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SILVA, Rita de Fatima. ATIVIDADE MOTORA ADAPTADA: O Conhecimento Produzido nos
Programas Stricto Sensu em Educacao Fisica, no Brasil. Tese (Doutorado em Educacio Fisica)-
Faculdade de Educagao Fisica. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.

RESUMO

As Universidades brasileiras, em seus estatutos estabelecem trés fung¢des especificas: o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo. Estas Universidades necessitam criar, desenvolver, organizar, preservar,
transmitir o saber académico-cientifico e a cultura por meio do ensino e da pesquisa, para formar
profissionais aptos ao exercicio da investigacdo cientifica, para o desempenho do magistério e
das demais profissdes, articulando-se ainda, com a comunidade, na busca do desenvolvimento de
suas atividades académicas. Nos udltimos anos, tem havido um interesse crescente em relagdo a
pesquisa em Atividade Motora Adaptada. Outro fato também observavel € que as pesquisas que
discutem a produ¢do do conhecimento cientifico nos programas estrito senso em Educacao Fisica
no Brasil t€ém enfocado areas de concentracdo e linhas de pesquisa diversas, mas nao privilegiam
a Atividade Motora Adaptada. Um ponto relevante de investigacdo, entdo, € verificar o
conhecimento produzido em Educacdo Fisica envolvendo a Atividade Motora Adaptada, nos
programas de mestrado e doutorado, reconhecidos e recomendados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Para tal investigacdo utilizou-se Levantamento
bibliografico com andlise de conteido, onde foram analisados um grande nimero de estudos e
reduzidos a principios basicos. Os dados coletados foram organizados em categorias: Categorias
Tedrica, divida em subcategoria - Tematizacdo; subcategoria — drea de Concentragdo, Linha de
Pesquisa; subcategoria — Autores, Orientadores e Data de Defesa; Categoria Metodoldgica:
subcategoria - Coleta de Dados: Técnicas de pesquisa, Instrumentos Utilizados e Procedimento
Metodolégico; subcategoria - Grupo de Foco, sendo posteriormente tratados a partir de grelhas de
andlise. Nessa pesquisa o termo Atividade Motora Adaptada foi compreendido como a busca de
adequacdo de meios para se executar uma tarefa diante da auséncia ou da impossibilidade de se
usarem os meios convencionais'. E dessa forma ligado a grupos especiais, como: em condi¢ao de
deficiéncia (fisica, motora, fisica sensorial ¢ mental). Num primeiro momento, portanto, foi
realizada a andlise das dissertacOes e teses a partir dessas categorias € num segundo momento a
andlise de elementos oriundos das mesmas, estabelecendo, por sua vez, generalizacdes a partir de
condicionantes historicos, politicos e sociais, compreendendo o periodo de 1986 até o ano de
2008, nos cursos de Educacdo Fisica, no Brasil. No caso especifico da Educacdo Fisica e
Atividade Motora Adaptada, ndo se pode ignorar que mudangas significativas vém ocorrendo,
principalmente apds a Organizacdo das Nacdes Unidas ter instituido o ano de 1981 como o Ano
Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia, o que contribuiu para a estruturacdo de um
perfil para esse campo de conhecimento: Acontece predominantemente em areas de concentragao
bioldgicas; Compdem o quadro de pesquisadores cento e vinte e trés pessoas com produciao na
area estudada- 35 professores orientadores que possibilitaram a titulacio de sessenta e oito
mestres e vinte doutores; As temdticas envolvem como grupos de foco, preferencialmente
adultos, seguidos pelo de criangas e posteriormente adolescentes; A pesquisa stricto sensu em
Educacdo Fisica envolvendo AMA representa um espaco ainda novo, uma vez que a primeira

" Termo definido por Aratjo, 1998.
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dissertacdo data de 1986 (USP); A UNICAMP aponta como a IES com maior producdo na area
(53 pesquisas), seguida pela UFRGS (11 pesquisas), pela USP (6 pesquisas), pela UCB e UGF (
4 pesquisas cada uma), pela UNESP e UFSC (3 pesquisas cada uma), pela UDESC e UFPR (com
2 pesquisas cada uma); Apenas duas IES possuem uma linha de pesquisa especifica para tratar
das questdes inerentes a pesquisa em Educagdo Fisica envolvendo a AMA- UNICAMP e
UFRGS. O que se somando ao tempo que ja desenvolvem pesquisa na drea, favorece uma maior
producdo; Somam-se aos pontos anteriormente citados como determinantes para que a pesquisa
stricto sensu em Educacdo Fisica assim se estruture os seguintes: sua alocagdo na drea 21, drea da
saude; os critérios de avaliacdo das produgdes estabelecidos pela CAPES; a recente chegada da
populacdo em condicdo de deficiéncia como sujeito da pesquisa stricto senso, em
EducacgaoFisica; nas bibliografias indicadas (o que pode-se perceber por meio dos testes
padronizados), notoriamente influenciadas pela visao norte-americana de deficiéncia; A pesquisa
stricto sensu em Educacdo Fisica envolvendo AMA, mostra-se corajosa uma vez que aborda
justamente aquele em condicdo de desvantagem em relagdo aos movimentos padroes,
estabelecidos ao longo da constru¢do da Educagdo Fisica. Contudo, € importante salientar que
esse perfil tem se construido como produto e processo de um grande complexo contextual amplo
e dindmico, com diversos fatores contribuintes, o que esse estudo levou em conta.

Palavras-Chave: Pds-graduacdo; Pesquisa; Conhecimento Cientifico; Educagdo Fisica;
Atividade Motora Adaptada.
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SILVA, Rita de Fatima. ADAPTED MOTOR ACTIVITY: knowledge produced in Physical
Education Post-graduation programs in Brazil. Doctorate Thesis (Physical Education)- Faculdade
de Educacdo Fisica. Universidade Estadual de Campinas (College of Physical Education -
Campinas State University), Campinas, 2009.

Abstract

In Brazil, the bylaws of Universities set forth three specific purposes: Education, Research and
Extension Courses. Such universities must create, develop, organize, preserve and foster
academic and scientific knowledge and culture, through education and research, in order to train
professionals who are able to conduct scientific research, teach, and practice other professions, as
well as work with the community, in order to develop academic activities. In recent years, there
has been growing interest in the research of Adapted Motor Activity. Another observable fact is
that the studies, which discuss the production of scientific knowledge in post graduation and
doctorate programs in Physical Education in Brazil focus on several fields and lines of research,
but have not prioritized Adapted Motor Activity. Therefore, a relevant research theme would be
to survey the knowledge produced in relation to Adapted Motor Activity, within the masters and
doctorate programs, in Physical Education, recognized and recommended by Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Coordination of Improvement of Higher
Education Personnel). In order to conduct such a survey, a review of the literature in the field, as
well as an analysis of the content, was conducted, whose aim was to analyze a large number of
studies and list their basic principles. The data collected were organized into categories: Theory,
divided into subcategories - Theme; Area of Concentration, Line of Research; Authors, Advisors
and Date of Presentation; Methodological: Data Collection: research techniques, Methodological
tools and procedures used; Focus Group. These were further processed by analysis grids. For the
purpose of the present work Adapted Motor Activity is defined as the effort to adapt the means to
execute a task in the absence of conventional means or inability to use them. * In this manner it is
related to special groups, as those people with disabilities (physical, motor, physical sensorial and
mental). At first, the analysis of dissertations and theses, between 1986 and 2008, of the Courses
in Physical Education in Brazil, was conducted based on the abovementioned categories, and
later the focus was on the analysis of elements obtained, and the establishment of generalizations
based on historical, political and social determinants. The significant changes that have taken
place, particularly in the field of Physical Education and Adapted Motor Activities, cannot be
ignored, especially since the UN instituted 1981 as the International Year for Disabled Persons,
which contributed for the establishment of a profile in this field of study. Studies have been
produced mainly in the area of Biological Sciences; there are 123 researchers, who produce work
in this area, 35 are professors/thesis advisors, who in turn give orientation to 68 graduate and 20
doctorate students; the themes are focused on groups which mainly involve, in that order, adults,
then children, and adolescents. Research in Physical Education in relation to AMA represents a
fairly new field, as the first dissertation was presented in 1986 (USP). UNICAMP is the Higher
Education Institution with the most prolific production in the area (53 studies), followed by
UFRGS (11 studies), USP (6 studies), UCB and UGF (4 studies each), UNESP and UFSC (3
studies each), UDESC and UFPR (with 2 studies each); only two Higher Education Institutions

? As defined by Aratjo, 1998.



17

have a specific line of research to deal with issues related to AMA in the field of Physical
Education - UNICAMP and UFRGS. This fact and the amount of time dedicated to research in
the area, has fostered a greater production in those institutions. Besides the previously mentioned
determinants of the manner through which research in Physical Education is structured, are also
the following points: the allocation of the field in area number 21, Health; the evaluation criteria
for production established by CAPES (Coordination of Improvement of Higher Education
Personnel); and the recent discovery of the disabled population as research subjects, in Physical
Education; in the listed Bibliography (as can be verified with standardized tests), notably
influenced by the North American notion of disability. The research about AMA in Physical
Education has been bold as it focuses on individuals who are in disadvantage in relation to
standard movements, established during the evolution of Physical Education. However, it is
important to emphasize that this profile has been constructed as both a product and a process in a
contextual complex that is much more comprehensive and dynamic, with many contributive
factors, which have been taken into account in the present study.

Key words: Post-Graduation; Research; Scientific Knowledge; Physical Education
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1 INTRODUCAO

A triade que sustenta as Universidades brasileiras estabelece trés fungdes especificas: o
Ensino, a Pesquisa e a Extensdo. Estas Universidades necessitam criar, desenvolver, organizar,
preservar, transmitir o saber académico-cientifico e a cultura por meio do ensino e da pesquisa,
para formar profissionais aptos ao exercicio da investigacdo cientifica, para o desempenho do
magistério e das demais profissdes, articulando-se ainda, com a comunidade, na busca do

desenvolvimento de suas atividades académicas.

Contudo, essas mesmas universidades tém sido alvo de intimeras criticas realizadas por

diferentes autores, como:

° As sete pragas da universidade brasileira, de Cerqueira, 1980;

° Intelectuais e vivaldinos, de Demo, (1982);

° A universidade em ritmo de barbdarie, de Gianotti, (1986);

° Pesquisa universitdria em questio, de Schwartzaman e Castro, (1986);

° A sinecura académica: A ética universitaria em questdo, de Coelho, (1988);

° A universidade brasileira nos anos oitenta: Sintomas de regressdo institucional, de

Cunha, (1989).

Kourganoff (1990, p. 21) afirma que as universidades “cumprem mal suas diferentes
missdes e que devem se renovar’. Outros trabalhos da década de 90 trazem reflexdes sobre

questdes universitarias. Sao eles :

° A face oculta da universidade, de Nagle, (1990);

° Associacdo ensino-pesquisa na universidade: Caminhos de um discurso, de Peixoto,
(1992);

° A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, de Pucci, (1992);

° Universidade, fundacdo e autoritarismo, de Sguissardi, (1993);
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° A légica do gato e do aprendiz, de Santayana, (1994);

° Universidade — Empresa: razdes e ilusdes da parceria, de Furtado, (1997);

Cunha (2003) ao analisar o ensino superior tendo como base as politicas de governo e as
mudancas determinadas pela Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — LDB - (1996),
afirma que estes elementos (as politicas e as mudancas na lei) constituiram uma verdadeira
normatiza¢do fragmentada, uma vez que o que observou é que o MEC, na estruturacdo das
politicas para o ensino superior, tracou uma estratégia de pseudo-enfrentamento de problemas e
de adversdrios, semelhante ao que o governo vinha assumindo em relacdo as reformas

constitucionais.

O autor afirma que fica claro que ao invés de num primeiro plano investir na reforma dos
dispositivos da Constituicdo que diziam respeito a educac¢do, num segundo momento no projeto
de LDB articulado com a nova redag¢ao da Carta Magna, ao invés de investir numa lei geral para
0 ensino superior, o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC foi delineando aqui e ali as
diretrizes e bases da educacao nacional, ndo contra o que seria a lei maior da educagdo, mas fora

dela. A lei aprovada ndo contém todas as diretrizes nem todas as bases da educacao nacional.

Cunha exemplifica sua afirmagdo, apontando que durante a tramitacio da LDB no
Congresso Nacional e durante o que ele chama de competicdo de dois projetos, um da Camara
dos Deputados, outro do Senado, o governo federal enviou ao Poder Legislativo projetos de lei
visando a normatizagao de aspectos importantes do ensino superior, que seriam objeto daquela lei
inclusiva. Sem nem mesmo aguardar a promulgacdo da LDB, estes projetos foram aprovados,
com ou sem modificacdo. E, ainda, decretos presidenciais ajudaram a moldar o que chegou a ser

chamado de reforma universitdria realizada “no varejo” (p. 6).

Sao questdes em discussdao nos anos 2000 no tocante ao ensino superior € que podem ser
observados em trabalhos como de Balzan (2002), Veiga (2002), Castro e Ribeiro (2004), Alcoba
(2008) :

® Acesso aos cursos de graduagdo;
e Poder docente na gestdo universitaria;
e (Conselho Nacional de Educacio;

e Avaliacdo;
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o Formato institucional.

¢ Formato, funcio e acesso a pds-graduacao (estas cada vez mais acentuadas).

Os anos 2000 trazem, portanto, reformulacdes com relagdo aos Programas de Pds-
Graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado), sob a chancela da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), principalmente no que diz respeito aos
aspectos relacionados a avaliacdo (reconhecimento e credenciamento de cursos). Esses programas
tém por finalidade desenvolver e aprofundar a formagao de diplomados em cursos de graduacdo
de duracdo plena, qualificando-os nos graus de Mestre e Doutor e, segundo a Resolucao n°. 01, de
03 de abril de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de Educacdo Superior que
estabelece normas para o funcionamento de cursos de pods-graduagdo, “estdo sujeitos as
exigéncias de autorizacdo, reconhecimento e renovag¢do de reconhecimento previstos na lei”

(Pagina SEMESP/setembro, 2004).

Fundamentalmente importante citar que ainda nos anos 2000 o Conselho Nacional de
Educacdo, através da Camara de Educagao Superior (Resolu¢do n°. 7, de 31 de marco de 2004),
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacio plena em EF,
assim como estabeleceu as orientacOes especificas para a Licenciatura Plena daquele curso para
Professores da Educacdo Bésica. As DC definem em seu Art. 3° a EF como ‘“4rea de
conhecimento e de interven¢do académico-profissional” e cujo objeto de estudo € “0 movimento
humano”. A diversidade vé-se contemplada no Art. 7°, § 4°, onde estd determinado que ... AS
NECESSIDADES DAS PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA E DE GRUPOS E
COMUNIDADES ESPECIAIS deverdo ser abordados no trato dos conhecimentos da formagao
do graduado em Educacio Fisica. Este aspecto é extremamente relevante se visualizado o fato de
que ha tempos atrds havia apenas uma sugestdo na 03/87 para que os assuntos relativos a estas
populacdes fossem abordados na formacdo em EF. Assim, tem-se uma “suspeita” de que
pesquisas relacionadas a grupos especiais passam a ser realizadas em maior nimero desde a
graduacao, chegando a p6s-graduagio.

Com relac@o ao tipo de formagdo as DC apontam para “... generalista, HUMANISTA e
critica, qualificadora da intervencao académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na

reflexdo filoséfica e na conduta ética” Art. 4°, primando pela formagao do aluno pesquisador.
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Desta forma, observando-se a histéria e o embate de idéias, se v€ preocupagdes que vao

mudando com o decorrer dos tempos. Por exemplo:

I. Na década de 80, onde a preocupagdo acentuou-se em relacdo a extensao (HUNGER,

1998);

II. A década de 90 prevalecem as questdes em torno da identidade da universidade

brasileira (TOJAL, 1994; HUNGER, 1995);

II1. No final dos anos 90 e inicio dos anos 2000 a grande €nfase recai na pesquisa (Demo,
1994; Farias Jr, Farinatti, 1992; Lima, 2003). Provavelmente esse fato esteja ligado as exigéncias

da CAPES com relacdo a publicac¢do da produ¢do do conhecimento das IES.

Portanto, um ponto ja citado e que ora se destaca que tem contribuido para o
desenvolvimento das pesquisas € a organizacdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Superior - ES, em especial dos cursos de Educagdo Fisica - EF onde, nos dltimos anos tem-se
concentrado a atencdo. Em pesquisa denominada “A Ac¢do do Professor do Ensino Superior na
Educacdo Fisica Adaptada: Construcdo Mediada pelos Aspectos dos Contextos Histdricos,
Politicos e Sociais”, fez-se “um mapeamento” desta disciplina, detalhando seu percurso até
chegar ao ensino superior. Para isso foi necessario tratar da organizagao do mesmo. Foi possivel
afirmar que € a ac@o do professor que atribui identidade a EFA e que esta é fruto do
desenvolvimento atribuido ao atendimento a pessoa em condicdo de deficiéncia ao longo dos

tempos. A EFA, por sua vez, desenvolve-se dentro de um programa de atividades motoras

adaptadas.

Nos ultimos anos, se tem sob suspeita um interesse crescente em relacdo a pesquisa em
Atividade Motora Adaptada (AMA). Isso tem sido observado ndo de forma sistematizada nos
diversos eventos cientificos que t€ém acontecido no Brasil. Um exemplo sdo os Simpdsios do
SESC - Sdo Carlos que tém apresentado um ndmero significativo de trabalhos envolvendo AMA
e pessoas em condicao de deficiéncia (PCD), onde um dos temas de discussdo a cargo de Silva
em 2008 foi exatamente a atividade fisica para populagdes especiais. Outro fato também

observével € que as pesquisas que discutem a producdo do conhecimento nos programas stricto
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senso em Educacdo Fisica (EF) no Brasil ttm enfocado dreas de concentragdo e linhas de

pesquisa diversas, mas ndo privilegiam a AMA. Sdo alguns exemplos:

Faria Janior (1980 e 1986) — Pesquisa em Atividade Fisica e Producdo cientifica
Brasileira em Educacao Fisica;

Secretaria de Planejamento. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (1983) — Avaliacdo e Pesquisa;

Ministério da Educacd@o e Cultura. Secretaria de Educacdo Fisica e Desportos (1983) —
Quem € Quem na Pesquisa em Educacio Fisica e Desportos;

Ministério da Educacd@o e Cultura. Secretaria de Educacdo Fisica e Desportos (1983) —
Resumo da Pesquisa em Educacao Fisica e Desportos;

Carmo (1984 e 1985) - Pesquisa em Educacao Fisica. Qual o retorno social deste saber? E
Educacao Fisica: Competéncia técnica e consciéncia politica.

Canfield (1985) —Tendéncias das Pesquisas nos Mercados em Educacdo no Brasil;
Ministério de Educagao e Cultura. Coordenagdo de aperfeicoamento do Pessoal de Nivel
Superior (1985) — A P6s-Graduacao em educagdo Fisica no Brasil Catarino Filho (1986) —
Teses Brasileiras em Educacao Fisica;

Gaya (1994) — As Ciéncias do Desporto nos Paises de Lingua Portuguesa;

Silva (1990) — Mestrado em Educacdo Fisica no Brasil: Pesquisando suas pesquisas;

VII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte — CONBRACE (1991) — Com a temética
Producdo e Veiculagdo do Conhecimento na Educacgdo Fisica, Esporte e Lazer no Brasil:
Andlise critica e perspectivas;

Sociedade Brasileira para o Desenvolvimento da Educacdo Fisica — SBDEF (1991) —
Com o livro Pesquisa em Producdo do Conhecimento em Educacgdo Fisica;

VII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte— CONBRACE (1993) — Com a tematica
Que Ciéncia é Essa? Memoria e tendéncias.

Bracht (1993) — Educacao Fisica/ Ciéncias do Esporte: que ciéncia é Essa?

Castellani Filho (1993) — Educacdo Fisica/Ciéncias do esporte no Brasil hoje: Pelos
meandros da Educacgdo Fisica;

Souza (1993) — A Ciéncia e a Tematica nas Sociedades Industriais Modernas: Uma

reflexdo sobre a Educacdo Fisica;
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e OQliveira (1993) — As Pedagogias do Consenso e do Conflito: A produgdo tedrica da
Educacao Fisica brasileira nos Anos 80;
e Taffarel (1993) — A formagdo do profissional de Educacdo Fisica: o processo de trabalho

pedagdgico e o trato com o conhecimento no curso de Educacao Fisica.

z

Um ponto relevante de investigacdo, entdo, € verificar o conhecimento produzido em
AMA, nos programas de mestrado e doutorado, a partir de Categorias Tedrica, divida em
subcategoria - Tematizacdo; subcategoria — drea de Concentragdo, Linha de Pesquisa;
subcategoria — Autores, Orientadores, Linhas de pesquisa e Data de Defesa; Categoria
Metodolégica: subcategoria - Coleta de Dados: Técnicas de pesquisa, Instrumentos Utilizados e
Procedimento Metodolégico; subcategoria - Grupo de Foco, compreendendo o periodo de 1988
até o ano de 2008, nos cursos de Educacdo Fisica, no Brasil. Uma vez que os apontamentos
anteriores mostram que pesquisas estdo sendo realizadas, mas ainda nao se tem dados de quantas
sdo, onde estdo sendo produzidas, o que € produzido e quem produz. Com relagdo a periodizacao,
o inicio em 1986 justifica-se na prépria literatura que sugere a década de 80 como sendo a que
preconiza a acentuacdo da produgcdo chamada cientifica na drea da Educacdo Fisica
(LABORINHA®, 1992). Assim como o ano de 1981, cuja determinacdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas - ONU o coloca como o “Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia”.

Desta forma o objetivo do estudo é:

1.1 Objetivo
Analisar o que vem sendo produzido nos programas de mestrado e doutorado em
Educacao Fisica envolvendo a AMA, no Brasil por meio das categorias: Tedrica e metodoldgica,

tracando um perfil da drea.
1.2 Justificativa do Estudo

O valor deste estudo encontra-se na possibilidade de sanar a lacuna existente no que diz
respeito a investiga¢ao da produ¢do do conhecimento nos programas de mestrado e doutorado da

area da Educacao Fisica ligados a AMA. E facil quantificar os cursos existentes, onde funcionam,

* LABORINHA, L. A Producio cientifica em Educagdo Fisica: positivismo e humanismo, afirmagao e busca da
superacdo de uma influéncia. In: FARIAS JR, A. G., Farinatti, P. T. Pesquisa e Producio do Conhecimento em
Educacao Fisica. Rio de Janeiro (RJ): Ao Livro Técnico, 1992, p. 69-91).
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como funcionam, no entanto, ndo se sabe o que exatamente estd sendo produzido, no Brasil, ou
seja, qual o background do conhecimento cientifico neste campo especifico. Portanto, esses sdo

0s pontos que justificam o estudo:

* A ndo existéncia de sintese de pesquisa envolvendo programas de mestrado e doutorado,
Educacio Fisica e Atividade Motora Adaptada;

e A importancia de conhecer quais sdo as caracteristicas que envolvem a pesquisa em
Educacdo Fisica e Atividade Motora Adaptada, bem como o background do
conhecimento produzido, como forma de avancar nos préximos estudos.

e [Levantamento da producdo cientifica em atividade motora adaptada nos cursos de
mestrado e doutorado, organizadas a partir das categorias: metodoldgica, tedrica e

ontoldgica.

Com relagdo a delimitagdo de investigar apenas os cursos reconhecidos no Brasil, a
relevancia encontra-se no mérito da propria orientacdo feita pela CAPES. Ou seja, de atentar-se
para o fato de que nem todos os programas stricto sensu anunciados na midia s@o reconhecidos
pelos o6rgdos credenciadores. Dessa forma esse trabalho também possibilitard informacdes
seguras sobre os programas avaliados pela CAPES e reconhecidos pelo MEC, servindo de
referéncia para futuras escolhas para aqueles que buscam se orientar quando a optar por um
desses programas. E, ainda, acredita-se que o desenvolvimento desse estudo possa oferecer
importantes informagdes quanto as caracteristicas das pesquisas em AMA, o que poderd
contribuir de forma significativa para ampliacdo de novos conhecimentos na area, tornando-se

uma nova opg¢ao de auxilio a futuros estudos sobre o assunto.
1.3. Definicoes Operacionais

Nesse trabalho o termo Atividade Motora Adaptada (AMA) estard sendo compreendido
“como a busca de adequagdo de meios para se executar uma tarefa diante da auséncia ou da
impossibilidade de se usarem os meios convencionais” Aradjo (1998, p. 18). E dessa forma
ligado as dreas de concentracdo e linhas de pesquisa direcionadas a grupos especiais, por

exemplo: em condicdo de deficiéncia (fisica, motora, sensorial e mental).

No caso especifico da Educacdo Fisica e AMA ndo se pode ignorar que mudancas

significativas vém ocorrendo, principalmente ap6s a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU —
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1976 (MEC- Secretaria de Educacdo Especial — Legislacao Especifica) ter instituido o ano de
1981 como o Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia, o que parece ter contribuido
para a estruturacdo de um perfil para esse campo de conhecimento. Contudo, é importante
salientar que esse perfil tem se construido como produto e processo de um grande complexo
contextual amplo e dinamico, com diversos fatores contribuintes, e o estudo aqui delineado

levou-0s em conta.

Portanto, algumas consideragdes se fazem necessdrias para a compreensao do caminho
escolhido para a elaboracdo deste estudo:
1. Buscou-se conhecer a organizagao educacional brasileira;
2. A partir deste campo de referéncia, se compreendeu os fundamentos da organizagao do
ensino superior brasileiro, percebendo-se de que “tecido” € feito.

Todos esses contetidos foram indispensdveis para que se conseguisse enxergar O
surgimento do préprio ensino superior como um todo, dentro desse a pds-graduacdo e, entdo
analisar o fendmeno em questdo. Na verdade buscou-se inicialmente apresentar o panorama de
onde “brotam”, posteriormente as pesquisas stricto sensu envolvendo a atividade motora
adaptada (AMA).

Julgou-se importante essa contextualizacdo, pois ela fornece os elementos para a
descricao posterior dos dados coletados e a possibilidade de interpretd-los sem perder de vista sua
historicidade, ou seja, o fendmeno que interessa “Atividade motora adaptada: O Conhecimento
Produzido nos Programas de Pds-Graduacgdo Estrito Senso, em Educagdo Fisica, no Brasil”, ndo
pode ser tratado de forma isolada, pois existem elementos anteriores a ele que o permeiam, que o

influenciam.
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CaEitqu 1

“ A educagdo nao deve competir com a defesa nacional, com o déficit no
balanco de pagamentos, com a luta contra as drogas ou a AIDS.
Pensemos na educacio como [um elemento importantissimo]* para uma
solucdo para estes problemas.” (DAVID KEARNS, presidente da Xérox
Corporation)

2 A EDUCACAO ESCOLAR NO BRASIL E A EDUCACAO FiSICA

Inicia-se reflexdes sobre a organizacdo escolar no Brasil com um breve levantamento
historico. Para este intento, busca-se referéncias tedricas em seis obras de diferentes autores sobre
0 assunto. Assim, utilizar-se-a da periodizacdo proposta por Ribeiro’ (2003) em a “Histéria da
Educagdo Brasileira: A organizacdo escolar”’. Como a autora estuda até o periodo de 1968,
complementa-se o levantamento bibliografico com Romanelli® (2007), “Histéria da Educacdo no
Brasil”. Dessa autora reporta-se a periodizacdo de 1968 a 1973. Acrescenta-se a essas autoras
Marinho (19[_ _]), com “Histéria da Educacdo Fisica no Brasil”, ja em Davies’ (2004) a
“Legislacdo Educacional Federal Basica”, Meneses, Barros, Nunes, et al® (2004) “Educacao
Basica: Politicas, Legislagdo e Gestao”, Libaneo, Oliveira, Toschi’ (2005) Educacao Escolar:
Politicas, Estrutura e Organizacdo” e Castro'® (2007) “Educacdo Brasileira: Consertos e
Remedos”, chega-se aos dias atuais, tendo em vista o percurso politico que atravessa e constitui o

pais, no que se refere a Educacdo.

* Observacdo nossa.

> Ribeiro, Professora do Programa de Mestrado da PUC/SP, cujo se encontra e192. edi¢gdo m sua .

% Romanelli, foi Professora no Programa de P6s Graduagdo na Faculdade de Educacio da UFMG, em sua 312
edicéo.

’ Professor da Universidade Federal Fluminense (UFF).

¥ Grupo composto por quatorze doutores na drea da organizagio educacional.

? Grupo de composto por doutores em educagdo e ciéncias sociais.

1 Castro, entre outras ocupac6es foi Diretor Geral da CAPES, Secretario Executivo do CNRH/IPEA, Chefe
de Diviséo de Politicas de Formagéao da OIT (Genebra), Economista do Banco Mundial e hoje Presidente
Consultivo da Faculdade Pitagoras
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Castro (2007, p. 23) afirma que existe estreita relacao entre o crescimento de um pais e os
recursos ja que a “atencdo continua e boa dose de recursos para desenvolver progressivamente a
educagdo”.

Observando-se a histéria da organizagao escolar no Brasil percebe-se que nem a atengao
nem os recursos mostraram-se suficientes ou bem direcionados. Isto porque em seu inicio a
organizacdo escolar ou seu protdtipo estiveram a servico de interesses que ndo eram o proprio
Brasil. Para compreender essa afirmacdo € preciso voltar no tempo e observar que a sociedade
brasileira desde sua origem tem um forte vinculo com o sistema econdmico, politico e social
capitalista mundial. Este fato gerou no Brasil a dominacdo externa. Desta forma os interesses da
populacdo brasileira (internos) sdo deixados de lado em detrimento dos interesses de outras
populacdes de determinados paises (externos) que sao privilegiados.

Diante desse quadro, embora se processe uma lenta tomada de consciéncia sobre esse
fendmeno de dominacao politica uma conquista emerge passo a passo ha superacdo dessa questao
que € da responsabilidade do Estado. Deve-se dizer que existe ainda hoje um longo caminho a ser
percorrido. Contudo, € importante lembrar que a propria dependéncia pode gerar a
independéncia. Ou seja, quando as medidas que buscam manter a maioria em estado de
submissdo, mesmo que em sua forma camuflada, por meio de privagdes, sobrecarga decorrente,
vao sendo pouco a pouco percebidas no seu verdadeiro sentido. Essa € uma realidade ndo apenas
para a dominagdo externa como também para a dominagdo interna, ou seja, aquela decorrente da
base de classes da propria sociedade.

Outro ponto que se faz presente em toda a histéria da organizacdo do Brasil é que os
recursos financeiros indispensdveis a satisfacdo das necessidades escolares, como também as
outras dreas da sociedade, ndo estiveram a disposi¢do, uma vez que a capitalizacdo se faz em
beneficio apenas de alguns, tanto interna quanto externamente.

Observar a histéria da Educagdo no Brasil pode significar realizar um estudo da evolugao
do ensino, da instrucdo, das praticas de pesquisa e das préticas pedagdgicas desenvolvidas no
pais. Como um processo sistematizado até aqui de transmissdo de conhecimentos, evolui em
rupturas marcantes e faceis de serem observadas.

Inicialmente a histéria da educacao brasileira € indissocidvel da Companhia de Jesus. As
negociagdes de Dom Jodo III, O Piedoso como ficou conhecido, junto a esta ordem missiondria

catélica pode ser considerado um marco. Inicia-se no periodo colonial as primeiras relagdes entre
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Estado e Educacdo, por meio dos jesuitas que chegaram em 1549, chefiados pelo Pe. Manoel da
Nobrega. Em 1759, com as reformas pombalinas, houve a expulsdo dos jesuitas, passando a ser
instituido o ensino laico e publico, e os conteidos basearam-se nas Cartas Régias. Muitas
mudancas ocorreram até que se chegasse ao que se tem hoje. E a partir de 1930, inicio da era
Vargas, que surgem as reformas educacionais mais importantes. A primeira LDB é promulgada
em 1946 (Lei n°. 4.024/61), o que provoca varios debates acerca do tema.

Até os dias de hoje muito se tem feito no planejamento educacional, mas a educagdo
continua a ter as mesmas caracteristicas gerais em todos os paises do mundo, que € a de manter o
status quo para aqueles que passam pela escola.

Diz-se anteriormente que a histéria da educag@o no Brasil deu-se em rupturas. A primeira
delas aconteceu com a chegada dos préprios portugueses ao territério do Novo Mundo. Nao se
nega que estes trouxeram ao Brasil um padrao de educagao préprio da Europa, o que nao implica
dizer que as populacdes que viviam no Brasil ja ndo possuiam caracteristicas proprias de se fazer
educacdo. A educacdo que se praticava entre as populagdes indigenas ndo tinha as marcas
repressivas do modelo educacional europeu. Contudo, essa educacao trazida pelos portugueses ao
Brasil ndo tinha a mesma preocupagdo, €nfase, cuidado, que a levada as demais coldnias
européias na América, como as espanholas. Enquanto na América Hispanica foram fundadas
diversas universidades desde 1538 (Universidade de Santo Domingo) e 1551 (Universidade do
Meéxico, Universidade de Lima), a primeira universidade brasileira s6 surgiu em 1920
(Universidade do Brasil, atual UFRJ).

Veja-se segundo Ribeiro (2003) uma sintese do que aconteceu em cada periodo com

relagcdo a educacdo:

a) Periodo Jesuitico (1549-1759)

A educacdo indigena foi interrompida com a chegada dos jesuitas como ja mencionado
acima. Os primeiros chegaram ao territorio brasileiro em marco de 1549. Comandados pelo Pe.
Manoel da Nobrega, quinze dias apds a chegada edificaram a primeira escola elementar
brasileira, em Salvador, tendo como mestre o Irmao Vicente Rodrigues, esse se tornou o primeiro
professor nos moldes europeus, em terras brasileiras, e durante mais de 50 anos dedicou-se ao

ensino e a propagacao da fé crista.
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Logo os jesuitas perceberam que nao seria possivel converter os indios a fé catdlica sem
que soubessem ler e escrever. De Salvador a obra jesuitica estendeu-se para o sul e, em 1570, ja
era composta por cinco escolas de instru¢do elementar (Porto Segura, Ilhéus, Sao Vicente,
Espirito Santo e Sdo Paulo de Piratininga) e trés colégios (Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia).

Quando os jesuitas chegaram ao territério, eles ndo trouxeram somente a moral, os
costumes e a religiosidade européia; trouxeram também os métodos pedagdgicos. Todas as
escolas jesuiticas eram regulamentadas por um documento, o Ratio Studiorium, escrito por Indcio
de Loiola. Eles ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras; além do curso elementar
mantinham cursos de Letras e Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e
Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para formacao de sacerdotes. No curso de Letras estudava-
se Gramdtica Latina, Humanidades e Retorica; e no curso de Filosofia estudava-se Logica,

Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais.

b) Periodo Pombalino (1760 — 1808)

O método jesuitico funcionou absoluto durante 210 anos, quando uma nova ruptura num
processo ja implantado e consolidado como modelo educacional, marca uma nova fase na historia
da educacdo no Brasil: a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal. Ocasido em que os
jesuitas tinham 25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e semindrios, além de semindrios
menores e escolas de primeiras letras em todas as localidades onde havia casas da Companhia de
Jesus.

Desta ruptura pouca coisa restou de pratica educativa no Brasil. Continuaram a funcionar
o Semindrio Episcopal, no Pard, e os Semindrios de Sdo José e Sdo Pedro, que ndo se
encontravam sob a jurisdi¢do dos jesuitas; a Escola de Artes e Edificacdes Militares, na Bahia, e
a Escola da Artilharia, no Rio de Janeiro.

Os jesuitas foram expulsos das Colonias em fungdo de radicais diferencas de objetivos
com os dos interesses da Corte. Enquanto os jesuitas preocupavam-se com o proselitismo e o
noviciado, o Marqués de Pombal pensava em reerguer Portugal da decadéncia que se encontrava
diante de outras poténcias européias da época. Além disso, Lisboa passou por um terremoto que
destruiu parte significativa da cidade e precisava ser reconstruida. A educagdo jesuitica nao

convinha aos interesses comerciais emanados por Portugal. Se as escolas da Companhia de Jesus
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tinham por objetivo servir aos interesses da fé€, Pombal pensou em organizar a escola para servir
aos interesses do Estado.

Pelo Alvard de 28 de junho de 1759, ao mesmo tempo em que suprimia as escolas
jesuiticas de Portugal e de todas as Coldnias, Pombal criava as aulas régias de Latim, Grego e
Retorica. Criou também a Diretoria de Estudos que s6 passou a funcionar apds o seu afastamento.
Cada aula régia era autdonoma e isolada, com professor unico e uma nio se articulava com as
outras.

Portugal nao demorou a perceber que a educacao no Brasil estava estagnada e era preciso
oferecer uma solug@o. Para isso instituiu-se o subsidio literdrio para manuten¢do dos ensinos
primdrios e médio. Criado em 1772, o subsidio era uma taxacio, ou um imposto que insidia sobre
a carne verde, o vinho, o vinagre e a dgua-ardente. Além de exiguo nunca foi cobrado com
regularidade e os professores ficavam longos periodos sem receber vencimentos a espera de uma
solucdo vinda de Portugal. Os professores geralmente ndo tinham preparo para a fungdo, ja que
eram improvisados € mal pagos. Eram nomeados por indicagdo ou sob concordancia de bispos e
se tornavam ‘“proprietérios vitalicios” de suas aulas régias.

O resultado da decis@o de Pombal foi que, no principio do séc. XIX a educagdo brasileira
estava reduzida a praticamente nada. O sistema jesuitico foi desmantelado e nada que pudesse

chegar proximo dele foi organizado para dar continuidade a um trabalho de educagao.

¢) Periodo Joanino (1808 — 1821)

A mudanca da Familia Real, em 1808, permitiu uma nova ruptura com a situacdo anterior.
Para atender as necessidades de sua estadia no Brasil, D. Jodo VI abriu Academias Militares,
Escolas de Direito e Medicina, a biblioteca Real, o Jardim Botanico e, sua iniciativa mais
marcante em termos de mudanca, a Imprensa Régia. Segundo Ribeiro o Brasil foi finalmente
descoberto e sua histéria passou a ter uma complexidade maior. O surgimento da imprensa
permitiu que os fatos e as idéias fossem divulgados e discutidos no meio da populacdo letrada,
preparando terreno propicio para as questdes politicas que permearam o periodo seguinte da
histéria do Brasil.

A educacdo, no entanto, continuou a ter uma importancia secundéria. Para Ribeiro a
Abertura dos Portos, além do significado comercial da expressado, significou a permissao dada aos

brasileiros (madeireiros de pau-brasil, em especial) de tomar conhecimento de que existia, no
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mundo, outros “mundos” com civilizagdao e cultura diferentes (e anos a frente o caso dos
professores que foram realizar sua pds-graduacdo fora do pais).

A Educacio Fisica se fazia existir nos periodos Jesuitico, Pombalino e Joanino no Brasil,
na comunidade indigena, por meio das praticas fisicas desenvolvidas culturalmente pelos grupos
aqui existentes, portanto eram praticas culturais livres, ndo ligadas aquelas formalmente
estabelecidas por um processo educativo (institucional).

Ja, os portugueses, de forma ainda ténue apresentavam outras manifestacoes de atividades
fisicas, fruto de uma educac@o mais formal, como a ginéstica acrobdtica, conforme narra Marinho

(1980, p. 7):

No primeiro contacto entre portugueses e indios do Brasil, tal qual o descreveu a
célebre carta de Pero Vaz de Caminha, encontramos, como forma de captar a
simpatia dos nativos, uma demonstracdo de gindstica acrobadtica, realizada pelo
almoxarife Diogo Dias e assim descrita pelo escrivio da armada de Cabral:
“Depois de dangarem fez-lhes ali, andando no chado, muitas voltas ligeiras e salto
real, de que eles se espantavam e riam e falavam muito” (1). Esta foi, sem
ddvida, a primeira aula de gindstica realizada no Brasil.

Figura 1 - A EDUCACAO FiSICA DA EPOCA
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Sao publicacdes relacionadas a Educagdo Fisica nesses periodos, segundo Marinho (19[_ _]):

e “Tratado de Educacdo Fisica”, escrito por Luiz Carlos Moniz Barreto, em 1787, em
Lisboa.Assuntos como eugenia, hereditariedade, alimentacdo, higiene, puericultura,
concepgdo, gravidez e parto eram considerados como Educacdo Fisica.

e “Tratado de Educacao Fisica dos Meninos para Uso da Nacdo Portuguesa”, escrito pelo
mineiro Francisco de Melo Franco, em 1890. Este brasileiro era formado pela
Universidade de Coimbra. Eram assuntos considerados Educac¢ao Fisica: Procedimentos
de parto; Cuidados com o bebé no momento do nascimento; Banho de criancas;
Degeneragdo da espécie humana; Vestimenta das criancas; Nutricao das criancas; O sono
do Bebé e o berco; Do exercicio ndo sé das criangas; Os sentidos das criancas e seu
aperfeicoamento; Inoculacdo das bexigas como utilidade de Estado. Neste trabalho o
escritor afirma a necessidade de volta a natureza.

e “Tratado de Educacgao Fisica dos Meninos para Uso da Nacdo Portuguesa”, por Francisco
José de Almeida, em 1891, a pedido da Academia Real das ciéncias. Neste escrito € feita
a distin¢do entre movimento (o que em 1980 era chamado de movimentos passivos,
relacionados aos cuidados com bebés) e exercicio (0os denominados movimentos ativos,
prescritos para as criangas mais crescidas). Sao considerados “contetidos “, chamados por
Almeida como meios de trabalho fisico: a gindstica, a luta, o jogo das barras, o jogo da
bola, as corridas, a danga e a equitagdo.

® Antes da Proclamacdo da Independéncia, em 1899, é publicado “Elementos da higiene ou
Ditames Teoréticos para conservar a Saide e prolongar a vida”, pelo Dr. Francisco de
Melo Franco, Neste trabalho sobre higiene o autor consagra dois capitulos que enfatizam
a Educacdo Fisica: “Influéncia do Fisico sobre o Moral” e “Influéncia do Moral sobre o
Fisico”.

O material publicado nessa época € totalmente voltado a puericultura, higiene, o trato com

bebés, entre outros. Quem escreve sobre “assuntos” da Educacao Fisica sdo os médicos.

e) Periodo Imperial (1822 — 1889)
D. Jodao VI volta a Portugal em 1821. Em 1822 seu filho D. Pedro I Proclama a

Independéncia do Brasil e em 1824 outorga a 1*. Constitui¢do Brasileira. O Art. 179 desta Lei

Magna mencionava “a educacgao primadria € gratuita para todos os cidadaos”.
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Em 1823, na tentativa de suprir a falta de professores, institui-se o0 método Lancaster ou
de ensino mutuo, pelo qual um aluno treinado (decurido) ensinava um grupo de dez alunos
(decuria) sob a rigida vigilancia de um inspetor. Em 1826, um decreto institui quatro graus de
instrucao: Pedagogias (escolas primadrias), Liceus, Gindsios e Academias. Em 1827 um projeto de
lei propde a criacdo de pedagogias em todas as cidades e vilas, além de prever o exame na
selecdo de professores, para nomeacao. Propunha ainda a criacio de escolas para meninas.

O Ato Adicional a Constituicdo, em 1834, dispde que as provincias passariam a ser
responsaveis pela administracdo do ensino primario e secundario. Gragas a isso em 1835, surge a
primeira Escola Normal do pais, em Niter6i. No entanto, os bons resultados pretendidos ndao
aconteceram, ja que, pelas dimensdes do pais, a educacdo brasileira perdeu-se, obtendo resultados
insélitos.

Em 1837, onde funcionava o Semindrio de Sao Joaquim, na cidade do Rio de Janeiro, é
criado o Colégio Pedro II, com o objetivo de tornar-se um modelo pedagégico para o curso
secunddrio. Efetivamente o intento ndo foi alcancado porque o colégio ndo conseguiu organizar-
se até o final do Império para atingir tal objetivo. Consta que o Imperador D. Pedro II, quando lhe
perguntaram que profissdo escolheria ndo fosse imperador, afirmou que gostaria de ser mestre-
escola. Apesar disso, pouco foi realizado em sua gestdo para que se criasse, no Brasil, um sistema
educacional. Por todo o império, incluindo D. Pedro I e D. Pedro 11, pouco se fez pela educagao
brasileira. Com a Proclamacdo da Republica, tentaram-se reformas que pudessem dar uma

guinada, mas nao foi bem isto que aconteceu.
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Essas eram as praticas ligadas a escola e seus instrutores militares. Outras também
aconteciam no meio que se poderia chamar de civil, sdo elas: Primeira competicdo entre
remadores, no Rio de Janeiro (1846); Disputas de remo no Ceard que encabega as regatas no pais,
simultaneamente na Bahia e no Pard (1850); Primeiras manifestacdes do turf nacional em Sao
Francisco Xavier com a corrida de cavalos efetuada no Rio de Janeiro (1851); Grande regata na
praia de Botafogo (1855); Fundacdo do Jockey Club Fluminense (1868); Fundag¢dao do Clube
Guanabarense dedicando-se a pratica do remo no Rio de Janeiro (1874); Fundacao na cidade de
Sao Paulo do Jockey Club de Sao Paulo (1875); Construgao pela Sociedade de Gindstica de Porto
Alegre da piscina aberta no Rio Guaiba (1885); Fundacdo no Rio de Janeiro do Derby Club
(1885); Fundacdo do Clube Regatas Cajuense no Rio de Janeiro (1885); Organizacdo de
importante regata pelo Clube Guanabarense tendo a presenca de D. Pedro II; Fundagdo no Rio de
Janeiro do Clube Regatas Internacional e no Rio Grande do Sul do Ruder Club (1888);
Realizacdo da maior regata da época com a participacdo de clubes amadores, da escola naval e
militar, na enseada de Botafogo (1888); Corrida inaugural do Jockey Club (1889);

Segundo Marinho (19[_ _], p. 32) “ O remo foi, pois, e inegavelmente, o desporto que
atraiu a mocidade brasileira do Século XIX”.

Nesse periodo histérico destaca-se também a figura ilustre de Rui Barbosa (1849, final do
Império -1923, inicio da Repitiblica). Esse preconiza idéias fundamentais relacionadas a Educacao
Fisica, tais como:

a) obrigatoriedade da Educagdo Fisica no jardim da infancia, escola primdria e
escola secunddria, inclusive os cursos industriais, de comércio e agricultura,
como matéria de estudo, em horas distintas das do recreio e depois das
aulas;

b) instituicdo dos exercicios militares para os alunos do sexo masculino, a
partir da escola primdria;

c) distingdo entre os exercicios fisicos para os alunos (gindstica sueca) e para
as alunas (calistenia), de modo que a mulher praticasse atividades
compativeis com as caracteristicas de seu sexo, a harmonia das formas
feminis e as exigéncias da maternidade futura;

d) prética de exercicios fisicos pelo menos quatro vezes por semana, durante 30
minutos, devendo ser professada a gindstica exclusivamente higi€nica e
pedagdgica, sem cardter acrobético;

e) valorizacdo do professor de Educacio Fisica, dando-lhe paridade,em direitos
e vencimentos, categoria e autoridade, aos demais professores;

f) preferéncia, nas nomeacdes e acessos, aos professores que tivessem
habilita¢@o no ensino da gindstica escolar, quando de igualdade de condi¢des
com os demais;

g) instituicdo de uma secdo de Educacio Fisica em cada escola normal;
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h) contratacdo de professores de Educacao Fisica, de competéncia reconhecida,
na Suécia, Saxonia e Suica;

i) dispensa dos exercicios fisicos somente para alunos que, por inspecao
médica, fossem declarados incapazes;

j) instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola normal, para habilitar
os professores atuais de primeiras letras ao ensino da gindstica, curso esse
gratuito e com funcionamento a noite. (MARINHO,19[_ _], p. 28)

Sao obras publicadas nesse periodo:

1828 acontece a publicacdo do 1°. Livro editado no Brasil sobre Educagdo Fisica, por
Joaquim Jerdnimo Serpa, em Pernambuco. “Tratado de Educagdo Fisica — Moral dos
Meninos”, baseado em Mr. Gardien. Compreende por Educacdo Fisica como a saide do
corpo e a cultura do espirito. Divide o trabalho com os meninos em duas fases: do
nascimento aos sete anos; dos sete aos quatorze anos. Os conteidos que devem ser
divididos também em dois grupos, os que exercitam o corpo (corrida, péla, danca,
volante, baldo, saltos, lutas e nado) e os que exercitam a memdria (exemplo o xadrez).
1845 ha a defesa da primeira tese que discute a Educacao Fisica. Quem a apresentou
foi o Dr. Manoel Pereira da Silva Ubatuba a Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro, sob o titulo de “Algumas consideracoes sobre a Educacio Fisica”. As
reflexdes versam sobre a importancia dos exercicios para a saide e o vigor do corpo,
assim como a influéncia do moral sobre o fisico e vice-versa.

1846 O Dr Joaquim Pedro de Melo defende na mesma Faculdade de Medicina a tese
“Generosidades acerca da Educacao Fisica dos Meninos”.

1852 Antoénio Francisco Gomes obtém o titulo de doutor na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro com a tese ‘“Influéncia da Educa¢do Fisica do Homem”. O
trabalho mostra a posicao do Dr. Gomes com relacio a considerar a Educacio Fisica
como parte integrante da Educacao.

1853 tese de Antonio Nunes de Gouvéa Portugal com o mesmo titulo da do Dr.
Gomes.

1854 € publicado “Reflexdes sobre a Educacdo Fisica e Moral da Infancia”, do Dr.
Ignéacio Firmo Xavier, como os antecedentes € um trabalho bastante influenciado por
Rousseau, onde aparece a prescricdo da marcha, da danga, da equitacdo, do salto e da

esgrima.
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e 1858 o Dr. Casimiro José de Morais Sarmento publica “Optsculo sobre a Educacao Fisica
dos Meninos”, dissertando sobre higiene, hdbitos alimentares e exercicios fisicos.

e 1867 o Dr. Eduardo Augusto de Abreu publica o que foi considerado o livro mais
significativo da época, “Estudos Higiénicos sobre a Educacao Fisica, Intelectual e Moral
do Soldado”. Aborda questdes da fisiologia, o que foi inédito, defende a idéia da
Educagao Fisica nas escolas, aponta a influéncia do fisico sobre o moral do soldado,
enfatiza a necessidade de o médico e o instrutor terem firme colaboragdo, classifica os
exercicios entre elementares e de aplicagdo.

e 1870 primeira publicacdo oficial de um manual sobre gindstica por parte do Ministro do
Império “Guia para o Ensino de Gindstica”, contudo ndo foi posto em pratica.

e 1874 nova tese € apresentada a faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Amaro Ferreira
das Neves escreve “Da educacdo Fisica, Intelectual e Moral da Mocidade do Rio de
Janeiro, e sua Influéncia sobre a Sadde”. Nessa tese aparece pela primeira vez uma
abordagem sobre a fisiologia do exercicio.

e 1887 € publicado por José Maria Teixeira “Causas da Mortalidade das Criancas no Rio de
Janeiro”. Dentre as causas descritas pelo escritor estdo a falta de Educacdo Fisica das
meninas que atingiram a maternidade desconhecedoras da higiene sexual e material, e
também pelo prejuizo causado pela auséncia daquela no seu desenvolvimento e satde.

e 888 € publicado o “Manual Tedrico- Pratico de Gindastica Escolar”, de Pedro Manoel
Borges. O material se destinava as escolas normais e municipais, colégios e liceus.
Afirma a necessidade da Educacao Fisica desde o berc¢o e prescreve uma série de licdes de
higiene. Preconiza os estudos de anatomia para alunos a partir dos dez anos. Torna-se
aliado de Rui Barbosa na defesa da Educacdo Fisica em todos os niveis escolares da
época.

e 1889, é publicada no Rio de Janeiro a tradu¢do de um trabalho que houvera recebido
premiacdo pela Sociedade Francesa de Higiene, cujo Presidente de honra era D. Pedro I,

“Higiene e Educacao Fisica da Infancia”.

Surgem as quatro primeiras teses que discutem a Educacdo Fisica, todas sob o olhar

médico, uma vez desenvolvidas junto a Faculdade de Medicina.
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f) Republica Velha (1889 — 1929)

A Republica proclamada adotou o modelo politico estadunidense baseado no sistema
presidencialista. Na organizacdo escolar percebe-se influéncia da filosofia positivista. E um
periodo marcado pela forte participacdo de Benjamim Constant cuja reforma tinha como
principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola
primdria. Estes principios seguiam a orientacdo do que estava estipulado na Constitui¢do
Brasileira. Uma das intencoes desta Reforma era transformar o ensino em formador de
alunos para os cursos superiores ¢ nao apenas preparador. Outra intencdo era substituir a
predominancia literdria pela cientifica. Essa reforma foi bastante criticada: pelos positivistas, ja
que ndo respeitava os principios pedagdgicos de Comte; pelos que defendiam a predominancia
literaria, ja que o que ocorreu foi o acréscimo de matérias cientificas as tradicionais, tornando o
ensino enciclopédico.

O Cddigo Epitécio Pessoa, de 1901, inclui a Légica entre as matérias e retira a Biologia, a
Sociologia e a Moral, acentuando assim, a parte literdria em detrimento da cientifica.

A Reforma Rivaddvia Correa, de 1911, pretendeu que o curso secunddrio se tornasse
formador do cidaddo e ndo como um simples promotor a um nivel seguinte. Retomando a
orientacdo positivista, prega a liberdade de ensino, entendendo-se isso como a possibilidade de
oferta daquele ndo por escolas oficiais, e de freqiiéncia. Além disso, prega ainda, a abolicdo do
diploma em troca de um certificado de assisténcia e aproveitamento, transferindo os exames de
admissao ao ensino superior para as faculdades. Os resultados desta reforma foram desastrosos
para a Educacao brasileira.

A Reforma de Jodao Luiz Alves acontece num momento complexo da Histéria do Brasil.
Esta introduziu a cadeira de Moral e Civica com a intencdo de tentar combater os protestos
estudantis contra o governo do presidente Arthur Bernardes.

A década de 20 foi marcada por diversos fatos relevantes no processo de mudanga das
caracteristicas politicas brasileiras. Foi nesta década que ocorreu 0 Movimento dos 18 do Forte
(1922), A Semana da Arte Moderna (1922), a fundacao do Partido Comunista do Brasil (1922), a
Rebelido Tenentista (1924) e a Coluna Prestes (1924 a 1927).

Além disso, no que se refere a educacdo, foram realizadas diversas reformas de
abrangéncia estadual, como as de Lourenco Filho, no Ceard, em 1923, a de Anisio Teixeira, na

Bahia, em 1925, a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, em 1927, a de
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Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, (atual Rio de Janeiro), em 1928 e a de Carneiro Leao,
em Pernambuco, em 1928.
Sao caracteristicas do contexto da organizacgdo escolar da escola nesta fase:
e As reformas alcancadas sdo limitadas por serem regionais e estarem dependentes da
permanéncia de seus reformadores nos cargos politicos que ocupavam,;
e Limitagdo tedrica por representarem mais uma forma de transplante cultural e
pedagogismo;
¢ Interpretacao do fenomeno educacional sem a clareza das verdadeiras relacdes que este
estabelece com o contexto maior do qual € oriundo;
¢ Fenomeno educacional isolado do contexto maior, uma vez que a acdo que esse exerce
sobre o contexto ndo ter defini¢do clara.
Mesmo e apesar destas questdes, os reformistas exerceram importante funcdo no campo
da reflexdo da educagdo brasileira, uma vez que defendiam a idéia de que ndo sé era preciso
difundir a educacdo e a cultura, como também era necessdrio reestrutura-las, afirmando ser

responsabilidade do regime republicano que se dizia democrético.
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1889 (BRASIL REPUBLICA 17 FASE) 1929
A 4 A 4
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Sociedade de ficou sob a coordenagdo do capitdo Republica Epitidcio Pessoa, com aprovacdo do
Ginastica sueco, aposentado, diplomado em “Regulamento de Instrucdo Fisica Militar”
Turnerbund, ortopedia. Esse divulgou a gindstica destinado a todas as armas e alicercado no método
segundo os ,moldes sueca e a fortaleceu no Brasil. (Civil) Herbert, adaptado as teorias de Joinville.
de Jahn. (Escolas
militares).

v ¥ 1922
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D1s§erp1nagao da Estado do Amazonas, cria através de Fisica que entre suas atribui¢cdes deveria formar
ginastica Sueca projeto duas escolas de educagdo instrutores. O centro néo se tornou realidade nesse
entre  as escolas fisica (uma civil e outra militar), sob ano.
CIvIs, orientagdo da gindstica sueca. 1* aplicagdo sistematizada da Educacdo Fisica com
pr1nc1palmegte por Adogdo da segunda edigdo do livro de exercicios sistematizados pelos Tenentes Leite e
conta do 11vr.0 .de Arthur Higgis pela Diretoria Geral de Ribeiro, com coleta de dados para elaboracéo de
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Adog¢dao do método gindstico alemao
pela Diretoria Geral de Instrucdo
Pablica do Estado Amazonense na
Escola de Educacdo Fisica, anexa
aquela diretoria, cujo professor era um
alemdo. (Escola militar)

1928
Assuncdo da dire¢do da Educacdo Fisica na Escola
Militar do Major Segir, da Missao Militar Francesa.

1929

Sob a responsabilidade do Ten. Bollim e do I
Bastos, entra em funcionamento o Curso Proviso:
de Educacdo Fisica nos moldes pensados para
Centro Militar de Educacio Fisica (método francés).

As préticas desportivas, fora das escolas, eram: O remo, sendo mais de uma dezena de

clubes fundada, o que mostra que no final do século XIX e inicio do século XX era o esporte

preferido pela mocidade; Natacdo e pélo aquético, sendo que Abrahao Saliture recebe a primeira

premiacao brasileira fora do pais (em Montevidéu, 1907). Em 1917 acontece o primeiro Torneio
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Infantil de PS6lo Aqudtico, na enseada de Botafogo e em 1919 € inaugurada a piscina do
Fluminense F.C., além da participacdo dos brasileiros em Campeonatos Sul-Americanos de
Natagcdo e Polo Aqudtico; Basquetebol introduzido em 1898 pelo professor August Shaw em
regresso dos Estados Unidos, iniciando os alunos do Makenzie College de Sao Paulo.
Posteriormente a Associacdo Crista de Mogos - A.C.M do Rio de Janeiro se interessa,
divulgando o esporte em todo pais. O primeiro torneio foi promovido pela A. C.M do Distrito
Federal em 1915; Esgrima, desponta em 1902 com a fundacao, na Brigada Policial de Sao Paulo,
da Escola de Esgrima, com sede no quartel da Luz. O primeiro campeonato acontece no mesmo
ano, aparecendo também a primeira publicacdo da revista quinzenal “O Spotman”, 6rgao do
Clube de Esgrima Masaniello Parise; Ténis, inicia no Brasil em 1898 como esporte de elite, por
meio da fundacdo do Tennis Clube Walhala, em Porto Alegre. Em 1915 é fundado o Tijuca
Tennis clube do Rio de Janeiro. O primeiro torneio acontece em 1916; Xadrez, inicia-se em 1902
com a fundacdo do Clube de Xadrez de Sdo Paulo; Futebol, trazido para o Brasil por Charles
Miller em 1894 e com outros socios do Sdo Paulo Athletic organiza os primeiros torneios. Em
pouquissimo tempo fundam-se vérios clubes e associagdes e rapidamente o futebol passa a ser o
esporte de preferéncia nacional. A primeira vitéria em conflagracdo mundial foi em 1919 no
Campeonato Sul-Americano de Futebol, realizado no Rio de Janeiro. A vitéria foi sob os
uruguaios; 1921, o Brasil conquista o 2° lugar nos Jogos Sul-Americanos de Futebol, realizados
em Buenos Aires; 1921, 1°. prova de mar aberto com a travessia da baia de Guanabara, cujo
vencedor foi Rogério Melo do Clube Regatas; 1921, 1*. maratona cujo vencedor foi Roberto
Costa, no Rio de Janeiro; 1922, conquista do Campeonato Sul-Americano de futebol, no Rio de
Janeiro; 1922, Conquista do Campeonato Sul-Americano de p6lo-Aquatico, além do Campeonato
Latino Americano de Basquetebol, no Rio de Janeiro; 1923, acontece o primeiro Campeonato
Brasileiro de Futebol com vitéria dos paulistas; 1923, participacdao do Brasil no Campeonato Sul-
Americano de Futebol, em Montevidéu, conquistando o 4°. Lugar; 1923, conquista da Taca Roca
de futebol em Buenos Aires; 1923, conquista da Taca Rodrigues Alves de futebol em
Montevidéu; 1924, realizacdo da primeira Travessia de Sao Paulo Nado, tendo como vencedores
Rodrigues Alves e Jandira Barroso;1924, o Brasil conquista nos Jogos Olimpicos de Paris o 4°.
Lugar nas provas de remo com Edmundo Carlos Castelo Branco; 1925, acontece o primeiro

Campeonato Brasileiro de Atletismo; 1925, participacdo do Brasil no Campeonato Sul-
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Americano de Futebol onde ocupa o segundo lugar e, 1929, ado¢do pela primeira vez do sistema

melhor de trés em campeonato de futebol, no caso o0 Campeonato Brasileiro de Futebol.

As principais obras publicadas nesse periodo sdo:

1890 — “A Educacgao Nacional”, de José Verissimo — Rio. “Gindstica
Escolar” de Maria C. Gomes Ferro — Bahia.

1896 — “Compéndio de Gindstica e Jogos Escolares”, de Artur Higgins —
Rio. “Manual de Ginastica Escolar”, de M. Caldas e E. de Carvalho —
Rio.

1897 — “Ligdes Préticas de Gindstica e Jogos”, de Julia Eugénia da Silva
— Rio.

1899 — “Compéndio de Gindstica e Jogos Escolares”, de Artur Higgins —
Rio.

1900 — “Ginéstica Infantil”, do Dr. Eduardo de Magalhdes — Rio.
“Apreciacdo Acerca dos Exercicios Fisicos nos Internatos e sua
Importancia Profilética”, do Dr. Antdnio Carlos pitombo — Bahia.

1902 — “Manual de Gindstica Higiénica”, de Artur Higgins — Rio.

1903 — “Da educacdo sob o Ponto de Vista da higiene Pedagdgica”, de
Maria da Gléria Fernandes — Rio.

1904 — “Educagdo Fisica”, de Alvaro Borges Reis — Bahia. “Das
Desordens da Marcha e seu Valor Clinico”, de Aloisio de Castro — Rio.
1905 — “’Homem Forte”, do Capitdo Domingos do Nascimento —
Curitiba. “Educacdo Fisica — Gindastica Pedagdgica e os jogos
Escolares”, de Antdénio Monteiro de Souza — Manaus. “Jiu-Jitsu —
Educacdo Fisica Japonesa”, traduzido pelo Capitdo Tenente Santos-
Porto e 1°. Tenente Radler de Aquino — Rio.

1906 — “Esgrima de Espada”, de Cesar A. P. Rodrigues — Rio. “Guia de
Futebol” — Sao Paulo. “Jogo de Box” — Sdo Paulo.

1907 — “Guia do Capoeira ou Gindstica Brasileira”, de O. D. C. — Rio.
“Esportes Atléticos”, tradugdo — Rio.

1909 — “A Histéria do Esporte Ndutico no Brasil”, de Alberto de
Mendonca — Rio. “Tratado Pritico de Nata¢do e Salvamento”, P.
Blanche, tradugdo — Rio.

1910 — “Gindstica Respiratéria”, do Dr. Cesar Call de Oliveira — Rio
“Educagdo fisica da Infancia e da mulher”, do Dr. Epaminondas Vilela
dos Reis — Rio.

1911 — “Compéndio de Gindstica Escolar”, de Artur Higgins — Rio.

1913 — “Licdo de Armas”, de Valério Barbosa Falcao.

1915 - “Jogos Ginasticos para Uso das Escolas”, de Estevan Lange e
José Campos Camargo — Rio. “Li¢des de Pedagogia”, de Manuel
Bonfim — Rio. “A Poesia do Corpo” ou “A Gindstica da Alma”, de
Fernando de Azevedo — Belo Horizonte.

1917 — “Guia Brasileiro do Jogo de Ténis”, Sdo Paulo.

1918 — “Histéria do Futebol em Sao Paulo”, de Antonio Figueiredo, Sdo
Paulo.

1919 — “Manual de Ginéstica a Corpo Livre”, de Anfiléquio Reis — Rio.
“Educagao Fisica”, de Pedro Dias Campos — Sao Paulo.

1920 — “Sirena”, de J. B. Gonzaga Filho (editado em Lisboa). “Guia
pratico de Educagdo fisica”, de Arnaldo Guinle e Mario pélo — Rio.
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“Jogos Ginasticos Escolares”, de Ernane Joppert — Sdo Paulo. “Da
educacao Fisica”, de Fernando Azevedo -. “ Antinous”, de Fernando de
Azevedo — Sdo Paulo. “Coisas do Futebol”, de Odilon Penteado do
Amaral — S3o Paulo. “A Educacdo Fisica como Base da Educacio
Integral”, de Ambroésio Torres — Rio.

1921 — “O Esporte estd Deseducando a Mocidade Brasileira”, de Carlos
Sussekind de Mendonga — Rio. “Regulamento de Educagdo Fisica
Militar”, Ministério da Guerra — Rio. “Instru¢cdo Regulamentar de
Ginastica”, Ministério da Marinha — Rio.

1022 — “O Escotismo sob o Ponto de Vista da Educacdo Fisica”, de
Gabriel Sckinner — Rio. “Vantagens e Perigos da Gindstica e dos
Desportos”, de Ambrésio Torres — Rio.

1925 — “Pugilismo”, de Taciano de Oliveira e Direceu de Miranda Rosa
— Sdo Paulo. “Supremacia e Decadéncia do Futebol Paulista”, de
Leopoldo Santana — Sao Paulo.

1926 — “Manual de Educagdo Fisica”, do Capitdo Barbosa Leite e
Tenente Jair Dantas Ribeiro — Rio. “O Esporte Hodierno”, de Maciste
Junior — Porto Alegre. “Como Primeiros Passos para Elevar a Cultura
Fisica a Mesma Altura a que Atingiram as Outras Duas — Mental e
Moral — nas Escolas Normais, complementares e Grupos Escolares”, da
Diretoria de instru¢do publica — Sdo Paulo. “Ligdes Préticas de
Ginéstica e jogos”, de Jilia Eugénia da Silva — Sdo Paulo.
“Demonstragdo Coletiva de Gindstica Fisioldgica”, de Augusto Ribeiro
de Carvalho — Sao Paulo.

1927 —“Demonstracdo Coletiva de Gindstica Pedagégica”, de Augusto
Ribeiro de Carvalho — Sao Paulo.

1928 — “Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica”, de Ambrdsio
Torres — Rio. “Influéncia do Exercicio Fisico sobre o Desenvolvimento
Mental da Crianga”, de Dagmar Medelenedela da Costa — Rio. “Da
Educacio Fisica como Fator Principal de Brasilidade”, de Jodo Ribeiro
Pinheiro — Niterdi. “Das Rela¢des entre o Desenvolvimento Fisico e o
Desenvolvimento Intelectual”, de Luiz de Sou Aguiar — Rio. “Da
Educacio Fisica de regeneracdo da Raca”, de Helyete Gomes Silva —
Rio. “Influéncia da Educagdo fisica sobre o Crescimento”, de Gabriel
Sckinner — Rio. “Da Ginastica Ritmica e suas Modalidades na Educacdo
Fisica Feminina”, de Margarida Freyer — Rio. “Educacio Fisica”, do Dr.

Mendes de Castro — Belo horizonte. “Gindstica Nacional
(Capoeiragem)”, de Anibal Burlamaqui — Rio. “Jogos Escoteiros”, da
Federagao Brasileira de Escoteiros do Mar — Rio. “Almanaque

Esportivo”, de Tomés Mazzoni — Sdo Paulo.

1929 — “Ginastica Respiratéria”, de A. Joviano e Liicia Joviano — Rio.
“A Criminalidade nos Esporte”, de Bento Faria — Rio. “Metodologia do
Ensino da Educagdo Fisica”, de Ambrésio Torres - Rio. “A Satdde como
Objetivo da Educagdo Fisica”, de Augusto Ribeiro de Carvalho. “A
Educacio Fisica na Moderna Pratica Pedagdgica”, de Mério Cardim —
Rio. “Almanaque Esportivo”, de Tomds Mazzoni — Sdo Paulo.
“Fundamentos Fisiologicos da Educacao fisica”, de J. P. Fontenele - Rio
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Vale aqui salientar o surgimento da mulher escritora e uma certa pluralidade de temas

ligados a Educacao Fisica. A questdo da eugenia também torna-se mais forte.

2) Segunda Republica (1930 — 1936)

A Revolucdo de 1930 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no modelo
capitalista de producdo. A acumulacdo de capital, do periodo anterior, permitiu com que o Brasil
pudesse investir no mercado interno e na producao industrial. A nova realidade brasileira passou
a exigir uma mao de obra especializada e para tal era preciso investir na educagdo. Sendo assim,
em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saide Publica e, em 1931, o governo provisério
sanciona decretos organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras ainda
existentes. Estes Decretos foram conhecidos como “Reforma Francisco Campos™.

Sao realizadas algumas a¢des, como:

e Reforma no ensino superior através dos decretos n°s. 19.851 e 19852, de 11 de abril

de 1931;

¢ Organizacgdo do ensino secunddrio pelo Decreto n°. 19.890. Busca torni-lo eminentemente
educativo, dividido em duas etapas: uma com a educacdo de cinco anos- curso
fundamental, a outra em dois anos, visava a adaptacdo as futuras especificacdes
profissionais;

e Alteracdo do ensino comercial pelo decreto n°. 20.158 de 1931. Esse passa a ter o curso
propedéutico em trés anos, seguido dos cursos técnicos de um a trés anos em cinco

modalidades, e o curso superior de trés anos de administracdo e finangas;

Em 1932 um grupo de educadores lanca a nagdo o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados educadores da
época. A preocupacio destes educadores é com a formulagdo de uma politica nacional de
educacgdo, conforme se vé neste fragmento do programa educacional extraido do Manifesto de
32 in Azevedo 1994):

I. Estabelecimento de um sistema completo, com uma estrutura organica,

conforme as necessidades brasileiras, as novas diretrizes econdmicas €
sociais da civilizacdo atual os seguintes principios gerais:
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a) A educacdo ¢ considerada em todos os seus graus como uma fungdo
social e um servigo essencialmente politico que o Estado é chamado a
realizar com a cooperagdo de todas as instituicdes sociais;

b) Cabe aos estados federados organizar, custear e ministrar o ensino em
todos os graus, de acordo com os principios e as normas gerais
estabelecidos na Constituicdo e em leis ordindrias pela Unido, a quem
compete a educacdo na capital do pais, uma acdo supletiva onde quer
que haja deficiéncia de meios e a acdo fiscalizadora, coordenadora e
estimuladora pelo Ministério da Educagao;

c) O sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma integracio
integral; em comum para os alunos de um e outro sexo e de acordo com
as suas aptiddes naturais; Unica para todos, e leiga, sendo a educagdo
primdria (7 a 12 anos) gratuita e obrigatéria; o ensino deve tender
progressivamente a obrigatoriedade até 18 anos e a gratuidade em todos
0s graus;

A organizacdo da escola secunddria (12 a 18 anos) em tipo flexivel de nitida
finalidade social, como escola para o povo, ndo preposta a preservar € a
transmitir as culturas cldssicas, mas destinada, pela sua estrutura
democrética, ser acessivel e proporcionar as mesmas oportunidades para
todos, tendo, sobre a base de uma cultura geral comum (3 anos), as secdes
de especializacdo para as atividades de preferéncia intelectual (humanidades
e ciéncias) ou de preferéncia manual ou mecanica (cursos de carater
técnico).

Desenvolvimento de escola técnica profissional, de nivel secundério e
superior, como base da economia nacional, com a necessdria variedade de
tipos de escolas:

a) de agricultura, de minas e de pesca (extragdo de matérias-primas);

b) industrias e profissionais (elabora¢do de matérias-primas);

¢) de transportes e comércio(distribuicio de produtos elaborados); e
segundo métodos e diretrizes que possam formar técnicos e operarios
capazes em todos os graus da hierarquia industrial.

Organizagdo de medidas e instituicdes de psicotécnica e orientacdo
profissional para o estudo pratico do problema da orientacdo e adaptacdo
cientifica do trabalho as aptiddes naturais.

Criacdo de Universidades, de tal maneira organizadas e aparelhadas
que possam exercer a triplice funcio que lhes é essencial, elaborar e
criar a ciéncia, transmiti-la e vulgariza-la, e sirvam, portanto, na
variedade de seus institutos:

a) apesquisa e a cultura livre e desinteressada;

b) a formacdo do professorado para as escolas primdrias, secunddrias,
profissionais e superiores (unidades na preparacdo do pessoal do
ensino);

c) aformacido de profissionais em todas as profissdes de base cientifica;

d) a vulgarizacio ou popularizacio cientifica literdria e artistica, por todos
os meios de extensao universitaria.
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VI. Criagao de fundos escolares ou especiais (autonomia econdmica) destinados
a manutencdo e desenvolvimento da educacdio em todos os graus e
constituidos, além de outras rendas e recursos especiais, de uma
porcentagem das rendas arrecadas pela Unido, pelos Estados e pelos
municipios.

VIL. Fiscalizacdo de todas as institui¢des particulares de ensino que cooperario
com o Estado, na obra de educacdo e cultura, j4 com funcdo supletiva, em
qualquer dos graus de ensino, de acordo com as normas bdsicas
estabelecidas em leis ordindrias, j& como campos de ensaios e
experimentacdo pedagdgica.

VIII. Desenvolvimento das institui¢des de educagdo e de assisténcia fisica e
psiquica a crianga na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins
de infancia) e de todas as institui¢des complementares pré-escolares e pds-
escolares:

a) para a defesa da saide dos escolares, como os servicos médicos e
dentérios escolares(com funcdo preventiva, educativa ou formadora de
habitos sanitarios, e clinicas escolares, colonias de férias e escolas para
débeis), e para a pritica de educacdo fisica (pracas de jogos para
criancas, pracas de esportes, piscinas e estidgios);

b) para a criacdo de um meio natural e social e o desenvolvimento do
espirito de solidariedade e cooperacdo social 9como as caixas
escolares, cooperativas escolares, etc.);

c) para a articulacdo da escola com o meio social (circulos de pais e
professores, conselheiros escolares) e intercambio interestadual e
internacional de alunos e professores;

IX. Reorganizacdo da administracdo escolar e servicos técnicos de ensino em
todos os departamentos, de tal maneira que todos estes servigos possam ser:

a) executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista o miaximo de
resultados com o minimo de despesas;

b) estudados, analisados e medidos cientificamente, e, portanto,
rigorosamente controlados no seu resultado;

¢) e constantemente estimulados e revistos, renovados e aperfeigcoados por
um corpo técnico de analistas e investigadores pedagdgicos e sociais,
por meios de pesquisas, inquéritos, estatisticas e experiéncias.

X. Reconstrugdo do sistema educacional em bases que possam contribuir para a
interpenetracdo das classes sociais e formag¢do de uma sociedade humana
mais justa e que tenha por objetivo a organizacio da escola unificada, desde
o Jardim da Infincia a Universidade, ‘em vista da selecdo dos melhores’, e,
portanto, o maximo desenvolvimento dos normais (escola comum), como o
tratamento especial de anormais, subnormais (classes diferenciadas e
escolas especiais). (AZEVEDO, S.D.: 88-90)
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A indefinicao do governo no tocante a essas questdes fez com que no periodo que vai de
1931 a 1937 varios congressos e conferéncias fossem realizados, todos com os olhos voltados
para a discuss@do em torno dos principios fundamentais que deveriam orientar a educagdo

nacional.

A nova constituicdao (1934), a segunda da Reptblica, afirmava pela primeira vez que a
educacdo € direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos. Ainda
em 1934, por iniciativa do governador Armando Salles Oliveira, foi criada a Universidade
de Sao Paulo. A primeira a ser criada e organizada segundo as normas do Estatuto das
Universidades Brasileiras de 1931. Em 1935 o Secretario do Distrito Federal Anisio
Teixeira, cria a Universidade do Distrito Federal, no atual municipio do Rio de Janeiro com

uma faculdade de educacdo na qual se situava o Instituto de Educacao.

A EDUCACAO FISICA DA EPOCA

1930 (BRASIL REPUBLICA 2.7 FASE) 1936
v v

30 1931 1932

sinatura da Portaria que organiza o Centro Torna-se obrigatério pelo Os cursos de formacdo
litar de Educacgdo Fisica, pelo Ministro da Ministério da Educacdo e de professores de
erra Nestor Sezefredo dos Passos. O Satide, em todos os Educagao Fisica e as
ntro tem como fim preparar instrutores de estabelecimentos escolas especializadas
ucacdo Fisica; Preparar monitores de secunddrios,  seguir  as ensinam unicamente o
ucacdo Fisica; Difundir, unificar e diretrizes do Centro de método francés
ensificar o ensino de Educagdo Fisica no Educacio Fisica do (Espirito  Santo, Sao
ército. Exército, ou seja, o método Paulo, Santa Catarina,
sino de Educacdo Fisica era fiscalizado francés ¢é soberano no Pernambuco, sdo
a Unido e deveria ser praticado por todos ensino. cursos que se criam
residentes no Brasil. nesse formato).

grupo civil de professores municipais a
qiientar a Escola de Sargentos de
antaria para curso de “Capacitacdo”.

resso da 1*. turma formada pela Marinha
Brasil que sempre adotou o método da
istenia, isso devido ao entrosamento desta
na com os Estados Unidos.

Figura 4.
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Compdem as préticas desportivas do periodo: O futebol que continua em ascendéncia no
gosto popular com os feitos (1930, participacdo sem premiacdo no Campeonato Mundial de
Futebol, em Montevidéu; Jogos amistosos no Rio de Janeiro com a participagcdo de varios paises;
1931, Conquista da Taga Roca, no Rio de Janeiro; 1932, conquista da Copa Davis; 1*. disputa
entre cariocas e paulista sob o regime de profissionalismo no futebol; 1934, participacdo no
Campeonato Mundial de Futebol, em Génova, sem premiacdo; Participacdo de amistoso em
Belgrado; 1936, participacdo no XII Campeonato Sul-Americano de futebol na cidade de Buenos
Aires;) 1932, Participac¢do nas X Olimpiadas, em Los Angeles com premiagao em salto de vara —
6°. lugar, remo — 4°. lugar e pdlo-aquético- 5°. Lugar; 1935, realizado na cidade de Sdo Paulo a
Primeira Olimpiada Universitaria Brasileira que mais tarde tornam-se os Jogos Universitarios
Brasileiros, organizada pela Federacao Paulista de Esportes com a participacdo de estudantes da
Bahia, Parana, sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Distrito Federal. As modalidades foram:
atletismo, basquetebol, esgrima, futebol, natacdo, pdlo-aquitico, remo, saltos e ténis; 1936,
participacdo nos XII Jogos Olimpicos em Berlim, onde alcanga premiacdo em: 400 metros com
barreiras, com Silvio de Magalhdes Padilha — 5°. Lugar, 400 metros nado livre, com Piedade

Coutinho — 5°. Lugar, carabina reduzida, com José Trindade de Melo — 5°. Lugar.
Foram consideradas por Marinho (19[_ _ ]) as principais obras publicadas nesse periodo:
1930 — A educaciao Fisica Feminina, de Orlando Rangel Sobrinho — Rio de Janeiro;
A Ficha individual, de Carlos m. de Medeiros — Rio de Janeiro;
Um Ano de Educacdo Fisica Militar, de Antonio Mendonca Molina — Rio de Janeiro;
Conservai a Mocidade, de Victor Pauchet — Sdo Paulo;
Ténis, de Alvim Ferraz — Sdo Paulo;
A Evolugao do Esporte no Brasil, de Fernando Azevedo — Sao Paulo.
1931 — Educacio Fisica, de Margarida Freyer — Rio de Janeiro;
Almanaque Esportivo de Thomaz Mazzoni — Sao Paulo.
1932 — Ginastica Feminina, de Silvia Acioli — Rio de Janeiro;
Cultura Fisica Feminina, de Lote Kretzcchamer — Rio de Janeiro;

Almanaque Esportivo, de Thomaz Mazzoni — Sao Paulo;
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Revista de Educacao Fisica, da Escola de Educacao Fisica do Exército (ns. 1 a 3) — Rio de

Janeiro;

Guia do Escoteiro — Velho Lobo — Rio de Janeiro;

Educacao Fisica, da CIA. Brasil Editora (n%. 1 e 2) - Rio de Janeiro.
1933 — Antropometria Pedagdgica, de Ambrosio Torre - Rio de Janeiro;

Papel da Gindstica como Fator Basico na Formagao Integral do Homem, de Dr. Otdvio

Salema - Rio de Janeiro;

Revista de Educacao Fisica, da Escola de Educa¢ao Fisica do Exército (ns. 4 a 13) — Rio

de Janeiro;
Grandezas e Misérias do Nosso Futebol, de Floriano P. Correa - Rio de Janeiro;
Jiu-Jutsu na Defesa Pessoal, de Laurentino Lopes Bonorino - Rio de Janeiro;

A Classifica¢io Morfo-Fisioldgica dos Individuos (Faléncia dos Indices de Robustez), de

Heitor Rossi Balache — Vitéria;

1934 — Instrucdes sobre a Nova Ficha Biométrica para a Educacdo Fisica nos Corpos de Tropa e

Estabelecimentos Militares, Ministério da Guerra;
Manual de Natagao, de C. Nagueira da Gama Junior — Sao Paulo;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educagdo Fisica do Exército (n°s.14 a 18) — Rio

de Janeiro;

Manual de Equitagdo, de Vitério Caneca - — Rio de Janeiro;

Educacao Fisica, da CIA. Brasil Editora (n°. 4) - — Rio de Janeiro;

1935 — Anais do VII Congresso Nacional de Educagdo — Rio de Janeiro;

Jiudo — Uma Arte de Cultura Fisica Japonesa, de Vitério Caneca - — Rio de Janeiro;

Revista de Educacao Fisica, da Escola de Educacgao Fisica do Exército (n°.s.19 a 29) — Rio

de Janeiro;
Futebol sem Mestre, de Wilson, Sdo Paulo;

Bailados do Folclore Internacional, de F. G. Gaelzer — Porto Alegre;
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1936 - Educacao Fisica nas Escolas Publicas de Pernambuco, de J. Oliveira Gomes — Recife;

Revista de Educacao Fisica, da Escola de Educacgao Fisica do Exército (n°.s.30 a 33) — Rio

de Janeiro;

Biotipologia, de Waldemar Berardineli - Rio de Janeiro;

O Desportista e o Direito Penal, de Ari Azevedo Franco - Rio de Janeiro;
Educacao Fisica, da CIA. Brasil Editora (n°s. 5 a 7) — Rio de Janeiro;

Surge um numero maior de publicacbes e um bom ndmero delas com vistas a
investigacdo da realidade em que estd envolta a Educacao Fisica. Também € importante salientar
que nesse periodo essas obras ou eram de autoria de antigos instrutores militares ou pessoas da

area médica.

h) Estado Novo (1937 — 1945)

Refletindo tendéncias fascistas € outorgada uma nova Constitui¢do em 1937. A orientacdo
politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita em seu texto sugerindo a
preparacdo de um maior contingente de mao-de-obra para as novas atividades abertas pelo
mercado. Neste sentido a nova Constitui¢do enfatiza o ensino pré-vocacional. Por outro lado
propde que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa individual e a associacdo ou
pessoas coletivas publicas e particulares, retirando do Estado o dever da educacdo. Mantém,
ainda, a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio. Também dispde como obrigatério o
ensino de trabalhos manuais em todas as escolas normais, primdrias e secunddrias. No contexto
politico o estabelecimento do Estado Novo, segundo Romanelli (2007) faz com que as discussdes
sobre as questdes da educacao, profundamente ricas no periodo anterior, entrem numa espécie de
hibernagdo. As conquistas do movimento renovador, influenciando a Constituicdo de 1934, foram
enfraquecidas nesta nova Constituicdo de 1937. Esta marca uma distingdo entre o trabalho
intelectual, para as classes mais favorecidas, e trabalho manual, enfatizando o ensino profissional

para as classes mais desfavorecidas.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, sao reformados alguns ramos do
ensino. Estas reformas receberam o nome de Leis Organicas de Ensino, e sdo compostas por
Decretos-Lei que criam o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI e valoriza o

ensino profissionalizante.
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O ensino ficou composto neste periodo, por cinco anos de curso primdrio, quatro de curso
ginasial e trés de colegial, podendo ser na modalidade cldssico ou cientifico. O ensino colegial
perdeu seu carater propedéutico, de preparatorio para o ensino superior, € passou a se preocupar
mais com a formagdo geral. Apesar desta divisao do ensino secundario, entre classico e cientifico,

a predominancia recaiu sobre o cientifico.

A EDUCACAO FiSICA DA EPOCA- ESTADO NOVO

1937
1939
Criacdo da Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, integrada a
> Universidade do Brasil, tendo uma cadeira de Metodologia da Educagdo Fisica,
onde ensina-se unicamente o método frances..
1945
v
Figura 5.

Esse ¢ um periodo rico no que se poderia chamar de normatizacdo da Educacdo Fisica. Os
acontecimentos estdo mais voltados para criacdo e regulamentacdo em torno daquela. Veja-se
apenas alguns exemplo considerados importantes e extraidos da leitura de Marinho (19[ _ _ ])
uma vez que conta-se nesse espaco de tempo mais de cem acdes distribuidas entre decretos,
portarias, avisos ministeriais que versam sobre multiplas questdes, no entanto, muitas delas
ligadas a criagdo, recomendacdo e reconhecimento de cursos de Educacdo Fisica em vdrias
localidades do pais. Na linha tempo apresenta-se apenas a Criacdo da Escola Nacional de
Educacio Fisica, integrada a Universidade do Brasil, por essa representar, de uma certa forma, o

“abre alas”.

e Jein® 378, de 13 de janeiro de 1937, re-organiza os servicos do Ministério da Educacio e

Saude, criando a Divisao de educacao fisica;
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Decreto n°. 10.781, de 10 de junho de 1938, do Governo do Estado da Bahia, estabelece
obrigacdes referentes a Educacdo Fisica para os estabelecimentos de preparacdo dos

docentes, fiscalizados pelo Governo do Estado;

Decreto n°. 508 de 18 de agosto de 1938, do Governo do Estado de Santa Catarina,

regulamenta o Curso provisorio de Educacgio Fisica;

Decreto-Lei n°. 1.380, de 28 de junho de 1939, estende aos alunos do Curso de
Emergéncia de Educacdo fisica, organizado pelo Departamento Nacional de Educacdo, as

regalias dos licenciados em Educacgdo Fisica e dos médicos especializados;

Decreto n°. 10.409, de 4 de agosto de 1939, do Governo do estado de Sao Paulo, cria a

Diretoria de Esportes;

Portaria n°. 488, de 21 de dezembro de 1939, do Departamento Nacional de Educacdo
Fisica, baixa instru¢des para a realizacdo dos exames vestibulares a Escola Nacional de

Educacao Fisica e Desportos;

Portaria n°. 95, de 10 de abril de 1940, da Diretoria Geral de Educacao do Estado do

Parand, regulamenta a Escola de Educacdo Fisica e Desportos do Parand;

Decreto n°. 9.817, de 29 de abril de 1940, da Secretaria do Interior do Estado de

Pernambuco, cria o Curso Normal de Educacao Fisica;

Decreto n°. 273, de 17 de junho de 1940, do Governo do Estado do Piaui, aprova

instrugdes para a Educagdo Fisica nas escolas municipais e estaduais;

Decreto-Lei n°. 276, de 1 de junho de 1940, do Governo do Estado do Piaui, Cia o Curso

de monitores de Educacdo fisica;

Decreto n°. 6.412, de 30 de outubro de 1940, reconhece o Curso Normal de Educacdo

fisica da Escola Superior de Educacdo fisica do Estado do Espirito Santo;

Decreto n°. 606, de 4 de abril de 1941, do Governo do Estado de Pernambuco, cria a

Diretoria de Educacdo Fisica Escolar;

Decreto-Lei n°. 3.199, de 14 de abril de 1941, estabelece as bases da organizacdo dos

desportos em todo o pais;
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e Decreto n°. 7.365, de 10 de junho de 1941, reconhece o Curso Especial de Educagdo

Fisica do Estado do Piauti;

e Decreto n°. 8.923, de 4 de margo de 1942, concede autorizagdo para o funcionamento do
Curso de Especializacdo Fisica da Escola Superior de Educacdo Fisica do Estado de Sdo

Paulo;

e Portaria n°. 310, de 16 de abril de 1943, do Departamento Nacional de Educacao, aprova

o regulamento do 1°. Congresso Panamericano de Educagdo Fisica;

e Portaria n°. 668, de 24 de dezembro de 1943, do Departamento Nacional de Educacao,

baixa instru¢des para a realizagdo dos exames vestibulares as Escolas de Educagao Fisica;

e Portaria n° 467, de 16 de junho de 1943, do Departamento Nacional de Educacio,

consolida as disposi¢des sobre a Educacdo Fisica nos estabelecimentos de ensino

Com relagdo as praticas desportivas da época, o futebol ainda representava a preferéncia
nacional: (1938, participacdo no Campeonato Mundial de Futebol realizado na Europa; 1939,
disputa da Taca Roca entre Brasil e Argentina; 1942, Conquista do 3°. Lugar no XIV
Campeonato Sul-Americano de Futebol, realizado em montevidéu);1937, conquista do
Campeonato Sul-Americano de Atletismo, realizado em Sao Paulo; Inauguracdo da piscina do
Minas Ténis Clube; Participacdo no Campeonato Sul-Americano de Nata¢do, em Montevidéu;
1938, participagdo no Campeonato Sul-Americano de Natacdo; 1939, conquista o segundo lugar
no Sul-Americano de Nata¢do realizado em Guayaquil com Maria e Sieglinda Lenk; Conquista
do titulo de bi-campedo sul-americano de atletismo, em Lima; Obten¢ao de recorde mundial em
prova de 400 metros nado peito e nado peito 200 metros, com Maria Lenk; 1940, Willy Ottpo
Jordan conquista a primeira vitéria brasileira masculina no nado peito; Conquista das
competicdes panamericanas de nado peito por Maria Lenk; 1941, conquista do 5°. Lugar no
Campeonato sul-americano de Basquetebol, realizado em Mendonza; Conquista do titulo de tri-
campedo masculino no XII Campeonato Sul-Americano de Atletismo realizado em Buenos Aires
e o 3° lugar no feminino; 1942, Willy Otto Jordan estabelece duas marcas sul-americanas de
natacdo; Paulo Fonseca e Silva, Willy Otto Jordan e Marian Lenk sdo convidados de honra pra
competi¢cdes nos Estados Unidos. Maria Lenk vence todos as provas , melhorando dez dos
recordes americanos, sendo trés considerados mundiais; 1943, realizacdo da 1* regata noturna da

América Latina, no Rio de Janeiro, na baia da Guanabara, sagrando-se vencedora a equipe do
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Clube de Regatas Vasco da Gama; Conquista do XIV Campeonato Sul-Americano de Atletismo

masculino, realizado em Montevidéu, havendo quebra de recorde na prova de 4 X 400 metros;

Conquista do 3°. lugar no IV Campeonato Sul-Americano Feminino de Atletismo, também em

Montevidéu.

1937 -

1938 -

As principais obras publicadas nesse periodo sdo:

Plano Nacional de Educacao, Rio de Janeiro;

Ante-Projeto de Lei sobre Educagao Fisica Geral, (Inclusive as Desportos);
Fichéario dos Instrutores de educagao Fisica, de Jair Jordao Ramos - Rio de Janeiro;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educacdo Fisica do Exército (n°s.34 a 35) — Rio

de Janeiro;

Educacao Fisica cientifica, de Heins Wenzel - Rio de Janeiro;

Jogos Olimpicos de Ontem, de hoje e de Amanha, de Américo R. Neto — Sdao Paulo;
Regulamento de Educacdo Fisica, n°. 7 - Rio de Janeiro;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educacdo Fisica do Exército (n°s.36 a 37) — Rio

de Janeiro;

Educacao Fisica, da CIA. Brasil Editora (n°s. 12 a 13) — Rio de Janeiro;

Futebol, do Vitor de Matos — Porto Alegre;

Saltos e Lancamentos, do Vitor de Matos — Porto Alegre;

Educacao Fisica cientifica, Antropometria,de Heitos Rossi Belache - Vitéria;
Ginadstica e natacdo, de Piedade Coutinho - Rio de Janeiro;

Os reis do Futebol no Campeonato do Mundo, de Mario Miranda Rosa — Sdo Paulo;
O Brasil na Taga do Mundo, de Tomaz Mazzoni — Sao Paulo;

Sugestdes sobre a Reorganizacdo do Ensino da Escola de educagio Fisica do Exército, do

Capitao Gutemberg Aires de Miranda - Rio de Janeiro;

Educacao Fisica Militar, de Gutemberg Aires de Miranda - Rio de Janeiro;
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Pesquisas Biotipoldgicas nas Escolas Municipais do Rio de janeiro, do Dr. Peregrino

Junior - Rio de Janeiro;

Instituto de Biologia da Individualidade ou Instituto de Biotipologia Aplicada a Educacao

Fisica e a Orientagdo profissional, de Floriano Stoffel;
O Indice Ponderal, de Luiz Ignécio e Andrade Lima jinior — Recife;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educagdo Fisica do Exército (n°s.38 a 44) — Rio

de Janeiro;
Educacao fisica Feminina, do capitao Jair Jordao Ramos, Rio de Janeiro;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educagdo Fisica do Exército (n°s.45 a 47) — Rio

de Janeiro;

1940 — Especializacdo — Fator Preponderante na Técnica da Educacgdo fisica, de Inezil Penna

Marinho - Rio de Janeiro;

Psicologia da Educacdo Fisica Aplicada a Infincia, de Inezil Penna marinho, Rio de

Janeiro;
Antropometria e Desenvolvimento Fisico, de Bastos D’ Avila - Rio de Janeiro;

A Educacao Fisica da Infancia e da Adolescéncia em face da Medicina, do Dr. Otavio

Lemgruber - Rio de Janeiro;
Atletismo, Regras e Treinamento, de Holanda Loiola - Rio de Janeiro;

1941 — Atividade Gimnica e Atividade Ludica, do Dr. Nicanor Miranda — Sdo Paulo;
Origem e propagacdo dos Parques Infantis, do Dr. Nicanor Miranda — Sao Paulo;
Técnica do jogo Infantil Organizado, do Dr. Nicanor Miranda — Sao Paulo;

A funcdo Social dos Desportos, de Jodo Lira Filho - Rio de Janeiro;

Deficientes Respiratorios nos Parques Infantis de Sao Paulo, do Dr. J. B. Bueno dos

Reis — Sao Paulo;

Boletim da Educagao Fisica, da Divisao de Educagdo Fisica, do Ministério da Educacdo e

Saide (n°s. 1 a 3) - Rio de Janeiro;
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Educacdo Fisica, da CIA. Brasil Editora (n°s. 50 a 61) - Rio de Janeiro;

Educacgdo Integral, do Departamento de Educacdo Fisica do Estado de Sdo Paulo — Sao

Paulo;

O Futebol e sua Técnica, de Max Valentim, Rio de Janeiro;

A Organizagdo da Educacio Fisica no Brasil, do Inezil Penna Marinho - Rio de Janeiro;
Os Deficientes e Acidentados, do Dr. Paulo Araijo, Rio de Janeiro;

Obrigacgdes do Professor de Educacdo Fisica nos Estabelecimentos de Ensino Secundario,

de Inezil Penna marinho, Rio de Janeiro;

Revisdo de Educacgdo Fisica , da Escola de Educacao fisica do Exército (n°. 48 a 50) -

Rio de Janeiro;
Variacao Ponderal em educacao fisica, do Dr. Aécio do Val Vilares - Rio de Janeiro;
Questodes Clinicas e Educacao Fisica, do Dr. Aécio do Val Vilares - Rio de Janeiro;

Guia do Professor de Educagdo Fisica, de Alfredo Colombo e Vitor de Macedo Soares -

Rio de Janeiro;
Ténis, de Décio Ferraz Alvim — Sdo Paulo;

1942 — Relatério de 1942, do Departamento de Educacdo Fisica do Estado de Sao Paulo — Sao

Paulo;

Conferéncias sobre Educacdo Fisica, da Associacdo Brasileira de Educacgdo Fisica - Rio

de Janeiro;

Método Alemao, traducdo Rio de Janeiro;

Ginastica para Todos, de Holanda Loiola - Rio de Janeiro;

Indice da Revista de Educagio Fisica do Exército - Rio de Janeiro;

A Ficha Biométrica Fundamental, Salzano-Alcaide, de Waldemar Teixeira Pinto e José

Miguel Beralde — Sao Paulo;

Discursos Proferidos pelo Dr. Jorge de Morais, da Divisao de Educagao Fisica do

Ministério da Educacdo e Sadde - Rio de Janeiro;
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Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicbes Complementares da Instrucao Publica,

de Rui Barbosa - Rio de Janeiro;
A Igreja e a Educagao, da Divisdao de Educacao Fisica - Rio de Janeiro;

Pioneiros da Educagdo Fisica no Brasil, da Divisdao de Educa¢do do Ministério da

Educacdo e Saide - Rio de Janeiro;

O Aperfeicoamento Fisico do Funcionéario Publico, da Divisdo de Educa¢do do Ministério

da Educacio e Sauide - Rio de Janeiro;

Anais do primeiro Congresso Paulista de Educacdo Fisica, da Associacdo de Professores

de Educacao Fisica de Sao Paulo — Sao Paulo;

Conferéncias sobre Educacdo Fisica, da Associacdo Brasileira de Educac¢do Fisica - Rio

de Janeiro;

Primeiro Concurso Literdrio Esportivo do Sao Paulo F. C. , da Companhia Brasil Editora

- Rio de Janeiro;
Educacio Fisica e Sociologia, de Inezil Penna Marinho - Rio de Janeiro;

A Influéncia da Educa¢do na Formacao e Corre¢do do Caréter, de Inezil Penna Marinho -

Rio de Janeiro;
Educacdo Fisica, da CIA. Brasil Editora (n°s. 62 a 71) - Rio de Janeiro;

Revista de Educacdo Fisica, da Escola de Educacdo Fisica do Exército (n°s.51 a 55) — Rio

de Janeiro;

1943 — A Oportunidade da Cria¢do da Carreira de Técnico de educacgdo Fisica, de Inezil Penna

Marinho - Rio de Janeiro;

Duas Grandes Realiza¢des, da Divisdo de Educagdo do Ministério da Educacgado e Saudde -

Rio de Janeiro;

Os Exercicios Fisicos e sua Adaptagdao Profissional, da Divisdo de Educacdo do

Ministério da Educacdo e Sadde - Rio de Janeiro;

Regimento do Primeiro Congresso Panamericano de Educacdo Fisica, da Divisdo de

Educacdo do Ministério da Educacio e Saude - Rio de Janeiro;
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Desportos e Educacao social, do Dr. Jodo Lira Filho - Rio de Janeiro;
Unidade Etnica, do Dr. Jodo Lira Filho - Rio de Janeiro;

Jogos Motores para Criancas de 4 a 6 anos, do Dr. Nicanor Miranda — Sao Paulo;
Jogos Motores para Criangas dos 7 a 9 Anos, do Dr. Nicanor Miranda — Sao Paulo;

Instrucdo para a Educagdo Fisica na Brigada Militar, da Brigada Militar do Estado do Rio
Grande do Sul — Porto Alegre;

Maturidade e Exercicio Fisico, de Peregrino Junior - Rio de Janeiro;
Natag¢do, de Maria Lenk — Sao Paulo;

Avaliacdo Biométrica do Desenvolvimento Normal do Brasileiro, de Peregrino Junior -

Rio de Janeiro;
Programas, da Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos - Rio de Janeiro;

O Inquérito sobre o Método Nacional de Educagdo Fisica, da Divisdao de Educacdo do

Ministério da Educacdo e Sadde - Rio de Janeiro;

Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, de Roberto Pessoa - da Divisdo de

Educac¢ao do Ministério da Educacao e Sauide - Rio de Janeiro;

Metodologia do Treinamento Desportivo, da Divisdao de Educacdo do Ministério da

Educacgdo e Saide - Rio de Janeiro;

Bases Cientificas da Educacgdo Fisica, da Divisdo de Educacao do Ministério da Educacdo

e Saude - Rio de Janeiro;
Anais do Conselho Nacional de Desportos, Rio de Janeiro;

Consolidacdo de Leis e Regulamentos do Basquetebol, da Confederagdo Brasileira de

Basquetebol, Rio de Janeiro;
A Protecdo do Estado ao Desporto, de Jodo Lira Filho - Rio de Janeiro;

O Preparo Fisico dos Estados Unidos para a Guerra, de Silvio de Magalhaes Padilh — Sao

Paulo;

Praticas Escolares, de Antonio d’Avila — Sdo Paulo;
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Revista Brasileira de Educagdo Fisica, da Empresa “A Noite” (n® . 1 a 12) - Rio de

Janeiro;
Educacio Fisica, da CIA. Brasil Editora (n® s. 77 a 83) - Rio de Janeiro;

1945 — Trabalhos Médicos Apresentados ao I Congresso Desportivo Brasileiro, de Leite de

Castro - Rio de Janeiro;

Bases Gerais da metodologia do Treinamento Desportivo, da Divisdo de Educacdo do

Ministério da Educacdo e Sadde - Rio de Janeiro;
O Brasil no Campeonato Sul-Americano de Futebol, de Tomas Mazzoni — Sao Paulo;

Relatério dos Trabalhos do Departamento de Assisténcia Social, de Waldemar Areno -

Rio de Janeiro;
Educacio Fisica, da CIA. Brasil Editora (n®. 84 a 88) - Rio de Janeiro;

Revista Brasileira de Educacdo Fisica, da Empresa “A Noite” (n®. 13 a 23) - Rio de

Janeiro;

Surgem pela primeira vez duas publicagdes voltadas para publicos especiais, a do Dr.
Bueno dos Reis, em Sdo Paulo, sobre “deficientes respiratérios” e do Dr. Paulo Araidjo sobre

deficientes e acidentados, no Rio de Janeiro.

i) Repiiblica Nova (1946 — 1963)

O fim do Estado Novo consubstanciou-se na ado¢do de uma nova Constitui¢cdo de cunho
liberal e democrédtico. Esta nova Constituicdo, na éarea da Educacdo, determinava a
obrigatoriedade de se cumprir o ensino primdrio e atribuia competéncia a Unido para legislar
sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Além disso, a nova Constitui¢cdo fez voltar o
preceito de que a educagdo € direito de todos, inspirada nos principios proclamados no Manifesto

dos pioneiros da Educa¢ao Nova, nos primeiros anos da década de 30.

Ainda em 1946 o entdo Ministro Raul Leitdo da Cunha regulamenta o ensino Primério e o
ensino Normal, além de criar o Servico Nacional de Aprendizagem Comércio — SENAC,

atendendo as mudancas exigidas pela sociedade apds a Revolugdo de 1930.
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Baseado nas doutrinas emanadas pela Carta Magna de 1946, o Ministro Clemente
Mariani, cria uma comissdo com o0 objetivo de elaborar um anteprojeto de reforma geral da
educagdo nacional. Esta comissdo presidida pelo educador Lourenco Filho, era organizada em
trés subcomissdes: uma para o ensino Primario, uma para o Ensino Médio e outra para o Ensino
Superior. Em novembro do mesmo ano esse anteprojeto foi encaminhado a Camara Federal,
dando inicio a uma luta ideolégica em torno das propostas apresentadas. Num primeiro momento
as discussdes estavam voltadas as interpretacdes contraditérias das propostas constitucionais.
Num momento posterior, apds a apresentacao de um substitutivo do Deputado Carlos Lacerda, as
discussdes mais marcantes relacionaram-se a questdo da responsabilidade do Estado quanto a
educacdo, inspirados nos educadores da velha geracdo de 1930, e a participacdo das institui¢des
privadas de ensino. Apds treze anos de acirradas discussoes foi promulgada a Lei 4.024, em 20
de dezembro de 1961, sem a esséncia do anteprojeto original, prevalecendo as reivindica¢des da
Igreja Catolica e dos donos de estabelecimentos particulares de ensino no confronto com os que
defendiam o monopdlio estatal para a oferta da educacio aos brasileiros. Se as discussdes sobre a
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional foram o fato marcante, por outro lado muitas
iniciativas marcaram este periodo, como, talvez, o mais fértil da Histéria da Educacao no Brasil:
em 1950, em Salvador, no estado da Bahia, Anisio Teixeira inaugura o Centro Popular de
educacdo (Centro Educacional Carneiro Ribeiro), dando inicio a sua idéia de escola-classe e
escola-parque; em 1952, em Fortaleza, o educador Lauro de Oliveira Lima inicia uma didética
baseada nos estudos de Jean Piaget: o Método Psicogenético; em 1953, a educagdo passa a ser
administrada por um mistério préprio: o Ministério da Educagdo e Cultura; em 1961, tem inicio
uma campanha de alfabetizacdo, cuja didatica criada pelo o educador Paulo Freire, propunha
alfabetizar em 40 horas, adultos analfabetos; em 1962 é criado o Conselho Federal de Educacao,
que substituiu o Conselho Nacional de Educagdo e os Conselhos Estaduais de Educacao e, ainda
em 1962, € criado o plano Nacional de Educagdo e o Programa Nacional de alfabetizacdo, pelo

ministério da Educagdo e Cultura, inspirado no método Paulo Freire.
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1) Regime Militar (1964 — 1985)

Segundo Romanelli (2007) em 1964, um golpe militar aborta todas as iniciativas de se
reformular a educagdo brasileira, sob o pretexto que as propostas eram ‘“comunizantes e

subversivas”.

O regime militar trouxe para a educacdo o cariter antidemocritico de sua proposta
ideoldgica de governo: professores foram presos e demitidos; universidades foram invadidas;
estudantes foram presos e feridos nos conflitos com a policia, e alguns foram mortos; os

estudantes foram calados e a Unido Nacional dos Estudantes proibida de funcionar.

Contraditoriamente nesse periodo deu-se a grande expansao das Universidades no
Brasil. Para acabar com os ‘“excedentes” (aqueles que tiravam notas suficientes, mas nao

conseguiam vaga para estudar), foi criado o vestibular classificatério.

Com relagdo ao analfabetismo foi criado o MOBRAL — Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, aproveitando-se, em sua didatica, do expurgado Método Paulo Freire. O
MOBRAL nao conseguiu cumprir sua tarefa € em meio a dentincias de corrupgdo € extinto e, no

seu lugar criou-se a Fundacdo educar.

E no periodo mais cruel da ditadura militar que ¢ instituida a 5.692, a Lei das Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, em 1971. A caracteristica mais marcante desta lei foi a de tentar

imputar a formagao educacional um cunho profissionalizante.

A EDUCACAO FISICA DESSES DOIS PERIODOS - 1946 a 1979 (Marinho)

O periodo de 1946 a 1979, segundo Marinho (19[_ _ ), é marcado pela continuidade da
influéncia gindstica de origem francesa e por novas influéncias que chegam ao Brasil. Sdo
exemplos: O Modelo Natural Austriaco; a Hatha — Yoga; o Alterofilismo; a Gindstica Feminina
Moderna; a Influéncia Japonesa, principios de alimentagao, autodisciplina, tendo como exemplo
o Jiu-Jitsu.

Com relagdo as praticas desportivas generalizadas de entdo, o referido autor afirma que
principalmente a partir de 1971, por conta dos recursos da Loteria Esportiva, estas tiveram um
grande surto, contudo o futebol passou a ser predominante.

O Brasil participa das Olimpiadas de 48, 52, 56, 60, 64, 68, 72, 76, com as modalidades:

basquetebol, atletismo, natacdo feminina e masculina, ciclismo, vela, box, futebol, judd,
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equitacdo, iatismo, pentatlo, polo e dos Jogos Panamericanos de 51, 55, 59, 63 por meio das

modalidades: atletismo feminino e masculino, natacdo feminina e masculina, basquetebol,

pentatlo, . pdlo, vela, box, levantamento de pesos, box, té€nis feminino e masculino, voleibol

feminino e masculino, hipismo, ciclismo, tiro, esgrima, futebol, judd, nado sincronizado, remo e

equitacao.

A legislacdo relevante nesse periodo também se centra na regulamentagdo, mas voltada a

autorizag¢do de cursos de Educacdo Fisica, além de incorporar essa ao ensino em todos os seus

niveis, além da instalacdo da inspetoria seccional em todos os cursos e niveis. Veja-se alguns

exemplo:

1961 -

Portaria Ministerial n°. 75, de 21 de julho. Autoriza a Divisdo de Educacdo Fisica. Instala
a Inspetoria Seccional de Educagdo Fisica instituidas pelo Decreto n°. 49.639, de 30 de
dezembro de 1960.

Portaria n°. 67, de 31 de julho (DO de 28-8-61, p. 7.857 — Ret. DO de 11-1-62), da
Divisdao de Educagdo Fisica. Baixa instru¢des reguladoras das atividades e funcionamento
das Inspetorias Seccionais de Educagdo Fisica. Sdo instaladas as inspetorias seccionais no
Rio de Janeiro, Bahia, Recife, Para, Ceara).

Lei n°. 4,024, de 20 de dezembro (DO de 28-12-61). Fixa a obrigatoriedade da pratica da

Educacdo Fisica nos Cursos primdrios e médios, até a idade de 18 anos (art. 22).

1963

Portaria n°. 6-Br, de 22 de janeiro, da Divisdo de Educacgdo Fisica. Estabelece o programa
do Curso Basico de Educagdo Fisica por Correspondéncia.

Portaria n°. 7-Br, de 28 de janeiro (DO de 11-2-63, p. 1.459), da Divisao de Educacao
Fisica. Baixa instrug¢des para a realizacao, na Capital do Estado da Bahia, do IV Curso de
Informagdes de Educagao Fisica destinado a atualizar os professores que, a titulo precario,

exercem suas fun¢des notadamente no interior do Estado.

1964

Portaria n°. 4, de 22 de janeiro, da Divisdo de Educacdo Fisica. Baixa instrucdes

reguladoras das Reunides Anuais de Inspetores.
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e Portaria n°. 14, de 1 de abril, da Divisao de Educagdo Fisica. Baixa Instru¢des reguladoras
do V Semindrio de Professores de Organizacdo. Atletismo e Futebol vinculados ao
MEC.

1965

e Decreto n°. 55.585, de 18 de janeiro (DO de 21-1-65, p. 753). Aprova o Regulamento do
Mérito Desportivo Universitario, criado pelo Decreto n°. 52.321, de 5-8-1963.

1966

e Decreto n° 58.130, de mar¢co (DO de 5-4-66, p. 3.596) — Ret. Do de 15-4-66.
Regulamenta o art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

1967

e Portaria Ministerial n°. 241, de 17 de junho (DO de 3-7-67), p. 7.041. Autoriza o Diretor
da Divisdo de Educagdo Fisica a administrar a Educag¢do Fisica em todo o pais.

e Portaria Ministerial n°. 63, de 30 de novembro. (DO de 14-12-67), da Divisdo de
Educacio Fisica. Instala a inspetoria seccional de Goiania.

1968

e Portaria n°. 10-Br, de 25 de marco, da Divisdao de Educacao Fisica. Estabelece o programa
minimo de atividades anuais das Inspetorias Seccionais de Educacdo Fisica e 6rgios
executores de convénio nos Estados.

e Decreto n°. 62.771, de 24 de maio (DO de 28-5-68). Autoriza a Fundagao da Escola de
Educacao fisica de Campinas, no Estado de Sao Paulo.

1969

e Portaria n°. 13-Br, de 6 de fevereiro, da Divisao de Educac¢ao Fisica. Fixa normas para a
concessao de autorizagdes para lecionar Educacio Fisica a titulo precério.

¢ Portaria Ministerial n°. 94-A, de 28 de fevereiro. Designa Grupo de Trabalho para estudar
e propor medidas para a expansdo da Educacdo fisica em todo o pais.

e Decreto-Lei n° 594, de 27 de maio. Institui a Loteria Esportiva Federal e d4 outras
providéncias.

¢ Decreto-Lei n°. 1.044, de 21 de outubro. Dispoe sobre tratamento excepcional para
alunos portadores de afeccoes que indica.

e Resolugdo n°. 2.068, de 6 novembro, do Conselho Federal de Educagdo. Fixa os minimos

de contetido e duracdo a serem observados na organizagdo dos cursos de Educacdo Fisica.
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1970
e Decreto n°. 66.313, de 13 de marco (DO de 13-3-70). Autoriza o funcionamento da Escola
de Educacao Fisica de Joinville, no Estado de Santa Catarina.

e Virios outros decretos t€ém a funcdo de autorizar escolas em outras localidades, tais como:

Cruzeiro, SP; Batatais, SP; Santo André, SP; Assis, SP; Tupa, SP;Passo Fundo, RS.

k) Nova Republica (1986 — 2003)

Segundo Romanelli (2007), Davides (2004), Meneses, Barros, Nunes, et al (2004),
Libaneo, Oliveira, Toschi (2005) e Castro (2007) no fim do regime militar as discussdes em torno
das questdes educacionais ja haviam perdido o seu sentido pedagdgico e assumido um carater
politico. Para isso contribuiu a participacdo mais ativa de pensadores de outras dareas do
conhecimento que passaram a falar de educa¢do num sentido mais amplo do que as questdes
pertinentes a escola, a sala de aula, a didatica, a relacdo direta entre professor e estudante e a
dindmica escolar em si mesma. Impedidos de atuarem em suas fungdes, por questdes politicas
durante o regime militar, passaram a assumir postos na drea da educacao e a concretizar discursos

em nome do saber pedagdgico.

No bojo da nova constituicdo, um Projeto de Lei para uma nova LDB foi encaminhado a
Camara Federal, pelo Deputado Octédvio Elisio, em 1988. No ano seguinte o deputado Jorge Hage
enviou a Camara um substitutivo ao Projeto e, em 1992, o Senador Darci Ribeiro aprovou um
novo Projeto em dezembro de 1996, oito anos apds o encaminhamento do Deputado Octdvio
Elisio. Desde o Periodo do fim do regime militar aos dias de hoje, a fase politicamente marcante
na Educacdo, foi o trabalho do economista e Ministro Paulo Renato de Souza. Logo no inicio de
sua gestdo, através de uma Medida Proviséria extinguiu o Conselho Federal de Educagido e criou
o Conselho Nacional de Educacao, vinculado ao Ministério da Educacgao e Cultura. Esta mudanga
tornou o conselho menos burocritico e mais politico. Jamais houve a execu¢do de tantos projetos
na drea da Educacdo numa sé administracdo. O mais contestado deles foi o Exame Nacional de

Cursos, o “Provao”.

Embora muito se tenha caminhado com relacdo a reformulacdo da Educacdo brasileira,

essa continua a ter as mesmas caracteristicas existentes em todos os paises do mundo, que € mais
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o de manter o status quo para aqueles que freqiientam os bancos escolares, € menos de oferecer

conhecimentos bésicos, para serem aproveitados pelos estudantes em suas vidas préticas.

Essa historia se constréi em rupturas marcantes que determinam a caracteristica do novo
periodo que se inicia. E provével e desejivel que se esteja préximo de uma nova ruptura e, se
espera que essa venha com propostas desvinculadas do modelo europeu ou americano de
educacgdo, possibilitando solugdes novas, que busquem respeitar a identidade brasileira. Essa
nova ruptura precisaria implantar de fato um modelo que fosse unico, portanto, ‘“Pensar a
educag¢do como uma acdo relevante na transformacdo da realidade econdmica e social do povo

brasileiro € pensar numa Escola do Tamanho do Brasil”. (PROGRAMA DO PT, 2002, p.7)

1) Uma Escola do Tamanho do Brasil (2000 — aos Tempos Atuais)

Segundo Castro (2007) o governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva ao iniciar seu

governo tinha trés diretrizes que balizavam naquele momento as agdes, sdo elas:
¢ Democratiza¢io de Acesso e Garantia de Permanéncia

A intencdo era de institucionalizar os esforcos de todos em favor da democratizacao do
acesso a escola e da garantia de permanéncia nela, priorizando a constru¢do de um Sistema
Nacional Articulado de Educacdo, onde Estado e sociedade, por meio de gestdo democratica

sejam parceiros.
e (Qualidade Social da Educacao

A qualidade € entendida como oferecimento de educagdo escolar e de outras modalidades
de formacao para todos, com padrdes irrepreensiveis de exceléncia e de adequagdo aos interesses

da maioria.

O conceito de qualidade social que se busca, construir-se-a a partir: da (re)organiza¢io
dos tempos e espagos escolares, como a estrutura seriada, a fim de evitar a exclusio;
(re)organizacdo dos conhecimentos e da cultura, valorizando o que o aluno traz; valorizacio
profissional do docente juntamente com o projeto politico da escola com progressdo funcional
baseada no desempenho e na experiéncia desse projeto; incentivo a criacdo de centros de

formacao permanente e de aperfeicoamento dos profissionais de educacdo em parceria com as
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universidades e com sistemas de educacdo bdsica; incentivo a publicacdo de trabalhos, sejam

frutos de experiéncia ou de pesquisas, ou ambos.
¢ Instauragdo do Regime de Colaboracdo e da Democratizacao da Gestao

Os dispositivos da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional devem ser postos em
cumprimento, naquilo que dizem respeito ao regime de colaboragdo entre as esferas
administrativas e instdncias democrdticas de articulacdo, através de proposta de lei
complementar. O governo, no primeiro mandato, também buscara reverter aquilo que chama de
“municipalizacdo predatéria” da educacdo, através das seguintes propostas (PROGRAMA DO PT,

2002):

a) Instituir o sistema nacional de educagdo, normativo e deliberativo, para articular as agdes

educacionais da Unido, dos estados e dos municipios;

b) Criar o Férum Nacional de Educacdo para propor, avaliar e acompanhar a execuciao do

Plano Nacional da educagao e de seus similares em cada esfera administrativa;

c) Fortalecer os foruns, os conselhos e as instancias da educagdo, buscando. Sempre que
possivel, acdes integradas que evitem a fragmentacdo e a dispersdo de recursos e de

esforcos;

d) Estimular a instalacdo de processos constituintes escolares, estaduais e municipais, com

base na definicdo de um custo-qualidade por aluno;

e) Instituir o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacido Basica — Fundeb.
Os planos relativos ao ensino superior eram:

° Ensino Superior

O Programa do PT (2002) afirma que os indices de matricula na educagdo superior de
7,7% de jovens na faixa etdria de 18 a 24 anos (dado que serd discutido no capitulo sobre o
ensino superior) ¢ um dos mais baixos da América Latina. Ainda segundo o Programa, nos
ultimos oito anos a matricula nas instituicdes publicas foi de apenas 28%, ja nas particulares foi
de 86%, isto em razdo da reducdo do orcamento para o ensino superior, em especial para as

universidades federais.
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O governo Lula visa, portanto, ampliar as vagas no ensino superior, especialmente nas

instituicdes publicas através de:

o Ampliar as vagas no ensino superior em taxas compativeis com o Plano Nacional de
Educacao, que prevé para os proximos dez anos, atingir 30% da faixa etéaria de 18 a

24 anos;

° Promover a substituicdo do Programa de Financiamento ao Estudante (FIES) por um
novo Programa Social de Apoio ao Estudante, cujos recursos nao estejam
vinculados constitucionalmente a educacao. A aplicacio dos recursos deve obedecer
a critérios de renda dos candidatos e de qualificagdo das instituigdes de ensino

superior (IES) e dos cursos envolvidos;

° Criar um Programa Nacional de Bolsas Universitdrias (PNBU), com recursos ndo
vinculados a educagdo, para estudantes carentes, 0s quais em contrapartida,

executardo atividades junto a suas comunidades;

° Promove o aumento anual do nimero de mestres e doutores em pelo menos 5%, em

conformidade com a meta estabelecida pelo PNE;

° Estabelecer mecanismos que superem os limites de acesso ao ensino superior para

negros e estudantes egressos da escola publica;

° Implantar programas de iniciagdo cientifica e criar programas de iniciacdo a

docéncia e a extensao;

° Revisar as carreiras e matrizes salariais dos docentes e dos funcionarios técnico-

administrativos das institui¢des federais de ensino (IFEs);

° Revisar as atribui¢des e a composicdo do Conselho de apoio institucional criadas
nas IES publicas, regulamentando suas atribuicdes na prestacdo de servigos a essas
instituicdes e impedindo sua utilizagdo em prol de interesses de individuos ou de

grupos;

o Revisar a Legislacdo e o estatuto dos hospitais universitdrios, integrando suas
atividades académicas de ensino e pesquisa com a necessaria qualidade de suas

atividades assistenciais.
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Ja em dezembro de 2001 a questdo central para o governo era enfrentar a subordinac¢io
externa da economia brasileira. No entanto, no programa ‘“Um Brasil para Todos), de julho de

2002 a necessidade de ruptura global é esquecida.

Borges Neto (2003, p. 19) diz:

A vulnerabilidade externa seria reduzida através da montagem de um ‘sistema
combinado de crédito e de politicas industriais e tributdrias’, com o objetivo de
“viabilizar” o incremento das exportacdes, a substituicio competitiva de
importagdes, a substituicdo competitiva de importacdes e a melhoria da infra-
estrutura.

Segundo esse autor, os credores, nacionais e internacionais, passam a ser mais
importantes que os interesses da grande maioria nacional, uma vez que o cumprimento dos
contratos com relagdo a divida externa ja havia sido claramente defendido na Carta aos
Brasileiros, de junho de 2002. Portanto, logo apds sua eleicdo Lula tem mudangas radicais em
sua base de programa, como por exemplo, as alteracdes nas condi¢des de acesso e no valor das
aposentadorias dos funciondrios publicos, exatamente contrarias ao que anteriormente defendia.
O motivo que o leva a isto pode ser exposto sobre dois aspectos: o 1°. Em que os dirigentes do
PT, da CUT e dos sindicatos a ela ligados tornaram-se uma nova classe, associada ao capital
financeiro, e a 2*. De militantes do proprio PT, que consideravam, que haveria um outro plano e
que as acdes do novo governo objetivavam, primeiramente, aquietar os mercados, tendo em vista
a vulnerabilidade externa do pafs. Contudo uma 3* explicagdo pode se somar a essas, a
relacionada ao colapso do estado soviético, utilizada reiteradas vezes pelo governo para justificar
a mudanga de rota, tendo em vista que os tempos seriam outros com o desaparecimento da Unido
Soviética. Como resultado, ocorre o afastamento de parcela dos trabalhadores organizados, a

comecar pelos funciondrios publicos. Tudo isto € reflexo de:

e Dificuldade do PT em levar adiante as propostas neoliberais sem entrar em choque direto
com os interesses dos trabalhadores;

¢ Individuos de diferentes origens de classe, sem qualquer vinculo com os interesses dos
trabalhadores, ingressarem no partido;

e O ritmo das transformacdes sugere que o PT deixe de se constituir referéncia para os

trabalhadores;
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e Do ponto de vista de classe, o governo Lula € um governo burgués que tem em sua
direcdo, tanto antigos lideres sindicais e intelectuais vinculados ao PT, como os mais

convictos neoliberais.

E extremamente clara a intencio do governo em solidificar, cerzir a relacio entre
governo, partido e sindicato. Além de cumprir sua agenda no que diz respeito aos compromissos
assumidos, em particular de completar a agenda do FMI e do Banco Mundial que ainda resta ser
implementada no pais. Basta que se observe o aumento a “préprio gosto” que o governo realizou
em relacdo ao déficit primario de 3,75% para 4,25% do PIB (percentual que se apresentou, em
diversos momentos da execucdo orcamentdria, bastante superior) cujo olhar busca garantir o
pagamento da divida externa as custas de quais sejam as dificuldades que se leve o povo para

alcancar esse fim.

Embora ndo se faca aqui o papel de analiticos politicos, é possivel observar que o
governo Lula deu continuidade ao plano de acdo politico do Governo Fernando Henrique
Cardoso, e mais que isso, o aprofundou. O que justifica essa colocagdo € o fato citado acima de
aumento do déficit primario sem que o FMI tivesse nenhuma interferéncia e da propria reforma
previdencidria do servidor publico sem consulta e discussdo prévia mesmo no interior do PT. Na

verdade, o interesse é em mostrar-se confiavel aos credores internacionais.

O que se vé € que a elei¢ao de Lula ndo significou nenhum golpe ao imperialismo.
Também ndo significou a ascensdo das forcas populares ao poder, muito embora Lula tenha sido
eleito por 53 milhdes de votos e o povo tenha tomado as ruas para comemorar a sua vitoria. Para
representar uma ruptura com o imperialismo seu governo deveria ameacgar os interesses do
imperialismo, o que ndo ocorreu. Com relacdo as “massas” também nada mudou, pois nenhuma
politica foi implementada no sentido de alterar as relagdes de poder, de riqueza e de propriedade

existentes no pais.

Como estratégia para abafar inquietacdes o Governo Lula utiliza a prépria forga
sindical que deveria proteger os interesses dos trabalhadores, uma vez que grande parte dos
dirigentes sindicais, entre os quais alguns ex-presidentes da CUT e/ou de importantes sindicatos,

todos eles militantes do PT, fizeram ou ainda fazem parte do primeiro escalao do governo. Isso
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estabelece um canal direto que garante o bloqueio do “vozerio” do povo quando este tenta se

manifestar.

[...] explica, em parte, porque foi tdo facil para o governo aprovar a reforma da
previdéncia, ndo valorizar o saldrio minimo e promover o aumento do desemprego em
seu primeiro ano. As massas, mesmo descontentes, nao tinham como se expressar: suas
formas tradicionais de organizacdo estavam, pela mio de suas direcdes, a servigco do
governo. (MARQUES E MENDES, 2006, p..39)

Torna-se latente o fato de que o governo utiliza-se da estrutura sindical e de suas
direcOes para impedir a manifestacdo reivindicatéria que poderia por freio a seu cronograma de
acoes a gosto do FMI e Banco Mundial. Em relacdo as massas, sua relacdo passa a ser aquela

derivada das politicas compensatdrias (veja-se o Bolsa Familia, entre outros).

Com relacdo a expansdo do ensino superior privado, isso também € sintomdtico e
reforca a visdo neoliberalista de auto-regulacio de mercado no concernente a educagcdo. A
educagdo também € alvo de mudangas de rumo, descaracterizando aquilo que era plano quando o

atual presidente encontrava-se em campanha eleitoral:

Como bem salientou Carvalho (2004), a inten¢do do governo € "[...] eliminar da
Constituicdo Federal os preceitos constitucionais que obrigam Unido, Estados e
Municipios a gastarem um percentual de todo o dinheiro arrecadado para os setores de
educacgdo e satide". No caso da educacio, significa 18% das receitas da Unido e, para
os Estados e os Municipios, 25%. Na Saide, deixaria o Ministério da Satdde de ser
obrigado a gastar, em relacdo ao ano anterior, valor igual acrescido da variacdo
nominal do PIB; os Estados, 12% de sua receita disponivel e os Municipios, 15%. Ao
propor mudangas dessa ordem o governo Lula tem a intengcdo de colocar em marcha
um movimento duplo com relagdo ao Orcamento. O primeiro consistiria na
desvinculagdo propriamente dita dos recursos destinados para os gastos sociais em
saude e educagdo. O segundo movimento diz respeito ao uso que seria feito dos
recursos assim liberados: além de engrossarem o pagamento da divida externa,
poderiam ser destinados a realizagc@o de investimento, provavelmente dentro do espirito
do projeto Parceria Ptblico Privado (PPP). Até o0 momento, nenhum governo havia tido
a coragem de cogitar uma proposta como essa: institucionalizar completamente,
promovendo mudanca na Constitui¢do, que o pagamento do servico da divida preceda
a preocupacao de realizar os atuais niveis de gastos sociais, quanto mais de amplia-los.
Essa proposta, no campo da prote¢do social, somente adquire "consisténcia" quando
associada a preocupagdo de dirigir o social apenas para a populacdo mais carente. No
caso da saude, isso significaria direcionar o gasto para algo do tipo cesta bdsica, ao
estilo do que é proposto pelo Banco Mundial. Na educag@o, ja a proposta da reforma
universitdria trabalha nessa dire¢do. Além de outras implicacdes, considera como certo
que novos investimentos ndo serdo realizados junto as universidades publicas e que
novas vagas serdo abertas, com financiamento do Estado, nas universidades e
faculdades privadas. (MARQUES E MENDES, 2006, p. 49 e 50)
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Uma vez ressaltada a dindmica do pensamento do Governo Lula veja-se uma relacdo de

outros paises e seus investimentos com a educagdo de seu povo (Castro, 2007) :

e Finlandia 6,3%;

e Alemanha 5,5%;

e Brasil 5,5%;

¢ Franca 5,5%;

e Jrlanda 5,5 %;

e China; 2,1%;

e Chile 3,9%;

e Japao 3,5 %;

e Uruguai 2,35;

Entretanto, apenas altos indices de investimento nao garantem uma elevada educacdo. Se
assim fosse, o Brasil ndo deteria o vexatério escopo de educacdo de ma qualidade pelas
avaliacdes internacionais. Também ¢ preciso levar em conta que embora seja uma condi¢io
necessdria, a educacdo nao resolverd todos os males, haja vista exemplos de paises como os da
antiga Cortina de Ferro, o Libano, entre outros onde o nivel educacional foi sempre alto, mas nao
os livrou dos conflitos e problemas internos. Além de investimento ha que existir um ambiente
favordvel onde o que se aprende na escola possa ser colocado em prética.

Contudo, a ingeréncia de recursos dificulta a eficiéncia do funcionamento da educacio.
Vejamos por exemplo o caso do Nordeste do Brasil, onde, segundo Castro havia mais professores
contratados lidando com a burocracia do que com o fazer de sala de aula. Ou ainda o caso de
gastos com escolas publicas da Zona Sul do Rio de Janeiro e escolas do suburbio. O autor afirma
que os alunos da Zona Sul custam o dobro aos cofres publicos do que os alunos do suburbio. ”A
diferenca ¢ imoral”. (CASTRO,2007, p. 41)

Ha também a disparidade de gastos entre o aluno do ensino bésico e o aluno do ensino
superior, o que € uma caracteristica de paises pobres. O ensino superior publico que no Brasil é
gratuito, consome trés quartos dos gastos federais com educagao, contudo a histéria do pais deixa
claro que este nivel de ensino foi sempre alvo de maior interesse. Muito antes de se haver

instituido e organizado a escola bdsica os cursos superiores ja existiam no pais.
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O curioso (ou lamentédvel) € que aqueles alunos oriundos do ensino bésico publico sdo os
que menos ocupam cadeiras nessas universidades publicas, uma vez que estimativas do
Ministério da Fazenda mostram que 46% dos recursos para o ensino superior beneficiam os 10%
mais ricos, ou ainda os 20% mais ricos ocupavam 71% do total de vagas no publico e no privado.

Hoje hd uma tentativa do governo federal em trazer para o ensino superior 0 maior
nimero de jovens, aqueles mesmos que ficaram alijados da oportunidade de ingressar no ensino
superior publico por conta de um ensino bésico de péssima qualidade e da ndo existéncia de
vagas para todos, o que historicamente se repete, uma vez que o vestibular nasce com o propdsito
de selecionar os que fardo e os que ficardo de fora (das publicas e de umas poucas particulares). E
preciso que “doendo a quem doer” se tenha coragem para afirmar que as escolas publicas em sua
maioria e algumas particulares ndo cumprem com seu papel de educar. Isto fica claramente
ilustrado na baixa qualidade académica que alunos oriundos destas escolas apresentam quando
chegam, por exemplo, nos bancos das faculdades particulares, onde com raras excec¢oes existe o
barateamento das mensalidades e o sucateamento do saber.

Se o importante forem os indices numéricos que indicam quantidade de alunos
matriculados no ensino superior para os formuldrios de avaliagdes internacionais, provavelmente
estar-se-a “bem na foto”. No entanto, se a preocupacdo for com o desenvolvimento real,
verdadeiro do pais, a preocupacido governamental penderd para também garantir a qualidade do
ensino oferecido, e entdo, o ensino bdsico seria repensado, uma vez que o que se pratica ndao
funciona e mais jovens provenientes de escolas publicas teriam acesso aos bancos de
universidades publicas.

E, ainda, é preciso racionalizar os gastos. Paises como o Chile, a Argentina e o Uruguai
gastam relativamente como o Brasil com relagdo a educagdo, cerca de 5% do PIB e ndo
apresentam esta disparidade entre o ensino basico e o superior. Ou seja, segundo Castro, o Brasil
ndo gasta pouco com a educagdo, gasta mal. O que reflete uma realidade conhecida por todos,
uma ingeréncia dos recursos publicos, o que seria licito chamar de irresponsabilidade de
configuracdo politica.

Vale salientar que investimentos na educagdo sao necessarios, no entanto, se esses forem
disponibilizados numa atmosfera contaminada pelo descompromisso social e politico no uso

adequado, nenhum resultado satisfatorio se alcangard.
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Segundo Castro (2007), um dos problemas apontados para o descompasso educacional no
Brasil € a questdo da pobreza. No entanto, as avaliagdes internacionais demonstram que o pais
estd muito mal mesmo quando comparado a paises realmente pobres. Outra questao fica evidente
na avaliacdo (PISA) patrocinada pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdmico, a de que comparando os escores, a qualidade do ensino € muito baixa mesmo para as
camadas mais ricas de sociedade, uma vez que estes alunos quando avaliados se saem pior que os
mais pobres dos sistemas educativos dos paises mais ricos. As escolas brasileiras falham no que é
central: ensinar a ler, escrever e trabalhar com numeros.

Portanto, evidencia-se o fato de que o problema central da educacgdo brasileira € a questao
da qualidade do ensino. Veja-se, entdo, outros fatos que parecem reforcar essa afirmacao:

¢ Politicas paliativas e que ndo se preocupam verdadeiramente coma qualidade, mas com a
quantidade do ensino;

® Ma formagdo dos professores;

¢ Desmotivagao dos professores por conta de ma remuneracao;

¢ Falta de prestigio e valorizacdo do professor;

o Falta de recursos elementares educativos;

® Excesso de pessoal improdutivo fora de sala de aula;

¢ Falta de pessoal técnico na escola;

® Burocracia e sistemas formais de controle e supervisdo sufocantes;

e Nepotismo e favoritismo;

e Falta de mecanismos de disseminagdo dos resultados obtidos que permitam
acompanhamento, por parte dos pais e sociedade, dos resultados escolares de cada escola
em particular.

Muitos desses aspectos também se apresentam em outros momentos histéricos do pais
(Politicas paliativas e que ndo se preocupam verdadeiramente coma qualidade, mas com a
quantidade do ensino; M4 formacao dos professores; Falta de recursos e boa remuneragdo salarial
para o professor, dentre outros). Defende-se que o Brasil necessita encarar o fato de que é
necessario melhorar a escola basica. Afinal, € urgente que a qualidade ali esteja presente de fato e
nao apenas nos discursos dos politicos e administradores.

Somente dessa maneira os bancos universitarios publicos serdo ocupados com equidade

por todos aqueles que a eles concorram. Para tal, € inevitdvel que o Ministério da Educagado e
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Cultura (MEC) cumpra seu papel primordial que é “o de presidir um sistema e zelar para que
produza consistentemente o mais importante, ou seja, o dominio de um nucleo central de
conhecimentos por parte da grande maioria dos alunos. ... cabe controlar o produto final que € o
aprendizado”. (CASTRO, 2007, p. 53). E, ainda, que ndo repita os erros do passado, tendo
coragem de voltar atrds e corrigir rotas. Para ilustrar € importante lembrar a década de 80,
quando, segundo suas estatisticas milhdes de jovens de sete a catorze anos estavam fora da
escola. Isto levou ao surgimento do mito de que havia evadido da escola cerca de metade dos
alunos que ingressavam na primeira série, hoje segundo ano e que estavam na transi¢do para a
segunda série (terceiro ano). No entanto, nos estudos de Castro, Phiilip e Ribeiro, na década de
80 percebeu-se que a tese do MEC ndo procedia. Os proprios estudiosos do MEC analisaram as
conclusdes destes estudiosos e verificaram que nao havia nenhuma falha metodolégica nem de
interpretacdo, no entanto, ndo “arredaram o pé” diante do que equivocadamente diziam seus
resultados. Desta forma o erro sé foi corrigido quando o novo Ministro Paulo Renato de Souza a
partir do trabalho da nova equipe estatistica analisou os resultados de Castro, Philip e Ribeiro e
verificando o acerto de suas andlises e interpretacdes, passa a incorporar a nova maneira de
estimar a desercao.

Nos estudos de Castro, Philip e Ribeiro fica claro que nao havia a desercao de metade dos
alunos na transicdo da primeira para a segunda série e sim a repeténcia. Estes estudos ainda
revelaram que em média os estudantes da década de 90 recebiam 8,4 anos de escolaridade, mas
que infelizmente neste tempo muitos ja haviam acumulado anos de repeténcia. Isto reafirma o
fato de que a grande reforma educacional deve acontecer a partir da melhor qualidade de ensino
oferecido a todos os seus alunos. O foco deve de fato mudar do quantitativo para o qualitativo.
“De fato” significa sair do roteiro dos discursos tedricos para o concreto de acdes pautadas no
real.

Fica claro, ainda, que vaidades a parte, € necessdrio coragem para mudar. Afinal, as
mudancas nem sempre sdo suaves, mas, trazem em seu bojo todas as dores provocadas pelo abrir
mao de posicdes confortaveis alcancadas. Contudo, é uma diferenca que tempos alhures a histéria
contard.

A questdo quantidade estd quase que totalmente solucionada. Reivindique-se agora a

qualidade do ensino que € oferecido nas escolas, pois paises que foram pobres e hoje s@o ricos
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cuidaram da qualidade de sua educagdo projetando um futuro diferente quando ainda eram
pobres.

Com relacdo a ultima década, houve um avanco considerdvel, uma vez que a
universalizacio do acesso a escola realmente se consolida. A taxa bruta de conclusdao do
fundamental é de 85% (dados do MEC de 2002). Em conseqiiéncia, houve um grande aumento de
matriculas no ensino médio (de 2,5 milhdes no inicio da década de 1990 para aproximadamente 9
milhdes).

O fato politico novo aponta para a expansao do ensino médio. Em 2002 eram 1.884 mil
alunos concluintes (53% de graduandos). Destes, 1.095 mil alunos (58%) passaram para o ensino
superior onde 466 mil conseguem se formar (43%).

Dessa forma a demanda pressiona a matricula no superior. Inicia-se um novo momento,
no entanto, a questao da qualidade no ensino basico ainda nao se encontra resolvida.

Talvez alguém possa estar a questionar-se, “o que tudo isto tem a ver com uma discussao
em torno da pesquisa strcito sensu em Educagdo Fisica e com a atividade motora adaptada?” Na
verdade “pinta-se o quadro”. Faz-se nesse momento a constru¢ao do “cendrio”.

O ensino superior traz em seu bojo as nuances das cores que dao vida ao desenho do
ensino bésico e, ainda, ambos compdem o quadro completo da educacao no pais. Para chegar-se a
questdo da pesquisa stricto sensu em atividade motora adaptada € preciso antes conhecer o

contexto maior de onde surge.
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Capitulo Il

3 O ENSINO SUPERIOR

E sobre esse ensino superior que é necessdrio agora derramar o olhar. No Brasil
diferentemente de outros paises, existe a unido (muitas vezes teoricamente falando) indissocidvel
entre ensino, pesquisa e extensdo. Dessa forma e nesse aspecto pensa-se 0 ensino superior de
maneira homogénea. Para aqueles centros de exceléncia em pesquisa, nada mal, mas, para
aquelas outras institui¢des de ensino superior que nao t€ém em sua histéria a tradi¢do da pesquisa
isso se tornou uma “camisa de for¢a”. De um tempo para o outro todos se viram “convidados” a
produzir pesquisa, mesmo sem esse ser o seu perfil.

Castro (2007) faz interessante reflexdo “sobre a impossibilidade de um modelo tnico”
utilizando como ilustracdo a metafora “bandejdo, Mcdonald’s ou Tour Ddrgent”’. Convida a
imaginarem alguém que quisesse abrir um estabelecimento de alimentacdo que fosse a0 mesmo
tempo tudo: bandejdo, lanchonete e restaurante.

¢ Um bandejao tem como prerrogativa servir centenas de pessoas em curto espaco de tempo
€ com preco muito baixo.

¢ O Mcdonald’s sabe até onde pode ir e portanto, serve uma variedade limitada de pratos,
com boa qualidade. E sempre a mesma coisa em qualquer pais.

e O Tour Dargent é o famoso restaurante parisiense que tem como meta servir os melhores
pratos que se possa preparar. Contudo, tempo (longo) e custo (elevado) ndo sdo meros
detalhes.

Dessa forma o autor chama a atencdo para a politica para o ensino superior. Assim como
donos de estabelecimentos de alimentacdo, € preciso definir o seu perfil e se conformar em nado
ser tudo a0 mesmo tempo, mas ser o melhor no que de fato se propde a ser.

Sao exemplos de paises cujo perfil do ensino superior apresenta-se diferente do proposto
pela politica interna. Faz-se estas observagdes porque muitas das autoridades educacionais

“nutrem-se ou nutriram-se” intelectualmente nestes:
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e Franca: As universidade publicas estdo abarrotadas de alunos e t€ém custos modestos; As
instituicdes especializadas publicas desenvolvem pesquisas caras, estas nao oferecem
ensino; as Grandes Ecoles oferecem ensino de altissima qualidade; por fim as IUTs
cobrem as questodes tecnoldgicas.

e Estados Unidos: Sdo 3.700 instituicdes de ensino superior. Destas 120 universidades de
pesquisa. Existem ainda as institui¢cdes estaduais que oferecem mais de mil Community
Colleges com uma infinidade de escolhas para o seu publico.

¢ Inglaterra: Oxford e Cambridge para as elites; Diversas outras universidades respeitaveis;
University Colleges (Politechnics) para profissdes técnicas.

O que se percebe nesses paises € que sua politica ndo buscou tratar o ensino superior
como homogéneo, mas, pelo contrdrio, tem explorado a for¢a e a qualidade de cada um,
construindo na diversidade de ser, seu arcabouco com relagdo ao conhecimento que produzem.
Veja-se em que momento histérico/politico nasce o atual modelo brasileiro de ensino superior.

Abordou-se até aqui globalmente a histéria da organizagdo escolar brasileira em seus
principais aspectos uma vez que ndo € pretensdo esgotar ou discutir pormenorizadamente, mas
chamar a atenc@o para aspectos que mostram sua constru¢do até a atual situagdo, para entdo
localizar a pés-graduagdo em educacgdo fisica, mais especificamente a producdo stricto sensu
envolvendo a AMA. Dessa forma, com relacdo ao ensino superior nos periodos apresentados
anteriormente, e tendo como base Ribeiro (2003), Cunha (2003), Romanelli (2007), Marinho
(19[_ _]), Davies (2004), Meneses, Barros, Nunes, et al (2004), Libaneo, Oliveira, Toschi (2005)
e Castro (2007) pode-se construir a seguinte sintese:

¢ Com os jesuitas apenas o pertinente aos interesses do clero, formacao do sacerdote;

e No Periodo Pombalino o ensino superior foi oferecido apenas para uma minoria, na
metropole (Universidade de Coimbra ou outros centros europeus). As Reformas
Pombalinas, duramente combatidas no reinado seguinte de D Maria I (Movimento de
Viradeira), tinham na formacdo modernizada do homem da elite colonial a chave para
uma mais eficiente articulacdo das atividades internas e dos interesses da camada
dominante portuguesa. Isto porque as reformas propostas tinham como objetivo
transformar Portugal numa metrépole capitalista a exemplo da Inglaterra, além de buscar

adaptar o Brasil a nova ordem.
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Periodo Joanino foram sdo criados: A Academia Real de Marinha (1808); O curso de
cirurgia da Bahia (1808), instalado no Hospital Militar; Os cursos de cirurgia e anatomia,
no Rio (1808); A criagdo do curso de economia na Bahia (1808); Medicina, no Rio
(1809); A Academia Real Militar (1810), que em 1858, passou a ser chamada de Escola
Central; em 1874, Escola Politécnica, e hoje € a Escola Nacional de Engenharia; O curso
de agricultura na Bahia (1812), tendo como anexos estudos de botanica e jardim botanico;
O laboratério de quimica, no Rio (1812); O curso de agricultura, no Rio (1814); O curso
de quimica, Bahia (1817), abrangendo quimica industrial, geologia e mineralogia; Curso
de desenho técnico, Bahia (1810). Pela primeira vez acontece a criacao de algo que
vem responder as necessidades do Brasil, muito embora aconteca por conta de ser
sede do reino, representando esse o ponto positivo do surgimento dos cursos
superiores que prioritariamente tiveram o objetivo de formar homens para servir
militarmente ao governo, desde oficiais, engenheiros civis, militares, médicos,
cirurgides para o Exército e Marinha, técnicos em economia, agricultura e industria.
No entanto, o seu pleno desenvolvimento foi prejudicado pela forma que esses cursos
funcionam, organizacdo isolada, ndo universitiria, e preocupacdo basicamente
profissionalizante. Os préprios cursos pareciam continuidade de estudos que ja vinham
sendo desenvolvidos antes e que correspondiam a aulas de alguma &rea, como por
exemplo, a economia, anatomia, entre outras.

Pés a Independéncia o ensino superior fica a cargo do governo central através do Ato
Adicional, demonstrando qual o nivel de ensino interessava mais ao governo, afinal, eram
os cursos que em ultima instancia formariam a elite dirigente daquela sociedade
aristocratica. Sdo acdes relativas a este nivel de ensino: Criagcdo do curso juridico
provisério na Corte (1825); Apresentacao de projetos para o ensino médico (1826, 1827,
1828 e 1830); Inauguracdo da Academia de Belas Artes (1831); Criacdo do Observatorio
Astrondmico (1827). Os cursos continuam sendo isolados e voltados a profissionalizacgao.
Tinham como base a literatura européia, que embriagava tanto professores como alunos
no Brasil.

Entre os anos de 1850 e 1870 os cursos superiores eram: Cursos superiores isolados e
unicamente profissionalizantes; Desvinculagdo entre teoria e pratica; Faltavam

instituicdes que se dedicassem a pesquisa cientifica e aos estudos filoséficos metddicos
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que foram desenvolvidos na época, em grande parte pelos formados nos cursos juridicos
sobre influéncia quase sempre francesa e eclética; Havia queixas sobre o mau preparo dos
alunos; O critério liberal de aprovacdo nao agradava; Faltava assiduidade dos professores,
especialmente os dos cursos juridicos e médicos (exerciam atividades complementares);
Os cursos existentes na época: Os juridicos de Olinda e Sdo Paulo (os mais procurados);
cursos médicos na Bahia e no Rio; A Escola Politécnica no Rio; Cursos militares no Rio
Grande do Sul, no Rio e Fortaleza; Curso de minas em Ouro Preto; Curso de Marinha no
Rio; Ensino Artistico no Rio e, ensino religioso em seis semindrios.

De 1894 a 1920 a realidade do ensino superior considerado “a menina dos olhos” era: O
curso juridico, que perde espago para os médico-cirtrgico-farmacéutico e politécnico; A
dicotomia presente no nivel secundédrio com relacdo a atividades literdrias e cientificas
também se repete aqui, sendo excecdo a Faculdade de Medicina da Bahia (1891-1905),
que influenciada por Nina Rodrigues desenvolvia ensino e pesquisa; Pouca atengdo a
formacao do magistério; Nao organizacdo de cursos de formagdo para o magistério
secunddrio; Critérios insuficientes para selecdo dos professores do nivel superior; Criagao
de escolas normais, sendo trés em Sao Paulo (resultado das reformas Caetano de Campos,
Bernardino de Campos e Cesario Mota — 1890 a 1893); A primeira Universidade de que
se tem noticia é fruto da unido entre a Escola Politécnica e a de Medicina do Rio de
Janeiro em sete de setembro de 1920. Esta unido muito mais nominal do que prética é
fruto da reforma Carlos Maximiliano que em resolu¢do diz que o Governo Federal

poderia, quando achasse oportuno, realizar tal intento.

De 1920 e 1930 reforma no ensino superior através dos Decretos n°s. 19851 e 19852, de
11 de abril de 1931 que adotava uma organizacio por sistema universitario, através
de reitorias com a funcio de coordenar administrativamente as faculdades. Exigia a
incorporacdo de pelo menos trés institutos de ensino superior, Direito, Medicina e
Engenharia, ou ao invés de algum desses a Faculdade de Ciéncias e Letras. E desse
periodo a criacdo da Faculdade de Educacdo, embora nao tenha se organizado, ja existia
como proposta com vista a resolver o problema do magistério no Brasil que hd tempos se
arrastava. (Reforma Francisco Campos). Houve a criagdo das Universidades, como a de
Sao Paulo (1934), com a participa¢cdo de Fernando de Azevedo e ainda uma Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras, e a do Distrito Federal (1935), que se compunha



89

diferentemente de outras, constituindo-se de Faculdades de Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais, Letras e Educacdo;

No Governo Eurico Gaspar Dutra(1946 — 1950) uma nova Constitui¢do que em seu artigo
174, pardgrafo unico, diz que a lei deve prover a criacao de institutos de pesquisa, de

preferéncia junto aos estabelecimentos de ensino superior;

Com Getulio Vargas (1951 — 1954) houve um aumento de investimento que proporcionou
ao ensino superior uma tendéncia acentuada com a preocupacdo com o “reaparelhamento
escolar” através da ampliacdo deste nivel de ensino; aumento significativo de unidades
escolares e pessoal docente; evasdo/seletividade presentes , pois 5,5% dos matriculados
em 1935 e 5,0% matriculados em 1955 néo freqiientaram normalmente; matricula efetiva
no ensino superior equivale a 1,3% em 1935 e em 1955 a 1,5% da relativa ao elementar.
(Estes dados sdo os constantes do Instituto Nacional de Estatistica , Anuario Estatistico do
Brasil, anos: V, VI, X, XII, XVI, XX, e XXI). Criacdo do Instituto Nacional de Cinema
Educativo em 1937; Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional e, 1937;
Criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos- INEP em 1938; Servico Nacional
de Radiofusdo Educativa em 1939; Servico Nacional de Aprendizagem Industrial-
SENAIL em 1942; Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC, em 1946;
Conselho Nacional de Pesquisa- CNO, em 1951; Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em 1951, assunto que
tratar-se-a mais a frente; Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino
Secundério- CADES, em 1954; Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais em 1955;
Inicio dos trabalhos de elaboracdo de um anteprojeto de lei de diretrizes e bases da
educagdo nacional, em cumprimento a Constituicao de 1946.

No Governo de Jucelino Kubitscheck sdo encaminhadas propostas para reforma
universitdria, assegurando plena liberdade de ensino e abolindo a vitaliciedade de catedra.
No inicio hd, segundo o Instituto Nacional de Estatistica, Anudrio Estatistico do Brasil,
ano XII, um aumento de mais que o dobro de capacidade numa relacdo tanto de ndimero
efetivo de matriculas quanto no ndmero de pessoal docente. No entanto, comparando-se o
nimero de matricula do elementar com o superior percebe-se que existia ainda uma
diferenca muito grande. A do ensino superior ficava em torno de 1,7%, representando

uma melhora de apenas 0,2% em relacdo a 1955 que era de 1,5%. Nesse processo de
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busca de superacdo do transplante cultural acontece ainda a reforma da Universidade de
Brasilia. Inspirados nos esfor¢os de Anisio Teixeira na Universidade do Distrito Federal
(1935 a 1937) e na fracassada tentativa de implantacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP e do Rio de Janeiro enquanto orgao de integracao nacional.
Para os pensadores empenhados em tal processo querer reformar a universidade com o
objetivo de equipara-la as dos paises desenvolvidos era uma forma de alienacdo. Outra
questdo a ser superada é aquela relacionada ao modelo politico adotado por Juscelino
Kubitscheck, qual seja o nacional desenvolvimentismo, mas a custa do capital estrangeiro.
Como ja visto, naquele periodo intensificou-se a instalacio no Brasil de empresas
estrangeiras, e dirigentes brasileiros para lutarem pelos seus interesses necessitavam
gradativamente ser formados pelo ensino superior. Entao as grandes questoes que
passam a preocupar estes reformadores sao: que tipo de profissional se quer
formar? Formar um profissional para atender a que interesse? O tracar desse quadro
deixa claro as dificuldades que os reformadores da Universidade de Brasilia enfrentaram.
Poder-se-ia lembrar ainda a decisdo do governo com a adocdo em 1964 do modelo
politico que se configurou, como j4 citado anteriormente, pela continuidade da orientagao
econdmica, mudando por outro lado a politica, adotando, portanto, o de desenvolvimento
chamado de associado. Em meio ao processo de reforma a Universidade é sacudida pelo
movimento militar de 1°. de abril de 1964. Em conseqiiéncia, no dia 9 de abril do mesmo
ano, tropas do exército sediadas em Mato Grosso, “ocupando treze Onibus e trazendo trés
ambulancias de servigco médico, (...) em uniforme de campanha e, portanto, equipamentos
de combate” Machado Neto in Ribeiro (1969, 251) invadem-na e pessoas sdo presas,
demitidas, instalando-se um clima de inseguranca e intranqiiilidade. Em conseqiiéncia do
ocorrido o projeto de reforma sucumbe e 210 professores pedem demissdo, o que
representou 90% destes.

Governos pos-golpe militar buscam a Reforma Universitdria a partir da Lei n°. 5.540/68.
O Grupo de Trabalho para a Reforma Universitaria teve como meta expandir este
nivel de ensino com o minimo de gastos para nao prejudicar o que consideravam
prioritirio que eram os niveis anteriores de escolarizacdo. Sio mudangas: a
departamentalizacdo, a matricula por disciplina, o curso basico e a institucionalizacio da

pos-graduacido. Essa tem a finalidade de reafirmar principios ja consagrados em
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legislacdo passada e a estrutura ja em implantacdo. Portanto, consagrou-se a organizacao
a cargo do Conselho Federal de Educacdo, esse tem a incumbéncia de estudar e fixar os
distritos geo- educacionais para a aglutinacdo, em Universidade ou federacdo de escolas,
dos estabelecimentos isolados de ensino superior ja existentes (politica de concentragao
de esfor¢cos e recursos). Dentro da estrutura universitdria o departamento € a menor
parcela, congregando as disciplinas afins. Com relacdo a parte administrativa existe a
figura do reitor que responde pelo executivo na Universidade, no entanto, a administracao
passa a ser exercida por um 6rgao central de coordenacdo de ensino e da pesquisa; um
Conselho de Curadores, quando se tratar de autarquia, composto de membros da
Universidade, representantes do Ministério da Educagdo e Cultura e membros da
Comunidade, ao qual compete a fiscalizacdo econdmico-financeira da Universidade. E,
ainda, no ambito das unidades, hd, além do diretor, um Conselho Departamental ou uma
Congregacdo, com funcdes deliberativas, e um Colegiado de Coordenacdo Didética. Em
todos os orgdos de direcdo superior das unidades e da Universidade haverd sempre
representacdo de todas as categorias docentes, bem como a representacdo discente. Em
relacdo aos cursos, as Universidades, através de suas unidades, devem promové-los ao
nivel de graduacio, pos-graduacio, extensao, aperfeicoamento e especializacdo. Com
relagdo aos cursos de graduacgdo, esses deverdo compor-se de um ciclo bdsico, comum
para as dreas afins visando a recuperacdo de insuficiéncias evidenciadas pelo curso
vestibular, na formagao de alunos; orientacdo para a escolha da carreira e realizagdo de
estudos bdsicos para ciclos ulteriores. E, ainda um ciclo composto de cursos de curta
duragdo e de cursos de longa duracdo. A Lei que ora analisa-se também providenciou a
unificacdo do vestibular, por universidade e por regido; a extingdo da cétedra e a previsao
de mais de um professor em cada categoria docente por departamento e a submissdo do
Conselho Federal de Educagdo ao Ministro de Educagdo e Cultura, prevendo, inclusive, a
devolugdo por parte desse tultimo, para reexame, das decisdes do Conselho, das quais
estiver divergindo. Nesse periodo acontece também a redefinicdo da forma de ingresso na
universidade através do Decreto n°. 68.908 (posteriormente regulamentado por portaria
ministerial), de 13 de julho de 1971 que dispds sobre o Concurso Vestibular. Desta forma
previa o vestibular classificatério realizado ao mesmo tempo, em todo territério nacional

ou, pelo menos, para diferentes regides. (ROMANELLI, 2007). As provas para ingresso
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no ensino superior deveriam ser iguais para toda a universidade e, progressivamente para
regides cada vez mais amplas, sendo o contetiido restrito as disciplinas obrigatérias de
ensino de grau médio. Contudo, a realidade tem mostrado que esta organizacdo da
universidade tem se revelado favordvel a, por exemplo, o desenvolvimento de um tipo de
curso baseado em curriculos minimos prefixados e cargas horédrias minimas. Isto implica
em avaliagdes de cursos que se preocupam mais com o nimero de horas—aulas do que
com o contetdo real e padrdo de cultura que eles poderiam disponibilizar aos alunos; uma
estrutura que nao possibilita o desenvolvimento real da pesquisa, mas que atrela, todos, a
esta obrigatoriedade; um status quo dentro da universidade, uma vez que o regime de
dedicacdo exclusiva e tempo integral, do qual todos querem participar, ndo poucas vezes
com o intuito de exibir uma situacdo privilegiada, nao implicando concomitantemente em
assumir maiores responsabilidades em relagdo ao ensino e a pesquisa. Examine-se, ainda,
a questdo da matricula por disciplina. Esta também cumpre a importante papel em toda a
estratégia rigidamente pensada de poder e dominagdo, qual seja o esfacelamento de
antigas estruturas, grupos e pessoas. Pode até ter havido maior economia com esta prética,
mas, com muito mais for¢ca o que se conseguiu foi desfazer grupos de estudantes, que
antigamente caminhavam juntos na sua vida académica. Desta forma os movimentos
estudantis esvaziaram-se, enfraqueceram, pois, eliminou-se uma das vias mais rapidas e

importantes para o desenvolvimento do espirito de classe.

e De 1980 a década de 90 a desobrigacdo do Estado acentua-se mais para o ensino superior,
uma vez que o Banco Mundial orienta que a educacdo bdsica seja responsabilidade
daquele, pois € imprescindivel para a organizacdo do trabalho no mundo capitalista.
Acontecem mudancgas nos processos de producao e transformagdes nas condi¢cdes de vida
e de trabalho em todos os setores humanos, uma vez que o conhecimento e a informacao
passam a se constituir forca produtiva direta, afetando o desenvolvimento
econémico. Concretiza-se a Constitui¢do Federal de 1988.

¢ Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002): sao frutos deste governo: A Lei de Diretrizes
e Base da Educacao (LDB), Lei 9.394, o Plano Nacional de Educacao (PNE), as diretrizes
curriculares, normas e resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

Julga-se importante apresentar alguns elementos das politicas do governo Fernando

Henrique Cardoso, chamadas por Cunha (2003) de normatizagao fragmentada (o que ja se fez
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meng¢do no primeiro capitulo), sendo ela: o acesso aos cursos de graduacdo, o poder docente na
gestdo universitdria, o Conselho Nacional de Educacgdo, a avaliacdo e o formato institucional.
Segundo Cunha (2003, p. 1) “... no campo do ensino superior, ...revela uma intensificacdo da
privatizacdo no periodo, assim como um deslocamento da fronteira entre o setor publico e o setor
priva”, bem ao gosto do modelo neoliberal de educacdo.

Esse autor chama a atencdo para o fato de que a reforma do ensino superior em curso
naquele momento revelava que havia um modelo concebido em meados da década de 1980 e
expresso pelo Grupo Executivo para a Reformulacdo da Educag¢do Superior (GERES). Essa
continuidade se explicou pela permanéncia no governo de dirigentes e quadros técnicos, o que
permitiu tracar um elemento linear entre os governos José Sarney, Fernando Collor de Melo,
Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso, a sentir-se mais fortemente no que se refere ao
Ministério da Educacao.

Como citado anteriormente, o Governo de Fernando Henrique Cardoso € responsavel pela
nova Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do Nacional. Com relacdo ao ensino superior essa € sua
redagdo:

Da educacio superior

Art. 43 A educag@o superior tem por finalidade:

I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II — formar diplomados nas diferentes dreas do conhecimento, aptos a inser¢do em
setores profissionais e para a participa¢do no desenvolvimento da sociedade brasileira e
para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacdo continua;

IIl - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criag¢do e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagdo;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que v~\o
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,em particular os
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relacdo de reciprocidade;

VII — promover a extensdo, aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica gerada na instituicao.
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Art. 44 A educacdo superior abrangerd os seguintes cursos € programas:

I — cursos seqiienciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a
candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino;

II — de graduagdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

III — pés-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de
graduacgdo e que atendam as exigéncias das institui¢des de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacdo e que
atendam as exigéncias das institui¢des de ensino;

Art. 45 A educacdo superior serd ministrada em institui¢cdes de ensino superior, piblicas
ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializacio.

Art. 46 A autorizac¢do e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
instituicdes de educa¢do superior, terdo prazos limitados sendo renovados,
periodicamente, ap6s processo regular de avaliacdo.

§ 1°. Apds um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente identificadas pela
avaliacdo a que se refere este artigo, haverd reavaliagdo que poderd resultar, conforme o
caso, em desativacdo de recursos e habilitacdes, em intervencdo na instituicdo, em
suspensdo tempordaria de prerrogativas da autonomia, ou em descredenciamento.

§ 2°. No caso de institui¢do publica, o Poder Executivo responsdvel por sua manutencio
acompanhard o processo de saneamento e fornecerd recursos adicionais, se necessarios,
para a superacdo das deficiéncias.

Art. 52 As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacdo de quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por:

I — producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistemdtico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional;

II — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado:

III- um terg¢o do corpo docente em regime de tempo integral.

Pardgrafo unico. E facultada a criacdo de universidades especializadas por campo do
saber.

Sinteticamente, seguem consideragdes sobre alguns aspectos da LDB/96:

Poder do Estado no ambito do ensino superior é re-assegurado mediante a dupla
reconhecimento/credenciamento e avaliagdo;

A avaliacdo do ensino superior contraria a proposta do governo de Fernando Henrique
Cardoso e desloca o foco do institucional (PAIUB) para o individual (Exame Nacional de
Cursos). O Decreto n°. 2.026/96 prevé os procedimentos para avaliacdo dos cursos e
institui¢cdes: Andlise dos principais indicadores de desempenho global do sistema nacional
de ensino superior, por regido e unidades da federacdo, segundo areas do conhecimento e

o tipo ou a natureza das institui¢des de ensino; Avaliacdo do desempenho individual das
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institui¢cdes de ensino superior, compreendendo todas as modalidades de ensino, pesquisa
e extensdo; Avaliacdo do ensino de graduagcdo por curso, por meio da andlise das
condi¢des de oferta pelas diferentes institui¢cdes de ensino e pela andlise do resultado do
exame Nacional de Cursos e Avaliagdo dos programas de mestrado e doutorado, por area
de conhecimento. Sdo procedimentos complementares, porém independentes. A
conduzida por comissdo externa a instituicdo e designada pela Secretaria de Educacdo
superior, do Ministério da Educacdo. Essa Comissdo precisard estar atenta para:
Eficiéncia das atividades-meio em relacdo aos objetivos da instituicdo; Adequacdo dos
curriculos dos cursos de graduacdo; Insercdo da instituicdo na comunidade local e
regional; Producdo cientifica, cultural e tecnoldgica. A Comissdo também levara em conta
a auto-avaliacdo da instituicdo; A avaliagdo de curso promovida pelas comissdes de
especialistas; Os resultados dos exames nacionais dos cursos de graduacdo e a avaliacao
da pds-graduacdo (desenvolvida pela Coordenacdo de aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES). Serdo avaliados: A organizacdo didédtico-pedagdgica; A
adequacdo das instalagdes fisica em geral; A adequacdo das instalagdes especiais
(laboratérios, oficinas e outros ambientes indispensdveis a execucdo do curriculo; A
qualificacdo do corpo docente e as bibliotecas.

Definicao genérica da Universidade, contudo com requisitos bem especificos, relativos a
qualificacdo (um ter¢co com titulos de pds-graduacdo stricto sensu) e dedicacdo dos
docentes (um ter¢co com dedicacdo exclusiva);

Abolicao da universidade de campo e sua substitui¢do pela universidade especializada por
campo de saber;

Autonomia ndo somente as universidades, mas também as instituicbes de comprovada
exceléncia para o ensino ou a pesquisa (constatada através de avaliacio do Poder
Publico);

Detalhamento da autonomia da universidade (re-assegurou a possibilidade de criar e
extinguir cursos, determinar o nimero de vagas de cada curso), este ultimo elenco
fundamental para a sintonia das instituicdes privadas com o mercado;

Impedimento as instituicdes isoladas de ensino superior de criar e extinguir cursos,

determinar o nimero de vagas de cada curso;
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Universidades publicas com regime juridico especial, o que permitiria grande
flexibilidade na organizagao do quadro de pessoal docente e administrativo e com relacdo
ao emprego de recursos financeiros, contudo, por falta de defini¢ao deste regime juridico,
as universidades federais estdo presas a um amontoado de regulamentos que dificultam
suas administragdes;

Composi¢do de orgaos colegiados deliberativos ndo somente nas universidades federais,
mas em todas, estaduais, municipais, universitarias ou nao. Para os colegiados que tenham
a atribuicdo de elaborar e modificar estatutos e regimes, assim como escolher diretores e
reitores das universidades a composi¢do serd de 70% de docentes (Lei n°. 9.192/95 que
criou também o Conselho Nacional de Educacao);

Preservacdo do conflito gerado pela reivindicacdo de voto paritdrio ou censitdrio (pelos
estudantes) e pela manuten¢do do processo de cooptacdo presente na escolha do nome
pouco votado na consulta, por parte do titular do poder executivo;

Introdugdo do tipo novo de curso, os cursos seqiienciais, contudo sem definicao do que de
fato sdo (a defini¢do ficou a cargo do Conselho nacional de Educagdo);

Omissao quanto ao vestibular, fazendo referéncia apenas a aprovacdo em processos
seletivos, abrindo possibilidade de variados meios: como a releitura do proposto pela
Universidade Brasilia, o Exame Nacional do ensino Médio (ENEM), sendo seu resultado
utilizado de forma parcial ou integral, dependendo da institui¢do de ensino superior;

Segundo Cunha esse siléncio eloqiiente sobre o vestibular, deixa transparecer a inteng¢ao

do governo em tornar o ENEM o principal mecanismo de selecdo para a entrada no curso

superior.

Criacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em substituicio ao Conselho Federal
de Educacao, dissolvido no Governo Itamar Franco por causa das dentincias de corrupcao.
O CNE tem as seguintes atribuicdes: fungdes homologatérias no que diz respeito as
politicas gerais do ministério; Analisar e emitir parecer sobre os resultados dos processos
de avaliacdo da educacdo superior; Deliberar sobre os relatérios para reconhecimento
periddico de cursos de mestrado e doutorado, elaborados pelo MEC, com base na
avaliacdo dos cursos; Deliberar sobre os relatérios encaminhados ao MEC sobre o
reconhecimento de cursos e habilitagdes oferecidas por institui¢des de ensino superior,

assim como a autorizagdo prévia daqueles oferecidos por institui¢des ndo-universitarias;
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Deliberar sobre a autorizacdo, o credenciamento e o recredenciamento periddico de
institui¢cdes de educagdo superior, inclusive de universidades, com base em relatérios e
avaliacoes apresentados pelo MEC; Deliberar sobre os estatutos das Universidades e o
regimento das demais IES que fazem parte do sistema federal (as trés ultimas atribuicdes
podem ser exercidas diretamente ou por intermédio dos homodlogos estaduais). Os
membros sdo escolhidos livremente pelo Presidente da Republica (metade até a dos 24),
inclusive os dos natos os Secretdrios de Ensino Fundamental e do Ensino Superior. A
outra metade é escolhida também pelo Presidente da Republica, mas a partir de uma lista
selecionada por entidades da sociedade civil, relacionadas as 4reas de atuacdo da Camara
de Educacao Basica e da Camara de Educagdo Superior;

Em andlise feita por Cunha (2007, p. 9):

... Mas esse mecanismo de captacio de indicagdes, que poderia vir a ser uma via
de aperfeicoamento na formulacdo de politicas e na administracdo dos sistemas
de ensino, mostrou-se permedvel ao privativismo, como no antigo CFE, no qual
sO a preferéncia do presidente valia. A Camara de Educagdo Superior do CNE,
na qual se debatem hoje os grandes interesses privados, acabou virando arena de
disputa entre os proprios grupos privados, na luta pelo controle do mercado.

O autor ainda afirma que isso € conseqii€éncia da necessidade parlamentar de garantir base

de apoio (votos), capazes de possibilitar a aprovacdo dos projetos do governo e, dessa forma os

grupos privatistas se beneficiaram. Portanto, segundo o autor, ao término do octénio de Fernando

Henrique Cardoso, o CNE tinha uma atuacdo tdo vexatdria quanto a do CFE do governo Itamar

Franco. Enfatiza o fato de os membros do CNE naquela oportunidade terem se recusado a

audiéncia publica da comissao de Educa¢ao da Camara dos Deputados que investigava dentdncias

de irregularidades e trafego de influéncias. Ou seja, 0 mesmo jogo de interesses que permeia toda

a histéria da educacdo no Brasil. E importante salientar que em meio a todas essas questoes,

existiram e sempre existirdo pessoas seriamente voltadas a busca de solu¢des para as reais

necessidades do campo em que atuam.

Com relacdo a avaliagdo faz a seguinte colocagao:

. a principal oposi¢do ao Provdo proveio do setor privado, que preferiu nio
expor o baixo desempenho dos seus estudantes, comparativamente com os do
setor publico. Por distintas razdes, os estudantes das instituicdes publicas de
ensino superior igualmente a rejeitam. Para eles a avaliacdo individual tem sido
considerada um procedimento intrinsecamente condendvel. Os empresarios do
ensino t€m sido vitoriosos, pois conseguiram que os resultados de cada
instituicdo ndo fossem divulgados. J4 a UNE tem sido derrotada pelos proprios
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estudantes, porque foi de apenas 4% o nimero de concluintes que boicotaram o
Provdo, em 1996, proporg¢ao esta que tem diminuido a cada ano. (p.12)
E conclui que:

... a linha principal de demarcag¢do interna do ensino superior deixou de passar
pela divisa entre o estatal e o privado para delimitar a diferenca especifica entre
a exceléncia e a mediocridade . Na pritica, a divisa foi redefinida,
paulatinamente no ambito do Ministério da Educagdo, em especial no conselho
nacional de Educacdo, espaco mais visivel dos embates entre os protagonistas
das distintas posicdes no campo do ensino superior...

O sentido das normas em processo de implantagdo foi o de estabelecer um
capitalismo concorrencial, no qual o investimento realizado em instituicdes de
ensino deixe de usufruir de condi¢des acintosamente privilegiadas quando
comparadas com as de qualquer outro setor econdmico...

Em suma, verificou-se uma tentativa de estabelecer a ordem num setor
tradicionalmente cadtico- o das instituicdes privadas de ensino superior. No
entanto, a impossibilidade de tornar eficazes os resultados da avaliacio de cursos
e de instituicdes mostrou que, também ai, o Governo F H C foi derrotado pelos
grupos que lhe deram sustentacdo politica em seus dois mandatos presidenciais.

(p-17)

O governo Fernando Henrique Cardoso, através do trabalho da LDB trouxe importantes
mudancas ao cendrio da educacdo brasileira. Contudo, também ¢é verdadeiro afirmar que é uma
caracteristica marcante desse governo o seu modelo neoliberal. E por ter-se vérias referéncias
sobre o neoliberalismo, é oportuno discriminid-lo melhor nesse momento, uma vez que as
reformas que acontecem no ensino superior estao “banhadas em suas dguas”.

Os elementos dessa ordem podem ser encontrados no ambito da economia, educagdo e
politica. Com relacdo a politica e educacdo (uma vez que ja se fez referéncia a economia
anteriormente) existem elementos que revelam o neoliberalismo de mercado.

Veja-se sucintamente a conceituacdo, origem, caracteristicas e pensadores desse
fendmeno a seguir:

e CONCEITUACAO: Corrente doutrindria do liberalismo que se opde ao social-
liberalismo e/ou novo liberalismo (modelo econdmico keynesiano) e retoma algumas das
posic¢des do liberalismo cléssico e do liberalismo conservador, defendendo a minimizagao
do Estado, a economia com plena liberacdo das forcas de mercado e a liberdade de
iniciativa econdmica.

¢  ORIGEM: Surgido nas décadas de 30-40, no contexto da recessdo, iniciada com a quebra
da Bolsa de Nova York, em 1920, e da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
Reapareceu como programa de governo em meados da década de 70, na Inglaterra, com o

governo de Margareth Thatcher, e no inicio da década de 80, nos Estados Unidos, com o
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governo Reagan. Seu surgimento remonta a crise de do modelo keynesiano de Estado de
bem-estar social ou Estado de servicos. Tal modelo tornara-se hegemonico, a partir do
término da Segunda Guerra Mundial, defendendo a interven¢do do Estado na economia
com a finalidade de gerar democracia, soberania, pleno emprego, justica social, igualdade
de oportunidades e a constru¢cdo de uma ética comunitéria solidaria. Desde os governos da
Thatcher e Reagan, as idéias e propostas do neoliberalismo de mercado passaram a
influenciar a politica mundial, em razdo, sobretudo, de sua ado¢do e imposi¢ao pelos
organismos financeiros, internacionais, como o Fundo Monetdrio Internacional e o Banco
Mundial ou BIRD.

e CARACTERISTICAS: Critica o paternalismo estatal e a crescente estatizacdo e
regulacdo social que atuam sobre as liberdades fundamentais do individuo por meio de
interferéncias arbitrarias do governo, pondo em risco a liberdade politica, econdmica e
social. A liberdade econdmica é tida como condicdo pra a existéncia das demais
liberdades (politica, individual, religiosa, entre outras). Desta forma o mercado € tido com
principio fundador, auto-unificador e auto-regulador da sociedade. Defende a economia
de mercado dinamizada pela empresa privada, a liberdade total de mercado, o governo
limitado , o Estado minimo e a sociedade aberta, concorréncia e competitiva. Opde-se
radicalmente as politicas estatais de universalidade, igualdade e gratuidade dos servicos
sociais, como saude, seguridade social e educa¢do. Sao tracos de um projeto politico-
econdmico-social do neoliberalismo de mercado: desregulamentacdo estatal; abertura
externa; liberacdo de precos; prevaléncia da iniciativa privada; reducao das despesas e do
déficit publicos; flexibilizacdo das relacdes trabalhistas e desformalizacio e
informalizacdo nos mercados de trabalho; corte de gastos sociais, eliminando programas e
reduzindo beneficios; supressdo dos direitos sociais; programas de descentralizacdo com
incentivo aos processos de privatizacdo; cobranca dos servicos publicos e
remercantilizacdo dos beneficios sociais; arrocho salarial/queda do salario real.

e PENSADORES: LudWig Von Mises; Friedrich Von Hayek; Milton Frieedman.

O fracasso desse modelo econdmico e politico, segundo Libadneo, Oliveira e Toschi
(2005), em seus paises de origem ndao desencorajaram outros a segui-lo. Veja-se a América
Latina que a partir da idéia de que os paises que conseguiram juntar liberalismo e democracia

representativa sdo os desenvolvidos, uma vez que sofreram transformacdes econdmicas aliadas a
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transformagdes politicas. Desta forma entendem os paises subdesenvolvidos que € necessario
voltar as tradi¢des liberais para encontrar o proprio desenvolvimento econémico.

Tudo isso vem reforcado pelas orientagdes do Banco Mundial para o ensino bdsico e
superior, aportado neste modelo. Todos estes elementos refletem desta nova ordem mundial: o
avanco da tecnologia e a globalizacdo. Estas requerem individuos com habilidade intelectuais
mais diversificadas e flexiveis, principalmente quanto a adaptacdo as fungdes que surgem
constantemente.

O Banco Mundial estimula o aumento da competitividade, a descentralizagdo e a
privatizacdo do ensino, eliminando a gratuidade, principalmente nas universidades publicas, e a
selecdo pautada mais pelo desempenho, ou seja, selecdo natural das capacidades. Para isso o
banco requer quer a educacdo seja articulada ao novo paradigma produtivo, para assegurar o
acesso aos novos c6digos da modernidade capitalista. E necessdrio que a educacdo, a capacitacio,
a investigacdo (pesquisa) avancem em direcdo a um enfoque sistémico.

Nesse contexto as universidades atrelam-se ao novo processo produtivo com o objetivo de
gerarem conhecimentos cientificos tecnoldgicos tdo necessarios a competitividade das empresas
no mercado global, favorecendo a formacdo de individuos mais adaptados as condicdes de vida
profissional presentes neste novo contexto de sociedade.

A acomodacdo das universidades nesse contexto neoliberal e de globaliza¢do passa pela
Otica economicista, pela adogdo da filosofia da qualidade total (onde as proprias exigéncias com a
producdo cientifica e seus valores/conceitos repousam ternamente), ou seja, neotecnicismo,
aplicada ao ensino superior.

Todos esses elementos ndo aparecem isolados na educacdo brasileira, mas compdem uma
ordem bem firmada que busca através da auto-regulagem de mercado adequar-se. A prépria
expansdo do ensino basico acompanhado da queda na qualidade (segunda metade do século XX),
por exemplo, faz com que a elite brasileira, preocupada com o acesso de seus filhos ao ensino
superior publico leve os mesmos para escolas privadas que apesar de ndo possuirem a qualidade
adequada, se encontram em melhores condi¢des que as publicas. Isto faz com que o restante da
sociedade perca seu grande aliado para cobrar a qualidade que falta as escolas que tém acesso.

Assim, essa elite brasileira passa a reivindicar respostas governamentais em relacdo ao

ensino superior publico e essas ndo tardam a chegar, basta que se observe as acdes politicas que
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passam a desenhar um nova configuragdo para o ensino superior, principalmente nos tltimos seis
anos.

No Brasil a grande maioria de estudantes chega mais tarde ao ensino superior, isso porque
ao longo de sua trajetoria estudantil acumulam, muitas vezes mais de uma reprovacao no ensino
basico (o que reforca o pensamento de uma urgente reestruturacdo desse em termos de
qualidade). Esses jovens t€m a idade aproximadamente de 26 a 28, porque primeiro necessitam
trabalhar e estabilizar-se para, entdo voltar a estudar. No entanto, as estatisticas oficiais apontam
que o jovem brasileiro chega a universidade entre os 18 e 24 anos (isso é verdade apenas para um
nimero muito pequeno de jovens, aqueles mais favorecidos economicamente) o que dd uma
estatistica de 10% de matricula liquida (MEC). Contudo, quando comparado o nimero de
matricula bruta no ensino superior de 20% com o de matriculas liquidas 10%, aparece uma
diferenca de 10%. Isso acontece porque para as estatisticas brasileiras o corte estd na idade entre
18 e 24 anos, ficando de fora todos aqueles outros que compdem essa outra realidade.

Observando a matricula liquida, o Brasil encontra-se dentro das estatisticas internacionais,
ou seja, pela definicdo do Banco Mundial, na média dos paises com niveis intermedidrios de
renda. Isso € um alivio quando se busca na memoria que hd pouco tempo a posicdo ndo era nada

cOmoda.

3.1 O Curso Superior de Educacao Fisica

A discussdo em torno dos cursos de EF, no Brasil, terd como base parte do trabalho de
mestrado da Faculdade de Educagdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas, cujo tema foi
“A Acdo do Professor do Ensino Superior na Educacio Fisica Adaptada: Constru¢do mediada
pelos aspectos dos Contextos Histdricos, Politicos e Sociais”, de Silva (2005). Na busca da
compreensdo da formagao do professor de Educagdo Fisica passa-se a identificar desde os Cursos
Técnicos, a escola superior de EF, a Primeira Escola de Caréter Civil e o caminho da EF até
chegar a curso superior.

A formacgado profissional, ao longo da histéria, no Brasil, tem passado por diversos
processos de mudancas. A formag¢do em EF ndo ficou alheia a estes movimentos, até porque a

propria busca de identidade, na érea, foi situando-a diferentemente, a cada novo passo.
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Isso fica claro quando se observa as primeiras organizacdes para a formacdo de

profissionais na drea da EF, como no caso da estruturacdo de suas primeiras escolas, no Brasil.
A partir do exposto por Publio (1998), o inicio se deu a partir de:

. Cursos Técnicos
1902 — Instituicdo da Escola de Espada, Sabre e Florete no Quartel da Luz, sobre a
orientacdo do 1° Tenente Pedro Dias de Campos, com a participagdo de militares e jovens

universitarios da universidade paulistana.

1906 — Criacdo da Escola de Educacgdo Fisica pelo governo do Estado de Sao Paulo, sobre a

orienta¢do da Missao Francesa;

1910 - Criacdo do Curso de Esgrima e Gindstica, sobre o comando do Capitdo Delphin

Balancier, da Missao Francesa.

1910 — Escola destinada a preparacgdo de especialistas em EF militar, criada pela For¢a Pablica do

Estado de Sao Paulo (atualmente Policia Militar).

1925 — Fundada a Escola para Preparacao de Monitores, mantida pela Liga de Esportes da

Marinha.

1931 — Criagao do Curso Especial de EF, em Pernambuco.
1933 — Surgimento da Inspetoria de EF do Espirito Santo.
1934 — Curso semelhante ao do Espirito Santo.

Posteriormente organizou-se a Escola Superior de Educacao Fisica, cujo Regulamento de
Instrucdo Fisica Militar, aprovado pelo Decreto n® 784, em 1921, € organizado e orientado pela
Missao Francesa. Um ano depois, o antigo Ministério da Guerra criou o Centro Militar de
Educacio Fisica. Esse foi reorganizado em 1930 e passou a admitir a matricula de civis em seus

cursos.

Contudo, a partir do Decreto n°® 23.252, de 1933 este Centro Militar foi transformado em
Escola de Educagao Fisica do Exército. Essa escola foi o gérmen do 1° curso superior de EF. Isto

aconteceu através do Decreto-Lei n° 1.123, de 1939, na Universidade do Brasil.

A primeira escola de cardter civil teve inicio em 4 de agosto, de 1934. Recebeu o nome de

Escola Superior de Educacao Physica.
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A partir de 1975 passou a ter sede propria no campus da Cidade Universitaria da

Universidade Sao Paulo.

Sobre a orientagdo da Missdo Francesa, a EF de entdo ensinou aos monitores, militares e
estudantes: O Ballet da Escola de Joinville — 1 — Pont; o Box Savat; o Jogo de Bastdo; a Esgrima
Ornamental; a Gindstica Sueca da época, realizada em demonstracdes conjuntas (piramides
humanas, for¢ca conjunta em duplas e trios, gindstica em aparelhos com barra fixa, paralelas,

cavalo com ar¢des, argolas em balanco) e a Esgrima de baionetas.

Os maiores representantes da Gindstica de Solo em Aparelhos, em Sao Paulo, entre 1945
e 1955 foram a Escola de Educacdo Fisica da Forca Publica, o Clube Gindstico Paulista e a

Associacao Crista de Mocos.

Todo este percorrer por diferentes momentos deixa caracterizado que a formacdo em
Educagdo Fisica de entdo esteve restrita ao Método Francés e a Calistenia (introduzida na

América do Sul pela associacdo Crista de Mocos).

Contudo, algumas mudangas jd& podem ser percebidas quando o Departamento de
Educagao Fisica e Esportes do Estado de Sao Paulo (1951) iniciou em Santos os Cursos
Internacionais de EF. Nesse periodo estiveram aqui professores estrangeiros, tais como: Curt
Johnson (sueco), introduzindo a gindstica balanceada; Nestor Ybarra e Nelly Ybarra (uruguaios),
com a gindastica de solo; Gerhard Schmidt (austriaco), com o Método Natural Austriaco; Alberto
Dallo (argentino), e a gindstica geral; Auguste Listello (1952), com sua EF Desportiva
Generalizada . Essa foi idealizada por Maurice Baquet, do Instituto de Esportes da Franca e, no

Brasil, revolucionou o ensino.

Através da influéncia da EF Desportiva Generalizada, os jogos desportivos ganham forca,
preconizando que o trabalho deveria ser executado ndo por obrigacdo, mas pelo prazer e o

professor poderia educar melhor por meio de atividades fisicas.

A iniciativa desses cursos internacionais de EF foi do professor Antonio Boaventura da

Silva, Diretor técnico do Departamento de Educacio Fisica e Esporte do Estado de Sao Paulo.

Portanto, ndo € dificil atribuir a formacdo do professor de EF aos métodos oriundos do

meio militar com o objetivo de proporcionar o adestramento fisico para fins militares, através de
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um cddigo disciplinar baseado na hierarquia de posi¢des. A avaliacdo punitiva serviu para

corrigir distorgoes.

Esses métodos foram balizadores da formagao do técnico em Educacao fisica e depois do
professor de EF e, através da Portaria Ministerial n® 70, do Ministro da Educacdo e Sauide

Publica, o Regulamento Geral de Educagao Fisica (Método Francés) foi (im)posto as escolas.

Os métodos gindsticos e desportivos generalizados que se fizeram presentes na formacao
do profissional de EF e conduzidos a escola, foram representativos da visdo dualista de homem.
Tudo isto influenciou na forma de ensinar deste professor, fruto de uma abordagem

comportamentalista e de alta diretividade.

Os técnicos formados nas primeiras escolas de EF foram os professores que assumiram
disciplinas nos primeiros cursos superiores de Educagdo Fisica. O que se viu foi uma EF
desvinculada, descontextualizada e validada pedagogicamente para todos os contextos, para todos
os homens (sdos). Sim, porque até entdo os cursos ndo faziam referéncia a pessoa em condi¢do de
deficiéncia.

Santin (1980), refletindo sobre a EF levanta a questao da identidade e autonomia referente
a drea, perguntando se essa ficaria sempre como mediadora ou instrumento para se chegar a

valores maiores.

Medina (1983) € outro pesquisador que fez reflexdes sobre o nivel de formacdo em EF
apontando para sérios problemas com relacdo aos alunos do 1° ao ultimo ano de escolas de EF:
Semi-alfabetizados; Desconhecedores sobre o que se propde a disciplina EF; Descrente do valor
da fundamentacgdo tedrica e sua relacdo com a pratica; Visao de EF Esporte; Competitivista com
énfase no resultado e vitéria; Visao individualista em detrimento de uma visao social do processo

educativo, além de uma consciéncia ingénua.

As discussdes em torno da formagdo do professor e profissional de EF de cunho
humanista também se fizeram presentes e foram esbocadas através da Resolugcao n° 03 de 16
junho de 1987, do Conselho Federal de Educagdo, onde inclui na formacdo geral do futuro
professor de EF, dreas de conhecimento de cunho humanista, assim como, no Congresso Mundial
da Associagdo Internacional de Escolas Superiores de Educagdo Fisica (AIESES), realizado em

Madri (Espanha), em junho de 1988.
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Todas essas constatagdes e suas discussdes levaram a uma série de reflexdes e algumas se
converteram em propostas. Um exemplo é a de Mariz de Oliveira (1988), direcionada ao
Departamento de Organizagdo e Aplicagao Desportiva da Escola de Educacdo da USP. Nessa
proposta enfatiza a necessidade de preparacdo especifica de profissionais para as diversas
fungdes. Desta feita a formagdao em Bacharelado seria diferenciada da formagdo em Licenciatura.

Tojal (1994) comentando sobre a crise da EF no Brasil e sua relacdo sobre a natureza, a
formacdo, o objeto de estudo da EF, afirma que esses ainda ndo representavam aspectos
relevantes entre a maioria dos profissionais e isso deixava ainda mais confusa a situagdo da
formacdo profissional. Contudo, reconheceu o inicio de um processo de reflexdo e debates em
torno da questdo que se acentuava e desenvolvia a partir da década de 70. Esse mesmo autor,
referindo-se ao grande aumento de nimero de escolas de EF (68-75), afirma que isto for¢ou a
queda da qualidade de ensino, pois essas instituicdes absorveram pessoal docente sem os
requisitos minimos necessdrios para exercer as funcdes docentes.

A formacio em EF foi discutida também por Hunger (1995). Em sua abordagem a autora
analisa o depoimento de 25 professores de cursos superiores de EF. Esses relatam sobre sua
prépria formacdo e a formag¢do que promovem a seus alunos. Sintetiza-se alguns pontos
interessantes destes depoimentos sobre a formacgdo de que sao frutos:

e 60 - EF Arte; Campo de trabalho a escola de 1° e 2° graus; Influéncia da drea médica (os
médicos lecionavam as disciplinas bioldgicas) e do professor de gindstica (parte préatica);
Preocupagdao dos cursos com a Educacido fisica profissdo; Relagdo teoria prética
inexistente; Disciplinas tedricas (psicologia, biologia e pedagogia) dissociadas da
Educacgao Fisica; auséncia de reflexdo tedrica; Aulas teéricas descritivas, sobre a voz de
comando da seqiiéncia pedagdgica.

e 70— EF Esporte; Campo de trabalho a escola de 1° e 2° graus; Influéncia do esporte de
auto-rendimento; EF como atividade de formacdo de atletas com disciplinas curriculares
com excessiva carga hordria de disciplinas esportivas; Auséncia de fundamentacgao tedrica
(precéria) ligada as disciplinas bioldgicas e as pedagégicas obrigatoérias da licenciatura e
dissociada do cotidiano da EF; Auséncia de reflexdo sobre a EF.

e 80 -90 - EF a procura de sua identidade / EF Ciéncia; Formacao relacionada ao conceito

de saude, mas ja com deslocamento do biol6gico para o cognitivo; Concepgdes trazidas
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do exterior pelos professores que retornavam de sues doutoramento: formar o cidadao,
autonomia, 0 mais importante € o sistema cognitivo que controla o sistema bioldgico.
Com relacdo a formagao de seus alunos demonstram:
e Falta de consenso sobre o que a EF é: Ciéncia? Ciéncia em desenvolvimento? Profissao?;
¢ Falta de didlogo entre pensadores da EF (cada qual mantinha-se em posicdo estanque);
e (Crenca em uma EF eminentemente pritica que, naquele momento comecava a se
preocupar com questdes tedricas.

A autora conclui que ndo se havia construido “um novo bloco histérico, porque nao existe
hegemonia de pensamento, ou seja, ndo existe clareza de entendimento sobre a drea” (1995, p.
111).

A formacido ao nivel de 3° grau em EF tem sido alvo de inimeras criticas e objeto de um
amplo processo de discussdo. Dessa maneira algumas formas de organizagdo vém sendo adotadas
e/ou substituidas por outras. Por exemplo, o Parecer n® 894/1968 e a Resolugdao n° 69/1969
fixaram o curriculo minimo, a duragdo e a estrutura dos cursos superiores de graduacdo em
Educacdo Fisica, com uma estrutura curricular minima a partir da definicdo de disciplinas
obrigatorias, distribuidas em trés niicleos de formagao:

e Bisica — de cunho bioldgico;
e Profissional — de cunho técnico;
e Pedagdbgica — de acordo com o n°® 672/1969.

Representou uma formacgdo “bivalente”, servindo tanto ao professor de Educagdo Fisica
com licenciatura plena, assim como a formacdo do técnico desportivo, nesse caso através do
acréscimo de mais duas matérias desportivas.

Contudo, esse tipo de formagao logo tornou-se ultrapassada, sendo necessario buscar nova
forma de organizagdo.

Dessa maneira inimeros foruns realizaram-se para discutir esta questdo (Rio de Janeiro,
1979; Florian6polis 1981; Curitiba 1982 e Sao Paulo 1984). O produto final desses féruns foi
materializado através do anteprojeto encaminhado ao entdo Conselho Federal de Educacgao. Esse
propunha a superacdo do curriculo minimo para uma maior autonomia e flexibilidade confiada a
cada IES, afim de que pudessem elaborar seu préprio curriculo, ajustando-se as peculiaridades
regionais e politicas, além do interesse da comunidade escolar, tanto no plano docente, quanto no

discente (Parecer n° 215/87).
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O ponto de referéncia que merece ser observado sendo de suma importancia em todo esse
movimento em busca de solugdes para a formacao em EF foi a aprovagdo do Parecer 215/87 e da
resolucao n° 03/87. Estes trouxeram normas sobre a graduagao plena em Educacao Fisica:

e A caracteristica;

e Minimo de duracdo, e

e Minimo de contetdo.

Com a Resolugdo 03/87, além da licenciatura plena, surge um novo tipo de formagdo — o
bacharelado.

Essa resolu¢dao também € mais flexivel e em seu artigo 3°, § 4° possibilita a IES:

e [Estabelecer os marcos conceituais;

e Qs perfis profissionais desejados;

e Elaborar ementas;

¢ Fixar a carga hordria para cada disciplina e sua denominacao, e

¢ Enriquecer o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades regionais.

A Resolucdo 03/87 estabelece ainda que os curriculos plenos para os cursos de graduacdo
em EF deveriam organizar-se em dois ntcleos: Disciplinas de Formagdo Geral, onde seriam
consideradas areas de conhecimento de cunho humanistico — conhecimentos filosoficos, do ser
humano, e da sociedade; Disciplinas de Aprofundamento de conhecimento ou de cunho técnico —
conhecimento técnico.

Dessa forma a Resolucdo 03/87 afina-se (pelo menos aparentemente) as aspiragcdes
esbogadas tempos depois na LDB da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) que assegura ao Ensino
Superior (ES) maior flexibilidade na organizacdo curricular dos cursos.

Contudo, algumas consideracoes sdo necessdrias. Segundo Mendes (1997), esta
Resolucdo possui pontos de continuidade em relacdo a Legislacdo anterior, sendo esses 0s
destacados pelo autor:

1. Formagao do profissional para atuar na drea (Licenciatura Plena e em Bacharelado), sendo
que a licenciatura recebe maior €nfase. Dessa forma o autor afirma que embora a
formacdo aqui seja direcionada para o magistério de 1° e 2° graus (ensino formal), ndo
exclui a atuagdo desse profissional na educacdo nao formal. Ja o bacharelado, assumindo

as funcgdes do antigo técnico de desportos, atuaria na educacao nao formal.
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2. Tempo minimo de duracdo do curso de 4 a 7 anos (sendo que anteriormente com a
Resolucdo n° 69/69 era de 3 a 5 anos), com 2.880 h/aula, distribuidas da seguinte forma,
deixando clara a disparidade de quantidade elevada entre as disciplinas: aprofundamento,
20%; areas humanas/filosofica/sociais, 32% e area técnica, 48%.

3. Pesquisa na graduagdo visando a pds-graduacdo como avango subordinado a busca de
legitimagdo da Educacgdo Fisica no campo académico.

4. Flexibilidade do curriculo (sugestdo de conteido nao obrigatéria) contudo, através dos
discursos oficiais legitimados.

A Resolucdo 03/87 para a EF representou um marco divisor. Esta trouxe a luz do
curriculo questdes referentes a PCD, sugerindo a inclusdo dos conhecimentos produzidos nesta
area. Isso foi possivel porque o cunho humanista ganha énfase junto as reflexdes no campo
educacional.

O Caminho para a Formula¢do das Diretrizes Curriculares (DC) em Educacao Fisica e o
Trabalho da Comissdo de Especialistas (COESP — EF) acaba sendo favorecido com as
inquietagcdes provenientes da 03/87, uma vez que suas orientagdes ndo representam um fim em si
mesmas. E é assim que novas necessidades levaram a maiores reflexdes. Dessa forma e resultado
das pressdes de grupos de professores das mais variadas dreas, a Camara Superior do CNE
delibera sobre as DC propostas pelo Ministério da Educaciao e do Desporto, para os cursos de
graduacdo através da Lei n° 9.131/95. Isso foi responsdvel por um amplo processo de
reestruturacdo da concepcdo e organizacdo curricular dos cursos superiores que haviam sido
formulados sobre a orientacdo da legislagdo revogada por meio da Lei 9.394/96 devido sua
caracterizacdo inflexivel, e devido a fixacdo detalhada dos minimos curriculares, provocando
assim a crescente diminuicao da liberdade concedida as IES para organizarem suas atividades de
ensino.

Nesse sentido o Parecer CNE/CES n°776/97 apresentou orientagdes para as DC,
enfatizando que estas deveriam conter em cada area do conhecimento, saber ou profissao.

Para isto deveriam promover no estudante suas capacidades de desenvolvimento:
intelectual e profissional autdbnomo e permanente. Enfatizou ainda a necessidade de induzir a
implementacdo de programas de iniciacdo cientifica onde fosse possibilitado o desenvolvimento
da criatividade e andlise critica, incluindo dimensdes éticas e humanisticas, orientando para a

cidadania.



109

Esse parecer afirmou que os cursos de graduacdo niao podem servir apenas como
instrumento de mera transmissdo de conhecimento e informacdo, e sim proporcionar uma sélida
formacao bésica, a fim de que esse aluno, egresso ao mercado de trabalho esteja apto a adaptar-se
as rapidas transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢des de exercicio
profissional.

Para a efetivagdo de todos esses objetivos foi criada a Comissdo de Especialistas
(COESP) vinculadas a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacdo (SESu/MEC)
para que estas sistematizassem, debatessem e definissem as propostas de DC encaminhadas ao
CNE para andlise de mérito decisdes cabiveis.

A COESP - EF que foi designada pela SESu/MEC decidiu preservar as linhas gerais da
Resolugdo n°® 03/87 através de processamento das reformulacdes decorrentes das contribuicdes de
24 IES e dos trabalhos académicos que avaliaram direta e indiretamente os efeitos daquela
resolucao.

Dessa forma uma proposta preliminar de DC para os cursos de graduacdo em EF passou a
ser analisada, criticada e formulada a partir de reunides em diferentes estados federativos e com a
participacdo de dirigentes do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Educacao Fisica
(CREFs — EF), dirigentes de entidades cientificas como o Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), dirigentes dos cursos de graduacdio em EF, além de especialistas e
pesquisadores da drea sobre formagdao académico-profissional.

A proposta de DC para os cursos de EF foi sistematizada no final de 1999 e encaminhada
ao SESu/MEC e posteriormente ao CNE. Essa preconizava a formagao do graduando a partir de
dois nucleos de conhecimento:

1. Conhecimento Identificador da Area - a) Nicleo de Formacio Bésica: Conhecimento
sobre o Homem e a Sociedade, Conhecimento sobre o Corpo Humano Seu
Desenvolvimento e Conhecimento Cientifico-Tecnoldgico. b) Nucleo de Formacao
Especifica: Conhecimento sobre a Cultura do Movimento Humano, Conhecimento
Didatico Pedagdgico, e Conhecimentos técnico-Funcionais Aplicados.

2. Conhecimento Identificador do tipo de Aprofundamento: Conhecimento para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para a intervencdo

académico-profissional nos campo da docéncia em Educac¢do Bdsica/Licenciatura, do
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treinamento/condicionamento fisico, das atividades fisico-esportivas, da aptiddao

fisica/saide/qualidade de vida, além de outros possiveis campos emergentes.

As IES poderiam, a partir dessa estrutura de conhecimento, propor um ou mais campos de
aplicacdo profissional, a titulo de aprofundamento, assim como definir o elenco de disciplina do
curriculo pleno, levando em conta as peculiaridades de cada regido e os perfis profissionais
desejados.

Quando a proposta de DC para os cursos de EF, em sua versdo definitiva foi
encaminhada, o CNE propds modificagdes na politica e concep¢ao de organizagdo e de formacao
dos profissionais de Educacdo, aprovando a Resoluc¢do sobre os IES (Resolu¢do CNE/N°01/1999)
e o Parecer sobre as DCN para a Formacdo de professores da Educacdo Bdsica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena (Parecer CNE/CP n°.009/2001).

Isso atingiu a formacdo do professor e profissional de EF no sentido de maior
terminalidade e integridade em relacdo ao Bacharelado, enquanto projeto especifico. Dessa forma
exigiu-se a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura diferenciados do Bacharelado e da
antiga formacdo de professores caracterizada como 3+1 (Parecer CNE/CP n° 009/2001).

Para efetivar acdes o CNE (2001) convocou audiéncias publicas com o objetivo de fazer
reformulacdes a partir das orientagdes estabelecidas nas DCN para a Formacgao de Professores da
Educacgao Bésica.

O Conselho Federal de Educagao Fisica (CONFEF) ja vinha organizando féruns regionais
com os dirigentes dos cursos de formagdo em EF. Sendo assim utilizou-se desse canal para
construcio de propostas, objetivando subsidiar a construcio das DCN para os cursos de EF. E
assim que em cada férum regional coordenado pelos dirigentes do sistema CONFEF/CREFs foi
construida uma proposta relativa as DC. Contudo, os estados do Rio de Janeiro optaram por
reformulacdes a partir do trabalho desenvolvido originalmente pela COESP - EF e do Rio Grande
do Sul que discordando da desvinculagcao da formacgao entre licenciatura e bacharelado defendeu
a concepgao de licenciatura ampliada como era concebida na Resolug@o n°® 03/1987.

Muitos foram os encontros em torno da estruturacdo de propostas de DC para o curso de
EF. Em Campinas, por exemplo, e com a contribuicio do CBCE e de dirigentes e especialistas de
diferentes IES e representantes da Executiva Nacional de Estudantes de EF, analisou-se as

propostas de DC desenvolvidas pela COESP — EF e a desenvolvida através dos féruns pelo
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Sistema CONFEF/CREFs, com posterior encaminhamento ao CNE de uma versdo aprimorada a
partir daquela sistematizada pela COESP- EF.

Ap6s todo esse percurso e através da aprovagao do parecer do relator Conselheiro Carlos
Alberto Serpa pela Camara de Educacdo Superior em 2002 com a designacdo de Parecer
CNE/CES n° 138/2002, houve a homologacdo pelo Ministro da Educacdo, definindo as DCN
para os cursos de graduacdo em EF.

Contudo, em julho de 2002, o Conselheiro Federal de Educagao Fisica organizou o II
Férum Nacional dos Dirigentes dos cursos de EF. Desse encontro participaram aproximadamente
90 pessoas (dirigentes, representantes e especialistas) que redigiram e encaminharam ao MEC e
a0 CNE um documento reivindicando a ndo publicacdo da Resolu¢do decorrente do Parecer
homologado. Dessa forma uma nova COESP — EF foi nomeada pelo Ministro de Estado de
Educacgao (Portaria n° 1.985 — DOU de 21/07/2003).

Essa nova Comissdo recebeu a tarefa de “analisar e propor reformulacdes a respeito das
premissas conceituais, do rol prescritivo das competéncias e habilidades e da estrutura curricular
dos campos de conhecimento”. Essa mobiliza¢do objetivou sistematizar uma nova proposta de
DC para a 4rea que estivesse voltada para os reais interesses daquela comunidade, levando em
consideragdo as criticas apontadas para superacao das divergéncias manifestas.

A nova Comissao foi composta por:

Dois representantes da drea de EF na SESu;

Um representante da COESP — EF do INEP;

Um representante da Comissdo do Sistema CONFEF/CREFs, e

Ll A

Um representante do CBCE.
A dinamica escolhida para a reformulacdo partiu de um documento elaborado por um
Grupo de Trabalho constituido pelo Ministério do Esporte, além de especialistas de diferentes
IES. Esse documento continha criticas e uma proposta alternativa ao Parecer CNE/CES
n°138/2002.
Para refletir sobre essa proposta organizaram-se vérias reunides no decorrer do ano de

2003. Dessas participaram diretores, coordenadores e representantes dos cursos de graduacao em
EF dos seguintes estados:

1. Espirito Santo, dia 19/05;

2. Rio de Janeiro, dia 22/05;
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Alagoas e Sergipe, 07/06;
Rio Grande do Sul, dia 23/06;
Minas Gerais, 24/06;

S

Sao Paulo e Distrito Federal, reunidos na cidade de Sao Carlos, dia 16/07.
E ainda:

Minas Gerais, Rio Grande do sul e Santa Catarina, dia 16/08;

Paran4, dia 28/08;

Pard, dia 08/09;

Congresso Brasileiro de ciéncias do Esporte, dia 15/09;

Pernambuco, dia 30/09;

Sao Paulo (cidade de Sao Bernardo do Campo), dia 08/10;

Sédo Paulo (cidade de Sdo Caetano do Sul), dia 27/10.

N oA w =

Em Minas Gerais (férum de Sao Lourengo com a defini¢do das DC) foi criado o Conselho
de Dirigentes das Instituicdes de Ensino Superior em Educagdo Fisica do Brasil (CONDESEF-
BR), o qual debateu e apresentou sugestdes a proposta substitutiva da Resolu¢do que estava
sendo trabalhada pela COESP-EF, aprovando a versdo aprimorada do documento.

Finalizando todo esse processo de construcdo foi realizada em Belo Horizonte, nos dias
10 e 11/11, uma dultima reunido envolvendo os integrantes da COESP-EF, dirigentes do
CONDIESEF-BR e especialistas dos diferentes campos de intervencdo académico-profissional
em EF, onde foram definidas as DCN para os cursos de graduacdo em EF, em nivel de 3° (plena).

Dessa forma o CNE realizou audiéncia publica em 15 de dezembro de 2003 e através do
grupo de assessoria criado com as diversas entidades académicas e profissionais constréi um
consenso em torno das DC para o curso de EF.

Como resultado de todo esse caminhar o CNE, através da Camara de Educacdo Superior
(Resolucdo n°. 7, de 31 de marco de 2004), institui as DCN para os cursos de graduagdo plena em
EF, assim como estabelece as orientacOes especificas para a Licenciatura Plena daquele curso
para Professores da Educagdo Bésica.

As DC definem em seu Art. 3° a EF como ‘“4drea de conhecimento e de intervengao
académico-profissional” e cujo objeto de estudo € “o movimento humano”. Sdo contetidos da EF
as diferentes formas e modalidades:

e Do exercicio fisico;
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¢ Da ginéstica;
e Do Jogo;
e Do esporte;
e Da luta/arte marcial;
¢ Da danga;
e Da prevencido de agravo da sauide;
e Da promogao, protecdo e reabilitacdo da satde;
e Da formacao cultural;
e Da educacdo e reeducagao motora;
¢ Do rendimento fisico-esportivo;
e Do lazer;
¢ Da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas;
e Entre outros campos que possam oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas.
Essas DC legitimam a autonomia das IES em seu Art. 5°, determinando que estas “devem
pautar o projeto pedagégico do curso de graduacdo em Educacgdo Fisica” cuja concepgio abranja
as “competéncias de natureza politico-social, ético-moral e técnico-profissional” (Art. 6°). E

ainda, no Art. 7°, quando delega poder de:

...organizacdo curricular do curso de graduacdo em educac¢do Fisica, articular as
unidades de conhecimento de formagdo especifica e ampliada, definindo as respectivas
denominacdes, ementas e cargas hordrias em coeréncia com o marco conceitual e as
competéncias e habilidades almejadas para o profissional que pretende formar. (CNE.
Resolugdo CNE/CES 7/2004, Didrio Oficial, p.18)

Com relacdo ao tipo de formagdo as DC apontam para “... generalista, HUMANISTA e
critica, qualificadora da intervencao académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na
reflexdo filoséfica e na conduta ética” Art. 4°.

A diversidade vé-se contemplada no Art. 7°, § 4°, onde estd determinado que:

As questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais, a educacgio
ambiental, ao trabalho, AS NECESSIDADES DAS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA E DE GRUPOS E COMUNIDADES ESPECIAIS deverio ser
abordados no trato dos conhecimentos da formagdo do graduado em Educacao Fisica.

Para que essas questdes sejam levadas a termo, as DC reconhecem as dimensdes de

conhecimento abaixo, alocadas em dois grupos de formagao:
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1. Formacgdo ampliada que contempla as dimensdes do conhecimento ligadas a relacdo ser
humano-sociedade; biologico do corpo e producdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico.

2. Formagao especifica que contempla os conhecimentos identificadores da Educagdo Fisica
— culturas do movimento humano; técnico-instrumental e didatico-pedagdgica.
Notoriamente clara e concisa em sua redagdo, as DC dispdem sobre o campo de acdo do

profissional, assim como sobre as competéncias e habilidades, finalidades e perspectivas de suas
intervencdes, garantindo autonomia (desde que atendam aos minimos estabelecidos nessas
diretrizes) e liberdade as IES. A partir da instituicdo dessas diretrizes o bacharelado deixa de ser
uma terminalidade na formacgdo do profissional de EF, passando a existir a Graduagdo plena
(Profissional em EF) e a Licenciatura plena (professor de EF).

E através desse contexto interativo e aliado a movimentos internacionais que o governo
posiciona-se iniciando uma reestruturacao nos cursos superiores. Inicialmente a Portaria n°. 1793,
de 12/94 do Ministério de Estado da Educagdo e do Desporto, atendendo a Medida Provisoria n°.
765/12/94, recomenda a inclusdo de conteidos relativos aos aspectos: éticos-politicos-
educacionais da Normalizacido e Integracao da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
(embora ja se discutisse a inclusdo) nos cursos de Ciéncia da Satde (Educagdo Fisica,
Enfermagem, Farmécia, fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional), no curso de Servico Social nos demais cursos superiores, de acordo com suas
necessidades. Essa Portaria reforca a 03/87 que sugere a inclusao de disciplina referente a PCD
nos cursos superiores. Contudo, e como resultado de todo esse caminhar que o CNE, através da
Camara de Educacao Superior (Resolu¢do n°. 7, de 31 de marco de 2004), institui as DCN para os
cursos de graduacdo plena em EF, alocando permanentemente no curriculo desse curso a

disciplina EFA, ou com nomenclaturas sindnimas.

3.1.1 Contribuicoes da Educacao Especial para o Desenvolvimento da Educacao Fisica
Adaptada (EFA)

As raizes da EFA encontram-se nas atividades curativas ou exercicios terapéuticos

desenvolvidos na China entre 3000 e 2500 a.c., onde existia a crenca de que os exercicios,
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massagens € banhos eram preventivos, terapéuticos e serviam para aliviar distdrbios fisicos e
doencas (CLARKE et al, 1978; SEAMAN & DE PAUW, 1982; ADAMS et al, 1985).

Conforme Adams et al (1985) € possivel observar :

e Na Grécia — Herddico, 480 a.c. foi o primeiro grego a escrever sobre gindstica médica,
para corrigir fraquezas dos corpos de seus alunos.

o Hipdcrates, ‘Pai da Medicina’, escreveu varios livros sobre exercicios. Foi um
conhecedor da cinesiologia (prescrevia a marcha rdpida como forma de reduzir a
obesidade).

e Em Roma — Mercurialis, escreveu o primeiro livro moderno sobre o exercicio terapéutico
‘De Arte Gymnastica’.

o Galeno, filosofo e estudante de medicina serviu como médico aos atletas romanos.
Seu livro ‘A higiene’, enfatiza os valores do exercicio.

o Aurelianos, defendia o uso de polias e pesos em terapias. Sugeriu exercicios de
preensdo para pacientes artriticos.

Sao precursores de idéias que direta ou indiretamente trouxeram a EF para a Educacao
Especial:

e John Lock (1690) — Inicia outro momento histérico que é o marco inicial da Educacao
Especial. Tinha como lema ‘A experiéncia € o fundamento de todo o saber’;

e Rousseau (1754) — Seguidor de Lock, enfatiza a necessidade de um trabalho corporal para
desenvolver a inteligéncia;

e [tard (1800) — Ressalta a importancia da individualidade na aprendizagem,;

e Séguin (1846) — Em seu método aponta para a necessidade do sistema motor; cria os
primeiros internatos para pessoas em condic@o de deficiéncia mental na Franca e Estados
Unidos.

Outros como Pestlozzi e sua didatica natural e Montessori que prossegue com os trabalhos
de Itard e Séguin e os transforma em método educativo também participam e colaboram nessa
construcao.

As culturas européias influenciaram o desenvolvimento da EFA em varios momentos com
a ‘Gindstica Médica’ onde acreditava-se que o exercicio era a melhor medicina.

No século XVIII foram desenvolvidas terapias recreativas e esportes para pessoas

portadoras de deficiéncias na Europa.
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Contudo, pode-se considerar como nascente de uma educacido para a PCD, a Educacgdo
Especial, o final do séc. XVIII e o inicio do séc. XIX com a institucionalizacao especializada dos
individuos em condi¢do de deficiéncia. Sao caracteristicas dessa época:

1. Preocupacdo da sociedade em prestar apoio (assistencialismo) ao deficiente;
Idéia de protecdo a pessoa “normal da ndo normal”;
Idéia de protecdo ao deficiente com relagdo a sociedade;
O deficiente fica segregado, discriminado;
Abrem-se escolas fora das povoacdes;

Séc. XIX - criagdo de escolas especiais para cegos e surdos;

A R o B

Inicio do atendimento a deficientes mentais em institui¢des criadas para esse fim.
Durante a era das instituicdes alguns estudiosos tornaram-se celebridades na histéria da
Educacao Especial: Philippe Pinel, Esquirol, Itara Voisin, Irmaos Pereira, Galton, Binet,
Montessory, Decroly, Georgs, Deinhart e Heller.

No Brasil, inicio da colonizagdo, entre os indigenas, era rarissimo encontrar pessoas com
mau formagao congénita. A deficiéncia de origem congénita ou como conseqiiéncia de doencgas
incapacitantes nao existia, pois, segundo o historiador Silva (1986) nos casos congénitos as
criancas eram sacrificadas pelos pais apds o nascimento.

Com relacdo a populagdo branca, a cegueira noturna, raquitismo, beribéri e outras eram
resultantes da caréncia alimentar. Os grandes nimeros de escravos mutilados, invalidos eram em
decorréncia dos maus tratos, castigos fisicos ou acidentes de trabalho.

As primeiras instituicdes brasileiras para atendimento de deficientes foram construidas por
ordem de D. Pedro II (1854), sdo elas: O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, Instituto dos
Surdos Mudos (1887) e o Asilo dos Invélidos da Patria (para ex-combatentes mutilados na
guerra).

No entanto, a medicina (de reabilitacdo) brasileira ainda n@o era capaz de atender as
necessidades da populagio.

Ja na década de 30 o Brasil viveu, fruto de uma doutrina militar e higienista, uma forte
discriminacdo baseada na eugenia da raca. A portaria ministerial de n° 13, de 1 de fevereiro de
1938, combinado com o Decreto de 21.241-38 proibia a matricula em estabelecimento de ensino
secunddrio de aluno cujo estado patolégico os impedia permanentemente das aulas de Educagdo

Fisica.
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Nem mesmo a proclamacdo de que todos sdo iguais perante a lei, pela Constitui¢do de 1969
garantiu uma real preocupacio do estado brasileiro com relacdo as PCD.

Segundo Carmo (1991, p. 32-33), os principais decretos e leis produzidos e voltados para
os “deficientes” relativos ao periodo compreendido entre 1944 a 1987, no Brasil, sdo:

1. Decreto-Lei 4.818, de 8 de outubro de 1942, que estabelece a “prorrogacao,
prazo, vigéncia, crédito especial para auxilio de pessoa deficiente”.

2. Decreto n° 044236 de 1 de agosto de 1958. “Institui a campanha nacional de
educacdo e reabilitacdo dos deficitdrios visuais”.

3. Decreto n° 048252/60 e Decreto n° 072424/73 determinam a “criacdo da
campanha nacional de reabilitacdo do deficiente fisico”.

4. Lei 004613, de 2 de abril de 1965: “isenta dos impostos de importacdo e de
consumo, bem como taxa dos despachos aduaneiros, os veiculos especiais destinados a uso
exclusivo de paraplégicos ou de pessoas portadoras de defeitos fisicos, os quais ficam
impossibilitados de utilizar os modelos comuns”.

5. Decreto n° 057654, de 20 de janeiro de 1966, Art. 109: “sdo isentos do
servi¢o militar: 1) por incapacidade fisica ou mental definitiva, em qualquer tempo os que forem
julgados inaptos em selecdo ou inspecdo de satde e considerados irrecuperdveis para o servico”.
Serdo considerdveis irrecuperdaveis para os servigos militares os portadores de lesdes, doengas ou
defeitos fisicos, que tornem incompativeis para o servi¢o militar nas Forcas Armadas e que s6
possam ser sanadas ou removiveis com o desenvolvimento da ciéncia.

6. Decreto Lei n® 001044, de 21 de outubro de 1969: “dispde sobre o
tratamento excepcional para alguns portadores das afeccdes que indica tratamento especial de
ensino, aluno doente, pessoas deficiente”.

Ainda em 1969, o pardgrafo 1° do Artigo 153 da Constitui¢do brasileira, estabeleceu
que: “todos sdo iguais perante a Lei, sem discriminacao de sexo, raga, trabalho, credo religioso

e convicgdes politicas”.

7. Resolucdo n® 000492, 21 de marco de 1975: “dispde sobre a concessdo de
carteira nacional de habilitacdo aos portadores de deficiéncia auditiva”.

8. Emenda Constitucional n® 000012, de 10 de outubro de 1978: altera a
Constitui¢io Federal Art. Unico. “E assegurado aos deficientes & melhoria de sua condig¢do social

e econdmica especialmente mediante”:
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° Educacgdo Especial gratuita;
° Assisténcia, reabilitacdo e reinser¢ao na vida econdmica e social do pais;
o Proibi¢do de discriminacdo inclusive quanto a admissdo ao trabalho ou ao

servigo publico e a saldrios;

° Possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos;

3. Decreto n° 084919, 16 de julho de 1980, que institui a Comissao Nacional do Ano
Internacional das pessoas deficientes. Esse decreto vem para atender uma solicitacdo da
Organizacgao das Nacdes Unidas - ONU, que estabeleceu em 1976, que o ano de 1981 seria o0 Ano
Internacional das pessoas portadoras de deficiéncia em todo o mundo. Esse ponto foi muito
importante para a pessoa em condicao de deficiéncia no Brasil e para paises em desenvolvimento.

E bom lembrar que no século XX acontece a obrigatoriedade e expansio da escolarizacdo
basica. Com o conseqiiente aumento de clientela também se multiplicaram os casos de criangas
que nido acompanhavam o ritmo da maioria. Uma vez que a escola houvera sido pensada para a
“normalidade” o que fazer com as criancas que nao aprendiam? Para atender a essa parcela
estudantil surge uma pedagogia diferenciada - a educacao especial institucionalizada, baseada nos
niveis de capacidade intelectual e diagnosticada em termos de quociente intelectual. Assim,
escolas especiais multiplicaram-se de acordo com as diferentes etiologias e, com elas os rétulos

as criancas que delas necessitavam.

Essas escolas estavam separadas do ensino regular, com programas proprios, técnicas e
especialistas, diferenciando-se do sistema educativo geral. O profissional de Educacgdo Fisica,
quando fazia parte da equipe de atendimento, (fato raro, uma vez que as questdes de verbas
fizeram priorizar o médico, a fonoaudidloga, entre outros, em detrimento daquele) tinha também
ele uma funcdo terapéutica, uma vez que naquele ambiente buscava-se, na maioria dos casos a
reabilitacdo, pois no inicio a PCD era vista como doente, mesmo no ambiente escolar (especial ou
regular).

No entanto, esse tipo de escola segregada passa a receber inlimeras criticas através das
associagdes de pais. Assim, estende-se por toda Europa e América do Norte o conceito de
normalizacdo e o Canada publica em 1972 o primeiro livro sobre esse assunto.

As praticas segregadoras sao substituidas por praticas e experi€ncias integradoras. Com isso

PCD passaram a ter apoio em escolas regulares bem como escolas de Educagdo Especial, além de
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modalidades intermedidrias de intervencdo entre aulas numa escola regular e numa escola
especial.

Portanto, a PCD deixa de estar reclusa em institui¢des afastadas do meio social mais amplo,
ja no final da década de 80, momento em que a Educacdo Fisica inicia todo um movimento em
busca de sua identidade.

Esse fato exige mudangas na estrutura educacional, desde as referentes a estrutura fisica,
como aquelas ligadas a formacgao dos profissionais que irdo atuar com essas pessoas. Inclusive do
professor de Educacdo Fisica.

A partir dos anos 90 o conceito de integracdo escolar para todos cede espago a inclusdo.
Esse novo conceito pretende garantir que todos os alunos facam parte do mesmo contexto
escolar, participando das mesmas atividades comuns, todavia, adaptadas para atender as
diferencas individuais. E dessa forma que a Educacio Fisica vé-se “nua” em termos de contetidos
que déem conta dessa nova clientela que adentra a escola, legalmente em igualdade de condi¢des
com os demais que j4 compunham esse cendrio.

E notério o fato de que a chegada das PCD 2 escola, quer seja na época da integracio,
décadas de 70, 80 e inicio de 90, bem como na inclusdo, de 95 para os anos atuais, provocou
visibilidade para o fato de que a Educacgdo Fisica escolar deveria dar conta de intervir junto a
essa parcela de pessoas que até entdo ndo havia tido contado com a atividade fisica sistematizada.
Diz-se sistematizada, porque muito embora a escola regular ou a instituicdo especial ndo
possibilitasse o acesso a Educagao Fisica, algumas dessas pessoas ja a praticavam para além dos
muros escolares, em brincadeiras, como: pular corda, futebol, pega-pega, entre outras.

Com relacdo a Educagdo Fisica € relevante citar um documento que mobilizou forgas
internas a fim de buscar consonancia com os discursos resultantes das conferéncias
internacionais, a Carta Internacional de Educagdo Fisica e Desportos, aprovada pela Conferéncia
da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em 21 de
novembro de 1978. Essa apresentou sugestdes de condutas e prioridades para o estabelecimento
de politicas publicas que viessem definir, orientar, regular e avaliar o atendimento as PCD, e em
seu preambulo acentuou que:

O exercicio efetivo dos direitos de todo homem depende em grande
parte das chances oferecidas a cada um de desenvolver e preservar,
livremente, seus meios fisicos, intelectuais e morais, e que, em
conseqiiéncia o acesso de todo ser humano a educacio fisica e aos
desportos deve ser assegurado e garantido a todos. Os programas
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devem dar prioridades aos grupos menos favorecidos no seio da
sociedade e a sua pratica € indispensidvel na expansdo da
personalidade, qualidade e moral das pessoas, e garantido em todos
0s niveis.
Estabeleceu em seu Art. 1°: A pratica da educacao fisica e dos desportos € um direito
fundamental para todos (...). Essa Carta também fez alusdo a diversidade, quando em seu Art. 3° e
preambulo disse que:

Os programas de educagdo fisica e dos desportos devem ser concebidos
em funcdo das necessidades e das caracteristicas pessoais dos
participantes, bem como das condi¢des institucionais, culturais, sdcio-
econdmicas e climdticas de cada pais. Tais programas devem dar
prioridade as necessidades dos grupos desfavorecidos no seio da
sociedade.

Ha diversos métodos de formacgao e de educagao existentes no mundo,
mas, a despeito das diferencas de estruturas desportivas nacionais
aparece nitidamente que a educacio fisica e os desportos vao além do
simples desenvolvimento completo e harmonioso do ser humano.

Reforcando a idéia de que a PCD tem direito a prética da educagao fisica, seu Art. 1°, item

1.3 previu:

Condigdes particulares devem ser oferecidas aos jovens, inclusive a
criangas em idade pré-escolar, as pessoas idosas e aos deficientes, a fim
de permitir o desenvolvimento integral de sua personalidade, gracas a
programas de educacdo fisica e de desportos, adaptados a suas
necessidades.

Nesse contexto surge a Educagdo Fisica Adaptada (EFA) como uma sub-drea da Educagao
Fisica cujo objetivo de estudo € a atividade fisica para as pessoas em condi¢do de deficiéncia,
adequando metodologia de ensino para o atendimento as caracteristicas de cada individuo.

Para as pessoas em geral e as PCD a EFA ndo se diferencia da Educacao Fisica (EF) em
seus conteudos, mas compreende técnicas, métodos e formas de organizacdo que podem ser
aplicadas ao individuo com necessidades especiais. E um processo de atuacdo docente com
planejamento, visando atender as necessidades de seus educandos. A EFA passa a ser vista como
veiculo de promocdo para PCD. Promog¢do no sentido de crescimento, tendo em vista, a
ampliacdo de possibilidades de desenvolvimento cognitivo, afetivo, psico-motor, e psico-social.

Contudo, dentro da Educagao Especial e do Desporto Adaptado a EFA antecede, no Brasil,

a formagdo do professor de EF. Isso quer dizer que antes de as universidades oferecerem a

disciplina educacdo fisica adaptada alguns profissionais de EF ja vinham, através das exigéncias
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praticas do dia-a-dia da profissdo desenvolvendo o fazer. Esses profissionais, em sua maioria,
estavam ligados a instituicdes de reabilitacdo. Logicamente que as dificuldades encontradas

foram muitas e a precariedade do trabalho desenvolvido espelhava a falta de embasamento

tedrico-filosdfico. ... as pessoas portadoras de deficiéncia tém direito a prética da educag@o fisica e dos
desportos, na medida idéntica ao direito que possuem as pessoas entdo consideradas normais...”. Aratjo
(1998).

Para compreender essa situagdo, basta que se volte o olhar no tempo. Nos anos que vao de
1920 a 1950, onde Educagdo Fisica Corretiva desenvolveu-se separadamente da Educacdo Fisica.
Em 1952 surge o conceito de Educacdo Fisica Adaptada, englobando aquela. Isso ocorreu porque
inicialmente a atividade fisica proposta por aquela esteve ligada ao fim da II Guerra Mundial,
onde as pessoas mutiladas buscavam uma reabilitacio que acabou sendo possivel e
complementada através do esporte adaptado.

Na Inglaterra, em 1944, Sir Ludwig Guttman (neurologista e neurocirugido), cria um
programa de tratamento no centro de lesdo medular do Hospital de Stoke Mandeville, onde
introduziu véarias modalidades desportivas. Em 1948, nesse centro, foram realizadas competi¢des
nacionais e internacionais, sendo a primeira o basquete em cadeira de rodas. J4 em 1952 os jogos
passam a se chamar Jogos Intenacionais de Stoke Mandeville (ISMG).

A partir dessa data, a Educacdo Fisica Adaptada, passa de um modelo médico para um
modelo pedagdgico.

No Brasil o desporto adaptado surgiu gragas as iniciativas de duas PCD fisica: os Srs.

Robson Sampaio de Almeida, residente no Rio de Janeiro e Sérgio Serafim Del grande, da cidade de
Sdo Paulo, na década de 50. Essa atividade de reabilitacdo'' de longo alcance teve por objetivo
“levar o paciente a alcancar o mais alto grau de satide, independéncia, equilibrio e controle que a
lesdo permitir”. (ARAIjJO, 1998, p.29)

Com relagdo ao depoimento de Del Grande (In Aragjo, idem), esse, apds ter ficado
paraplégico buscou tratamento no “Institute For Rehabilitation Kesle”, em New Jersey. O Sr. Del
Grande relata que uma das obrigacdes que estava incluida no programa de reabilitacdo era a op¢do
por uma atividade esportiva (basquete, natacdo, arco-flecha, a arremesso de disco e dardo).

Obrigacgao essa comum em todos os centros de reabilitagdo dos Estados Unidos.

""" Atividade de Reabilitagdo: Através de atividades desportivas como suporte na obtencdo da inclusdo social e
superacdo das incapacidades provenientes de uma determinada deficiéncia, na melhoria das habilidades e destrezas
motoras, estimulando o desenvolvimento do “novo corpo” através do conhecimento desse e de suas capacidades de
movimento, aprendendo a viver dentro de um novo contexto imposto pela deficiéncia.
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Ao retornar ao Brasil, apds contato com Jean Quellog, componente do time dos “Pan Jets”
que veio participar de jogos de exibi¢cOes nas cidades de Sdo Paulo, e incentivado por este, Del
Grande inicia a organizacao do clube dos paraplégicos.

Recebeu apoio do Dr. Paulo Machado de Carvalho, entao vice-presidente da Federacao
Paulista de Futebol. Através de uma campanha de televisao realizada no fim de 1957 conseguiu-se a
doagdo de 10 cadeiras de rodas. Essas foram doadas por Balmer (antigo fabricante de cadeiras de
rodas).

O trabalho de treinamento de basquete foi iniciado em fevereiro de 1958, apds formacgao
da equipe pelo préprio Sr. Del Grande. O Hospital das Clinicas em Sao Paulo foi o local onde este
trabalho realizou-se.

No inicio, segundo Del Grande, esse movimento recebeu apoio da Federacao Paulista de
Futebol, principalmente do Dr. Paulo Machado de Carvalho. Os Srs. Sérgio Serafim Del Grande e
Robson Sampaio de Almeida sdo, no Brasil, os patriarcas do desporto praticado por PCD.

No Brasil, segundo Nabeiro (1989), é possivel afirmar que as obras mais significativas
encontradas referentes a atividade fisica e as PCD foram publicadas em 1946, sobre a autoria de
Inezil Penna Marinho, destacando-se entre elas a intitulada “O Problema da Educacgdo Fisica dos
Cegos”. As demais obras sdo revisdes bibliogréficas, “Psicologia Aplicada a Atividade Fisica dos
Surdos-Mudos”, “Psicologia Aplicada a Atividade Fisica dos Débeis Mentais” e “A Educacio

Fisica dos Portadores de Defeito Fisico”.

3.1.2 A Disciplina Educacao Fisica Adaptada Diante da Inclusao Educacional

Quando se fala em Educacio Fisica Especial ou Educacio Fisica Adaptada, percebe-se
uma confusdo terminoldgica e conceitual. A Educagdo Fisica Adaptada apresentada por diversos
autores engloba uma importante modificacdo em relagdo a defini¢do da Associacdo Americana
para Saude, Educagdo Fisica, Recreacdao e Danca - AAHPERD (1952). Segundo Seaman & De
Pauw a AAHPERD caracteriza como um programa de atividades desenvolvimentistas
diversificadas (jogos, esportes e ritmos) adequadas aos interesses, capacidades e limitagdes de
estudantes em condicao de deficiéncia que ndo podem se engajar na participagdo irrestrita com

seguranca e sucesso em atividades de programas de EF em geral.
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As defini¢cdes de autores como Rosadas (1984) e Aratjo (1998) respectivamente em
Educacgdo Fisica Especial e Adaptada apontam basicamente que as diferencas recaem sobre a
composi¢ao dos grupos (s6 pessoas em condi¢ao de deficiéncia ou grupos mistos), como também
o planejamento de atividades (elaboradas em fun¢do da possibilidade de participagdao do aluno em
grupos especificos ou ndo), nota-se, portanto, nessa definicdo, uma nova categoria que sao
Pessoas com Necessidades Especiais. Implicito estdi que o enfoque deva recair sobre as
potencialidades do educando em contraposic¢ao as suas limitagdes.

Para Seaman & De Pauw (1982), os termos Educacao Fisica Especial ou Educagao Fisica
Aadaptada sdo considerados de uso comum e, dado a tendéncia de participacdo mais integrada
das PCD a denominacao Educacio Fisica Adaptada é a mais empregada quando se aborda o tema
Educagao Fisica para PCD. A producdo de conhecimentos especificos advém da discussao e do
entendimento dos diversos aspectos inerentes a Educacdo Fisica Adaptada. Hoje, um aspecto
bastante discutido da formacio em Educacio Fisica é a disciplina Educacdo Fisica Adaptada. E a
partir desse momento que a AMA ganha visibilidade, deixando de contemplar apenas o
treinamento ou a reabilitacdo de pessoas em condicdo de deficiéncia para fazer parte de
contetddos do ensino superior.

Os autores citados, com base em critérios estabelecidos por Nixon (1967), consideram que
a Educacdo Fisica Adaptada estd emergindo como uma disciplina académica com um corpo
proprio de conhecimento, uma tradi¢do histdrica, estrutura conceitual, procedimentos e métodos
préprios. Uma outra tendéncia € de se utilizar o tema Educagdo Fisica Especial quando essa é
aplicada a Educagdo Especial em institui¢des especializadas.

A partir dos anos 90, com a Declaragdo de Salamanca, o conceito de integracdo escolar
cede espaco ao de inclusdo. E esse conceito, presente nas linhas gerais da Constitui¢do Federal
que promoveu todo um movimento de reestruturacdo nos mais diferentes setores da vida em
sociedade.

No contexto escolar isso significou a garantia de permanéncia, ‘fisica” de toda e qualquer
pessoa independente de sua condi¢cdo de deficiéncia (fisica-motora, mental ou sensorial), pois a
educacgdo segregadora nao € igualitdria, e 0 ambiente em que um programa educacional acontece
constitui uma influéncia significativa sobre a educagdo de pessoas.

Pensar sobre isso leva a refletir que a questdo da garantia legal da permanéncia fisica

dessas pessoas, nesse contexto educacional, ndo representa a garantia de aceitacdo das demais
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pessoas que compdem a comunidade escolar. Pois estdo envolvidas, dentre outras questdes,
aquelas referentes a atitudes, “e mudar de atitudes tem a ver com questdes profundas do
comportamento humano, que envolvem dentre outros aspectos, o conhecimento de si e do outro,
e do mundo” (Silva, Aradjo e Duarte, 2004, p. 7). Nesse sentido Tavares (2003, p. 23) afirma que
“nossa acao transformadora do mundo emerge de nossas transformacdes internas’.

Todavia, motivagdes oriundas de uma sociedade mais envolvida em questdes humanistas,
mais informada e um pouco menos discriminatdria, t€ém realizado importantes avan¢os no campo
da inclusao.

Com relacdo a Educacdo Fisica Adaptada, embora essa tenha sua semente plantada na
década de 80 (no Brasil), grande parte de seu desenvolvimento aconteceu mediante as discussoes
sobre o paradigma da inclusdo.

A disciplina Educacdo Fisica Adaptada, enquanto sub-drea da Educacdo Fisica assume
importantes papéis frente as populacdes a que se destina. Como parte fundamental da formacao
de profissionais e professores da drea, representa uma etapa na constru¢do de saberes em relacdo
a atividade motora adaptada e as PCD.

Considera-se que a disciplina Educacdo Fisica Adaptada, apés todo esse movimento pela
inclusdo, assume papel fundamental também em relacdo aquelas outras pessoas que ficaram
excluidas (aquelas que fugiam ao padrao de corpo ou desempenho estipulado), ao longo dos anos,
de uma maior participacio na Educacdo Fisica. E nesse sentido que se afirma que diante da
inclusdo deve assumir sem medo:

» O caréter Corretivo: Subsidiando graduados e licenciados para atuarem em institui¢cdes de
reabilitacdo, entre outras, junto a populagdes em condi¢do de deficiéncia (fisico-motor,
sensorial e mental).

Importante levar esses profissionais a refletir sobre o objetivo e a finalidade do carater
corretivo que estarda presente mesmo em um trabalho de cunho educativo, apenas reconhecendo-
se que a énfase naquele momento estard voltada para questdes mais terapéuticas.

» O cardter educativo/recreacional: Subsidiando os profissionais da drea para atuarem em
institui¢cdes de ensino formal, ndo formal, entre outros, junto a pessoas em condi¢cdo de
desvantagem. Entende-se por condi¢do de desvantagem: a condi¢@o de deficiéncia (fisico-
motor, mental e sensorial); a timidez; a obesidade; a hiper-atividade; a lentiddo; o

distdrbio de aprendizagem; aspectos socio-culturais, entre outros.
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Enfatiza-se esses aspectos (corretivo e educacional) compreendendo-se que um trabalho
corretivo também funciona educativamente e vice-versa. No entanto, se o profissional ou
professor ndo estiver familiarizado com os objetivos e terminalidades de um e de outro podera
transportar para a escola, clube entre outros, procedimentos ‘terapéuticos’ que por mais benéficos
que sejam ndo correspondem as exigéncias de um trabalho educativo ou recreacional.

A Educaciao Fisica Adaptada diante da inclusdo deve possibilitar que o docente aprenda a
levar em conta ndo somente as limitacdes de seus participantes, mas também suas
potencialidades, possibilitando uma efetiva participagdo nas atividades a serem desenvolvidas.
Deve representar um elemento estimulador de producdo de conhecimentos, dentro de suas
atribui¢cdes, subsidiando tedrica e metodologicamente os futuros profissionais. Isso porque é
extremamente importante que esses conhecam as implicacdes das deficiéncias (quando se tratar
de PCD), nao para categorizar a pessoa (cega, paralisado cerebral, Down, deficiente mental,
surdo), mas para que proponham atividades ricas em conteidos que ndo coloquem em risco as
integridades, fisico, psico e social de seus participantes.

Nesse sentido as pesquisas na drea devem refletir um novo olhar sobre a pessoa, ou seja,
preocupando-se com a parte do corpo que apresenta defici€éncia; com o desenvolvimento; com
possibilidades de atividades motoras variadas, entre outros, mas principalmente com a percep¢ao
de que aquela parte pertence a um todo que é o préprio corpo, o individuo, a pessoa, o ser,
favorecendo, entdo, avangos ndo apenas nas tecnologias assistivas, treinamentos, legislacao que
sdo produgdes de conhecimentos importantes, mas favorecer ainda a melhora na relagdo entre

pessoas.

3.1.3 Atividade Motora Adaptada e Pessoa em Condicao de Deficiéncia

O termo Atividade Motora Adaptada (AMA), definido por Aratjo (1998, p. 18) como “a
busca de adequacdo de meios para se executar uma tarefa diante da auséncia ou da
impossibilidade de se usarem os meios convencionais” estd ligado as areas de concentragdo e
linhas de pesquisa direcionadas a grupos especiais, por exemplo: gestantes, idosos, Hemofilicos,
diabéticos, hipertensos, entre outros, além de pessoas em condicao de deficiéncia (fisica, motora,

fisico/sensorial e mental). Toda a atividade que sofra adequagdo para moldar-se a seu publico,
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seja de escrita, leitura ou dentro das atividades fisicas de uma aula mais caracteristica de

Educacao Fisica pode ser chamada de atividade motora adaptada.

Contudo, e conforme ja exposto anteriormente, para efeito diddtico/metodolédgico, o
estudo aqui apresentado relaciona a Educacdo Fisica Adaptada e por conseqiiéncia a AMA aos
estudos que envolvam as pessoas em condi¢do de deficiéncia, seja para diagndstico do grupo,

para diagndstico e intervengdo ou aqueles com abordagem unicamente interventiva.

Por pessoa em condicdo de deficiéncia compreende todas aquelas que estdo respaldadas
pela legislacdo vigente: os cegos, os surdos, paralisados cerebrais, lesados medulares, deficientes
mentais, entre outros. Dessa forma € importante considerar que existem trés definicbes com

relacdo a PCD. Sao elas:

1. Denominacio legal:

2. Legalmente a pessoa em condicado de deficiéncia é denominada de pessoa
portadora de deficiéncia. A legislacdo vem para amparar, estabelecer e
assegurar os diretos enquanto cidaddo. E dessa forma que cada segmento tem
sido pensado.

3. Denominacio Educacional:

4. O meio educacional convencionou denominar as PCD por “pessoas com
necessidades educativas especiais”. O intuito € tirar o foco da deficiéncia e
trazé-lo para a pessoa em si. No entanto, no grupo das ‘“pessoas com
necessidades especiais”, vale lembrar, estdo também outras pessoas que nao
somente aquelas com algum tipo de deficiéncia, tais como: pessoas hemofilicas;
pessoas obesas; gestantes; pessoas com desvios de comportamento, com
dificuldades de aprendizagem, entre outros.

5. Denominacdo médica: Mais voltada, por exemplo, para intensidade da
lesdo, buscando geralmente a associag@o a transtornos sensoriais, intelectuais e
de percepc¢do da realidade, de cunho bioldgico.Todas estas mudangas de formas
de atendimento e tratamento dispensados as PCD deixaram (e ainda deixam)
marcas profundas no modo de representagdo e significacdo construidas pelas
sociedades, e como ndo poderia deixar de ser, na propria PCD. (ARA(JJ 0, 2008,
p.40)

Todas essas denominagdes ndo se constroem ao acaso, mas sim dentro de um complexo
“ecossistema de multiligacdes”. Esse, por sua vez se constitui de muitos olhares, que sdo frutos
do viver entre humanos. Sobre essa questdo, Silva, Tavares e Aratjo (2006, p. 238) afirmam que:

Atualmente tem-se buscado o olhar da compreensao, do respeito a diversidade.

Este olhar objetiva trazer a PCD para o mundo da representag¢do do “nés”, criado
por aquelas sem uma condic¢do de deficiéncia, fantasia grupal que possibilita a
uma pessoa pertencer a um grupo desde que siga as normas e padrdes deste.
Estas fantasias nido se constroem de forma arbitrdria aqui e ali, hd que se
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observar um continuum permeado por configuragdes, que por sua vez sofrem um
menor ou maior controle de emogdes.

As fantasias das pessoas (ou sua consciéncia moral, segundo Damdsio) sem uma
condi¢do de deficiéncia em relacdo as PCD, outrora acentuadamente
depreciativas, deixaram marcas profundas na forma de lidar com estas, hoje.

Isto porque ficou gravado no imagindrio das pessoas em geral, através de relatos,
opinides, testemunhos, entre outros, este olhar depreciativo. Na verdade esta
realidade é fruto do que Elias chamaria de influéncia de opinido interna de um
grupo com alto grau de coesdo (pessoas sem uma condi¢do de deficiéncia) que
funciona como forg¢a reguladora de sentimentos e conduta.

Fazendo um paralelo com a Educacao Fisica, os autores dizem:

Quando a fantasia grupal do “nds” cria o carisma do homem brasileiro como
forte, saudédvel e perfeito, assim como para a mulher como geradora de filhos
sauddveis, fortes e perfeitos para servirem a pdtria, conduz o olhar de todos os
setores da vida em sociedade a abragcar como pertencente a este grupo, todos
aqueles que fisicamente se enquadravam neste carisma.

E assim que por muito tempo a PCD esteve impossibilitada de participar da
Educacdo Fisica, tendo em vista ser entendida como nio pertencente a este
“nds” nacional.

E chamam a atengdo para o fato de que

... a orientagdo do governo em relacdo a PCD, hoje, é de tratamento igualitdrio,
respeitando a diversidade humana. Contudo, o carisma nacional vinculado aos
ditames do capitalismo busca aquele homem e mulher aptos a adaptar-se as
rdpidas mudangas e exigéncias do mercado. Na visao do mercado, um homem e
uma mulher sem restricdes fisicas, mentais, ou motoras, geradores e
consumidores de seus produtos. Desta forma as politicas publicas em relagdo a
esta parcela de pessoas ainda € assistencialista e de compensagdo de caréncia. (p.
239)

Todos os elementos aqui expostos dao visibilidade a grande constru¢do (ainda em obras)
da histéria da educacdo brasileira, desde seus primérdios até a atualidade, envolvendo os niveis
basico e superior (nesse a graduacdo e a pos-graduacgdo stricto sensu). Essa historia estd colorida
bem ao gosto de cada periodo, ora por cores fortes e agressivas marcadas pela arbitrariedade de

alguns sobre os outros, ora pela vontade legitima de contribuir para a melhora do coletivo.

3.2 A P6s-Graduacao Stricto Sensu e a Educacio Fisica

Pode-se dividir a pds-graduagdo brasileira em quatro fases distintas, segundo Silva

(1998):
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1.” Fase

E marcada pela coexisténcia de modelos diferentes de pds-graduacio e pela falta de
centralizacdo, controle e direcionamento por parte do governo, tendo como inicio aproximado o
ano de 1931, estendendo-se até 1965. A criacdo dos cursos de mestrado em Educagdo Fisica,
esteve relacionada ao incremento da pds-graduagdo, que ocorreu no pafs a partir de 1968, sob a
Lei 5.540/68, Lei da Reforma Universitaria. Contudo, € importante lembrar que antes da Reforma
Universitaria e mesmo antes dos anos 60 haviam sido realizadas experiéncias ao nivel de pos-
graduacdo desde cursos de especializagdo e aperfeicoamento a mestrado e doutorado. Isso €
observével ja em 1931 com a Reforma Campos, instituida por meio do Decreto n°. 19.815/31. A
CAPES oferece dados que mostram que em 1965 existiam 96 cursos de pds-graduacao (mestrado
e doutorado) e 286 cursos de aperfeicoamento e especializacdo. Com relagcdo a esse 6rgao e ao
CNPq € importante salientar que desde 1950 vinham apoiando iniciativas nessa darea. A prépria
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 4.024/61) s6 fazia mengdo a pds-graduacdo
no artigo 69 como ‘“aqueles abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o curso de
graduacao e obtido o respectivo diploma”. Brasil (1961)

Apenas no final de 1965 percebeu-se uma acao efetiva do Governo Federal com relacio a
uma politica para a pds-graduagdo, onde por meio da Lei do Estatuto do Magistério Superior (Lei
4.881/65), em seu artigo 25 € vinculado de modo geral a carreira docente ao requisito da pos-

graduacao.

2%, Fase
Contudo, a segunda fase que se caracteriza pela institucionalizacio, regulamentacdo e
expansdo da pds-graduagdo no pais s6 tem inicio com o Parecer 977/65 e posteriormente com Lei
de Reforma Universitdria de 1968.
O Parecer, na forma de exigéncia legal apresenta as caracteristicas fundamentais e os
objetivos dos cursos de pds-graduacdo e ainda:
e Determina rigidamente o controle e regulamentac¢io dos programas a serem criados;
e Determina o enquadramento dos ja existentes;
¢ Mecanismo de formacdo de professores para o ensino superior;
e Desenvolvimento da pesquisa por meio do preparo de pesquisadores que devem contribuir

para o desenvolvimento nacional;
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e Unificacdo dos programas de pds-graduacdo em torno do modelo adotado nos Estados

Unidos.

O governo passa a se interessar por esse nivel de formacdo devido ao novo modelo
econdmico que estd relacionado com o Movimento Militar de 1964, apoiado por setores da classe
média que ampliou o capitalismo e abriu o pais as empresas multinacionais.

Outro documento altamente expressivo baixado pelo governo é o Decreto n°. 62.937 que
institui o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GRTU). Seu relatério resulta na lei da
Reforma Universitaria e que em relac@o a pds-graduacao é o mais importante da época.

O documento defende a necessidade de promover uma politica nacional de pds-graduacao
que orientasse esfor¢os e mobilizasse recursos materiais € humanos. Isso direcionado a sanar a
falta de infra-estrutura necessdria para implantacdo dos programas, uma vez que a baixa da
graduacgdo era motivadora para um melhor investimento nesse outro nivel. Pois se acreditava que
as melhoras ai repercutiriam no outro.

Ja no Governo Médici acontece a criacdo do Conselho Nacional de P6s-Graduacio
(CNPQG). Esse Conselho teve a responsabilidade elaborar o I Plano Nacional de P6s-Graduagao
IPNPG). Esse plano foi aprovado pelo governo Geisel (1974, para o periodo de 1975-1979).

Sob o binomio ‘desenvolvimento e seguranca’ a pds-graduagdo passa a expandir-se, nao
fora do olhar atento e vigilancia acirrados do governo. E nesse periodo que os primeiros
mestrados em Educacdo Fisica no Brasil surgem. E também desse periodo a constituicio do
Grupo de Consultoria Externa (GCE) pelo Departamento de Educagdo Fisica e Desportes
(DED/MEC), por meio da Portaria 168/75, cujo intuito era analisar o ensino em Educacgdo Fisica
e propor mediadas para a implantagao da pés-graduagdo nessa area.

Os resultados dessa Comissdo apontaram para :

e Falta de experiéncia na érea;

¢ Numero de pessoas devidamente tituladas insuficiente;

e Apontamento da necessidade de a Educagdo Fisica acompanhar e colaborar para o
desenvolvimento nacional;

Como solu¢do a GCE sugere que professores de Educacdo Fisica atuantes no magistério
superior, fossem pos-graduados ao nivel stricto sensu em universidades dos Estados Unidos e que
por intermédio da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),

fossem contratados especialistas estrangeiros (americanos) para assessoramento dos programas
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no Brasil. Inicia-se no ambito da Educac¢do Fisica uma dependéncia de pessoal, de institui¢des, de
tecnologia, de aparelhagem americanas para a formacgdo de profissionais nesse nivel. Contudo,
essa dependéncia ndo se limita a essas questdes, mas também a outras como a concepc¢iao de
ciéncia, de visdo de mundo, de uma concepg¢ao de Esportes e de Educacao Fisica.

Sendo assim, a Educacdo Fisica brasileira assume, a partir dos anos 70, conceitos
marcadamente ligados ao rendimento, efici€éncia e eficicia, centrada numa concepcao positivista
de ciéncia, oriunda de uma filosofia de justificacio da ordem burguesa, caracterizada por um
entendimento fisicalista, neutralista e quantitativista de ciéncia que reduz a realidade ao
matematizdvel. Ou seja, a uma percep¢do de corpo estreitamente bioldgico, alicercado nos
parametros fisiolégicos e biomecanicos. Dessa forma a pds-graduacdo auxilia na expansdo dessa
concepcao que se materializa através dos conteidos das disciplinas, nas bibliografias indicadas e,
principalmente na pesquisa. Vale salientar que outras tendéncias, embora timidamente, também
se faziam sentir, como € o caso das concepgOes biopsicoldgicas, populares, e de Esporte para
Todos. Os cursos de pds-graduagcdo em Educagdo Fisica, inicialmente sdo pensados, com vistas a
atender o aumento do ndmero de cursos de graduagdo, sendo os trés primeiros programas de
mestrado em Educacdo fisica no Brasil datam dessa década: Universidade de Sao Paulo (1977),
Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Fica claro, entdo, que pos-graduacdo stricto sensu brasileira construiu-se baseada no
modelo norte-americano, cujos niveis se dividem em dois: mestrado e doutorado, sendo que o
mestrado, ndo necessariamente é pré-requisito para o doutorado.

Esse modelo adotado no Brasil desde 1970, por meio do Parecer 77/69 e aprovado pelo
Conselho Federal de Educacdo que regulamentou sua implantacdo, configura-se da seguinte
maneira: os niveis compreendem o estudo de um conjunto de matérias relativas tanto a area de
concentracdo quanto a drea ou areas correlatas de conhecimento relacionadas aquela escolhida
pelo aluno em seu programa de estudo. O produto final desse estudo deve configurar-se, no caso
do mestrado em uma dissertacao e do doutorado em uma tese. Existe, portanto, uma organizacao
clara, com tarefas bem definidas e especificas, acompanhadas da supervisdo de um professor

orientador.
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3". Fase

Caracteriza-se pela consolidagdo dos cursos ja existentes e elevacdo dos niveis de
qualidade e situa-se a partir da elaboracao do II PNPG, em 1982 até 1985.

Também € evidente que a expansdo da pos-graduacio e aumento do nimero de pesquisas
produzidas, especialmente a strifo sensu, aumentou-se também o numero de produgdo
dissertacdes ou teses, contudo sem condi¢des adequadas, a producdo cientifica de qualidade ficou
restrita a algumas institui¢des onde as condi¢des eram mais adequadas.

Fica claro, portanto, que o processo de expansdo da pds-graduacdo stricto sensu nao
ocorreu de forma homogénea nem em termos de regides geograficas, nem em relacio aos fatores
materiais das instituicdes que passaram a implantar os programas, sendo esse dltimo responsavel
por marcar as diferencas acentuadas nos niveis de exceléncia dos cursos e de suas produgdes.

Iniciam-se, portanto, manifestacdes por parte da sociedade civil, particularmente a
académica, com intuito de chamar a atencdo para esses e outros problemas que desvirtuavam o

projeto governamental para a pds-graduacao e para a pesquisa desenvolvida no seu interior.

4°. Fase

As criticas ddo origem ao III Plano Nacional de Pés-Graduacdo (III PNPG). E
caracteristica dessa fase maior flexibilidade em termos de estrutura dos programas, maior
diversificacao em relac@o as concepgoes de pesquisa e pds-graduacao, criticas mais consistentes e
contundentes em relacdo a produgdo cientifica. Todavia, igualmente verdadeira a percep¢ao de
que € a fase da pior crise da ciéncia e Tecnologia no pais, afetando diretamente a pesquisa e sua
producio.

Apesar do cardter aparentemente critico do III PNPG, ao apresentar um balanco
dos principais problemas enfrentados pela pds-graduacdo e reconhecer que as
metas iniciais da politica de expansdo quantitativa dos cursos gerou problemas,
ndo atingiu adequadamente, os objetivos de qualificacdo do corpo docente das
universidades e da formacdo de pesquisadores, em nimero e qualidade, capazes
de atender aos anseios de desenvolvimento do Pais e, além disso, ao indicar
vérias alternativas para a superacdo desse quadro, na pratica, pesquisa e pos-
graduacio, de forma especifica, e ciéncia, tecnologia e educagdo, de modo geral,
sdo tratados pelos Governos, no periodo de vigéncia desse Plano, com descaso e
desrespeito, resultando em sucateamento e abandono. (SILVA, 1998, p. 59)

Contudo, vale salientar que a influéncia européia também aparece na organizagdo dos
programas de mestrado e doutorado, no Brasil. Basta que se observe aquilo que se espera quando

acontece a selecao de candidatos para os programas tal seja, uma relativa maturidade e autonomia
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e que esses definam seu objeto de investigacdo, organizem o projeto de pesquisa, bem como
escolham adequadamente o provdvel orientador. Para compreender melhor esse fato é necessario
observar primeiro tanto a organiza¢do americana de escola como a européia. Veja-se, segundo
Saviani (2007, p.5):

E interessante observar que nos Estados Unidos prevalecia na educagio bésica,
sob a influéncia do idedrio da pedagogia nova, o objetivo de socializacdo dos
alunos, ficando em segundo plano o dominio dos conhecimentos sistematizados:
em contrapartida, no nivel superior, os alunos tendiam a serem postos diante de
uma organizac¢do bastante definida que implicava tarefas de orientacdo e direcdo
a serem exercidas pelos docentes. Inversamente, na Europa, os sistemas de
organizacdo bdsica foram organizados ainda sob a égide da concepgio
tradicional herdada do iluminismo que colocava como objetivo principal o
dominio dos conhecimentos sistematizados: em conseqiiéncia, tendia-se a se
esperar dos alunos que ingressavam na universidade um grau de maturidade e
autonomia intelectual que dispensava, por parte dos professores, uma dire¢do ou
mesmo uma orientacdo mais direta. E, especialmente na pds-graduacio, entio
constituida fundamentalmente pelo doutorado, esperava-se que os candidatos
concebessem e realizassem por si mesmos o préprio trabalho; o orientador era
considerado mais um examinador e o presidente das bancas de exame do que
alguém que dirigia e interferia diretamente na defini¢do e desenvolvimento do
tema de estudo do doutorando. Assim, enquanto a experiéncia universitdria
norte-americana pde certa énfase no aspecto técnico-operativo, na experiéncia
européia a énfase principal recai sobre o aspecto tedrico.

Para Saviani (p. 5) ancora-se exatamente nessa dupla influéncia o que ele chama de rica,

13

consistente e articulada experi€ncia brasileira em pés-graduagcdo “... E essa riqueza advém,
acredito da fusdo entre uma estrutura organizacional bastante articulada, derivada da influéncia
americana, e o empenho em se garantir um grau satisfatorio de densidade tedrica, decorrente da
influéncia européia.” E afirma que “...acabou por produzir um modelo novo, de certo superior
aqueles que lhe deram origem”. (p. 10)

Outra questao abordada por Saviani é a questdao da produtividade. Essa é discutida a partir
da “Teoria do Capital Humano” de Theodore Schultz (1950) que entendia a educacdo como tendo
por funcdo preparar as pessoas para atuar num mercado em expansao que exigia forca de trabalho
educada, nascida quando o capitalismo preconizava o pleno emprego e que chega ao Brasil por
meio da Pedagogia Tecnicista, na década de 70. Momento esse em que a pds-graduacao brasileira
surgia. Todos esses elementos tornaram-se referéncia para o Projeto Darcy Ribeiro encaminhado
ao Senado e que se transformou na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

A teoria proposta por Schultz ndo é adotada na sua forma original, uma vez que de 70

para frente, no Brasil hd a quebra do desenvolvimento capitalista. O pleno emprego nao € mais
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realidade. Dessa forma o Estado e as instancias competentes ndo mais se incubem de assegurar
nas escolas a preparacdo de mao de obra para fungdes bem definidas no mercado. A versdao da
“Teoria de Capital Humano” aqui empurra o individuo para auto-regular suas escolhas, para
adquirir meios de ser competitivo, ou seja, ndo mais a garantia do emprego, mas da condic¢ao de
empregabilidade. E nessa nova roupagem que a “Teoria do Capital humano” alimenta a busca da
produtividade na educacdo e em particular na pds-graduacdo. Desloca sua énfase da producgdo
material para os investimentos no desenvolvimento dos conhecimentos (que ndo sdo materiais) e
habilidades humanas.

Eis porque, no controle dos resultados da pds-graduacio, no caso dos docentes
as politicas que foram sendo acionadas cuidaram de aumentar a produtividade
das pesquisas, medida pela quantidade acrescida, a cada ano, de produtos

N

objetivados nas publicacdes. Inversamente, no que se refere a produtividade
discente, o aumento foi medido pela reducdo do tempo gasto na producdo de
dissertacdes e teses e, ato continuo, pela imposi¢do dessa redu¢do no que se
refere ao tempo méiximo permitido para a obtencdo do titulo académico de
mestre ou doutor. Isso, porque, nesse ultimo caso, cada aluno de mestrado
produz apenas uma dissertagdo, assim como cada aluno de doutorado produz
apenas uma tese. Portanto, o aumento da produtividade estd na razdo direta da

N

reducdo do tempo necessdrio a conclusdo desses trabalhos académicos.
(SAVIANE, 2007, 11)

Junto a questdo da produtividade aparece conflitantemente a questdo da qualidade. Existe
o conflito porque a producdo cientifica e o ensino de pds-graduacao, ou seja, a educacdo com um
todo, se enquadram no que poderia ser chamado de produ¢do nao-material, enquanto que a légica
do capitalismo se acomoda a légica da producao material. Exemplificando, numa organizagao
fabril as atividades podem ser plenamente objetivadas, por exemplo, a incorporacdo de novas
tecnologias possibilitou assegurar o aumento da produtividade e a0 mesmo tempo da qualidade
dos produtos obtidos. Aqui o produto € separdvel do ato de produgdo. Ja a produgdo do
conhecimento (produto) ndo € separdvel do ato de produgdo (pesquisa) e, portanto, ndo pode ser
totalmente objetivada.

Contudo, o conceito de produtividade formulado pela “Teoria do Capital Humano”,
firmado na producdo material, supde a plena objetivacdo do trabalho cientifico e docente. No
entanto, a impossibilidade disso e a exigéncia de produtividade se choca com a exigéncia de
qualidade de producao académica.

Saviani, ancorado em Marx explica que o trabalho produtivo envolve a correlagdo D-M-

D’, tal seja dinheiro-mercadoria-capital. Uma relagdo onde se troca mercadoria por dinheiro
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enquanto capital e, a mercadoria é meio para aumentar o capital, para lhe acrescentar valor. J4 o
trabalho improdutivo, M-D-M, mercadoria-dinheiro-mercadoria, troca-se mercadoria por
dinheiro enquanto dinheiro, sendo o dinheiro obtido pela venda de determinada mercadoria, meio
para adquirir outra mercadoria. Essa satisfaz direta e imediatamente uma necessidade de consumo
do comprador, ndo entrando no circuito do capital.

Por mais angustiante que seja pensar a pesquisa e seu produto, o conhecimento por essa
l6gica, é plenamente possivel uma vez que a estrutura em que se organiza a pés-graduagao stricto
sensu, como ja apontado tem esse embasamento tedrico. Dessa forma, poder-se-ia fazer uma
analogia: um trabalho produtivo de pesquisa poderia ser assim demonstrado, Pc-Pb-Pc’,
(Producao de conhecimento-Publicacdo-Produgdo de novo conhecimento). Seria uma situagdo em
que se busca a publicagdo da producdo de conhecimento enquanto possibilidade de troca, de
divulgacdo e possibilidade de geracao de producdo de conhecimento novo por meio de sua
circulacdo. Ja o trabalho improdutivo teria como representacio Pb-Pc-Pb, ou seja, Publicagao-
Produ¢do de conhecimento-Publicacio. Em que se troca publicagdo por produgcdo de
conhecimento enquanto produc¢do de conhecimento ‘“‘aligeirado”, tal qual seja, o resultado de
determinada publicacdo é meio para se adquirir outra publicacdo que venha a satisfazer as
necessidades de “consumo” do programa, ndo entrando verdadeiramente no circuito da producdo
de novo conhecimento.

Parece dificil equacionar a questao, contudo € urgente supera-la.

E quando vislumbramos alguma perspectiva de solu¢do em nivel institucional,
defrontamo-nos com duas saidas igualmente embaracosas. Com efeito,
poderiamos dar precedéncia ao primeiro aspecto (produtividade)'? e, nesse caso,
nos esforcariamos em atender aos critérios da CAPES e das Agéncias de apoio a
pesquisa e a pds-graduacdo. Assim procedendo, todas as energias da
coordenacgdo e corpo docente dos programas de pds-graduacdo e dos grupos de
pesquisa a eles ligados se dirigiriam, por um lado, a aumentar o nimero de
relatérios de pesquisa, encontrar mecanismos de transforma-los em trabalhos
apresentados em eventos ditos cientificos ou publicados em artigos, livros,
capitulos de livros e, por outro lado, a reduzir o tempo destinado a producdo de
dissertacdes e teses. Com isso, passariam para segundo plano a relevancia,
pertinéncia e consisténcia dos trabalhos produzidos. A conseqiiéncia seria a
queda crescente da qualidade dos Programas de Pés-Graduagdo. Ou, por outra,
poderiamos, dando precedéncia ao segundo aspecto (qualidade)', voltar todas as
atengdes e cuidados para o aprimoramento da qualidade, situacdo em que
ficariam em plano subordinado as exigéncias de produtividade postas pelos

2 Informagdo acrescida para que ndo se perca a intencionalidade do pensamento do autor.
3 . ~ .
13 Idem informacdo anterior.



135

orgios de avaliacdo e financiamento. Aqui, a conseqiiéncia seria a reducdo do
apoio financeiro e de bolsas de estudo, o que acarretaria a queda de
produtividade refletindo-se também, na qualidade da pds-graduacao. (SAVIANI,
2007, p. 20)

Baseando-se no autor sdo essas as possiveis saidas:

1.

Rompimento com a légica do capital, compreendendo que isso poderd se dar ha
longissimo prazo;

Resisténcia a 16gica do capital por meio de diversas acdes, sendo isso possivel ha
curto prazo;

A compreensdao de que sdo os 6rgdos oficiais que dependem dos programas de
pOs-graduagdo stricto sensu € ndo o0 CONtrario;

O entendimento de que os Orgdos oficiais estdo para os programas de pods-
graduacdo e ndo o inverso uma vez que € neles que se realizam as atividades-fins;
A percep¢do de que os membros das comissdes de avaliacdo e os proprios
dirigentes dos Orgdos oficiais, provém desses programas, e buscar, portanto,
refletir o porque desse hiato de postura e comportamento existente entre as
necessidades enquanto membro atuante do programa e quando membro de
comissdes ou dirigente de 6rgaos oficiais.

O entendimento de que s6 vale a pena a incrementacdo da produtividade,
materializada nos relatorios, artigos, capitulos de livros, livros, entre outros, se
isso representar legitimamente o resultado de pesquisas relevantes relacionadas a
busca de solucdo de problemas oriundos da realidade brasileira, nos mais diversos

setores da sociedade.

Segundo Silva (2005, p. 130):

O diferencial serd alcancado a partir da percepcdo do que estd oculto e de suas
conseqiiéncias “ndo para que levantemos nossos ‘muros de Berlim’, mas para
termos uma atuacdo consciente que dé conta de ‘virar a mesa’” (Silva, Aratjo e
Duarte, 2004, p.7). Ou seja, se faz urgente o estabelecimento de uma relagio
diferente com o conhecimento e a sociedade.

Ou seja, é preciso que cada programa de pods-graduagcdo priorize as agdes para

enfrentamento de seus problemas, levando em conta o seu objetivo, a formagao de pesquisadores.

Apresentar esses elementos torna-se significativo, pois a produc¢do do conhecimento por

meio da pesquisa em Educacdo Fisica, no Brasil € melhor compreendida a partir da visualizacao

do todo de que ela emerge. Dessa forma os fatores econdmicos, politicos, histéricos e sociais nao
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apenas influenciam a quem pesquisa, mas definem os rumos da pesquisa. Somente conhecendo
esse contexto maior € que se pode aproximar da problemadtica definida nessa investigacdo, qual
seja: o conhecimento produzido em AMA, nos programas de mestrado e doutorado, a partir das
categorias: metodoldgica, tedrica e ontoldgica (concepgdes relacionadas ao perfil do egresso,
pesquisa, pesquisador, objeto de pesquisa e objetivos) compreendendo o periodo de 1988 até o

ano de 2007, em Educacao Fisica, no Brasil.

3.3 Identidade da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

e sua Finalidade - A Trajetoria

A Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES)
foi criada no segundo governo de Getilio Vargas, em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n°
29.741, com o objetivo de "assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e
qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que
visam ao desenvolvimento do pais".

O momento porque passava o pais buscando uma identidade cultural, estabilidade
econdmica e solidez politica, além de uma industrializacio pesada e do real aumento da
complexidade da administragdo publica, exigiu uma formacdo de especialistas e pesquisadores
nos mais diversos ramos de atividade: de cientistas qualificados em fisica, matemdtica e quimica
a técnicos em finangas e pesquisadores sociais.

E assim que o professor Anisio Teixeira, um dos percursoses do escolanovismo no Brasil
¢ designado secretédrio-geral da Comissao e sob sua orientacdo a autonomia, informalidade, boas
idéias e lideranca institucional tornaram-se marcas dos primeiros anos da CAPES. Sao algumas
das acdes coordenadas por esse professor:

¢ Implantacdo em 1953 do Programa Universitario junto as universidades e institutos de
ensino superior;

e (Contratacao de professores visitantes estrangeiros;

e Estimulacdo de atividades de intercambio e cooperacao entre instituicoes;

e Concecdo de bolsas de estudos (79 bolsas: 2 para a formagdo no pais, 23 de 23 de
aperfeicoamento no pais e 54 no exterior. No ano seguinte, foram 155: 32 para formacao,

51 de aperfeicoamento e 72 no exterior;



137

® Apoio a eventos de natureza cientifica.

Em 1961, a CAPES subordina-se diretamente a Presidéncia da Republica e com a
ascensdao militar em 1964, o professor Anisio Teixeira deixa seu cargo assumindo uma nova
diretoria. Dessa feita a CAPES volta a se subordinar ao Ministério da Educacdo e Cultura.

Ocorre um crescimento acelerado e importante de cursos de pds-graduacdo em 1965. Sao
classificados 27 cursos no nivel de mestrado e, 11 no de doutorado, contabilizando um total de 38
no Brasil.

Castelo Branco, através de seu Ministro da Educacdo convoca o Conselho de Ensino
Superior a se reune para definir e regulamentar os cursos de pds-graduacdo nas universidades
brasileiras. Fazem parte do conselho:

e Alceu Amoroso Lima;

e Anisio Teixeira;

e Antonio Ferreira de Almeida Junior;
e (lovis Salgado;

¢ Dumerval Trigueiro;

e José Barreto Filho;

o  Mauricio Rocha e Silva;

e Newton Sucupira (relator);

e Rubens Maciel e,

e Valnir Chagas.

Esse governo, a partir de 1966 inicia a organizacdo de planos de desenvolvimento,
notadamente o Programa Estratégico de Governo e o 1° Plano Nacional de Desenvolvimento
(1972-1974). Esses repercurtem na educacdo através da reforma universitdria, da reforma do
ensino fundamental e da consolida¢do do regulamento da pds-graduacdo por meio do Parecer
977, de 1965.

A CAPES ganha novas atribuicdes no processo de reformulacdo das politicas setoriais,
com destaque para a politica de ensino superior e a de ciéncia e tecnologia, além de meios
orcamentdrios para multiplicar suas acdes e intervir na qualificacdo do corpo docente das
universidades nacionais. Com isso, consolida-se através do destaque na formula¢do da nova
politica para a p6s-graduagdo, que se expande rapidamente.

Sao mudangas ocorridas:
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e Instituicao de Centros Reginais de P6s-Graduagao (1979);
¢ Alteracdo da estrutura da CAPES pelo Decreto 74.299, e seu estatuto afirma que € “6rgdo
central superior, gozando de autonomia administrativa e financeira".

O novo Estatuto Interno incentiva:

e A colaboracdo com a dire¢cdo do Departamento de Assuntos Universitarios (DAU) na
politica nacional de pds-graduacio;

e A promocao de atividades de capacitacdo de pessoal de nivel superior;

e A gestdor da aplicagdo dos recursos financeiros, orcamentdrios e de outras fontes
nacionais e estrangeiras;

e A andlise e compatibilidade das normas e critérios do Conselho Nacional de Poés-

Graduacao.

Acontece em 1970, a transferéncia da CAPES o Rio de Janeiro para Brasilia. Dez anos
depois a CAPES, po meio do Decreto n° 86.791 € reconhecida como 6rgio responsavel pela
elaboragdo do Plano Nacional de P6s-Graduagdo stricto sensu, e reconhecida como Agéncia
Executiva do Ministério da Educacdo e Cultura junto ao Sistema Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, cabendo-lhe elaborar, avaliar (papel esse que fortalece a CAPES), acompanhar e
coordenar as atividades relativas ao ensino superior. J4 em 1976 é implantado o Sistema de

Avaliagao da Pés-graduagao da CAPES tendo os seguintes objetivos:

e Estabelecer o padrdao de qualidade exigido dos cursos de mestrado e de doutorado e
identificar os cursos que atendem a tal padrdo;

e fundamentar, nos termos da legislacdo em vigor, os pareceres do Conselho Nacional de
Educacgdo sobre autorizacio, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos
de mestrado e doutorado brasileiros - exigéncia legal para que estes possam expedir
diplomas com validade nacional reconhecida pelo Ministério da Educacao, MEC;

¢ impulsionar a evolugdo de todo o Sistema Nacional de Pés-graduacdo, SNPG, e de cada
programa em particular, antepondo-lhes metas e desafios que expressam os avancos da
ciéncia e tecnologia na atualidade e o aumento da competéncia nacional nesse campo;

e contribuir para o aprimoramento de cada programa de pds-graduacdo, assegurando-lhe o

parecer criterioso de uma comissao de consultores sobre os pontos fracos e fortes de seu
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projeto e de seu desempenho e uma referéncia sobre o estagio de desenvolvimento em que
se encontra,

e contribuir para o aumento da eficiéncia dos programas no atendimento das necessidades
nacionais e regionais de formacdo de recursos humanos de alto nivel;

e dotar o pais de um eficiente banco de dados sobre a situagdo e evolugdo da pos-
graduacdo;

e oferecer subsidios para a defini¢cdo da politica de desenvolvimento da pos-graduacdo e
para a fundamentacdo de decisdes sobre as acdes de fomento dos 6rgdos governamentais

na pesquisa e pés-graduagao.

O Sistema de Avaliacdo € composto por dois processos conduzidos por comissdes de
consultores de alto nivel, vinculados a instituicdes das diferentes regides do pais: a Avaliagao dos
Programas de Pds-graduacdo e a Avaliagdo das Propostas de Cursos Novos de Pés-graduacao.
Veja-se o seu funcionamento:

e A Avaliacio dos Programas de Pds-graduacdo  compreende a realizacdo do
acompanhamento anual e da avaliagcdo trienal do desempenho de todos os programas e
cursos que integram o Sistema Nacional de P6s-graduacdo, SNPG. Os resultados desse
processo, expressos pela atribuicio de uma nota na escala de "1" a "7" fundamentam a
deliberacdo CNE/MEC sobre quais cursos obterdao a renovacdo de "reconhecimento”, a
vigorar no triénio subseqiiente.

e A Avaliacdo das Propostas de Cursos Novos de Pds-graduacao é parte do rito estabelecido
para a admissdo de novos programas e cursos ao Sistema Nacional de Pés-graduacao,
SNPG. Ao avaliar as propostas de cursos novos, a CAPES verifica a qualidade de tais
propostas e se elas atendem ao padrao de qualidade requerido desse nivel de formagao e
encaminha os resultados desse processo para, nos termos da legislacdo vigente,
fundamentar a deliberacdo do CNE/MEC sobre o reconhecimento de tais cursos e sua
incorporagdo ao SNPG.

Os dois processos se desenvolvem a partir do mesmo conjunto de principios, diretrizes e
normas, uma vez que compdem um mesmo Sistema de Avaliacdo. As atividades sdo realizadas

pelos mesmos agentes, representantes e consultores académicos.
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Através do Programa de Acompanhamento e Avaliagdo contribui para a criacdo de
mecanismos efetivos de controle de qualidade, aprofunda sua relagdo com a comunidade
cientifica e académica.

A CAPES alcanga estabilidade no periodo de 1982 a 1989. Sendo assim, a transi¢do para
a Nova Republica, em 1985, ndo traz mudancas. A continuidade administrativa torna-se uma
marca da institui¢do, que se destaca na formulagdo, acompanhamento e execucdo da Politica
Nacional de Pés-Graduagao.

Contudo, esta realidade sofre abalo no governo Collor, chegando a ser extinta através da
Medida Proviséria n° 150, de 15 marco de 1990. Todavia, por conta dos feitos até ali realizados,
acontece intensa mobilizacdo através das pro-reitorias de pesquisa e pods-graduacdo das
universidades que mobilizam a opinido académica e cientifica e em conjunto com o Ministério da
Educacgdo, conseguem reverter a medida (que ainda seria apreciada pelo Congresso Nacional).
Dessa forma, em 12 de abril do mesmo ano, a CAPES ¢ recriada pela Lei n® 8.028. A Lei n°
8.405, de 09 de janeiro de 1992, autoriza o poder publico a instituir a CAPES como Fundagdo
Publica, o que confere novo vigor a instituicao.

Com a nova mudanca de governo, em 1995, a CAPES passa por uma reestruturacio,
fortalecida como institui¢ao responsdvel pelo acompanhamento e avaliacdo dos cursos de pds-
graduacao stricto sensu brasileiros.

Naquele ano, o sistema de pos-graduagdo ultrapassa a marca dos mil cursos de mestrado e
dos 600 de doutorado, envolvendo mais de 60 mil alunos. J4 em 1996 apresenta os seguintes

nameros:
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A avaliacdo da pds-graduacdo stricto sensu, acesso e divulgacdo da producgdo cientifica,
investimentos na formacdo de recursos de alto nivel no pais e exterior e a promocao da

cooperacdo cientifica internacional representam hoje as quatro grandes linhas de agrupamento
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que compdem as atividades da CAPES, sendo cada uma delas desenvolvidas por um conjunto

estruturado de programas. Dessa forma a CAPES reforca caracteristicas que t€m contribuido para

seu sucesso na institucionaliza¢do da pds-graduacdo e para seu reconhecimento publico:

Possui estilo de funcionamento agil e eficiente uma vez que opera com o envolvimento
de docentes e pesquisadores;

Variedade de frentes, diversificando apoios e programas, em sintonia com o
desenvolvimento da pds-graduacdo brasileira e com as novas demandas que esse
desenvolvimento requer;

Mantém seu compromisso de apoiar as ac¢Oes inovadoras, tendo em vista o continuo

aperfeicoamento da formacdo académica.

Existe hoje uma extensa rede de atividades académico-universitarias que levam a chancela

da CAPES. Nos ultimos sete anos, foram criados 872 novos cursos de mestrado e 492 de

doutorado. O nimero de alunos matriculados nesse periodo aumentou em 30 mil no mestrado e

19 mil no doutorado. O ndmero de mestres ¢ de doutores titulados entre 1996 e 2003

praticamente triplicou.

Fazem parte da estrutura e funcionamento da CAPES os segmentos: Conselho Superior,

Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Superior, CTC da Educac¢do Bésica. Esses por sua vez

apresentam as seguintes competéncias:

» O Conselho Superior (Periodo de vigéncia 2008/2010):

Estabelecer prioridades e linhas gerais orientadoras das atividades da entidade, a partir de
proposta apresentada pelo Presidente da CAPES;

Apreciar a proposta do Plano Nacional de Pdés-Graduagdo, para em seguida ser
encaminhada ao Ministro;

Apreciar critérios, prioridades e procedimentos para a concessao de bolsas de estudos e
auxilios;

Aprovar o relatério anual das atividades da CAPES e a respectiva execucao orcamentdria;
Definir o processo de indicacdo dos Coordenadores das Comissdes de Consultores

Cientificos;
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Apreciar propostas referentes a alteracdes do Estatuto e do Regimento Interno da
CAPES.

O Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior:

Assistir a Diretoria-Executiva na elabora¢do das politicas e diretrizes especificas de
atuacdo da CAPES no tocante a formacdo de recursos humanos de alto nivel, ao sistema
de pds-graduacio e ao sistema nacional de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
Colaborar na elaboracdo da proposta do Plano Nacional de P6s-Graduagao;

Opinar sobre a programacao anual da CAPES na drea especifica da Educacdo Superior;
Opinar, na area de sua atuacdo, sobre critérios e procedimentos para a distribui¢do de
bolsas e auxilio institucionais e individuais;

Opinar sobre acordos de cooperacdo entre a CAPES e institui¢des nacionais, estrangeiras
ou internacionais na drea de sua atuacao;

Propor critérios e procedimentos para o acompanhamento e a avaliacdo da pés-graduacao
e dos programas executados pela CAPES no ambito da educagao superior;

Deliberar em ultima instancia no ambito da CAPES sobre propostas de cursos novos e
conceitos atribuidos durante a Avaliagdo dos Programas de P6s-Graduacao;

Propor a realizacdo de estudos e programas para o aprimoramento das atividades da
CAPES no tocante a formacdo de recursos humanos de alto nivel, ao sistema de pos-
graduagdo e ao sistema nacional de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

Opinar sobre assuntos que lhe sejam submetidos pelo Presidente da CAPES; e

Eleger seu representante no Conselho Superior.

O CTC da Educagao Basica:

Estabelecer prioridades e linhas gerais orientadoras das atividades da entidade, a partir de
proposta apresentada pelo Presidente da CAPES;

assistir a Diretoria-Executiva na elaboragdo das politicas e diretrizes especificas de
atuacdo da CAPES no tocante a formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério da educagdo bdsica e a construcdo de um sistema nacional de formacio de
professores;

discutir diretrizes de longo prazo para a formacao inicial e continuada dos profissionais do

magistério da educagdo bdsica em servico;
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fixar parametros para avaliacdo da demanda por profissionais do magistério da educacao
bdsica, inclusive para subsidiar a instalagdo de p6los municipais de apoio presencial;
acompanhar a avaliacdo dos cursos de pedagogia, licenciatura e normal superior nos
processos de avaliacao conduzidos pelo INEP;

manifestar-se nos processos de reconhecimento e de renovagdo de reconhecimento de
cursos de pedagogia, licenciatura e normal superior, previamente a decisdo da Secretaria
competente;

colaborar na elaboracdo de propostas, relativas a formagdo inicial e continuada de
profissionais de magistério da educagcdo bdsica, para subsidiar o Plano Nacional de
Educacao;

opinar sobre a programacgdo anual da CAPES, na érea especifica da Educacao Basica;
opinar sobre critérios e procedimentos para fomento a estudos e pesquisas relativos a
orientacdo e conteido curriculares dos cursos de formacgdo inicial e continuada de
profissionais do magistério da educagao bdsica;

estabelecer parametros mediante os quais serdo avaliados os programas de fomento e os
cursos que receberem recursos financeiros da CAPES;

propor a realizacdo de estudos e programas para o aprimoramento das atividades da
CAPES na sua drea de atuagao;

opinar sobre assuntos que lhe sejam submetidos pelo Presidente da CAPES; e eleger seu

representante no Conselho Superior.

Esses sdo os dirigentes da CAPES de sua origem aos dias atuais:

Anisio Teixeira - 1952 a 1964

Susana Gongalves - 1964 a 1966

Gastdo Dias Velloso - 1966

Mario Werneck de Almeida Lima - 1967 a 1968
Nelson Afonso do Valle Silva - 1969

Jéferson Andrade Machado de Géis Soares - 1969
Celso Barroso Leite - 1970 a 1974

Darcy Closs - 1974 a 1979
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¢ (Cldaudio de Moura Castro - 1979 a 1982
e Edson Machado de Sousa - 1982 a 1989
e José Ubyrajara Alves - 1989 a 1990

e FEunice Ribeiro Durham - 1990 a 1991

e Sandoval Carneiro Junior - 1991 a 1992
¢ Eunice Ribeiro Durham - 1992

e Rodolfo Joaquim Pinto da Luz - 1992

e Maria Andréa Loyola - 1992 a 1994

¢ FEunice Ribeiro Durham - 1995

e Abilio Afonso Baeta Neves - 1995 a 2003
e (Carlos Roberto Jamil Cury - 2003

e Marcel Bursztyn - 2004

e Jorge Almeida Guimaraes — atual.

3.4 E mais uma Vez a Avaliacido

As duas ultimas décadas da educacdo no Brasil tém sido marcadas pela cultura da
avaliacdo. De maneira geral a avaliacdo das pds-graduacdes promovida pela CAPES ¢é
provavelmente o processo avaliativo precursor desta cultura. A década de 1990 fez com que
outros modos de avaliacdo crescessem em nossa sociedade, desde o ambiente universitério,
educacgdo basica até o dos servigos prestados por empresas.

De maneira geral, a generalizacdo desta cultura da avaliacdo nas Instituicdes de Ensino
Superior tem suscitado criticas e contestagdes nos cursos de graduacdo bem como nos programas
de pds-graduacao.

Em relac@o aos cursos de graduagdo uma das principais criticas refere-se a afirmacdo que
a avaliacdo do ensino, tal como tem sido praticada, principalmente nos dltimos anos, daria uma
conotacdo empresarial a educagdo. As criticas sugerem que os atuais métodos avaliativos estdo
mais empenhados em maximizar a rentabilidade do investimento em educagdo, perdendo assim
de vista a dimensao prépria da educagdo num ethos democrético. Ela deixaria de ser direito, para

se tornar mercadoria.



146

N z

Quanto a poés-graduagdo, embora ndo seja uma pratica nova ou desconhecida dos
programas, a avaliacdo feita pela CAPES, tém sofrido também criticas contundentes que
consistem em dizer que a atual forma de avaliagdo favoreceria certo produtivismo, ou seja, se
valorizaria e incentivaria mais a representacdo estatistica das produg¢des do que a propria
producdo. Outro aspecto abordado nas criticas estd relacionada a demanda de tempo para o
preenchimento de fichas e formuldrios e que estes supostamente poderiam maquiar a realidade
desta produgao.

Genericamente falando, avaliar é dar valor e, portanto, estabelecer desigualdades ou
mesmo hierarquias no sentido de escolher-se, identificar-se, categorizarem-se os melhores. Vé-se
assim que ha certa tensdo na temdtica avaliacdo, sobretudo entre avaliador e avaliado, processo e
produto. Parece certo, todavia, entendermos que avaliar resulta, em certa medida, apontar os
melhores, mas este resultado ndo deve, nem pode conferir a estes o poder sobre a educagao, isto
€, que a avaliacdo nao se dé de forma unilateral, sob um dnico olhar que conduza a justificar uma
unica decisdo, em detrimento da fundamental liberdade democratica de deixar abertas diferentes
opgoes.

O papel que cabe a avaliacdo, nas Universidades € procurar encontrar meios (sob
diferentes Oticas e realidades) para que os fins (sociedade) sejam adequadamente alcancados e
atendidos, ou seja, em linhas gerais o que deve legitimar socialmente a avaliagdo dos programas
de pds-graduacdo pela CAPES € a perspectiva de se formular politicas que permitam atender a
objetivos que sdo da sociedade como um todo, selecionando os melhores pesquisadores e
programas para, assim, gerar o melhor para a sociedade. Todavia, a avaliagdo ndo pode gerar
privilégios que vao além do estritamente necessdrio para ela definir os melhores meios para fins
que sdo decididos ndo pelos avaliadores, mas pela propria sociedade.

O cuidado estd em nao se confundir ou sobrepor os dois planos. Os fins ou valores que
envolvem os processos de avaliacdo dos programas de pds-graduacdo devem ser deliberados
democraticamente. Isso significa entender que a maioria decida, dentro dos parametros que
envolvem o respeito aos direitos de todos, porém os meios para se chegar a esses fins necessitam
ser os mais eficientes e adequados.

Ainda que se considerem as criticas e se questione os critérios estabelecidos pela CAPES
quanto a avaliacdo dos programas de pds-graduacdo, pode-se pensar que pior que critérios

equivocados seria a falta de critérios. A CAPES tem uma longa experiéncia de avaliacdo e tem
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dado sua contribuicdo para que os programas de pds-graduacdo melhorem no Brasil, isto é
incontestavel, apenas € necessario lembrar que muitas vezes os mecanismos avaliativos acabam
sendo colocados a servico da manutengdo do status quo de pessoas e grupos que podem se
estabelecer ndo em prol da pesquisa, mas colocando-a a seus servicos, assim os critérios (bem
pensados) podem ser direcionados de maneira que sempre os favoreca. A histéria tem mostrado e
demonstrado isto. “Afinal, quem legisla, sempre o faz segundo uma escala de valores proprios da
camada a que pertence” Romanelli, 2007, p. 29. Infelizmente!

A avaliacdo da CAPES caracteriza-se por ser um sistema compacto e centralizado. A
ageéncia define e coordena o processo de avaliacdo da qualidade dos programas de pds-graduacao
stricto sensu no Brasil, de forma que as 44 Comissoes de Area do Conhecimento, que realizam a
avaliacdo propriamente dita, trabalhem sincronizadas, percorrendo as mesmas etapas com base no
mesmo conceito de informagdes fornecidas pelos cursos. Apesar das Comissdes disporem de
certa liberdade para estabelecer critérios e parametros em sua area, as diretrizes gerais,
formalizadas em normas, dio identidade e coesdo ao processo.

Outras caracteristicas desse processo de avaliacdo que devem ser destacadas sdo:

¢ Uma avaliacdo efetivamente externa na qual os avaliadores sdo externos tanto em relacio
ao programa avaliado, como em relac@o a propria agéncia.

e Uma avaliagdo comparativa: uma vez que todos os programas de determinada drea ou
subdrea sdo avaliados pela mesma Comissio. E uma avaliacdo conduzida por pares,
colegas especialistas da drea, mas nao necessariamente especialistas em avaliacdo. Na
escolha dos componentes das Comissdes sdo levados em conta, além do mérito e
experiéncia na poés-graduacdo, critérios de representatividade quanto a especialidade,
instituicdo e regido geografica. O julgamento dos pares ndo se baseia s6 em seu
conhecimento e experiéncia, mas em um conjunto de dados sistematizados pela CAPES
sobre o desempenho das unidades avaliadas.

As informacdes disponibilizadas permitem uma andlise quantitativa e também qualitativa
do corpo docente, corpo discente, produgdo intelectual, atividades de pesquisa e de formagao.

e Avaliacdo essencialmente académica: valorizando, sobretudo, a pesquisa e as publicacdes
cientificas. Atualmente maior atencdo € dada ao ensino, a extensao, a cooperacdo com
setores empresariais € governamentais € ao impacto que as atividades desenvolvidas nos

programas possam ter na sociedade em geral.
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Nos quase 30 anos de avaliagdo sistemdtica, a Capes, mesmo com as criticas e oposi¢coes,
tem ganhado legitimidade pela seriedade do trabalho realizado pelas liderangas académicas das
diferentes comissoes e pelos resultados reconhecidos que garantiram o bom nivel de qualidade do
Sistema Nacional de P6s- graduacao (SNPG).

E certo que os desafios, as criticas e as dificuldades, que nunca faltaram, tém
aparentemente estimulado o sistema a ajustar-se constantemente. Uma evidéncia desses ajustes
podem ser identificados a partir das alteracdes introduzidas em anos recentes, nas quais se
ressalta:

e Ampliacdo do periodo de avaliagdo de dois para trés anos;

¢ O acompanhamento continuado (anual) entre as avaliacoes;

e A substituicdo dos cinco conceitos identificados por letras (de A a E) por sete conceitos
numéricos (de 1 a 7 — sendo o 6 e o 7 reservados para doutorados de padrdo
internacional);

e A melhoria na sistematica e na infra-estrutura da coleta e tratamento de dados, decorrente
principalmente das novas tecnologias de informdtica e comunicagao;

¢ O refinamento e desdobramento do processo em vdérias instancias avaliativas, desde o
julgamento da Comissdo de Area até a homologacdo dos resultados finais pelo Ministro
da Educacao.

Nao hd ddvidas que ainda resta muito a fazer, sobretudo no que concerne as mudancas no
cendrio da educagdo pods-graduada com o surgimento de mestrados profissionais,
interdisciplinares e interinstitucionais; o crescente interesse € o investimento em pds-graduacao
nas IES privadas; a criagdo do novo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior
(Sinaes) (Lei n° 10.861/2004), que traz diretrizes e procedimentos que devem afetar também os
aspectos da avalia¢do da pds-graduacao.

A avaliagdo deve sempre ser entendida como uma ponte para o futuro, nio como uma
ferramenta punitiva ou como mera descricdo estatistica. Ela deve levar em conta os
compromissos da Universidade como um todo, salientando a importancia da pesquisa na medida
em que esta fecunda o conjunto das atividades académicas, inclusive as de extensdo, e também
deve permitir identificar responsabilidades, chegando até mesmo ao nivel individual. Ela nao
deve ter um sentido punitivo em seu cerne, mas deve trazer resultados que se expressem em

termos de incentivos e de adverténcias, cuja natureza depende do caso. Ela ndo deve visar ao
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lucro, mas seu sentido democratico € o de abrir a Universidade a sociedade como um todo,
mostrando o que ela faz e em que medida ela contribui, pela sua qualificacdo, para o

cumprimento de sua “’responsabilidade social”.
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CaEitqu IV

4 METODO: O DELINEAMENTO DO MAPA MENTAL E OS
ELEMENTOS PARA A ALQUIMIA

A metodologia utilizada € o caminho escolhido, o mapa mental delineado que possibilitou
responder a uma pergunta claramente formulada (Qual o conhecimento produzido em AMA, nos
programas de mestrado e doutorado, a partir de categorias: metodologica e tedrica
compreendendo o periodo de 1986 até julho de 2008) utilizando métodos sistemdticos e
explicativos para identificar, selecionar e avaliar criticamente os estudos a serem incluidos. O
tipo de pesquisa desenvolvida foi o Levantamento, pois se intencionou analisar um grande
numero de estudos e reduzindo-los a principios bésicos. Para o tratamento, a estratégia utilizada
foi a Andlise de Contetddo, no caso, os resumos dos trabalhos selecionados via biblioteca digital
de cada IES e/ou biblioteca digital do portal CAPES, uma vez que algumas universidades
disponibilizam apenas os titulos das teses e dissertacdes, sem, contudo, disponibilizar o trabalho
completo ou resumo, acesso que na maioria das vezes € possivel via Capes e, ainda, com relacdo
as linhas de pesquisa do pesquisador orientador, sempre que essa ndo foi informada no site da

universidade, buscou-se na plataforma lattes..

Apés eleger a temdtica central: Atividade Motora Adaptada: O Conhecimento
Produzido nos Programas Stricto Sensu em Educaciao Fisica, no Brasil, passou-se a
constru¢do do corpo tedrico do trabalho onde privilegiou-se a historicidade da prépria escola.
Dessa forma buscou-se compreender como se estruturou, desde a educagdo bdésica até a superior,
uma vez que essa educagdo superior estd envolta nas circunstancias de um contexto maior que
abrange aspectos historicos, culturais, sociais e politicos. Os programas stricto sensu, portanto,
também se banham nessas dguas. O Levantamento realizado aconteceu a partir de uma visao
qualitativa de pesquisa. Nesse sentido vé-se essa escolha refor¢ada nas palavras de Sobrinho
(1985) onde afirma que a abordagem (qualitativa) implicard “...comparacao dentro de um sistema
de valores de cardter inegavelmente politico, ideoldgico e cultural” (p. 48). Dessa forma, a
pesquisa qualitativa utiliza-se de incidentes chaves para a interpretacdo e descri¢ao (nesse caso a

producdo do conhecimento stricto sensu em EF envolvendo AMA), relacionando-os ao contexto
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de onde emergem (as questdes histdricas, sociais e politicas que envolveram a construcdo desse
fendmeno). Nesse sentido diferencia-se do enfoque quantitativo, pois esse ndo consegue
visualizar o funcionamento de principios abstratos desse contexto. Corroborando para essa
afirmacio Bogdan e Biklen (1994, p.4) afirmam que “as questdes a investigar ndo se estabelecem
mediante a operacionalizacdo de varidveis; sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de
investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em seu contexto natural”.

O investigador qualitativo é aquele que “prefere que a teoria aplicada ao seu contexto
emirja dos proprios dados coletados, o que fornecerd uma melhor compreensdo desses, dando

sentido as realidades sociais” (Filstead, 1986, p. 65).

4.1 O Trilhar Metodolégico

A Andlise de Conteudo €, segundo Trivifos (1987), Farias Jinior (1991), Bardin (2002) e
Moreira, Simdes e Porto (2005) um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes onde se
objetiva desvendar o ndo-aparente, o latente, o escondido, por meio da sistematizacdo e de

objetivos de descricdo das mensagens.

Bardin (2002) aponta trés etapas consideradas como bdsicas para a elabora¢do do trabalho

com a andlise de contetido: a pré-andlise, a descri¢do analitica e a interpretacao inferencial.

A pré-andlise constitui-se basicamente na organizacao do material. No caso desse estudo
o objetivo foi determinado e a escolha dos ‘“sujeitos” condicionada aquele. Representam,

portanto, etapas da pré-anélise:

e Formulacdo da pergunta — J4 identificada anteriormente. E bom salientar que questdes
mal formuladas levam a decisdes enganosas sobre o que deve ou ndo ser incluido no

estudo.

e Demarcacdo do universo: Género dos documentos que fardo parte do estudo — Teses e
Dissertagdes, produzidas nos programas de pés-graduagdo stricto sensu reconhecidos pela
CAPES, em Educacdo Fisica, relacionados a AMA - desde aqueles trabalhos ligados a
diagnostico de populagdes em condicdo de deficiéncia, de discuss@o sobre a inclusdo de

PCD na escola, aqueles direcionados a intervenc¢do direta junto a essas populagdes (regra
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de exaustividade, onde busca-se a totalidade dos elementos que compordo o corpus € a
regra da representatividade, parte representativa do universo, uma vez que ndo se pode
garantir que os materiais disponibilizados representam o todo das producdes). Sdo esses

os mestrados e doutorados reconhecidos pela CAPES:

AREA (AREA DE Totais de Cursos de Pés-Graduacio
AVALIACAO)

T M D F
EDUCACAO FISICA
(EDUCACAOQ FISICA) e 20 5 0
ENFERMAGEM
(ENFERMAGEM) 4 29 14 2
FARMACIA (FARMACIA) 46 27 16 3
FISIOTERAPIA E TERAPIA
OCUPACIONAL (EDUCACAOQ 10 8 2 0
FISICA)
FONOAUDIOLOGIA > - 4 )
(EDUCACAOQ FISICA)
MEDICINA (MEDICINA I) 122 65 54 3
MEDICINA(MEDICINA 1II) 130 69 60 1
MEDICINA(MEDICINA III) 78 38 40 0
NUTRICAO (MEDICINA II) 18 13 5 0
ODONTOLOGIA
(ODONTOLOGIA) 137 2 48 17
SAUDE COLETIVA (SAUDE
COLETIVA) 64 34 17 13
Total de CIENCIAS DA
SAUDE 691 382 269 40

Fonte: CAPES — Ultima Busca: 03/07/2008. Cursos: M, mestrado; D, doutorado; F, mestrado profissional;
Programas: M/D — mestrado académico / doutorado, M/F — mestrado académico / mestrado profissional,
D/F- doutorado / mestrado profissional, M/D/F — mestrado académico / doutorado / mestrado profissional.
T — Total.

= Localizagdo e selecdo dos estudos — Evidentemente que ndo existe uma unica fonte de
busca de estudos. O caso dessa pesquisa remeteu a utilizar como fonte de busca as
bibliotecas virtuais dos cursos de pods-graduacdo stricto sensu, reconhecidos e
recomendados pela CAPES e ou a propria biblioteca digital da CAPES (regra de

Homogeneidade, critério preciso de escolha), uma vez que essa coordenadoria determina
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que toda a producdo seja dessa forma disponibilizada, além da plataforma Lattes com

relacdo as linhas dos orientadores. Sao as seguintes universidades:

Programa

1. CIENCIA DA
MOTRICIDADE
HUMANA

Mestrado

Curso: Ciéncia da
Motricidade.

Areas de
Concentracao:
Atividade Fisica e
Saude.

2. CIENCIAS DA
ATIVIDADE FiSICA
Mestrado
Curso:
Atividade
Educacio Fisica.

Area de Concentracao:
Atividade Fisica, sadde
e sociedade.

Ciéncia da
Fisica,

3. CIENCIAS DA
MOTRICIDADE

Mestrado

Curso: Ciéncias da
Motricidade.

Area de Concentragio:

Biodinamica da
Motricidade = Humana;
Pedagogia da

Motricidade Humana.

GRANDE AREA: CIENCIAS DA SAUDE

AREA: EDUCACAO FISICA

Situacao

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Recomendacao

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria N°
679 - DOU
16/03/06) - D
Parecer 474/2005 ,
15/03/2007)

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008
29/04/2008)- D

IES /Ano de

Inicio

UCB/RJ

UNIVERSO

UNESP/RC

UF Conceito

M D F
RI 4 4 -
RI 3 - -
SP 5 5 -



Doutorado

Curso: Ciéncias da
Motricidade.

Area de Concentracio:
Biodinamica da
Motricidade Humana

4. CIENCIAS DA
REABILITACAO

Mestrado

Curso: Ciéncia da
Reabilitagao.

Area de Concentracio:
Desempenho Funcional
Humano.

Doutorado

Curso: ciéncia da
reabilitacdo;

Area de Concentracao:
Nao Consta.

5. CIENCIAS DO
MOVIMENTO
HUMANO

Mestrado

Curso: Ciéncia do
Movimento Humano.

Area de Concentragio:
*Nada consta

Doutorado

Curso: Ciéncia do
Movimento Humano

Area de Concentracao:
Movimento Humano,
Cultura e Educacio;
Movimento Humano,
Sadde e Performance

6. CIENCIAS DO
MOVIMENTO
HUMANO

Mestrado

Curso: Ciéncia do
Movimento Humano.

Area de Concentracao:
Estudos
Biocomportamentais do

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria N°
679 - DOU
16/03/06 - Parecer
474/2005 ,
15/03/2006)- D

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)- D

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)

UFMG

UFRGS

UDESC

MG

RS
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movimento humano

7.

EDUCACAO FISICA
Mestrado

Curso: Educacao Fisica;
Area de Concentracio:
Atividade fisica e
esporte.

8. EDUCACAO FISICA

Mestrado

Curso: Educacao Fisica.

Area de Concentracao:
Dimensao Sécio-
Histérica da Motricidade
Humana; Dimensao Bio-
Fisica da Motricidade
Humana.

9. EDUCACAO FISICA
Mestrado

Curso: Educacdo Fisica;
Area de Concentracio:
Estudos Pedagégicos e
socio-culturais da
Educacao Fisica.

10. EDUCACAO
FISICA

Mestrado

Curso: Educagdo Fisica;
Area de Concentraciio:
Nao consta.

EDUCACAO FISICA
Mestradfo

Curso: Educagdo Fisica
FESP-UPE- UFPB;
Area de Concentracio:
Nao consta.

EDUCACAO FISICA

Mestrado

Curso: Educacdo Fisica.

Area de Concentracio:
Exercicio e Esporte
Doutorado

Curso: Educagdo Fisica;
Area de Concentracao:

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em

Funcionamento

Em
Funcionamento

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)
Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria N°
679 - DOU
16/03/06 - Parecer
474/2005 ,
15/03/2007)
Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)
Homologado pelo
CNE (Portaria N°
73- DOU
19/01/2007-
Parecer 267/2006
Pag 22 e 23 ,
17/01/2007)

Homologado pelo
CNE (Portaria
N°87-DOU de
18/01/2008-

Parecer 277/2007-
Pag 30 a 33,
17/01/2008)

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
N°87-DOU de

UNB

UCB

UFES
2006

UFV

FESP/UPE

UFPR
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DF 3 - -
DF 4 4 -
ES 3 - -
MG 3 - -
PE 3 - -
PR 3 4 -



Nao Consta.

12. EDUCACAO
FISICA

Mestrado

Curso: Educagdo Fisica
UEL/UEM,;

Area de Concentracio:
Estudo do Movimento
Humano.

13. EDUCACAO
FISICA

Mestrado
Curso: Educacao Fisica.

Area de concentragao:
atividades Fisicas&
Desempenho Humano;
Educagdo Fisica &
cultura.

Doutorado

Curso: Educacio Fisica.
Area de Concentracio:

Educacdo  Fisica e
Cultura.

14. EDUCACAO
FISICA

Mestrado

Curso: Educacdo Fisica;
Area de Concentracio:
Nada Consta.

15. EDUCACAO
FISICA

Mestrado
Curso: Educacao Fisica.

Area de Concentracio:

atividade Fisica
Relacionada a Saude;
Teoria e Pratica
Pedagégica em

Educacio Fisica.

1. EDUCACAO
FISICA

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

18/01/2008-
Parecer 277/2007-
Pag 30 a 33,
17/01/2008)-D

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- D

Homologado pelo
CNE (Portaria N°
73- DOU
19/01/2007-
Parecer 267/2006
Pag 22 e 23,
17/01/2007)
Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008,
29/04/2008)- D
Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU

UEL

UGF

UFPEL

UFSC

USP

PR

RJ

RS

SC

SP
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Mestrado
Curso: Educacio Fisica

Area de Concentragio:
biodindmica do
Movimento; Pedagogia
do Movimento.

Doutorado

Curso: Educacao Fisica

Area de Concentracao:
*Nao Consta no site.

17. EDUCACAO
FISICA
Mestrado

Curso: Educacio Fisica.

Area de Concentragio:
Estudos do Lazer;

Biodindmica do
Movimento humano;
Pedagogia do

Movimento; Atividade
Fisica, Adaptacdo e
Saide e Ciéncia do
Desporto.

Doutorado

Curso: Educacao Fisica.

Area de Concentracio:
Estudos do Lazer;

Biodinamica do
Movimento Humano;
Pedagogia do

Movimento; Atividade
Fisica, adaptacio e
Saide e Ciéncia do
Desporto.

18. EDUCACAO
FISICA

Mestrado

Curso: Educacio Fisica.

Area de concentracao:
Corporeidade do
Movimento e Lazer;
Performance Humana

19. EDUCACAO

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em
Funcionamento

Em

30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- D

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)- M

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)

Homologado pelo
CNE (Portaria
MEC 524, DOU
30/04/2008 -
Parecer CES/CNE
33/2008 ,
29/04/2008)

Homologado pelo

UNICAMP

UNIMEP

UNICSUL

SP

SP
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FISICA Funcionamento CNE (Portaria N°
Mestrado 368-DOU 20/4/07-
Curso: Educacio Fisica; Parecer 01/2007-
Area de Concentracio: Péagina 25 ,
Nao Consta. 19/04/2007)

Fonte: CAPES - Data de atualizac¢do: 03/07/2008.

=  Critério de exclusdo: Trabalhos ndo disponibilizados vias bibliotecas digitais e/ou

pertencentes aos programas ndo reconhecidos pela CAPES. Portanto, foram excluidas as

seguintes IES:

1. UNIVERSO-
Faculdade de Educacao,
Ciéncias e Letras de Sao
Gongalo - 1976;
Faculdades Integradas de
Sao Gongalo - 1985;
Universidade Salgado de
Oliveira (UNIVERSO) -
1993.

Curso Ciéncia da
Atividade Fisica.

Curso de Mestrado do
Programa de Pds-Graduagao
em Ciéncias da Atividade
Fisica — 2006.

Observaciao: Nao tem trabalhos disponibilizados. 1°. Defesa marcada para final de 2008.

UFMG- Fundagdo da
Universidade de Minas
Gerais (UMG)- 1927,
Federalizada em 1949;
Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) - s6
foi adotado em 1965.

Origem em dois
cursos de Educacao
Fisica criados em
1952; Incorporado a
Universidade em
Educacgao Fisica
1969. Hoje Curso de
Ciéncias da
Reabilitacao.

O Programa de Po6s- Doutorado em Ciéncia
Graduacdo  Ciéncia da Reabilitagdo em 2008 .
Reabilitacdo  iniciou em

1995 com o mestrado..

Observacio: Nao apresenta trabalhos com AMA e deficiéncia em Educacio Fisica disponibilizados.

2. UNB - Universidade de
Brasilia — 1962.

Curso de Educacao
Fisica — 1972.

Mestrado em Educagdo
Fisica — 2006.

Observacao: Nao tem trabalhos disponibilizados. 1°. Defesa marcada para final de 2008.

3. UCB - A Universidade
Catolica de Brasilia teve a
sua origem na criagdo da
sua entidade mantenedora,
a Unido Brasiliense de

Educacgio e Cultura
(UBEC)- 1962; UBEC
decidiu criar a

Universidade Catdlica de
Brasilia — 1973;

O Curso de Educacao
Fisica da
Universidade

Catodlica de Brasilia —
UCB ¢ oriundo da

antiga Faculdade
Dom  Bosco de
Educacido Fisica,

criada em 1976.

Mestrado
Fisica da UCB — 1999.

em Educacdo Doutorado em Educag
Fisica da UCB - 2002.

Observacao: Nao tem trabalhos disponibilizados.



4. UFES

Nada consta.
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Nada consta.

Observacao: Nao apresenta trabalhos com AMA e deficiéncia disponibilizados.

S. UFV - Originou-se da
Escola  Superior de
Agricultura e Veterindria
— ESAV - 1922; Governo
do Estado transformou a
em Universidade Rural
do Estado de Minas
Gerais — UREMG -
1948; Federalizada com o
nome de Universidade
Federal de Vigosa — 1969.

6. FESP/UPE -

7. UEL - A Universidade
Estadual de Londrina foi
criada pelo Decreto n°
18.110, de 28 de janeiro de
1970.

8. UFPEL - Inicio com a
Universidade Federal
Rural do Rio Grande do
Sul e a Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul em Pelotas. A
Universidade Federal
Rural do Rio Grande do
Sul foi criada em 1960 e
pertencia ao Ministério da

Curso de Educacio
Fisica — 1972.

O programa é realizado em O programa € realizado ¢
conjunto com a conjunto com
Universidade Federal de Universidade Federal
Juiz de Fora. Juiz de Fora.

1°. Grupo defende em 2009.

Nada consta.

Curso de Graduacdo
em Educacdo Fisica,
e Técnica Desportiva
vinculado ao Centro
de Educagdo. Sua
primeira turma
iniciou as atividades
letivas em fevereiro
de 1972. Vinculado
ao Centro de
Educacdo Fisica e
Desportos criado em
10 de outubro de
1986 ha 0
oferecimento do
Curso de Graduagdo
em Educacdo Fisica.
Em 1998 foi
implantado o Curso
de Bacharelado em
Ciéncia do Esporte,
iniciando suas
atividades letivas em
fevereiro de 1999.

Nada consta.
Mestrado sem data de inicio.

1°. Grupo defende em 2009.

Escola
Educacgao
Fisica/UFPEL foi
criada em 1971. Hoje
curso de Educacdo
Fisica.

Superior

Mestrado em  Educacgdo

Fisica
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Agricultura, estando

sediada em Pelotas e sendo

composta na época pela

Faculdade de Agronomia

Eliseu Maciel e pelas

Faculdades de Ciéncias

Domésticas e de

Veterinaria, estas duas

criadas posteriormente, em

1961 e 1969.

Titulos dos trabalhos misturados aos trabalhos de graduacio (TCC) e especializacdo. Nenhum dos
trabalhos disponibilizados.

9. UNIMEP - Instituiram- O curso de O Programa de Pos-
se os primeiros cursos de Licenciatura em Graduagdo em Educacio
nivel superior: economia, Educacdo Fisica teve Fisica, nivel de Mestrado
administracdo e ciéncias seu reconhecimento vinculado a Faculdade de

contabeis, inicialmente em 1974. Ciéncias da Sadde da
reunidos como Faculdades Universidade Metodista de
Integradas — 1964; Torna- Piracicaba iniciou  suas
se a 1% Universidade atividades académicas em
Metodista da  América 2000.

Latina -1975.
Observacao: Nao apresenta trabalhos com AMA e deficiéncia disponibilizados.

10. UNICSUL: Licenciatura: Programa de P6s-Graduacao
Universidade  Cruzeiro p i Ministerial <™ Educagao Fisica:
do Sul, SP ortaria misterial -\ roctrado  Académico em

n®° 4.214, de 06 de
dezembro de 2005,
publicada no DOU n°
234, de 07 de
dezembro de 2005,

Secao 1, p. 55.

Ciéncias do Movimento
Humano, iniciado em 2006.

Observacao: Ainda nao apresenta nenhuma defesa.

e O corpus - Avaliac@o critica dos estudos. Com essa etapa se determina quais sao 0s
estudos vélidos que irdo ser utilizados no levantamento, ou seja, o conjunto de
documentos (sujeitos da pesquisa) aceitos como vdlidos para a andlise (regra de
pertinéncia, aqueles que correspondem ao objetivo da pesquisa e ao critério de inclusdo) a

que o estudo se propde. Esses sdo os “sujeitos” selecionados:



162

Universidade Castelo Branco - R]

1. Uma Proposta de Prixis Pedagdgica Significativa de educacdo Fisica ‘“Adaptada” as

Necessidades de Criangas com Sindrome de Down;

2. A Influéncia de um Programa de Exercicios de Forca sobre Individuos Hemiparéticos;

3. A Influéncia da Percepcao Plantar no Deslocamento do Cego Congénito;

4. Avaliacao e Efeitos no Comportamento Motor, de um Programa Especial de Atividades
Motoras Aplicado em um Grupo de Estudantes de Classe Especial, Portadores de Déficits
Mentais.

Universidade Estadual Paulista de Rio Claro

5. Controle postural em adultos com Sindrome de Down: acoplamento entre informagao sensorial

e oscilacdo corporal.

6. O andar de pacientes hemiplégicos no solo e na esteira com suporte total e parcial de peso.

7. Perseveragao motora em criancas: impacto da condi¢do de deficiéncia mental.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

8. Orientacdo e Mobilidade: Um processo de alteragdo positiva no desenvolvimento integral da

crianca portadora de cegueira congénita — Estudo intercultural entre Brasil e Portugal;

9. Efeitos de um programa de psicomotricidade relacional no meio aquético para criangas com

Sindrome de Down;

10. Qualidade e Cinesfera do Movimento de Jogadores de Basquete em Cadeira de Rodas;

11. Proposta Curricular Voltada a Pessoa com Deficiéncia, para os Cursos de Graduagdo em
Educacao Fisica;
12. Desenvolvimento da Crianga com Sindrome de Down: As questdes que remetem a um

diferencial significante;

13. A Competéncia Interpessoal: Um estudo da comunicagdo da crianga ouvinte descortinando o
mundo da crianga surda na perspectiva da atividade motora;

14. Relagdes que Envolvem Poder nas Manifestacdes Corporais de dois Alunos com Deficiéncia
Mental Matriculados no Ensino Fundamental: Estudo de casos no recreio escolar;

15. A Percepcao dos Professores de Educacdo Fisica sobre o Processo de Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia Mental no Ensino Regular Municipal de Florianépolis;
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16. Programa de Intervencdo Motora Ludica Inclusiva: Andlise motora e social de casos
especificos de deficiéncia mental, Sindrome do X-fragil, Sindrome de Down e crianca tipica;

17. Corpos Amputados e suas Proteses: A intervencao técnica (re)inventando formas de ser e de
habitar o corpo na comteporaneidade;

18. O Hibrido Paraolimpico: Ressignificando o corpo do atleta com deficiéncia a partir de
praticas tecnologicamente potencializadas.

Universidade Estadual de Santa Catarina

19. Proposta de classifica¢io do desenvolvimento motor em criangas com deficiéncia mental;

20. Coesao de grupo em pessoas com defici€ncia visual que participam de grupos de atividades
fisicas formais.

Universidade Federal do Parana

21. A influéncia do uso de dicas de aprendizagem na percepcao corporal de criangas portadoras
de deficiéncia motora.

22. A configuragao atleta e ex-atletas paraolimpicas da cidade de Curitiba.

Universidade Gama Filho

23. Alguns sentidos da aventura, orientacdo e mobilidade corporal de pessoas cegas em dguas
abertas;

24. A educagao fisica em uma escola regular inclusiva: Um estudo do imagindrio social;

25. Mergulho autonomo recreativo adaptado: uma opcao de lazer e aventura;

26. A utopia da aventura em cadeira de roda: O imaginario da danga como (re) descoberta das
linguagens corporais.

Universidade Federal de Santa Catarina

27. Qualidade de vida de pessoas com Sindrome de Down, maiores de 40 anos, do Estado de
Santa Catarina;

28. O perfil do estado de satde e qualidade de vida do deficiente visual da grande Floriandpolis;
29. A Casa Verde entre...por dentro do discurso oficial da deficiéncia mental.

Universidade de Sao Paulo

30. Efeitos de Atividades Motoras no Processo Inicial de Alfabetizacdo em Classes de Educacao
Especial: Uma pesquisa em Classes especiais de Vitéria do Espirito Santo;

31. Formagao de Esquema Motor em Criangas Portadoras de Sindrome de Down;
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32. Adaptagdo ao Meio Liquido para Criangas Portadoras de Paralisia Cerebral: Uma proposta de
avaliacao;

33. Combinagdes de Padroes Fundamentais de Movimento em Individuos Normais e Portadores
de Sindrome de Down;

34. Andlise do Desenvolvimento Motor e social de Adolescentes com Deficiéncia Visual e das
Atitudes dos Professores de Educacdo Fisica: Um estudo sobre a inclusdo;

35. Andlise de Parametros Biomecanicos na Locomog¢do de Criancas Portadores de Pé Torto
Congénito.

Universidade Estadual de Campinas

36. A acdo do Professor de Ensino Superior na Educagdo Fisica Adaptada : Constru¢do mediada
pelos aspectos dos contextos histdricos, politicos e sociais;

37. Jogos Escolares Brasileiros da Confederacdo Brasileira de Desportos para Cegos; Um estudo
de caso;
38. A Educacdo Fisica na Rede Publica do Municipio de Sdo José da Boa Vista - SP e o portador
de necessidades especiais;

39. A Integracdo do Esporte Adaptado com o Esporte Convencional a Partir da Inser¢dao de
Provas Adaptadas;

40. Anosognosia: Imagem corporal na hemiplegia;

41. A Prética de Exercicios Resistidos por Pessoas Com Esclerose Miiltipla.

42. A Resiliéncia e a Imagem Corporal de Adolescentes e Adultos com Mielomeningocele;

43. As Atividades Ludicas e a Crianca com Paralisia Cerebral: O Jogo, o brinquedo e a
brincadeira no cotidiano da Crianga e da familia;

44. Avaliacio de um Programa de Atividades Ritmicas Adaptada A Pessoas Surdas para
Variacao dos Parametros de Velocidade no Ritmo;

45. Avaliacio do Esquema Corporal em Criancas Portadoras da Sindrome de Down;
46. A Variagdo da Acuidade Visual Durante Esforgos Fisicos em Atletas com Baixa Visao;

47. Barreiras Socioculturais e Lazer das Pessoas Portadoras de Deficiéncia Fisica: Um estudo do
grupo Fraternidade Crista de Doencga e Deficiéncia de Campinas, SP;

48. Beneficios da Atividade Fisica para Pessoas com Deficiéncia Visual : Contribui¢des a partir

da Teoria De Erik Erickson;
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49. Classificacdo Funcional no Basquete sobre Rodas : Critérios e procedimentos;
50. Coordenacao Motora de Portadores de Deficiéncia Mental : Avaliacdo e intervencgao;

51. Danga e Deficiéncia : Proposta de ensino;

52. Esportes na Natureza : Estratégias de ensino do canionismo para pessoas com deficiéncia
visual;

53. Estimulagdo Perceptivo - Motora em Criangas Portadoras de Deficiéncia Visual : Proposta de
utilizacao de material pedagogico;
54. Estudo da Disciplina Educacdo Fisica Adaptada nas Institui¢des de Ensino Superior do
Estado de Goias;

55. Futebol para Cegos (Futebol de Cinco) no Brasil : Leitura do jogo e estratégias titico -
técnicas

56. Goalball : Desenvolvimento de habilidades e capacidades motoras por pessoas portadoras e
nao portadoras de deficiéncia visual;

57. Inclusao, Necessidades Especiais e Educacao Fisica : Consideracdes sobre a acdo pedagdgica
no ambiente escolar;

58. Influéncias de um Programa de Yoga no Controle do Equilibrio de Pessoas com Esclerose
Muiltipla;

59. Natagdo para Criangas Portadoras de Deficiéncia Visual : Uma proposta de ensino ;

60. Os Efeitos da Utilizacdo de Dicas Visuais no Processo Ensino-Aprendizagem de Habilidades
Motoras de Aprendizes Surdos;

61. O Universo Desportivo de Cegos e Deficientes Visuais : Uma interpretacao;

62. O Uso de Dicas Especificas como Estratégia de Atencdo Seletiva em Portadores da Sindrome
de Down;
63. Paralisia Cerebral : Atividades Lidicas E Processos Desenvolvimentais Em Ambiente
Hospitalar;

64. Politicas Educacionais Inclusivas para a Crianca Deficiente : Concepgdes e veiculagdes no
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte 1978/1999;

65. Procedimento de Ensino do Ténis de Campo para Portadores da Sindrome de Down;
66. Proposta de Avaliagao da Simetria e Transferéncia de Peso e a Relagao Dessa Condi¢ao com

a Atividade Funcional do Hemiplégico;
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67. Proposta de Avaliacio Motora para Portadores de Deficiéncia Visual em Coordenacdo,
Equilibrio e Orientag¢do Espacial;

68. Proposta de Ensino Béasico da Esgrima para Adolescentes Surdos;

69. Proposta de Ensino de Bocha para Pessoas com Paralisia Cerebral;
70. Proposta de Ensino de Polybat para Pessoas com Paralisia Cerebral;

71. Reflexdes Sobre a Educagdo Fisica para Portadores de Necessidades Educacionais Especiais a
Luz da Individualizacao;
72. Trabalho Resistido Adaptado Visando a Independéncia de Pessoas com Paraplegia nas suas
Atividades de Vida Didria.

73. A Corporeidade do Cego : Novos olhares;

74. A Inclusio do Educando com Deficiéncia na Escola Publica Municipal de Goiania: O
discurso dos professores de Educagao Fisica;

75. Andlise da Disciplina de Educacdo Fisica Especial nas Instituicdes de Ensino Superior
Publicas do Estado do Parana;

76. Atividade Fisica e a Relagdao com a Qualidade de Vida, Ansiedade e Depressdo em Pessoas
com Seqiielas de Acidente Vascular Cerebral Isquémico;

77. Atletas Paraolimpicas: Figurag¢des e sociedade contemporanea.

78. Avaliagao Motora para a Pessoa Deficiente Mental nas APAEs da Regidao de Campinas-SP;
79. Brincando no Ambiente Natural : Uma contribui¢do para o desenvolvimento sensério-motor
da crianga portadora de paralisia cerebral;

80. Brincar : Uma op¢do para a interacdo entre mae ouvinte/filho surdo;

81. Desporto Adaptado no Brasil : Origem, institucionalizacao e atualidade;

82. Educacao Fisica Adaptada : Proposta de acdo metodolégica para formacao universitaria;

83. Deficiéncia Visual : Uma abordagem pedagdgica;

84. Perfil Antropométrico e Desempenho Fisico -Motor de Criangas e Jovens com Deficiéncia
Visual Participantes do Atletismo nos 1. Jogos Escolares da Confederacao Brasileira de
Desportos para Cegos;
85. Perspectivas de Atuacdo Profissional: Um estudo de caso das olimpiadas especiais;

86. Sucesso de Pessoas Portadoras de Deficiéncia Através da Prética Esportiva: Um estudo de
caso;

87. Estabilidade Motora de Pessoas Portadoras de Sindrome de Down, em Tarefas de Desenhar;
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88. Influéncia da Utilizacdo do Mobilidrio Adaptado na Postura Sentada de Individuos com

Paralisia Cerebral Espastica.

A fase seguinte (a segunda) € marcada pela explora¢do do material:

Coleta de dados — Como procedimentos/ Delineamento e Andlise realizou-se um
levantamento estilo senso de teses e dissertacdes da drea da Educacdo Fisica, nos
programas stricto sensu reconhecidos pela CAPES, e em pesquisas envolvendo a AMA,
como exposto anteriormente. Todas as dissertacdes e teses foram lidas (RESUMOS),
analisadas e registradas no relatério de andlise, esse o caminho para a materializacdo dos
dados na terceira fase.

Essa se constr6i a partir do tratamento dos resultados obtidos e interpretagdes

(Interpretacdo e apresentacdo dos dados, num primeiro momento e a discussdo desses num

segundo momento). Nessa fase processa-se a codificacdo (em caso de andlise estatistica) e

categorizacdo dos dados brutos do texto (ou seja, tornam-se os dados, falantes, segundo Bardin).

Interpretacdo e Apresentacdo dos dados - Esses foram agrupados para a andlise. Cada um
desses agrupamentos foi preestabelecido no projeto. Nessa pesquisa esses foram divididos
por categorias. Sao elas: Categoria Tedrica, dividida em subcategoria - Tematizagao;
subcategoria — drea de Concentracdo, Linha de Pesquisa e Orientadores; subcategoria —
Autores, Orientadores e Data de Defesa; Categoria Metodoldgica: subcategoria - Coleta
de Dados: Técnicas de pesquisa, Instrumentos Utilizados e Procedimento Metodolégico;

subcategoria - grupo de Foco.

4.1.1 Interpretacdo e Apresentacao dos Dados

a) Histérico das IES e Cursos de Educacio Fisica Selecionados para o Estudo'

Universidade Castelo Branco — UCB - RJ: A trajetéria da Universidade Castelo

Branco comeca em 1963 quando € criada uma pequena escola primdria em Realengo, zona oeste

da cidade do Rio de Janeiro. Conforme decisdo da Assembléia Geral Extraordinaria, realizada no

dia 23/2/1973, a Entidade passou a denominar-se Centro Educacional de Realengo, na cidade do

Rio de Janeiro. Os primeiros cursos superiores foram autorizados a funcionar com a criacdo da

Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras Marechal Castelo Branco, no dia 9/10/1973, e da

14 As fontes utilizadas foram os sites das Universidades, em consulta no dia 03/07/2008.
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Faculdade de Educagdo Fisica da Guanabara, em 7/11/1973. Em 1976, as duas faculdades
passaram a constituir as Faculdades Integradas Castelo Branco - FICAB, com a provagdao do
Regimento Unificado pelo parecer CFE n.° 2903/ 71, de 1°/7/1975, seguindo-se o
reconhecimento em 15/12/1976 dos cursos que foram instalados inicialmente. Com a implantagao
das FICAB, comeca o desenvolvimento das instalacdes em Realengo. Nos anos seguintes, até o
final da década de 1980, outros cursos juntam-se aos j4 tradicionais Letras e Educacao Fisica,
como Matematica, Pedagogia, Fisioterapia, Servico Social, Administracdo e Informatica. Em
1990, iniciou-se o processo formal de transformacdo das FICAB, com o acolhimento da carta-
consulta pelo CFE para a criacdo da Universidade Castelo Branco, em 18/2. A instalacao oficial
da UCB ocorreu no dia 4/1/1995, apds a publicagdo da Portaria Ministerial n.° 1834 no Didrio
Oficial da Unido, no dia 29/ 12/ 1994. O processo de ampliacdo da UCB se da através de novos
campi: Penha, em 1996; e Recreio, em 2003 e Santa Cruz em 2006.

Universidade Estadual Paulista — UNESP - RC: A UNESP, criada em 1976, resultou
da incorporacdo dos Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo, entdo
unidades universitdrias situadas em diferentes pontos do interior paulista. Abrangendo diversas
areas do conhecimento, tais unidades haviam sido criadas, em sua maior parte, em fins dos anos
50 e inicios dos anos 60. Entre essas escolas que vieram compor a UNESP, um grupo bastante
expressivo, formado por sete unidades universitdrias, num conjunto de 14, estava constituido
pelas chamadas Faculdades de Filosofia, voltadas preferencialmente, para a formacdo de
professores que deveriam compor os quadros das escolas secunddrias do Estado. Outros
Institutos Isolados foram criados com a finalidade de formagao profissional, os quais estiveram,
desde sua criacdo, sob a administracdo da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo. Em
19609 foi instituida, na Secretaria da Educagdo, a Coordenadoria do Ensino Superior do Estado de
Sao Paulo (CESESP), com a finalidade de gerir a administragdo dos Institutos e as Escolas em
nivel superior. No entanto, os Institutos Isolados, a partir da necessidade da ado¢do de uma
politica que os aproximasse e desse-lhes uma identidade prépria, no inicio de 1975, apresentaram
propostas para os seus desligamentos da esfera de acdo da Secretaria da Educacdo e sua
organizacdo. As idéias giraram em torno da integracdo dos Institutos Isolados numa Federacdo
ou numa Universidade, sendo que esta ultima proposta foi a que contou com a aprovagao. Assim
em 1976, por determinacdo do entdo Governador Paulo Egydio Martins, € de comum acordo com

o Secretario da Educacdo, essas escolas deixaram o CESESP para assumir uma direcio propria,
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na forma Universidade, uma autarquia submetida ao governo do Estado de Sao Paulo. De
conformidade com a Lei 952 de 30 de janeiro de 1976, foi criada a Universidade Estadual
Paulista que recebeu do governador o nome de "Julio de Mesquita Filho", da qual passavam a
fazer parte os Institutos Isolados.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS — RS: A histéria da UFRGS
comeca com a fundacdo da Escola de Farméacia e Quimica, em 1895 e, em seguida, da Escola de
Engenharia. Assim iniciava, também, a educacao superior no Rio Grande do Sul. Ainda no século
XIX, foram fundadas a Faculdade de Medicina de Porto Alegre e a Faculdade de Direito que, em
1900, marcou o inicio dos cursos humanisticos no Estado. Mas somente em 28 de novembro de
1934, foi criada a Universidade de Porto Alegre, integrada inicialmente pelas Escola de
Engenharia, com os Institutos de Astronomia, Eletrotécnica e Quimica Industrial; Faculdade de
Medicina, com as Escolas de Odontologia e Farmécia; Faculdade de Direito, com sua Escola de
Comércio; Faculdade de Agronomia e Veterindria; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e
pelo Instituto de Belas Artes. Em 1947, quando passou a ser denominada Universidade do Rio
Grande do Sul, a URGS, incorporou as Faculdades de Direito e de Odontologia de Pelotas e a
Faculdade de Farmdacia de Santa Maria. Posteriormente, essas unidades foram desincorporadas da
URGS, com a criagdo, da Universidade de Pelotas e da Universidade Federal de Santa Maria. Em
dezembro de 1950, a Universidade foi federalizada, passando a esfera administrativa da Unido.

Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC - SC: A Universidade para o
Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina - UDESC foi criada em 20 de maio de 1965, pelo
Decreto n° 2.802 e em 1985 ocorreu o reconhecimento junto ao Conselho Federal de Educacao
através da Portaria Ministerial n° 893, de 11 de novembro de 1985. Com abrangéncia em todo o
Estado de Santa Catarina, a UDESC estd presente em diversos municipios catarinenses com a sua
estrutura multi-campi, e atua¢do vocacionada para o perfil sécio-econdmico e cultural das regides
onde a universidade se insere, visando sempre o fortalecimento das vocagdes regionais. O Centro
de Educacio Fisica e Desportos - CEFID tem suas raizes no Curso Normal de Educagdo Fisica,
implantado em 1964 pela Secretaria Estadual de Educagdo com o intuito de formar recursos
humanos, visando suprir as caréncias no magistério do ensino primdrio. Teve sua trajetdria
marcada por mudancas de instalacio e de propostas sdcio-educacionais, até sua
institucionaliza¢do como Escola Superior de Educacdo Fisica — ESEF que deu-se no 1° semestre

de 1973. Inicialmente, o Curso tinha duracdo de trés anos, em consonancia com a Resolucao
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69/69 — CFE. Atendendo as exigéncias do parecer 215/87 — CFE, a partir de 1988, o Curso sofreu
ajustes curriculares, inclusive alteracio de 3 para 4 anos de duracdo e, de 1992 para c4, oferece as
habilitacdes LICENCIATURA em Educacao Fisica e BACHARELADO em Educacio Fisica e
Esportes. Tais alteracdes ocorreram devido a procura pela adequacdo curricular as necessidades
do mercado de trabalho, as peculiaridades regionais, ao contexto institucional e as caracteristicas,
interesses da comunidade docente e discente, bem como atender as exigéncias de uma sociedade
em permanente transformacao.

Universidade Federal do Parana — UFPR - PR: Comecga em 1892, quando o politico
Rocha Pombo lancou na Praga Ouvidor Pardinho a pedra fundamental da Universidade do
Parand. Mas devido ao Movimento Federalista o projeto nao foi adiante._Em 19 de dezembro de
1912, Victor Ferreira do Amaral e Silva liderou a criacdo efetiva da Universidade do Parand._ Em
1913, a Universidade comecou a funcionar. No inicio, como instituicdo particular. Os primeiros
cursos ofertados foram Ciéncias Juridicas e Sociais, Engenharia, Medicina e Cirurgia, Comércio,
Odontologia, Farmécia e Obstetricia._Com a Primeira Guerra Mundial e a recessdo econdmica
surgiram as primeiras dificuldades. Entre elas uma lei que determinava o fechamento das
universidades, pois o Governo Federal ndo recebia bem as iniciativas surgidas de forma
independente nos estados. Uma das alternativas para evitar o fechamento da Universidade do
Parand, na época e para driblar a lei e continuar funcionando, foi desmembrar a Instituicdo em
faculdades. Durante mais de trinta anos buscou-se novamente a restauracdo da Universidade,
acontecida no inicio da década de 50, quando as faculdades foram reunidas e novamente foi
formada a Universidade do Parand. Para essa unifica¢do foi fundamental o apoio da imprensa e
da comunidade. Restaurada a Universidade, sua federalizacdo deu-se em 1950 seguida de uma
fase de expansio com construcdo do Hospital de Clinicas em 1953, do Complexo da Reitoria em
1958 e do Centro Politécnico em 1961. Em 1977, aprova-se efetivamente a graduacio
do curso de Educacdo Fisica na UFPR e como conseqiiéncia, a criagdao do

Departamento de Educacdo Fisica junto ao setor de Ciéncias Bioldgicas.

Universidade Gama Filho -UGF - RJ: Iniciou seu funcionamento em 1939, quando o
Ministro Luiz Gama Filho criou o Gindsio Piedade. Conta hoje com o Campus Gonzaga da Gama
Filho, além das unidades Centro-Candeldria e Barra-Downtown. O Colégio Gama Filho em

Piedade também faz parte desta institui¢ao.
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Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC: O curso de graduacdo em Educagdo
Fisica, criado na UFSC a partir da Portaria n® 470/GR/74, de 07 de outubro de 1974 e
reconhecido através do Decreto-lei n° 81.759, de 06 de junho de 1978, iniciou suas atividades no
primeiro semestre letivo de 1975, com o ingresso da primeira turma de 40 alunos.

Universidade de Sao Paulo — USP - SP: A institui¢do teve como sua data de criagdo o
ano de 1931, surgindo como Escola Superior de Educagcdo Physica do Estado de Sao Paulo
(ESEP) por meio do Departamento de Educag¢do Physica do Governo do Estado de Sao Paulo.
Suas atividades iniciaram-se em 1934 e estdo atreladas as necessidades da época com relacdo a
formacdo de professores de E F para suprir a crescente exigéncia de demanda destes profissionais
para a escola piiblica. E a primeira escola de EF de carter civil instituida no pais.

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP - SP: A Universidade Estadual de
Campinas, Unicamp, criada pela Lei Estadual n° 7.655, de 28 de dezembro de 1962, alterada
pelas Leis 9.715, de 30 de janeiro de 1967, e 10.214, de 10 de setembro de 1968. Apesar de
criada em 1962, a implantacdo efetiva da Unicamp somente foi realizada apds a publicacdo do
Decreto n° 45.220, de 9 de setembro de 1965, criando a Comissao Organizadora da Universidade.
E uma entidade autirquica estadual de regime especial, na forma do Artigo 4°, da Lei Federal n°
5540, de 28 de novembro de 1968, com autonomia didatico-cientifica, administrativa, financeira
e disciplinar. A Faculdade de Educagdo Fisica da UNICAMP foi criada em 1985 com a
implantacdo do curso de graduacdo nas modalidades de Bacharelado em Técnicas Desportivas e
de Licenciatura.

Veja-se a seguir a sintese temporal que marca os anos de surgimento das IES, dos cursos

de Educacio Fisica e programas stricto sensu selecionados:

Inicio Funcionamento Inicio Inicio Programas Stricto Sensu
Instituicao Funcionamento
Curso EF
M D

UCB- Centro Educacional Faculdade de O Mestrado em Educacdo Programa de
de Realengo - 1973; Educacdo Fisica da foi desenvolvido pelas entdo Graduacdo Stricto Sen
Faculdades Integradas Guanabara, em - FICAB, tendo como Areade em Ciéncia da Motricida
Castelo Branco — FICAB — 1973. Hoje Curso de Concentracdo a Ciéncia da Humana, adicionando
1976; UCB — 1995. Ciéncia da Motricidade Humana - doutorado (PROCIMH

motricidade Humana. 1992; Transformou-se em 1998.
curso de mestrado na area
de Educagdo Fisica — 1995;



UNESP- Resultou da
incorporagdo dos Institutos
Isolados de Ensino
Superior do Estado de Sao
Paulo, sob a denominacio
"Jilio de Mesquita Filho"
- 1976;

UFGRS- Comega com a
fundacdo da Escola de
Farmacia e Quimica, em
1895 e, em seguida, da
Escola de Engenharia; a
Universidade de Porto
Alegre = 1934,
Universidade do  Rio
Grande do Sul, a URGS —
1947, Universidade
Federal do Rio Grande do
Sul — 1950.

UDESC - Universidade
para o Desenvolvimento
do Estado de Santa
Catarina — 1965;

UFPR - Lancada a pedra
fundamental da
Universidade do Parana —
1892; Criagao efetiva da
Universidade do Parana —
1912; Inicio, como
instituicdo  particular —
1913; Desmembramento
em faculdades — 1*. Guerra
mundial; Reunido das
faculdades, reestruturacio
e federalizacdo da
universidade - 1950;

Ciéncias da
Motricidade, iniciou
com Licenciatura em
1988 e Bacharel em
1989.

Curso Ciéncia do
Movimento Humano.

O Centro de
Educacdo Fisica e
Desportos - CEFID
tem suas raizes no

Curso Normal de
Educacgao Fisica,
implantado em 1964
pela Secretaria
Estadual de
Educacio.
Institucionalizado

como Escola Superior
de Educacdo Fisica —
ESEF que deu-se no
1° semestre de 1973.
Hoje Curso Ciéncia

do Movimento
Humano.

Um dos primeiros
cursos criados no
Pais, em 1939, a
formacao do
profissional de
Educacido Fisica

pertencia a antiga
Escola de Educacgio
Fisica e Desportos do
Parana que foi
agregada a UFPR em
1965. Absor¢do da
Escola pela
Universidade
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O Programa de Poés- Doutorado no prograr

Graduagdo em Ciéncias da deu-se somente para a ar

Motricidade — 1991. de concentracio
Biodindmica
Motricidade Humana e
implementado em 2001.

O Programa iniciou em Iniciou em 2000.

1989.

Mestrado em Ciéncias do

Movimento  Humano —
1997;

Programa de Pés-
Graduacdo efetivou-se

em agosto de 2002.



UGF - No colégio Piedade
nasce a Faculdade de
Ciéncias  Juridicas do

Estado do Rio de Janeiro -
1951

UFSC -

USP

UNICAMP - Criada pela
Lei Estadual n® 7.655, de
28 de dezembro de 1962,
alterada pelas Leis 9.715,
de 30 de janeiro de 1967,

e 10214, de 10 de
setembro de 1968.
Implantada

efetivamente somente

apés a publicacio do
Decreto n°® 45.220, de 9
de setembro de 1965,
criando a  Comissido
Organizadora da

Federal do Parana
em definitivo -
1976. Curso de
educacdo Fisica.
Curso de Educacio
Fisica

O curso de graduacio
em Educacdo Fisica,
criado na UFSC
iniciou suas
atividades em 1975.
Criada no ano de
1931, surge como
Escola Superior de
Educacdo Physica do
Estado de Sao Paulo
(ESEP) por meio do
Departamento de
Educacdo Physica do
Governo do Estado
de Sdo Paulo. Suas
atividades iniciaram-
se em 1934. Em
1969, foi integrada a
Universidade Sédo
Paulo - USP.
Entretanto, a
instalagdo  definitiva
das suas atividades
no campus s6
aconteceu em 1975.
A Faculdade de
Educagao Fisica da
UNICAMP foi criada
em 1985 com a
implantacdo do curso
de graduacdo nas
modalidades de
Bacharelado em
Técnicas Desportivas
e de Licenciatura.

Programa de Pds-Graduagdo
em Educacao Fisica da UGF
iniciou  suas  atividades
académicas em marco de
1985, oferecendo o Curso de
Mestrado em  Educacgdo
Fisica.

Mestrado em Educacéo Fisica
—1996.

A implantagdo do primeiro
programa de pds-graduagdo
da drea com um curso de
mestrado em  Educacgdo
Fisica,acontece em 1977.

Criacdo do programa de
pos-graduagao: Mestrado —
1988.
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Conselho de Ensino
Pesquisa da Universida
Gama Filho aprovou
criacio do  Curso
Doutorado em Educag
Fisica — 1994.

O Doutorado em Educag
Fisica - 2005.

No ano de 1989, foi cria
o curso de doutorado ¢
Educagao Fisica.

Iniciou-se o programa
Doutorado — 1993.



Universidade.

Fonte: Site das Universidades em 03/07/2008.

Concentragdo e Linhas de Pesquisa que sdo:

IES -

1. UCB

2. UNESP

3. UFRGS

AREA DE CONCENTRACAO

Mestrado e Doutorado: Ciéncia da

Motricidade.

Areas de Concentracao: Atividade Fisica e
Saude.

Mestrado: Ciéncias da Motricidade.

Area de Concentraciio: Biodindmica da
Motricidade  Humana; Pedagogia da
Motricidade Humana.

Doutorado: Ciéncias da Motricidade.

Area de Concentracao: Biodinamica da
Motricidade Humana

Mestrado e Doutorado: Ciéncia da
Reabilitacao.
Area de Concentracao: Movimento

Humano, Cultura e Educacao.
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Os estudos nas IES e em seus programas stricto sensu acomodam-se em areas de

LINHA DE PESQUISA

- Aspectos bioldgicos relacionados a

atividade fisica e saude;

- Exercicio fisico, reabilitacdo e doencas
cronico degenerativas;

- Aspectos sdcio-culturais e pedagdgicos
relacionados a atividade fisica e sadde.
Biodinamica da Motricidade Humana

(Mestrado e Doutorado)

- Aspectos Biodinamicos do Rendimento e -
Treinamento Esportivo

- Atividade Fisica e Saude

- Coordenaciao e Controle de Habilidades
Motoras

- Fisiologia Enddcrino-Metabdlica e
Exercicio

- Métodos de Analise Biomecanica

Pedagogia Da Motricidade Humana
(Mestrado)

- A Natureza Social do Corpo

- Educacdo Fisica Escolar

- Estados Emocionais e Movimento

- Formacao Profissional

Trabalho

e Campo de

- Representacdes Sociais do Movimento
Humano;

- Formacdo de
Pedagégica.

Professores E Pratica



4. UDESC

5. UFPR

6. UGF

7. UFSC

Area de Concentracao: Movimento

Humano, Sadde e Performance.

Mestrado: Ciéncia do Movimento Humano.

Area  de Concentracao: Estudos

Biocomportamentais do Movimento

Humano

Mestrado: Educacao Fisica.

Area de
Esporte.

Concentracao: Exercicio e

Mestrado: Educacio Fisica.

Area de concentracdo:  Atividades
Fisicas& Desempenho Humano; Educacdo
Fisica & cultura.

Doutorado: Educacdo Fisica.
Area de Concentraciio: Educacio Fisica e

Cultura.

Mestrado: Educagao Fisica.

Area de Concentracao: Atividade Fisica
Relacionada a Satide; Teoria e Pritica
Pedagégica em Educacgdo Fisica.

Area de concentracdo: Atividade Fisica
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— Atividade Fisica e Saude;

- Atividade Fisica e Performance;

- Neuromecanica do Movimento Humano;

— Desenvolvimento da Coordenagdo e do
Controle Motor (ligada a PCD).

- Biomecanica;

- Desenvolvimento Humano;

- Atividade Fisica e Saude.

- Atividade Fisica e Saude;

- Comportamento Motor;

- Fisiologia da Performance;

- Histéria e Sociologia do Esporte.

Educaciao Fisica e Cultura (Mestrado e
Doutorado)

- Gestdo do Conhecimento e Andlise
Institucional em Educacdo Fisica, Esporte e
Lazer;

- Formacdo Profissional em Educagao
Fisica, Esportes e Lazer;

- Pensamento Pedagégico e Intervencdo
Profissional em Educagao Fisica, Esporte e
Lazer;

- Producgdo Histérica na Educagdo Fisica,
no Esporte e no Lazer;

- Identidades Culturais na Educacgao Fisica,
no Esporte, no Lazer e no Olimpismo;

- Representagdes Sociais da Educacio
Fisica, do Esporte e do Lazer.

Atividades Fisicas e
Humano (Mestrado)

- Variaveis Intervenientes e Efeitos do
Exercicio sobre Aptidao Fisica,
Desempenho e Satde;

- Variaveis Intervenientes e Efeitos do
Treinamento Contra-Resisténcia.

Atividade Fisica Relacionada a Saude.

- Processos e Programas de Promog¢ao da
Atividade Fisica;

- Educacgdo Fisica, Condi¢Oes de Vida e
Saude;

Desempenho

Teoria e Pratica Pedagogica em

Educacio Fisica



8. USP

Relacionada a Satide; Teoria e Pritica
Pedagégica em Educacdo Fisica e
Cineantropometria e Desempenho Humano.

Mestrado: Educacio Fisica

Area de Concentracio: biodindmica do
Movimento; Estudos do Esporte; Pedagogia
do Movimento.

Doutorado: Educacio Fisica

Area de Concentraciio: Biodindmica do
Movimento Humano, Estudos do Esporte
e Pedagogia do Movimento Humano.
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- Teorias Sobre o Corpo e o Movimento
Humano na Sociedade;

- Teorias Pedagégicas e Didaticas do
Ensino da Educacio Fisica;
- Esporte e Lazer
Contemporaneas.

em Culturas

Cineantropometria e
Humano.

- Estudo da Inter-relacdo Morfologia e
Funcao;

- Interacdo Exercicio Fisico, Aptiddo Fisica
e Desempenho no Esporte e no Trabalho.
Biodinamica do Movimento Humano:

Desempenho

- Bioquimica do Exercicio;
- Fisiologia do Exercicio;

- Biomecanica;

- Controle Motor;

- Aprendizagem e Desenvolvimento

Motor;

- Psicologia do Exercicio e do Esporte;

- Nutri¢do aplicada ao desempenho fisico;
- Treinamento Fisico e Esportivo.
Pedagogia do Movimento Humano

- Aprendizagem e Desenvolvimento;

- Motor; Psicologia do Esporte e do
Exercicio;

- Filosofia do Movimento Humano;

- Histéria do Movimento Humano;

- Antropologia do Movimento Humano;
- Sociologia do Movimento Humano;

- Metodologia do Ensino da Educacdo



9.
UNICAMP

Mestrado: Educagao Fisica.

Area de Concentracao: Biodindmica do
Movimento  humano; Pedagogia do
Movimento; Atividade Fisica, Adaptacdo e
Satide e Ciéncia do Desporto e Educacdo
Fisica e Sociedade.

Doutorado: Educacao Fisica.

Area de Concentracao: Biodinamica do
Movimento  Humano; Pedagogia do
Movimento; Atividade Fisica, adaptacdo e
Saide e Ciéncia do Desporto; Educagdo
Fisica e Sociedade.

Fonte: Site das Universidades 03/07/2008.
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Fisica;

- Desenvolvimento Curricular e Formacgao
de Professores de Educacdo Fisica
Escolar;

- Desenvolvimento de Politicas, Planos e
Programas de Educacdo Fisica na
perspectiva da Cultura, Lazer e Satide

Estudos do Esporte:

- Investigado em todas as suas dimensoes
e implicagdes: evolutivas, bioldgicas,
sociais, culturais, filosoficas, etc. A area
de concentracdo Estudos do Esporte em
nivel de mestrado visa atualizar, ampliar e
integrar os conhecimentos acerca desse
fenOmeno;

Atividade Fisica, Adaptacao e Satde:

- Pessoas com Necessidades Especiais:
Aspectos da Atividade Fisica e da Imagem
Corporal;

- Qualidade de Vida, Saide Coletiva e
Atividade Fisica;
Desenvolvimento Corporal no Contexto da
Sociedade e Cultura.

Biodinamica do Movimento Humano:
- Metodologia e Instrumenta¢do em
Biomecénica;

- Metodologia e Instrumentacdo em
Fisiologia do Exercicio;

- Bioquimica do Exercicio.

Ciéncia do Desporto:
- Teoria do Treinamento Desportivo;
- Desporto, Saiude e Educag@o.

Educacio Fisica e Sociedade:
- Corpo e Educacdo Fisica;
-Educaciao Fisica
-Esporte ©

-Lazer e Sociedade.

Escolar;
Sociedade;
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Os “sujeitos” selecionados nos programas expostos anteriormente tiveram como

datas de defesa e estdo ligados as seguintes dreas de Concentragdo, Linhas de Pesquisa, e

orientadores:

IES
SUJEITO

UCB/R]J

UCB/RJ

UNESP

UNESP

UFRGS

AUTOR (A)

MESTRADO

Romildo Vieira
do Bomfim
Raquel Moreira
Guimaraes
Paulo Ferreira
Pinto

Sidney Rosadas
de Carvalho

DOUTORADO
Nao ha
trabalhos

Matheus
Machado
Gomes

Maria Solange
Patind Segura

Marcia Valéria
Cozzani

MESTRADO
Sonia Berenice
Hoffmann

Paulo José
Barbosa
Gutierres Filho.

ORIENTADOR
(A)

N3ao consta
N3ao consta

Mario Donato
D’ Angelo

Fernanda Barroso
Beltrao

LINHAS

Nio esta mais site  do
programa.

Analise da marcha humana,
desenvolvimento de Orteses e

préteses (fonte: Lattes)

no

Nado estd mais no site do
programa.

Aspectos educacionais e
curriculares da  motricidade

humana (fonte: Lattes)

MESTRADO

José Angelo
Barela

José Angelo
Barela

Coordenacdo e controle de
habilidades motoras

Coordenacdo e controle de
habilidades motoras

DOUTORADO

Eliane
Mauerberg- de
Castro

Ricardo Demétrio
de Souza Petersen

Francisco
Camargo Neto

Coordenacdo e controle de
habilidades motoras

Desenvolvimento da
coordenagdo e do controle
motor.

Nao consta no site € nem no
lattes.

DEFESA

1996
2005

1989

1988

2007

2005

2007

1998

1998



UDESC

UDESC

UFPR

UFPR

UGF/R]

Rosilene
Moraes Diehl
Cleusa Maria
Schneider
Jurema Kalua
Vianna Potrich

Miriam de
Fatima
Zanandrea
Claudio
Marques
Mandarino
Rudney da
Silva
Daniela
Boccardi

Luciana

Francisco
Camargo Neto
Francisco
Camargo Neto
Airton da Silva
Negrine

Francisco
Camargo Neto

Francisco
Camargo Neto

Francisco

Camargo Neto
Nadia Valentini

Silvana Vilodre

Laureano Paiva  Goellner
Varlei de Souza Silvana Vilodre
Novaes Goellner
Geciely Francisco Rosa
Munaretoo Neto
Fogaca de
Almeida
Cristiane Thais Silva
Galviao da Beltrame
Costa
Nao ha
trabalhos

MESTRADO

Andrea Lucia
Sérgio Bertoldi
Gisele Perira da
Silva

Naohdo
doutorado.
Maria

Auxiliadora
Terra Cunha

Iverson Ladewig

Rurth Eugenia
Cidade e Souza

Vera Lucia de
Menezes Costa

Nio consta no site € nem no
lattes.

Nio consta no site € nem no
lattes.

Naio consta no site.

Educacdo e Terapia psicomotriz
(fonte: lattes)

Nao consta no site € nem no
lattes.

N3do consta no site e nem no
lattes.

Nao consta no site € nem no
lattes.

Desenvolvimento da
coordenagdo e do controle
motor;

Representagdes  sociais  do
movimento humano.
Representagdes  sociais  do

movimento humano.

MESTRADO

Desenvolvimento humano.

Desenvolvimento humano.

DOUTORADO

Comportamento motor

Comportamento motor

DOUTORADO

MESTRADO

Educagdo Fisica e cultura

(apenas a drea);

1999

1999

1999

2000

2000

2001

2003

2004

2006

2007

2005

2004

2007

2004
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UGF/R]

UESC

UESC

USP

USP

UNICAMP

Ricardo Luiz de
Souza
Lucia Monteiro
Sodré

Maria
Auxiliadora
Terra Cunha

Alexandre
Carriconde
Marques
Jolmerson de
Carvalho

Ana Paulo
Salles da Silva

Nao ha
trabalhos.

Terezinha
Maria Giacomin
Verena
Junghahnel
Pedrinelli
Elisabeth de
Mattos

Roberto
Gimenez

Marcia Greguol
Gorgatti

Renato José

Soares

Rita de Fatima
da Silva

Nilda Tevés Educagdo Fisica e cultura
Ferreira (apenas a area).
Vera Lucia de Educagdo Fisica e cultura
Menezes Costa (apenas a area).
Data da Defesa:

DOUTORADO
Vera Lucia de Educacdo Fisica e cultura

Menezes Costa

(apenas a area).

MESTRADO

Markus Vinicius
Nahas

Sidney Ferreira
Farias
Ana Marcia Silva

Processos e programas de
promocao da atividade fisica

Educagdo Fisica, Condi¢des de
vida e saide
Politicas publicas, produgdao do
conhecimento e formacgao
profissional.

DOUTORADO

MESTRADO

Zilda Augusta
Anselmo
Go Tani

Nido consta no site DO
PROGRAMA, Nem no lattes.
Aprendizagem e

desenvolvimento motor.

José Geraldo N3do consta no site, nem no
Massucato lattes.
Edison de Jesus Aprendizagem e
Manoel desenvolvimento.
DOUTORADO
Dante De Rose Desenvolvimento curricular e
Junior formacdo do professor de
educacdo fisica escolar.
Alberto Carlos Biomecanica.
Amadio
MESTRADO
Paulo Ferreirade  Pessoas com  necessidades

Aratjo

especiais : Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
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2007

2008

2004

2000

1999
2005

1986

1989

1994

2001

2005

2007

2005



Regina Matsui

Rachel Barbosa
Poltronieri
Florence
Jacqueline
Dourado
Penafort

Thais Maria
Albani Loyo

Otavio Luis
Piva da Cunha
Furtado

Renata Lobo
Catusso

Ligia Maria de
Godoy
Carvalho

Teumaris
Regina Buono
Luiz

Silvana Maria
Blascovi-Assis

Ciro Winckler
de Oliveira
Filho
Edila
Bisognin
Cantarelli

Maria

Ana Cristina
Bresciani Viana
Daltro
Marcia Lomeu
Castellano

José Jualio Gaviao
de Almeida

Paulo Ferreira de
Aratjo

José Julio Gaviao
de Almeida

Edison Duarte

Maria da
Consolagao
Gomes Cunha
Fernandes
Tavares
Maria da
Consolacado
Gomes Cunha
Fernandes
Tavares

Julio Romero
Ferreira

Paulo Ferreira de
Aratjo
Edison Duarte
Luiz Eduardo
Barreto Martins
Julio Romero
Ferreira
José Julio Gaviao
de Almeida

Paulo Ferreira de
Aratjo

Pessoas com  necessidades
especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com necessidades
especiais.

Pessoas  com  necessidades
especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas  com  necessidades
especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Politicas publicas de educagao

especial; programas
compensatérios em educagdo
(fonte: lattes).

Pessoas com  Necessidades

Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Bioquimica e fisiologia do
exercicio.

Politicas publicas de educacio

especial; programas
compensatérios em educacdo
(fonte: lattes).

Pessoas com  Necessidades

Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
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2007

2002

2001

2006

2006

2007

1998

2001

1991

2002

1998

2004

2001



Jose Irineu
Gorla
Rosangela
Barnabé

Artur Jose
Squarisi de
Carvalho
Mey de Abreu
van Munster

Vivianne
Oliveira
Gongalves
Marcio Pereira
Morato

Maria Teresa da
Silva

Luiz Seabra
Junior

Gerson de
Oliveira

Catarina
Mazarini

Silmara Cristina
Pasetto

Wagner Xavier
de Camargo

Ruth Eugénia

Amarantes
Cidade e Souza

Celina Aguiar
Gomes

Cristina Borges

José Luiz
Rodrigues
Paulo Ferreira de
Aratjo

José Julio Gaviao
de Almeida

José Julio Gaviao
de Almeida

Edison Duarte

José Jualio Gavidao
de Almeida

José Julio Gaviao
de Almeida

Paulo Ferreira de
Aratjo

Maria da
Consolagao
Gomes Cunha
Fernandes
Tavares
Edison Duarte

Paulo Ferreira de
Aratjo

José Jualio Gavidao
de Almeida

Maria da
Consolagao
Gomes Cunha
Fernandes
Tavares
Edison Duarte

Ivone Garcia

Fisica e da Imagem Corporal;
Nao consta no site nem no lattes

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Ensino- Aprendizagem e
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2001

2002

2005

1998

2002

2007

1999

2006

2007

1992

2004

1999

1998

2008

2003



UNICAMP

de Oliveira
Maria Teresa
Krahenbuhl
Leitao
Eliane Ferrari
Chagas

Manoel Osmar
Seabra Junior

Valber Lazaro
Nazareth

Marcia da Silva

Campedo

Aline Miranda
Strapasson

Graciele
Massoli
Rodrigues

Marcia Cristina

Carriel
Giacomini

Eline Tereza
Rozante Porto
Warley Carlos
de Souza

Nilton Munhoz
Gomes

Alberto Martins
da Costa

Ruth Eugénia
Amarante
Cidade

Ana Isabel de
Figueiredo
Ferreira

Barbosa

Edison Duarte

Maria da
Consolagao

Gomes Cunha

Fernandes
Tavares

Edison Duarte

Edison Duarte

Edison Duarte

Edison Duarte

Maria da
Consolagdo

Gomes Cunha

Fernandes
Tavares

Paulo Ferreira de

Aratjo

DOUTORADO

Wagner Wey
Moreira
Edison Duarte

Edison Duarte

Edison Duarte

Maria Beatriz

Rocha Ferreira

Edison Duarte

Desenvolvimento; (fonte: lattes).
Atividade fisica para pessoas
com deficiéncia.

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;

Nao consta no site € nem no
lattes

Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal
Educacdo, lazer e sociedade

Pessoas com  Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade
Fisica e da Imagem Corporal;
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1998

1999

1995

2001

2002

2005

1998

2007

2002

2003

2007

2000

2004

1997
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Marlene Jualio Romero Politicas publicas de educagdo 1999
Valdicea Ferreira especial; programas
Lorenzini compensatérios em educagdo

(fonte: lattes).
Tereza Ribeiro ~ Edison Duarte Pessoas com Necessidades 2000
de Freitas Rossi Especiais: Aspectos da Atividade

Fisica e da Imagem Corporal
Paulo Ferreira Edison Duarte Pessoas com Necessidades 1997
de Araijo Especiais: Aspectos da Atividade

Fisica e da Imagem Corporal
Sonia Maria Edison Duarte Pessoas com Necessidades 2005
Toyoshima Especiais: Aspectos da Atividade
Lima Fisica e da Imagem Corporal
Mey de Abreu  José Julio Gavido Pessoas com Necessidades 2004
van Munster de Almeida Especiais: Aspectos da Atividade

Fisica e da Imagem Corporal
Ciro Winckler  José Julio Gavido Pessoas com Necessidades 2006
de Oliveira de Almeida Especiais: Aspectos da Atividade
Filho Fisica e da Imagem Corporal
Maria Teresa José Jilio Gavidao Pessoas com Necessidades 2002
Krahenbuhl de Almeida Especiais: Aspectos da Atividade
Leitao Fisica e da Imagem Corporal
Sidney de Edison Duarte Pessoas com Necessidades 2000
Carvalho Especiais: Aspectos da Atividade
Rosadas Fisica e da Imagem Corporal
Rute Stanislava  Ademir de Marco Nao consta 2000
Tolocka
Ligia Maria Roberto Vilarta Pessoas com Necessidades 2000
Presumido Especiais: Aspectos da Atividade
Braccialli Fisica e da Imagem Corporal

Os “‘sujeitos” correspondem as seguintes tematizagoes:

IES E PROBLEMA OBJETO TEMA
SUJEITOS (S) PRIVILEGIADO
UCB/RJ MESTRADO
A praxis voltada as Motricidade humana;

pessoas com Sindrome
de Down e criancas sem
deficiéncia, além da
compreensdo da acgdo
pedagdgica de
professores de educacio
fisica que trabalhem em

Educacao fisica especial;
Sindrome de Down.

Uma proposta de praxis
pedagdgica significativa
de  educacdo  fisica
"adaptada"” as
necessidades de criancas
com sindrome de down



UCB/RJ

UNESP/RC

UNESP/RC

UFRGS

escolas ou clubes.

Qual  influéncia  da
pratica de exercicios de
forca  para  pessoas
hemiparéticas.

Reflexdes sobre a
percepcdao plantar de

pessoas cegas congénitas
em seu deslocamento.

Andlise do
comportamento motor de
pessoas com  déficit
motor em grupo de
estudantes de institui¢do
especializada.

Nao ha trabalhos
relacionados

Como ocorre a

manutengdo da postura
do adulto com Sindrome
de Down quando o
mesmo recebe diferentes
informacdes?

Como ocorre o caminhar
de pessoas com
hemiplegia em esteira ou
solo?

Percepc¢ao da nao
desisténcia de realizacdo

de uma atividade
relacionada ao
entendimento da

deficiéncia mental.

Influéncia positiva da
orientacdo e mobilidade
em criangas com
cegueira congénita.

Educacao fisica;
Motricidade humana;
Treinamento de forga.

Educacao fisica;
Deficientes visuais.

Educacao fisica;
Atividade fisica;
Deficientes mentais.

DOUTORADO

MESTRADO

Controle postural;
Sindrome de Down,
Informagao sensorial.

Hemiplegia, caminhar.

DOUTORADO

Perseverancgao,
deficiéncia mental.

MESTRADO

Orientacao e mobilidade,
cego congénito.
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A influéncia de um
programa de exercicios
de forca sobre individuos

hemiparéticos.
A influencia da
percepcdo plantar no

deslocamento do cego
congénito.

Avaliacdo e efeitos no
comportamento  motor,
de um programa especial
de atividades motoras
aplicado em um grupo de
estudantes de classe
especial, portadores de
déficits mentais.

Controle postural em
adultos com Sindrome
de Down: acoplamento
entre informagdo
sensorial e oscilagcdo
corporal.

O andar de pacientes
hemiplégicos no solo e
na esteira com suporte
total e parcial de peso.

Perseveragdo motora em
criangcas: impacto da
condicdo de deficiéncia
mental.

Orientacao e
Mobilidade: um processo
de alteragdo positiva no
desenvolvimento integral
da crianga portadora de
cegueira congénita —



Influéncia de um
programa de
psicomotricidade no
meio  aqudtico  para

criancas com Sindrome
de Down.

Investiga a qualidade e
cinesfera dos
movimentos dos
membros superiores de
jogadores de basquete
em cadeira de rodas.

O curriculo dos cursos
de graduagdo em
educagdo fisica com
inser¢dao de proposta de
discussdo da pessoa com
deficiéncia.

Diferencial significante
no desenvolvimento da
crianca com Sindrome
de Down.

Comunicagdo da crianca
ouvinte com a crianga
surda na perspectiva da
atividade motora.

Relacdes de poder na
manifestacdo corporal de
alunos com deficiéncia
mental.

O processo de integracdo
da pessoa portadora de

deficiéncia mental no
ensino regular na
perspectiva dos

professores de educagdo
fisica.

Meio aquético, sindrome
de down.

Movimento, pessoa com
deficiéncia fisica,
basquete sobre rodas.

Curriculo de graduacio,
pessoa com deficiéncia,
formacao profissional.

Sindrome de Down,
desenvolvimento.
Surdez, comunicacao,
competéncia
interpessoal.

Deficiéncia mental,
relacbes de  poder,

manifestacao corporal.

Pessoa  portadora de
deficiéncia mental,
integracao, educacio
fisica escolar,
professores.

186

estudo intercultural entre
Brasil e Portugal

Efeitos de um programa
de psicomotricidade
relacional no  meio
aquatico para criangas
com Sindrome de Down

Qualidade e cinesfera do
movimento de jogadores
de basquete em cadeira
de rodas.

Proposta curricular
voltada a pessoa com
deficiéncia, para  o0s
cursos de graduacdo em
educacdo fisica

O desenvolvimento da
crianca com Sindrome
de Down: as questdes
que remetem a um
diferencial significante

A competéncia
interpessoal: um estudo
da  comunicacdo da
crianga ouvinte
descortinando o mundo
da crianca surda na
perspectiva da atividade
motora

Relagdes que envolvem
poder nas manifestagcoes
corporais de dois alunos
com deficiéncia mental
matriculados no ensino
fundamental: estudo de
casos no recreio escolar
A percepgao dos
professores de educacdo
fisica sobre o processo
de integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia
mental no ensino regular
municipal de



UFRGS

UDESC

UDESC

UFPR

O social e motor de
criangas com deficiéncia
mental, sindrome do X
fragil e sindrome de
Down.

Compreensdo do corpo

com  amputacdes e
proteses.

Potencial tecnoldgico
das praticas
paraolimpicas e possivel
influéncia no
ressignificado  corporal

do atleta paraolimpico.

Nao ha
relacionados

trabalhos

Auséncia de um estudo
que propusesse uma

classificacdo para o
desenvolvimento motor
de criangas com
deficiéncia mental.
Compreensao das
competéncias

emocionais e sociais de
pessoas com deficiéncia
visual total as quais
participam ativamente de
um grupo de atividade
fisica formal.

Nao ha trabalhos
relacionados
Sistematizacao e

avaliagdo dos resultados

Sindrome de Down,
sindrome do X fragil,
deficiéncia mental,
desenvolvimento motor,
socializacgdo.

Amputacdes,  proteses,
corpo.
Atleta paraolimpico,

corpo, tecnologia.

DOUTORADO

MESTRADO

Desenvolvimento motor;
Criangca com deficiéncia
mental;

Deficiéncia visual;
Competéncias
emocionais e sociais;
Atividades fisicas
formais.

DOUTORADO

MESTRADDO

Aprendizagem motora;
dicas de aprendizagem:;
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Florian6polis

Programa de intervencao
motora ludica inclusiva:
analise motora e social
de casos especificos de
deficiéncia mental,
Sindrome do X-fragil,
Sindrome de Down e
crianga tipica

Corpos amputados e suas
préteses: a intervencao

técnica  (re)inventando
formas de ser e de
habitar o corpo na
comteporaneidade

O hibrido paraolimpico:
ressignificando o corpo
do atleta com deficiéncia
a partir de préticas
tecnologicamente
potencializadas

Proposta de classificagio
do desenvolvimento
motor em criancas com
deficiéncia mental.

Coesdao de grupo em
pessoas com deficiéncia
visual que participam de
grupos de atividades
fisicas formais.

A influéncia do uso de
dicas de aprendizagem



UFPR

UGEF/R]

UGEF/R]

da aplicacao do
procedimento

denominado  “pesquisa
motora por

problematizagao” a partir
da comparacdo de sua
eficiéncia com e sem o

uso de dicas de
aprendizagem para
fatores criticos do
desenvolvimento da

percepcdo corporal de
criangas com deficiéncia
motora.

Como se constituiu e se
constitui a configuracdo
de sete atletas e ex-
atletas do sistema
paraolimpico de Curitiba
em 2007)?

N3ao ha o doutorado.

Resumo nio informado.

Resumo nio informado.

Resumo nio informado.

A problematizagdo busca
identificar os sentidos da
aventura utdpica na
danca do cadeirante
como (re)descoberta das
linguagens corporais.
Focaliza o ato magico da
imaginagdo desejante do
(d)eficiente,

percepgao corporal;
deficiéncia motora.

Deficiéncia; atletas
paraolimpicas; mulher;
estabelecidos-outsiders

DOUTORADO

MESTRADO

Esporte de aventura;
Orientacao e mobilidade;
Pessoa cega.

Educacgao fisica escolar;

Inclusao; Imaginério
social.

Mergulho adaptado;
Lazer; Esporte de
aventura.

DOUTORADO

Danga em cadeira de
rodas; Linguagem
corporal.
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na percepg¢ao corporal de
criangas portadoras de
deficiéncia motora.

A configuracdo atleta e
ex-atletas paraolimpicas
da cidade de Curitiba.

Alguns  sentidos da
aventura, orientacdo e
mobilidade corporal de
pessoas cegas em 4guas
abertas.

A educagdo fisica em
uma escola  regular
inclusiva: Um estudo do
imaginario social.
Mergulho autdbnomo
recreativo adaptado: uma
opcdo de lazer e aventura

A utopia da aventura em
cadeira de roda: O
imaginario da danca
como (re) descoberta das
linguagens corporais.



UFSC

UFSC

USP

estabelecendo o elo de
ligacdo com 0
movimento, O ritmo, a
sociedade, a vida.

Compreensao da
qualidade de vida de
pessoas com Sindrome
de Down com mais de

40 anos de idade.

Qual o perfil do estilo e
qualidade de vida do
DV da grande
Florian6polis?

Qual  (ais) a (s)
concepcao (Oes)

ontolégica (s) da OMS
acerca da Deficiéncia
Mental?

Nao ha trabalhos
relacionados
Problematiza sobre a
Educacgao Fisica
enquanto disciplina
curricular no ensino
basico, numa  visio
psicomotora, pode
contribuir para 0
desenvolvimento de
condig¢des basicas
exigidas para o inicio do
processo de
alfabetizacao em
criangas deficientes
mentais educéveis.
Investigacdo sobre a

possibilidade de criancas
portadoras de Sindrome

de Down, com
deficiéncia mental leve e
moderada se

beneficiarem com uma
variabilidade de pratica

MESTRADO

Qualidade de
Sindrome de Down.

Vida,

Estado de
deficiéncia visual.

saude;

Deficiéncia mental,

OMS.

DOUTORADO

MESTRADO

Atividades motoras;
Alfabetizacdo;  Classes
de Educacdo Especial;

Deficiéncia Mental
(educaveis).
Esquema corporal;

Crianga ¢/ Sindrome de
Down.
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Qualidade de vida de
pessoas com Sindrome
de Down, maiores de 40
anos, do Estado de Santa
Catarina.

O perfil do estado de
saude e qualidade de
vida do deficiente visual
da grande Floriandpolis.
A Casa Verde entre...por

dentro do discurso
oficial da deficiéncia
mental.

Efeitos de atividades
motoras no  processo

inicial de alfabetizacdo
em classes de educagdo
especial: Uma pesquisa
em Classes especiais de
Vitéria do  Espirito
Santo.

Formacao de esquema
motor em criangas
portadoras de sindrome
de Down.



USP

UNICAMP

para desenvolver
esquema motor na tarefa
de arremessar ao alvo.

O desenvolvimento de
um instrumento para
avaliar o nivel de
adaptacdo a0  meio
liquido de criangas
portadoras de paralisia
cerebral, a fim de ser
utilizado em situacdes de
ensino e pesquisa.

A correlacdo de
combinagdo de padrdes
fundamentais de

movimento entre
individuos normais e c/
Sindrome de Down.

Parametros
biomecanicos da marcha
e do salto vertical com
contra-movimento, além
do estudo do limiar de
percepcdao plantar de
criancas com pé torto
congénito, tratadas
cirurgicamente

A atribuicao de
identidade a disciplina
Educacgao Fisica
Adaptada no ensino
superior permeada pela
atuacdo dos professores,
suas acoes e decisoes.

Meio liquido;
Adaptacao; Paralisia
cerebral; Avaliacao.

Movimento humano;
Normalidade e
deficiéncia; Sindrome de

Down.

DOUTORADO

Desenvolvimento motor;
desenvolvimento social;
Adolescéncia;
Deficiéncia visual;
Professores de Educagdo
Fisica; Inclusao.

Locomocgao; mau
formacdo congénita do

pé.

MESTRADO

Disciplina educagdo
fisica adaptada; ensino
superior; atuagdao do
professor.
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Adaptacdo ao meio
liquido para criancas
portadoras de paralisia
cerebral: uma proposta
de avaliacdo.

Combinagdes de padroes

fundamentais de
movimento em
individuos normais e

portadores de Sindrome
de Down.

Analise do
desenvolvimento motor e
social de adolescentes
com deficiéncia visual e
das atitudes dos
professores de educacio
fisica: um estudo sobre a
inclusao.

Andlise de parametros
biomecanicos na
locomocdo de criangas
portadores de pé torto
congénito.

A acdo do professor de
ensino  superior  na
educacdo fisica adaptada
constru¢do mediada
pelos  aspectos  dos
contextos historicos,
politicos e sociais



O inicio da realizagado de
jogos  escolares para
criancas e adolescentes
com deficiéncia visual,

seus objetivos, sua
documentacgio e
importancia.

A compreensdao  do
processo inclusivo nas

aulas de educacdo fisica
no municipio de Sao
Jodo da Boa Vista

A possibilidade  de
jungao do esporte
convencional com o0

esporte adaptado com a
adequagdo de diferentes
provas.

Compreensao da imagem
corporal de pessoas com
hemiplegia.

Andlise do exercicio
resistidlo como uma
possibilidade de pratica
para  pessoas com
esclerose multipla
Reflexao sobre a
imagem  corporal e
resiliéncia de
adolescentes e adultos
com mielomeningocele.
A possibilidade de
criancas com paralisia
cerebral criar relacoes
com ouftras pessoas ¢
desenvolver suas
potencialidades  através
dos jogos e brincadeiras.
Avaliagdo de programa
com base diferenciacdo
da velocidade do ritmo
em programas de
atividades ritmicas para
surdos.

Atividade fisica para
pessoas com deficiéncia;
organizacdo de jogos
escolares para pessoa
com deficiéncia visual.

Inclusao; Pessoa com
Deficiéncia;
Educacdo fisica escolar.

Esportes , Esportes para
deficientes , Deficientes

fisicos , Deficientes
visuais , Integracdo
funcional , Jogos ,

Natagdo para deficientes
Anosognosia, Imagem
corporal, Hemiplegia.

Esclerose multipla,
Treinamento de forga,
Exercicios fisicos.

Resiliéncia,
corporal,
Mielomeningocele.

Imagem

Deficiéncia fisica,
Paralisia cerebral nas
criangas, Brinquedos,
Jogos, Educagdo fisica,
Terapia ocupacional.

Surdez, Ritmo,
Associacdo de idéias,
Educacgao do
movimento.
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Jogos Escolares
Brasileiros da
Confederacao Brasileira
de  Desportos  para
Cegos; um estudo de
caso.

A educagdo fisica na
rede publica do
municipio de Sdo Jose da
Boa Vista - SP e o
portador de necessidades
especiais

A integracdo do esporte
adaptado com o esporte
convencional a partir da

insercdo de  provas
adaptadas
Anosognosia:  imagem

corporal na hemiplegia

A pratica de exercicios
resistidos por pessoas
com esclerose multipla.

A resiliéncia e a imagem
corporal de adolescentes
e adultos com
mielomeningocele.

As atividades ludicas e a

crianca com paralisia
cerebral: o jogo, o
brinquedo e a

brincadeira no cotidiano
da crianca e da familia.

Avaliacao de um
programa de atividades
ritmicas  adaptada a
pessoas  surdas  para
variacdo dos parametros
de velocidade no ritmo



Avaliacdo do esquema
corporal de criangas com
Sindrome de Down

Andlise da ocorréncia de
alteracdo na acuidade

visual de atletas com
baixa visdo durante
realizacdo de esforco
fisico.

Diagndstico de possiveis
barreiras que impedem a
pessoa com deficiéncia
de ter real acesso ao

lazer na cidade de
Campinas

Reflexdao acerca das
possibilidades de
utilizacdo da teoria do
desenvolvimento
psicossocial de  Erik

Erikson para elaboracdo
de atividades fisicas para
pessoas com deficiéncia
visual para colaborar em
seu desenvolvimento.
Definicao de
procedimentos e critérios
para classificagdo
funcional no basquete
sobre rodas

Andlise da avaliagdo da
coordenagdo motora de
pessoas com deficiéncia

mental e possivel
intervencao.
Refletir sobre as

possibilidades de ensino
de danca para pessoas
com deficiéncia fisica.

Proposta de uma
pedagogia para 0
desenvolvimento do

Sindrome de Down,
Aspectos sociais,
Educacao fisica para

criangas deficientes.

Atletas, Acuidade visual,
Deficientes visuais,
Exercicios fisicos,
Aspectos fisioldgicos.

Deficientes fisicos,
Lazer.

Deficientes  visuais
Desenvolvimento
humano , Exercicios
fisicos , Psicologia do
desenvolvimento

Basquete em cadeira de
rodas , Esportes para
deficientes fisicos,

Capacidade motora
Deficiéncia mental
Avaliagao , Testes ,

Danca , Deficientes
fisicos , Danca

Esportes ,  Esportes
radicais , Aventuras ,
Esportes - Natureza ,
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Avaliagdo do esquema

corporal em criangas
portadoras da sindrome
de Down

A variacdo da acuidade
visual durante esforcos
fisicos em atletas com
baixa visao

Barreiras socioculturais e
lazer das pessoas
portadoras de deficiéncia

fisica: um estudo do
grupo Fraternidade
Crista de Doenca e
Deficiéncia de
Campinas, SP.
Beneficios da atividade

fisica para pessoas com
deficiéncia  visual
contribuicdes a partir da
teoria de Erik Erickson

Classificacdo funcional
no basquete sobre rodas :
critérios e procedimentos

Coordenacdo motora de
portadores de deficiéncia
mental avaliacdo e
intervengao

Danca e deficiéncia
proposta de  ensino

Esportes na natureza
estratégias de ensino do
canionismo para pessoas



canionismo para pessoas
com deficiéncia visual

Pesquisar formas de
estimular a percepg¢do e

motricidade da pessoa
com deficiéncia visual
com a andlise de
diferentes materiais
didaticos.

Quais as propostas e
direcionamentos
oferecidos pelos

docentes de da disciplina
de  educacdo  fisica
adaptada no Estado de
Goiés.

Quais as
possibilidades
relacionadas ao futebol
de cinco para
estruturacio de uma
equipe, as possibilidades
de estratégias de jogo e
estratégias técnico taticas

diferentes

frente a diferentes
percepcoes dos
jogadores.

Quais aspectos fisicos e
sociais podem ser
desenvolvidos pela
pratica do goalball por
pessoas com ou sem

deficiéncia visual.

A acdo do professor
pode ser um facilitador
ou ndo do processo de
inclusdao da pessoa com
deficiéncia nas aulas de
educacdo  fisica do
ensino regular.

A influéncia da yoga no
equilibrio de pessoas
com esclerose multipla.

Deficiéncia  visual
Educacgao fisica ,
Pedagogia

Deficientes  visuais
Capacidade motora
Material  didatico ,
Percepcao

Educagao fisica , Ensino
superior , Educagao
fisica para deficientes ,
Formacao profissional

Deficientes  visuais
Futebol , Futebol -
Estudo e ensino , Cegos ,
Esportes para deficientes
, Educacdo fisica para
deficientes

Deficientes  visuais
Educacao fisica para
deficientes , Estimulos
sensoriais , Capacidade

motora

Acao educativa ,
Inclusio , Educagdo
especial , Educagdo

fisica para deficientes ,
Educacao fisica escolar

Esclerose multipla , Ioga
, Equilibrio
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com deficiéncia visual

Estimulacdo perceptivo -
motora em  criangas
portadoras de deficiéncia
visual proposta de
utilizacdo de material
pedagdgico.

Estudo da disciplina
educacgdo fisica adaptada

nas  instituicdes  de
ensino  superior  do
Estado de Goids
Futebol  para  cegos

(futebol de cinco) no
Brasil : leitura do jogo e

estratégias  tatico -
técnicas

Goalball :
desenvolvimento de
habilidades e

capacidades motoras por
pessoas portadoras € nao
portadoras de deficiéncia
visual

Inclusdo, necessidades
especiais e Educacio
Fisica consideragdes

sobre a acdo pedagdgica
no ambiente escolar

Influéncias de um
programa de yoga no
controle do equilibrio de
pessoas com esclerose
multipla



Quais as técnicas
necessarias para o ensino
dos diferentes nados para
pessoas com deficiéncia
visual.

Os fatores favordveis do
ensino de habilidades
necessdrias ao processo
de aprendizagem da
natacdo pela pessoa
surda com utilizacdo de
dicas visuais.
Compreender 0
fendmeno esportivo
voltado as pessoas com
deficiéncia visuais e
cegos, interpretando sua
trajetdria.

Qual a possibilidade de
compreensdo de dicas
como  estratégia  de
ensino-aprendizagem de
criangas, adolescentes e
adultos com Sindrome
de Down.

Atividades luddicas em
ambiente hospitalar
podem  motivar  0s
processos
desenvolvimentais  em
criancas com paralisia
cerebral.

Qual a veiculacdo e
concepcdo de politicas
envolvendo a inclusdo da
pessoa com deficiéncia
publicadas e discutidas
pelo Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte.
Quais os procedimentos
possiveis para ensino de
ténis para pessoas com
Sindrome de Down

Analise da transferéncia
de peso e simetria em

Natacdo para deficientes
, Educacdo fisica para
deficientes , Natagdo
para criancas , Criancas
com deficiéncia visual
Aprendizagem motora ,
Atencdo , Surdez

Cegos , Deficientes
visuais , [Esportes ,
Antropologia

Sindrome de Down,
Educagcdao fisica para
criancas deficientes

Atencdo , Aprendizagem
motora

Paralisia  cerebral ,
Brincar , Criangca -
Desenvolvimento ,

Relacdes interpessoais

Politicas  publicas ,
Criangas deficientes,
Producao cientifica

Sindrome de Down,
Ténis (Jogo)

Hemiplegia , Postura
humana , Capacidade
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Natacdo para criancas
portadoras de deficiéncia
visual : uma proposta de
ensino

Os efeitos da utilizagcdo

de dicas visuais no
processo ensino-
aprendizagem de

habilidades motoras de
aprendizes surdos

O universo desportivo de

cegos e deficientes
visuais uma
interpretacao

O uso de dicas
especificas como
estratégia de atengdo

seletiva em portadores
da Sindrome de Down

Paralisia  cerebral
atividades  lddicas e
processos
desenvolvimentais em

ambiente hospitalar

Politicas  educacionais
inclusivas para a crianca
deficiente : concepgdes e
veiculagdes no Colégio
Brasileiro de Ciéncias do
Esporte 1978/1999.

Procedimento de ensino
do ténis de campo para
portadores da Sindrome
de Down

Proposta de avaliacao da
simetria e transferéncia



UNICAMP

pessoas com hemiplegia.

Auséncia de proposta de
avaliacdo motora de
pessoas com deficiéncia
visual em coordenagio,
equilibrio e orientagdo
espacial.

Andlise de proposta para
ensino de esgrima para
pessoas surdas.

Andlise de proposta para
ensino de bocha para
pessoas com paralisia
cerebral.

Andlise de proposta para
ensino de polybat para

pessoas com paralisia
cerebral.

Reflexdo sobre a
individualizagdo nas
questdes abordadas por
profissionais da
educacdo fisica que
trabalhem em
instituigdes de ensino
que atendam esse
publico.

Influéncia do exercicio
resistido na realizacao de
atividades didrias de
pessoas paraplégicas.

Compreensao da
corporeidade da pessoa
com deficiéncia visual
permeando novas
discussoes.

Andlise da visdao do
professor de educacdo
fisica das escolas

motora , Qualidade de
vida , Deficientes fisicos
- Reabilitagcao

Educagcao fisica para
deficientes ,
Aprendizagem motora ,
Cegos

Surdez , Esgrima ,
Aprendizagem motora

cerebral ,
motora

(Jogo) ,

Paralisia
Capacidade
Bocha
Deficientes
Educacdao fisica para
deficientes , Inclusdo |,
Paralisia  cerebral ,
Deficientes  fisicos
Jogos

Educacao fisica , Ensino
individualizado

Paraplegia , Deficientes
fisicos - Reabilitacdo ,
Atividades cotidianas |,
Qualidade de vida

DOUTORADO

Deficientes  visuais
Cegos , Corpo e mente ,
Fenomenologia ,
Complexidade
(Filosofia) , Educagdo
Inclusdo; Professor de
educacgdo fisica,
Discurso do professor.
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de peso e a relagdo dessa

condi¢do com a
atividade funcional do
hemiplégico

Proposta de avaliagdo
motora para portadores
de deficiéncia visual em
coordenacdo, equilibrio e
orientagao espacial

Proposta de  ensino
basico da esgrima para
adolescentes surdos

Proposta de ensino de
bocha para pessoas com
paralisia cerebral.

Proposta de ensino de
polybat para pessoas
com paralisia cerebral

Reflexdes sobre a
Educacdo Fisica para
portadores de
necessidades

educacionais especiais a
luz da individualizac¢do

Trabalho resistido
adaptado  visando a
independéncia de

pessoas com paraplegia
nas suas atividades de
vida didria.

A corporeidade do cego :
novos olhares

A inclusio do educando
com deficiéncia na
escola publica municipal



regulares que recebem
alunos com deficiéncia
em suas aulas.
Adequagdo da disciplina
Educacdo Fisica Especial
nas  Instituicoes  de
Ensino  Superior do
Estado do Parana.

Reflexdes sobre um
programa de atividade
fisica e recreativa como

possibilidade de pratica
para pessoa com seqiiela
de acidente vascular
encefalico

Como as atletas
paraolimpicas

estabelecem relagoes de
interdependéncia com o0s
diferentes papéis sociais
que assumem.

Andlise de diferentes
modelos de avaliacdo
motora de criancas com
deficiéncia mental na
APAE de Campinas.
Proposta de dindmica
para motivar a interacao
entre  criangca  com
paralisia cerebral e sua
mae através do brincar.

Percepc¢ao e discussao de
como ocorre a dindmica
da brincadeira entre mae
ouvinte e filha surda.
Resgatar o inicio do
desporto adaptado, desde
sua estruturacdo até sua
consolidagdo.

Analisar a estruturagdo
da disciplina de
educagdo fisica adaptada
para refletir sobre a

Educacdo fisica ,
Educacao fisica para
deficientes , Educacao
especial , Ensino
superior , Professores -

Formacgao

Exercicios fisicos,
Qualidade de  vida,
Saude, Depressao
mental, Ansiedade,
Acidentes vasculares
cerebrais.

Atletas, Configuracgoes,
Sociedade.

Deficiéncia mental,
Deficientes mentais,
Educacgao especial,
Educacdo fisica para
deficientes.

Paralisia cerebral , Jogos
infantis , Aprendizagem
motora , Criangas
deficientes

Surdez , Familia , Jogos ,
Linguagem por sinais ,

Surdos - Meios de
comunicagao
Esportes , Educagdo

fisica para deficientes ,
Esportes - Legislacdo -
Brasil

Educacao fisica para
deficientes , Ensino -
Metodologia , Formagao
profissional
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de Goidnia: o discurso
dos  professores  de
Educagao Fisica

Andlise da disciplina de
educagdo fisica especial
nas  Instituicdes  de
Ensino Superior publicas
do estado do Parana.

Atividade fisica e a
relacdo com a qualidade
de vida, ansiedade e
depressdo em pessoas
com seqiielas de acidente
vascular cerebral
isquémico.

Atletas  paraolimpicas:
figuracdes e sociedade
contemporanea.

Avaliagdo motora para a
pessoa deficiente mental
nas APAEs da regido de
Campinas-SP

Brincando no ambiente

natural uma
contribuicdlo  para o
desenvolvimento

sensorio-motor da
crianca portadora de
paralisia cerebral

Brincar : uma opgao para
a interacdo entre mae
ouvinte/filho surdo

Desporto adaptado no
Brasil origem,
institucionalizag¢ao e
atualidade
Educacao fisica adaptada
proposta de acdo
metodoldgica para
formacdo universitdria



formacdo de qualidade
para todos.

Propor a prdtica de
atividades na natureza
para a pessoa com
deficiéncia visual
buscando formas de
trabalho com as
diferentes modalidades.
Tracar 0 perfil
antropométrico e
desempenho fisico -
motor de criancas e
jovens cegos ou com

baixa visao que
participam de provas de
atletismo em  jogos
escolares.

Perspectivas da atuacdo
profissional na
participacao das
olimpiadas especiais
sendo que nao ha
exigéncia de formacdo
na drea da educagdo
fisica para participar
como técnico ou
treinador.

A atividade esportiva

como um possibilidade
de sucesso para a pessoa
com deficiéncia.

Proposta de técnica para
observar movimentos de
pessoas com Sindrome
de Down.

Influéncia do mobilidrio
na postura da pessoa
com paralisia cerebral
espastica.

Pedagogia , Esportes ,

Natureza , Deficientes
visuais
Desenvolvimento motor

, Deficientes visuais ,
Atletismo

Esportes para deficientes
, Deficiéncia mental |,
Olimpiadas

Deficientes  fisicos
Educacao fisica para
deficientes , Sucesso ,
Esportes para deficientes

Estabilidade ,
Comportamento humano
, Deficiencia mental |,
Educagao fisica,
Sindrome de Down

Paralisia cerebral,
Postura humana ,
Mobiliario

Fonte: Site das Universidades em 03/07/2008.
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Deficiéncia visual : uma
abordagem pedagdgica.

Perfil antropométrico e
desempenho  fisico -
motor de criangas e
jovens com deficiéncia
visual participantes do
atletismo nos 1. Jogos
Escolares da
Confederacao Brasileira
de Desportos para Cegos
Perspectivas de atuagdo
profissional : um estudo
de caso das olimpiadas
especiais

Sucesso de  pessoas
portadoras de deficiéncia
através da pratica
esportiva : um estudo de
caso

Estabilidade motora de

pessoas portadoras de
Sindrome de Dawn, em
tarefas de  desenhar

Influéncia da utiliza¢do
do mobilidrio adaptado
na postura sentada de
individuos com paralisia
cerebral espdstica.
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A seguir apresenta-se sintese do caminho metodoldgico adotado nas pesquisas.

Inicia-se com a Coleta dos Dados:

IES/ TECNICA DE
SUJEITO(s) COLETA
UCB/RJ

Entrevista semi-
estruturada.

Aplicacdo de teste

Aplicacgdo de teste

Teste, intervengao
€ novo teste.

INSTRUMENTOS

PROCEDIMENTOS E
PASSOS ADOTADOS

MESTRADO

Roteiro para
entrevista semi-
estruturada.

Protocolos de testes
de forca.

Protocolo criado
pelos pesquisadores
para teste referente
a percepgao plantar.

Bateria de
habilidade motora
de
BRUINNINKS-
OZERESTSKY,
em sua  versdo
reduzida, composta
de 14 testes,
propondo

“Foi realizada uma entrevista semi-
estruturada junto a oito docentes de
Educagdao fisica que lecionam em
escolas e clubes, no intuito maior de
investigar as suas atuacdes pedagdgicas
junto a essa populagdo.”

“Participaram do estudo 15 individuos
voluntdrios, hemiparéticos espdasticos
com seqiiela de AVE. Foram utilizados
na avaliagdo, o dinamOmetro manual
adaptado, para medir a for¢a do musculo
solear, o qual foi feito os testes de
confiabilidade; a Escala Modificada de
Ashwoeth (para verificar o grau de
hipertonia da musculatura espdstica),
andlise  quantitativa da  marcha
(velocidade e cadéncia).”

“Na avaliacdo da percepcao plantar
foram

utilizadas cinco passarelas de texturas
diferentes, além do deslocamento no
piso

normal de uma quadra de esportes,
cimentada. Foram controlados os fatores
tempo, numero de contatos para
completar o percurso de 10 metros, além
do

nimero de saidas dos limites laterais e o
ponto de chegada ao final do percurso.”

“Os estudantes foram subdivididos em
dois grupos, um controle e outro
experimental, este recebendo tratamento
experimental.

Em ambos os grupos foram aplicados
testes da bateria de habilidade motora de
BRUINNINKS-OZERESTSKY, em sua
versdo reduzida, composta de 14 testes,
propondo



UCB/RJ

UNESP

Nao ha trabalhos

medir a
coordenacao
bilateral,
coordenagdo  viso
motora, equilibrio,
habilidades de
destreza, e
percepciao  espago-
temporal
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medir a coordenagio bilateral,
coordenacdo viso motora, equilibrio,
habilidades de destreza, e

percepgao espago-temporal.

O programa de educagdo fisica especial
que foi empregado no tratamento
experimental ndo diferiu dos métodos e
técnicas usadas na educacdo fisica
curricular, com

excecdo do estilo de ensino, onde maior
énfase foi observada no espectro
reciproco

preconizado por MOSSTON.”

DOUTORADO

Nao ha trabalhos

Aplicagao de teste

Aplicagao de teste

Nao ha trabalhos

MESTRADO

Teste: Sistema
OPTOTRAK.

Protocolo para
observacao das
articulacdes. Sistema
APAS.

“Vinte adultos com SD

(25,8 + 4 anos) e vinte adultos NN
(25,6 = 4 anos) participaram do
estudo.

Estes participantes mantiveram a
posicdo em pé no interior de uma “sala
moével”, olhando para um alvo
posicionado 1m a frente deles, na
altura dos

olhos. Dois experimentos foram
realizados  envolvendo  diferentes
formas de

movimentacao da sala.”

“Os participantes realizaram a tarefa
experimental do andar em

duas superficies: no solo e em uma
esteira motorizada e em quatro
condicdes diferentes de

suporte de peso: sem colete e com
colete com apoio de 100% do peso
corporal, suspensdo de

15% e de 30% do peso corporal.
Marcadores foram afixados nos
centros articulares dos

membros inferiores: quadril, joelho,
tornozelo e quinto metatarso e o andar
foi filmado no

plano sagital, de forma alternada para



UNESP

UFRGS

Aplicacgao de teste

N3io ha trabalhos
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ambos os lados. Inicialmente, andaram
numa passarela

na condi¢do sem colete, depois com
colete e, posteriormente, foi definida
por sorteio a ordem

das condi¢des de suspensdo de peso.
Apds um curto periodo de adaptacdo,
os participantes

realizaram o andar na esteira, com
uma velocidade fixa de 0,33 m/s,
primeiro com colete,

depois na seqii€éncia previamente
definida para a suspensdo de peso no
solo e finalmente sem

colete. Para cada condicdo de peso e
para cada superficie foram
digitalizadas trés tentativas

para a perna parética e trés para a
perna nao parética utilizando o sistema
APAS.”

DOUTORADO

Teste de

Perseveracdo: A ndo

B propoststo por
Piaget.

Resumo nao
informado.
Resumo nao
informado.
Interpretacao
descritiva,
observagao
participante.
Resumo nao
informado.
Resumo nao
informado.

“Vinte bebés com desenvolvimento
normal (GC) (média de idade de 27,3
+ 3.82 meses) e vinte criancas com
atraso no desenvolvimento (GD)
(média de idade de 55,62 + 9.24
meses) [...]JEnquanto realizaram a
tarefa A-ndo-B na caixa de areia,
todos os participantes foram filmados
por 3 cameras.”

Nao ha trabalhos Nao ha trabalhos
MESTRADO
Entrevistas, N3ao descreve o procedimento.

filmagens e fichas de

observacao.



Resumo nao
informado.
Resumo nao
informado.
Analise
documental;
Observacgdo nao-
participante,
Aplicacgao de
questiondrio

Aplicacdo de teste
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“Quanto aos participantes, foram
intencionalmente selecionados
docentes de unidades escolares da rede
municipal de ensino de Floriandpolis.
A coleta das informagdes foi realizada
através de observacgao nao-
participante, de andlise documental e
de questiondrio. Para andlise das
informacdes utilizou-se as técnicas de

andlise de conteido e da
triangulagdo.”
“Treze criancas participaram da

intervencdo, sendo que quatro criangas
(crianca com Deficiéncia Mental, da
crianca com Sindrome do X-Fragil,
crianca com Sindrome de Down e
crianga tipica, na faixa etdria dos 05
aos 11 anos de idade) com os
respectivos quadro clinicos citados
constituiram-se do foco deste estudo.
Para a andlise das habilidades motoras
fundamentais foi utilizado a Seqiiéncia
de Desenvolvimento proposto por
Roberton e Halverson (1984); e para a
andlise do comportamento social foi
utilizado o Sistema de Categorizacdo
de Comportamentos Sociais proposto
por Batista (1999). As informacdes
coletadas respondem aos objetivos
especificos da pesquisa que sdo: (1)
identificar, descrever e analisar o nivel
de desenvolvimento das habilidades
motoras fundamentais frente a um
programa de intervengdo motora
ladica inclusiva; e (2) identificar e
analisar as relagdes interpessoais da
crianca com deficiéncia e da crianga
tipica juntamente com o adulto e com
outras criancas em um contexto de
inclusdo.”

“O grupo do estudo: o fisioterapéuta e
o protesista, nove pacientes da clinica,
homens e mulheres, todos amputados
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Protocolo para
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de um membro inferior[...]Através da
participacdo de sessoes de fisioterapia,
das reunides mensais dos grupos de
apoio aos amputados, onde foi
acompanhado o processo de adaptacao
a protese.”

“O material foi coletado, [...], em
eventos esportivos, nas rotinas de
treinamento dos atletas e, também, em
alguns encontros sociais com 0s
dirigentes de trés instituicoes que
desenvolvem agdes de apoio e
incentivo ao esporte adaptado na
cidade de Porto Alegre, locais onde
garimpei informagdes através da
observacdo participativa [...]. Para
desenvolvé-lo, utilizo-me da
perspectiva  tedrica dos Estudos
Culturais Soécio-Historicos do corpo e
de alguns autores e autoras que tém
problematizado a no¢do de corpo no
pos-modernismo  a  partir  de
pressupostos tedricos pOs-
estruturalistas”.

DOUTORADO

MESTRADO

Questionario
Biopsicossocial,
Escala de
Desenvolvimento
Motor — EDM,
Escala de Inteligéncia
Wechsler para
criancas — WISC Il e
Protocolo de
Avaliacdo do
Comportamento
Adaptativo.

“Primeiramente fez-se um estudo
exploratério com uma populacdo de
100 criancas de 6 a 11 anos com
deficiéncia mental, matriculadas em
escolas especiais da regido da Grande
Florian6polis/SC. Destas, 65 criangas
fizeram parte da amostra e foram
avaliadas através dos seguintes

instrumentos: Questionario
Biopsicossocial; Escala de
Desenvolvimento Motor - EDM;

Escala de Inteligéncia Wechsler para
Criancas — WISC-III e Protocolo de

Avaliacdo do Comportamento
Adaptativo. Paralelamente, foi feito
um acompanhamento do

desenvolvimento motor de 4 criangas
com deficiéncia mental, que



UDESC

UFPR

Aplicacdo de
testes e

questiondrios.

Nao ha trabalhos

Aplicacdo
testes

de

Como Mapear
Inteligéncia
Emocional
(COOPER; SAWAF,
1997) e Questionario
de Ambiente de
Grupo, traduzido do
The Group
Environment
Questionnaire
(CARRON;
BRAWLEY;
WIDMEYER, 2002).
E para a traducao do
mesmo, utilizou-se o
M¢étodo Back-
Translation
(BRISLIN, 1970).

sua
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receberam intervencdo psicomotora
durante 2 anos, sendo reavaliadas pela
EDM a cada 6 meses.”

“A pesquisa € caracterizada como
descritivo-exploratdria. Os
participantes do  estudo  foram
compostos por onze pessoas com
condicdes de deficiéncia visual,
integrantes de um grupo que pratica
futsal, no SEST/SENAT, em
Florian6polis-SC. Estes foram
selecionados de maneira intencional,
conforme os critérios de inclusdo
estabelecidos:  possuir  deficiéncia
visual total; pertencer a faixa etdria
entre 20 e 50 anos; além de integrar o
grupo que pratica esta atividade fisica
formal ha no minimo 6 meses. Como

instrumentos de medida foram
utilizados o Como Mapear sua
Inteligéncia Emocional (COOPER;

SAWAF, 1997) e Questiondrio de
Ambiente de Grupo, traduzido do The
Group Environment Questionnaire
(CARRON; BRAWLEY;
WIDMEYER, 2002). E para a
tradu¢do do mesmo, utilizou-se o
Método Back-Translation (BRISLIN,
1970)”

DOUTORADO

MESTRADO
“teste de “Participaram do estudo 22 criangas
identificacao das [...] de sete a dez anos de ambos os
partes do corpo” sexos, portadoras de deficiéncia
“Teste de percepcdo motora. As 22 criancas foram
cinética” e “teste da aleatoriamente dividas em dois
percep¢ao critica das grupos: CD (com dicas) que

partes do corpo;
“Teste de desenho do
corpo”

desenvolveu o procedimento 1, e o CD
(sem dicas) o procedimento 2. Os
procedimentos 1 e 2 foram aplicados
em quatro sessdes, com duracdo de 50
minutos cada e freqiiéncia de duas
sessOes semanais. As dicas do
procedimento 1 direcionavam a



UFPR

UFPR
UGF/R]J

UGF/R]J

204

atencdo das criancas para as seguintes
partes do corpo: sessdo 1: partes do
lado (membros superiores), sessdo 2:
partes de baixo (membros inferiores),
sessdo 3: partes de cima (cabeca e
face), sessdo 4: partes do meio
(tronco). Foram aplicados pré e pds
testes na semana anterior e posterior a
aplicacdo do procedimento e teste de
retengdo apds um més com OS
seguintes instrumentos: “teste de
identificacdo das partes do corpo”
adaptado de Fonseca (1998), Teste de
percep¢do cinética e “teste da
percepgao critica das partes do corpo”,
desenvolvidos pelos pesquisadores.
[...] ambos os grupos paralelamente
realizaram o “Teste de desenho do
corpo” de Campos (1998), para
completar os dados”.

Entrevista nio Protocolo com tema “A teoria que dd suporte a esta

estruturada gerador interpretacio € a  “Sociologia
Figuracional de Elias” [...] por meio
de seus principais conceitos —
interdependéncia e configuracdo - ,
permite compreender a configuracio
inacabada em que esse grupo se
encontra contemporaneamente [...]”

DOUTORADO
Nao h4 trabalhos.
DOUTORADO
MESTRADO
Sem resumo Sem resumo Sem resumo
Sem resumo Sem resumo Sem resumo
Sem resumo Sem resumo Sem resumo
DOUTORADO
Entrevista. Protocolo para “... com dezesseis cadeirantes e quatro
entrevista semi- andantes, buscando uma associacao
estruturada. livrte de idéias, mediante palavras

indutoras- aventura, dangar, corpo,
movimento, liberdade, cadeira de
rodas. O dangarino assume,
temporariamente, o lugar da danca e
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de um animal, permitindo formular
sonhos projetivos, imagéticos. E a
maneira que as polaridades encontram
para se tocar e se transformar. Varios
discursos emergem no universo das
préiticas alternativas dos deficientes.
Fundamentamos a interpretacdo dos
resultados na Andlise do Discurso
(AD), de Eni Orlandi, que entende
linguagem enquanto lugar de conflito,
tendo no siléncio seu elemento
fundante, principio de toda
significacio”.

MESTRADO

Roteiro para
entrevista semi-
estruturada.

Nao informado

Os documentos da
OMS, a saber, a CID-
10 e a CIF

“A pesquisa foi realizada em duas
etapas: na primeira etapa buscou-se
identificar uma amostra representativa
dessa populacdo. Utilizou-se na coleta
de dados dessa fase, um questiondrio
simplificado que permitiu cadastrar e
caracterizar o perfil geral do estilo de
vida de 65 sujeitos. Na segunda etapa
selecionou-se uma amostra de 30
sujeitos (15 homens e 15 mulheres),
para responder a uma entrevista semi-
estruturada, visando a aprofundar a
andlise dos dados obtidos na primeira
fase do estudo. Foi realizada também,
nesta fase, uma medida objetiva da
atividade fisica habitual, utilizado-se
um pedometro para verificar o nimero
de passos durante dois dias da semana
e outro no domingo.”

Nao informado

Como procedimento serd realizada
andlise de conteudo a partir do olhar
sobre os dois documentos.

DOUTORADO

MESTRADO

Programa de
atividades motoras:
Teste ABC/ Teste
coordenagdao Motora

“Ap0s realizado o pré-teste com o0s
sujeitos, o grupo experimental foi
exposto a um programa de atividades
motoras, durante um periodo de trés
meses. (...) O programa foi



Aplicacgao de
teste.

Aplicagao de teste
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protocolo
habilidades
motoras.

de
da

Nao informado no
resumo

Adaptacao do
instrumento
KILLIAN et al (1987)

Nao informado
resumo
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206

estruturado com base na educacdo
psicomotora e desenvolvido
paralelamente a wunidade 01 do
Programa de Ensino para Classes
Deficientes Mentais Educdveis -
DME-ES. Ao final do Programa de
Atividades Motoras, todos os sujeitos
foram submetidos ao pods-teste. (...)
Procedeu-se entdo ao tratamento
estatistico”.

A andlise ndo-‘“Paramétrica dos
dados; (...) andlise descritiva dos
dados. (...)

Foram divididos em grupo controle e
grupo experimental. O grupo controle
foi submetido a prética da tarefa a
uma distancia de 2,0m e o grupo
experimental efetuou as tentativas a
1,5m, 2,0m € 2.5m de
distancia.Foram realizadas 96
tentativas durante a pratica,
distribuidas em 5 dias”.

“Os sujeitos foram observados
individualmente por dois
examinadores que preencheram o
instrumento (X1 e Y1) e filmadas
simultaneamente. Posteriormente, os
examinadores assistiram a filmagem,
preenchendo novamente o
instrumento (X2 e Y2). As respostas
foram entdo comparadas com mais
oito verificadores (V).

“Dois estudos foram conduzidos, um
com uma amostra composta de trinta
criangas normais subdivididas em trés
grupos de dez individuos (Gl= seis
anos; G2= nove anos ¢ G3= 12 anos)
e outro com vinte criangas portadoras
de Sindrome de Down, subdivididas
em dois grupos de dez individuos
(GL = individuos portadores de
deficiéncia mental leve e GM =
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individuos portadores de Sindrome de
Down Moderada). Em ambos os
estudos os individuos realizaram trés
tarefas: a corrida; o arremesso por
cima do ombro e a corrida seguida do
arremesso’’.
DOUTORADO
Sem resumo Sem resumo
Nao informado no “Foram utilizados testes estatisticos

resumo. nao paramétricos.”
MESTRADO
Questiondrio “A partir dessa concepgao
compreendeu-se que a pesquisa
qualitativa, através de revisao de

literatura e de cunho interpretativo
documental seria capaz de alcancar
"objetividade social" que envolve
realidade desse constructo que ¢é
acdo do professor com relacio a
disciplina Educacdo Fisica Adapta.
Para tanto, foram selecionadas as sete
Instituicdes de Ensino Superior (uma
publica e seis particulares) que
oferecem o curso de graduacdo e/ou
licenciatura em Educagdo Fisica, no
Estado de Mato Grosso do Sul. A
coleta de dados foi realizada através
de questiondrio com os sete docentes
da disciplina  Educacdo  Fisica
Adaptada, literatura da area,
ementdrios e programas das mesmas.
Isso  possibilitou identificar as
propostas dos professores para a
disciplina Educagdo Fisica Adaptada,
de forma a "mapear" a formacdo
inicial na drea em estudo no Estado de
Mato Grosso do Sul.”

« analisamos e

(S
a
a
a

Relatérios, projetos, avaliamos

oficios da CBDC (discutimos) o processo pedagdgico e
relacionados ao técnico utilizados nas modalidades de
evento. atletismo, goalball, natacdo, judo,
futebol Bl e xadrez; o processo

histérico dessas modalidades no

Brasil; o papel politico-social desse
evento junto as institui¢des, a CBDC e
o Comité Paraolimpico Brasileiro -
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CPB e, por fim, o papel das
instituicdes de  ensino  superior
enquanto agentes influenciados e
influenciadores pelas manifestacOes
culturais e esportivas, para e pela
sociedade.”

Resumo ndo informado
Resumo ndo informado

“Nas bases foram selecionados os
idiomas: Inglés, Portugués e Espanhol.
A pesquisa foi feita por assunto,
utilizando algumas palavras-chave
como: 'body image e hemiplegia',
'body image e anosognosia' e 'body
image e stroke'. Através da andlise e
organizagdo dos materiais encontrados
na pesquisa e selecionados para esta
dissertacdo, procuramos enfatizar
alguns aspectos que tiveram destaque
nos estudos, como a anosognosia.
Diante dos resultados encontrados na
pesquisa bibliografica o conteudo foi
organizado em trés temas: imagem
corporal e deficiéncia fisica, aspectos
neurolégicos da imagem corporal e

aspectos psicossociais da imagem
corporal, todos relacionados a
hemiplegia.” -.

Nao informado no resumo

“A  pesquisa foi de natureza
qualitativa, descritiva exploratdria,
incluindo uma pesquisa de campo, na
qual se aplicou a Escala de Resiliéncia
adaptada por Pesce e colaboradores
(2005)” com analise estatistica dos
dados obtidos.

“A  metodologia € baseada numa
pesquisa de campo que utiliza o
questiondrio e a  observacao
participante para a coleta de dados. A
amostra € constituida por sete
familias, nas quais um de seus
elementos sofre de paralisia cerebral.”
Houve a descri¢c@o dos resultados para
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discussdo dos mesmos.
Resumo nao informado

“Foram comparados dois modelos de
avaliacdo: os testes padronizados, que
sdo realizados individualmente e a
observacao do desempenho da crianga
durante atividades fisicas em grupo.”
“No primeiro dia foram feitas: a
avaliacdo médica, aplicacdo da
anamnese e do questiondrio e o teste
de esforco fisico pico baseado no
protocolo de  Roecker (1998),
realizado em esteira. No segundo dia
realizou-se o teste de esforco
continuo. Este foi dividido em trés
niveis de esfor¢o, cada um com 15
minutos de duracdo e. 30 minutos de
intervalo entre eles, como delimitador
das intensidades aplicadas foram
utilizados os resultados obtidos no
teste de esforco pico. Sendo estes:
60% do VE pico, limiar de VE e 90%
do VE pico. A acuidade visual foi
aferida antes, durante e apds cada
nivel de esforco do protocolo de
esforco continuo. Antes foi realizada a
avaliacdo visual em  condigdes
estaticas, durante o teste foram
realizados em condi¢des dinamicas e
estdticas. Na recuperagao a
mensuragdo visual foi realizada em
condigdes estdticas. O teste visual
utilizado foi uma adaptagdo dos
optétipos de Snellen.”

“Apés freqiientarmos as reunides
mensais do grupo, no periodo
compreendido entre Julho de 1995 a
Dezembro de 1997, bem como
participarmos de vérios eventos
juntamente com o grupo (passeios,
manifestacoes, festas de
confraternizac¢do), entrevistamos oito
(8) membros que  participam
regularmente do grupo, a fim de
detectar as dificuldades que eles
encontram para ter acesso ao lazer.”
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“O presente estudo tem por objetivo
trazer aspectos psicoldgicos para
serem considerados, na elaboracdo de
atividades fisicas para pessoas com
deficiéncia visual. Para isso, nos

reportamos a teoria do
desenvolvimento psicossocial escrita
por Erik Erikson (1976)”.

Resumo nao informado
Resumo nao informado
Resumo nao informado

“Analisamos os esportes na natureza
sob vdrios aspectos, classificando as
possiveis causas de sua forte ascensao
na ultima década, suas terminologias e
a viabilidade para grupos com
necessidades especiais. Descrevemos
em detalhes a evolucdo e os conceitos
do canionismo no mundo e no Brasil,
suas técnicas e materiais necessarios a
sua pratica. Elaboramos uma proposta
de ensino com base no
desmembramento da  modalidade
escolhida através das exigéncias e de

suas necessidades fisicas,
considerando sempre 0
desenvolvimento integral dos

individuos oferecendo aos mesmos,
situagdes novas e assegurando os
direitos de se correr 0S riscos
imagindrios dos esportes na natureza e
reais que a vida nos impde a cada dia.”
“Para observar a aplicabilidade e a
funcionalidade do material proposto,
foram realizadas 40 sessdes de
atendimentos a uma amostra composta
por quatro criangas portadoras de
cegueira e baixa visdo (com presenga
ou nio de outros comprometimentos
associados), de ambos os sexos, com
idade entre 5 e 10 anos. Trata-se de
uma pesquisa de campo do tipo
exploratéria, cujo procedimento para
coleta de dados foi a observacdo
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participante, sistematicamente
registrada através de relatorios e
filmagens.”

“Foram selecionadas as Institui¢des de
Ensino Superior que oferecem o curso
de graduacdo em Educacdo Fisica e
que possuam em seu curriculo a
disciplina Educagdo Fisica Adaptada.
Para a coleta de dados, utilizamos as
ementas e programas de ensino da
disciplina, que compde os curriculos
de licenciatura dessas instituicdes e
entrevista semi-estruturada com o0s
docentes das mesmas. Esse percurso
metodolégico possibilitou-nos
identificar qual a proposta dos
professores para a disciplina Educacao
Fisica Adaptada, no sentido de
constatar o que estd sendo divulgado
através de seus curriculos e de suas
falas, estabelecendo relagdes com o
que estd sendo proposto pelas
orientagdes legais e a literatura
especifica da area.”

“Em busca da concretizacdo de tal
objetivo, utilizou-se a entrevista semi-
estruturada para coletar os dados junto
a seis jogadores que integraram a
selecdlo  brasileira  nos  Jogos
Paraolimpicos de Atenas 2004, no
Pan-americano de 2005 e no Mundial
de 2006; e os técnicos que ja passaram
ou ndo pela selecio, mas que ja
dirigiram equipes que se destacam no
cendrio nacional. Apds a transcricdo
das entrevistas elas foram analisadas
pela Andlise de Enunciacdo, uma das
técnicas da Andlise de Conteddo”.

“...fol utilizada a pesquisa
bibliografica  que  indicou  as
caracteristicas e necessidades dos

portadores de deficiéncia, bem como
um estudo exploratério pratico que
possibilitou a confirmacao de algumas
das hipéteses levantadas”

“Nossa pesquisa foi realizada em
escolas  publicas  municipais e
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estaduais da cidade de Sdo José do Rio
Preto, Sdo Paulo, fundamentando-se

nas  observacdes  contidas  nos
relatérios finais da disciplina de
Pratica de Ensino e  Estagio

Supervisionado do curso de Educacdo
Fisica do Centro Universitirio do
Norte Paulista.”

“Trata-se de uma pesquisa
experimental com N=12 (doze),
formado por pessoas com esclerose
multipla pertencentes ao Grupo de
Esclerose Miiltipla de Campinas e que
nunca praticaram Yoga ou estdo a
pelos menos 01 ano sem praticar. O
grupo experimental participou das
praticas de Yoga uma vez por semana,
com duracdo de Ol hora, durante o
periodo de seis meses € O grupo
controle ndo realizou as praticas. O
equilibrio foi avaliado através da
Escala de Equilibrio de Berg. Foi
coletada também a  percepcao
subjetiva do equilibrio e o histdrico de
quedas através de questiondrio; essas
avaliacdes e a avaliacdo da Escala de
Incapacidade Funcional Ampliada
(EDSS) foram realizadas no inicio e
final do programa, quando foi
oportunizado o programa de Yoga ao
grupo controle.”

“Sao aqui relatados, apds minuciosas
observagoes, dos registros em videos e
dos apontamentos armazenados
durante o periodo em que as
atividades foram desenvolvidas, as
etapas da aprendizagem da natacdo
focalizando principalmente os critérios
utilizados na adaptagdo da crianca
cega ao meio liquido, como ponto de
partida para o ensino do nado
propriamente dito.”

“Tanto no pré-teste quanto no pos-
teste os grupos foram filmados
avaliados por um "Instrumento de
Avaliacdo do Nado Crawl". Utilizou-
se como medida de aprendizagem o
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padrao do nado crawl, a distancia
nadada e a quantidade de paradas..”
“...foram feitas observagoes
participantes em campeonatos
especificos  dessa  entidade e
coletaram-se depoimentos de atletas,
técnicos e dirigentes envolvidos com o
chamado desporto de rendimento de
cegos. Subjacente a busca estavam as
indagacOes sobre o que esse desporto
representa, que resultados tem
alcangado, de que maneira tem-se
desenvolvido.”

“A tarefa destes individuos consistiu
em jogar de computador desenvolvido
Por LADEWING (1994) para estudos
de atencdo seletiva, no qual os
individuos tinham que manobrar uma
nave espacial num campo de
asterdides com intuito de atingir naves
adversdrias. Os individuos foram
divididos aleatoriamente em dois
grupos, GRUPO 1- com dicas e Grupo
2 sem dicas e testados um a um,
seguindo suas fases, aquisicio e
retencao.”

“...a partir da andlise dos elementos do
microssistema (atividades, papéis e
relacOes  interpessoais) de  Urie
Bronfenbrenner. Partindo de uma
abordagem qualitativa, caracterizamos
a pesquisa como um estudo de caso
interpretativo. Quatro criancas com
PC e suas maes foram selecionadas
como sujeitos de pesquisa. O critério
de escolha foi: diagndstico de PC,
assiduidade ao atendimento
fisioterdpico e concordancia em
participar de todas as etapas da
pesquisa. Os instrumentos de pesquisa
foram: observacgao participante
(durante um periodo de dez meses) e
entrevista semi-estruturada.”

Resumo nao informado

“... divididos em grupos de acordo
com seu grau de desenvolvimento e
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faixa etéria, tendo aulas uma vez por
semana, com duracdo de 45 minutos
cada. Como procedimento
metodoldgico utilizamos a andlise de
tarefas, as observacoes assistematica e
participativa, bem como filmagens,
fotos e didrio de campo, tendo em
vista subsidios que complementem a
avaliacdo do trabalho.”

“A avaliacgdo da simetria e
transferéncia de peso foi realizada em
50 hemiplégicos a partir da
observacdo direta. As atividades de
vida didria e sociais também foram
verificadas, por observacdo indireta,
pelas escalas de avaliacao
denominadas Indice de Barthel
modificado(IBm) e Frenchay activities
index (F Al), respectivamente.”

“Com base em testes cldssicos da
literatura  ..foram  adaptadas e
acrescentadas instrucoes, € a forma e o
local de execugdao de cada prova que
fez-se necessdria, frente aplicacdo no
grupo piloto. Foram avaliados 23
portadores de deficiéncia visual BI
(cego), adquirida apds os cinco anos
de idade (os quais ja possuem imagem
mental), adultos, de ambos os sexos.

Os procedimentos utilizados para
avaliacdo constituiram-se de dois
momentos; uma entrevista para
levantamento de dados, e em dia

subseqiiente a aplicagdo de uma média
de 20 provas para cada um dos
aspectos de Coordenacdo, Equilibrio e
Orientacao Espacial.”

Resumo nao informado

Resumo nao informado

“Realizamos trinta e duas aulas
ministradas semanalmente com 1 hora
e 25 minutos de duracdo cada. A
proposta desenvolvida encontra-se
descrita passo a passo no decorrer do
texto; as atividades estavam de acordo
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com as habilidades motoras dos alunos
e os resultados obtidos através da
observacao sistemdtica e registrados
no diédrio de campo.”

Aplicagao de Questiondrio. “Para tanto, utilizamos como recurso
questiondrio. metodoldgico um questiondrio
direcionado ao profissional
responsavel pela Educacdo Fisica nas
institui¢des que atendem portadores de
necessidades educacionais especiais.
Nossa amostra foi delimitada a partir
do cadastro das instituicoes do
DEAFA (Departamento de Atividade
Fisica e Adaptacdo), da FEF
UNICAMP, para o VIII Jogos
Especiais de Campinas de 1997, e
selecionada através de amostragem
probabilistica aleatoria (casual
simples), de modo que responderam
ao questiondrio nove profissionais.”
Resumo ndo Resumo ndo Resumo nao informado
informado informado
UNICAMP DOUTORADO
Resumo ndo Resumo ndo Resumo nao informado
informado informado
Resumo ndo Resumo nao Resumo nao informado
informado informado
Aplicacao de Questiondrio Roteiro “O estudo se caracteriza como sendo
questiondrio e de Entrevista semi- descritivo, do tipo Survey, onde se
realizacao de estruturada. utilizou a técnica Anélise de Contetdo
entrevista  semi- (BARDIN, 2004). Teve como
estruturada. participantes 11  professores que

Aplicacdo de teste  Nao informado no
resumo.

trabalham com a disciplina EFE em 8
IES puablicas do Parand e seus
respectivos alunos, que totalizaram
463. Para Coleta de Dados, utilizou-se
de um questiondrio proprio para os
académicos do curso de Educacdo
Fisica e de uma entrevista semi-
estruturada para os professores.”

“O trabalho envolveu 18 pessoas com
seqiielas de AVCI, nas quais
realizamos  uma  avaliagdo da
qualidade geral de vida, estado de
depressao e ansiedade.
Posteriormente, os mesmos foram
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submetidos a um programa de
atividade fisica regular,durante seis
meses, realizando atividades na 4gua,
com cavalo e caminhadas. Apds o

término do  programa, foram
reaplicados os instrumentos utilizados
inicialmente e comparados

estatisticamente os dados obtidos.”
“Para tanto, esta pesquisa estd baseada
nas entrevistas das atletas, na andlise
do discurso e na histéria recente da
mulher deficiente no esporte de alto
nivel. O método utilizado neste
trabalho foi fundamentado na Teoria
Sociolégica de Norbert Elias.”

“As informagdes obtidas por meio de
entrevistas semi-estruturadas
proporcionaram subsidios para uma
reflexdo a respeito do tema e
revelaram que as avaliacdes realizadas
nas APAEs da regido de Campinas”
“Para atingir o objetivo proposto, os
procedimentos consistiram
basicamente no desenvolvimento de
brincadeiras em situa¢do natural com
cada uma das duplas mae e filho a
partir da coleta de dados que constou
de trés entrevistas aplicadas as maes,
no inicio do trabalho, apds o décimo
segundo e o vigésimo quarto
encontros, onde levantamos as
brincadeiras com seus filhos no
cotidiano e, também, do registro no
didrio de campo realizado por nos,
apos o encerramento de cada encontro,
detalhando os fatos ocorridos. A
andlise dos dados das entrevistas nos
forneceu informacdes sobre o dia-a-
dia dos sujeitos em relagdo as
brincadeiras. Com a andlise dos dados
dos registros no didrio de campo,
pensdvamos a brincadeira para os
encontros subseqiientes. “

“As mdes tiveram, semanalmente,
aulas de lingua de sinais com um
surdo fluente em LIBRAS (lingua
brasileira de sinais). Receberam
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orientagdo semanal da fonoaudidloga
para estimular o filho surdo no dia a
dia. A coleta de dados teve inicio
quando as criangas tinham 2 anos de
idade, e as maes foram instruidas a
brincar livremente com a filha surda,
escolhendo os brinquedos a partir de
uma selecdo pré-estabelecida. As
sessoes foram filmadas mensalmente e
analisadas de acordo com a: escolha
do brinquedo, organizagdo da
brincadeira, motivacdo, compreensao
da brincadeira e comunicagao.”
“Recorremos a revisdo de literatura no
campo do desporto adaptado,
entrevistas com as pessoas que
representam os Orgdos de governo
nesta drea assim como com OS
dirigentes das associa¢des nacionais
de Desporto Adaptado e com um
grupo de pessoas praticantes deste
desporto. Consideracdes especiais
foram dadas as acdes implementadas
por parte dos Governos, no sentido de
estabelecerem atendimento a esta
populacdo. Procuramos identificar o
surgimento das primeiras acdes e
acompanhar esta estruturagdo com
base na legislacdo e realizagdes neste
campo e, paralelamente, acompanhar
o movimento das Pessoas Portadoras
de Deficiéncia nessa drea. Através de
um levantamento das acoes
implementadas que vieram contribuir
para a organizagdo das associacOes
nacionais de dirigentes do desporto
para o portador de deficiéncia fisica
no Brasil, procuramos verificar a
realidade desta pratica, ouvindo o
praticante deste esporte.
Concentramos nossas atengdes no
periodo de 1984 a 1996, por
considerar que este periodo pode ser
compreendido como o do surgimento
das primeiras acdoes que foram
possibilitando a  discussdo da
institucionalizac¢do.”
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“Subsidiamos nossa metodologia de
acdo nas bases tedricas de Donald
Shon e Zeichner que revisitaram as
concep¢oes em  Dewey.  Nas
apreciacdes analiticas, decorrentes do
método qualitativo, optamos pela
utilizag¢ao da entrevista. A
epistemologia da pritica encontra-se
centrada na experiéncia e no saber
profissional desenvolvido pelo Projeto
de Acdo Educacional na Educacdo
Fisica Adaptada (ProEEFA), na
Universidade Estadual de Maringd -
Departamento de Educacao Fisica.”
“...abordagem critico-dialética,
caracterizando-se como um estudo de
caso. O conteido programatico
abrangeu seis modalidades distintas:
trekking, rafting, caving, escalada em
rocha, canyoning e  mergulho
subaqudtico... A amostra ... foi
composta por um grupo de 11 pessoas
com cegueira ou baixa visdao, com
faixa etdria entre 14 e 52 anos. ...
encontros semanais e saidas a campo,
foi  empregada a  observacdo
participante como instrumento de
coleta de dados. Apds os 8 meses de
duracdo do programa, teve inicio a
segunda fase da pesquisa de campo,
baseada na aplicacdo de uma
entrevista semi-estruturada a cada
integrante da amostra, utilizada como
instrumento complementar de coleta
de dados. Como forma de tratamento
aos dados coletados, recorreu-se a
andlise de conteido sugerida por
Bardin (1977) na tentativa de
identificar, por meio do discurso dos
participantes, as possiveis
repercussdes ou 0s principais aspectos
envolvidos na pratica de Esportes na
Natureza durante a vivéncia do
programa em questao”

“A composicdo antropométrica € a
performance atlético-motora foram
aferidas na cidade de Sao Paulo, no
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periodo entre 12 e 14 de novembro de
2004. O grupo participante da
pesquisa foi de 197 pessoas. Houve
uma divisdo em 3 grupos etdrios,
sendo esses: mirim (6 a 10 anos),
infanto-juvenil (11 a 14 anos) e
juvenil (15 a 18 anos). Utilizaram-se
mais duas subdivisdes, por género e
classe visual (B1 e B2/3). A estatura e
massa corporal, além das espessuras
das dobras cutaneas do triceps e
subescapular foram medidas para
delimitar o perfil antropométrico dos

grupos.”
“...além da revisdo bibliografica sobre
deficiéncia mental, olimpiadas

especiais, esporte, educacdo fisica
adaptada e esporte adaptado, a coleta
de dados se d4 mediante um
questiondrio que foi enviado para 140
nicleos das Olimpiadas Especiais no
mundo  (incluindo os  estados
americanos) e também por meio de
uma entrevista com o presidente e o
diretor executivo das Olimpiadas
Especiais Brasil, além da observacado
participante em 02 Jogos Mundiais (de
verdo e de inverno). Recebemos 75
respostas dos programas
internacionais que foram registrados
em forma de gréficos.”

“Utilizamos a coleta de dados sob a
forma de entrevistas semi -
estruturadas, com a utilizacdo de
questdes de suporte que  nos
permitiram estimular tanto os relatos
lineares, quanto a falta de estrutura
que muitas vezes ocorre na emocao
dos discursos. Quanto a técnica de
selecdo dos atletas entrevistados,
optamos pela escolha por tipicidade, e
consideramos o grupo selecionado
representativo da populacio. Optamos,
quanto a andlise dos dados, pela
andlise qualitativa, tendo em vista a
possibilidade de perceber, em nossos
entrevistados, suas opinides quanto
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aos estimulos e Dbarreiras que
encontraram, € como percebem a
atividade esportiva e o sucesso desta
em suas vidas.”

“O movimento € considerado como
um sistema hierdrquico com restri¢des
fisicas, que podem ser observadas
através de elementos cinemdticos ¢
geométricos, tais como tempo de
movimento, distdncia, escala e
desenvolvimento em tomo da elipse
central de giracdo. Tal observacao
permite a comparagdo entre o status
dindimieo e as estratégias de
movimento, possibilitando a descricao
matemdtica da estabilidade e a
inferéncia a processos mentais que
atuam na coordenacdo da acdo. Esta
técnica foi utilizado para analisar a
estabilidade motora de PPSD em
tarefas de desenhar.”

“Primeiramente foi desenhado e
confeccionado o mobilidrio necessario
para a realizacdo da pesquisa. Em
seguida realizou-se um estudo piloto,
com um sujeito sem alteracOes
neurolégicas  [...]Participaram  da
coleta de dados 10 sujeitos
diagnosticados como portadores de
paralisia cerebral do tipo espdstica, de
ambos 0s sexos, na faixa etaria de 8 a
15 anos, que dispunham de um bom
controle de tronco [...]Jos sujeitos
foram filmados em diversas situagdes
norteado pelo modelo de pesquisa
experimental A-B-1 u seja, cada
individuo foi filmado primeiramente
na posi¢ao sentada sem apoio para os
membros superiores e inferiores. Logo
ap6s, foi realizada a filmagem
utilizando-se mobilidrio com apoio
para membros superiores e inferiores.
No momento seguinte realizou-se
nova filmagem na posicdo sentada
sem apoio para os membros superiores
e inferiores.”
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Com relacdo ao Grupo de Foco, tem-se:

IES CRIANCA ADOLESCENTE ADULTO ADULTO CATEGORIA DA
SUJEITO (S) IDOSO DEFICIENCIA
UCB/R]J MESTRADO
S.1 X Discute de forma
geral a
deficiéncia.
S.2 X Hemiparéticos
S.3 X X Cego congénito
S.4 Niao
informado
No resumo
UCB/RJ DOUTORADO
Nao ha Nao ha trabalhos
trabalhos
UNESP MESTRADO
X Sindrome de
Down
X Seqiiela de AVE
UNESP DOUTORADO
X Deficiéncia

mental e sem

deficiéncia
Nzo ha
trabalhos
UFRGS MESTRADO
X - - - Cegueira
congénita
X Sindrome de

Down



UFRGS

UDESC

UDESC

UFPR

UFPR

Analise de

curriculo

Nio ha
trabalhos

Nido ha
trabalhos

X

Nio ha
trabalhos.

DOUTORADO

MESTRADO

X
DOUTORADO

MESTRADO

X

DOUTORADO
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Deficiéncia
fisica.
Discute de forma
geral a
deficiéncia.
Sindrome de
Down
Surdez
DM
Sem deficiéncia
(professores de
EF)
Sindrome de
Down, Sindrome
do X fragil,
deficiéncia
mental, crianga
sem deficiéncia.
DF
DF

Mental

Visual

DF (motora)
Discute de forma
geral.



UGF/R]
Sem
resumo
Sem
resumo
Sem
resumo

UGF/RJ

UFSC

Nao
especifica
do.

UFSC
Nao ha

trabalhos
USP

USP

S.6 X

UNICAMP

Realizaca
ode
Analise

Document

Sem resumo

MESTRADO
Sem resumo

Sem resumo

Sem resumo

Sem resumo

Sem resumo

DOUTORADO
X

MESTRADO
X

DOUTORADO

MESTRADO

DOUTORADO

MESTRADO
X

Sem
resumo
Sem
resumo
Sem
resumo
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Sem resumo
Sem resumo

Sem resumo

DF/DM

Sindrome de
Down

DM

DML
DML/M
PC

SD (L/M)

DV(ADOLESCE
NTES)

DF

Sem deficiéncia
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al
Resumo
nao
informado
Resumo
nao
informado
Revisiao
de
Literatura
Nao
informado
no resumo
X X Mielomeningoce
le
X X
Resumo
nao
informado
X Sindrome de

Down

b

Baixa Visao
X Deficiéncia
Fisica
Nao
informado
no resumo
Resumo
nao
informado

Resumo



nao

informado
Resumo

nao
informado

Nao
informado
Nno resumo

X

Nao
informado
no resumo
Total ndo
informado

no resumo

>~
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Deficiéncia
visual e baixa

visdo

Deficiéncia

visual.

Deficiéncia
visual e sem
deficiéncia
Sem deficiéncia
Esclerose
multipla
Deficiéncia
visual
Surdez
Deficiéncia
visual, cegueira e
sem deficiéncia
Sindrome de

Down



Resumo
nao
informado

X

Resumo
nao
informado
Resumo
nao
informado

X

Nao
informado

no resumo

UNICAMP
Resumo
nao
informado
Resumo
nao
informado

Nao
informado
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X Paralisia cerebral
e sem deficiéncia

(maes)

Sindrome de

Down
X Hemiplégicos
X Deficiéncia
visual
Surdez
Paralisia cerebral
X Paralisia cerebral
X Sem deficiéncia
(professores)
DOUTORADO
X Sem deficiéncia
X Seqiielas de
AVE
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Nno resumo
X Sem deficiéncia
X X(sem Paralisia cerebral
deficiéncia)
X X (sem Surdez
deficiéncia)
Nao
informado
Nno resumo
X Sem deficiéncia
X Deficiéncia
visual e baixa
visdo
X X Deficiéncia
visual
X Sem deficiéncia
X Com deficiéncia
nao definida no
resumo.
Nao Sindrome de
informado Down e
no resumo Deficiéncia
mental
X X Paralisia
Cerebral

Esses sdo, portanto, os elementos com os quais busca-se conhecer o conhecimento

produzido nos programas stricto sensu em Educacdo Fisica, envolvendo AMA.
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CaEitqu Vv

5 DISCUSSAO: A ALQUIMIA

A andlise dos dados provenientes das dissertacdes e teses num primeiro momento foi
realizada a partir das Categorias Tedrica, divida em subcategoria - Tematizacao; subcategoria —
area de Concentracdo, Linha de Pesquisa; subcategoria — Autores, Orientadores e Data de Defesa;
Categoria Metodoldgica: subcategoria - Coleta de Dados: Técnicas de pesquisa, Instrumentos
Utilizados e Procedimento Metodolégico; subcategoria - Grupo de Foco, dando origem ao que
Bardin chama de grelhas de anélise e, num segundo momento a andlise e discussdo de elementos
oriundos das mesmas por meio de inferéncias, estabelecendo, por sua vez, generaliza¢Oes a partir
de condicionantes histéricos, politicos e sociais que permeiam a tematica investigada. Isso foi
importante porque levou em considerac@o os contextos de onde aqueles emergem a fim de que se
compreenda seu verdadeiro sentido.

A intencdo da andlise de conteddo € a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cdes de producdo [...], inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo).

[...] Se a descricdo (a enumeragdo das caracteristicas do texto, resumida apos
tratamento) é a primeira etapa necessdria € se a interpretacdo (a significacdo
concedida a estas caracteristicas) € a udltima fase, a inferéncia é o procedimento
intermedidrio, que vem permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a
outra. (BARDIN, 2004, p. 34)

Esses contextos de onde emergiram nada mais sdo que a representacdo das condi¢des de
producdo. Nesse trabalho, essas condicdes de produgdo tiveram como lentes de filtragem e
ampliacdo a escola e sua historicidade. Pois se compreendeu a pds-graduagdo stricto sensu de
hoje como conseqiiéncia de toda a organizacao/construcdo que permeou € permeia aquela.

Visualizou-se (o que ndo € privilégio unicamente desse trabalho) que a educagio escolar,
desde os seus primoérdios se aliou as necessidades de poder, dominio de uma minoria e controle
da maioria em favor da primeira. Essa apresentava um perfil exclusivamente confessional,
originalmente com os jesuitas, trabalhando em prol da evangelizacdo e primeiras letras a todos,
além da preparacdo de alguns para o sacerddcio. Caracterizou-se por uma proposta ‘nacional’

uma vez que era a mesma em todos os locais e regides. Se as escolas da Companhia de Jesus
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tinham por objetivo servir aos interesses da fé, o Marques de Pombal pensou em organizar a
escola para servir aos interesses do Estado. Portanto, na época pombalina aparece o descuido com
a educagdo do povo e a preocupacdo com a educacao da elite, onde houve o interesse acentuado
com o desenvolvimento e manuten¢do da saide do poder e da economia daqueles que eram os
dominadores, os portugueses. Nessa fase foi instituido o saldrio professor, que se quer chegou a
existir de fato e sem vencimentos os professores ficavam a espera de uma solu¢do vinda de
Portugal. Esses geralmente ndo tinham preparo para a funcdo, ji que eram improvisados e mal
pagos, o que faz lembra a realidade atual de muitos professores, por exemplo, do sertdo
nordestino ou do interior do Amazonas. Esses improvisam ‘salas de aula’ embaixo de arvores,
trabalham o que sabem em ‘salas’ mistas, onde estudam pessoas diversamente hdbeis e com
niveis e idades igualmente diversos. Professores que aguardam em trabalho providéncias de um
Estado que parece estar de costas para essas realidades.

A fase Joanina € inaugurada com a chegada da Familia Real. Nesse momento aconteceu a
abertura dos primeiros cursos superiores para sanar a necessidade da corte. Sendo assim, esse
nivel de educacdo nasceu com aspectos mais acentuados ainda de elitiza¢dao, uma vez que seu fim
maior era a formacao do nobre.

O Imperialismo favorece a descentralizacdo da educacdo, contudo sem nenhum
direcionamento e mais uma vez com vistas a uns poucos privilegiados. A Proclamacdo da
Republica embora tenha mais no campo imagético do que nas acgdes, tentado, ndo conseguiu
alcancar as reformas necessdrias na educacdo. Adotando o modelo politico estadunidense
baseado no sistema presidencialista importou também a organizagdo escolar sob influéncia da
filosofia positivista. As reformas que aconteceram foram circunscritas as regides por iniciativas
individuais, isoladas.

A segunda republica se caracterizou pela acentuada preocupagdo com o ensino secundario
e reforma do ensino superior, no entanto sem ainda ter organizado concretamente o que hoje é
chamado ensino fundamental. Destaca-se O manifesto dos Pioneiros que cobrava e propunha a
formulacao de uma politica nacional de Educacao.

O Estado Novo entendia a Educacdo como formadora de mao-de-obra para o novo
mercado de trabalho que surgia. E outorgada uma Constituicio que retira do Estado o dever para

com a Educacdo, embora mantenha a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio. Marca
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distingdo entre o trabalho intelectual, para as classes mais favorecidas e o trabalho
manual/profissionalizante para as classes pobres.

H4 adocdo de uma Constituicdo na Republica Nova cuja vis@o de educaciao banha-se nas
dguas tedricas dos principios do Manifesto dos Pioneiros. Essa Constituicdo determinou a
obrigatoriedade do cumprimento do ensino primdrio, deu competéncia a Unido para legislar
nacionalmente sobre as diretrizes da Educac¢@o. Dessa forma elaborou-se o anteprojeto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) que apds treze anos de jogo de interesses, foi
aprovado.

O periodo militar instala-se e com ele as reformulacdes da Educag¢do sdo suspensas,
professores e alunos sdo presos, universidades sdo invadidas. Criou-se 0o MOBRAL e instituiu-se
a Lei 9652, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que tinha como caracteristica o
cardter profissionalizante da Educacdo. Paradoxalmente h4 a expansao do Ensino Superior, nesse
periodo. Cursos e faculdades isoladas sdo agregados e encampados ou pelo Estado ou pela
Federagdo. Na verdade todo esse movimento ocultava um medo ferrenho do que se produzia
naqueles cursos ou faculdades uma vez que o conhecimento pode emancipar o intelecto, as
emogdes, o ser humano. Reunir esses cursos e faculdades, transformando-os em universidades
cumpriu um importante papel, qual foi o de controla-lo, molda-lo, enquadra-lo numa forma, uma
verdadeira forga “fitness” em relagdo ao ensino superior com relacdo ao como e o que poderia se
produzir.

A Nova Republica caracteriza-se como o periodo em que as discussdes em torno da
Educagdo deixam o campo puramente pedagdgico para dar espaco ao aspecto politico. Sdo fatos
marcantes: a LDBEN de 1996; A Criacdo do Conselho Nacional de Educacgdo, vinculado ao
ministério da Educagdo e Cultura; O Exame Nacional de Curso (Provao).

O governo Lula embora tenha avangado (merenda para todas as criangas, escola para
todos, legislacdo definida), ainda ndo alcangou sucesso em questdes tais quais: a qualidade da
Educacdo oferecida tanto na rede publica quanto na particular (embora existam rarissimas
excecoes); A Inclusido, a verdadeira inclusdo no que diz respeito ao direito de aprender, ao acesso
e producdo de conhecimento. E por falar em producdo de conhecimento, apds tantos anos de
critica a transmissao de conhecimentos no formato: professor que sabe ——®  aluno que ndo

sabe, hoje, a escola € lugar de produgdo de conhecimento? Pode-se dizer que ndo, uma vez que
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ainda existe a transmissdo de conteddos por ele mesmo, sem espaco de criacdo, de reflexdo, do
desconfiar sadio, da inferéncia por parte tanto do professor quanto do aluno.

Outro elemento a ser destacado em todo o movimento da Educacdo no Brasil, em
particular o escolar, € que a descontinuidade dos projetos de um governo para o outro sao marca
registrada. A imagem que se forma € de uma balanga. Nessa existem dois lados: dos governantes,
seus interesses politicos e pessoais; do outro a grande maioria, a populacdo governada, com
interesses nem sempre reconhecidamente politicos e pessoais. Até aqui nao se observou ainda um
equilibrio entre os dois lados.

Com relagdo a alguns daqueles que ao longo da histéria tiveram em suas maos a
possibilidade de fazer, refazer, criar leis pode-se notar a preocupacdo de primeiro deixar uma
marca ‘original’, pela qual fosse lembrado e reverenciado. Portanto, o que o outro, o anterior
criou precisa ser apagado, quando ndo, neutralizado. Um comportamento nem sempre proposital,
mas marcadamente narcisico, “Afinal, quem legisla, sempre o faz segundo uma escala de valores
proprios da camada a que pertence, ou seja, segundo uma forma de encarar o contexto e a
educacgdo, forma que dificilmente consegue ultrapassar os limites dos valores inerentes a posicao
ocupada pelo legislador da estrutura social” (Romanelli, 2007, p. 29). Basta que se observe, por
exemplo, o numero de Constituicbes que no Brasil foram outorgadas ou promulgadas.
Inauguraram, na maioria das vezes, um novo governo, com discursos ideoldgicos aparentemente
diferentes, mas com interesses idénticos, criar o contexto legal necessdrio para que
confortavelmente se mantivessem no gozo pleno do poder. Ou a transi¢do, por exemplo, do
governo Itamar Franco cujo programa educacional foi construido com a participagdo de
educadores de todo pais e materializado no Plano Decenal de Educagdo para Todos, para o
governo Fernando Henrique Cardoso que ndo deu seqiiéncia ao plano decenal, preferindo
estabelecer outras metas pontuais: descentralizacdo das verbas federais, avaliagdo nacional da
educacdo, entre outras.

Veja-se, portanto, o panorama politico e econdmico que marcou o surgimento das

institui¢des “maes” dos “sujeitos’” selecionados para esse estudo:
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DATA IES MOMENTO

INICIO HISTORICO
Periodo pré-primeira Guerra Mundial;
Dissociacdo entre a camada dominante e as forgas
armadas que representava a classe média; Preocupacao
exacerbada em satisfazer os interesses senhorial; alianca

1913 UFPR com a burguesia internacional; Beneficiamento do
capital estrangeiro que regula nacionalmente a economia
e a politica; Entrega dos Estados Federados a
administracdo das oligarquias regionais que mantinham a
ordem as custas da ‘“contra-lei” inclusive; Afastamento
da  populagdo  rural nacional (maioria) do
desenvolvimento que permeia a época (Reconhecida
pelo governo apenas em 1946)000.

1934 UFRGS Eclode a Revolugdo de 1930; Caracteriza-se pela unido

1934 USP de forcas antes antagdnicas; Luta pela libertacdo
nacional do capital estrangeiro (inglés); Confusdo
politica e econdmica.

1951 UGF/R] Politica de “aproximacdo com as massas’, que na
verdade tinha a preocupacdo de manté-las dentro do
limite das estruturas estabelecidas; Fixacdo do salério
minimo; Criacio da PETROBRAS; Periodo de maior
conturbagdo constitucional; Governo apoiado pelo grupo
financeiro e industrial composto pela pequena e média
empresa, baseado no capital nacional.

1962 UNICAMP  Concentragdo de lucros em setores minoritdrios internos

1965 UDESC e principalmente em setores externos; Desnacionaliza¢do
da burguesia interna e entrada privilegiada de capital
estrangeiro; monopdlio de empresas estrangeiras;
necessidade de mdo de obra interna letrada; Elaboracdo
da LDBEN; Influéncia humanista moderna no discurso,
com predomindncia na acdo da humanismo tradicional;
Movimentos de Educagdo Popular; reforma da
universidade de Brasilia; Golpe militar.

1973 UCB/R]J Politica de concentragdo de esforcos e recursos

1976 UNESP/RC  (economicismo real); principio da ndo aglutinacdo de
meios, integragdo horizontal e vertical, racionalizacdo e
concentracao tecnicismo).

Sem a UFSC
Informacao

Todas essas instituigdes nasceram como respostas a interesses aparentemente sociais,
imersas nas realidades histéricas, politicas, econdmicos e culturais.
Se conseguir-se pensar esse gesto criador como representativo ou resultado de o ser

humano perceber-se no mundo e relacionar-se com ele, pode-se empregar maior ldgica ao
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afirmado. O gesto criador busca responder a uma necessidade, primeiramente basica dos que o
manipulam, a sobrevivéncia (no caso, de poder, dominancia, status, governancia, pertinéncia,
transmissdo dos valores permitidos, entre outros), posteriormente social (igualdade de
oportunidades, socializacdo e universalizacio do conhecimento, inclusdo, seguridade, saude,
desenvolvimento, entre outros). O ato da criacdo busca garantir todas essas respostas que se
materializam nas instituicdes, e que se tornam vivas na acio de quem as compdem. E por isso que
o gesto criador aqui ndo se distingue do gesto educativo.

As Universidades, portanto, em maior ou menor escala, cumpriram nos primérdios de sua
criacdo a importante fungcdo de educar seres humanos, mas, mais que isso, molda-los as
necessidades de outros seres também humanos que necessitavam de espaco para governabilidade.
Como? A partir do momento em que uns moldaram-se aos critérios estabelecidos pelos segundos
acima citados, sua acdo agora “engajada” volta ao meio de onde se originam todas as acdes, 0
meio social, e comunicando seus novos conhecimentos, experiéncias, descobertas, educam outros
homens e mulheres no sentido de tornd-los solidarios as formas de governo estabelecidas. As
Universidades estiveram apegadas ao que culturalmente se produzia além mares, o que se
caracterizou pelo transplante cultural. Isso garantiu a ndo percepcdo e reflexao dos problemas
nacionais, diminuindo a possibilidade de criagdo e inovagdo culturais. Dessa forma, as
universidades se transformaram em institui¢des ritualistas onde o cumprimento de formalidades
tinha valor em si mesmo, foram, ainda, grandes centros de comunicados de conhecimento em
detrimento de producdo daqueles.

A educagdo superior proporcionou a manutencdo de privilégios de classe, sendo ela
mesma um privilégio, a se firmar por instrumentos de selecdo e exclusdo, primando inicialmente
pela formacao de profissionais de carreiras liberais.

Romanelli (2007) ao refletir sobre a organizacdo das primeiras universidades no Brasil
(periodo de 30 aos anos 50) afirma que “[...] criava o mesmo tipo de relacionamento vigente entre
os politicos e sua clientela, numa verdadeira transplantagdo, para o ambito universitario, das
relagdes sécio-politicas caracteristicas do coronelismo”, p.134.

Ja, as décadas de 60 e 70,

Na medida que aumenta também a oferta de ensino superior, pela expansdo dos
cursos “sem prestigio”, explorados pela iniciativa particular, a concorréncia no
mercado de trabalho de pessoal “qualificado” em nivel superior tem provocado
uma queda real nos saldrios dos profissionais desse nivel. Assim, a tradicional
oportunidade de mobilidade social, que era oferecida pelo ensino superior, estd
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sendo eliminada. O “atual posicionamento das classes”, que ela possibilita, esta
se reduzindo a oportunidade de ndo perder status. O nivel de curso que
atualmente tem essa funcdo é o de pés-graduagdo, que, provavelmente terd no
futuro, 0 mesmo destino que os atuais cursos de graduagao.

[...] A modernizagdo [...] tem, contudo, colaborado para que, através do produto
acabado que a Universidade e o ensino de modo geral proporcionam, o pais se
mantenha na periferia desse processo. Romanelli (2007, p. 259).

A autora ja observava naquele momento a faléncia da competéncia auferida a
Universidade com relacdo a mobilidade social e sinaliza para um campo em ascendéncia, qual
seja a pos-graduacao. Pensar os cursos superiores de Educacdo Fisica, necessariamente faz um
paralelo com essas realidades embora, talvez, em novos momentos. Oriundos das escolas de
Educacgao Fisica, cujos primeiros professores foram os antigos instrutores militares, os cursos
mais antigos tiveram impregnado caracteristicas de instrucdes militares. Mudangas comegaram a
serem proporcionadas quando do retorno de alguns professores universitarios dos seus estudos de
pOs-graduacdo realizados fora do pais. Esses, inebriados com os conhecimentos colhidos ‘além
mares’, favoreceram mudangas na estrutura da formacdo em Educacdo Fisica, contudo, foram
grandes responsaveis pelo refor¢ar do transplante cultural que continuava a senhoriar o ensino
superior. O curso de Educacgdo Fisica da USP nasce sob a concepg¢ao higienista e eugénica e forte
ligacio com a drea médica. A época de seu nascimento as discussdes estavam ligadas as
tematicas como: Melhoria e Aperfeicoamento para Defender a Patria - Esportes, Jogos, Gindstica
Feminina, Medidas antropométricas, biométrica, biotipologia e assuntos de cunho anitomo-
fisiolégico. O curso da UFPR também é oriundo desse momento, contudo, inicia-se no final de
30 e década de 40 uma concepc¢do americana de Educacdo Fisica, com &nfase na satde fisica e
mental. As discussdes passam a figurar o campo sadde fisica e Mental - Desenvolvimento de
Habilidades, Forma¢ao do Carater, Pratica Desportiva para o Desenvolvimento do Controle
Emocional e Qualidade de comando e Lideranca e, Aproveitamento Sadio das Horas de Lazer. Ja
os cursos da UDESC, UCB/RJ e UFSC nascem sob uma concepcdo tecnicista aliada ao
militarismo e de cunho competitivista. As discussdes acontecem em torno do treinamento
desportivo seguindo a tendéncia dos laboratérios de aptidao Fisica - Biodinamica, Fisiologia,
Aptidao Fisica, Medicina Esportiva e Desportos em Geral. Os da UNICAMP e UNESP sao
oriundos de um periodo cuja concep¢ao em Educacgdo Fisica era quesito para a qualidade de vida
e performance; drea de conhecimento. E as discussdes em torno da ciéncia do esporte -

Desenvolvimento Humano, Pedagogia, Planejamento e Administracdo, Cultura, Atividades



236

Motoras, Atividades Motoras e Qualidade de Vida, Atividade Fisica e Adaptacdo, Estudos do
Lazer e Biodinamica do movimento humano. O esquema a seguir traz a cronologia do inicio dos

cursos de Educacdo Fisica de onde sdo oriundos os programas selecionados para essa pesquisa.

Cronologia dos cursos de Educacao Fisica e Programas
Stricto Sensu da area.

1085
UFRGS

- UNESP
1989 UNICAMP
1991 UFSC

1988 UCB/RI
1996

1975
1973

1995 UDESC

UFPR

1997 USP
2002

\ 1977
® Inicio do curso de mestrado.

Inicio do curso de doutorado.

Grafico 3.

O programa de mestrado em Educacao Fisica da USP surge pds-criacdo do Conselho
Nacional de Pés-Graduacdo - CNPG, no Governo Médici. Esse Conselho elaborou o I Plano

Nacional de Pds-Graduagao (IPNPG) e que foi aprovado durante o Governo Geisel. Regeu o
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periodo a visdo estritamente bioldgica de Educacdo Fisica, com alicerce nos principios do
controle dos parametros fisioldgicos, biomecanicos e positivista de ci€éncia. Grande parte de seu
corpo docente havia se titulado nas universidades norte-americana, como muitos professores do
ensino superior da época. Assim como, naquele momento muitos especialistas norte-americanos
estavam suprindo a falta de professores titulados no pais. Hoje, além do mestrado desenvolve
também o doutorado em Educagdo Fisica tendo como dreas de concentracdo, a) Biodinamica do
Movimento Humano (BMH), b) Pedagogia do Movimento (PM); ¢) Estudos do Esporte (EE).
Correspondem a essas simultaneamente, as seguintes linhas de pesquisa: a) Bioquimica do
Exercicio; Fisiologia do Exercicio; Biomecanica; Controle Motor; Aprendizagem e
Desenvolvimento Motor; Psicologia do Exercicio e do Esporte; Nutri¢do aplicada ao desempenho
fisico; Treinamento Fisico e Esportivo. b) Aprendizagem e Desenvolvimento Motor; Psicologia
do Esporte e do Exercicio; Filosofia do Movimento Humano; Histéria do Movimento Humano;
Antropologia do Movimento Humano; Sociologia do Movimento Humano; Metodologia do
Ensino da Educacdo Fisica; Desenvolvimento Curricular e Formagdo de Professores de Educagdo
Fisica Escolar; Desenvolvimento de Politicas, Planos e Programas de Educagdo Fisica na
perspectiva da Cultura, Lazer e Saide. ¢) Estudo do Esporte investigado em todas as suas
dimensodes e implicagdes: evolutivas, bioldgicas, sociais, culturais, filoséficas. Todas essas linhas
garantem sintonia com as temdticas discutidas a época de sua estruturacdo (final de oitenta e
inicio de 90) e que esbocam um olhar voltado para 0 movimento humano via o rendimento, a

performance.

O programa de mestrado da UGF nasce ja no IIPNPG, que tentava organizar a expansao
desenfreada dos programas de mestrado (70). Dessa forma esse curso se enquadra dentro dos
principios e normas ali estabelecidos. O programa da UGF tem como drea de concentragdo, a)
Atividades Fisicas e Desempenho Humano (AFDH - Mestrado) e sua linha de pesquisa:
Varidveis Intervenientes e Efeitos do Exercicio sobre Aptiddo Fisica, Desempenho e Saude;
Varidveis Intervenientes e Efeitos do Treinamento Contra-Resisténcia; b) Educacdo Fisica e
cultura (EFC - mestrado e doutorado), com as seguintes linhas de pesquisa: Gestdo do
Conhecimento e Andlise Institucional em Educagcdo Fisica, Esporte e Lazer; Formacao
Profissional em Educacdo Fisica, Esportes e Lazer; Pensamento Pedagdgico e Intervencdo

Profissional em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer; Produc¢do Histérica na Educacdo Fisica, no
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Esporte e no Lazer; Identidades Culturais na Educagdo Fisica, no Esporte, no Lazer e no

Olimpismo; Representagdes Sociais da Educagdo Fisica, do Esporte e do Lazer.

Os da UNICAMP e UFRGS sao criados quando o III PNPG, jia no governo Sarney,
entra em vigor. Esse periodo € considerado por Silva (1998) como a pior crise da Ciéncia e
tecnologia no pais. Isso porque, com a expansdo desenfreada dos mestrados, cresceu também a
ma qualidade daquilo que se produzia. Isso ndo implica dizer que tudo era ruim. Pelo contrario, a
prépria autora diz que mais da metade dos programas atingiram o patamar de desempenho
considerado bom ou excelente. Em contrapartida, o restante do sistema incluia programas apenas
regulares ou insuficientes, deixando mais que evidente que a estrutura montada até entdo no pais
ainda nao havia atingido os niveis de qualidade desejaveis e que a formacdo de docentes e
pesquisadores ainda necessitava de muito esforco para aperfeicoamento e consolidacgao.

O programa de mestrado e doutorado da UNICAMP possui as seguintes dreas de
concentracdo: a) Biodindmica do Movimento humano (BMH) e as linhas de pesquisa,
Metodologia e Instrumentagdo em Biomecanica; Metodologia e Instrumentacdo em Fisiologia do
Exercicio; Bioquimica do Exercicio. b) Pedagogia do Movimento (PM) (ndo constam as linhas);
c) Atividade Fisica, Adaptacdo e Sadde (AFAS), sendo as linhas: Pessoas com Necessidades
Especiais: Aspectos da Atividade Fisica e da Imagem Corporal; Qualidade de Vida, Saude
Coletiva e Atividade Fisica; Desenvolvimento Corporal no Contexto da Sociedade e Cultura; d)
Ciéncia do Desporto (CD), com as linhas, Teoria do Treinamento Desportivo;
Desporto, Satde e Educacgdo; e) Educacdo Fisica e Sociedade (EFS), sendo as linhas: Corpo e
Educacao Fisica e, Educacao Fisica Escolar.

A UFRGS (mestrado) tem o seu programa Ciéncia da Reabilitacdo, dividido em duas
areas de concentracdo: a) Movimento Humano, Cultura e Educagdo (MHCE), com as linhas:
Representacdes Sociais do Movimento Humano; Formagdo de Professores e Pratica Pedagdgica.
B) Movimento Humano, Satide e Performance (MHSP) e as linhas, Atividade Fisica e Saude;
Atividade Fisica e Performance; Neuromecinica do Movimento Humano; Desenvolvimento da

Coordenacdo e do Controle Motor (ligada a PCD).

Contudo, € importante salientar que os programas de doutorado da USP e mestrado e
doutorado da UGF, UNICAMP e mestrado da UFRGS inauguram um periodo com maior

ampliacdo de dreas de concentragdo e/ou mudancas nas jd existentes (final de 80 e década de 90),
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maior diversidade de linhas de pesquisa, assim como a criacdo de programas doutorado. Todos
eles seguem as orientagdes gerais dos documentos oficiais para pds-graduacdo, visando a
formacao de pessoal especializado para o exercicio do magistério superior e, a0 mesmo tempo, a
preparacao do pesquisador. Os programas da USP e UNICAMP sdo os que apresentam uma
maior possibilidade de escolhas no que diz respeito as dreas de concentracio e por sua vez, aos

leques de op¢des que cada uma delas abre em suas linhas. Podendo-se assim agrupa-las:

Grifico 4. Programas de Mestrado e Doutorado (mais antigos): Areas e Linhas
de Pesquisa

Linhas
N

BMH | PM | EE |AFDH| EFC | BMH | AFAS | CD | EFS | MHCE| MHSP

USP UGF UNICAMP UFRGS

Areas

Obs: A drea de concentracdo Pedagogia do Movimento da UNICAMP, ndo apresenta no site nenhuma linha de

pesquisa.

Os programas mais recentes (considerando apenas os apresentados nesse trabalho e
tendo como ponto de referéncia o mestrado), UNESP, UFSC, UCB/RJ e UDESC nascem na
década de noventa, com excecdo da UFPR, cujo inicio data de dois mil (assim como os
doutorados da UFRGS, UNESP e UFSC).

A UNESP, em seu programa Ciéncia da Motricidade apresenta duas dreas de
concentracdo: Biodindmica da Motricidade Humana (BMH), sendo as linhas, Aspectos
Biodinamicos do Rendimento e Treinamento Esportivo, Atividade Fisica e Satide, Coordenacdo e

Controle de Habilidades Motoras, Fisiologia Enddcrino-Metabdlica e Exercicio, Métodos de
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Anadlise Biomecanica (apenas doutorado); Pedagogia da Motricidade Humana (PMH - mestrado e
doutorado) A Natureza Social do Corpo, Educacdo Fisica Escolar, Estados Emocionais e
Movimento e, Formagdo Profissional e Campo de Trabalho.

O programa da UFSC tem como areas de concentracdo a Atividade Fisica Relacionada a
Saude (AFRS - Mestrado e doutorado) e linhas, Processos e Programas de Promocdo da
Atividade Fisica, Educacdo Fisica, Condi¢des de Vida e Satde; Teoria e Pratica Pedagdgica em
Educacgao Fisica (TPPEF - mestrado e doutorado), cujas linhas sdo Teorias Sobre o Corpo e o
Movimento Humano na Sociedade, Teorias Pedagdgicas e Didaticas do Ensino da Educacdo
Fisica, Esporte e Lazer em Culturas Contemporaneas; Cineantropometria € Desempenho Humano
(CDH - Doutorado), sendo as linhas Estudo da Inter-relacdo Morfologia e Funcdo, Interacio
Exercicio Fisico, Aptidao Fisica e Desempenho no Esporte e no Trabalho.

A UCB/RIJ organiza seu programa de mestrado e doutorado em uma tunica drea de
concentracdo, a Atividade Fisica e Saude (AFS). Sendo as linhas: Aspectos bioldgicos
relacionados a atividade fisica e saude; Exercicio fisico, reabilitacio e doengas cronico
degenerativas; Aspectos sdcio-culturais e pedagdgicos relacionados a atividade fisica e satde.

A darea de concentracdo privilegiada no programa de mestrado DA UDESC é&, Estudos
Biocomportamentais do Movimento Humano (EBMH) e as linhas, - Biomecanica,
Desenvolvimento Humano e Atividade Fisica e Satde.

Embora esses programas sejam mais recentes (e talvez por serem), ndo apresentam a
diversidade de dreas e linhas de pesquisa daqueles, nessa pesquisa, considerados os mais antigos
e que foram expostos no primeiro grafico de barras. Isso faz com que haja uma certa limitacao

com relagdo a alternativas na perspectiva de formagao proposta por esses programas.
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Griafico5. Programas de Mestrado e Doutorado (mais recentes: Areas e Linhas
de Pesquisa)
5
4 4

4 3 3 3 3
=
g
—_

BMH PMH AFRS TPPEF CDH AFS EBMH

UNESP UFSC UCB/RJ UDESC
Areas

As dreas bioldgicas (11) ainda s@o as que possuem mais linhas de pesquisa (35),
seguidas das pedagdgicas (4) e suas linhas (16), as relacionadas a Educacdo Fisica e cultura (2
areas com 8 linhas), As ligadas a Educacado Fisica e Sociedade (1) com 2 linhas e as dreas de
esporte (2) com 3 linhas. Outrossim, € importante salientar que entre os programas das
universidades selecionadas (USP, UNICAMP, UGF, UFRGS, UNESP, UCB/RJ, UDESC e
UFS), apenas duas apresentam linhas de pesquisa voltadas para os estudos relacionados a PCD e
por conseqiiéncia a AMA e sao a UNICAMP com a linha Pessoas com Necessidades Especiais:
Aspectos da Atividade Fisica e da Imagem Corporal, alocada dentro da area de concentracdo
Atividade Fisica, Adaptagdao e Satde (AFAS) e a UFRGS com a linha Desenvolvimento da
Coordenacdo e do Controle Motor, ligada a drea de concentracdo Movimento Humano, Sadde e
Performance (MHSP).

. . . . 15
Os estudos selecionados acontecem nas seguintes linhas de pesquisa ~:

!> Nem todos os trabalhos disponibilizados nos sites das universidades apresentam todas as informagdes: orientador,
linha de pesquisa. Outros ainda disponibilizam determinada nomenclatura para as linhas nos dados do programa e as
ligam a determinados orientadores, no entanto, em alguns dos trabalhos sob orientagdo daqueles orientadores
aparecem linhas ndo constantes no programa. Quando o programa ndo disponibilizou essa informacdo buscou-se
entdo o curriculum lattes do orientador para identificacdo da linha. Contudo, alguns pesquisadores ndo os possuem
ou os mantém desatualizados.
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a) UNIVERSIDADE CASTELO BRANCO
® Aspectos educacionais e curriculares da motricidade humana — AECMH, (fonte:
lattes) de 1988 (A Influéncia da Percepcdo Plantar no Deslocamento do Cego
Congénito);
¢ Andlise da marcha humana, desenvolvimento de orteses e proteses — AMHDOP,
(fonte: lattes) de 1989 (Avaliacdo e Efeitos no Comportamento Motor, de um
Programa Especial de Atividades Motoras Aplicado em um Grupo de Estudantes
de Classe Especial, Portadores de Déficits Mentais), contudo uma linha que ndo se
apresenta no site do programa;

Contudo, embora a universidade informe no site do programa as linhas e dreas, esses
dados ndo aparecem nos trabalhos disponibilizados, sendo a busca feita entdo pelo curriculum
lattes do orientador. No entanto, outra questio surge, dois trabalhos disponibilizados: Proposta de
Praxis Pedagogica Siginificativa de Educacdo Fisica “Adaptada” as Necessidades de Criangas co
Sindrome de Down, de Romildo Vieira do Bomfim, 1996 e A influéncia de um programa de
exercicios de forca sobre individuos hemiparéticos, de Raquel Moreira Guimaraes, 2005, nao
apresentam informacao sobre quem sao os orientadores.

Outro fator é que os trabalhos disponibilizados e cujas linhas foram identificadas pelo
curriculum lattes dos orientadores, possuem diferenca com as que o programa, hoje, tem listadas.
b) UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SAO PAULO (RC)

e (Coordenacdo e controle de habilidades motoras (CCHM);
e (Coordenacao e controle de habilidades motoras;
e (Coordenacao e controle de habilidades motoras.
¢) UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
e Desenvolvimento da coordenagdo e do controle motor - DCCM, 1998 (1°. TRABALHO)
e Educacdo e Terapia psicomotriz — ETP, (fonte: Lattes), contudo ndo se apresenta nas
linhas dispostas pelo programa , ndo sendo localizada em nenhuma area, 1999; (5°)
e Desenvolvimento da coordenagdo e do controle motor - DCCM, 2003; (9°)

e Representagdes sociais do movimento humano - RSMH, 2004. (10°)
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e Representacdes sociais do movimento humano — RSMH, 2006. (11°)

Os demais trabalhos ndo apresentam suas linhas nem no site do programa, nem foi
possivel identifica-las via curriculum lattes dos orientadores. A linha Terapia psicomotriz ndo
estd relacionada, atualmente, como linha pertencente ao programa strcto sensu dessa institui¢ao.
d) UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CATARINA

e Desenvolvimento humano — DH; 2007;
e Desenvolvimento Humano, 2005.
¢) UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
¢ Comportamento motor (CM);
¢ Comportamento motor.
f) UNIVERSIDADE GAMA FILHO
e Educacdo Fisica e cultura - EFC, 2004 (mestrado);
e Educacdo Fisica e cultura, 2007 (mestrado);
e Educacao Fisica e cultura, 2008 (mestrado).
e Educacao Fisica e cultura, 2004 (doutorado).

Esses trabalhos trazem apenas a identificacdo da 4drea, mas nenhuma em relacao a linha

de pesquisa.
f) UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

® Processos e programas de promocao da atividade fisica (PPPAF);

e Educacdo Fisica, Condic¢des de vida e saide (EFCVS);

e Politicas publicas, produ¢ao do conhecimento e formagao profissional (PPPCFP).
h) UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

e Aprendizagem e desenvolvimento motor - ADM; 1989 (mestrado);(2°)

e Aprendizagem e desenvolvimento - AD; 2001 (mestrado).(4°).

e Desenvolvimento curricular e formagao do professor de educacao fisica escolar -

DCFPEFE; 2005 (doutorado);

e Biomecéanica — B; 2007 (doutorado).

Efeitos de Atividades Motoras no Processo Inicial de Alfabetizacdo em Classes de
Educacio, de Terezinha Maria Giacomin (mestrado - 1986) e Formacdo de Esquema Motor em

Criangas Portadoras de Sindrome de Down, de Elizabeth de Mattos (mestrado - 1994), ndo



244

apresentam identificacdo de linhas nem no site do programa nem no curriculum Lattes dos
orientadores.
i) UNIVERSIDADE ESTADAUAL DE CAMPINAS
® Pessoas com necessidades especiais: Aspectos da Atividade Fisica e da Imagem Corporal
— PNEAAFIC - 1992 a 2008, trinta e trés dissertacdes e 12 teses;
e Politicas publicas de educacgdo especial; Programas compensatorios em educagdo —
PPEEPCE; 2002 e 2007, dias dissertscdes € uma tese em 1999; Linha ndo mais existente;
® Bioquimica e fisiologia do exercicio — BFE; 1991, (mestrado);
¢ Ensino- Aprendizagem e Desenvolvimento - EAD; (fonte: lattes), 1998, (mestrado);
e Nao identifica, 2002;
e Educacao, lazer e sociedade, 2004, (doutorado);
e Nio identificada, (2000);

Apenas os trabalhos de Eline Tereza Rozante Porto, A corporeidade do cego : novos
olhares e Estabilidade Motora da Pessoa Portadora de sindrome de Down em tarefas de
desenhar, de Tute Stanislava Toloka ndo apresentaram a identificacdo da linha de pesquisa e,
por sua vez nao hd possibilidade de visualizacdo da mesma no curriculum lattes dos
orientadores.

Portanto, diante do exposto pode-se afirmar que as pesquisas (em programas stricto
sensu em Educacdo Fisica) envolvendo atividade motora adaptada e pessoa em condi¢do de

deficiéncia, acontecem com a seguinte distribui¢c@o nas linhas:
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Grifico 6. Distribuicao de Trabalhos nas Linhas de Pesquisa
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Obs: A UGF apresentou apenas a drea de concentragao.

AECMH - Aspectos Educacionais e Curriculares da Motricidade Humana;

AMHDOP - Analise da Marcha Humana, desenvolvimento de Orteses e Proéteses;

CCHM - Coordenacao e Controle de Habilidades Motoras;

ETP — Educacdo e Terapia Motriz;

DCCM - Desenvolvimento da coordenagdo e do Controle Motor;

RSMH - Representagdes Sociais do Movimento Humano;

DH — Desenvolvimento Humano;

CM - Controle Motor;

PPPAF — Processos e Programas de Promocédo de Atividades fisicas;

EFCVS — Educagao Fisica, Condi¢des de Vida e Saude;

PPPCFP — Politicas publicas, Produ¢@o do conhecimento e Formagao Profissional;

ADM - Aprendizagem e Desenvolvimento Motor;

AD — Aprendizagem e Desenvolvimento;

DCFPEFE — Desenvolvimento Curricular e Formagao do Professor de Educacao Fisica Escolar;
B — Biomecanica;

EAD - Ensino Aprendizagem e Desenvolvimento;

ELS — Educagdo, Lazer e Sociedade;

BFE — Bioquimica e Fisiologia do Exercicio;

PPEEPCE - Politicas Publicas de Educagdo Especial: Programas Compensatorios em Educacao;
PNEAAFIC- Pessoas Com Necessidades Especiais e Aspectos da Atividade Fisica e da Imagem Corporal.
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Faz-se uma observacdo, o nimero total de estudos selecionados (considerando aqueles
em que ndo foi possivel identificar drea e linha também) corresponde a oitenta e oito (88). Desse

total sessenta e oito (68) sdo dissertagdes e vinte (20) sdo teses.

Veja-se a distribui¢c@o desses estudos por institui¢des (computo geral):

Grifico 7. Percentual de Pesquisas por Insttuicao

13%

I UFRGS

m USP

O UGF

O UCB

59 B UFSC

I UNESP

B UFPR

3% B UDESC

E UNICAMP

5%

60% 3%

2%

Obs. Esses sdo os nimeros totais de estudos por institui¢ao:
UDESC e UFPR= 2 cada;

UNESP e UFSC= 3 cada;

UCB e UGF= 4 cada

USP= 6

UFRGS= 11

UNICAMP= 53

Dentre as nove institui¢des selecionadas para esse estudo, a UNICAMP produz 60% das
pesquisas stricto sensu em Educacao Fisica envolvendo AMA, enquanto somando-se a produgao
de todas as outras institui¢cdes chega-se a 40%. Esse diferencial quantitativo pode ser o resultado
da existéncia de uma linha de pesquisa especifica para tratar da populacio em condi¢cdo de
deficiéncia, uma vez que se observa que a UFRGS, tendo uma linha especifica, também apresenta

uma quantidade maior de trabalhos em relacdo as demais (com exce¢ao da UNICAMP).
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Com relacdo as dreas as quais estdo ligadas as linhas de pesquisa dos estudos

selecionados e dos quais se pode efetivamente identificar a drea e linha (78 estudos), tem-se o

seguinte percentual:

Grifico 8. Areas e Linhas das Instituicées de Ensino Superior
Selecionadas para o Estudo

3%

O Pedagogicas

B Educacad Fisica e Cultura

O Educacao Fisica e
Sociedade

56% O Bioldgicas

H Esportes

3%

Como o fio condutor da andlise € a histdria, o contexto, torna-se facil compreender as

marcas ainda existentes de uma percep¢do de corpo estreitamente bioldgico, alicercado nos

parametros fisioldgicos e biomecanicos. Essa € heranca dos primérdios da pds-graduacdo

brasileira, na qual as pesquisas stricto sensu em Educacdo Fisica envolvendo a AMA estdao

mergulhadas.

Alguns pontos dao sustentabilidade a essa realidade ainda presente:

A pés-graduacdo em Educagdo Fisica estd alocada na area 21, drea da saide onde
pertencem também a enfermagem, farmadcia, fisioterapia, terapia ocupacional,
fonoaudiologia, medicina, nutricao, odontologia e saide coletiva;

Os critérios de avaliacdo das produgdes em pesquisa estabelecidos pela CAPES
favorecem mais para um tipo de producdo final, ndo sinalizados explicitamente, mas que
se materializam na mensuracdo/pesos atribuidos para as publicacdes, por exemplo, A, B,
C nacionais; A, B, C internacionais, onde uma publicacdo C internacional, no Brasil, tem
o mesmo valor que uma publicagdo A nacional. A questdo € que os periddicos
internacionais de maior peso sdo, em sua quase totalidade, voltados para uma énfase

bioldgica, com alicerces profundos no aspecto fisiolégico e biomecanico. Faz-se um
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paréntese, esses critérios da CAPES sdo estabelecidos por, junto com outros
pesquisadores, representantes da drea da Educacdo Fisica. Tem sido possivel observar
dentre esses ultimos, fortes representantes da pesquisa com énfase nos aspectos acima
citados. Assim ousa-se afirmar que o fendmeno observado no decorrer da histéria com
relacdo a criagdo de leis, programas, politicas e aqui critérios de avaliacdo “busca
responder a uma necessidade, primeiramente bdasica dos que o manipulam, a
sobrevivéncia (no caso, de poder, dominancia, status, governancia, pertinéncia,
transmissdo dos valores permitidos, entre outros)”'®. Tudo isso sdo indicadores de por
onde deve andar a pesquisa em Educacdo Fisica e, por sua vez, aquelas relacionadas a
PCD e AMA;

® A recente chegada da populagdo em condi¢cdo de deficiéncia como sujeito da pesquisa
stricto sensu, em Educacdo Fisica no Brasil. Tomando por base os estudos aqui
selecionados, somente no final da década de 80 comecam a surgir as primeiras
dissertacdes (4); na década de 90 ja se somavam vinte e trés trabalhos (23) distribuidos
entre teses e dissertagdes e, na década de 2000 soma-se mais sessenta e dois (62)
trabalhos. Dessa forma, inicialmente busca-se conhecer esse corpo € 0 movimento por ele
produzido (medir, avaliar, testar), além das implicagdes provenientes da deficiéncia, ou
seja, um sujeito novo que precisava ser desvelado pela pesquisa;

e A expansdo dessa concepcdo se faz através dos conteidos das disciplinas, nas
bibliografias indicadas, notoriamente influenciadas pela vis@o norte-americana de
deficiéncia (por exemplo, a expressdo retardo mental vigente na literatura norte-americana
e que tém dado origem a expressdes acentuadamente pejorativas, como retardado mental,
entre outras) e pesquisa relacionada a AMA;

Logicamente que outras tendéncias, embora timidamente, também se fazem sentir,
sendo possivel observar uma preocupagdo crescente com uma praxis que vai da integracdo a
inclusdo, com curriculos mais flexiveis, mudancas iniciadas nas politicas publicas onde a PCD
nao € destinada somente o assistencialismo, na visdo de um corpo que produz movimento fruto
de uma histdria, cultura, de um corpo inexistente como sujeito da Educacao Fisica e que passa a

ser enxergado por ela, entre outros.

1 Afirmaco realizada anteriormente ao se discutir a criacdo das universidades.
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O proprio discurso da inclusdo (entendida nesse estudo como direito ao aprender e
usufruir as coisas e bens produzidos pela humanidade, além de produzi-los) tem favorecido uma
abordagem diferenciada com relacio a AMA e a PCD que deixa de ser vista como doente
(recluso, ndo auténomo), passando ao status de cidaddo livre. Nesse sentido Silva, Aratjo e
Duarte (2004, p.1) afirmam que:

Podemos observar no decorrer dos anos uma crescente visualizagdo das questdes
que envolvem a defici€éncia e neste sentido os movimentos internacionais t€m o
seu grande mérito; principalmente a partir de 1981, com o Ano Internacional da
Pessoa Portadora de deficiéncia. No entanto, é também claro o aspecto
neoliberal que permeia a inclusdo, podendo-se vé-los em termos de figura-fundo,
tornando-se préprio o alerta de Aradjo (2003) e Duarte e Santos (2003) para o
aspecto de que a inclusdo ndo acontecerd antes de uma mudanga real de atitudes
frente aos preconceitos e que isto ndo se dard através de decretos, portarias ou
outras formas de imposicdo. Também é evidente que a praxis dos varios
segmentos da sociedade, em especial a escola, onde a Educacdo Fisica estd
inserida, ndo conseguiu, ainda, cumprir com o que o discurso inclusivista propde
em relacdo a pessoa em condicao de deficiéncia.

Dessa forma também a pesquisa tem um importante papel a desempenhar. Contudo,
mais uma vez existe uma questdo a considerar, qual o alcance das pesquisas realizadas intra-
muros das universidades no que concerne as mudangas de paradigmas em relagdo a deficiéncia e
a pessoa que a possui na sociedade? Em especial, com relacdo a Educacdo Fisica, a PCD e a
AMA, quanto as pesquisas s@o de conhecimento daqueles que compdem a escola, por exemplo,
professores de Educacdo Fisica? Sao perguntas para as quais ndo se tem resposta, nesse
momento, uma vez nao terem sido objetivadas para essa investigacao, no entanto, faz-se urgente
refletir sobres esses aspectos . Veja-se uma sintese das temdticas que envolveram a Educacgdo

fisica ao longo dos tempos, até chegar a PCD e a AMA:



250

A “Colcha Temporal de Retalhos” da Produ¢ao do Conhecimento em Educacao Fisica até

Chegar as Teses e Dissertacoes Envolvendo Atividade Motora Adaptada
[ ] [ ] [ ]

1845 - 1929 - PRODUCAO NA AREA MEDICA/MILITAR -TEMATICAS
Importéancia dos exercicios fisicos para a satide e o vigor do corpo; a influéncia do moral sobre o fisico e
vice-versa; a gindsticas feminina e higi€nica; higiene pedagégica; perigos do esporte; manual de licdo de
armas. ‘

1930 - 1949 - PRODUCAO NA AREA MEDICA/MILITAR -TEMATICAS
Antropometria pedagdgica; gindstica feminina; esportes; licdes de armas; manuais do exército; anual de
esportes nacionais; biotipologia; educacdo fisica feminina; desporto e direito penal; legislagdo sobre
educacio fisica; educacdo fisica cientifica; jogos olimpicos; Pesquisas biotipoldgicas nas escolas; esportes;
futebol; Indice Ponderal; Antropometria e desenvolvimento fisico; Psicologia da educacio fisica aplicada a
infancia; Atividade gimnica e a Atividade lidica; Técnica do jogo infantil; A funcdo social dos desportos;
Deficientes respiratorios; Os deficientes e acidentados; Obrigacdes do professor de educacdo fisica;
Varia¢do ponderal em educacio fisica; Questdes clinicas e Educacio Fisica; Método alemdo; Metodologia
do treinamento desportivo; Maturidade e exercicio fisico; Trabalhos médicos e educacdo fisica; Eugenia;
Desenvolvimento de habilidades; Formacao do cardter; Pratica desportiva e controle emocional; Qualidade

de comando e lideranca: Lazer. l
1950 - Inicio de 1980

Producao ainda na area Médica/Militar (até década de 70), mas Iniciando na Area da Educacio Fisica
Tecnicismo; Competitivismo; Esportes de auto-rendimento; Treinamento desportivo; Aptiddo Fisica;

Biodinamica; Fisiologia; Medicina esportiva; Formacao de atletas; Integragao.

1

Final de 1980 — Inicio de 1990
Producao na area da Educacao Fisica

Qualidade de vida; Performance; Ciéncia do esporte;
Desenvolvimento humano; Pedagogia do esporte; Planejamento e
administracdo; Cultura; Atividade motora adaptada; Lazer;
Biodindmica do movimento; Identidade da 4rea; Educacgdo fisica e
ciéncia ; Educag¢do fisica e sadde; Biolégico X cognitivo;
Deficiéncia e sadde; Deficiéncia o que é? Quem é o deficiente? O
que pode fazer? Integracao e Inclusdo.

\

Percepcio plantar no
deslocamento do cego congénito.

Formagdo de esquema motor em
criancas portadoras de sindrome
de Down.

Efeitos de atividades motoras no
processo inicial de alfabetizacdo

em classes de educacgdo
especiais.

Avaliacdo e efeitos n
comportamento motor d

estudantes portadores de défici
mentais, de um programa d
atividades especiais.

Avaliacao de

proposta de
avaliacdo.

Proposta de ensino
basico da esgrima
para  adolescentes

~

Adaptacio Avaliagdo Efeitos da utilizagdo

ao meio do esquema de dicas visuais no

liquido para corporal em processo de ensino

criancas criangas aprendizagem de surdos.
com portadoras habilidades motoras

paralisia da sindrome para surdos.

cerebral: de Down.

comportamento
motor e déficits
mentais.



Final de 1990 - 2008

Producao na area da Educacao Fisica
Educacgado Fisica drea de conhecimento; Politicas Publicas; Formacdo de professores; Educagdo
especial; Inclusdo; Educacdo basica; Educacdo superior; Corporeidade; Lazer; Performance
humana; Imagem corporal; Esporte; Qualidade de vida; Metodologia de treinamento e qualidade
de vida; Dimensdes bioldgicas da corporeidade; Bases bioldgicas da Educacdo fisica Esportes;
Atividade fisica e envelhecimento; educacio fisica adaptada; Educacio fisica especial; Legislagao;
Espacos de lazer; Acao pedagodgica; Curriculo; Desenvolvimento humano; Grupos especiais.

1
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/

Préxis
pedagdgica e
educacgdo
fisica adaptada
a criangas com
Sindrome de
Down.

0)

desenvolvimento
da criangca com
Sindrome de

Down: as questoes
que remetem a um
diferencial
significante.

Inclusdo ,
necessidades

especiais e
Educacao Fisica.

Trabalho  resistido
adaptado visando a
independéncia  de
pessoas com
paraplegias nas suas
atividades de vida
didria.

Orientagdo e
Mobilidade de
crianga
portadora de
cegueira
congénita -
Brasil/Portugal).
O perfil do

estado de saude
e qualidade de
vida do
deficiente visual.

Dicas

especificas como
estratégia de
atencdo seletiva
em portadores
da Sindrome de
Down.

Avaliagdo
motora para a
pessoa deficiente

mental nas
APAEs da
regiao de

Campinas-SP.

Programa de
psicomotricidade
relacional no meio
aquético para
criangas com
Sindrome de
Down.

As atividades
lidicas e a
crianca com
paralisia
cerebral:
brinquedo,
brincadeira.

jogo,

Paralisia
cerebral:
atividades
ludicas e
processos
desenvolvimenta
iIs em ambiente
hospitalar.

Brincando no
ambiente natural :
uma contribuicao
para 0
desenvolvimento
sensorio-motor da
crianca portadora
de paralisia
cerebral.

Qualidade e
cinesfera do
movimento de
jogadores de
basquete em
cadeira de
rodas.

Barreiras
socioculturais
e lazer das
pessoas
portadoras de
deficiéncia
fisica.

Proposta de
avaliacao da
simetria e
transferéncia  de
peso e a relagdo
dessa condicdo
com a atividade
funcional do
hemiplégico.

Desporto adaptado
no Brasil : origem,
institucionalizacio
e atualidade.

Proposta curricular
voltada a pessoa
com deficiéncia,
para os cursos de
graduacgdo em
educacao fisica.

Estudo da
disciplina

Educacdao  Fisica
Adaptada nas
institui¢des de

ensino superior.

Proposta de
avaliacdo motora
para portadores de
deficiéncia visual em
coordenacao,
equilibrio e
orientacdo espacial.

A influéncia de
um programa de
exercicios de forgca
sobre  individuos
hemiparéticos.



Controle O andar de
postural em pacientes

adultos com hemiplégicos
Sindrome de no solo e na
Down: esteira como
acoplamento suporte total e
entre informagao parcial de
sensorial e peso.

oscilagdo

corporal.

Percepcao dos Programa de
professores de intervencdo
Educagdo  Fisica motora  lddica
sobre o processo inclusiva.

de integracdo da
pessoa  portadora
de deficiéncia
mental.

Coesdo de grupo em Influéncia do
pessoas com uso de dicas
deficiéncia visual que de
participam de grupos aprendizagem
de atividades fisicas na percepgao
formais. corporal de
criancas
portadoras de
deficiéncia
motora.
Mergulho autbnomo A utopia da
recreativo adaptado. ~ aventura em
cadeira de rodas.

educacgdo fisicana A integracdo do
de ptblica do esporte adaptado
unicipio de Sdo com o esporte

»se da Boa Vista - convencional a
P e o portador de partir da insercdo
ecessidades de provas

adaptadas.

Prevencdo  motora
em criangas: impacto

condicdo de

deficiéncia mental.

Corpos
amputados e
suas proteses.

Configuracdo atleta

ex-atleta

paraolimpico.

Qualidade de vida
de pessoas com
sindrome de down,
maiores de 40
anos.

Anosognosia:
imagem corporal
na hemiplegia.

Competéncia
interpessoal:
estudo da
comunicacdo entre
crianca surda e
crianga ouvinte.

o hibrido
paraolimpico:
Ressignificando o
corpo.

Alguns sentidos da
orientagao,
mobilidade
corporal de
pessoas cegas em
dguas profundas.

A Casa Verde,
entre por dentro do
discurso oficial
das deficiéncia
mental.

A pratica de
exercicios resistidos
por pessoas com
esclerose multipla.
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Relagdes que
envolvem  poder
nas manifestacdes
corporais de
alunos com
deficiéncia mental
na escola regular:
um estudo de caso.

Proposta de
classificacio do
desenvolvimento
motor em criangas
com deficiéncia
mental.

Educagdo fisica em

escola regular
inclusiva.
Combinagao de
padrdes
fundamentais de
movimento em
individuos normais e
portadores de

sindrome de down.

A resiliéncia e a
imagem corporal de

adolescentes e
adultos com
mielomeningocele.



Avaliacdo de um
programa de
atividades  ritmicas
adaptada a pessoas
surdas para variacio
dos parametros de
velocidade no ritmo.

Danca e
deficiéncia
proposta de
ensino.

Goalball
desenvolvimento
de habilidades e
capacidades
motoras por
pessoas portadoras
e nao portadoras
de deficiéncia
visual.

Politicas
educacionais
inclusivas para a
crianca deficiente :
concepgoes e
veiculagdes no
Colégio Brasileiro
de Ciéncias do
Esporte
1978/1999.

A corporeidade do
cego :  novos
olhares

Beneficios da
atividade fisica para
pessoas com

deficiéncia visual
contribuicdes a partir
da teoria de Erik
Erickson.

Esportes na natureza
estratégias  de

ensino do
canionismo para
pessoas com

deficiéncia visual.

Influéncias de um
programa de yoga no

controle do
equilibrio de pessoas
com esclerose
multinla

Procedimento de
ensino do ténis de

campo para
portadores da
Sindrome de
Down

A inclusio do

educando com
deficiéncia na
escola publica
municipal de
Goiania: 0
discurso dos
professores de

Educacio Fisica.

Classificacdo

funcional no
basquete sobre
rodas : critérios
e procedimentos.

Estimulagido
perceptivo -
motora em
criancas

portadoras de
deficiéncia visual :
proposta de
Natacdo para
criancas

portadoras de

deficiéncia visual :
uma proposta de
€nsino.

Proposta de ensino
de polybat para
pessoas com
paralisia cerebral.

Andlise da disciplina
de educagdo fisica

especial nas
Instituicdes de
Ensino Superior

publicas do estado
do Parana.

Coordenacdo
motora de
portadores de

deficiéncia mental
avaliacio e
intervencao.

Futebol para cegos
(futebol de cinco)
no Brasil : leitura
do jogo e
estratégias tatico —
técnicas.

o universo
desportivo de
cegos e deficientes
visuais : uma
interpretacao.

Reflexdes sobre a
Educagdo  Fisica
para portadores de
necessidades
educacionais
especiais a luz da
individualizacao.

Atividade fisica e a

relacdio  com

qualidade de vida,

ansiedade

depressdo em
pessoas com
seqiielas de acidente
vascular cerebral
isquémico.

253



Atletas
paraolimpicas:
figuracodes e
sociedade
contemporanea.

Perfil

antropométrico e
desempenho fisico -
motor de criancas e

jovens com
deficiéncia  visual
participantes do

atletismo nos 1.
Jogos Escolares da

Confederacido
Brasileira de
Desportos para
Cegos.

Brincar : uma
opcao  para a
interacdo entre

mae ouvinte/filho
surdo.

Perspectivas  de
atuacao
profissional : um
estudo de caso das
olimpiadas
especiais.

Influéncia da utilizagdo do mobilidrio
sentada de
cerebral

adaptado na
individuos
espastica.

postura
com paralisia

Educagao  fisica
adaptada: proposta
de acdo
metodoldgica para
formacdo
universitaria.

Sucesso de pessoas
portadoras de
deficiéncia  através
da pratica esportiva :
um estudo de caso.

Deficiéncia visual
uma abordagem
pedagdgica.

Estabilidade motora de
pessoas portadoras de
Sindrome de Dawn,
em tarefas de
desenhar.
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Ao “juntar esses retalhos”, as temdticas e suas problematizacdes € possivel observar

uma lenta, mas irreversivel tomada de consciéncia que se reflete:

¢ Em mudancas de paradigmas: Visao médica higienista de Educagdo Fisica; visdo médica

higienista/eugénica aliada ao militarismo; visdo médica higienista/eugénica aliada ao

militarismo e com cardter tecnicista - competitivista; Visao de Educagdo Fisica enquanto

quesito para qualidade de vida com énfase na performance humana; Educacdo enquanto

are de conhecimento, ainda competitivista e com énfase na performance, contudo,

buscando estar ao “alcance de todos”.

e Num crescente “tomar posse” de seu territério, a Educacdo Fisica, pelos profissionais da

area;

e Num crescente enxergar as pessoas as quais se destina ndo mais como pacientes.

As primeiras pesquisas stricto sensu em Educacdo Fisica envolvendo PCD e AMA

comecam a surgir no final de oitenta e inicio de noventa. Esse periodo sofre a influéncia ainda do

competitivismo, caminhando para um valorizar do desempenho. Tendo a PCD caracteristicas de

movimento bastante diferenciadas da grande maioria (embora todos sejam diferentes, com ou

sem uma condi¢do de deficiéncia) e sendo um publico novo de atuacdo, havia que se pensar:

quem sdo, quais as implicagcdes da deficiéncia, quais atividades lhes podem ser “prescritas”. E
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assim se deu. Muito embora naquele momento ja se tivesse distanciado de uma visdo puramente
médica de Educacdo Fisica, essa parcela de pessoas, as em condi¢do de deficiéncia, ainda eram
vistas pela Educacdo Fisica como doentes. Dessa forma, os primeiros estudos buscaram conhecer
a deficiéncia (mais que aquele que a possui) através do entendimento sobre: o funcionamento
motor, esquema corporal, avaliacio do comportamento motor, perfil antropométrico e
desempenho fisico, efeitos de atividades motoras adaptadas, inclusive em processos de
alfabetizacdo, acao pedagdgica no ambiente escolar inclusivo e o discurso legal.

Mais a frente, se juntam a essas preocupacdes, outras que vao desde propostas
curriculares para cursos de graduacdo em Educacdo Fisica relacionadas a AMA, as reflexdes
sobre a praxis dos profissionais da drea junto a PCD, as barreiras sdcio-culturais enfrentadas pela
PCD, ao sucesso da PCD mediado pela AMA, as perspectivas da PCD atleta, a origem e
organizacdo do desporto adaptado, ao mobilidrio adaptada e tecnologia assistiva. Busca-se, dessa
maneira, criar um arcabougo de conhecimento. Entretanto, pode-se afirmar a partir dos estudos
aqui analisados que o olhar em pesquisa dirigido a PCD ainda € clinico, a “moda médica”, onde
se busca “diagnosticar para prescrever’ a AMA mais adequada, a modalidade. Isso acontece
dentro de uma légica, uma vez que se observou anteriormente que essas pesquisas se ddo em sua
quase maioria, no interior de dreas de concentragcdo bioldgicas.

Percebe-se, ainda, que a partir dos anos noventa hd uma crescente no interesse pela
pesquisa em Educacdo Fisica, envolvendo PCD e AMA. Isso guarda intima relacdo com as
exigéncias internacionais, através principalmente da Organizacdo das Nacdes Unidas, que elegeu
0 ano de 1981 como o Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia e determinou que os
paises do Terceiro Mundo e Periféricos buscassem solugdes para as questdes que envolviam,
naquele momento, a deficiéncia. Os atendimentos dirigidos a essas pessoas davam-se segundo o
entendimento que se tinha.

Sdo esses os principais pesquisadores brasileiros que desenvolvem estudos em

Educacao Fisica relacionados a PCD e AMA e que fizeram parte desse estudo:

Ademir de Marco Luiz Eduardo Barreto Martins

Airton da Silva Negrine; Ana Mércia Silva Maria da Consolagdao Gomes Cunha Fernandes
Tavares

Alberto Carlos Amadio Maria Beatriz Rocha Ferreira

Dante de Rose Junior Mario Donato D Angelo



Edison de Jesus Manoel
Edison Duarte

Eliane Mauerberg- de Castro
Ricardo Demétrio de Souza Petersen
Fernanda Barroso Beltrao
Francisco Camargo Neto
Francisco Rosa Neto

Go Tani

Iverson Ladewig

Ivone Garcia Barbosa

José Angelo Barela

José Geraldo Massucato

José Jilio Gavido de Almeida
José Luiz Rodrigues

Julio Romero Ferreira
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Markus Vinicius Nahas
Nadia Valentini

Nilda Tevés Ferreira

Paulo Ferreira de Aradjo
Roberto Vilarta

Ruth Eugénia Cidade e Souza
Sidney Ferreira Farias
Silvana Vilodre Goellner
Thais Silva Beltrame

Vera Lucia de Menezes Costa
Wagner Wey Moreira

Zilda Augusta Anselmo

Tém sido privilegiados como objetos de pesquisa:

Sindrome de Down

Deficiéncia visuais

Deficiéncia fisica

Deficiéncia motora

Deficiéncia mental

Deficiéncia auditiva

Cegueira

Educacdo fisica adaptada
Educacgao fisica para
deficientes

Disciplina  educacdo fisica
adaptada

Curriculo de graduagao.

Formacao profissional

Ensino superior

Atuacdo do professor

Controle postural
Psicologia do
desenvolvimento

Resiliéncia

Qualidade de Vida

Estado de sadde

Infincia e Adolescéncia

Terapia ocupacional



Cegueira congénita

Paralisia cerebral

Surdez
Mau formagao congénita

Hemiplegia

Esclerose miltipla

Mielomeningocele

Paraplegia
Amputacgdes
Anosognosia

Préteses

Tecnologia

Pessoa com deficiéncia

Normalidade e deficiéncia

Atleta paraolimpico

Atletas paraolimpicas

mulheres

Pessoa deficiente

Educacao fisica especial
Educacao fisica escolar
Classes de educacao especial

Meio liquido

Material didatico

Competéncia interpessoal

Relacdes de poder
Socializag¢ao
Competéncias emocionais e
sociais

Imagem corporal

Imagindrio social

Familia

Integracao

Inclusao

Motricidade humana
Movimento humano
Desenvolvimento motor

Capacidade motora

Esquema corporal

Percepcdo corporal

Aprendizagem motora
Linguagem corporal
Dicas de aprendizagem
Ensino individualizado

Lazer
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Ritmo

Acuidade visual

Estimulos sensoriais
Linguagem por sinais

Equilibrio

Adaptacido;

Orientacdo e mobilidade

Locomocao
Avaliacdo e testes
Reabilitacao
Legislacao
Politicas publicas
Producdo cientifica

Metodologia

Pedagogia do Esportes

Atletismo

Olimpiadas.

Exercicios fisicos
Treinamento de forca
Atividades fisicas formais

Jogos;
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PRATICAS FISICAS DE ATIVIDADES MOTORAS ADAPTADAS

Basquete sobre rodas Esporte de aventura Mergulho adaptado
Danca em cadeira de rodas Jogos escolares Danca

Futebol Ioga Ténis

Esgrima Bocha Natacao

As problemadticas se constroem em torno de fendomenos e sujeitos (grupo de foco). No
caso das pesquisas selecionadas observou-se que os sujeitos adultos foram escolhidos em vinte e
nove estudos, enquanto que os sujeitos criancas em dezenove estudos, adolescentes em dois.
Contudo, também aconteceu a escolha combinada: crianga/adolescente em quatro estudos,
crianca/adulto em dois, adolescente/adulto em um e crianca/adolescente/adulto em dois estudos.
O sujeito idoso, nas pesquisas selecionadas, nao esteve presente.

Com relacdo as técnicas de coleta de dados, sdo privilegiadas as aplicagdes de testes por
meio de instrumentos com o intuito de avaliar habilidades motoras, comportamento motor,
desempenho, percepcao corporal, forca e flexibilidade, locomog¢do (cadéncia e velocidade;
orientacdo e mobilidade), coordenacdo motora, performance atlético-motora, medidas
antropométricas, atencao (perseveragdo), comportamento social, inteligéncias emocional, relacao
intra -grupo, resiliéncia, equilibrio, orientacdo espacial, incapacidade funcional, atencdo seletiva,
qualidade de vida — depressao e ansiedade, etapas de aprendizagem de determinadas modalidades
esportivas. Em seguida aparecem as técnicas de observacdo (participante e ndo participantes)
com seus protocolos, além das entrevistas ndo estruturadas, semi-estruturadas e estruturadas com
seus roteiros e as aplicagdes de questiondrios. Nesses casos buscando dados com relacdo a
atuacdo pedagogica, formacdo profissional, processo de adaptagao a prétese ou a nova condi¢ao
(no caso de deficiéncia adquirida), no¢des de corpo, perspectivas enquanto atleta em condicdo de
deficiéncia, configuracdo de poder intra e entre grupos, andlise dos discursos que emergem no
universo das praticas alternativas (da dancga) dos deficientes, estilo de vida, representacdes da
familia em relagdo a PCD, acessibilidade ao lazer, representacdes de atletas paraolimpicos,
andlises de conteido dos discursos, caracteristicas e necessidades de pessoas em condi¢do de
deficiéncia, motivos da ndo participacao de alunos inclusos em aulas de Educac¢ao Fisica Escolar,

representacdes sobre o desporto adaptado de auto-rendimento, elementos do micro-sistema da
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PCD (materiais, atividades e relacdes interpessoais), participacdo em aulas de Educacdo Fisica
Escolar, significado de campeonatos e jogos especiais, representacdes da mulher atleta em
condi¢ao de deficiéncia, representagdes sobre o brincar da mae com o filho em condi¢do de
deficiéncia, repercussdes ou 0s principais aspectos envolvidos na pratica de esportes na natureza,
estimulos e barreiras e como as PCD percebem a atividade esportiva e o sucesso em suas vidas.
Os pesquisadores, por meio da problematizacio de suas temdticas e escolhas
metodoldgicas socializam suas inquietacdes, mas, mais que isso, desnudam seu perfil, pois “A

]17, como a do que ensinar € uma

escolha do que pesquisar [assim também como pesquisar
decisdo politica alicercada em uma concepc¢do de homem, mundo e sociedade.” Carmo (2001, p.
21). Com relacdo a PCD, a AMA e a pesquisa stricto sensu, é possivel observar as mudancas de
concepcao daqueles que pesquisam, no decorrer dos anos.

No inicio (década de 80 e 1°. metade de 90) a visdo dos pesquisadores centrava-se no
homem e mulher em condi¢do de deficiéncia puramente biolégicos, cujos corpos pareciam nao
passar de um amontoado de musculos, ossos, articulacdes, regidos pelo sistema nervoso, e
capazes de produzir, mesmo que em condi¢do de deficiéncia, movimentos que precisavam ser
educados para se assemelharem aos padrdes daqueles sem condi¢do de deficiéncia. No entanto,
uma educacdo fisica diferente, a parte, porque a deficiéncia era, ainda, vista como doenca. Essa
foi uma fase em que se sabia muito sobre categorias: cegueira, defici€éncia visual, surdez,
deficiéncia auditiva, defici€éncia mental, fisica, motora e muito pouco sobre a pessoa, aquela que
possuia determinada deficiéncia. As pesquisas eram “surdas profundas”, nao conseguiam ouvir as
vozes daqueles em condi¢do de deficiéncia, falavam sobre suas limitacdes, mapeavam seus
corpos, mas se quer falavam deles e para eles. Afirmar isso ndo implica no ndo reconhecimento
da importancia dessa primeira fase, uma vez que foi ela que forneceu as bases para as
investigacdes que se seguiram nos periodos futuros.

Na segunda fase (segunda metade de 90) a AMA esteve sendo pensada através da idéia
de que toda PCD € ou poderia ser um atleta do D.A. No mesmo sentido que a formagdo em
Educacdo Fisica, no geral, a partir de 70 influenciou-se pelo esporte de alto-rendimento. Por isso
expressdes como: esporte para cego, esporte para cadeirante, lazer para deficiente mental, entre
outros. Porque se pensava e conhecia as caracteristicas gerais a que determinada deficiéncia

estava ligada, suas limitacOes e implicacOes, portanto se prescrevia essa ou aquela modalidade,

7 Inferéncia de Silva.
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mais como auxilio para reabilitacdo. Nessa fase as pesquisas possuiam “dificuldade auditiva
moderada”. As vozes das PCD j4 comecavam a ser percebidas (ao longe).

Ainda hoje muitas pesquisas centram-se nesse “mapear” caracteristico da primeira e
segunda fase. Contudo, parte dessas nao mais estd acometida de “surdez ou deficiéncia auditiva”
em ralacdo as vozes das PCD. Dessa forma, o terceiro momento (anos 2000) da pesquisa stricto
sensu em Educacdo Fisica, relacionado a AMA, -caracteriza-se principalmente por uma
abordagem que privilegia a pessoa em sua totalidade. O que ela pensa, sente, necessita, gosta,
sonha € tdo importante quanto os outros aspectos.

Quando se busca o conceito de pesquisa se tem diferentes formulacdes, no entanto, todas
sdo concordantes num ponto: ela é a busca sistematizada de solu¢do de problemas. Quer sejam
solugcdes aplicdveis ou ndo. E algumas saem dos muros das universidades e cumprem o seu
papel, qual seja, melhorar as condi¢des de vida de homens e mulheres. Sdo as que, por exemplo,
encontram a causa de determinadas moléstias, a cura de outras, antivirus para sistemas
informatizados, proteses inteligentes, elaboragdo de programas e politicas em variadas instancias
da vida em sociedade, a efetiva construcdo de espacos publicos ou privados mais acessiveis,
criacdo de equipamentos e materiais voltados a tecnologia assistiva, curriculos escolares
inclusivos, formas educativas que contribuem para a construcio da ética e da moralidade, entre
outros. Isso porque

...0 conhecimento se d4 no tempo e ndo estd preso ao tempo, e por ser produto da
humanidade ndo deve ser propriedade nem de classe nem de segmentos sociais
isolados. Por isso deve ser socializado ao maximo a todos os individuos, até
mesmo para que percebam seus limites e contradi¢des. (CARMO, 2001, p. 21)

Entretanto, mais uma vez faz-se alusdo ao fato de que a maioria das pesquisas fica
restrita a0 ambiente académico, tornando-se “letra morta”. Muitas nao chegam, por exemplo, a
escola. E muitas que chegam j4 estdo “desfiguradas” porque sido contadas aqui e ali, apenas em
seus aspectos mais simples. Nao que aqueles que pesquisam representem

enquanto professores/pesquisadores, a salvacdo da humanidade. Um tipo de
"Robin Hood" dos tempos pds-modernos, mas podemos contribuir, através,
principalmente de nossas agdes profissionais (nossas verdadeiras producdes)
para mudangas na estrutura vigente, partindo do principio que o que hoje temos
ndo é o que queremos... (SILVA, ARAUJ O, DUARTE, 2004, p. 2)

Mas porque, segundo Silva Jr (1986, p. 32) pode-se afirmar que isso implica em

“..convencer-se da necessidade de realizar a humanidade de cada um pela construcdo da
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humanidade de todos”, a partir do que poderia se chamar de um “processo civilizador” por meio
do conhecimento.

Vale salientar que muitas medidas adotadas no Brasil para solucdo de problemas, estao
relacionadas com o “receitudrio” fornecido pelos 6rgdos internacionais, geradores de fomento
para operacionalizacdo das politicas. A Reforma no Ensino Superior ndo se distancia disso, alids,
se inter-relaciona e estd ligada com a crise do capitalismo (estagnacao, desemprego progressivo e
inflacdo acelerada), a adog¢do de politicas neoliberais e as propostas de reforma apresentadas por
organizacoes internacionais, financeiras ou ndo. Por exemplo, o notério crescimento da influéncia
do Banco Mundial e da Organizacdo das Unidas nos rumos tomados pela educagdo brasileira
(muito embora ndo sejam os Unicos a influenciarem). Veja-se, por exemplo, a expansao das IES
privadas que acontecem sob a orientagdo desses. Basta que se observe o documento publicado
pelo Banco Mundial em 1995 “La Ensefianza Superior: Las Lecciones Derivadas de la
Experiéncia”. O documento representou a sintese de experiéncias que deram certo em diversos
paises. Contudo, somente aquelas relacionadas “ao peixe que se queria vender”, qual seja,
reducdo dos custos na manutengdo das estruturas publicas de ensino. Para o banco o sucesso
dessas experiéncias estiveram diretamente ligadas a redug@o e custos e ao aumento da clientela.
Veja-se em linhas gerais o que o esse documento aponta:

a) A destinagdo de recursos, de forma prioritdria, para a educacao bdsica;

b) a diferenciacdo das institui¢des e a diversificacao das fontes de financiamento;

c¢) a énfase na educacao a distancia;

d) o desenvolvimento da rede privada;

e) a adocao de um sistema de remuneragdo vinculado a produtividade e

f) a subvencgdo publica das especialidades que possuem custos elevados e ndo sdo interessantes
para a iniciativa privada. (BANCO MUNDIAL, 1995)

Com relagdo a medida de captacdo de recursos, condiciona o financiamento a
produtividade (ado¢do de um sistema de remuneracdo vinculado a produtividade), cujos critérios
passaram a ser quantidade, tempo e custo (dessa forma se organizam os critérios da CAPES, por
exemplo, com relacdo a avaliagdo dos programas stricto sensu).

A influéncia da UNESCO, por sua vez, se da a partir de documentos que sao o resultado
de ampla discussao internacional entre representantes da educagdo do mundo todo. O exemplo € a

Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior realizada em outubro de 1998, na cidade de Paris,
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e que deu origem a dois documentos: “Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior em el
Siglo XXI: vision y accion” (1998a) e “Marco de Accion Prioritaria para elCcambio y el
Desarrollo de la Educacion Superior” (1998b). Esses documentos reafirmam alguns
posicionamentos do Banco Mundial (1995), contudo, ha o reconhecimento de que o ensino
superior tem um papel fundamental no mundo contempordneo. Seu compromisso com as
questdes ambientais e sociais, com os valores éticos e morais € com a busca de solugdes para os
problemas humanos € um dever a que o ensino superior ndo pode se furtar. Hi também o
reconhecimento explicito de que o Estado deve manter o compromisso de oportunizar o acesso a
educacdo de nivel superior, ponto divergente com o Banco Mundial, “o sistema educacional
precisa ser tratado como um todo e a educagdo superior, independente da sua estrutura legal,
precisa ser vista como um sistema publico. A alocacdo de apoio publico para a educagdo superior
permanece vital, a despeito de sua diversificagdo” Dias (in UNESCO, 1998, p.61) Diretor da
Divisdo de Educacdo Superior da UNESCO. Outro ponto de discordancia revela-se na visdo de
avaliacdo dos organismos analisados. O BM enfatiza os aspectos quantitativos € a competicao,
defendendo a tese de que a destinacdo de recursos deve levar em conta a produtividade. A
UNESCO apresenta a avaliacio como um instrumento de reflexdo. Contudo, sdo concordantes, o
Banco mundial e a UNESCO, com relacio a diferenciacdo das instituicdes considerada
indispensdvel a atender a tendéncia internacional de massificacdo e dar acesso a distintos modos
de ensino, ampliando também o acesso a grupos cada vez mais diversos. No tocante a
diversificacdo de fontes de financiamento, sugere a captagdo e novas formas de recursos com a
cobranca de taxas e a realizacao de contratos com o setor privado (o que tem sido muito realizado
no Governo Lula com as bolsas para alunos de baixa renda cursarem o ensino superior privado);
e com relagcdo ao empreendedorismo afirma:

[...] aprender a emprender y fomentar el espiritu de iniciativa deben convertirse
em importantes preocupaciones de la educacion superior, a fin de facilitar las
posibilidades de empleo de los diplomados, que cada vez estardn mds llamados a
crear puestos de trabajo y no a limitarse a buscarlos. (Ibid. p. 13).

Apesar das aparentes divergéncias com o Banco Mundial, ao final da Conferéncia o
documento € elaborado com as seguintes linhas gerais:
a) O financiamento misto do ensino superior, com a participa¢do do Estado, da iniciativa privada
e dos estudantes;

b) a educacao a distancia;
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¢) a prestacdo de servicos para o mercado, como forma de captagcdo de recursos;
d) o financiamento vinculado ao desempenho para as institui¢des publicas e privadas;
e) a ampliagdo da base cultural e da forma¢do humanistica.(UNESCO, 1998)

Todos esses elementos apontam para uma nova forma de lidar com a produgdo do
conhecimento, uma vez que a flexibilidade dos processos e mercados de trabalho, dos produtos e
padrdes de consumo, as inovagdes tecnoldgicas e comerciais impelem a competitividade (o que
se reforcar nos itens expostos anteriormente, principalmente com relacdo ao financiamento).
Nesse sentido Harvey (1992, p. 151) faz a seguinte afirmacao:

O acesso ao conhecimento cientifico e técnico sempre teve importancia na luta
competitiva; mas, também aqui, podemos ver uma renovagao de interesses e de
énfase, ja que, num mundo de rdpidas mudancas de gostos e necessidades e de
sistemas de produgdo flexiveis (em oposicdo ao mundo relativamente estavel do
fordismo padronizado), o conhecimento da ultima técnica, do mais novo
produto, da mais recente descoberta cientifica, implica a possibilidade de
alcancar uma importante vantagem competitiva. [...] a produgdo organizada de
conhecimento passou por notdvel expansdo nas ultimas décadas, ao mesmo
tempo que assumiu cada vez mais um cunho comercial (como o provam
asincomodas transi¢des de muitos sistemas universitdrios do mundo capitalista
avancado de guardides do conhecimento e da sabedoria para produtores
subordinados de conhecimento a soldo do capital corporativo).

Outra questdo observada até o momento € que as pesquisas stricto sensu tém sido
realizadas a revelia das PCD, uma vez que estas pessoas estiveram muito tempo sem ‘“voz” nos
varios momentos decisivos da histéria em de nossa sociedade.

E o “divisor de d4guas” nesse sentido “A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia: Protocolo Facultativo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, aprovado em
Assembléia Geral das Nagdes Unidas, no dia 6 de dezembro de 2006, através da resolucao
A/61/611. Essa Convencdo provocada pela Organizacdo das Ac¢des Unidas inaugura um novo
momento. Foi composta por representantes das mais diversas organizagdes de PCD.

Essa Convencao afirmou em seu preambulo (Bengala Legal, 2007):

z

a. Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas; (p.1)

b. Reconhecendo a importincia dos principios e das diretrizes de politica,
contidos no Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas Deficientes e nas
Normas sobre a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia,
para influenciar a promoc¢do, a formulacdo e a avaliagdo de politicas, planos,
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programas e agdes em niveis nacional, regional e internacional para equiparar
mais as oportunidades para pessoas com deficiéncia; (p. 1)

c. Ressaltando a importancia de dar principalidade as questdes relativas a
deficiéncia como parte integrante das relevantes estratégias de desenvolvimento
sustentdvel; (p.1)

d.  Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos
instrumentos € compromissos, as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar
as barreiras contra sua participacdo como membros iguais da sociedade e as
violagdes de seus direitos humanos em todas as partes do mundo. (p.2)

Teve como propdsito (Art. 1, p.3):

[...] promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e eqiiitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade. Pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que t€ém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.

Afirmou que o mundo deve ser organizado de forma que todas as pessoas possam ter

acesso a todos os bens e servicos produzidos a fim de satisfazer as suas necessidades, portanto,

pensado a partir do

"Desenho universal" significa o projeto de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem
que seja necessdrio um projeto especializado ou ajustamento. O "desenho
universal" ndo deverd excluir as ajudas técnicas para grupos especificos de
pessoas com deficiéncia, quando necessdrias. (Art. 2, Defini¢des, p. 3)

Para tanto assumiu como principios gerais (Art. 3, p. 3-4):

a. O respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e autonomia individual;

b. A ndo-discriminacio;

c. A plena e efetiva participagdo e inclusdo na sociedade;

d. O respeito pela diferenga e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia

como parte da diversidade humana e da humanidade;

e. A igualdade de oportunidades;

f. A acessibilidade;

g. A igualdade entre o homem e a mulher; e

h. O respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com
deficiéncia e respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.

Determinou como obrigagdes gerais concernentes aos Estados Partes da Organizagdo

das Nacgoes Unidas (Art. 4, p. 4):
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a. Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de produtos,
servicos, equipamentos e instalacoes com desenho universal, conforme
definidos no Artigo 2 da presente Convengdo, que exijam o minimo possivel de
adaptacdo e cujo custo seja o minimo possivel, destinados a atender as
necessidades especificas de pessoas com deficiéncia, a promover sua
disponibilidade e seu uso e a promover o desenho universal quando da
elaborag@o de normas e diretrizes;

b. Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, ajudas técnicas para locomocdo, dispositivos e
tecnologias assistivas, adequados a pessoas com deficiéncia, dando prioridade a
tecnologias de prego acessivel;

c. Propiciar informagdo acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito
de ajudas técnicas para locomocgdo, dispositivos e tecnologias assistivas,
incluindo novas tecnologias bem como outras formas de assisténcia, servicos de
suporte e instalagoes;

d. Promover a capacitacao de profissionais e de equipes que trabalham
com pessoas com deficiéncia, em relagdo aos direitos reconhecidos na presente
Convengdo, para que possam prestar melhor assisténcia e servigos assegurados
por tais direitos.

Chamou ainda a atencdo para a necessidade de ser promovida a conscientizacdo (Art. 8,
p. 6) a partir de acdes que busquem “Fomentar em todos os niveis do sistema educacional,
incluindo neles todas as criancas desde tenra idade, uma atitude de respeito para com os direitos

das pessoas com deficiéncia”. Incentivou a pesquisa:

Art. 31 Estatisticas e Coletas de Dados

1. Os Estados Partes se obrigam a coletar dados apropriados, inclusive
estatisticos e de pesquisas, para que possam formular e implementar politicas
destinadas a dar efeito a presente Convengdo. O processo de coleta e
manutencao de tais dados devera:

a. Observar as salvaguardas estabelecidas por lei, inclusive pelas leis
relativas a protecdo de dados, a fim de assegurar a confidencialidade, bem como
o respeito pela privacidade das pessoas com deficiéncia; e

b. Observar as normas internacionalmente aceitas para proteger os direitos
humanos e liberdades fundamentais e os principios éticos na compilagcdo e
utilizacdo de estatisticas.

2. Os dados coletados de acordo com o disposto neste artigo deverdo ser
desagregados, caso apropriado, e utilizados para avaliar o cumprimento, por
parte dos Estados Partes, de suas obrigacdes decorrentes da presente Convengao
e para identificar e eliminar as barreiras encontradas pelas pessoas com
deficiéncia ao exercicio de seus direitos.

3. Os Estados Partes deverdo ser responsdveis pela divulgacdo das
referidas estatisticas e assegurardo sua acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

Art. 32 Cooperagdo Internacional
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1. Os Estados Partes reconhecem a importancia da cooperacdo internacional
e de sua promocgdo, em apoio aos esfor¢os para a consecugdo do propésito e dos
objetivos da presente Convencdo e, para tanto, deverdo adotar medidas
apropriadas e eficazes entre Estados e, caso seja apropriado, em parceria com
organizacdes internacionais e regionais relevantes e com a sociedade civil, e, em
particular, com organizacdes de pessoas com deficiéncia. Essas medidas deverao
poder incluir as seguintes, entre outras:

a. Assegurar que a cooperacdo internacional, inclusive os programas
internacionais de desenvolvimento, seja inclusiva e acessivel a pessoas com
deficiéncia;

b. Facilitar e apoiar a capacitagcdo, inclusive por meio do intercimbio e
compartilhamento de informacdes, experiéncias, programas de treinamento e
melhores préticas;

C. Facilitar a cooperacdo em pesquisa e acesso a conhecimentos
cientificos e técnicos; e
d. Propiciar, segundo for apropriado, assisténcia técnica e financeira,

inclusive mediante facilitacdo do acesso, para compartilhamento, a tecnologias
acessiveis e de apoio, bem como por meio de transferéncia de tecnologias.

2. O disposto neste artigo ndo prejudica as obrigacdes de cada Estado Parte
de cumprir com suas obrigagdes decorrentes da presente Convencao.

Tomando-se por base a determinagdo da ONU em 1978 para que o ano de 1981 fosse o
Ano Internacional da Portadora de Deficiéncia, e como resultado o aumento de pesquisas na drea
a partir da década de 80, podemos inferir que também este evento “A Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Protocolo Facultativo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia”, o qual conclamou a PCD a “dizer a sua palavra”, trard modifica¢des na forma de se

fazer pesquisa em relacdo a essa parcela de cidadaos.
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Capitulo VI

6 CONSIDERA COES FINAIS: O BACKGROUND DO CONHECICMENTO
PRODUZIDO NOS PROGRAMAS STRICTO SENSU EM EDUCACAO FISICA
ENVOLVENDO A AMA

Buscou-se no decorrer desse estudo sanar a lacuna existente no que diz respeito a
investigacdo da producdo do conhecimento nos programas de mestrado e doutorado da drea da
Educacgao Fisica, ligados a AMA. Afirmou-se ser facil quantificar os cursos existentes, onde
funcionam, como funcionam, no entanto, ndo se sabia exatamente o que estava sendo e é
produzido, nem quem produzia ou produz no Brasil, ou seja, qual o background do conhecimento
cientifico nesse campo especifico.

Nessa busca pode-se afirmar que as universidades (de forma geral) atrelam-se ao novo
processo econdmico de producdo. Esse exige que as IES tenham como objetivo gerarem
conhecimentos cientificos tecnoldgicos necessdrios a competitividade das empresas no mercado
global, favorecendo a formacdo de individuos mais adaptados as condi¢des de vida profissional
presentes nesse novo contexto de sociedade.

O novo processo econdmico de producdo configura-se dentro de um contexto neoliberal
e de globalizacdo (para a educacdo em geral uma 6tica economicista), ao qual se acomodam as
universidades, pela ado¢do da filosofia da qualidade total, ou seja, neotecnicismo, aplicada ao
ensino superior.

Isso s6 foi possivel de ser afirmado porque se buscou conhecer o fendomeno
“conhecimento produzido em Educacao Fisica, nos programas stricto sensu envolvendo a AMA”
por meio do viés histdrico, envolto em contextos politicos, sociais € econdomicos.

A base tedrica utilizada na pesquisa antecede o periodo estabelecido para esse estudo
que € de 1986 a 2008, assim se fez para que se pudesse entender a construcgdo, e foi estipulado
porque a literatura tem afirmado que a partir da década de 80 houve o inicio de publica¢des na

area estudada chamadas cientificas, no Brasil. Também foi salientado que dessa década em diante
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o fendmeno PCD comeca a ser discutido sob a influéncia da Organizagdo das Nagdes Unidas que
havia estipulado em 1976, o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncias em todo o mundo. A partir disso muitos congressos foram realizados nos anos 80 e
deram origem a documentos, tais como: a Declaracdo de Cuenca, 1981, Declaracao de
Sunderberg, 1981, XXIII Conferéncia Sanitaria Panamericana, 1990, Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, 1990 (uma das que mais favoreceu o aparecimento da PCD no cendrio,
principalmente da Educagdo e por conseqiiéncia da pesquisa), Informe Final do Semindrio da
Unesco, 1992 - Semindrio Regional Sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da Educacido
Integrada, para Alunos com Necessidades Especiais, 1990, Declaracio de Santiago 1993,
Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Incapacidades, 1993,
Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Incapacidades, 1993
(que passa a influenciar de forma decisiva novas forma de tratamento em relagao a PCD em todas
as areas da sociedade, em especial na Educagdo), Carta para o Terceiro Milénio, 1999. Observou-
se também que houve um aumento significativo de pesquisas envolvendo o fendbmeno em questao
a partir da década de 90. O que mais uma vez demonstra a influéncia internacional, uma vez que
houve uma mobilizacdo nas for¢as nacionais para adequar-se ao que se estava estabelecendo em
cada uma dessas convengoes.

O que se tem hoje é, portanto, fruto de todo esse mobilizar de for¢as em torno da
questdo da deficiéncia. Contudo, € importante salientar que esses documentos sdo a sintese de
discussoes feitas por profissionais e especialistas das mais diversas dreas sem a presenca ou quase
auséncia da PCD. A mesma caracteristica tem a Declaragcao Internacional de Montreal (2001).
Embora muito importantes cada uma dessas declaracdes falava das PCD e para elas, mas ndo
falavam com elas. O que comeca a mudar a partir de 2006 com “A Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia: Protocolo Facultativo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia”, aprovada em Assembléia Geral pela Organizac¢dao das Nagdes Unidas.
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E, portanto, a partir do convivio com esses elementos discutidos no decorrer desse
estudo que se organiza a pesquisa stricto sensu no Brasil, a qual estd ligada a Educacgdo Fisica e,

por conseguinte a AMA, tendo o seguinte perfil:

* Predominancia de Areas

de Concentragdo bioldgicas - BMH; BM; AFAS; MHSP; AFRS; EBMH;

»  Areas Pedagdgicas, da

Cultura e Sociedade PM; EFC; MHCE; EFS;

* Desporto EE.

AECMH; AMHDOP; CCHM; DCCM;

As dreas correspondem RSMH: DH: CM; PPPAF: EFCVS: PPPCFP;

ey o

18 linhas de pesquisa ADM; AD; DCFPEFE; B; EAD; ELS; BFE;
PNEAAFIC. (ETM; PPEEPCE)
B e 35 Orientadores;
* Sao 123 e 68 Mestres;
pesquisadores * 20 Doutores.
e Arcab - ¢ 99 Objetos;
) ‘rca ougo * 68 Dissertacoes; R Sujeitjos:
Teorico e 20 Teses.

adultos, criancas
e adolescentes.
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e A pesquisa stricto sensu em Educacdo Fisica envolvendo AMA representa um espaco
ainda novo, uma vez que a primeira dissertacdo data de 1986 (USP). Ou seja, uma bela
jovem de vinte e tré€s anos, cujo potencial para o futuro revela-se diante de sua prépria
producio e conquistas no presente (68 dissertacoes e 20 teses).

e A UNICAMP aponta como a IES com maior producio na drea (53 pesquisas), seguida
pela UFRGS (11 pesquisas), pela USP (6 pesquisas), pela UCB e UGF ( 4 pesquisas cada
uma), pela UNESP e UFSC (3 pesquisas cada uma), pela UDESC e UFPR (com 2
pesquisas cada uma).

e Apenas duas IES possuem uma linha de pesquisa especifica para tratar das questdes
inerentes a pesquisa em Educagdo Fisica envolvendo a AMA: UNICAMP e UFRGS. O
que se somando ao tempo que ja desenvolvem pesquisa na drea, favorece uma maior
producdo.

e Somam-se aos pontos anteriormente citados como determinantes para que a pesquisa
stricto sensu em Educagdo Fisica assim se estruture os seguintes: sua alocagdo na drea 21,
drea da saude; os critérios de avaliagcdo das producdes estabelecidos pela CAPES; a
recente chegada da populacdo em condi¢do de deficiéncia como sujeito da pesquisa
stricto sensu, em Educacdo Fisica; nas bibliografias indicadas (o que pode-se perceber por
meio dos testes padronizados), notoriamente influenciadas pela visdo norte-americana de
deficiéncia.

e A pesquisa stricto sensu em Educagdo Fisica envolvendo AMA, mostra-se corajosa uma
vez que aborda justamente aquele em condicdo de desvantagem em relagdo aos

movimentos padroes, estabelecidos ao longo da construcdo da Educacao Fisica..

Ao eleger a pesquisa stricto sensu em Educacdo Fisica envolvendo a AMA, hoje,
quando aceleradas transformacdes estdo ocorrendo no campo da pesquisa € assumir o risco de
pisar em um terreno desafiador, onde as discussdes sdo polémicas e controvertidas e se ddo num
espaco em que o debate académico ainda estd numa fase de amadurecimento. Por isso mesmo
buscou-se apontar a “cara” que a pesquisa, nesse campo apresenta. Contudo, é mister observar
que embora em amadurecimento (afinal, € uma jovem de vinte e trés anos) muito ja se
caminhou na direcdo de construir conhecimentos e na producido em torno da PCD e da

AMA. Um ponto observado é que as mais diferentes dreas t€ém abordado esse tema, o que ¢é
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positivo, pois existem vArios aspectos a serem considerados e ndo apenas uma unica direcdo.
Outro ponto que deve ser salientado € que, num primeiro e segundo momento a PCD foi
unicamente objeto de estudo, pois discutia-se sobre ela, falava-se dela. Hoje, a PCD, nas
pesquisas, é também sujeito, pois falasse com ela.

As pesquisas analisadas mostram preocupacdes verdadeiras de pessoas que buscam no
seu entorno os elementos (problemas) que possam trazer novas perspectivas de vida para um
grupo que ao longo da histéria da Educacdo Fisica esteve impossibilitado de fazer parte. E, por
outro lado,novos conhecimentos para aqueles que estdo a frente das atividades de pesquisas.

Nesse sentido € importante salientar o papel das Universidades Publicas, uma vez que a
maioria das pesquisas aqui analisadas foi realizada nesse espaco de produ¢dao de conhecimento.
Esse ainda estd em estdgio de aprofundamento necessitando de novos olhares, uma vez que os
estudos observados inicialmente buscaram conhecer quem sdo essas PCD, posteriormente a
elaboracdo de estratégias para a intervencdo pela Educacdo Fisica junto a grupos especiais e,
atualmente a avaliacdo e acompanhamento, visando registrar os resultados decorrentes das
diferentes intervengdes propostas, porque muito pouco ainda se tem ao nivel de protocolos e
instrumentos especificos. O novo olhar, portanto, aponta para um momento diferente, onde a drea
ndo ird pensar numa Educacdo Fisica para esse ou outro grupo, mas numa Educacgdo Fisica dentro
de um “desenho universal”, onde todos fazem parte, sentindo-se isso nas pesquisas, uma vez que
jé se entende que as modalidades estdo para todas as pessoas.

Contudo, nao se pode furtar de registrar o fato de que muito embora a maioria das
pessoas envolvidas na pesquisa tenha grande empenho em resolver problemas reais por meio de
seu ‘oficio” de pesquisador, muitos elementos estdo envolvidos. Sdo configuracdes que se
estabelecem, quase sempre a revelia, condicionando possibilidades a interesses que estdo para
além. Essa referéncia sustenta-se em todo arcabouco tedrico construido ao longo desse estudo,
fazendo-se mais forte quando, por exemplo, aborda-se a questdo da produtividade e dos recursos
destinados as IES. Com relagdo a essa questdo, chama-se a atencao para a desigualdade entre as
institui¢des, construida historicamente e que se vé agravada quando se fala em avaliacdo da
producdo, uma vez que o Banco Mundial, como ja visto, calca-se na teoria de que os recursos
devem ser distribuidos de acordo com os critérios de produtividade. Isso refor¢a os ideais
liberais, estimulando a competicdo (entre IES, dentro das IES, intra-grupos). Tudo isso sdao

elementos que acabam sendo incorporados por professores e alunos, que muitas vezes para
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garantir a sobrevivéncia dos programas a que estdo ligados, lancam-se em disputas desumanas
por recursos e apoios de entidades de financiamento publicas ou privadas. Vence, portanto, o
individualismo. Perde a coletividade e o bem comum.

A solucido estd no que afirma Saviani (2007):

Em termos radicais, a saida se encontra no rompimento com a légica do capital.
[...] Trata-se de resistir a l6gica dominante por meio de diversas agdes. [...]
virando o jogo, deixar claro sio os 6rgios oficiais que dependem dos programas

7

e ndo o contrdrio, uma vez que é nos Programas de Pés-Graduagdo que se
realizam as atividades-fins e € também dai que provém os membros das
comissdes de avaliagdo e os préprios dos 6rgdos oficiais. (p. 20)

Atentos aos problemas enfrentados, os Programas de Pds-Graduacdo devem
eleger suas prioridades e perseguir firmemente o objetivo que os justifica, isto &,
a formagdo de pesquisadores. A questdo da produtividade deverd estar
subordinada claramente a esse objetivo e ndo o inverso, como o tem ocorrido
atualmente, por efeito da pressao das politicas de investimento. (p. 22)

A pesquisa deve estar a servico do bem estar social, da humanidade e ndo a defender
interesses vaidosos de grupos. Deve contribuir para o desenvolvimento da consciéncia de que
profissdes, produgdes, entre outros s6 existem em funcdo dos interesses do proprio homem e
mulher. Ou seja, nada faz sentido se ndo servir para melhorar as condi¢des de vida de toda a
humanidade. Contudo, isso s6 pode ser assumido por institui¢des que aceitem o compromisso de
tratar a educacdo como um bem publico, que déem contribui¢des a toda sociedade, e ndo apenas
aos seus alunos e professores. Sabe-se que esse espirito de cooperacdo contraria 0s pressupostos
do livre mercado, contudo, deve ser incorporado por instituicdes publicas e privadas. Afinal, ha
que se compensar o sacrificio que a sociedade faz para manter e expandir o ensino superior no
pais. Dessa forma, valores como o da competi¢do e do individualismo devem ser minorados ao
maximo.

Talvez possa parecer romantismo ingé€nuo, mas na verdade, e parafraseando Rubem
Alves em “Historias para quem Gosta de Ensinar” (1988), “o que eu quero € coisa muito simples:
sO prosear. [...] ir dizendo as palavras como se fossem baforadas de cigarro de palha [...]”. (p. 52)

E depois de uma bela baforada,

Poder perguntar se pesquisa ndo € justamente isso, tomar conta das esperangas,
cuidar das coisas que fazem bem os corpos [...] bonito titulo este, para um
pesquisador, pesquisador que todo mundo espera, pastor de esperancas [...]
esperanca € coisa que s sobrevive no amor a coisa que se deseja, do fundo do
coragdo. Porque ter esperanga € nada mais que aquele preparar do corpo para o
encontro com o objeto desejado [...] antecipacdo do gozo e da felicidade. (p. 54-
55)
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E “o corpo € coisa encantada que precisa mais que comida e bebida para viver’(p. 53).
Assim também a pesquisa necessita mais que verbas e alta tecnologia. Necessita de gente de
verdade que goste de gentes, todas elas. Pois s6 entdo o produto final terd significado e serda

significante.
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