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RESUMO

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA
EM AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO

Refletir e agir sobre a Educagdo na transicdo entre milénios impde-nos o desafio de encarar a
heranca de uma realidade construida num longo processo histérico. Apesar de todo conhecimento
acumulado, carecemos de proposi¢des capazes de contribuir na superacdo de insistentes
contradicdes socio-educativas. Pensando em algumas delas, podemos mencionar a existéncia de
jovens desassistidos pelo nosso sistema de ensino e questiondveis processos de escolarizagdo aos
quais sdo submetidas pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais. A escola — na
figura dos atores sociais que lhe dao vida — deve se fortalecer nessa jornada com vistas ao
aprimoramento do seu modo de lidar com as demandas individuais e sociais coetaneas. Neste
sentido, a necessidade de projetar uma escola capaz de suplantar suas proprias contradi¢des passa
pela contribuicdo especifica que cada disciplina — entre elas a Educacido Fisica — oferece a
consecucdo do projeto pedagdgico elaborado e implementado pela propria escola. Por
conseguinte, o presente estudo apoiou-se na implementacdo de um programa de formacdo
continuada destinado a professores de Educacdo Fisica do municipio de Londrina, no Parani,
guardando como objetivos: a) acompanhar os modos como professores do componente curricular
Educacdo Fisica lidam em suas aulas com a proposta de inclusdo escolar de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais e b) apontar como um programa de formacdo
continuada pode aprimorar o instrumental do professor de Educagdo Fisica com vistas a
elaboracdo de respostas as provocagdes lancadas por uma perspectiva educacional inclusiva. A
pesquisa assentou-se em pressupostos metodologicos da pesquisa-agcdo e de grupo de focalizagdo.
Dezesseis professores de Educagdo Fisica, da rede publica municipal de ensino de Londrina,
constituiram Grupo de Estudo/Trabalho com foco nas questdes relativas a intervencdo do
professor de Educacdo Fisica em ambientes escolares inclusivos. Foram realizados encontros
quinzenais durante os anos 2002 e 2003. Para efeito de coleta de dados foram adotados na
dindmica do Grupo: entrevistas coletivas, observacdes e andlises de aulas registradas em VHS e
diérios de campo reflexivos. O tratamento dos dados coletados configurou fotografia, radiografia
e cinematografia do Grupo. Os resultados encontrados indicam contradi¢des importantes de
serem superadas no ambiente escolar, e que refletem no atendimento educacional prestado por
professores de Educagdo Fisica a alunos com necessidades especiais em contextos educacionais
que se pretendem inclusivos. A titulo de consideragdes finais indica-se procedimentos
relacionados a implementacdo de programas de formagdo continuada, assim como a realizacio de
pesquisas numa perspectiva relacional. Deste modo, sugere ser de fundamental importancia que a
autonomia profissional seja exercitada no sentido de fortalecer a autoria de projetos pedagdgicos
que garantam o processo de escolarizagdo de nossos alunos. Essa conjugac¢do do exercicio
responsdvel da autonomia, com a autoria de projetos pedagdgicos efetivos, pode sustentar a
autoridade profissional do professor de Educagdo Fisica dentro da escola. A inclusdo escolar de
alunos que apresentam necessidades especiais €, neste sentido, uma provocagdo que nio pode ser
ignorada.

Palavras-Chave: Educacao Fisica, Educacido Permanente, Inclusdo, Ambiente Escolar,
Professores de Educacio Fisica, Formagdo Profissional.
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ABSTRACT

CONTINUING FORMATION OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS
IN AN INCLUSIVE SCHOOL ENVIRONMENT

To reflect and to act upon Education in the transition between millenniums poses a challenge for
us to face the heritage of a reality built during a long historical process. Besides all the
knowledge accumulated, we lack propositions that may contribute to the overcoming of insistent
socio-educative contradictions. Thinking about some of them, we can mention the existence of
the youth unassisted by our teaching system and questionable schooling processes to which
people who present special educational needs are submitted. The school — presented in the social
actors who give it life — must strengthen itself in this journey aiming at perfecting its way of
dealing with individual and social demands. In that sense, the need to project a school that is able
to overcome its own contradictions comprises the specific contribution that each discipline —
Physical Education included — provides to the accomplishment of the pedagogical project built
and implemented by the school itself. So, the present study is based on the implementation of a
continuing formation program designed to Physical Education teachers in the city of Londrina,
Parand, and aims at: a) accompanying the modes in which teachers of the Physical Education
curricular component deal in their classes with the proposal of school inclusion of students who
present special educational needs; and b) pointing out how a continuing formation program can
perfect the instrumental component of the Physical Education teacher, aiming the answers to
provocations presented by an inclusive educational perspective. The research is based on the
action-research and focalization group methodological suppositions. Sixteen Physical Education
teachers belonging to the public educational system of Londrina constituted the Study/Work
Group focusing on the issues related to the intervention of the Physical Education teacher in
inclusive school environments. The meetings were carried out every other week during the years
2002 and 2003. Data collection was carried out by means of: collective interviews, observation
and analysis of classes recorded in VHS, and reflective field diaries. The treatment given to the
data collected included Group photography, radiography, and cinematography. The results
verified indicate important contradictions to be overcome in the school environment, reflecting
on the educational assistance given by teachers of Physical Education to students with special
needs in educational contexts that intend to be inclusive. Final considerations suggest procedures
related to the implementation of continuing formation programs as well as the accomplishment of
research in a relational perspective. Thus, it is of fundamental importance that professional
autonomy be exercised to strengthen the authorship of pedagogical projects that guarantee the
schooling process of our students. Such conjugation of responsible exercise of autonomy with the
authorship of effective pedagogical projects may support the authority of the teacher of Physical
Education in the school environment. School inclusion of students who present special needs is,
in that sense, a provocation that cannot be ignored.

Key-Words: Physical Education, Permanent Education, Inclusion, School Environment,
Physical Education Teachers, Professional Formation.



APRESENTACAO

O texto que por ora apresento reflete a caminhada rumo ao amadurecimento de
minhas reflexdes e acdes académicas e profissionais. Ela tem inicio com o processo de formacao
profissional vivenciado por ocasido da realizagdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica, na
Universidade Gama Filho, no Rio de Janeiro, em meados da década de 80. A obtencdo do grau de
Licenciado em Educacdo Fisica, naquele momento histérico, me colocou no meio de uma
geracdo de professores que presenciou o inicio de uma transicdo paradigmdtica importante na
area.

A drea de atuacdo profissional/conhecimento denominada Educacdo Fisica
encerra elementos que por si s6 sugerem um exercicio constante de reflexdo sobre as agdes
realizadas. A tradi¢do bioldgico-esportiva, hegemdnica até entdo, passa a dividir espago com uma
perspectiva socio-cultural, implicando no imperativo de reunir mais informacdes a formagdo em
nivel superior. Ha avangos em termos de complexidade, mas sem a correspondente profundidade
no tratamento dos conteuidos curriculares.

A preocupacdo com a participacdo da Educacdo Fisica no cenério educacional
nacional — particularmente naquilo que diz respeito ao atendimento de pessoas que apresentam
necessidades especiais — me acompanha efetivamente desde meu ingresso, no ano de 1992, em
uma instituicdo municipal do Rio de Janeiro, prestadora de assisténcia aos sujeitos mencionados.
O fato de pertencer a uma instituicdo publica possuidora de um quadro profissional
multidisciplinar — aliado a uma formagdo profissional pouco atenta as questdes relacionadas as
demandas especificas de parcela da populacdo — colaborou para que as situagdes vivenciadas
apontassem a necessidade de investir em uma formacdo académica que incrementasse OS

instrumentos disponiveis para a intervenc¢ao profissional solicitada.



Este cendrio conduziu-me ao ingresso no curso de mestrado em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro em 1993, na linha de pesquisa em Educacdo Especial.
O fato de atuar também na rede municipal de ensino com classes especiais de deficiéncia mental
e deficiéncia auditiva motivou a elaboragdo da pesquisa intitulada Classe especial e regular no
contexto da Educacdo Fisica: segregar ou integrar? Investigar a possibilidade de otimizar o
processo ensino-aprendizagem de alunos de classe especial de deficiéncia mental — por
intermédio da organizacdo de um ambiente nos quais estes alunos compartilhassem situacdes de
aprendizagem integradas aos alunos de classe regular — constituiu-se num passo importante na
busca de respostas aos desafios profissionais até entdao enfrentados.

No ano de 1996 fui para a Universidade Estadual de Londrina, na condicao de
professor responsdvel pela disciplina Educagdo Fisica Especial. Assumir a responsabilidade de
instrumentalizar académicos para desempenhar a contento suas atribui¢des profissionais futuras,
junto a pessoas que apresentem necessidades especiais, impds o estabelecimento de um didlogo
constante entre aspectos académicos e profissionais, sem perder de vista o dindmico inter-
relacionamento com o contexto social, em seu sentido mais amplo.

Em 2000, com a entrada no programa de pds-graduacdo da Universidade
Estadual de Campinas e como conseqiiéncia das exigéncias inerentes a um processo de
doutoramento, questdes de ordem académico-cientifica passam a ocupar lugar central em minhas
reflexdes. Todavia, o desenvolvimento académico se deu sem desgarrar da problemadtica
profissional definida pelo atendimento de pessoas com necessidades especiais em aulas de
Educagdo Fisica. A proposito, essa continuou sendo a motivacdo para o investimento na

formacao académica em nivel de stricto sensu, ja existente desde a época do mestrado.



Essa trajetéria permitiu a realizacdo da tese de doutorado, que passo a
apresentar, fruto de pesquisa realizada junto a professores de Educacao Fisica da rede municipal
de ensino de Londrina, no Parand. A crescente presenca de alunos com necessidades especiais em
escolas regulares, assim como do tema inclus@o escolar nos debates educacionais, colaborou para
que o foco da pesquisa fosse a intervengdo de professores de Educagdo Fisica junto a alunos com
necessidades especiais em contextos educacionais inclusivos.

Foi, portanto, desenvolvido um programa de formacdo continuada com
professores de Educagdo Fisica interessados em participar de discussdes relacionadas a inclusdo
escolar de alunos com necessidades especiais. Cumpre mencionar que o contato com a rede
publica de ensino de Londrina deu-se inicialmente pela rede estadual. Porém, esse
relacionamento ndo prosperou e, em funcao disso, o trabalho se concentrou na rede municipal de
ensino nos anos 2002 e 2003.

A pesquisa teve como objetivos: a) acompanhar os modos como professores
do componente curricular Educacdo Fisica lidam em suas aulas, com a proposta de inclusdao
escolar de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais € b) apontar como um
programa de formacgdo continuada pode aprimorar o instrumental do professor de Educacao
Fisica, com vistas a elaboracdo de respostas as provocacdes langcadas por uma perspectiva
educacional inclusiva.

O texto estd organizado em seis capitulos que se distribuem do seguinte modo:

Capitulo 1 — O capitulo discute as implicacdes da idéia de inclusio no
ambiente escolar. Sdo levantadas questdes relacionadas aos objetivos caracterizadores da

instituicdo escolar e sobre a responsabilidade social que lhe diz respeito;



Capitulo 2 — Este capitulo avanca na reflexdo tedrica iniciada no capitulo
anterior, focalizando a relacdo entre o componente curricular Educagdo Fisica e a inclusdo
escolar de pessoas com necessidades especiais. E feita uma discussio sobre as delimitacdes e os
limites participativos da Educac¢do Fisica no processo de inclusdo escolar, assim como sua
especificidade;

Capitulo 3 — Destina-se a problematizar a formagdo do professor de Educacao
Fisica no cendrio desenhado pela perspectiva de inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais. Além da discussdo sobre essa formac¢do com vistas a atuacdo em contexto inclusivo,
discute-se também a relacdo entre formacao inicial e continuada no processo de preparacdo do
profissional de Educacéo Fisica para a docéncia. Finalizando o capitulo novamente aparecem os
objetivos do estudo;

Capitulo 4 — Neste momento € feita a caracterizacio do método de
investigacdo. Participantes, contexto e contatos com a rede ptblica de ensino de Londrina sdo
descritos. Na seqiiéncia detalham-se procedimentos e instrumentos adotados na realizacdo da
pesquisa;

Capitulo 5 — Neste capitulo é elaborada a apresentacdo dos resultados e a
discussdo sobre eles. Destaca-se aqui o relacionamento com a rede municipal de ensino, a
dindmica de funcionamento do Grupo de Estudo/Trabalho — decorrente do programa de formacgao
continuada — e o processo de desenvolvimento dos instrumentos destinados a coleta de dados.
Segue o capitulo com os dados apresentados na forma de fotografia, radiografia e
cinematografia do Grupo. As discussdes referentes as informagdes obtidas por ocasido da

pesquisa sdo realizadas ao longo da apresentacdo dos dados;



Capitulo 6 — Aqui se apresentam as consideracdes finais conseqiientes a
pesquisa. A discussdo feita durante o estudo, sobre o processo de formacdo de professores de
Educacdo Fisica em ambientes escolares inclusivos, é resgatada a luz dos resultados
apresentados. Sdo feitos apontamentos relacionados a contradi¢des observadas no transcorrer do
estudo e sobre a formacdo continuada de professores de Educacdo Fisica em contextos
educacionais inclusivos. Termina o capitulo com consideragdes sobre procedimentos
metodoldgicos da pesquisa e algumas sugestdes para trabalhos com a mesma natureza.

Apds os capitulos acima elencados, seguem as referéncias que deram
sustentagdo tedrica ao estudo e por ultimo um conjunto de apéndices € um anexo, com
documentos que se fizeram necessédrios a implementacdo da pesquisa: Cartas de Apresentacdo;
Termos de Consentimento para Realizacdo da Pesquisa; Proposta de Constituicdio do Grupo;
Parecer do Comité de Etica em Pesquisa. Também constam dos apéndices os instrumentos
utilizados para coleta de dados, com seus respectivos dados — entrevistas, observacdes/andlises
das aulas, didrios de campo reflexivo — ja submetidos a um tratamento preliminar. Os apéndices

estdo organizados de acordo com a ordem de apresentacdo no texto.



1 A IDEIA DE INCLUSAO E SUAS IMPLICACOES PARA O AMBIENTE ESCOLAR

O apelo a ampliacio do espaco de relacdo de pessoas que apresentam
necessidades especiais em nosso cendrio social suscita inquietacdes traduzidas por questdes tanto
de ordem moral quanto, em nivel mais especifico, da oferta de servicos que vao ao encontro de
seus interesses. Pode-se entender a idéia de ampliacdo do espaco de relacdo de pessoas com
necessidades especiais como um processo histérico que acompanha a humanidade desde os seus
primordios. Neste primeiro lustro do século 21 INCLUSAO € a palavra de ordem ao se referir a
quaisquer pessoas desprovidas de condi¢cdes de acesso a bens e servicos culturalmente
produzidos. Todo o planeta se debruca, de certo modo, sobre o desafio de estender a toda
populacdo humana os beneficios decorrentes de avancos cientificos e tecnoldgicos até entdo
alcangcados. Tudo isso sem perder de vista, contraditéria e lamentavelmente, que condic¢des
bdsicas para a existéncia humana — trabalho, habitacdo, satiide e educacgdo, a titulo de exemplo —
permanecem um sonho distante para muitas pessoas.

Dentre as esferas nas quais se promovem discussdes sobre a inclusdo de
pessoas que no ambito das necessidades especiais apresentam algum tipo de deficiéncia — seja ela
fisica, mental, sensorial ou multipla — encontra-se a escola. E necessario delimitar o campo de
atuagdo da escola para que ndo haja um superdimensionamento das reflexdes e agdes
implementadas em seu interior. A escola colabora na educacido das pessoas que compdem um
determinado quadro social, e essa colaboracdo retine-se a de outras institui¢des sociais como, por
exemplo, a familia e a igreja. Mas o ambiente escolar possui limita¢gdes objetivas quanto a sua
participacdo no processo educacional de todas as pessoas. Podemos assumir que cabe a escola o
provimento da educagdo escolarizada de seus alunos, no sentido de lhes enriquecer o suporte para

as relacdes estabelecidas e por se estabelecer com seu entorno fisico e social. Tudo isso se aplica



as pessoas com necessidades especiais, colorindo de maneira peculiar os debates educacionais em
voga.

A referéncia a ambiente escolar inclusivo pretende circunscrever a discussdo
sobre educagdo escolarizada de pessoas com necessidades especiais a contextos educacionais
inclinados a perspectiva inclusiva, isto €, receptivos a idéia de reunir alunos que apresentam e
ndo-apresentam necessidades especiais em um mesmo ambiente de aprendizagem. O que
significa dizer da possibilidade de se encontrar focos de disponibilidade para participar dos
debates referentes a inclus@o escolar, assim como focos de resisténcia € mesmo rejei¢do sobre
este tema dentro da mesma esfera educacional. Seja na rede municipal ou estadual de ensino, seja
no conjunto de escolas publicas ou privadas, teremos na mesma cidade perspectivas conflitantes
quanto ao atendimento educacional de alunos com necessidades especiais. Pensar em ambiente
escolar inclusivo estd longe da visualiza¢do de unanimidade em nosso sistema de ensino. Trata-se
ao contrdrio de mais um ponto de tensdo, e por vezes de contradi¢do, na paisagem educacional
brasileira.

Com o intuito de desvelar o pano de fundo sobre o qual desenvolveu-se o
presente estudo, dois dilemas presentes em contextos educacionais que se pretendem inclusivos
mereceram destaque. Uma das contradi¢cdes que se pode observar nesse cendrio € a que diz
respeito aos objetivos escolares quando do atendimento a pessoas que apresentam necessidades
especiais, particularmente aquelas com algum tipo de deficiéncia. Hd uma espécie de polarizagao
nos pontos de vista acerca da vida escolar de pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia.
Se esses alunos devem freqiientar a escola regular em funcdo das interagdes sociais que serdo
estabelecidas, ou se a prioridade deve ser que eles apreendam o contetdo por ela veiculado é um
desses dilemas. O outro se refere a tensdo entre o direito constitucional de todo cidadao a

educacdo, e a responsabilidade que cabe aos profissionais da prépria educacdo de formar as



circunstancias garantidoras de que todos e quaisquer alunos que entrem na escola dela saiam
devidamente instrumentalizados para as interacOes com o ambiente fisico e social do qual fazem

parte.

1.1 Entrar na escola para participar das atividades ou para aprender?

A participacdo social de pessoas com deficiéncia — seja como caracteristica
constitutiva ou adquirida da pessoa — tem sido abordada de maneiras diversas ao longo da histéria
humana. A ampliacdo dessa participa¢do social passa decerto pela esfera educacional, como
acontece com qualquer pessoa. Contudo, é conveniente ter em mente os limites que definem a
especificidade da prética educativa dentro de um determinado contexto social. Em se tratando da
pratica educativa restrita as instituicdes escolares, incumbidas de proverem a educagdo
escolarizada da populagdo — inclusive a parcela que apresenta necessidades educacionais
especiais — esses limites devem ficar ainda mais claros. Caso contrério, pode-se conduzir a
equivocados projetos pedagdgicos, reforcadores de distor¢cdes sociais que se supde combater.

A idéia de se reunir, em uma mesma sala de aula, alunos com algum tipo de
deficiéncia recebendo atendimento educacional com alunos que n@o possuem deficiéncia é
cogitada com ressalvas. Essa € uma maneira de perceber o assunto em questdo que prevalece nas
discussdes relacionadas a definicdo de politicas e projetos educacionais, principalmente nas
unidades escolares. Tal postura ndo diz respeito apenas aos profissionais da educagdo que atuam
exclusivamente com alunos do ensino regular. Mesmo aqueles inseridos no ensino especial
apontam algumas restri¢des quando levados a participar deste debate.

No Parand, um documento preliminar da Secretaria Estadual de Educacio, sob o
titulo de “Politica de Educagdo Inclusiva para o Estado do Parana” (PARANA, 2000), esquentou

a discussdo a respeito do assunto, gerando inclusive uma contestacdo frontal do Grupo de



Trabalho de Educagdo Especial do Férum Paranaense em Defesa da Escola Publica, Gratuita e
Universal (MIRANDA, 2000). O referido Grupo de Trabalho, ao refutar na integra a proposta da
Secretaria Estadual de Educacdo, anexou um conjunto de proposi¢des para a Educacdo Especial
no Estado do Parand, fruto e discussdes acumuladas no periodo de 1997 a 1999. O contetdo
desse debate passa pela discordancia quanto a responsabilidade do Estado no financiamento da
Educacao, e pela critica ao “apoio de técnicos contratados como consultores, estranhos as reais
condicdes do sistema de ensino do Parand, desconhecedores da realidade concreta das escolas”
(MIRANDA, 2000, p.2), dentre outras preocupacdes apontadas.

Contraditoriamente, também, tanto nas Diretrizes Nacionais para a Educacio
Especial, de 2001, (BRASIL, 2003), quanto nas Linhas de A¢do para a educagdo inclusiva no
estado do Parana (PARANA, 2001), ndo € possivel afirmar que se tratam de sinteses decorrentes
dos debates académicos e profissionais sobre o assunto. Principalmente no segundo caso ao se
notar que o texto “Educacdo Inclusiva: Linhas de Acdo para o Estado do Parand” (PARANA,
ibid.) ndo faz qualquer mengdo, mesmo que divergente, aquilo que foi discutido e proposto, por
exemplo, pelo Grupo de Trabalho de Educagdo Especial do Férum Paranaense em Defesa da
Escola Publica, Gratuita e Universal (MIRANDA, 2000).

Se recuarmos um pouco mais no tempo, podemos observar entre os objetivos do
Plano Decenal de Educacdo Para Todos a implementacdo de “estratégias de ensino para atender
as necessidades especificas de aprendizagem do aluno especial” (BRASIL, 1993, p.32). O
referido Plano foi elaborado apds a participacio do Brasil na Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos, acontecida em Jomtien-Taildndia em 1990. A Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos, produzida nesta Conferéncia, afirma no tdpico cinco de seu terceiro artigo
que “as necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem

atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos
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portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”
(BRASIL, 1993, p.71). Ou seja, o debate ndo foi disparado a partir da publicacdo de uma politica
educacional (ainda que em carater preliminar) por um Orgio estadual. Ele € anterior, anterior
mesmo a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994a) e suas linhas de acdo sobre as necessidades
educativas especiais.

Os documentos oficiais mencionados sugerem a tentativa de encaminhamento
de demandas concretas presentes em nosso sistema de ensino. O que ndo significa o esgotamento
das possibilidades de se abordar o tema INCLUSAO. Antes do rebulico causado pelo que pretende
ser uma politica estadual de educacdo inclusiva, ja era possivel presenciar no préprio estado
paranaense, profissionais que em suas praticas pedagdgicas reuniam alunos portadores e nao-
portadores de deficiéncia. Ao mesmo tempo, e nutrindo o modo contraditério de lidar com a
educacdo escolarizada de pessoas que possuem necessidades educacionais especiais, ainda €
incipiente a indicacdo de acdes objetivas sobre o tratamento dessa questio nos projetos
pedagdgicos das unidades escolares.

Em estudo realizado sobre a Educacdo Inclusiva no Brasil Glat e Ferreira
(2004) nos permitem uma visdo panordmica sobre o tema. Eles indicam a necessaria confluéncia
dos aspectos de ordem legal, das politicas publicas e das condi¢cdes concretas nas quais se
materializa a interven¢@o profissional — considerando desde os recursos humanos as instalagcdes
fisicas, passando pela organizacdo do tempo escolar destinado ao investimento dos professores
em sua prépria capacitacao.

No que toca ao encaminhamento de uma politica educacional inclusiva no
Parand, a Deliberagdo 02/03 “fixa normas para a Educagdo Especial, modalidade da Educagdo
Basica, para o Sistema de Ensino do Estado do Parand” (PARANA, 2003). Em seu artigo 9°,

consta que “o estabelecimento de ensino regular de qualquer nivel ou modalidade garantird em
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sua proposta pedagdgica o acesso e o atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais”. No rastro da supracitada Deliberacdo as Instrucdes 01/04 e 02/04 estabelecem,
respectivamente, critérios “para solicitagdo de Professor de Apoio Permanente em Sala de
Aula” e “para o funcionamento de Centro de Atendimento Especializado — drea de deficiéncia
fisica no ensino regular” (PARANA, 2004a; 2004b).

No municipio de Londrina, no Parand, um documento preliminar — intitulado:
Propostas de Acdes Para uma Politica Educacional Inclusiva no Municipio de Londrina
(LONDRINA, 2002a) — sugere a disposicao de se fomentar, em nivel de politicas publicas, as
condicdes favorecedoras de uma orientacdo educacional efetivamente inclusiva. Essa disposi¢dao
deve, contudo, expressar-se também no cotidiano escolar. Os documentos mencionados guardam
intengdes que, espera-se, sejam materializadas no interior de cada escola.

Ao se mencionar ESCOLA, ndo se pode perder de vista os modos como ela se
configura para alcancar seus propdsitos. Neste caso, o atendimento a pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais colore de modo peculiar o quadro da educacdo brasileira. A
respeito da institui¢do escolar — socialmente determinada — Canivez (1991, p.156-157) menciona
que “a escola deve educar cidaddos ativos. [...] dar-lhes a cultura e o gosto pela discussdo, que
lhes permitirdo compreender os problemas, as politicas pretendidas e debater sobre isso”. Na

3

opinidao de Silva (1991, p.62), a escola € “uma instituicdo que deveria preocupar-se

fundamentalmente com a transmissao/aquisi¢do de conhecimentos, de técnicas e instrumentos de
trabalho, de valores e normas de comportamento etc., visando 2 educagio das novas geracdes”. E
oportuno ainda nos aproximarmos de seus apontamentos ao abordar as implicagdes educacionais
das pressdes politico-sociais contra a ditadura no final da década de 70. Ao tratar da

“metodologia de ensino como uma das dimensdes da pratica pedagdgica” (SILVA, 1991, p.66)

ele destaca que:
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Se por um lado a recuperagdo do teor politico do ato pedagdgico foi necessdria e
produtiva em termos de conscientizagdo e avango, por outro, ela gerou algumas
conseqiiéncias desastrosas para as nossas escolas devido, principalmente, & radicalidade
de sua interpretagdo por muitos professores. [...] O ato de ensinar foi tomado como
sindnimo de “fazer politica”, no sentido mais estreito da expressdo; entdo, era
necessdrio a todo custo e por todos os meios, politizar os educandos através de
exposicdes e trabalhos, versando sobre as injusticas presentes na sociedade brasileira.
Com isso, [...] os conteddos e as praticas especificas de cada disciplina escolar
foram deixados de lado (SILVA, 1991, p.75-76, grifo nosso).

No que diz respeito a especificidade de cada uma das disciplinas convém
ressaltar que a devida articulacdo de suas praticas especificas leva a termo os objetivos gerais
presentes no projeto pedagégico escolar. E a partir do reconhecimento das especificidades e dos
limites de atuacdo de cada disciplina escolar que se pode pensar em uma agdo coletiva motivada
pelo estabelecimento de objetivos comuns. O didlogo entre disciplinas acontece a medida que
cada uma delas reconhece as outras e a si propria dentro de suas particularidades e delimitacdes.
Cabe, nesse sentido, reportarmo-nos a Saviani (2002) que, ao discorrer sobre a natureza e
especificidade do fendmeno educativo, menciona os conteidos especificos de cada disciplina
como ferramentas que vao instrumentalizar os alunos a problematiza¢do da pratica social. Ele
reune as suas 1déias a tese de que “a funcdo politica da educagdo cumpre-se na medida em que ela
se realiza como prética especificamente pedagogica” (SAVIANI, 2002, p.90).

E importante ndo perdermos de vista que “o propésito fundamental de
qualquer programa educacional é promover a aprendizagem |...] E tarefa do professor tomar
cuidado para que as vdrias influéncias que rodeiam o estudante sejam selecionadas e organizadas
para promover a aprendizagem” (GAGNE, 1980, p.1-2, grifo nosso). Esta assertiva se refere a
quaisquer programas de educacdo escolarizada, inclusive os que pretendem incluir pessoas com
necessidades educacionais especiais. H4d pessoas que apresentam dificuldades concretas no

relacionamento com seu ambiente fisico-social e, por conseguinte, requerem mais atencao no que

diz respeito ao incremento de suas vivéncias escolares. Porém, paradoxalmente essas pessoas
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tendem a ser equivocadamente desassistidas por nds — geralmente sob argumentos inconsistentes
— no ambiente escolar.

O processo de aquisicio de um determinado conhecimento sistematizado
envolve entre outros aspectos, a interacdo de dois ou mais sujeitos com o ambiente em que estdo
inseridos € com o proprio conhecimento veiculado. Para se criar um ambiente de aprendizagem
no qual as necessidades dos alunos venham a ser atendidas, é importante que o professor,
considerando as caracteristicas peculiares desses alunos, esteja devidamente instrumentalizado
para garantir a consecugdo dos objetivos relacionados ao programa de educacio escolarizada por
ele implementado. Se partirmos do pressuposto que as interacdes sociais deflagradas no interior
da escola e no seu entorno desempenham papel importante no processo de escolarizacdo — ndo
sendo, entretanto, sua funcdo especifica — é necessdrio, por conseguinte, que 0s contextos nos
quais essas interacdes se manifestam sejam considerados por ocasido da organizacdo de
ambientes de aprendizagem que se pretendam inclusivos.

Ao nos reportarmos a idéia de incluirmos o aluno que apresenta necessidades
especiais na rede regular de ensino ndo podemos esquecer que a centralidade da questdo reside no
seu processo de educacdo escolarizada. E importante ressaltar esta afirmacio 2 medida que
distor¢des relacionadas a maneira de abordar o tema inclusdo podem conduzir a supervalorizagao
da integracdo social em detrimento da escolarizacdo dos alunos mencionados. Outro aspecto
relevante na tarefa de escolarizar esses alunos é o desafio de “integrar contribuindo para a
educacdo geral, sem criar novos espacos para acomodar [...] procedimentos de segregacdo em
nome da necessidade de um ensino especializado e [...], sem reduzir a problemdtica da
deficiéncia a dimensdo do ensino” (FERREIRA, 1998, p.10). A devida delimitacdo da
responsabilidade a ser assumida pela escola permite-nos enxergar com mais clareza aquilo que é

e que ndo € sua fungdo, colaborando assim para que sejam dirimidas confusdes acerca das
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ambigiiidades: educacdo escolarizada X pseudo-especializagdo do ensino X assistencialismo X
assisténcia social.

A escola é um espaco que serve tanto a problematiza¢io sécio-cultural, quanto
ao processo de instrumentalizacdo do individuo para que ele possa interagir com seu ambiente
fisico-social. Cabe ndo ignorar sua participacdo no processo de disseminacdo do conhecimento
historicamente construido pela humanidade, e do qual ela prépria, a escola, pode se apropriar
para enveredar em novas construcdes. Na opinido de Coll, Palacios e Marchesi (1995) e Mazzotta
(1996) a Educacdo Especial deve estar atrelada aos objetivos da Educa¢do comum, cabendo ressaltar
as implicacdes do relacionamento que se estabelece dentro da escola entre o aluno e seu entorno
fisico e social.

Assumir a presenca de um aluno com algum tipo de deficiéncia em uma escola
regular, tendo como foco sua aprendizagem escolar, € assumir a necessidade de evolug@o da propria
escola. O assunto adquire maior densidade a medida que a idéia de inclusdo pode implicar na
exclusdo de pessoas com necessidades especiais inseridas em um determinado processo de
escolarizacdo. A presenca fisica de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
em escolas e classes regulares estd longe de significar a assun¢do da responsabilidade profissional

das unidades escolares e sistemas de ensino quanto ao atendimento desses alunos.
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1.2 Do imperativo social a responsabilizacio da escola

A garantia de educacdo a todos os homens e mulheres, de quaisquer idades, é
preocupacdo mundial. A Declaracio Mundial sobre Educagdo para Todos, resultante da
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (BRASIL, 1993) ilustra essa afirmac¢do. Do
mesmo modo, o Marco de A¢do de Dakar reafirma no ano de 2000 — em Dakar, no Senegal — o
compromisso mundial assumido com a educacdo de todas as pessoas, como conseqiiéncia de
reunido da Cudpula Mundial de Educacdo (UNESCO, 2004). Em nivel mais especifico a
Declaracdo de Salamanca, aprovada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais — acontecida em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994 —, focaliza desde pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia, aquelas com altas habilidades (BRASIL, 1994b). O
principio fundamental desta Declaracio € a responsabiliza¢do da escola no acolhimento de todas
as criangas, quaisquer que sejam as diferencas que as caracterizem. Esta escola integradora, capaz
de reconhecer e atender as necessidades de seus alunos — respeitando e se adaptando a seus
ritmos e estilos de aprendizagem — preconiza, portanto, a inclusdo escolar.

Todavia, ha algumas contradi¢des presentes nos debates realizados em nivel
nacional. O que, a propdsito, ndo causa estranheza, a medida que seria enorme equivoco esperar
que os encontros acima mencionados refletissem em todas as nacdes do planeta o mesmo
conjunto de indefectiveis agdes pedagdgicas. Em nosso caso, ndo raro se funde a idéia de
inclusdo escolar os anseios pela inclusdo social. O que novamente ndo € de se estranhar, haja
vista a desesperadora desigualdade scio-econdmica brasileira que amidde se manifesta, dentre

outros ambientes, em nossas escolas.
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Essa situacdo pode deflagrar uma confusido de papéis que por vezes leva a
escola, na figura de seus atores sociais, a se debrugar sobre questdes como: seguranca publica,
emprego/desemprego, saide, assisténcia social e alimentacdo, por exemplo. Todas essas questdes
definem contextos especificos que de maneira mais ou menos explicita estabelecem conexdes
com o contexto escolar, mas que ndao podem implicar na desfocalizacdo do propdsito especifico
da escola.

No que diz respeito a inclusio escolar importa compreendé-la como a oferta de
um efetivo processo de escolarizacdo a todos os alunos — inclusive aqueles que apresentam algum
tipo de deficiéncia, seja ela fisica, mental, sensorial ou multipla. Faz-se necessdria a devida
(re)elaboracdo do contetido das discussdes de cardter mais global, para que se possa apropriar
daquilo que de fato se aplica as peculiaridades de cada nagdo, de cada cidade. Neste sentido, a
simples reproducdo dos resultados de debates, internacionais, nacionais, ou mesmo estaduais,
provavelmente ndo serd suficiente para garantir coeréncia entre discurso e acao sustentadores de
uma escola que se pretende inclusiva. A inclusdo escolar de todas as pessoas que compdem nosso
cendrio social — a despeito do quao especificas sejam suas necessidades especiais — demanda um
esforco coletivo que vai da reflexdo tedrica a intervengdo pedagdgica, e deve guardar como foco
a educacdo escolarizada de todos os alunos.

Em nosso cendrio educacional — repleto de incoeréncias — almeja-se que todas
as criangas tenham assegurado seu direito a educacgdo, a despeito da diversidade refletida em suas
demandas educacionais especificas. Todas as criangas — quer apresentem ou ndo algum tipo de
deficiéncia — vivenciam um processo de desenvolvimento. No caso das criancas com deficiéncia,
cada fase deste processo € vivenciada com ritmo e intensidade distintos dos comumente
verificados em criangas sem deficiéncia. Exatamente devido a peculiaridade do seu processo de

desenvolvimento, pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia devem receber mais
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oportunidades e estimulos no processo ensino-aprendizagem ao qual serdo submetidas, com
especial atencdo para a adequacgdo diddtico-pedagdgica da intervencdo proposta. Neste sentido,
merece destaque estudo realizado por Costa (1991), ao alertar para a possibilidade de
infantilizacdo de alunos com necessidades especiais. Tal fato se did devido a utilizagdo de
procedimentos metodolégicos inadequados a um processo de educagdo escolarizada que leve em
consideracdo demandas especificas de alunos inseridos em determinados contextos. Por

conseqiiéncia, cabe por em relevo que:

Num contexto escolar, o objetivo primeiro na integracdo de alunos deficientes deve, a
principio, ser o de favorecer a aprendizagem académica. Isto constitui uma maneira
mais realista de conceber a integracdo, pois a énfase é dada diretamente as necessidades
do aluno no contexto de vida que ele ocupa, a escola (BEAUPRE, 1997, p.162-163).

Almejar uma escola inclusiva significa busca constante de coeréncia no
relacionamento entre questdes particulares e gerais, entre o individuo e a coletividade, entre os
componentes curriculares e a escola, enfim, a fim de que se potencialize a ampliagdo do espago
de participacdo social de uma parcela da populacdo sumadria e indevidamente excluida do nosso
sistema de ensino. O relacionamento entre as caracteristicas da pessoa, o ambiente fisico-social e
as tarefas que lhe s@o propostas ndo pode ser ignorado quando da implementacdo de programas
escolares, sejam eles direcionados para pessoas portadoras ou ndo de deficiéncia. Kirk e
Gallagher (1987, p.9) nos falam j4 ha algum tempo, sobre a “mudan¢a do modelo médico, que
implica uma condi¢io ou doenga fisica do paciente, para o modelo ecologico, que vé€ a crianca
excepcional em interagdes complexas com as forcas ambientais”.

Ao elucidar-nos sua perspectiva ecoldgica do desenvolvimento humano -
“mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com seu ambiente”
(BRONFENBRENNER, 1996, p.5) — Bronfenbrenner permite que se amplie o entendimento

convencional de ambiente (muitas vezes relacionado exclusivamente a espago fisico e material) e
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se perceba o impacto da natureza das atividades e das interagcdes dos sujeitos na configura¢do do
proprio ambiente. Para ele ha uma relacio de influéncia mutua entre a pessoa e o ambiente, sendo
que este se apresenta em forma de sistema com diferentes niveis de estrutura¢do (micro, meso,
exo e macrossistema)l.

A utilizacdo desta perspectiva na discussdo da escola como ambiente de
desenvolvimento de um sujeito portador de deficiéncia, suscita um interessante didlogo entre
aspectos especificos e gerais presentes em um programa de educagdo escolarizada, assim como
entre os sujeitos envolvidos neste processo. E possivel encontrar em Cardoso (1997) uma
proposta curricular em Educacdo Especial fundamentada na perspectiva ecoldgica. A autora a
define como uma proposta ‘“comunitdrio-participativa, culturalmente adaptada e apoiada no

conhecimento do educando, de seu meio, e das relagdes reciprocas entre os mesmos”

(CARDOSO, 1997, p.17). Ela segue dizendo que:

O educando é um ser dinamico, complexo, em desenvolvimento, com caracteristicas
Unicas. Estd inserido num intrincado contexto que engloba a familia, o meio social, os
valores pessoais, familiares e da comunidade a que pertence, a cultura familiar propria e
de sua comunidade maior, bem como o ambiente fisico, geografico e histérico desta e
daquela. O educando vive em constante interacdo com seu meio, contribuindo para
mudangas substanciais no mesmo, e dele recebendo importantes influéncias
(CARDOSO, 1997, p.17).

Ao se considerar como contexto dessa discussdo o ensino regular, a
visualizacdo de diferentes niveis de estruturacdo do ambiente — inter-relacionados e
interdependentes — colabora, em muito, a apreensdo da dindmica e da complexidade presentes na
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais em programas de educacdo
escolarizada. Dechichi (2001, p.65)reforca essa idéia ao investigar a transformacido do ambiente

de sala de aula de uma escola regular em contexto de desenvolvimento de um aluno com

! Microssistema: conjunto de atividades e relagdes pessoais vivenciados pela pessoa em um determinado ambiente;
mesossistema: inter-relacéo entre dois, ou mais, ambientes nos quais ha participac@o ativa da pessoa (casa, escola, p.
€X.); exossistema: um ou mais ambientes nos quais a pessoa nao participa ativamente, mas que a afetam ou sdo
afetados pelo que acontece no microssistema (p. ex.: trabalho dos pais); macrossistema: definido por conexdes que
envolvem micro, meso e exossistema, e determinam possiveis padrdes culturais.
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deficiéncia mental, quando nos diz que “a organizac¢do do contexto educacional escolar, de modo
a tornd-lo um ambiente adequado [...], deve levar em conta tanto os fatores internos [...], como os
externos [...] no processo interativo da producdo das adaptagdes ou inadaptagOes desse
individuo”.

A proposta de Bronfenbrenner (1996) nos permite adotar o principio de que
desde o estimulo neuromuscular proposto aos alunos em uma quadra de aula de Educacgdo Fisica
até a politica de educacdo inclusiva do Estado, tudo estd imbricado em um contexto mais amplo
(macrossistema). Cada um dos subsistemas (micro, meso € exosistemas) que compdem este
sistema mais amplo estabelece com ele uma relacdo dindmica e interdependente. A condicdo de
ambiente mais imediato (microssistema) ou mais remoto (macrossistema), passando por sistemas
intermedidrios (meso e exossistema) depende do ponto (ambiente) de referéncia que serd
utilizado para a estruturacdo do modelo de desenvolvimento em contexto.

Assentados na perspectiva ecoldgica de desenvolvimento humano (ou
desenvolvimento em contexto), € imprescindivel que assumamos e reconhecamos as
particularidades inerentes a cada um dos contextos anteriormente mencionados. A especificidade
de cada um dos sistemas que venhamos a dispor dentro desse modelo ecoldgico nado significa o
rompimento de interconexdes que se estabelecem de um modo dindmico no macrossistema.

Importante € incorporar a idéia de que todas as acdes/reflexdes realizadas no
ambiente escolar possuem como alvo o aluno. Isto €, a sua educagdo escolarizada, que se dara
mediante a implementacio de um processo ensino-aprendizagem organizado pelo professor e
amparado administrativa e pedagogicamente por cada unidade escolar. Esse mesmo aluno além
de interagir com o contexto social mais amplo também estd implicado em outros contextos,
como, por exemplo, o familiar, do lazer, do atendimento médico e do trabalho de seu pai e de sua

mie — todos imbricados uns nos outros. Conjugando inspiracdo tedrica advinda de



20

Bronfenbrenner com a discussdo em questdo, sem a pretensdo de apontar uma representacdo

exaustiva dos referidos contextos, desenvolveu-se a seguinte figura (Figura 1):
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FIGURA 1: Representagdo do ambiente escolar a partir de uma perspectiva ecoldgica

No que tange a problematica da inclusdo, € mister que a escola como um todo,
na condi¢do de um sistema mais amplo, se debruce sobre este tema. Isso significa dizer que desde
a servente e o zelador até a associagdo de pais e mestres e a dire¢do da escola, todos t€ém que estar
mobilizados quanto a oferta desse atendimento educacional especifico, que a propdsito deve ser

objetivamente contemplado no projeto pedagdgico elaborado pela escola. Ou se assume essa

interconexdo dentro do ambiente escolar ou o aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia serda
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considerado o aluno da professora “fulana de tal”, ou daquela equipe de “especialistas” do nicleo
(delegacia) de ensino.

Como diria Paulo Freire, “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”
(FREIRE, 2000, p.16). Reflexao de todos os envoltos na aventura de ensinar, quer atuem direta
ou indiretamente com o aluno, quer o aluno apresente ou niao algum tipo de deficiéncia. Era o
proprio Freire (1994, p.16) quem outrora discorria sobre o compromisso profissional que o
professor tem com a sociedade da qual faz parte, sinalizando que “a primeira condicdo para que
um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir”. Acdo e reflexao
estas que ndo podem ignorar a interdependéncia de cada contexto especifico presente em nosso
sistema de ensino e manifesto também em cada uma de nossas unidades escolares.

Dentro de uma perspectiva ecoldgica, quanto mais cada componente curricular
se reconheca em seus conteidos e praticas especificos, tanto mais contribuird para que se
alcancem as metas escolares. S6 é possivel reunir competéncias diversas, se antes de qualquer
coisa cada drea de atuacdo profissional reconhecer os limites e a especificidade que a
caracterizam. Nessa mesma perspectiva, a Educagdo Especial — como modalidade de ensino
integrante de um sistema mais amplo — ndo deve cessar a ampliacdo de interfaces com o sistema
regular de ensino, e muito menos desgarrar ou descomprometer-se dele e de seus alunos. O
entendimento da Educacdo Especial como modalidade de ensino, conforme explicitado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, (BRASIL, 2001) vai além de sua dimensao
legal. Ao levar em conta a Educacdo Especial como parte integrante do sistema de ensino,
considerando sua efetiva participacdo no processo de escolarizacdo desenhado ao longo da
educacdo bésica, pode-se romper com sua condi¢do de apéndice educacional e visualizar seu

aporte a educagdo comum.
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A escola é uma instituicdo social com funcdo e objetivos especificos apesar de
ndo raro confundir-se seu papel com a educagdo da populagdo, ignorando-se, dessa maneira, a
complexidade da qual se faz acompanhar o termo educacdo — que a propésito ndo se dd em uma
instituicdo dnica, mesmo que esta seja a escola — e as limitagdes referentes a repercussdo das
acoes implementadas no seio escolar. Nessa equivocada perspectiva, naquilo que diz respeito ao
atendimento educacional de pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia, o ensino passa a
ser visto como redentor da prépria deficiéncia e de todas as suas implicacdes. E como se a
presenca fisica na escola garantisse automaticamente o alcance das metas educacionais
estabelecidas, como se as barreiras arquitetonicas, por exemplo, fossem as grandes vilds da
histéria. Como se procedimentos didatico-pedagdgicos ndo necessitassem ser vistos, como se 0
tempo escolar ndo carecesse ser revisto, como se angustias profissionais ndo pudessem ser
previstas.

A inclusdo escolar deve traduzir um conjunto de reflexdes e agdes que
garantam ingresso, permanéncia e saida de todos os alunos, devidamente instrumentalizados para
a vida em sociedade. Caso contrério, pode-se, a pretexto de promoc¢do da inclusdo, confirmar
praticas pedagodgicas excludentes ou, no minimo, dissimuladoras de uma realidade que prima pela
exclusdo. A articulagdo do sistema de ensino como um todo — educacio bésica, educacio superior
e a educacdo especial, na condicio de modalidade de ensino — possibilita a reunidao de
competéncias necessdrias ao enfrentamento dos desafios presentes no cotidiano escolar. Desafios
estes que se tornam inequivocos numa perspectiva educacional inclusiva e nos permitem focar a

inclusdo escolar, antes, como expressao da responsabilidade e do compromisso social da escola.



23

2 O COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FIiSICA E A INCLUSAO ESCOLAR

DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Seja no contexto do esporte, da saide, do lazer ou da educacdo, o atendimento
de pessoas com necessidades especiais tem suscitado inquietagdes importantes no campo de
atuacdo profissional da Educacdo Fisica. Na condicio de um dos componentes curriculares da
escola, também a Educacgdo Fisica se encontra as voltas com os debates em torno da inclusdo de
pessoas com necessidades especiais. A participagdo ativa nesses debates é de fundamental
importancia para que o professor de Educacdo Fisica aprimore suas possibilidades de atuagdo
junto a alunos que apresentam demandas especificas quanto a realizacdo de atividades

concernentes a0 movimento corporal humano.

Sem perder de vista suas diferencas de ordem epistemoldgica e conceitual, as
proposicdes relacionadas — a titulo de ilustracio — as perspectivas da promoc¢do da saude
(GUEDES; GUEDES, 1994), do esporte (MATVEEV, 1997), desenvolvimentista (MANOEL,
1994) e critico-superadora (SOARES et al., 1992) se encontram presentes na prética pedagdgica
de professores de Educacdo Fisica inseridos em ambiente escolar. Em um dos raros pontos de
consenso entre as variadas Oticas sob as quais podemos enxergar a atuacdo da Educacdo Fisica na
escola, pode-se assumir como necessdrio o incremento do repertério de movimento corporal

humano na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.

Cumpre destacar que a pluralidade de idéias acima indicada ainda se aproxima
mais de disputas pela palavra final do que de opg¢des tedrico-metodoldgicas dispostas aos
interessados nas conseqiiéncias objetivas desses embates. E como se estivéssemos em um cabo de

guerra com quatro pontas (as vezes mais) despendendo energia numa relagdo antagdnica. No
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centro, a escola com seus alunos e professores. Ao discorrer sobre a relacdo entre sustentacio
académica e intervencdo de professores de Educacdo Fisica — perpassando o carater
multidisciplinar de sua formacdo — Lovisolo (1995, p.20-21) sugere-nos, como tradi¢cdo do
referido campo de atuagdo profissional, “a formulagdo de propostas ou programas de intervencdo
no plano de atividades corporais que realizem valores sociais”. Em sua opinido, grande nimero
de professores realiza uma intervengdo profissional fragmentdria, assistemadtica, ndo-gradativa,
ressentida da utilizacdo de “recursos diversos em funcdo de objetivos sociais” (LOVISOLO,

1995, p.23).

Essa mesma linha de raciocinio € observada nas recomendacdes feitas por
Corbin (1993), para que a Educacdo Fisica apontasse no século 21 como um campo de atuagdo
profissional academicamente sustentado, responsdvel pela oferta de servicos socialmente
relevantes e de alta qualidade profissional. Para este autor, as funcdes distintas que podem ser
atribuidas aqueles que se localizam no universo académico e os que se situam no campo da
intervengdo profissional, ndo devem distanciar-nos de objetivos sociais comuns — em se tratando
da escola, a garantia de oferta de um efetivo processo de escolariza¢do. Fica sugerido, por
conseguinte, que a relacdo antagdnica do cabo de guerra seja substituida por movimentos

sinérgicos que ndo desfocalizem a escola.

Na escola, a reunido de competéncias particulares de cada disciplina fortalece a
coeréncia interna de seu projeto pedagégico e, conseqiientemente, sua repercussao social. Deste
modo, para garantir que o conjunto das disciplinas escolares inseridas em um projeto coletivo
caminhe na mesma dire¢do — ainda que usando diferentes maneiras de caminhar — é fundamental
que cada uma reconheca suas proprias peculiaridades. Essas peculiaridades dizem respeito a cada

disciplina escolar fazer aquilo que se ndo fizer nenhuma outra fard. Ou seja, promover a
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aprendizagem de contetidos especificos que reunidos irdo corroborar a fungdo social e os
objetivos da escola.

No que diz respeito a intervenc¢do da Educacdo Fisica — junto a pessoas que no
ambito das necessidades especiais apresentam algum tipo de deficiéncia — nos vemos as voltas
com questdes que vao desde a especificidade do comportamento motor dos individuos atendidos,
até o processo de formacdo de profissionais para atuarem nessa darea. Numa primeira
aproximacao, tendemos a nos precipitar na constatacdo da incompatibilidade, quase paradoxal, de
se relacionar Educacdo Fisica e deficiéncia. Isso acontece em parte devido as lentes com as quais
se enxerga, preponderantemente na Educacdo Fisica, o movimento corporal humano — as
“bicicletas” no futebol, os saques “viagem ao fundo do mar” no voleibol, as “enterradas” no
basquetebol, por exemplo, ndo raro nos servem como referéncia de competéncia motora. Mesmo
considerando a possibilidade aberta pelo esporte adaptado de tornar espetacular o movimento
realizado por pessoas que apresentam deficiéncia, € preciso salientar que em ambiente escolar
essa perspectiva ndo se apresenta como a mais adequada.

No entanto, se nos acautelamos diante de precipitadas visdes podemos observar
a mesma situagdo por outro angulo. Termos como individualidade biolégica ou personal
trainner, a titulo de exemplo, sdo corriqueiros no campo da Educacdo Fisica. Observando
atentamente as caracteristicas de seus programas, notamos que se trata de um campo de atuacio
profissional que todo o tempo lida com a diferenca das pessoas — quer possuam ou nao
necessidades especiais. Esta assertiva impde que admitamos a heterogeneidade manifesta em suas
possibilidades de movimentos corporais (CRUZ; RADIGONDA; MANGABEIRA, 2003). Este
talvez seja, dentre outros, o mais inquietador dos desafios: dar conta de cada um num grupo de 5,

15, 45 pessoas.
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2.1 Educacao Fisica e inclusio escolar: limites e limitacoes

Todos os componentes curriculares — e dentre eles a Educacdo Fisica — se
encontram instados a dar sua contribui¢do na tarefa de garantir a educagdo escolarizada de todo e
qualquer aluno. Além da complexidade inerente a articulacdo entre temas como pessoas com
necessidades especiais, inclusdo escolar e Educacdo Fisica, € necessdrio tratar com profundidade
as questdes decorrentes da referida articulacdo. E preciso levar em conta que a escola e seus
integrantes, todos, devem ter uma expectativa de progresso em relacdo a todos os seus alunos —
mesmo aqueles que possuem demandas educacionais especificas. Caso contrario, a profecia se
auto-realiza e os alunos com necessidades especiais véem-se excluidos do acesso ao curriculo
escolar, apesar de incluidos em ambientes regulares de escolarizacao.

Nao obstante a especificidade da Educacdo Fisica, dentro de um modelo
ecoldgico de ordenagdo dos dados da realidade, todas as questdes presentes no sistema escolar lhe
dizem respeito. O processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia ndo deve prescindir de sua participagdo. A preocupacdo com a inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais em aulas de Educagdo Fisica vem sendo alvo de pesquisas de
campo ja hé algum tempo.

Neste sentido, pesquisa realizada por Block e Zeman (1996) indica que,
havendo suporte adequado, a inclusdo de alunos com deficiéncia mental em uma turma regular de
Educagdo Fisica ndo tem efeito negativo sobre os alunos que ndo apresentam deficiéncia. Com
foco no desempenho motor de alunos de classes especiais, portadores de deficiéncia mental —
submetidos a ambientes de aprendizagem segregado e integrado (junto com alunos de classe
regular) — Cruz (1997) constatou que o ambiente integrado favoreceu a melhora no desempenho
dos alunos das classes especiais, além de identificar interacdes destes com alunos das classes

regulares. Por outro lado Lopes (1999, p.128) ao investigar a participacdo de um aluno com
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deficiéncia fisica em aulas comuns/regulares de Educacdo Fisica observou que atividades
individualizadas favoreceram mais sua participacdo efetiva do que atividades em grupo,
sinalizando a necessidade de criacdo de espago escolar — envolvendo professores e alunos —
destinado a discutir “questdes referentes a defici€éncia”.

A despeito das discussdes em torno de se incluir ou ndo um aluno com
necessidades educacionais especiais em uma turma regular, € notéria a dificuldade de se
equacionar a situacao escolar que envolve dois encontros semanais de pouco mais de 40 minutos
cada, cerca de 30 alunos (com diferengas entre si que vao desde a questdo de género a historia de
vida), e recursos materiais e instalacdes freqiilentemente marcados pela precariedade. Mas,
paradoxalmente, ao se deslocar para uma escola especial, com nimero reduzido de alunos por
turmas — pretensamente homogéneas — e material/instalagdes relativamente satisfatérios, chega-se
a um ambiente educacional com insistentes dificuldades para garantir a efetiva escolarizacdo de
seus alunos.

Além de aspectos de ordem social, questdes internas a cada componente
curricular podem levar ao enfraquecimento de sua participagdo na dindmica escolar. No caso da
Educacio Fisica, em particular, a justificativa de sua importancia no processo de escolarizacdo se
d4, por vezes, mais em funcdo do que se ensina/aprende por intermédio dela do que sobre ela
mesma. Por exemplo, relacionar atividades pertinentes a Educacdo Fisica ao desempenho na
leitura e escrita de criangas que apresentam deficiéncia mental (GOMES; ALMEIDA, 2001)
representa uma salutar interacdo dos componentes curriculares presentes na escola. Todavia,
deve-se atentar para que o cardter impar da contribui¢do da Educacdo Fisica no processo de
educacio escolarizada ndo seja negligenciado devido a opcdo de participagdo no ambiente escolar

na condic¢do exclusiva de apoio a outros componentes curriculares.
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Cumpre, todavia, atentarmos as indicagdes de Zabala (1997, p. 7) a respeito da
impossibilidade de ensinar algo desprovido do entendimento sobre como se aprende. Em se
tratando da Educacdo Fisica, ele ressalta a utilizagdo de um modelo de ensino baseado em uma
interpretacdo complexa da aprendizagem, sem perder de vista que para ela ocorrer é
indispensdvel estruturar um ambiente fisico-social adequado. A contribui¢do de Sanchez
Baiiuelos (1986) nos permite avancar mais um pouco na questdo da particularidade ao mencionar
uma didética especifica da Educacdo Fisica que trate de um processo de ensino possuidor do
movimento corporal humano como conteido. No tocante aos embates decorrentes de

perspectivas tedricas distintas, cabe parafrased-lo ao afirmar que:

[...] determinadas técnicas y procedimientos de ensefianza aparecerian como la panacea
universal de acuerdo con las tendencias o teorias que cada qual sustente. Este fenémeno
ha sido origen de enfrentamientos ideoldgicos en los cuales se toman posiciones
radicales en defensa de uno u otro método en descrédito del contrario, [...] estas
divergencias son, en general, estériles, pues provienen de un analices del problema
absolutamente insuficiente y limitado y de una falta de claridad en los objetivos a
alcanzar. Cuando vamos a ensefiar una tarea motriz y nuestro objetivo es precisamente
el que el alumno la aprenda, las caracteristicas especificas de la tarea a aprender son las
que deben determinar la técnica de ensefianza a emplear, y no consideraciones de
caricter general basadas en unas u otras tendencias ideoldgicas e doctrinales. [...] las
diversas técnicas de enseflanza no serdn excluyentes entre si, sino que deben ser
coherentes con las caracteristicas de la tarea a ensefiar. Si partimos de la premisa de que
fundamentalmente el tipo de tarea a ensefar esta en relacion con la edad y posibilidades
del alumno, tendremos asimismo que admitir la premisa de que la técnica de ensefianza
estagé en intima relacién con la tarea a ensefiar (SANCHEZ BANUELOS, 1986, p.S1-
52).

? Determinadas técnicas e procedimentos de ensino surgiriam como a panacéia universal de acordo com as
tendéncias ou teorias que cada um sustente. Este fendmeno tem sido origem de enfrentamentos ideoldgicos nos quais
se assumem posi¢des radicais em defesa de um ou outro método em detrimento do contrério (...) estas divergéncias
sdo, geralmente, estéreis, pois advém de uma andlise insuficiente e limitada do problema e de uma falta de clareza
dos objetivos a serem alcangados. Quando vamos ensinar uma tarefa motora e nosso objetivo é que o aluno a
aprenda, as caracteristicas especificas da tarefa sdo as que devem determinar a técnica de ensino a ser empregada, e
ndo consideracdes de cardter geral baseadas em uma ou outra tendéncia ideoldgica ou doutrinal. [...] as diversas
técnicas de ensino ndo serdo excludentes entre si, mas devem ser coerentes com as caracteristicas da tarefa a ser
ensinada. Se partirmos da premissa de que o tipo de tarefa a se ensinar estd fundamentalmente relacionada com a
idade e possibilidades do aluno, teremos que admitir a premissa de que a técnica de ensino estard intimamente
relacionada com a tarefa a ser ensinada (traducio do autor).
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Sobre os contetidos escolares, encontramos em Coll (1997), Coll, et al. (2000) e
Zabala (1999) uma tipificacdo dos conteiidos escolares como sendo de ordem conceitual,
procedimental e atitudinal, que se referem, respectivamente, a aprendizagem de: a) fatos e
conceitos; b) acdes que permitem alcangar determinadas metas; c¢) normas e valores. Estes tipos
de conteidos dizem respeito a qualquer disciplina escolar, por mais que se enfatize
predominantemente um deles (como no caso da Educacdo Fisica os de ordem procedimental).
Coll et al. (2000, p.15) indicam que “os saberes e as formas culturais cuja assimilagdo pelos
alunos [...] procura favorecer a educacdo escolar podem pertencer a uma ou outra dessas
categorias”, que por sua vez “podem e devem ser objeto de ensino e aprendizagem na escola”.
Quanto ao equacionamento desses contetidos ao longo do processo de escolarizagdo, Zabala
(1997, p.6) nos diz que:

Seguramente, la distribuicién de la importancia relativa de los distintos contenidos no
es la misma en cada uno de los diferentes periodos. Lo mds probable es que en los
cursos mds bajos exista una distribuicién mds equilibrada de los diversos contenidos, o
que se dé prioridad a los procedimentales y actitudinales por encima de los
conceptuales, y que a medida que se va avanzando en los niveles de escolarizacion se
incremente el peso de los contenidos conceptuales en detrimento de los procedimentales
y actitudinales.’

Esse raciocinio se aplica as pessoas que, no ambito das necessidades educacionais
especiais, apresentam algum tipo de deficiéncia. A Educagdo Fisica pode contribuir no processo
de desenvolvimento motor de uma pessoa portadora de deficiéncia, a medida que estruture um
ambiente que proporcione vivéncias motoras capazes de incrementar sua habilidade para
solucionar as tarefas apresentadas pelo ambiente fisico-social no qual estd inserida. Para tanto,

nossas lentes devem focalizar o movimento corporal — sem restri¢cdes excludentes — e ndo a

z

8 Seguramente, a distribuicdo da importancia relativa dos distintos conteidos ndo ¢ a mesma em cada um dos
diferentes periodos. O mais provavel é que nas séries iniciais exista uma distribuicdo mais equilibrada dos diversos
contetdos, ou que se dé prioridade aos procedimentais e atitudinais sobre os conceituais, e que a medida que se
avance nos niveis de escolarizacdo se incremente o peso dos contetidos conceituais em detrimento dos
procedimentais e atitudinais (tradug@o do autor).
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deficiéncia da pessoa, quando nos propormos a abordar este tema. Nao nos compete reverter
alteragdes morfologico-funcionais constitutivas de uma pessoa. Entretanto, proporcionar-lhe
condi¢des de movimentar-se para interagir com seu ambiente fisico-social de modo cada vez

mais satisfatorio as suas necessidades é tarefa que nos cabe.

2.2 Especificidade do componente curricular Educacio Fisica

A interven¢do da Educagdo Fisica em ambiente escolar, leva ao relacionamento
com grupos heterogéneos, constituidos por criangas com diferentes niveis de habilidade e
vivéncia no tocante a0 movimento corporal. Se considerarmos que lidamos todo o tempo com a
diferenca, podemos nos assumir com a faca e o queijo nas mdos. Se constituirmos uma turma de
alunas da mesma faixa etdria, residentes na mesma rua constataremos suas dessemelhancas. O
mesmo ocorrerd com uma turma composta por criancas com a sindrome de Down, ou qualquer outra
caracteristica que queiramos destacar.

As diferengas entre alunos em nossas quadras de aula podem ser expressio da
contribui¢do impar que o componente curricular Educac¢io Fisica tem a dar no processo de inclusio
escolar de pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Ea partir da assun¢do de que o
processo ensino-aprendizagem deflagrado em aulas de Educacado Fisica diz respeito a constru¢ao
de um ambiente que proporcione ao aluno vivéncias motoras significativas ao seu processo de
desenvolvimento e capazes de corroborar o projeto pedagdgico da escola, que se deve considerar
a possibilidade de interven¢do na realidade de alunos que apresentem deficiéncia.

As continuas e progressivas mudangas que ocorrem no comportamento motor
de uma pessoa sdo analisadas em estudos sobre o desenvolvimento motor. O desenvolvimento
motor ¢ imanente a todas as pessoas € no caso de um padrdo de movimento, como andar, por

exemplo, € possivel observar que algumas pessoas andam mais cedo, outras um pouco mais tarde.
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O tempo para se chegar a determinado estdgio de movimento recebe a influéncia da interacdo de
aspectos constitutivos e ambientais pertinentes ao individuo. Cabe ressaltar, no entanto, que ao
mencionarmos padrio de movimento ndo nos referimos a macdonaldizagcdo, ou padronizagdao
da/na resposta motora de uma pessoa em virtude de determinada solicitacio do ambiente. Ao
contrério, trata-se padrao de movimento como sendo o modo particular que cada individuo possui
de organizar as a¢des motoras necessdrias a resolu¢cdo de problemas decorrentes de sua interagao
com seu ambiente fisico-social.

Em sua proposi¢do de estratégias para a aprendizagem motora — com foco no
esporte — de pessoas cegas e com deficiéncia visual, Almeida (1995) ressalta a necessaria
conjuncdo de fatores intrinsecos (relacionados ao aluno) e extrinsecos (relacionados ao meio
externo) a fim de que os objetivos estabelecidos em um programa de atividades esportivas sejam
alcangados. O relacionamento entre a pessoa que apresenta deficiéncia, o seu ambiente fisico-
social e as restricOes impostas pelas tarefas que lhe sdo propostas, ndo pode ser ignorado na
avaliacdo das possibilidades de interven¢do junto a esses individuos.

Do ponto de vista do comportamento motor pode-se dizer que uma pessoa — com
algum tipo de deficiéncia — possui desenvolvimento diferente, podendo, inclusive, manifestar um
alto nivel de competéncia motora (MANOEL, 1994, 1996b). Deste modo, as interacdes
dindmicas entre sujeito, ambiente e tarefa motora (MANOEL, 1996a, 1998) se apresentam como
sendo ponto crucial nas investigagOes/intervencdes referentes ao comportamento motor de
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais.

Em funcdo das caracteristicas peculiares de pessoas com necessidades especiais,
o ramo da Educacéo Fisica que assume a responsabilidade de atende-las vem sendo denominado
Educacdo Fisica Adaptada. Trata-se da adocdo de uma terminologia que melhor traduza os

propésitos que a orientam, ndo obstante questionamentos sobre o cardter adaptado da Educagio
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Fisica acompanharem algumas das discussdes conceituais da drea. Afinal de contas a Educacao
Fisica comum deve estar, todo o tempo, atenta as inevitdveis diferencas que se expressam no
movimento corporal daqueles que dela tomam parte. A esse respeito vamos nos fazer
acompanhar por Pedrinelli e Verenguer (2005, p.4) ao indicarem a possibilidade de se considerar

a Educacdo Fisica Adaptada:

Uma parte da Educacdo Fisica, cujos objetivos sdo o estudo e a interven¢@o profissional
no universo das pessoas que apresentam diferentes e peculiares condi¢des para a pratica
das atividades fisicas. Seu foco é o desenvolvimento da cultura corporal de movimento.
Atividades como gindstica, danga, jogos e esporte, contetidos de qualquer programa de
atividade fisica, devem ser consideradas tendo em vista o potencial de desenvolvimento
pessoal (e ndo a deficiéncia em si).

E preciso termos claro que o propésito da Educagdo Fisica Adaptada é
potencializar a participacdo ativa de pessoas com necessidades especiais nas variadas
possibilidades de intervencdo do profissional de Educacao Fisica (SEAMAN et al., 2003). Neste
sentido, o conceito de necessidades especiais deve ser refinado para indicar de modo objetivo as
mudangas que se fazem necessdrias a efetiva participacdo de uma pessoa em uma determinada
atividade motora. A Educacdo Fisica Adaptada pode se deparar com a necessidade de reorganizar
sua proposta de interven¢do para atender — a contento — um aluno obeso ou com atraso em seu
desenvolvimento motor, por exemplo. Essas caracteristicas provavelmente ndo vao indicar
necessidades educacionais especiais em outros componentes curriculares, mas o fardo na aula de
Educagao Fisica (WINNICK, 2004).

E possivel observar que a Educacdo Fisica Adaptada estd para a Educacio
Fisica Comum — assim como esta estd para a Educacdo — como fonte instigante na busca de
aprimoramento das intervengdes pedagédgicas implementadas. Pode-se ainda avangar nessa
relacdo sugerida entre a Educacdo Fisica Adaptada e a Comum — assentada no entendimento de

que a ampliacdo do repertério corporal de movimento de seus alunos € sua inequivoca

responsabilidade — e repensar a idéia de adaptar uma determinada atividade para que um aluno
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cego, ou com uma deficiéncia fisica, por exemplo, possa acompanhar a aula com os alunos de
uma turma regular. Levar os alunos que ndo possuem deficiéncia a realizar uma atividade
desprovidos da visdo, ou executando movimentos corporais fora dos padrdes conhecidos significa
conduzi-los a experimentacdo de outros canais perceptivos, de outras possibilidades motoras. Isso
significa enriquecer sobremaneira as possibilidades de dar respostas motoras as solicitacdes
provenientes das intera¢des com seu entorno fisico-social.

Podemos assumir, portanto, que o propdsito da intervengdo do professor que
atua no campo da Educacdo Fisica Adaptada é potencializar as possibilidades de participagdo
ativa de pessoas com necessidades especiais, em programas com foco na atividade fisica /
movimento corporal humano. Outrossim, hd que se assumir que a sustentacdo para acgdes
pedagégicas direcionadas ao processo de escolarizacdo dessas mesmas pessoas encontra-se em
fase de construgdo, carecendo da producdo de conhecimento capaz de contribuir para a mudanca
desse contexto (CARMO, 2002). Mesmo em instituicdes especializadas presencia-se a
fragilidade da formag@o dos profissionais de Educacdo Fisica para atuar com pessoas que
apresentem necessidades especiais. Foi o que verificou Aratjo (1999) ao investigar a participagdo
de professores de Educacdo Fisica em equipes multidisciplinares de atendimento a pessoas com
necessidades especiais na cidade de Campinas-SP.

Se em institui¢des especializadas, no final da década de 90, o quadro
preocupava — no que se refere a formagao profissional — nao € dificil visualizar o frisson que a
INCLUSAO vem causando no cendrio educacional brasileiro. Uma argumentacdo de lugar facil
nessa discussdo € a auséncia do tal especialista, aquele mesmo que as proprias instituicdes
especializadas também procuram. Pensar a Educacdo Fisica Adaptada como panacéia para as
questdes relativas ao movimento corporal de pessoas com necessidades especiais €, no minimo,

precipitagao.
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A contribui¢do que a Educacdo Fisica Adaptada, entendida como vertente da
Educagdo Fisica comum, pode dar no aprimoramento dos servicos destinados a pessoas com
necessidades especiais passa pelo seu inevitdvel engajamento em questdes mais amplas que
acompanham a prépria Educacio Fisica. E necessdrio que a especificidade de uma determinada
situacdo de intervencdo ndo a descole da paisagem da qual ela faz parte. As condi¢des para o
atendimento de um aluno com uma deficiéncia fisica, por exemplo, vdo além da constru¢do de
rampa para acesso ao local no qual acontecera a aula de Educacdo Fisica.

Reduzir a problemdtica da escolarizacdo de pessoas com necessidades
especiais as condic¢des estruturais de acesso ao prédio escolar pouco colabora na aprendizagem
dos conteddos veiculados pela escola, assim como a Educacdo Fisica para um aluno com algum
tipo de deficiéncia ndo pode ser reduzida a adaptacio de jogos e atividades fisicas. Se o contexto
em questdo é o educacional, e tem inspiracdo inclusiva, serd ainda mais necessdrio articular
aspectos especificos da Educacdo Fisica com o contexto complexo e dindmico definido por uma
turma de alunos em uma determinada escola.

Pensar a Educacdo Fisica na escola, dando conta de atender simultaneamente
alunos com e sem necessidades especiais, implica em pensar no aporte advindo da Educagédo
Fisica Adaptada. Mas supde, sobretudo, a sintonia com o projeto pedagdgico da escola e com
debates educacionais de fundo. A participa¢do impar do componente curricular Educacio Fisica

no cotidiano escolar deve reunir a especificidade da drea a docéncia em nivel de educacio bdsica.

No centro dessa discussao encontramos, portanto, a preparagdo para o magistério.
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3 A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS: A

PREPARACAO PARA A DOCENCIA NO CENTRO DA DISCUSSAO

Abordar o tema inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades
especiais na intervencdo profissional do professor de Educacdo Fisica impde-nos ndo perdermos
de vista os sistemas ou contextos que, em uma perspectiva ecoldgica, configuram o ambiente
escolar. Essa ndo é uma tarefa simples, tanto em funcdo da complexidade e do dinamismo
proprios da institui¢do escolar, quanto das demandas sociais que a envolvem, tdo dinamicas e
complexas quanto da propria escola. A propdsito, estabelecer um relacionamento harmonioso
entre aspectos particulares e gerais intra e inter institucionais, parece ser um dos principais
desafios a ser enfrentado na esfera educacional. Nada obstante as contradi¢des e os conflitos que
a acompanham, a drea de intervengdo profissional denominada Educacdo Fisica — como um dos
componentes curriculares participantes do nosso sistema de ensino — deve concorrer para a
consecucdo dos objetivos estabelecidos pela escola.

As preocupagdes — concebidas como “enredamento do individuo no conjunto
das relacdes que se lhe apresentam como mundo prético-utilitdrio” (KOSIK, 1976, p.60) — que
nos atingem no que se refere a efetiva participacdo na paisagem escolar, ndo podem focalizar
exclusivamente questdes de ordem social, no sentido lato da expressdo, em detrimento da
dimensdo pratico-utilitdria do conjunto de relacdes nas quais estamos enredados. Se por um lado
causa desconforto o modo como se dd a distribui¢do de renda entre os cidaddos brasileiros, por
outro lado hd que se resolver, em duas sessdes semanais de 50 minutos, a equagdo envolvendo:

uma bola (quaisquer que sejam suas caracteristicas ou a modalidade esportiva em foco), uma



36

turma que pode chegar a 40 alunos (heterogénea desde a questdo de género até as experiéncias
motoras fora da escola e as demandas individuais de movimento) e o pdtio/quadra (de aula) da
escola. Esta responsabilidade € dos professores de Educacdo Fisica. Em se tratando das
implicacbes da inclusdo de pessoas que apresentam necessidades especiais — deficiéncia fisica,
mental ou sensorial; condutas tipicas; altas habilidades; obesidade; cardiopatia; asma; etc. — por
ocasido da participac¢do em programas de Educacdo Fisica, ha de se perceber o quao inapropriado
¢ pensar nessa atuacao da Educacdo Fisica sem a companhia de criteriosa reflexdo a respeito do
processo de preparagdo profissional.

A esse respeito vale a pena aproximarmo-nos dos apontamentos feitos por
Bueno (1999) sobre a formagdo profissional em Educacdo Especial. Para ele € necessario que se
avance no relacionamento estabelecido entre professores do ensino regular — despreparados para
o atendimento de alunos que apresentam deficiéncias — e professores do ensino especial — que
além de assentar a intervengdo profissional nas deficiéncias de seus alunos, se colocam distantes
do trabalho pedagégico realizado no ensino regular.

Esta afirmacdo € corroborada pelo estudo realizado por Ferreira et al. (2002)
sobre a formacdo de recursos humanos para a Educacdo Especial. Eles analisaram teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado sobre educagdo especial defendidas em programas de
educacdo e psicologia. Os resultados encontrados pelos autores indicam a necessidade de
ampliacdo da compreensdo da realidade educacional brasileira por parte dos profissionais da
Educacgdo Especial, “uma vez que grande parte das dificuldades encontradas na formacdo e na
prética reflete problemas que atingem a educacdo como um todo” (FERREIRA et al., 2002,

p.255-256).
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Esse suposto embate entre generalistas e especialistas € para Bueno (1999)
uma falsa dicotomia. Em sua opinido tanto o ensino regular quanto o especial, devem prover o
devido atendimento escolar de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 1994a, 1994b, 1997, 2001). Porém, fazendo coro a afirmacdo de Ferreira (1998, p.7),
“o registro legal, por si, ndo assegura direitos, especialmente numa realidade em que a educagdo
especial tem reduzida expressao politica no contexto da educacio geral”.

A questdo da formagdo profissional ocupa posi¢do de destaque em discussoes
académicas, profissionais e politicas que se referem a inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais. Ndo reside nesta assertiva a inten¢do de aumentar o peso nos ombros dos
formadores — em nivel de ensino superior — de professores que atuardo na Educagdo Bdésica. Mas
ao contrdrio, importa por em relevo o que pode se chamar de raro consenso acerca da inclusdo
escolar de pessoas com necessidades especiais, qual seja: a necessidade de preparacdo adequada
para atender demandas especificas de alunos, em contextos complexos e dinAmicos como uma
sala ou quadra de aula. Em boa parte das discussdes e textos elaborados sobre este assunto a
formacao/preparacdo dos professores € invocada. Cumpre, entretanto, perceber que essa
preparacdo ndo encerra ao final de um curso de graduacdo. Muito menos se deve ter em mente
que a pés-graduacdo (seja em nivel lato ou stricto) serd redentora de uma formacao lacunar,
assim como a experiéncia profissional, por si s6, ndo o fara.

Por mais que percebamos avancos no campo de atuag@o profissional definido
pela Educagdo Fisica, ndo podemos perder de vista a distancia que persiste em se manter entre o
conhecimento produzido academicamente e os servicos ofertados para pessoas com necessidades
especiais. Esta afirmacdo € particularmente preocupante ao levarmos em conta que a Educacio
Fisica Adaptada ¢ um campo de atuacdo profissional que se apdia em conhecimento bésico de

natureza multidisciplinar (REID; STANISH, 2003), assim como a prépria Educagdo Fisica
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Comum — da qual, a propésito, a Educacdo Fisica Adaptada nao pode se desgarrar. O embate
entre o cardter de disciplina académica e/ou profissdo acompanha a Educacdo Fisica ja hd algum
tempo (LAWSON, 1999; NEWELL, 1990) e, respeitando diferengas de ordem conceitual e
epistemoldgica dos autores que o abordam, perpassa invariavelmente o processo de formacdo

profissional em nivel de Educacdo Superior.

3.1 O problema da formacido do professor de Educacao Fisica diante do apelo social a
inclusao escolar
No que diz respeito a preparacdo para o exercicio profissional em Educacio
Fisica, oferecida em nivel de graduagdo, o envolvimento das demais disciplinas que compdem o
referido curso — nas discussdes relativas ao atendimento prestado a pessoas com necessidades
especiais — colabora para adensar a competéncia profissional almejada (CRUZ, 2001). Vale ter
em mente que a inclusdo pode implicar na exclusdo de pessoas com necessidades especiais
inseridas em um determinado programa de Educacdo Fisica. A presenca fisica ndo € garantia de
que os beneficios projetados serdo alcancados. Do ponto de vista do oferecimento de um servigo
de qualidade a Educacdo Fisica deve assumir a responsabilidade de que os objetivos
estabelecidos sejam alcangados. Neste sentido, guardar coeréncia entre objetivos, métodos e
principios norteadores da intervengdo profissional em questdo é imprescindivel, tanto quanto
6bvio. Mas, apesar de 6bvio nem tdo comum e por isso mesmo inevitivel reafirmar sua
imprescindibilidade.
A despeito dos desafios impostos por uma perspectiva educacional inclusiva, a
formacdo profissional — em nivel de ensino superior — apresenta necessidade de aprimoramento

com o intuito de oferecer o devido suporte aos futuros profissionais de Educagdo Fisica. Para a

inclusdo de pessoas com necessidades especiais em programas de Educagdo Fisica ndao sucumbir



39

a quixotismos ou modismos ¢é preciso reunir as competéncias daqueles responsdveis pelo
processo de formagdo supracitado. Implementar programas de Educagdo Fisica apropriados — via
de regra — para criangas e jovens que apresentam niveis de habilidade diversos (LIEBERMAN;
HOUSTON-WILSON, 2002), como expressdes da propria diversidade humana, ndo € tarefa
simples.

Os debates académicos que ddo (ou deveriam dar) suporte a Educacdo Fisica
precisam ser aprimorados e estar mais proximos das questdes vivenciadas no dia-a-dia da
intervencao profissional. As pesquisas na drea da Educagao Fisica Adaptada, por exemplo, devem
investir mais sobre o campo de atuagd@o profissional, conforme indicacdo de Mauerberg-deCastro
(2002). Nao se pode ignorar que parte dos professores atuantes em nossas escolas nio teve,
durante sua formagdo, acesso a qualquer informacgdo relacionada ao assunto deficiéncia —
particularmente aqueles formados até o final da década de oitenta.

O conhecimento acumulado sobre esse assunto carece aprofundar-se tanto em
nivel de reflexdo filoséfica quanto de conteido empirico. Aqueles que tém ou tiveram acesso a
informacOes especificas ndo podem se iludir, tampouco desiludir. A sustentacdo para acgdes
pedagdgicas relacionadas a escolarizacdo de alunos com necessidades especiais se encontra em
processo de construgdo, em alguns aspectos, e desconstrucdo noutros. Cabe ao professor no
exercicio de sua autonomia — comprometido com a autoria de projetos educacionais ousados —
promover uma intervencao pedagdgica que traduza sua autoridade profissional, expressdo de suas
reflexdes e a¢des cotidianas.

Neste sentido, Sage (1999) sinaliza que a inclusdo escolar de alunos que
apresentam necessidades especiais implica necessariamente em mudancas no sistema de ensino, e
menciona a pratica reflexiva como aspecto importante de ser considerado quanto a consecugao

dos resultados almejados pela escola. Idéia esta que € corroborada por Mittler (2003, p.184) ao
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afirmar que, do ponto de vista do desenvolvimento profissional do professor, “criar
oportunidades para reflexdo e discussdo € essencial na implementacdo de qualquer tipo de
inovagao”.

Cabe aqui reportarmo-nos ao estudo de Rangel-Betti e Galvao (2001) sobre um
modelo de ensino reflexivo. Elas propuseram aplicar o referido modelo em uma disciplina de um
curso de graduacdo em Educacdo Fisica. Seus objetivos diziam respeito a conducdo dos
graduandos a reflexdes antes, durante e depois do processo ensino-aprendizagem do qual
participavam. Os resultados alcancados sugerem a aquisi¢do de uma postura reflexiva por parte
dos alunos envolvidos no estudo, que atuaram como co-autores de sua propria formagdo
profissional. E possivel encontrar em Palma (2002) e Lima (2005) propostas de formacio
profissional com professores e graduandos de Educacdo Fisica, respectivamente, que também
adotam uma linha reflexiva na conducao de seus trabalhos.

Tardif (2000) ¢ um dos autores para quem os conhecimentos académicos e
profissionais devem se articular com vistas a formacdo do professor, rumo ao estreitamento da
relacdo entre professores do ensino bdsico e do ensino superior. Nessa mesma linha de
pensamento Schon (1997, 2000), ao elucidar-nos sobre a pratica reflexiva na formacdo de
professores — reflex@o na e sobre a pratica — aponta como obstidculo para sua implementacdo a
desarticulagdo promovida na universidade entre o conhecimento cientifico e sua aplicabilidade na
pratica cotidiana. Como contraponto a esta constatacdo, o dia-a-dia do professor deve ser
percebido como palco para o desenvolvimento de um tipo de conhecimento pouco explorado em
nivel académico.

Neste sentido Pérez Gomes (1997, p.107) afirma que “as ciéncias consideradas
bésicas para a prética profissional docente produzem normalmente um conhecimento molecular e

sofisticado, cada vez mais fraccionado, incapaz de regular ou orientar a pritica docente e de
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descrever ou explicar a riqueza e complexidade dos fendomenos educativos”. Cabe recorrer
novamente a Schon, que bem ilustra, metaforicamente, o dilema da relacdo entre educagdo
superior e educacdo bdsica — ou conhecimento académico e conhecimento pritico — em um

contexto de angustias quanto a preparagdo profissional do professor. Ele nos diz que:

Na topografia irregular da pratica profissional, hd um terreno alto e firme, de onde se
pode ver um pantano. No plano elevado, problemas possiveis de serem administrados
prestam-se a solucdes através da aplicacdo de teorias e técnicas baseadas em pesquisa.
Na parte mais baixa, pantanosa, problemas caéticos e confusos desafiam as solucdes
técnicas [...] O profissional deve fazer suas escolhas. Ele permanecera no alto, onde
pode resolver problemas relativamente pouco importantes, de acordo com padrdes de
rigor estabelecidos, ou descerd ao pantano dos problemas importantes e da investigacao
ndo rigorosa? (SCHON, 2000, p-15).

A luz de seu envolvimento em programas de formacio de professores do ensino
basico — com €nfase no espago ocupado pela pratica pedagdgica na formacao inicial do professor,
sem perder de vista seu aporte a formagao continuada — Zeichner (1997) alerta para limitagdes de
praticas pedagdgicas orientadas na 6tica da prética reflexiva. Para ele esta prética pode significar
“um perigo, ja que pode conduzir a perpetuagdo de um modelo conhecido de mudanga em que
tudo continua na mesma [...], em que as reformas servem justamente para legitimar as praticas
que deveriam ser transformadas” (ZEICHNER, 1997, p.127).

Pode-se reunir a consideracdo anterior as reflexdes de Alarcao (2000a, 2000b) a
respeito da formacao reflexiva de professores. Para ela essa “coqueluche” crescente em torno das
idéias propaladas por Schon, faz sentido se considerarmos, entre outros aspectos, anseios por uma
formacdo profissional superadora da dicotomia teoria X prética. No entanto, de acordo com a
mesma autora, é preciso estar alerta para que o carater reflexivo na formagao de professores nao
se reduza a reivindicagdes que os situem a margem das necessdrias transformacdes educacionais.

Ela prossegue seu raciocinio destacando que “educar para a autonomia implica fazer um ensino
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reflexivo que, por sua vez, se baseia numa postura reflexiva do préprio professor” (ALARCAO,
2000b, p.187).

O cardter sedutor das idéias veiculadas pela expectativa de formacdo de um
professor reflexivo, capaz de problematizar o cotidiano escolar e encontrar solucdes adequadas
aos conflitos que dele emergem, € alvo de criticas que merecem ser observadas. Isso por se
tratarem de andlises criteriosas das proposicoes reflexivas anteriormente comentadas.

Uma dessas criticas € feita por Pimenta (2002), ao demonstrar sua preocupacgao
com o esvaziamento do conceito de professor reflexivo, que por sua vez pode sucumbir a mais
uma temporada de moda nos grandes saldes da Educagdo brasileira. Ela aponta a “excessiva (e
mesmo exclusiva) énfase nas praticas” (PIMENTA, 2002, p.43) como um dos problemas que
deve ser superado na perspectiva de formagdo do professor reflexivo.Para a autora é preciso
colocar “sob suspeita” propostas educacionais formuladas em contextos estranhos a nossa
realidade. Em sua opinido a idéia de professor reflexivo representa um ‘“‘conceito politico-
epistemoldgico que requer o acompanhamento de politicas publicas conseqiientes para sua
efetivacdo. Caso contrdrio, se transforma em mero discurso ambiguo, falacioso e retdrico”
(PIMENTA, 2002, p.47).

Uma andlise critica mais contundente € feita por Duarte (2003), para quem a
pratica reflexiva no campo da formacdo de professores enaltece o conhecimento pratico,
desenvolvido na atuagdo profissional, em detrimento do conhecimento académico. O fato de
haver contradicdes na atuacdo docente em nivel de Educacdo Superior ndo deve implicar na
desvalorizacdo do conhecimento tedrico. Segue o autor afirmando que, ao invés de buscar a
superacao da incoeréncia entre as dimensdes tedrica e pratica presentes na formacao do professor,
0 que se propde € abandonar o conhecimento académico-cientifico. Autores com Pérez Gémez,

Perrenoud, Schon e Tardif, sao submetidos ao olhar atento de Duarte que alerta:
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De pouco ou nada servird mantermos a formag@o de professores nas universidades se o
conteudo dessa formagdo for macicamente reduzido ao exercicio de uma reflexdo sobre
os saberes profissionais, de cardter tdcito, pessoal, particularizado, subjetivo, etc.
(DUARTE, 2003, p.620).

Faz-se necessdria uma leitura aprofundada desta nova novidade chamada prética
reflexiva. Investir na pratica reflexiva de professores de Educagdo Fisica as voltas com alunos
que apresentam necessidades especiais ndo pode significar adesdo a modismo. Entretanto,
envoltos que estamos pelo apelo sécio-educacional imbricado ao tema deficiéncia/inclusdo,
somos perseguidos por inquietacdes que nos acompanham insistentemente. Uma delas se refere
ao modo como professores do componente curricular Educacdo Fisica lidam, no dia-a-dia de suas
intervengdes pedagdgicas, com o desafio imposto pela inclusdo escolar de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Outra diz respeito a explicitacdo de caminhos que desvelem
possibilidades de contribui¢do efetiva de um programa de formag¢ao continuada no enfrentamento

dos desafios decorrentes de mais essa peleja cotidiana.

3.2 Formacao inicial e continuada: a busca por coeréncia entre reflexoes e acoes na pratica
pedagogica do professor de Educacao Fisica

Em nivel de formulagdes de politicas educacionais a inclusio € fato posto. Embora
ainda ndo possuam o correspondente pratico de suas formulagdes, as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2003) e a Deliberacio 02/03 que define
normas para a Educacdo Especial na Educacio Bésica no Parana (PARANA, 2003), ilustram este
comentdrio. Nao se pode negar a crescente presenca de alunos com necessidades especiais em
turmas regulares, assim como uma espécie de hegemonia do tema INCLUSAO nos debates

realizados na esfera educacional.
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A formacdo — em nivel de ensino superior — do professor que atua na educagdo
bésica, apresenta necessidade de aprimoramento com o intuito de oferecer o devido suporte aos
futuros profissionais da educacdo. Ter isso em mente € importante para que se desvincule a idéia
da formacdo continuada/permanente/em servico, como sendo redentora de uma formacdo
superior deficiente, ou mesmo como encarregada de preencher as lacunas observadas nessa
formacdo. A noc¢ao de que a graduacdo oferece uma formacgado profissional inicial, formagado esta
que continua se processando ao longo da vida profissional, ¢ fundamental para que a constante
aproximagdo de estudos e experiéncias mais recentes nao seja negligenciada.

A formacgdo continua, continuada ou permanente do professor é abordada, na
esfera da educacgdo escolarizada, por trabalhos como os de Perrenoud (1998, 1999, 2002), que ao
enfatizar a pratica reflexiva na formacao continua do professor justifica-a devido a uma formacgao
inicial, por vezes superficial, que pode se beneficiar da cooperagdo entre pares. Nessa mesma
linha de pensamento ele indica como uma das competéncias do professor a gestdo de sua
formacdo continua, indicando a implementacdo de projetos de formacdo em conjunto com
professores da unidade escolar. Em sua opinido a formacdo continua representa a busca de
equilibrio entre o autoritarismo das “reciclagens obrigatérias” e a desarticulac@o entre a liberdade
de escolha dos professores, quanto ao seu aperfeicoamento, ¢ uma determinada politica
educacional.

A assertiva anterior pode-se acrescer a critica radical que Collares, Moysés e
Geraldi (1999) fazem as politicas brasileiras de formag@o continuada, entendida mais como um
processo de “descontinuidade” da relacdo entre a formagdo prévia e o exercicio profissional do
professor. Eles apontam como um dos denunciadores dessa ‘“politica da descontinuidade” a
“vulgarizacdo de modelos cientificos, tornados ‘modismos’ e transmitidos como ‘receitas’, em

panacéia para todos os problemas” (COLLARES; MOYSES; GERALDI, 1999, p.215). Ainda na
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esfera da formacgdo continua, continuada ou permanente do professor, Imbernén (2000), por sua
vez, destaca na formacdo permanente do professor: a reflexdo sobre sua pratica educativa, a troca
de experiéncias entre os pares € a formacdo atrelada a um determinado projeto de trabalho. Vale
ressaltar nos trabalhos mencionados (PERRENOUD, 1998, 1999, 2002; COLLARES; MOYSES;
GERALDI, 1999; IMBERNON, 2000) a formag@o do professor entendida como um processo
dindmico longe de ter um ponto final pré-estabelecido por ocasido de uma formacgdo prévia,
inicial ou bésica.

Na Educacdo Especial, os debates em torno da formacdo do professor
responsavel pelo atendimento educacional escolarizado de alunos que apresentam necessidades
especiais vao desde reunides pedagdgicas realizadas nas unidades escolares, até a definicdo de
politicas publicas de educagdo, passando por reflexdes tedricas e proposi¢des académicas. Denari
(2001), Glat, Magalhdes e Carneiro (1998) sdo algumas das autoras que ao desferirem seus
olhares sobre a formagdo / capacitacido de professores em uma perspectiva educacional inclusiva,
sinalizam a importincia da experiéncia profissional cotidiana do professor em sua formagdo
continuada.

Ferreira (1999) contribui a discussdo sobre a elaboracdo de um projeto
pedagégico para a formacao de professores que atuam na Educagdo Especial apontando para uma
formacao inicial generalista — afinada com preceitos de atendimento a diversidade na educagdo
escolarizada — devidamente articulada a uma formagdo continuada incumbida da formagdo
especifica do “educador especial”. Nesta linha de pensamento pode-se reunir Jannuzzi (1995), ao
sugerir como ponto de partida para uma escola inclusiva uma formac¢do comum para todos os
professores, reservando para cursos extracurriculares, de aperfeicoamento ou de formagdo em
servico, os conteddos especificos pertinentes as demandas educacionais dos alunos que

apresentam necessidades especiais.
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Cabe reunir as reflexdes e proposicdes anteriores as ponderacdes de Fusari
(1999) ao sinalizar que a proposi¢do de programas de formagdo continua, ou em servi¢o, ndo
deve ignorar circunstancias histéricas que podem agir como deformadoras do professor em seu
exercicio profissional. Avancando em suas consideragdes sugere ainda que tais proposig¢des
“sejam mais préximas de um paradigma que propicie a formacgdo do educador como um processo
permanente, composto pela articulacdo entre a formacdo inicial e a continua”, levando o
professor a produc¢do de conhecimento amparado pela “pritica profissional coletiva reflexiva”

(FUSARI, 1999, p.223). Ele nos alerta também para o fato de que:

As modalidades de educagdo continua sdo meios, portanto subordinados a determinados
principios e objetivos. A experiéncia mostra que, numa avaliagdo das nossas vivéncias
com modalidades de formagd@o continua, sejam elas quais forem, algumas foram muito
importantes, propiciando, de fato, desenvolvimento pessoal profissional, € outras nio
(FUSARI, 1999, p.224).

Toda essa discussdo € potencializada pela expectativa criada sobre o processo
de inclusdo de alunos com necessidades especiais em nosso sistema de ensino. Ao investigar o
processo de inclusdo no municipio de Maringd-PR, Miranda (2001) menciona que agdes
governamentais como organizacdo de cursos e eventos de capacitacdo de professores para
atuarem no ensino especial — particularmente em situacdes de inclusdo — podem estar apoiadas
mais na perspectiva da racionalidade financeira do que na efetivagdo da inclusdo escolar dessa
parcela de nossa populacdo estudantil, haja vista, de acordo com a prépria autora, 0 movimento
de esvaziamento das classes especiais a partir de 1997. De qualquer modo, seja em ambiente
integrado ou segregado, The Council for Exceptional Children (2000) ao se referir a preparagao
para atuar em Educacdo Especial, destaca a importancia do continuo crescimento profissional.
Contudo, cabe analisar em profundidade a capacitacdo/formacdo do professor. Deve-se cuidar
para que essa capacitacdo/formacdo ndo transfigure professores em espantalhos a busca do

Mdgico de Oz. Papéis assinados estdo longe de garantir qualidade na atuacdo profissional.
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E oportuno observarmos, neste momento, as implicacdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2001) no atendimento educacional de pessoas que
apresentam necessidades especiais. Em seu artigo 58 a Educacdo Especial € tida como
modalidade de educacdo escolar a ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino. Na
seqiiéncia o artigo 59, em seu inciso terceiro, indica que os sistemas de ensino assegurardo
“professores do ensino regular capacitados para a integracdo” de alunos com necessidades
especiais nas classes regulares. Neste caso, ndo podemos perder de vista que os avancgos
desejados na esfera educacional dizem respeito a amplas e profundas transformac¢des em nosso
sistema de ensino, do qual faz parte a Educacdo Especial como espaco responsabilizado pela
escolarizacdo de alunos que apresentem demandas educacionais especificas. Vale, portanto,

destacar que:

[...] as perspectivas politico-institucionais da educacgdo especial [...] dependem de sua
inser¢do no ambito das vdrias reformas que estdo ocorrendo e vao ocorrer num prazo
relativamente curto, contexto no qual a LDB é mais um momento importante dos
embates politicos, do que a expressdo da sintese possivel dos mesmos (FERREIRA,
1998, p.9).

Seja por intermédio da iniciativa publica (MIRANDA; CARMO, 2001;
PARANA, 2002) ou privada (UNIVERSIDADE GAMA FILHO, 1994), algumas ag¢des vém
sendo fomentadas com o intuito de oferecer o devido suporte para o enfrentamento das tensdes
decorrentes das implicagdes de uma perspectiva educacional inclusiva na Educacao Fisica. Parte
do que pode se chamar de encaminhamentos objetivos a problematica da inclusdo diz respeito a
formacdo profissional. Nesta dire¢cdo pode-se citar trabalhos que apesar de ndo focalizarem
especificamente a formacdo do professor de Educacdo Fisica em uma perspectiva educacional
inclusiva indicam a relevancia de programas de formagdo continuada na formagdo profissional
deste mesmo professor, nos permitindo pensar sobre o aporte de seus estudos em contextos

educacionais inclusivos.
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E o caso dos estudos de Giinther e Molina Neto (2000) e Molina e Molina Neto
(2001), que contribuem nessa discussdo com apontamentos favordveis a formagdo continuada. O
primeiro estudo — assentado nas representacdes de professores de Educacdo Fisica da rede
municipal de ensino de Porto Alegre sobre a relagdo entre sua pratica docente e atividades de
formacdo permanente — constata na fala dos professores investigados a revisdo de sua pratica
pedagégica como decorréncia da participacdo em atividades de formacdo permanente. No
segundo estudo professores de Educacdo Fisica da rede municipal de ensino de Porto Alegre —
envolvidos em atividade de formacdo permanente orientada por professores de Educacdo Fisica
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — revelam a necessidade de participarem de um
processo de reflexdo permanente em contraposi¢do a priorizacdo de “novos procedimentos e
estratégias diddticas inovadoras” (MOLINA; MOLINA NETO, 2001, p.83) nas propostas de
formacdo permanente recorrentes.

A responsabilidade de escolarizar pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais € de todos nds participantes do sistema de ensino brasileiro, e passa,
inegavelmente, pelo nosso refletir-agir cotidiano. E animadora a constatacio de politicas
educacionais que buscam o aprimoramento da intervencdo didético-pedagdgica dos professores.
Contudo, mudancas na esfera politica podem sem indcuas se desprovidas de acdes concretas
(JENKINSON, 1997).

Ao refletirmos sobre a intervenc¢do da Educacdo Fisica em ambiente escolar,
nos deparamos com grupos heterogéneos, constituidos por criancas com diferentes niveis de
habilidade motora. Essa situagdo torna-se ainda mais evidente se levarmos em conta a
possibilidade de termos em nossas aulas pessoas com necessidades educacionais especiais,

caracterizadas por algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, mental, sensorial ou multipla.
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Diante da perspectiva de inclusdo escolar de pessoas que apresentam
deficiéncia essa discussdo recebe um colorido especial, principalmente no tocante a suas
implicacdes no processo de formacao profissional do professor de Educacdo Fisica. Ea partir da
assunc¢do de que o processo de ensino em aulas de Educacao Fisica diz respeito a construgdo de
um ambiente que proporcione ao aluno vivéncias motoras significativas ao seu processo de
desenvolvimento e capazes de corroborar o projeto pedagdgico da escola, que devemos
considerar a possibilidade — como professores de Educagdo Fisica — de intervirmos na realidade
de alunos que apresentem deficiéncia.

O processo de aquisicdo de habilidades motoras refere-se ao aprimoramento
das condi¢gdes que uma pessoa possui de movimentar-se em um mundo complexo e dindmico,
com vistas ao incremento de sua interacdo com o ambiente fisico e social. Portanto, é possivel
repensar a equivocada certeza da auséncia de elementos bédsicos em nossa formagdo profissional
para atuarmos junto a pessoas que apresentem algum tipo de deficiéncia. (Re)Conhecer as
(de)limitacdes de uma drea de atuagdo profissional € passo importantissimo para que ela possa se
aprimorar e estabelecer uma efetiva relacdo com outras areas. A preparacdo decorrente de uma
habilitacdo profissional obtida em um curso de nivel superior serd aprimorada tanto em funcao
das vivéncias profissionais quanto dos investimentos académicos futuros.

Naquilo que diz respeito a inclusdo no campo da Educacdo Fisica, podemos
mencionar, entre as contribui¢cdes existentes: o debate entre Block (1994) e Sherrill (1994) sobre
inclusdo irrestrita e ambiente o menos restrito possivel; o estudo de Block e Zeman (1996) a
respeito dos efeitos da inclusdo para criangas nao-deficientes; e a investigacdo de La Master et al.
(1998), focando experiéncias com inclusdo de especialistas em Educag¢do Fisica do ensino

fundamental. A alusdo a visdes distintas sobre este tema nos permite visualizar lacunas no que
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diz respeito a aplicabilidade e exeqiiibilidade da inclusdo de portadores de deficiéncia no sistema
regular de ensino.

A relacdo entre inclusdo escolar e Educacdo Fisica também € alvo dos
trabalhos de Palla e Mauerberg-deCastro (2004) que ao investigarem atitudes de professores e
alunos de Educacdo Fisica sobre o atendimento a pessoas com deficiéncia em ambientes
segregados e inclusivos, apontam a fragilidade no processo de formacgao profissional relacionado
a pessoas com necessidades especiais. Por sua vez, Lima (2005) apresenta uma proposta de
formacdo em Educagdo Fisica Adaptada, de cardter reflexivo, com base em um projeto de
extensdo realizado em ambiente universitdrio. J& Mandarino (2004) alerta para o equivoco
presente no entendimento de que a Educacéo Fisica contribuird no processo de inclus@o escolar
apoiada em acdes isoladas.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico € importante que se alcance coeréncia
entre discurso e acdo no processo ensino-aprendizagem sob uma orientacdo educacional
inclusiva. Deve-se, portanto, atentar as observacdes de Sdnchez Banuelos (1986) sobre o ensino
em grupo e individual, j4 que numa perspectiva inclusiva a heterogeneidade dos alunos torna-se
inegavelmente explicita e, conseqiientemente, lanca-nos o desafio de optarmos por orientagdes
metodoldgicas arrojadas e diversificadas, como reflexo de programas de Educacdo Fisica que
estejam apoiados em projetos pedagdgicos complexos.

A competéncia necessdria para atuar junto a esses alunos passa pela organizacgado
de ambientes que permitam a execucdo de tarefas motoras adequadas ao seu processo de
desenvolvimento. Além dos conhecimentos relativos especificamente ao assunto deficiéncia,
também aqueles relacionados a aprendizagem motora, ao desenvolvimento motor e a

metodologia do ensino da Educacao Fisica, para citar alguns, sdo importantes neste processo de
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formacdo profissional. Emergem aqui mais uma vez elementos relacionados ao contexto da
formacao/atuacao profissional do professor.

O modelo ecoldégico de desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1996) cabe
na visualizacdo do sistema de desenvolvimento do professor de Educacdo Fisica. Isto &, os
ambientes de formacao profissional (inicial/continuada) e de trabalho — sem mencionar o familiar
—, assim como as dreas de conhecimento e disciplinas que definem o componente curricular
Educagao Fisica, assumem uma relacido dindmica e de interdependéncia geradora de tensdes que
vao interferir na perspectiva do professor no que concerne ao atendimento — em suas aulas e na
propria escola — de alunos com necessidades educacionais especiais, seja numa otica inclusiva ou
nao.

Focalizar o movimento corporal e ndo a deficiéncia da pessoa é a posicao que
deve ser assumida desde a graduagdo, para que se possa proporcionar as pessoas com
necessidades especiais condi¢des satisfatorias de interagdo com seu ambiente fisico-social. A
competéncia necessdria para tanto deve traduzir a reunido de conceitos, procedimentos e atitudes
— obtidos durante o processo de formagdo profissional — essenciais a atuacdo profissional do
professor de Educacdo Fisica. Tudo isso sem perder de vista sua responsabilidade na
apresentacdo de respostas exeqiiiveis as solicitagdes de seu entorno social.

De acordo com estudos de Rizzo e Vispoel (1992), Kowalski e Rizzo (1996),
uma atitude favordvel a possibilidade de atuacdo profissional junto a pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia € fator importante para que se obtenha €xito na intervengdo proposta.
Na condi¢do de uma das dimensdes do conhecimento que constitui a competéncia profissional
adquirida nos cursos de graduacdo, a atitude do professor de Educacdo Fisica pode e deve ser
positivamente influenciada no que diz respeito ao atendimento de pessoas que apresentam algum

tipo de deficiéncia.
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Neste sentido, Winnick (1986), ao abordar numa perspectiva histérica a
preparacdo profissional, e Craft (1994), ao discutir as implica¢des da inclusdo para a Educacdo
Fisica, mencionam a importancia de que o assunto necessidades especiais — deficiéncia, seja
incutido na formacgdo profissional, em nivel de graduacdo, do professor de Educacdo Fisica. A
eles retinem-se DePauw e Karp (1994), ao discorrerem sobre o papel da educag@o superior na
preparacdo de professores para atuarem numa perspectiva inclusiva, e Kowalski (1995), quando
aponta para a atencao necessdria a nocao de infusdo na preparagdo profissional.

Note-se ainda que o envolvimento nessas discussdes daqueles que assumem em
seus cotidianos a responsabilidade de implementar programas educacionais efetivos — os atores
sociais protagonistas das tdo propaladas mudancas —, incrementa sobremaneira o processo de
formacao profissional do professor. Além disso, rompe-se com a visdo mitificada/mitificadora de
universidade como sendo a redentora das mazelas sociais €, no caso, educacionais. Ao contrario,
passa-se a perceber como alternativa efetiva ao enfrentamento/superacdo do estado de coisas que
nos afligem no ambiente escolar a reunido de competéncias académicas e profissionais, conforme
indicam Lawson (1990, 1999) e Betti (1996).

Diante do quadro exposto, a constituicio de um espago propicio a
sistematizacdo de acdes/reflexdes de professores de Educacdo Fisica naquilo que diz respeito ao
enfrentamento dos desafios postos pela, na ocasido iminente*, implantacdo de uma politica inclusiva
no estado do Parand (PARANA, 2000; 2001) e no municipio de Londrina (LONDRINA, 2002a)
sugere pertinéncia. A participacdo efetiva/ativa de professores de Educacdo Fisica em programas
de formacdo continuada possibilita o adensamento de aspectos atitudinais, conceituais e

procedimentais presentes na competéncia profissional almejada em sua formagdo, principalmente

* Vale lembrar a Deliberacio 02/03 que “fixa normas para a Educagdo Especial, modalidade da Educacdo Basica,
para o Sistema de Ensino do Estado do Parana” (PARANA, 2003)
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se a intencdo € prestar servicos educacionais de qualidade a todas as pessoas inseridas em nosso

contexto social.

3.3 Objetivos da pesquisa

Refletir e agir sobre a Educacdo na transicdo entre milénios impde-nos o
desafio de encarar a heranca de uma realidade construida num longo processo histérico. Apesar
de todo conhecimento acumulado, carecemos de proposicdes capazes de contribuir na superagao
de insistentes contradi¢des sécio-educativas. Pensando em algumas delas, podemos mencionar a
existéncia de jovens desassistidos pelo nosso sistema de ensino e questiondveis processos de
escolarizacdo aos quais sdo submetidas pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais.

A escola — na figura dos atores sociais que lhe dao vida — precisa se fortalecer
nessa jornada a fim de aprimorar seu modo de lidar com as demandas individuais e sociais do seu
tempo. Deste modo, a necessidade de projetar uma escola capaz de suplantar suas préprias
contradi¢des passa pela contribui¢do especifica que cada disciplina — entre elas a Educacgdo Fisica
— oferece a consecucdo do projeto pedagdgico elaborado e implementado pela propria escola.

Por conseguinte, o presente estudo assentou-se na implementacio de um
programa de formagdo continuada destinado a professores de Educagdo Fisica do municipio de
Londrina, no Parand, guardando como objetivos: a) Acompanhar os modos como professores do
componente curricular Educagdo Fisica lidam em suas aulas com a proposta de inclusdo escolar
de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais; b) Apontar como um programa de
formacgdo continuada pode aprimorar o instrumental do professor de Educacao Fisica com vistas a

elaboracdo de respostas as provocagdes lancadas por uma perspectiva educacional inclusiva.
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4 METODO

A proposta inicial do estudo consistia em identificar na intervencdo de

N

professores de Educacdo Fisica do ensino bdsico, obstdculos a participagdo de alunos que
apresentassem necessidades educacionais especiais — deficiéncia — em suas aulas regulares. Apds
esse olhar diagnéstico se procederia a implementacdo de acdes diddtico-pedagdgicas que
permitissem o incremento do processo ensino-aprendizagem na perspectiva da inclusdo. Todavia,
a medida que se efetivou contato com o campo de investiga¢do, novas questdes delinearam-se.

A este respeito Bruyne, Herman e Schoutheete (1982) mencionam aspectos
especificos relacionados a cada momento da pesquisa. Ao discorrerem sobre a pesquisa como um
“espaco metodolégico quadripolar” eles supdem a “articulacdo de diferentes instancias, de
diferentes p6los que determinam um espago no qual a pesquisa se apresenta como apanhada num
campo de forcas, submetida a determinados fluxos, a determinadas exigéncias internas”
(BRUYNE; HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982, p.34). Os mesmos autores ao se reportarem aos

polos metodoldgicos no campo da prética cientifica afirmam que:

Eles ndo configuram momentos separados da pesquisa, mas aspectos particulares de
uma mesma realidade de produgdo de discursos e de praticas cientificos. Toda pesquisa
engaja, explicita ou implicitamente, estas diversas instincias; cada uma delas ¢é
condicionada pela presenca das outras e esses quatro pélos definem um campo
metodoldgico que assegura a cientificidade das praticas de pesquisa. [...] O pdlo
epistemologico encarrega-se de renovar continuamente a ruptura dos objetos cientificos
com os do senso comum. [...]. O pdlo tedrico [...] é o lugar de elaboracdo das
linguagens cientificas, determina o movimento da conceitualizagdo. [...] O pdlo
morfoldgico [...] suscita diversas modalidades de quadros de andlise, diversos métodos
de ordenacdo dos elementos constitutivos dos objetos cientificos. [...] O pdlo técnico
controla a coleta de dados, esforca-se por constata-los para poder confronti-los com a
teoria que os suscitou (BRUYNE; HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982, p.35-36).
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O confronto entre aspectos de ordem tedrica e pratica, como conseqiiéncia das
incursdes iniciais feitas no dia-a-dia escolar, sugeriu um encaminhamento metodolégico que
levasse em conta a dindmica escolar e ndo prescindisse do envolvimento dos atores principais de
quaisquer propostas de avanco em nosso sistema educacional — os professores. O contato inicial

com a realidade a ser focada afina com a idéia de que:

A prética cientifica ndo € redutivel a uma seqiiéncia de operagdes, de procedimentos
necessdrios e imutdveis, de protocolos codificados. [...] a complexidade das
problemdticas em ciéncias sociais exige interpenetragdes e voltas constantes entre os
pdlos epistemoldgico, tedrico, morfoldgico e técnico da pesquisa. [...] As escolhas
metodoldgicas ndo sdo colocadas umas apds as outras, mas formam sistema, isto €&,
supdem voltas constantes e interpenetracdes reciprocas dos polos epistemoldgico,
tedrico, morfolégico e técnico (BRUYNE; HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982, p.30-
31D).

Do ponto de vista da investigacdo proposta, observar e apreender uma situagdo
dindmica como a que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem deflagrado em um ambiente
destinado a educacdo escolarizada de criancas, implica em considerar procedimentos
metodolégicos que ndo engessem o fendmeno em questdo a ponto de empobrecé-lo em sua
complexidade e profundidade. A propdsito, o rigor cientifico ndo se traduz pela rigidez ou ultra-
simplificacdo do objeto estudado, até porque algumas distor¢des podem assim ser geradas. Na
busca de alternativa metodoldgica capaz de dar conta da complexidade que envolve a prética
docente cotidiana, Caldeira (1998, p.44) afirma que “los métodos de investigacion no son simples
operaciones externas, procedimientos formales que se agregan mecinicamente y desde fuera a
aquello que es objeto de investigacion”.

O necessdrio aprimoramento da convivéncia entre reflexdo e acdo, sem preterir
uma em relacdo a outra, numa perspectiva de mudanga de certo aspecto da realidade conduziu a
apontamentos realizados acerca da pesquisa-acdo. Em sua discussdo sobre projeto realizado nos

anos de 1989 e 1990 nos Centros especificos de Aperfeicoamento do Magistério no estado de Sao

Paulo, André (1995) afirma a existéncia de estreita relagdo entre a formagdo de professores em
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servigo e a pesquisa-a¢do. Outra indicacdo sobre a possibilidade de utilizacdo da pesquisa-agdo
no desenvolvimento de professores em servico pode ser encontrada no trabalho de Cohen e

Manion (1994). Mais uma reflexao de interesse € feita por Reche ao mencionar que:

A possibilidade de aplicar os resultados de pesquisa em sala de aula, estd relacionada ao
fato de que os sujeitos envolvidos pelas inovagdes propostas sejam considerados como
interlocutores e participantes da investigacdo. A estratégia de parceria e a reflexdo sobre
as praticas pedagdgicas aportariam grandes vantagens, tanto para a credibilidade do
pesquisador quanto para a valorizag@o das pesquisas no campo da educacdo (RECHE,
2001, p.101).

A pesquisa-acao € tida por Bruyne, Herman e Schoutheete (1982) como um dos
modos de investigacdo de campo com foco nas experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que dela
tomam parte. Por guardar como objeto de investigagdo “a mudanca e o desenvolvimento da
organizagdo sob um aspecto significativo de suas estruturas ou de seus modos de funcionamento
[...] ela ndo pode negligenciar as dimensdes do contexto social e do ambiente no qual a acdo se
desenrola” (BRUYNE; HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982, p.239). Seguem os mesmos autores
dizendo que “o objetivo da pesquisa ndo estd especificado definitivamente no inicio e ndo
permanece absolutamente constante do comeco ao fim; a pesquisa descobre progressivamente as
questdes que a orientam” (p.239).

Para Thiollent (1986, p.14) a pesquisa-a¢do € “um tipo de pesquisa social com
base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢@o ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. Ele sugere na
organizacdo da pesquisa a existéncia de uma fase exploratéria, na qual se procede a um
levantamento inicial da situac@o e seus problemas, além da identificacdo do campo de pesquisa,

dos sujeitos interessados em tomar parte dela e suas expectativas.
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Tanto Thiollent (1986), quanto Bruyne, Herman e Schoutheete (1982) e Cohen
e Manion (1994) indicam alguns procedimentos comuns que configuram o plano de agdo a ser
implementado na pesquisa-acdo: identificacio do problema, definicio de procedimentos de
investigacdo e avaliacdo do processo de reflexdo-acdo. Bracht et al. (2002) indicam a pesquisa-
acdo como adequada ao processo de formacdo continuada de professores de Educacdo Fisica, do
mesmo modo que percebem seu potencial para a promocdo de mudancas em suas praticas
pedagdgicas e apontam limitacdes e problemas a serem superados em funcdo de sua
implementacdo.

O envolvimento que se estabelece entre pesquisador e participantes, sugerido na
pesquisa-acdo, conduz a uma atencdo especial no que tange a penetracdo no ambiente que se
propde investigar. Adentrar o ambiente de trabalho de outro professor significa mais do que obter
uma autorizacdo da direcdo da escola ou do nicleo/delegacia/coordenadoria de ensino. Essa
situacdo pode causar um desconforto comprometedor dos procedimentos estabelecidos para a
coleta de dados, haja vista o carater imprescindivel da franca colaboracido dos participantes do
estudo. A esse respeito Thomas e Nelson (2002, p.325) afirmam que “os sujeitos devem sentir
que podem confiar em vocé, ou ndo dardo a informacdo procurada. Obviamente, o consentimento
formal informado deve ser obtido e as estipulacdes contidas no conceito total de consentimento
informado devem ser observadas”.

O ambiente de investigacdo deve considerar além do espaco fisico, as interacdes
sociais que nele acontecem — e que no caso da escola dizem respeito ao relacionamento entre
alunos, seus responsdveis e os funciondrios docentes e administrativos. Essas interagdes, que
ocorrem de modo dindmico e interdependente, tornam o ambiente da pesquisa deveras complexo.
Por conta disso, observacdes participantes, didrios de campo e entrevistas (THIOLLENT, 1986)

sdo instrumentos destinados a coleta de dados que podem ser combinados para a reunido de
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informagdes desejadas. Por sua vez as entrevistas podem ser empregadas em um grupo, seja ele
constituido aleatoriamente ou ndo, e tendem ser “agraddveis para os participantes, podendo haver
menos temor de que o entrevistador avalie o individuo, por causa do ambiente de grupo. Os
membros do grupo ouvem o que os outros do grupo t€m a dizer, o que pode estimular os
individuos a repensar suas proprias visdes” (THOMAS; NELSON, 2002, p.326).

A constituicio de um Grupo de Estudo/Trabalho despontou como
encaminhamento adequado a consecugdo da investigacdo objetivada. O bindomio Estudo/Trabalho
concilia tanto a denominacio tradicionalmente adotada na cidade de Londrina quando da reunido
de professores da educagdo bdsica para debater temas educacionais especificos (Grupo de
Estudo), quanto a sugestdo de uma dimensdo pratica implicada no enfrentamento de situacdes
vivenciadas pelos professores em suas intervencdes educacionais na escola (Trabalho).

Lancar mao da organizacdo de um grupo de professores com foco no
enfrentamento de situagdes vivenciadas no cotidiano escolar possibilita pensarmos em uma
técnica de pesquisa que retne dados sobre um determinado tema, por intermédio da interacdo do
proprio grupo — focus group, conforme indica Morgan (1997). Este focus group — grupo de
focalizacdo — pode ter seus encontros estruturados de maneira mais ou menos formalizada, de
acordo com os propdsitos estabelecidos. Trata-se de um método de pesquisa que a partir da
década de 80 passou a ser mais amplamente praticado no campo das ciéncias sociais (MORGAN,
1997).

Como resultado da adocdo do grupo de focalizagdo para efeito de coleta de
dados observa-se a influéncia mutua dos participantes, expressas em novas percepcdes sobre o
tema focalizado. Eles aprendem uns com os outros e podem ser levados a rever atitudes e
opinides, ampliando pontos de vista anteriores em decorréncia do cardter evolutivo das

discussdes fomentadas (KRUEGER, 1998). O grupo de focalizacdo combina diferentes
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elementos da pesquisa qualitativa, acrescentando a complexidade proveniente das interacdes
ocorridas no proprio grupo. Observagdes, debates, anotagdes/didrios de campo, registros em fitas

cassete ou VHS, sdo meios que podem ser usados para a coleta de dados.

4.1 Primeiras aproximacoes: rede publica estadual de ensino

O contato para realizacdo da pesquisa efetuou-se junto a rede publica estadual
de ensino. O encaminhamento inicial foi o contato com o Nucleo Regional de Educacido de
Londrina (correspondente as coordenadorias ou delegacias de ensino em outros estados),
vinculado a Secretaria da Educa¢do do Estado do Parand. Esta opcdo deveu-se ao fato de que o
gerenciamento das questdes relativas a Educacdo Especial em Londrina e regido € atribuicdo do
referido nicleo, que — ndo obstante controvérsias de ordem politica e tedrica junto a seu corpo
docente — tendia a se orientar pelas Linhas de A¢do para a Educacdo Inclusiva no Estado do
Parani (PARANA, 2001) e pelas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagio
Bésica, em vigor desde 2001 (BRASIL, 2003). A partir do momento de sua publicagdo, a
Deliberagdo 02/03 (PARANA, 2003) passou a ser referéncia estadual legal sobre o assunto.

Desde fevereiro de 2001 foi iniciada a aproximacdo do sistema ptblico de
educacdo bésica da cidade de Londrina, com o intuito de mapear situagdes de inclusdo que
favorecessem a realizacdo do estudo. A proposta de investigacdo foi se modificando a medida
que a interacao com professores de Educagado Fisica atuantes em turmas inclusivas provocou uma
revisdo em sua intencdo inicial. As primeiras conversas suscitaram o interesse de se ter como
foco do estudo situacdo de inclusdo na qual estivessem presentes alunos que, no ambito das
necessidades especiais, apresentassem deficiéncia fisica. Essa op¢do assentou-se no paradoxo
entre o entendimento sensocomunizado do que trata a Educagdo Fisica — eficiéncia fisica (?) — e

seu relacionamento com pessoas aparentemente desprovidas de tal eficiéncia. O ano de 2001 foi
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marcado pelas seguintes acdes, e seus respectivos desdobramentos, apresentados no fluxograma

abaixo (Fluxograma 1):

Indicagio de Centro de Atendimento)
20/02 . i Contato com Niicleo Regional de Educagdo | Especializado (Escola Estadual N110|
""""""""""""" » de Londrina (Coordenacdo de Educacdo| Pecanha — EENP) devido a inclusdo de|
Especial). alunos com deficiéncia fisica no ensinol
regular (1° ano do ensino médio; 6 série).

Nl _/
()7/()3» Visita a Escola Estadual i Conversa com professoras de Educagﬁo}
. Nilo Peganha — EENP. t Fisica. }

, - - - - T 77— ~

Indicacdo de Centro de Atendimento\l
Especializado  (Instituto  Estadual de|
Educagdo de Londrina — IEEL) devido éI
inclusdo de aluno com deficiéncia fisica nol
ensino regular (4* série).

13/03 Novo contato com Nucleo de
"""""""""" Educacdo (drea de deficiéncia fisica).

/

Mar/Abr N _
Mai/Jun | Acompanhamento das aulas de Educa¢ioy 7 \
Jul Fisica em situagdo de inclusio nas duast Revisdo da proposta inicial de pesquisa. i

""""""""""""" P escolas estaduais indicadas (EENP; IEEL).

________________________\

04/07 Contato com Nicleo Regional de Educacdof Mapeamento dos deficientes fisicos nasI
""""""""""""" (area de deficiéncia fisica). ¢ escolas de Londrina’. I

FLUXOGRAMA 1 - Acdes / Desdobramentos realizadas em 2001 (primeiro semestre): contato com rede
publica estadual de ensino.

Diante do redimensionamento dos propdsitos do estudo — conseqiiente do
contato com o cotidiano de professores de Educacdo Fisica de duas escolas estaduais, que

, A e . 6 5
possuiam alunos com deficiéncia fisica incluidos em turmas regulares’ — novas questdes foram se

> Levantamento realizado naquele ano pela Equipe de Ensino/Educacio Especial do Niicleo Regional de Educacio
de Londrina indicava a existéncia de 51 alunos com deficiéncia fisica no ensino regular. Esses alunos — distribuidos
entre as escolas estaduais e municipais (na educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensino médio) —
apresentavam: paraplegia (3), paralisia cerebral (22), distrofia muscular (1) e outros tipos de deficiéncia fisica (25)
(LONDRINA, 2001).

® Um aluno na 4° série em uma escola; um aluno na 6* série e uma aluna no 1° ano do ensino médio em outra.
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desenhando ao longo desta fase de aproximacdo do campo de investigacdo (segundo semestre de
2001). Reflexdes de ordem tedrica e metodolégica levaram a uma revisdo da proposta de
investigacao.

O conflito entre a op¢do por um estudo comparativo ou participativo passou a
ocupar lugar central neste momento do trabalho. Se Campbell e Stanley (1979, p.62) ja
sinalizavam, desde a década de sessenta, que “do ponto de vista da interpretacdo final de um
experimento e da tentativa de inseri-lo na ci€ncia em curso, todo experimento ¢ imperfeito”, o
conflito relacionado a condu¢d@o ou nao de uma pesquisa genuinamente experimental ndo tem
justificativa. O impacto da pesquisa na realidade social na qual estd inserido o fendmeno de
interesse nao decorre, a priori, da utilizacdo dessa ou daquela orientacdo metodoldgica.
Entretanto, o modo como se articulam os pélos da pesquisa — epistemoldgico, tedrico,
morfolégico e técnico (BRUYNE; HERMAN; SCHOUTHEETE, 1982) — permite menor ou
maior aproximag¢do a dinamica e complexidade do fendmeno a ser pesquisado.

A elaboracdo de proposta para organizacdo de Grupo de Estudo/Trabalho com
professores da rede publica de ensino de Londrina que se interessassem pelo tema inclusdo,
passou a ser o canal potencial para o estabelecimento de didlogo entre interesses de ordem
académica e profissional. Essa mudanca na estratégia de aproximacdo dos professores, que
deixaram de ser — na perspectiva do pesquisador — coadjuvantes para assumirem a condi¢cdo de
protagonistas dessa histéria permitiu ainda a transposi¢do do muro que separa educacio bdsica e
superior. Afinal de contas ambas constituem o sistema de ensino brasileiro e estdo, quer queiram
quer ndo, envolvidas na problemdtica da educagdo escolarizada de pessoas que apresentam

necessidades educacionais especiais.
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Ap6s avaliacdo da proposi¢do preliminar acerca da pesquisa as conversagdes
com o Niucleo Regional de Educacdo foram retomadas no inicio de 2002. Seguem abaixo
(Fluxograma 2) acoes/desdobramentos referentes ao primeiro semestre de 2002, cabendo destacar

contato formal com a rede municipal de ensino a partir do dia 27 de marco.

Lok \
Contato com Nucleo Regional de Educacdoj Discussdo sobre proposta de constitui¢do del

24/01 (Coordenacdo de Educacdo Especial e! Grupo de Estudo/Trabalho sobre inclusdo emI
"""""""""" Educacao Fisica). aulas de Educagao Fisica. |

——_—_—_—————e—— e — — —

Entrega de proposta para organizagdo de\
15/02_ Retorno ao Nucleo Regional de Educacao. Grupo de Estudo/Trabalho sobre inclusdo eml
.................... aulas de Educacio. }

—_—————————— e N
.01/03p Retorno a0 Nicleo de  Educagdoj Sugere-se:  “aguardar  reunido coml
Coordenacgdo de Educaciao Fisica). professores da rede estadual para apresentarI
propostadeestudo™ __ ___________ /

;- - 7T 7 7 7777 AN

{ Sugere-se que a proposta de constituicdo de \|
Grupo de Estudo/Trabalho seja apresentada I
|
|
I

08/03 Retorno ao  Nucleo de  Educacdq durante Curso Descentralizado de Educacdo
"""""""""" » (Coordenacio de Educacdo Especial). Fisica Adaptada — promovido pela Secretaria
\ do Estado da Educagéo de 25 a 27 de margo.

Apresentacdo da proposta de constituicdo de
25/03 Grupo de Estudo/Trabalho sobre;~ T TTTT T T T T T T T T T T T T T T T \

a ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS| Marcado para dia seis de abril encontro coml
27/03 DE APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICAI os professores interessados. |
"""""""""" REFLEXIVA DE PROFESSORES DE EpUCACAON  _ _
FisicA” durante Curso Descentralizado de
Educacao Fisica Adaptada.

—_—_———————— e — —

Contato com Secretaria Municipal dd Transicdo da relacio com a rede estadual\I
-27/03 ¢ Educagdo de Londrina (Coordenacdo dg para a rede municipal: Ponto de partida paral
Educacio Especial e Educacao Fisica). a constituicdo efetiva do Grupo. I

7 . . L . .
Nesse momento a pesquisa tinha como foco a organizacio de ambientes de aprendizagem em contextos

educacionais inclusivos. Essa intencdo de pesquisa foi amadurecida como conseqiiéncia do envolvimento com a rede
publica de ensino de Londrina.
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/ Indicativo para a formalizagdo

Reunido com Coordenagdo de Educacdo
Especial e Educacdo Fisica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Londrina.

encaminhamento de proposta de\I
constitui¢do de Grupo de Estudo/Trabalhol
sobre ORGANIZACAO DE AMBIENTES|
INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTEI
PRATICA REFLEXIVA DE PROFESSORES DE|

| EDUCACAO FiSICA ao Niucleo Regional deI

' Educacio e a Secretaria Municipal del

Encontro com professores de Educacgio Fisica
da rede estadual de ensino.

Entrega de cartas de apresentacdo (da
Universidade Estadual de Londrina e da
Universidade Estadual de Campinas
Apéndices al e a2) e de proposta de
constituicdo do Grupo de Estudo/Trabalho
Apéndice a3) sobre ORGANIZACAO DE
AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM
MEDIANTE PRATICA REFLEXIVA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA ao

Nucleo Regional de Educacdo e a Secretaria

Municipal de Educacio.

10104y,

Reunido com Chefe do Niicleo Regional de
Ensino de Londrina para exposi¢do da

proposta de estudo.

\\ Educagio de Londrina. /’
N— - //
. - - - - - - - T N

|

Comparecimento de uma professora |

|

__________________________ )
- _ _ -~ - -~ -~ -—"-—"F-—""—"F"""F""""""" N
Formalizag@o da proposta de constitui¢io del
_Grupo de Estudo/Trabalho. )
I/_ ________________________ \I
I Declaracao verbal de apoio I
- )

e e e s s s Z

n -\
[ Sugere-se aguardar reunido da Coordenacio|

Reunido com Secretiria Municipal de
Educacdo de Londrina para exposicdo da
proposta de estudo.

de Educacio Fisica junto aos professores de!
Educacdo Fisica da rede municipal del
ensino, para apresentacdo da proposta de|

Apresentacdo da proposta de organiza¢do da
Grupo de Estudo/Trabalho aos professores de
Educacao Fisica da rede municipal de ensino

durante reunido marcada pela Coordenacio
de Educagdo Fisica do Municipio de
Londrina.

\ constltulgao do Grupo de Estudo/Trabalho. ,

Marcado para dia dezessete de maio
encontro com os professores interessados.
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FLUXOGRAMA 2 - Agdes / Desdobramentos realizados em 2002 (primeiro semestre): contato com rede
publica municipal de ensino.
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4.2 Participantes e contexto da pesquisa

Foram convidados a participar do Grupo de Estudo/Trabalho, voluntariamente,
professores de Educacdo Fisica que atendessem simultaneamente alunos com e sem deficiéncia
pertencentes a rede publica de ensino bdasico da cidade de Londrina-Pr. Todavia, houve o
interesse de professores de classe especial e de classe regular — sem a presenca de qualquer aluno
com necessidades especiais — em tomar parte do Grupo. O mesmo compds-se por professores que
atendiam (inicialmente 14) e que ndo atendiam (04 professores) alunos com algum tipo de
deficiéncia. As escolas participantes do estudo sdo vinculadas a Secretaria Municipal de
Educacdo de Londrina, que gerenciava, até 2003, 93 estabelecimentos de ensino, cerca de 33.000
alunos e aproximadamente 2.300 professores, dos quais 105 do componente curricular Educagdo
Fisica.

Ao longo do ano de 2002 a Fase 1 da pesquisa contou com a participagdo
efetiva de 13 professores da rede municipal de ensino de Londrina — com experiéncia profissional
no magistério variando de 02 a 24 anos. Destes 13 professores, apenas uma possuia experiéncia
anterior e formacdo académica (em nivel de especializacdo) relacionada a pessoas com de
necessidades especiais, 10 atendiam alunos com algum tipo de deficiéncia e 03 ndo. Para ajustar-
se aos compromissos profissionais dos participantes do estudo o Grupo subdividiu-se em dois:
um deles com encontros no periodo da manha e o outro a tarde. Em ambos os casos 0s encontros
tenderam ser quinzenais. Entretanto, apesar do esfor¢o coletivo, nem sempre se conseguiu manter
esta periodicidade. As vezes compromissos relacionados a prépria escola, ou ainda questdes de
ordem pessoal, ndo permitiram a presenca de todos os participantes do Grupo nos encontros

planejados.
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Os 93 estabelecimentos de ensino que configuram a rede municipal de ensino
de Londrina — 66 localizados em zona urbana, 03 em zona rural e 10 em distritos; contando
também com 12 Centros de Educagdo Infantil e 02 Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente - CAIC — sdo responsaveis pela escolarizagdo de alunos da educacdo infantil até as
séries iniciais do ensino fundamental (1* a 4*). As séries finais do ensino fundamental (5 a 8?) sdo
atendidas pela rede municipal de ensino apenas nas zonas rurais. Como o demonstrativo
estatistico (LONDRINA, 2003) com o quadro de alunos ndo registrava na ocasido da consulta
informacgdes relacionadas a inclusdo, foi possivel mapear a situagdo no municipio obtendo
informacdes via Geréncia de Apoio Educacional da Secretaria Municipal de Educacdo.

Os alunos com necessidades especiais incluidos em turmas regulares
distribuiam-se da seguinte forma, quanto a suas caracteristicas especificas: cerca de 50 alunos
apresentavam deficiéncia fisica; 25 apresentavam deficiéncia auditiva; 23 apresentavam
deficiéncia visual; 05 a deficiéncia mental; 20 a sindrome de Down e 34 apresentavam condutas
tipicas/quadros de hiperatividade. O processo ensino-aprendizagem realizado com esses alunos
conta com apoio proveniente de sala de recursos e de atendimento psicopedagdgico. Uma
peculiaridade deste sistema é que os alunos que apresentam deficiéncia mental (cerca de 120) e
condutas tipicas/hiperatividade (algo em torno de 15) — assistidos em classes especiais — sao
encaminhados para a realiza¢do de aulas de Educacgdo Fisica em conjunto com alunos de classes
regulares. O referido componente curricular participa do processo de escolariza¢do dos alunos de
todas as séries do ensino fundamental, o que ndo acontece na educacao infantil.

Como nao ha ainda uma politica municipal de inclusdo sancionada — apesar de
“documento preliminar” produzido pelo Férum Permanente de Educagdo Inclusiva, intitulado:
“Propostas de Ac¢Oes para uma Politica Educacional Inclusiva no Municipio de Londrina”

(LONDRINA, 2002a) — as diretrizes pedagdgicas no que toca a educacgdo escolarizada de pessoas
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que apresentam necessidades especiais sao consoantes ao estabelecido em termos de politica
estadual e federal. Deste modo, as Diretrizes Nacionais para a Educagdao Especial na Educagao
Bésica (BRASIL, 2003), assim como a Deliberagdao 02/03 que fixa normas para a Educagdo
Especial no Parani (PARANA, 2003) sugerem ser referéncia de peso na definicio de acdes
municipais acerca de alunos com necessidades educacionais especiais. A essas informagdes —
obtidas junto a Geréncia de Apoio Educacional, responsdvel pelo gerenciamento da Educagdo
Especial na Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina — retinem-se dados que ilustram o
contexto da inclusio neste municipio.

Em se tratando da proposta curricular do municipio de Londrina (LONDRINA,
[199-]) para o componente Educacdo Fisica, pode-se perceber a estreita relagdo com a proposi¢ao
da Secretaria do Estado da Educacgao (PARANA, 1997), sendo percebidas alusdes as vertentes da
motricidade humana, do esporte, da saide e critico-superadora — todas presentes nos debates
académicos da drea reconhecida como Educacdo Fisica. Até este momento da pesquisa ndo era
possivel encontrar um posicionamento explicito sobre a questdo da inclusdo escolar de alunos que
apresentassem necessidades educacionais especiais. Este fato — assim como aquele referente a
uma politica municipal de inclusdo — pode estar relacionado, entre outros fatores, ao caréter neste
momento incipiente de uma politica educacional — em nivel estadual — preconizadora da inclusao
(PARANA, 2000, 2001).

Ao longo do ano letivo de 2002, quatro alunos com deficiéncia fisica — dois
meninos e duas meninas de turmas distintas, com idades compativeis as turmas, cursando da pré-
escola a 2* série — tiveram o processo ensino aprendizagem que lhes foi oferecido em aulas de
Educacdo Fisica registrado em fitas VHS (pelo pesquisador) e levado para discussdo nos
encontros do Grupo de Estudo/Trabalho. Essa opcao pelo foco nos alunos que apresentassem

deficiéncia fisica foi definida em discussdo do Grupo. As aulas dos participantes do estudo que
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foram filmadas serviram como texto — vivo e vivido — destinado a leitura/releitura da intervengao
profissional de professores de Educagdo Fisica, em face de um contexto educacional inclusivo.
Os responsaveis pelos alunos filmados e as dire¢cOes de suas respectivas escolas consentiram
(Apéndice b) que fosse feito o registro das aulas de Educacdo Fisica em fitas de video.

Havia ao final de 2002 o indicativo de manuten¢do do grupo para 2003, com
possibilidade de ingresso de novos participantes. Deixaram de participar do Grupo 01 professor e
01 professora, enquanto 03 novos professores (01 professor e 02 professoras) passaram a integra-
lo e 02 professoras que interromperam as atividades em 2002 retornaram, perfazendo um total de
16 professores participantes da pesquisa em 2003. Excetuando-se duas professoras, todos os

demais atendiam algum aluno com deficiéncia mental, ou fisica, ou sensorial ou condutas tipicas.

4.3 Procedimentos e instrumentos

A confirmagdo da participagdo dos professores no Grupo deu-se por
intermédio da assinatura de consentimento esclarecido (Termo de Participacdo em Pesquisa
Cientifica — Apéndice c). Por se tratar de “pesquisa envolvendo seres humanos” (CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE, 2003) o termo de consentimento foi apreciado e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
LONDRINA, 2003 — Anexo a). Para efeito de preservacao da identidade dos participantes da
pesquisa eles serdo todos identificados pela letra “P” seguida de numeracdo de 1 a 16, que os
diferenciara entre si (P1, P2,... P16).

Para se chegar a constitui¢cdo do Grupo foi necessdrio percorrer algumas etapas
que devem ser esclarecidas. Transitar em parte da rede publica de ensino operante no municipio
de Londrina foi de fundamental importancia para o arranjo de condi¢des que favorecessem o

desenvolvimento da pesquisa, principalmente se considerarmos seu pendor relacional. Isto é, o
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envolvimento proposto entre pesquisador, participantes, contextos — numa perspectiva ecoldgica
— conduziu a transformacdes inevitdveis no decorrer do processo investigativo. Neste sentido, é
preciso destacar que a etapa da pesquisa que serd denominada Fase 1 — ocorrida no ano de 2002 —
implicou em um aprimoramento dos procedimentos destinados a coleta de dados, assim como no
seu tratamento subseqiiente — particularmente na Fase 2 da pesquisa, que teve lugar em 2003.

As questdes que foram se descortinando durante a pesquisa significaram uma
mudanga de conduta, mas ndo de percurso, que pode ser percebida no conjunto de procedimentos
e instrumentos inicialmente propostos, e necessariamente revistos ao término da Fase 1. A
proposito, essa distincdo se faz necessdria para que ndo se tenha o entendimento de que um
momento possa ter sido mais importante que o outro. O tom menos formal da Fase 1 ergueu os
alicerces sobre os quais as intera¢des do Grupo foram sustentadas. Ilustra esse comentério o fato
do Grupo ter se mantido e até aumentado de um ano para o outro, o que nao € muito comum de se
observar junto a professores da educagdo basica vinculados a rede publica de ensino.

Vejamos alguns ndmeros que nos permitirdo perceber o incremento dos
procedimentos destinados a coleta de dados. Em 2002 foram realizados 13 encontros de cerca de
4 horas cada um, de maio a novembro de 2002, perfazendo um total de 52 horas de reunides.
Desses encontros 06 foram parcialmente registrados em fitas cassete, totalizando cerca de 12
horas de gravacdo das discussdes realizadas, posteriormente transcritas para andlise. Além disso,
foram filmadas, pelo proprio pesquisador, 12 aulas de Educacdo Fisica — referentes a 4 turmas
diferentes — ministradas por participantes da pesquisa. Essas aulas contavam, obrigatoriamente,
com a presen¢a de aluno com deficiéncia fisica incluido em turma regular — de pré-escola a 1*

série. Houve também visita a uma escola especial.
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Em 2003 foram efetuados 16 encontros (quinzenais, sempre que possivel,
respeitando calenddrio das escolas municipais) de 4 horas cada um, num total de 64 horas, sendo
07 registrados em fitas cassete por intermédio de entrevista coletiva. Apos transcri¢do e andlise as
respectivas informagdes resultaram em 13 quadros (Apéndice d) com o conjunto de respostas dos
participantes da pesquisa, que foram organizados a partir do tema de cada entrevista. A partir de
um (ou mais) tema disparador — anunciado a todos os participantes presentes em determinados
encontros — o debate era iniciado com cada participante emitindo sua opinido, podendo
reconsidera-la em funcdo de algum comentdrio de outro integrante do Grupo. Procedeu-se,
portanto, o registro coletivo das falas individuais dos participantes, falas essas que foram afetadas
pela dindmica do préprio Grupo. Embora a entrevista tenha se dado coletivamente, sua anélise foi
realizada a partir do extrato individualizado das falas de cada participante — sem perder de vista
os contextos nos quais elas ocorreram. Esse procedimento foi definido como, radiografia do
Grupo.

Foram registradas em fitas VHS 05 aulas de Educagao Fisica ministradas pelos
integrantes do Grupo. Duas dessas aulas, de turmas diferentes, possuiam alunos com paralisia
cerebral e uma outra um aluno com sindrome de Down, todos incluidos em turmas regulares de
pré-escola e 1* série. Duas outras aulas, também de turmas e escolas diferentes, focalizaram
classes especiais integradas a turmas de 1°/3* e 4* séries. Essas aulas foram observadas
coletivamente e analisadas por escrito, com a utilizacdo de um roteiro especifico, gerando 41
quadros (Apéndice e) organizados por participante, a partir de suas respectivas respostas. Durante
as observagdes ocorriam discussdes a respeito de determinados aspectos das aulas observadas,
ocasionando ou ndo uma pausa na aula em destaque. Esse procedimento foi um dos componentes

do que se chamou de cinematografia do Grupo.



70

O outro componente da cinematografia do Grupo foi chamado de Didrio de
Campo Reflexivo. Ele se constituiu de anotacdes dos professores sobre suas proprias aulas,
seguindo um conjunto de questdes norteadoras para tais anotagdes. Foram anotados 88 didrios de
campo, que se agruparam em 9 quadros (Apéndice f) referentes a 9 participantes que realizaram
suas respectivas anotacdes. Os didrios de campo ndo retornavam necessariamente ao Grupo, mas
serviam como uma espécie de memoria da quinzena de aula de cada um dos participantes, ao se
proporem relatar algo de interesse coletivo.

Em 2002 foi feita uma fotografia do Grupo (instrumento utilizado para esse
fim encontra-se no apéndice g), com informacdes relacionadas a formacdo, experiéncia no
magistério e intervengdo com pessoas que apresentassem algum tipo de deficiéncia, por exemplo.
Essa fotografia foi atualizada em 2003 devido a saida de dois participantes no final de 2002 e o
ingresso de 3 novos professores, assim como o retorno de duas participantes que ingressaram no
Grupo em 2002 mas ndo permaneceram naquele ano.

A composi¢ido dos quadros na radiografia e cinematografia do Grupo seguiu
sugestdo de Goodwin e Watkinson (2000), que utilizaram um quadro de andlise adaptado de
Feldman (1995) para investigar programas de Educagdo Fisica inclusiva na perspectiva de alunos
com deficiéncia. O que Feldman (1995) nos apresenta ¢ um olhar da semidtica sobre expressdes
mais superficiais e a estrutura subjacente que da significado a essas manifestacdes. Seriam
respectivamente os significados denotativo e conotativo — termos mais freqiientemente utilizados
para se referir as expressdes e seus significados subjacentes. Esse quadro de andlise permite a
reunido de aspectos distintos de um determinado fendmeno de modo que eles facam sentido para
o pesquisador e participantes, tornando claras as conexdes entre determinadas caracteristicas

culturais, além de explicitar os temas a elas relacionados.
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O quadro de andlise elaborado a partir do referencial anteriormente mencionado
constitui-se de trés colunas. A primeira diz respeito as opinides expressas pelos participantes a
respeito de determinado assunto, ou provocada por uma pergunta especifica. Essa expressido pode
ser tanto oral (as entrevistas na radiografia do Grupo) quanto escrita (as andlises das aulas
observadas em VHS e os Didrios de Campo Reflexivos, na cinematografia do Grupo). A segunda
coluna aponta a idéia subjacente a opinido expressa por cada participante da pesquisa. Nao h4,
conforme indica¢do de Feldman (1995), uma maneira certa para elaborar essa segunda coluna,
sendo uma busca de conexdes entre significados que certamente sdo influenciados por elementos
contextuais assim como pelo referencial tedrico utilizado ao longo do estudo. A terceira coluna
identifica os temas que se relacionam aos significados atribuidos nas colunas anteriores.

Nessa linha de organizagdo das informacdes obtidas junto aos participantes da
pesquisa, procedeu-se ao tratamento dos dados. O conteido bruto das informagdes, referente a
cada instrumento destinado a coleta de dados (entrevistas, andlises das aulas e didrios de campo),
foi reunido separadamente, transcrito e analisado linha a linha. Neste momento, foram destacadas
(iluminadas) as expressdoes que apareceram com freqii€ncia, sugerindo certa redundéncia, ao
longo da andlise. Convém mencionar, entretanto, que algumas expressdes singulares — mas de
impacto aos propositos do estudo — também o foram.

Os dados, depois de salientados nas transcricdes, eram confrontados com
anotacoes realizadas, pelo pesquisador, durante o processo de coleta (no caso das entrevistas e
andlise das aulas) e/ou no momento que algumas das informagdes referentes ao respectivo
instrumento eram transmitidas ao Grupo (particularmente no caso dos didrios de campo). Esse
procedimento buscou captar elementos do contexto que aumentavam a compreensdo do

significado atribuido a cada expressdo. Essas opinides, que foram expressas pelos participantes —
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oralmente ou por escrito — na forma de palavras isoladas e frases, foram reunidas em um novo
conjunto de dados por instrumento utilizado (entrevistas, andlise das aulas e didrios de campo).

As expressoes de cada participante foram ordenadas em categorias estabelecidas
de acordo com: tema disparador, questdo do roteiro de observacdo e questdo norteadora das
anotacdes de campo — nas entrevistas, andlises das aulas e didrios de campo, respectivamente.
Desse novo conjunto de informagdes (expressdo do participante) depreendeu-se o sentido
conotativo (idéia subjacente) referente a cada categoria de andlise. Por fim, a partir da conjugacdo
da expressdo do participante com a idéia subjacente — confrontadas com anotagdes do contexto da
coleta ou exposicdo dos dados — chegou-se ao aspecto substancial (tema de focalizacdo) da
opinido emitida.

E importante reforcar a idéia de que o refinamento na coleta e tratamento de
dados, observdvel na Fase 2 da pesquisa, se deu como conseqiiéncia do investimento feito na
Fase 1. O cardter relacional assumido desde a organizacdo do Grupo foi crucial na preparagdao do
terreno para a Fase 2. E necessdrio mencionar ainda que a conciliagdo dos papéis de pesquisador
e mediador dos interesses do Grupo constituido impds um vai-vem entre questdes de ordem
académica e de intervengdo profissional que exigiu grande atencdo para que — como em um
continuum — um polo ndo se sobrepusesse prejudicialmente ao outro.

O cardter qualitativo da pesquisa, que se assentou sobre uma perspectiva
ecoldgica e enalteceu seu aspecto relacional, indicou os procedimentos elencados como sendo
adequados aos propositos do estudo. A coeréncia tedrico-metodoldgica, portanto, foi buscada a
medida que tanto a implementacdo de um programa de formagdo continuada quanto exigéncias
intrinsecas a elaboragdo de um trabalho de cunho académico foram respeitadas no decorrer da
pesquisa. Sua caracteristica colaborativa, sustentada por interagdes com os integrantes do Grupo,

foi fundamental para que se desenvolvesse a pesquisa em conjunto com um programa de
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formacdo. Deste modo foi possivel realizar a andlise contextualizada do programa de formacgao
continuada proposto.

Na seqiiéncia do texto, serdo relatados os 02 anos de funcionamento do Grupo,
e na condi¢do de apresentacdo dos resultados e discussdo destacam-se os seguintes sub-topicos:
transicdo da rede estadual para a rede municipal de ensino; a constru¢io da dinamica de
funcionamento do Grupo; o incremento dos instrumentos para coleta e tratamento dos dados. Até
aqui serdo apresentados conjuntos de acdes e reflexdes que caracterizam o movimento do Grupo
e da propria pesquisa em direcdo ao ja comentado refinamento dos procedimentos para coleta e
tratamento dos dados, ndo como uma imposi¢do formal, mas na condi¢do de uma necessidade
concernente a dimensao que a pesquisa vai tomando no seu desenvolvimento.

A apresentacdo da dinamica de funcionamento do Grupo permite que se faca
um balango de 2002, apoiado nos dados reunidos durante esse primeiro ano de existéncia do
Grupo. E finalizando o capitulo apresentacdo dos resultados e discussdo, virdo: fotografia
(caracterizacdo dos participantes), radiografia (tratamento dado as entrevistas) e cinematografia
do Grupo (composta pelo tratamento proposto para observagdo coletiva e andlise das aulas em
VHS:; e pelos Didrios de Campo Reflexivos), com foco nas informag¢des obtidas durante o ano de

2003.
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Transicao para a rede municipal de ensino

Junto a Secretaria Municipal de Educac¢do de Londrina foi possivel dar outro
ritmo a constituicdo do Grupo de Estudo/Trabalho. Nao obstante o Nicleo Regional de Educacao
de Londrina também demonstrasse interesse na implementacdo de um Grupo de Estudo/Trabalho
sobre a temdtica em foco, na rede municipal de ensino foi possivel constatar condi¢des concretas
para a efetivacdo da proposta sem criar sobrecarga aos professores de Educacdo Fisica que
demonstraram interesse em fazer parte do Grupo. A existéncia de um Programa de Formagao
Continuada (LONDRINA, 2002b) permitiu que a proposta de constituicio do Grupo de
Estudo/Trabalho  ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE
PRATICA REFLEXIVA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FisiCA, fosse agregada a outros sessenta
projetos em curso. O programa citado acima prevé a destinagdo de carga hordria para que os
professores participem de grupos de estudo e reunides pedagdgicas dentro e/ou fora da escola.

Em encontro combinado com professores do estado (06/04/2002) a presenca foi
infima. Este fato pode estar relacionado, entre outras coisas, a inexisténcia de tempo na rede
estadual de ensino para os professores gerenciarem seu aperfeicoamento profissional. A tnica
professora que compareceu ao encontro possui um padrdo no estado e outro no municipio, que a
propésito, segundo ela, era o que permitiria seu engajamento no Grupo.

J4 no primeiro encontro combinado com professores da rede municipal de
ensino, um nudmero considerdvel de professores demonstrou disposi¢ao/disponibilidade para
participar do Grupo proposto. Nesse momento a pesquisa tinha como foco a organizacdo de
ambientes de aprendizagem em contexto educacional inclusivo. Essa inten¢do de pesquisa foi

amadurecida ao longo de sua Fase 1, que serd explanada a seguir.
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O periodo compreendido entre os dias 17 de maio e 22 de novembro, do ano
2002, destinou-se a Fase 1 da pesquisa. Importa mencionar que a mesma se refere as reunides
com professores de Educacdo Fisica, da rede municipal de ensino, interessados em discutir o
assunto inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades especiais, tendo como subsidios
o registro em fitas VHS das aulas ministradas pelos proprios, textos e videos de interesse para o
tema. A fim de facilitar o ajuste de hordrios dos professores acordou-se, neste momento, a
realizacdo de encontros quinzenais com cerca de quatro horas de duracdo cada, e a divisao do
Grupo em dois subgrupos — turno da manha e da tarde — conforme a disponibilidade de horério de
cada professor.

Para efeito de coleta de dados, foram realizadas observacGes semanais —
registradas em fitas VHS, pelo préprio pesquisador, num total de doze registros (3 registros para
cada uma das 4 turmas observadas) de 40 minutos em média — das acOes realizadas em aulas
inclusivas de Educacdo Fisica ministradas pelos sujeitos do estudo. Quinzenalmente, se
promoveram encontros — 06 deles registrados em fitas cassete — para reflexdes acerca dos
aspectos relacionados, inicialmente, a organizacdo de ambientes de aprendizagem em situacdo de
inclusdo. A marca desses encontros foi a informalidade. Mesmo havendo um tema central em
discussao houve ocasides em que digressdes se fizeram presentes. O que nao deve ser visto como
contraproducente, pois tanto mais enriqueciam suas contribuicdes as discussdes a medida que os
participantes do estudo se sentiam confiantes no Grupo.

Foram realizadas discussdes tanto sobre textos pertinentes a temdtica em
questdo, quanto relacionadas as aulas — com alunos portadores de deficiéncia fisica, com idades
compativeis a suas respectivas turmas, incluidos em turmas regulares — de professores de
Educacao Fisica integrantes do Grupo. A opg¢ao pela deficiéncia fisica deu-se, apds discussdo no

Grupo, pela dificuldade aparentemente maior de se atender um aluno com dificuldades de realizar
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movimentos corporais em um componente curricular que guarda como especificidade o

movimento corporal humano / atividade fisica. A seguir apresentam-se os encontros (Fluxograma

3) que definiram a constitui¢do do Grupo e suas respectivas agdes e desdobramentos.

Data
manha/tarde

17/05

i

20/05

13/06

14/06 )

Acoes Desdobramentos
=
N
Encontro com professores da rede| Compareceram 18 professores.
municipal de ensino (Constituicao do| Aplicacdo de instrumento:
Grupo de Estudo/Trabalho). \ fotografia do Grupo. )

ﬁontato com Diretoras/Supervisoreh
Registro em video e cursivo — em
uma das escola — de 06 situacdes de
inclusdo em aulas de Educacdo Fisica

Visita a escolas dos professores
presentes no encontro de 17/05

(04  envolvendo alunos com
deficiéncia fisica; 01 envolvendo

aluno com deficiéncia visual e 01
envolvendo aluno com deficiéncia

Qental). /

mélise/discusséo das a®
registradas.

Questdo reflexiva: Qual é o tipo de
deficiéncia  que  sugere  mais

Reunido do Grupo de
Estudo/Trabalho.

dificuldade no que se refere a
inclusdo em aulas de Educagdo
Fisica?

Defini¢do do foco das discussdes do
grupo: inclusdo da pessoa portadora

de deficiéncia fisica nas aulas
wgulares de Educacao Fisica. /
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ﬁisita a escola especial (APAB
Londrina) com intuito de ampliar
visdo sobre a pessoa portadora de
28/06 Reunido do Grupo. deficiéncia mental devido a respostas
a questdo reflexiva do dia 14/06.

Questdo reflexiva: O que deve ser
controlado em uma aula de Educacdo

isica?
17/06 Visita a escolas possuidoras de /Encaminhamento de termo de
a situacdo de inclusio em aulas de| consentimento para realizacio da
04/07 Educacdo Fisica envolvendo alunos| pesquisa para escolas e responsaveis
e v . , . 8 . oA .
portadores de deficiéncia fisica dos alunos portadores de deficiéncia

em situacdo de inclusdo.

Acesso a projeto pedagdgico das[Constatagéo de estado incipiente no)
03/07 quatro escolas com situacdes de| trato da inclusdo escolar de alunos
e inclusdo focalizadas pelo Grupo. com necessidades  educacionais
04/07 especiais.
- J
/Continuagﬁo da questdo reflexiva do)
05/07 Reunido do Grupo. dia 28/06: Como?
manha Leitura e discussdo do texto de Betti
\_(1996). Y,
Continuacdo da questdo reflexiva do)
08/07 Reunido do Grupo. dia 28/06: Como?
tarde Leitura e discussao do texto de
\Betti (1996) J

FLUXOGRAMA 3 - Encontros do Grupo (a partir de maio de 2002): Constituicio do Grupo de
Estudo/Trabalho junto a rede municipal de ensino.

¥ A partir das observacdes realizadas os alunos foram caracterizados como: (1) uma aluna com paraplegia (observou-
se controle de tronco e membros superiores) — aula de Educagdo Fisica em cadeira de rodas; (2) um aluno com
tetraplegia (observou-se possibilidade restrita na realizacdo de movimentos locomotores, manipulativos e de
equilibragdo) — aula de Educag@o Fisica sem cadeira de rodas; (3) um aluno com tetraparesia (observou-se
possibilidade de realizacdo de movimentos locomotores — autonomia quando de 06 apoios — manipulativos e de
equilibra¢@o) — aula de Educacdo Fisica sem cadeira de rodas; (4) uma aluna com agenesia muscular — ndo producdo
de fibra muscular de tipo 1(fica em pé, anda sem apoio, observou-se restricdo na realizagdo de algumas tarefas
locomotoras e manipulativas com exigéncia de forca e poténcia muscular) — aula de Educag@o Fisica sem cadeira de
rodas.
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Neste momento a proposta do Grupo era até o final de agosto de 2002 (no
mdximo meados de setembro) proceder ao levantamento das dificuldades na implementacdo do
processo ensino-aprendizagem numa situacdo de inclusdo de um aluno portador de deficiéncia
em aula regular de Educacdo Fisica. As questdes reflexivas assumiram a func¢do de disparar
reflexdes coletivas pertinentes a intervengdao do componente curricular Educagdo Fisica junto a
alunos com deficiéncia em situag@o de inclusdo. O texto acima proposto (BETTI, 1996) destinou-
se a aproximacdo dos professores de referencial tedrico sobre prética reflexiva, que se julgava
importante ponto de apoio do estudo. Num segundo momento seria elaborado e experimentado
um conjunto de acOes com vistas a superacdo das dificuldades anteriormente apontadas. No
entanto a dindmica do Grupo foi sendo modificada devido a necessidade de maior sustentacdo
tedrica relacionada especificamente as necessidades educacionais especiais, conforme indicagao
dos préprios integrantes do Grupo.

No 2° semestre de 2002 — avancando na reunido de informacdes sobre o
processo de desenvolvimento de um programa de formagdo continuada com professores da rede
municipal de ensino de Londrina — propds-se focalizar o encaminhamento metodoldgico em aulas
de Educacgdo Fisica orientadas numa perspectiva inclusiva. Os dados coletados por ocasido dos
registros em fitas cassete foram transcritos para posterior andlise e, assim como 0s registros em
fitas VHS, permitiram acompanhar/analisar como os professores lidavam em suas aulas com o
processo de inclusdo escolar de alunos que apresentassem necessidades educacionais especiais.
Além disso, tais informacdes permitiram a aproximagdo do entendimento sobre os modos como
um programa de formacdo continuada poderia aprimorar o instrumental do professor de
Educacdo Fisica com vistas a elaboracdo de respostas as provocacgdes lancadas por uma

perspectiva educacional inclusiva.
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E de interesse do estudo — principalmente em se tratando de sua caracteristica
interacional — destacar o necessario ajuste de ritmo e intensidade de envolvimento dos integrantes
da pesquisa. Isto diz respeito tanto a relacdo dos professores entre si, quanto a relacdo dos
professores com o pesquisador. E possivel citar: experiéncias anteriores, leituras anteriores,
interpretacdo de textos / experiéncias, e expectativas de trabalho, como alguns dos aspectos
varidveis presentes nos encontros realizados. O fluxograma a seguir (Fluxograma 4) demonstra —
no transcorrer do segundo semestre de 2002, periodo que caracteriza a consolidacdo do Grupo — o
deslocamento das questdes reflexivas e de textos de fundamentag¢do pertinentes a pesquisa — a
perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner (1996), por exemplo — para o investimento em leituras

informativas sobre pessoas que no quadro das necessidades especiais apresentam algum tipo de

deficiéncia.
[
[
Data Acoes Desdobramentos
manha/tarde
p
Questdes reflexivas: Qual a fungdo
09/08 Reunido do Grupo. | da escola? E da Educagdo Fisica?
N
Continuagdo da Questdo reflexiva de
16/08 Reunido do Grupo. 09/08: Como  desempenhar tal

funcdo?

J

Leitura e discussdo do texto dg
23/08 Reunido do Grupo. Bronfenbrenner (1996).
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Leitura e discussao dos textos de
06/09 Reunido do Grupo. Marchesi e Martin (1995) e Basil
(1995).

~
Discussdao sobre video OS N OVQS
20/09 Reunido do Grupo. RUMOS DA EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL [199-].

- /

~N

25/10 Reunido do Grupo. Discussio sobre filme GABY (1989).

- J

-

Exercicio de elaboracdo de plano de
08/11 Reunido do Grupo. aula simulando a presenca de aluno
|_com deficiéncia

J
N

( Avaliagdo do trabalho realizado.
22/11 Reunido do Grupo. Proposicdo de cronograma de
(_ encontros para 2003 (Apéndice h).

By 4l

FLUXOGRAMA 4 - Encontros do Grupo (segundo semestre de 2002): Consolidagdo do Grupo de
Estudo/Trabalho junto a rede municipal de ensino.

Durante o periodo dos encontros anteriormente listados, os momentos
destinados as discussdes foram registrados em fitas cassete. Ainda neste periodo foram feitas,
pelo pesquisador, visitas semanais as escolas (trés visitas em cada escola) dos quatro alunos
selecionados para acompanhamento das aulas de Educacdo Fisica, ministradas por professores
integrantes do Grupo de Estudo/Trabalho, em situacdo de inclusdo. Com a finalidade de
enriquecer as discussdoes fomentadas nas reunides, as aulas envolvendo esses alunos foram
registradas em fitas de video e compartilhadas com os integrantes do Grupo nas reunides

promovidas.
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5.2 Construcao da dinamica do Grupo

A seguir apresentar-se-a sintese das informagdes obtidas a partir de 52 horas de
reunides totalizadas nos 13 encontros que se sucederam entre maio € novembro de 2002. Nestes
encontros textos e videos relacionados a Educacdo Fisica, pessoas com necessidades especiais e
inclusdo, bem como filmagens das aulas de quatro dos integrantes do Grupo funcionaram como
disparadores de discussdes relacionadas a atuacdo profissional de professores de Educagdo Fisica
em contextos educacionais inclusivos. Destacam-se também informacgdes obtidas a partir de
registros feitos no que se chamou de fotografia do Grupo — dados coletados em 17 de maio de
2002; e em avaliagdo aberta — efetuada em 22 de novembro do mesmo ano — feita pelos
integrantes do Grupo a respeito do trabalho realizado no periodo. Os dados que se seguem foram
eleitos para exposicdo por sua relevancia para a Fase 1 e, na seqiiéncia, para a Fase 2 (realizada
ao longo de 2003) da pesquisa.

O quadro a seguir (Quadro 1) redne caracteristicas dos alunos com necessidades
especiais e situagdes que interferem no processo ensino-aprendizagem em ambientes inclusivos —
de acordo com considera¢des dos professores, registradas a partir dessa fotografia do Grupo. O
referido quadro indica que do ponto de vista dos professores participantes do Grupo, as
caracteristicas dos alunos com necessidades especiais ndo diziam respeito apenas a aspectos
potencialmente dificultadores da condug¢dao do processo ensino-aprendizagem. Caracteristicas
relacionadas a inteligéncia e sociabilidade, por exemplo, aparecem em suas apreciagdes. Outro
aspecto de interesse € que as necessidades educacionais especiais ndo se restringiram a quadros
cléassicos de deficiéncia (fisica, mental e/ou sensorial). A distrag@o e a apatia foram mencionadas,
dentre outras, como caracteristicas de alunos com necessidades especiais que chamaram atencao

dos professores.
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Caracteristicas dos Alunos

Comprometimentos Potencialidades
Deficiéncia fisica / Paralisia Anda com auxilio / Atrofiado (ndo
cerebral (cadeira de rodas) consegue pegar objetos) Inteligéncia / Sociabilidade
Hemiplegia / Hidrocefalia Paralisia nfantil / Cadeirante
Cardiopatia / baba Sindrome de Down Sociabilidade / Carinho
Deficiéncia de aprendizagem Agressividade / Desequilibrio
Nao fala Fala repetitiva Inteligente / Persistente
Introversao / Distracdo
Desinteresse / apatia Psicose / Autismo / Hiperatividade Querer fazer / Lideranca

QUADRO 1 - Foco dos professores sobre caracteristicas dos alunos com necessidades especiais que
dificultam/facilitam o processo ensino-aprendizagem (comprometimentos/potencialidades).

Com relacdo a aspectos do ambiente fisico-social intervenientes no processo
ensino-aprendizagem sob responsabilidade do professor de Educacdo Fisica (Quadro 2), as
caracteristicas do aluno, da tarefa proposta e do ambiente fisico-social no qual estd circunscrita a
aula de Educacdo Fisica, sugerem ser elementos inter-relacionados componentes da equacdo que
se propde resolver no processo de inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais. E o que

apontam as consideracdes dos professores a seguir.

Aspectos do ambiente fisico-social

Relacionados aos alunos Relacionados aos professores

Dificuldade para interpretar atividade proposta Rampa / Quadra coberta / Cadeira de rodas
Dificuldade para entender e para executar (aparelho especifico)
Querer participar em todas as atividades Atender minimamente o aluno deficiente / Como

Dificuldade para participar dar apoio a ele e aos outros?

Dispersar / Agredir / Rejeitar / Nao-falar / Nao-
participar Ficar com ele (dispersar a turma)
Envolver em excesso com o outro
Discutir / Agredir Selecionar atividades para todos os alunos

Pular corda

QUADRO 2 - Foco dos professores sobre aspectos do ambiente fisico-social que interferem na condugéo
do processo ensino-aprendizagem em ambiente inclusivo.
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Conseguir mapear a realidade para dela destacar pontos importantes a
intervencdo do professor, e que interferem na conducdo do processo ensino-aprendizagem
provocado em aulas de Educacio Fisica, pode significar uma orientagdo metodolégica importante
no aprimoramento da participacdo deste componente curricular em nossa paisagem educacional.
A esse respeito cabe observar no quadro 3 as expectativas dos professores quanto a constitui¢ao

do Grupo.

Expectativa dos professores quanto ao Grupo

Poder trabalhar com a seguranga de estar fazendo certo/o qué fazer com o aluno cadeirante (para
participar das atividades?)

Vivenciar experiéncias com o grupo/melhorar aprendizado na drea para atender necessidade dos
alunos

Tirar dividas com relac@o a condugdo das aulas (para melhor atender alunos com deficiéncia)

Ter mais conhecimento, informacio sobre o assunto/troca de experi€ncia/ajudar na pratica

Vivenciar atividades aplicdveis/aprender sobre diversos tipos de deficiéncia

Adquirir conhecimento necessario para trabalhar com alunos deficientes

Entender melhor/solucionar de maneira precisa as situacdes-problema

Somar conhecimentos/desenvolver atividades mais apropriadas

Conhecer sobre o assunto/aperfeicoar/trocar experiéncias

Como trabalhar com essa deficiéncia (fisica)

QUADRO 3 - Expectativas dos professores quanto a constituicdo do Grupo de Estudo/Trabalho.

O confronto entre as expectativas dos professores e a avaliagdo (Quadro 4, a
seguir) feita ao final do ano de 2002 sobre o trabalho realizado, sinaliza que o espaco para troca
de experiéncia profissional possui relevancia quando do enfrentamento das provocacdes
existentes em nosso sistema de ensino, por parte de um determinado componente curricular. A

cumplicidade caracterizadora do trabalho coletivo, e leal, foi um dos aspectos mais interessantes
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da vivéncia por ora em questdo. Parece que ndo se sentir sozinho € o primeiro passo para superar
angustias decorrentes de chamamentos socio-profissionais — como € o caso da inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais.

Nesse contexto, a preparagdo profissional, por maiores que sejam as
controvérsias presentes nessa discussdo, parece nao atender a contento a demanda por servicos
profissionais destinados a pessoas com necessidades especiais. Deste modo um programa de
formacao continuada, ou em servigo, sugere ser alternativa potencial a constituicdo de ambientes

favordveis ao investimento coletivo, em torno de um objetivo comum.

Aspectos positivos Sugestoes

A troca de experiéncias

Troca de conhecimentos Avaliacio das aulas de Educag¢do Fisica
Outra vis@o sobre como atuar Conhecer mais tipos de deficiéncia
Refletir sobre a prépria pritica Mais textos informativos
Assistir as proprias aulas Mais tempo

QUADRO 4 - Aspectos positivos e sugestdes presentes na avaliacdo dos professores quanto ao Grupo.

Ensejar estudos, debates, grupos de discussdo enfim, assentados na valorizagdo
da pratica profissional de professores que vivenciam em seu cotidiano as angustias inerentes a
responsabilidade profissional e ao compromisso social de suas intervengdes pedagdgicas permite,
no minimo, que os professores se percebam como protagonistas na complexa trama educacional.
Em se tratando especificamente da inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais, foi
possivel acompanhar uma espécie de disponibilizagdo por parte dos professores para o
enfrentamento desta situagdo a medida que as trocas de experiéncia transcorriam. Algumas frases

de professores distintos, registradas no transcorrer dos encontros, ilustram momentos de angustia
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e de aumento de disponibilidade no lidar com o processo de inclusido de alunos com necessidades

educacionais especiais nas aulas de Educagdo Fisica:

“(...) a minha preocupacdo é isso. Como que eu vou estar trabalhando com essa crianga dentro
da minha aula normal sem ajuda?” — Maio de 2002.

“(...) a angustia é: como proporcionar um trabalho melhor pra crianca?” — Junho de 2002.

“Eu acho que ele tem que participar como aluno.” — Agosto de 2002.

“Ta incluida, jd ndo é nem problema mais pra mim. Antes tinha problema, eu me via apavorada.

Agora ndo. Agora jd ndo é nem mais problema pra mim. Agora nem parece mais.” — Novembro
de 2002.

“Sabe, vocé ndo pode ter do, vocé tem que... Sabe, eu tinha dé, eu tinha do, eu ficava com medo
de machucar, aquele cuidado muito especial.” — Novembro de 2002.

Vale por em evidéncia, como pano de fundo deste processo de inclusdo escolar
de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, uma curiosa contradi¢do. Se por
um lado, seja em nivel estadual ou municipal, encontra-se em elaboracdo uma politica de
educacdo inclusiva, por outro lado ndo é de hoje que professores se deparam com a presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais em suas escolas. No entanto, os projetos
pedagégicos das unidades escolares — pelo menos aqueles a que se teve acesso em 2002,
referentes as escolas dos quatro professores que tiveram suas aulas filmadas — ndo abrigavam o
atendimento educacional de alunos com necessidades especiais.

Isso permite pensar que o cardter especial de algumas situacdes educacionais
ainda ndo foi incorporado na légica da escola como uma modalidade de ensino, conforme

sugestdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em vigor desde 1996. Se considerarmos que o
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exercicio da autonomia do professor — comprometido com a autoria de respostas educacionais
efetivas com vistas a uma intervengdo pedagdgica apoiada em sua autoridade profissional — é
aspecto de peso na superagdo das contradi¢des presentes em nosso sistema de ensino, havemos de
consolidar dentro deste processo espagcos que permitam ao professor seu continuo refletir-agir
cotidiano.

Em funcdo do proposto neste estudo € necessdrio mencionar que foi
redimensionada a inten¢do — explicitada dentro do método como segundo momento da
investigacdo — de focalizar o encaminhamento metodolégico em aulas de Educacdo Fisica,
orientadas numa perspectiva inclusiva, como decorréncia da interacdo entre pesquisador e os
sujeitos em foco. Isto é, as expectativas e os momentos dos integrantes do Grupo precisaram ser
ajustados a fim de que houvesse uma harmonia razodvel no ponto de partida e nas acdes/reflexdes
prospectivas do Grupo. A luz do dindmico processo interacional do Grupo, o objetivo da pesquisa

foi redimensionado, assim como os procedimentos para coleta e tratamento dos dados.

5.3 Desenvolvimento dos instrumentos para coleta de dados

Merece destaque — quando dos contatos iniciais com a rede publica de ensino —
a receptividade do Nicleo Regional de Educacdo de Londrina, bem como das escolas indicadas,
naquilo que disse respeito a proposta de realizacdo de uma pesquisa de cunho académico-
cientifico. Entretanto durante o periodo supracitado o relacionamento com o0s professores
contatados, embora respeitoso, sugeria uma ac¢do distante e de certo modo invasora. Entrar no
ambiente de trabalho de outra pessoa para comodamente observar aquilo que — na 6tica de quem
pesquisa — ndo estd dando certo e posteriormente apontar o que deveria ser feito, acaba sendo

incomodo tanto para quem é observado quanto para que observa. Esse contato inicial refletiu

sobre o objetivo da pesquisa e o problema que de fato se quereria investigar.
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O impeto inicial de dar uma contribui¢do efetiva a intervencdo de professores
de Educacdo Fisica ante o desafio de incluir alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia em
suas aulas apontava para a ado¢do de uma pesquisa de cardter experimental. Comparar grupos,
testar intervengOes didatico-pedagdgicas, experimentar estratégias de acdo, enfim, eram idéias
que saltavam aos olhos como o caminho mais adequado a consecucdo do objetivo do estudo. Mas
ai o equivoco se assentava no carater unidirecional ao qual seria submetido o processo de
investigacdo. Resultaria em grande contradi¢do almejar avangos na intervencido de professores
prescindindo de sua participagdo como sujeitos ativos nos processos ensino-aprendizagem e de
investigacdo sobre a atuacdo em ambiente escolar.

A fim de potencializar a relevancia deste estudo, aliando rigor cientifico a
validade ecoldgica foi mister o re-ordenamento de alguns dos aspectos até agora focalizados. As
questdes que professores inseridos na educacio basica formulam tendem ser divergentes daquelas
formuladas pelos atuantes no ensino superior. A idéia de definir como foco do trabalho alunos
portadores de deficiéncia fisica, por exemplo, contrapds-se as dificuldades vivenciadas pelos
integrantes do Grupo. Essa op¢do feita na Fase 1 da pesquisa restringiu sobremaneira a
participacdo de professores que ndo possuiam em suas turmas alunos com deficiéncia fisica e, ao
mesmo tempo, empobreceu a troca de experiéncias no Grupo. Portanto, ao invés de focar no
ambito das necessidades educacionais especiais alunos que apresentassem algum tipo de
deficiéncia, optou-se por discutir as necessidades educacionais especiais em seu sentido mais
amplo. Desse modo, mesmo duas professoras que atendiam alunos com condutas tipicas puderam
participar do Grupo de modo efetivo.

A amplitude da drea de atuacdo profissional denominada Educacdo Fisica,
consoante as distintas perspectivas tedricas sob as quais pode ser contemplada, acabou

conduzindo o grupo a digressdes tanto inevitdveis quanto agraddveis. A reunido de temas densos
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como Educacdo Fisica, pessoas com necessidades especiais e inclusdo escolar nas reunides
realizadas proporcionou proficuos debates que permitiram o aquecimento do Grupo para a
continuidade de suas reflexdes/a¢des no ano de 2003.

Esse redimensionamento, devido a busca de coeréncia entre definicdo de
problema/objetivo da pesquisa e seu encaminhamento metodolégico a luz da literatura pertinente,
foi dificil tarefa. A interacdo de professores gera conflitos multiplos que vao desde o desabafo
pelas condi¢des historicamente determinadas para a atuacio profissional, até a expectativa de que
alguém possa apontar o certo e o errado na conducdo das aulas. Estabelece-se, portanto, uma
relacdo ambigua de catarse / cumplicidade que se ndo for objetivamente superada pode significar
caminhar numa esteira rolante. Despende-se energia, porém, sem sair do lugar. Diante dos
subsidios oriundos desta Fase 1 da pesquisa alguns encaminhamentos para o ano de 2003 (Fase 2)
foram redesenhados, particularmente no que se referiu ao rigor procedimental necessério a coleta
de dados.

A ponderacgdo pertinente € sobre a abordagem da pesquisa para se conhecer os
mecanismos adotados pelos professores em suas intervengdes pedagédgicas no dia-a-dia escolar.
Importa, portanto, considerar que do ponto de vista da incursdo na realidade profissional dos
participantes do estudo a pesquisa-acao, realizada na Fase 1 do estudo, mostrou-se adequada a
expectativa de se criar um ambiente no qual o relacionamento entre os participantes do Grupo se
desse de modo franco.

Por se pretender avancar no entendimento sobre os mecanismos dos quais os
professores de Educacdo Fisica se valem para atender — simultaneamente em suas aulas — alunos
com e sem algum tipo de defici€ncia, fez-se necessdrio aprimorar o aparato metodologico
inicialmente empregado. Neste sentido, o grupo de focalizacdo sugeriu ser uma alternativa

metodoldgica de interesse, a medida que possibilitava a utilizacdo de recursos variados para a



89

obtencdo de informagdes relativas ao assunto em questdo sem perder de vista o incremento das
interacOes profissionais decorrentes das reunides do Grupo e, ainda, por levar em conta o
contexto das interacdes para efeito de andlise dos dados (KRUEGER, 1998; MORGAN, 1997).

Com respeito ao grupo de focalizacdo Krueger (1998) e Morgan (1997) indicam
a necessidade de sistematizacdo no protocolo destinado a coleta de dados, para que — a despeito
de seu cardter qualitativo — ndo se deprecie o rigor cientifico da pesquisa. Ao longo de 2003, além
da gravacdo em fitas cassete dos encontros do grupo e da filmagem em VHS das aulas de alguns
professores, inseriu-se no segundo semestre o didrio de campo como mais uma fonte de material
destinado a nutrir as reflexdes individuais /coletivas dos participantes da pesquisa.

Um dos procedimentos que se pds em pratica foi adocdo de sistemdtica para
registro em 4udio que impedisse a sobreposi¢do de vozes no momento da expressdo de opinides
emitidas nos encontros do Grupo, e garantisse a contribuicdo de cada um dos participantes nas
discussdes. Perguntas pontuais passaram a provocar os debates. Esses registros em fitas cassete
foram transcritos para andlise posterior. A proposta apresentada por Feldman (1995) de agrupar
respostas emitidas por participantes de pesquisa a partir dos significados expressos e subjacentes
as suas falas inspirou Goodwin e Watkinson (2000) na descricio de uma prética inclusiva de
Educacao Fisica na perspectiva dos alunos com deficiéncia. Uma adaptacido do quadro de andlise
proposto por Feldman (1995) serviu como instrumento de andlise dos dados, que serdo
apresentados no proximo capitulo.

Os dados reunidos a partir das entrevistas foram obtidos em determinados
encontros do Grupo. Cada participante emitia sua opinido — falando direto em um gravador
portatil — a partir de uma provocacdo (tema disparador do debate), feita pelo pesquisador,

transmitida coletivamente. Em cada encontro uma ou mais provocacdo eram registradas em fitas
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cassete. As provocagdes aconteceram na forma de perguntas que versavam sobre as implicacdes
da inclusdo escolar no ambito da Educacao Fisica.

A preocupagdo com melhor aproveitamento, do ponto de vista da investigagdo
cientifica, do registro em VHS de aulas de Educacdo Fisica ministradas por participantes do
Grupo conduziu, por um lado, a solicitagdo de servico técnico especializado (setor de dudio-
visual da Universidade Estadual de Londrina e da Secretaria Municipal de Educa¢do). Por outro
lado, um protocolo para andlise das aulas citadas acima foi incorporado na rotina do Grupo. O
roteiro norteador proposto por Adamuz (2002) ? foi adaptado e passou a acompanhar o Grupo nos
encontros destinados as observacdes de aulas ministradas pelos participantes, que por sua vez
eram alvo das discussdes deste mesmo encontro.

Outro instrumento que passou a acompanhar os professores — particularmente
em suas intervengdes pedagdgicas, em situacdo de inclusdo nas escolas — foi o Didrio de Campo
Reflexivo (Apéndice i). Essas anotacdes por eles realizadas apds cada aula ministrada — que
envolvesse atendimento simultaneo de alunos com e sem deficiéncia — afastou o Grupo de relatos
apoiados exclusivamente no resgate de lembrangas do que havia ocorrido naquela
semana/quinzena de aulas. Tratou-se, por conseguinte, de outro canal para que o ambiente mais
imediato da intervengdo pedagdgica de cada professor pudesse ter alguns de seus aspectos

compartilhados com o Grupo.

® O roteiro norteador utilizado por Adamuz em sua tese de doutorado permitiu o direcionamento das reflexdes
deflagradas a partir das aulas de Educacdo Fisica filmadas. As questdes norteadoras por ela sugeridas sdo: 1) O que
chamou sua atencdo nesse trecho ou cena?; 2) Essa é uma estratégia que normalmente vocé€ usa? ou Qual é a
estratégia que voc€ usa nessa situacdo?; 3) Através dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso?; 4) A que vocé
atribui tais efeitos / sucessos ou dificuldades?; 5) Que outra estratégia vocé acredita que poderia ser utilizada?; 6) O
que voceé sabe a respeito disso?
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Merece destaque o fato de que os participantes da pesquisa apontaram a
necessidade de investimento no suporte teérico do Grupo. Para ir ao encontro desse interesse,
além de material utilizado para aquecer as discussoes'’, alguns textos de cardter mais informativo
foram sugeridos aos participantes do Grupo durante 2003 (Textos de apoio indicados no apéndice
h). Cabe ressaltar que esse necessdrio investimento tedrico aconteceu sem distanciamento das
acoes/reflexdes cotidianas.

Os dados a seguir decorrem dos encontros com o Grupo de Estudo/Trabalho
durante o ano de 2003 (Fase 2 da pesquisa). Realizaram-se 16 reunides que ndo contaram sempre
com a mesma configuracdo, devido ao necessdrio ajustamento de hordrio dos professores
integrantes do Grupo. Portanto, mesmo apds a divisdo do Grupo em dois sub-Grupos (manhi e
tarde), houve situacdes nas quais em um encontro determinado professor esteve presente na parte
da manha e noutro o mesmo professor compareceu a tarde.

Os encontros aconteceram as sextas-feiras de 08:00h as 12:00h e de 13:30h as
17:30h. Em duas ocasides o Grupo reuniu-se no sdbado pela manha com o propésito de promover
o encontro de todos os integrantes, além de garantir a reunido em meses nos quais nao foi
possivel a utilizacdo das sextas-feiras. Como os encontros eram quinzenais — aproveitando
calendério da Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina, que prevé na carga hordria de seu
corpo docente espaco destinado a participacdo em reunides pedagdgicas e grupos de estudo — em
alguns momentos foi invidvel efetud-los em fung¢do de compromissos dos professores em

eventos/atividades escolares para os quais foram escalados.

' Material utilizado para incitar discussoes:
FULL METAL JACKET (1987).

THE WONDER YEARS (1989).
RODRIGUES [199-].
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O palco para a reunido de informacdes sobre a realidade profissional de
professores de Educacdo Fisica, as voltas com o atendimento de alunos com necessidades
especiais em ambientes escolares de aprendizagem compartilhados com alunos sem necessidades
especiais, foi o grupo de focalizacdo. Este pode ser definido, de um modo geral, como uma
técnica de pesquisa que efetua a coleta de dados sobre um determinado assunto por intermédio da
interacdo de um grupo (MORGAN, 1997). Neste caso, diferenciando-se da pesquisa-acdo, o
grupo de focalizacio ocupa-se menos da acdo transformadora da realidade do que do
aprofundamento no entendimento de aspectos que a constituem, considerando suas relacoes em
contextos dindmicos e complexos.

A partir dessa op¢do de encaminhamento metodoldgico foi possivel langar médo
de procedimentos variados para a coleta de dados. Neste sentido foram efetuadas: entrevistas em
grupo com foco em temas pré-determinados (temas disparadores); observagao e andlise em grupo
de aulas (registradas em fitas VHS) ministradas por integrantes do préprio Grupo; anotagdes de
campo (didrios de campo reflexivos) feitas pelos participantes da pesquisa apds ministrarem aulas
para alunos com necessidades especiais inseridos em turmas regulares.

Os dados obtidos serdo apresentados em trés momentos distintos. Inicialmente
desenhou-se a fisionomia do Grupo, a partir de informagdes sobre formacdo e experiéncia
profissional — uma espécie de fotografia atualizada do Grupo. Num segundo momento a fim de
conhece-lo por dentro procedeu-se a organizacdo das informacdes decorrentes das entrevistas em
grupo — radiografia. Por dltimo, com a inten¢do de captar os mecanismos utilizados pelos
professores no contexto de suas aulas recorreu-se ao recurso dos didrios de campo reflexivos —

cinematografia. Vamos agora aos dados da Fase 2 da pesquisa.
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5.4 Fotografia do Grupo (2002/2003)

A idéia de fotografia diz respeito ao registro do Grupo com base em
informacdes sobre as caracteristicas de seus integrantes, no que se refere a formagdo académica e
experiéncia profissional (Quadro 5). Essas informagdes permitem situar o Grupo, na figura de
cada um de seus integrantes, a partir do ponto de apoio académico e profissional no qual cada um
se encontrava por ocasido da realizacdo do estudo. A primeira forografia do Grupo foi feita em
2002 e atualizada em 2003. Chama atencdo o fato de apenas um participante ter obtido
informacgdes acerca de pessoas com necessidades especiais em seu curso de graduagdo. Isso
porque os demais participantes conclufram seus cursos do ano de 1993 para trés. E a partir do
inicio dos anos 90 que se inicia implantagdo de disciplina especifica para abordar a Educacdo
Fisica orientada para pessoas com necessidades especiais nos cursos de graduacdo na cidade de

Londrina.
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Idade Sexo  Ano de conclusdo Tempo de exercicio  Experiéncia Formacao

do curso de EF no magistério anterior'' especifica'”
P1 36 M 1989 14 anos S N
P2 41 F 1985 17 anos S N
P3 40 F 1984 19 anos S S
P4 42 F 1983 24 anos N N
P5 40 M 1988 15 anos S N
P6 35 F 1992 09 anos N N
P7 42 F 1983 19 anos N N
P8 40 M 1986 18 anos N N
P9 29 F 1998 06 anos S N
P10 37 F 1989 17 anos S N
P11 46 F 1989 16 anos N N
P12 43 F 1982 24anos N N
P13 51 F 1993 9 anos S N
P14 35 F 1992 9 anos S N
P15 36 F 1992 4 anos S N
P16 49 F 1978 26 anos S N

QUADRO 5 - Fotografia do Grupo

11 . ..
Com alunos que apresentassem necessidades especiais
12 ) S
Em nivel de especializacdo
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Interessante o intervalo de 20 anos entre a menor e a maior idade dos
participantes do Grupo, que conseqiientemente representam os professores com menor € maior
tempo de formados. Se por um lado esses 20 anos de diferenca indicam mais bagagem, mais
experiéncia no desempenho das atribui¢cdes profissionais, por outro lado podem significar uma
defasagem importante em termos de preparacdo profissional. Pois vejamos, os cursos formadores
de professores de Educacdo Fisica da década de 70 possuiam caracteristicas distintas das
identificadas nos cursos em funcionamento na década de 90. Tudo bem até aqui, afinal de contas
trata-se de outro momento histdrico, com suas peculiaridades no que toca as demandas sociais.

Entretanto, chama atencdo o fato de que o professor (P9) concluinte de seu
curso de formagdo no final dos anos 90 ndo demonstra mais seguranga em sua intervengao
profissional em contexto educacional inclusivo, mesmo tendo acesso a informagdes sobre pessoas
com necessidades especiais durante sua graduacdo — pretensamente sua formacao inicial — em
decorréncia da Resolug¢do 03/87, que definiu a reestruturagdo dos cursos de Educacio Fisica no
inicio dos anos 90 (CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO, 1987). Este aspecto poderd ser
observado a seguir, por ocasido das entrevistas em grupo, denominadas aqui de radiografia do

Grupo.

5.5 Radiografia do Grupo

Do ponto de vista da radiografia do Grupo é possivel localizarmos, por
intermédio das entrevistas, reflexdes dos participantes do Grupo no que diz respeito aos temas
disparadores de cada discussdo realizada no decorrer dos encontros efetuados. Radiografar o
Grupo significa entdo, vé-lo por dentro. A entrevista coletiva — na condi¢cdo de uma técnica para
coleta de dados — é uma variagdo da entrevista pessoa-a-pessoa. A literatura indica esse

procedimento como sendo grupo focal, ou de focalizacio (THOMAS; NELSON, 2002;
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KRUEGER, 1998; MORGAN, 1997). Sustentar a coleta de dados em um grupo de focalizagdo
permite que cada assunto discutido ganhe contornos ndo previstos inicialmente, em funcio da
elucidacdo de opinides distintas em cada encontro.

A organizacdo proposta a seguir diz respeito a entrevistas que ocorreram
durante os encontros previstos do Grupo — ao longo de 2003 — nas datas: 07 e 21 de marco, 26 de
abril, 09 de maio, 22 de agosto, 21 e 29 de novembro. Os professores constituintes do Grupo ndo
participaram de todos os encontros. Os temas disparadores das reflexdes realizadas nas
entrevistas — acontecidas em determinados encontros — disseram respeito a questdes' relativas a
participagdo da Educagdo Fisica em contexto educacional inclusivo. Como o Grupo foi
subdividido em Manha e Tarde, para acomodar disponibilidade de horario dos professores, o
mesmo tema pode aparecer repetido em datas diferentes. A selecdo das falas foi feita em fungdo
da pertinéncia ao tema disparador das reflexdes, a partir do julgamento do pesquisador.

Os quadros que se apresentardo foram adaptados de Goodwin e Watkinson
(2000), que por sua vez seguiram recomendagdes feitas por Feldman (1995) para a elaboracdo de
quadro de andlise a partir dos significados das opinides expressas pelos participantes de um
determinado estudo. Importa ressaltar que esses quadros traduzem uma maneira de elucidar
relacdes entre aspectos importantes do contexto focalizado (FELDMAN, 1995). Como expressdo
do participante teremos elementos (submetidos a pequenos ajustes em funcdo da organizacdo dos

quadros de anélise, mas respeitando o teor de suas expressoes) retirados de suas falas.

¥ As questdes / temas disparadores dos debates (Expectativas; INCLUSAO; Educacdo Fisica; Educagdo Fisica e
INCLUSAO; Educagdo Fisica em contexto inclusivo; Inclusio nas escolas; Atendimento em aulas de Educagdo Fisica;
0 necessdrio para promover inclusdo em aulas de Educacdo Fisica; condi¢cdes para atender alunos com necessidades
especiais; o que ¢ fundamental para prestar atendimento de qualidade em aulas de Educagdo Fisica; Avaliacdo do
Grupo) eram lancadas no inicio de alguns encontros. Os participantes emitiam um a um suas opinides, que podiam
ser reconsideradas no transcorrer da discussao a luz do comentario de outro participante.
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A partir das opinides expressas por cada participante desvelam-se suas idéias
subjacentes, e fechando o quadro sdo explicitados os temas focalizados por ocasido dessa
articulagdo (expressdoes / idéias subjacentes). Certamente o modo de ordenar os dados é
diretamente influenciado pelo referencial tedrico que sustenta as reflexdes do pesquisador.

As falas dos participantes sdo provenientes dos registros, feitos em fitas
cassete, de suas opinides emitidas em resposta a provocagdo efetuada pelo pesquisador, por
intermédio de um tema destinado a disparar o debate em determinados encontros. Os dados
brutos foram submetidos a um tratamento inicial e sdo apresentados, por tema, — reunindo todos
0s participantes presentes no respectivo encontro registrado — no apéndice d. Os dados a seguir se
reinem em trés blocos distintos. O primeiro retine 3 quadros (6 a 8) que permitem acompanhar as
expressoes orais dos participantes sobre o tema inclusdo. Vale conferir as opinides emitidas nos
dias 21 de marco e 21 de novembro, sobre o mesmo tema. Os dados se relacionam aos
participantes P4, PS5, P6, P7, P8, P9, P10, P12, P14 e P15, por terem eles estado presentes na
ocasido dos 3 registros referidos.

O segundo bloco de dados traz os quadros (9 a 14) que abrigam as expressdes
dos participantes sobre temas que relacionam Educacdo Fisica e inclusdo. Neste conjunto de
quadros os participantes P7, P8, P10, P14 e P15 sdao os que estiveram presentes nos momentos
pertinentes aos encontros registrados. No terceiro bloco de informagdes confrontou-se a opinido
de alguns participantes quanto a expectativas e avaliagdo relacionadas ao Grupo, passando pela
sinalizagdo de aspectos fundamentais para o atendimento de alunos com necessidades especiais
em aulas de Educacdo Fisica. Os participantes P7, P10 e P12 foram os que estiveram presentes

em todos os momentos registrados neste bloco de dados. Vamos aos dados entdo.
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Os quadros a seguir (6, 7 e 8) retinem-se em um bloco que agrupa 3 quadros.
Esses 3 quadros tiveram com tema disparador: a inclusio e sua relagdo com a escola. Eles foram,
portanto, reunidos em um bloco com foco no tema Inclusio. Esse agrupamento de quadros leva
em conta a presenca de cada participante em todos os dias relacionados nos temas disparadores.
Logo, os participantes que ndo estiveram presentes num dos dias indicados em cada quadro ndo

serdo considerados para efeito da andlise por vir.

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizaciao

Incluir na escola;

P4  Incluir na sociedade; Acolhimento Necessidade moral
Jogada de cima para baixo. Forca da Lei Imposicdo legal
Acabar com o0 preconceito;

P5  Precipitagdo do pessoal que comandaa  Acolhimento Necessidade moral
educacio; Forca da Lei Imposicdo legal

Jogada para os professores.

Colocar o aluno em outras salas

P6  Incluir dentro da sociedade Acolhimento Necessidade moral
Dar oportunidade para PNE participar de

P7  tudo. Oportunizagdo Necessidade moral

P8  Incluir alunos com problemas. Acolhimento Necessidade moral
Fazer o que os outros fazem;

P9  Participar junto. Interacdo social Necessidade moral
Direito de ter a mesma participacdo num

P10 lugar; adequar para que a PNE tenha o Forga da Lei Imposicdo legal

mesmo direito de participar.

Resgatar PNE de escola especial para

P12 escola normal; Acolhimento Necessidade moral
Oferecer as mesmas oportunidades; Oportunizacio
Tornar PNE igual na escola normal

Colocar PNE em escola com alunos

P14 normais. Interacéo social Necessidade moral
Incluir na turma para fazerem o mesmo
P15 tipo de aula. Acolhimento Necessidade moral

QUADRO 6 — Tema disparador: INCLUSAO (21/03)
As opinides emitidas pelos participantes do estudo, acima elencados, permitem
relacionar a idéia de inclusdo a questdes de ordem moral e legal. Como acontece, via de regra,

nos debates sobre o assunto, ninguém discorda que o acesso a educagdo € um direito de todos,
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inclusive das pessoas com necessidades especiais. Vamos ver agora no quadro seguinte (Quadro

7) como essa opinido se apresentou alguns meses mais tarde:

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizacao

Comprometimento de toda escola;

P4  Preparar alunos, funciondrios e Envolvimento coletivo Responsabilizag¢do da escola
professores para aceita-los. Preparacdo do ambiente
Dar os mesmos direitos para

PS5  participar das aulas normalmente Oportunizacio Necessidade moral

em todas as escolas.

P6  Preparar / dar suporte ao professor. Preparacdo do ambiente Responsabiliza¢do da escola
Vivenciar tudo o que a escola

P7  proporciona a todos os alunos. Escolarizag¢do Responsabilizag¢do da escola
Integracdo com criangas normais;

P8  Nio ser deixada de lado. Interagdo social Necessidade moral
Apoio das escolas especiais:

P9  preparar crianga para participar de  Preparacdo dos alunos Responsabilizag¢do da escola

turma regular.

Participar, fazer parte do meio
P10 normalmente. Interacéo social Necessidade moral

Necessidade; problema a ser
pensado; dar condi¢do paraque a  Questdo social
crianga cresca e se promova dentro  Questao educacional Necessidade moral
P12 da escola; participar ativamente das Escolarizacio Responsabilizag¢do da escola
atividades pedagdgicas
desenvolvidas na escola.

Professor envolvido com a criancga;

P14 Trabalhar pelo crescimento da Envolvimento profissional Responsabilizagdo da escola
crianga. Escolarizag¢do
Incluir em todas as atividades, ndo
s6 na Educagdo Fisica; Envolvimento coletivo Responsabilizacio da escola
P15 Oportunidade de vivenciar o que a  Oportunizacio Necessidade moral

escola proporcionar para normais.

QUADRO 7 — Tema disparador: INCLUSAO (21/11)

O quadro acima (Quadro 7), que reflete a opinido dos mesmos sujeitos
observados no quadro 6 aponta para um deslocamento das opinides da esfera moral e legal para
aquilo que diz respeito a responsabilidade da escola no que se refere ao processo de escolarizagdo
de alunos com necessidades especiais em ambientes educacionais inclusivos. A questdo moral

continua presente, mas parece nao ocupar, neste momento, lugar central nas reflexdes dos
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participantes. Essas reflexdes sao direcionadas especificamente para o ambiente escolar no

quadro a seguir (Quadro 8).

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizaciao

Pedagdgico vai ser menor. E diferenciado.
Conteddos também vido ser menos;

Estrutura fisica da escola

Infra-estrutura

P4  Atenc¢do maior para aluno incluso, pela Projeto pedagdgico Intervencao profissional
deficiéncia que ele tem. Normais deixados Adaptacgio Ambiente fisico-social
um pouquinho de lado.

Escola e professores despreparados para

P5  cetros tipos de deficiéncia e preparados Suporte Formacao profissional
para outros. Adaptacgio Ambiente fisico-social
Depende do comprometimento da crianca;  Adaptagio/ Suporte Sujeito
Depende do comprometimento do Caracteristicas do aluno Ambiente fisico social

P6 professor; depende do suporte dado ao Envolvimento do professor Formacao profissional
professor; nimero reduzido de alunos; Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
Auxiliar durante toda aula.

Feita de cima para baixo; Forga da Lei Imposig¢ao legal
Na quadra ele (aluno) fica igual a todo Adaptagio Ambiente fisico-social

P7  mundo; conosco € mais ficil. Potencial Responsabilizacio
Se respeitar individualidade; trabalhar
dentro de faixa etdria adequada; adaptar

P8  atividades a deficiéncia do aluno e vice- Adaptacio Ambiente fisico-social
versa.

Depende do grau de comprometimento; Caracteristicas do aluno Sujeito
Depende do trabalho que € feito; Adaptacio Ambiente fisico-social

P9 Interacdo dele com outros alunos néo é Projeto pedagdgico Intervengao profissional

cem por cento. Interagdo social Ambiente fisico-social
Suporte Formacdo profissional

P10 Condicdes, apoio, estrutura. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Depende do grau de comprometimento;

Mesmo numa turma aula normal existem  Caracteristicas do aluno Sujeito

P12 niveis de aprendizagem diferente; ele Adaptacio Ambiente fisico-social
nunca vai ter cem por cento da aula. Ambiente de Intervengao profissional
Mesmo nos ditos normais isso nao aprendizagem
acontece.

Mais voltada para alunos com

P14 necessidades especiais que para os outros.  Adaptacdo Ambiente fisico-social
Escola voltada para ajudar;

P15 Falar a mesma lingua Envolvimento coletivo Responsabilizacdo

Ambiente fisico-social

QUADRO 8 — Tema disparador: INCLUSAO NAS ESCOLAS (21/11)
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Aqui € possivel perceber que a delimitagdo da discussd@o ao contexto escolar
implica no surgimento de elementos ausentes nos quadros anteriores. Além da responsabilidade
da escola, a interven¢do e a formacao profissional e o ambiente fisico-social sdo temas possiveis
de apontar a partir da relacdo entre as expressdes dos participantes e as respectivas idéias
subjacentes a tais expressoes. Note-se que a alusdo ao aspecto legal da questdo ndo deixa
necessariamente de existir, mas cede espaco a aspectos vividos mais cotidianamente pelos
participantes quando do desempenho de suas atribui¢des profissionais.

Cabe destacar ainda que a idéia de comprometimento que se manifesta no
quadro 7 na expressdo de P4 reaparece no quadro 8 nas expressdes de P6, P9 e P12. Chama
atencdo o fato de que a idéia de comprometimento diz respeito ora a quanto um aluno ¢ afetado
pela condi¢do limitante de determinada deficiéncia, ora ao nivel de envolvimento do professor e
da escola, como um todo, no enfrentamento da problemdtica decorrente do atendimento
educacional de alunos com necessidades especiais em contextos escolares inclusivos. Em ambos
os casos o foco das reflexdes estd no ambiente fisico-social, entendido aqui dentro de uma
perspectiva ecoldgica.

Os quadros a seguir (9 a 14) reunem-se em um bloco que agrupa 6 quadros.
Esses 6 quadros tiveram com tema disparador: Educacdo Fisica, sua relagdo com a inclusdo, o
atendimento a alunos com necessidades especiais em aulas de Educacdo Fisica e as condig¢des
necessarias a inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais. O foco desse conjunto de
quadros é basicamente a participacdo da Educagdo Fisica em contextos educacionais inclusivos.
Esse agrupamento de quadros leva em conta a presenga de cada participante nos dias
relacionados aos temas disparadores. Os ausentes num dos dias indicados em cada quadro, nao

serdo considerados para efeito da andlise que se segue.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

Depende de cada professor; professor

P7  influencia ponto de vista das criancas. Interferéncia do professor Intervencdo profissional
Educacio Fisica a vontade;

P8  Professor trabalha o que quer. Interferéncia do professor Intervencdo profissional
Trabalho da Educagao Fisica com

P10 PNE tem que ser cooperativo; Aula cooperativa Intervengao profissional
Competi¢do exclui.

P14 O que fazer? Informacio / Seguranga Formacao profissional
Colabora com o crescimento se

P15 houver preparo; Informacao Formacdo profissional
Depende do professor. Interferéncia do professor Intervencdo profissional

QUADRO 9 — Tema disparador: EDUCACAO FISICA (26/04 — 09/05)
Expressao do participante Idéia subjacente Focalizacao
Aluno incluso na 2? série,

P7  degringolada na sala especial; Interferéncia do contexto Ambiente fisico-social
Dificuldade porque sdo grandes. Interferéncia da idade Sujeito
Socializacdo;

P8  Participacdo nas brincadeiras Interacdo social Ambiente fisico-social
Maiores com dificuldades; Interferéncia da idade Sujeito

P10 Estratégias novas. Interferéncia profissional Interveng¢do profissional
Alunos crescendo; Interferéncia da idade Sujeito

P14 Descobrir meio para trabalhar. Interferéncia profissional Intervengao profissional
Sala especial incluida com 4° e 3*

P15 série; alunos grandes e pequenos: Interferéncia da idade Sujeito

diferenca nas aulas

QUADRO 10 — Tema disparador: EDUCACAO FISICA E INCLUSAO (22/08)

Quando o debate incita reflexdes sobre o campo de atuacdo profissional
(Quadro 9), questdes relacionadas ao processo de formagdo e a intervengcdo do quais os
participantes fizeram/fazem parte sdo destacadas. No entanto, ao se deslocar o debate para o
relacionamento possivel entre Educacgdo Fisica e INCLUSAO (Quadro 10), o ambiente fisico-social
e as caracteristicas mais peculiares dos alunos que apresentam necessidades especiais passam a
dividir espaco com aspectos da intervencdo profissional, nas opinides expressas pelos

participantes.
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Esse foco nos sujeitos pode ser observado no quadro 8 ao se discutir inclusao

nas escolas. Nos quadros abaixo (Quadros 11 e 12), retomando discussdes sobre a participacao da

Educacdo Fisica em contextos educacionais inclusivos, a intervengdo profissional passa a dividir

espaco, nas opinides emitidas, com aspectos do ambiente fisico-social e da responsabilidade

profissional. Isso parece ocorrer devido a aproximacao do debate ao tema INCLUSAO.

Merece destaque a alusdo a especificidade do componente curricular Educagao

Fisica feita por P8 no quadro 11. Até entdao e mesmo nos quadros seguintes (Quadros 13 e 14),

apesar das discussdes girarem em torno de como o referido componente curricular se comporta

em contextos educacionais inclusivos,

Educacio Fisica ndo sdo focalizados.

os aspectos especificos pertinentes a intervengdo da

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizacao
Realmente existe inclusio;
P7  Alunos se sentem parte de um todo.  Potencial Responsabiliza¢do
Dependendo do grau de dificuldade,
crianga pode participar normalmente; Adaptacio Ambiente fisico-social
P8  Lado mais importante: integracio; Comportamento social Especificidade
Desenvolvimento motor. Comportamento motor
Desamparo, dificuldade; Suporte Formacao profissional
P10 Lugar que mais d4 certo a inclusdo.  Potencial Responsabilizag¢do
Envolvimento do professor, da
direcdo, com outros professores, com Envolvimento coletivo
P14 os alunos; adaptar a necessidade da ~ Adaptacdo Ambiente fisico-social
crianga.
D4 para trabalhar a inclusdo
normalmente; faixa etdria parecida Potencial Responsabilizag¢ao
P15 com a da sala regular; diferenca de Adaptacio Ambiente fisico-social

idade complica.

QUADRO 11 - Tema disparador: EDUCACAO FISICA EM CONTEXTO INCLUSIVO (21/11)
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Expressao do participante Idéia subjacente Focalizacéo

Estamos empenhados em fazer o

P7 melhor trabalho. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Forca de vontade, criatividade;
Aula prazerosa ; Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
P8  Beneficio para as criangas: deficientes =~ Ambiente de aprendizagem Intervencdo profissional
€ normais. Adaptacio
Alguns casos sim, outros ndo, devido a
condicdo (onde trabalha cadeirante nio Adaptacdo Ambiente fisico-social

P10 tem condigdes, deficiéncia visual
também nao)

Quando a professora ta junto é mais

P14 facil Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Aula motivante;
P15 Experimentar. Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional

QUADRO 12 — Tema disparador: ATENDIMENTO EM AULAS DE EDUCACAO FISICA (21/11)

Os quadros abaixo (Quadros 13 e 14) sugerem a confirmagdo da tendéncia
mencionada anteriormente de se apontar para aspectos mais gerais da intervencdo profissional a
medida que se avanca nas reflexdes sobre o relacionamento estabelecido entre Educacio Fisica e
INCLUSAO. Interessa nesse momento observar que formacao e intervengdo profissional caminham
proximas nas reflexdes realizadas. No quadro 14 a funcdo da pratica profissional no processo de
formacao/intervencao, aparece nas idéias subjacentes as expressoes de P10 e P15.

Comentérios do tipo: “ndo vivenciei, ndo tenho essa experiéncia”, ou: “a
gente domina aquilo que jd passou”, feitos por P10 e P15, respectivamente, sugerem o peso dado
a experiéncias concretas com alunos que apresentam determinados tipos de necessidades
especiais com vistas a preparagdo para atende-los a contento. Ou seja, se por um lado o
conhecimento € necessdrio para se promover a inclusao em aulas de Educacdo Fisica, por outro
lado enquanto ndo se passar por cada situacdo que puder surgir no dia-a-dia da atuagdo

profissional as condi¢des de atendimento permanecerdo restritas. E o que sinaliza P10 nos

quadros 13 e 14, a seguir. O embate entre teoria e pratica se faz presente portanto.
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Expressao do participante

Idéia subjacente Focalizaciao

Quantidade de alunos, grau de

Ambiente de aprendizagem

P7 dificuldade, de deficiéncia, faixa Adaptagdo Intervencao profissional
etaria; auxiliar. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Atividades de acordo com a

P8  dificuldade, com a possibilidade da ~ Adaptacio Ambiente fisico-social
crianca, a faixa etdria.

Numero de alunos reduzido;
Auxiliar permanente; faltam Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional

P10 condicdes, falta preparo dos Infra-estrutura Ambiente fisico-social
professores, falta conhecimento, Suporte Formacgao profissional0
espaco fisico.

Numero reduzido de alunos; Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional

P14 Auxiliar. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Numero reduzido de alunos nas

P15 salas. Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional

QUADRO 13 — Tema disparador: O QUE E NECESSARIO PARA PROMOVER A INCLUSAO

EM AULAS DE EDUCACAO FISICA (21/11)

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizaciao
Conhecimento de material (adaptado
P7  para cegos), mas ndo hd material Infra-estrutura Ambiente fisico-social
especifico.
Se for o caso , adaptar-se a outros
P8 tipos de deficiéncia Adaptacio Ambiente fisico-social
Determinadas dificuldades,
necessidades especiais eu nao estou
em condicdes (cegos, cadeirantes); Adaptagdo Ambiente fisico-social
P10 Nao vivenciei, ndo tenho essa Vivéncia Intervengao profissional
experiéncia; na hora de colocar na Aplicacdo Formacao profissional
prética ndo € bem assim; tem que ter ~ Seguranca
certeza do que ta fazendo pra nio
fazer coisa errada.
Pedagogicamente preparada nunca
fui; comecei a trabalhar o Suporte Formacdo profissional
P14 psicolégico; dentro dos meus limites  Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
to tentando trabalhar com a crianca.
A gente domina aquilo que ja passou;
P15 Deficiente fisico ou mental nunca é Vivéncia Intervengﬁo proﬁssional
igual a outro. Adaptacdo Ambiente fisico-social

QUADRO 14 - Tema disparador: POSSUI CONDICOES DE ATENDER ALUNOS

COM NECESSIDADES ESPECIAIS (21/11)
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O préximo quadro (Quadro 15) conjuga dados provenientes de 4 quadros. Eles
tiveram como tema disparador: avaliacdo e expectativas quanto ao Grupo e uma questdo
relacionada a oferta de servico de qualidade em aulas de Educacdo Fisica. Esse novo
agrupamento também considera a presenca dos participantes nos dias relacionados aos temas

disparadores. Os ausentes sdo novamente desconsiderados para efeito da andlise subseqiiente.

Expectativas Aspecto fundamental Avaliacao Aspectos positivos
para atendimento e negativos
Expressio: Expressao: Expressao:
Trocar experiéncia; comome  Amor, abertura ao novo; dedicagio;  Expressao: Discussio textos; mostrar, falar;
posicionar ndo tho mdezona.  estudar mais / colocar em pratica. Experiéncias trocadas. ver modo como trabalha € o certo;
aprender e colocar na pratica
Idéia subjacente: Idéia subjacente: Idéia subjacente:

P7 Benevoléncia Benevoléncia Idéia subjacente: Informacio, seguranca; didlogo
Didlogo com pares Aplicacio Didlogo com pares com pares; atendimento educ.
Tema de focalizacao: Tema de focalizacio: Tema de focalizacio:
Compaixao Compaixo Tema de focalizacio: Formagfio profissional
Formacio profissional Intervengdo profissional Formacio profissional Intervengdo profissional
Expressio: Expressao: Expressao: Expressao:

Ampliar conhecimento; saber ~ Conhecimento, estrutura, vontade, ~ Angtistia; conversas; vercomo ~ Conhecimento sobre assunto;
o que fazer; melhorar aula. no ter pena, gostar do que faz. trabalham; pé no chdo. troca experiencia; ver o colega.
Idéia subjacente: Idéia subjacente: Idéia subjacente: Idéia subjacente:

P10 Informagio; atendimento  Suporte, infra-estrutura; Didlogo com pares Informacio
educacional benevoléncia; envolvimentoprof. ~ Seguranca Didlogo com pares
Tema de focalizacio: Tema de focalizacio:

Formag#o profissional Formag#o profissional Tema de focalizacio: Tema de focalizacio:
Intervengdo profissional  Ambiente fisico-social; compaixdo ~ Formago profissional Formagdo profissional
Expressio:
Expressio: Expressao: Preparo psicologico; filmar aula, Expressao:
Crescer profissionalmente.  Buscar conhecimento; saberoque  ver colega; se perceber dandoaula; — Troca de experiéncia;
fazer; apoio técnico. troca de experiéncia: ndosesentir  Embasamento tedrico.
$6; muito SO na escola.
Idéia subjacente: Idéia subjacente: Idéia subjacente:

P12  Idéia subjacente: Suporte Seguranca; cotidiano escolar;  Didlogo com pares
Informacio Seguranca didlogo com pares Seguranca
Tema de focalizacio: Tema de focalizacio: Tema de focalizacio: Tema de focalizaciio:
Formagao profissional Formacio profissional Formacio profissional Formacdo profissional

QUADRO 15 - Temas disparadores: EXPECTATIVAS / ASPECTO FUNDAMENTAL PARA
ATENDIMENTO / AVALIACAO (07/03; 21/11; 29/11)
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O quadro anterior (Quadro 15) permite-nos confrontar algumas opinides que
explicitam contradicdes de interesse a compreensdo do cotidiano escolar de professores de
Educagdo Fisica inseridos em contextos educacionais orientados numa perspectiva inclusiva.
Salta aos olhos a alusdo feita por P7 ao “ser mdezona”. Quando ela se refere ao aspecto
fundamental para o atendimento de alunos com necessidades especiais em aulas de Educagdo
Fisica, fala em amor, sendo acompanhada de perto por P10 que sugere, além de “muita vontade”
e “gostar do que faz”, “ndo ter pena” como aspectos importantes de serem considerados.

A paixdo pelo oficio, indicada acima, parece estar separada por uma té€nue
linha da compaixdo por aqueles que apresentam necessidades especiais. Esse € um sentimento
que, se perpetuado no cotidiano escolar, pode conduzir a acdes pseudo-pedagdgicas indcuas ao
processo de escolarizacdo desses alunos. Ainda € comum - independente de nivel sdcio-
econdmico-cultural — que a avaliacdo social do trabalho realizado junto a pessoas com
necessidades especiais se apdie mais na benevoléncia daqueles que se dispdem, as vezes
filantropicamente, a cuidar deles, do que em critérios de cunho profissional. As duas primeiras
colunas do quadro 15 trazem ainda elementos relacionados a formacao e intervengdo profissional
e ao ambiente fisico-social nas reflexdes dos participantes.

Nas colunas referente a avaliacdo, realizada ao final de 2003, a formagao
profissional € o principal tema focalizado. A troca de experiéncia e a aquisi¢do de
informagdo/conhecimento sobre o assunto INCLUSAO, sdo expressdoes que indicam o embate
teoria X prdtica mais como uma alianca necessdria para que se efetive uma intervengdo
profissional academicamente sustentada ou, na expressdao de P10, “com o pé no chdo”. O didlogo
com os pares, a troca de informacdes sobre a atuacdo no dia-a-dia e o olhar do e sobre o

companheiro de angustias profissionais foram algumas das contribui¢des sinalizadas pelos
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participantes. Esse convivio suscitado pelo programa de formacdo continuada que foi
desenvolvido, contrap0ds-se a soliddo vivenciada na escola, de acordo com expressdo de P10.
Vamos continuar acompanhando os integrantes do Grupo, passando agora aos
dados reativos a sua cinematografia. Passaremos primeiro pelas observacdes e andlises coletivas
das aulas que foram registradas em VHS. Depois teremos acesso aos Didrios de Campo

Reflexivos, com anotagdes dos participantes sobre suas proprias aulas.

5.6 Cinematografia do Grupo
5.6.1 Observacao/Analise das aulas filmadas

Interessou para os propodsitos da pesquisa acompanhar as dindmicas estabelecidas
pelos professores em suas intervengdes profissionais. Para tanto, além de forografar e
radiografar o Grupo foi necessdrio acompanha-lo em movimento. A idéia de cinematografia diz
respeito, portanto, ao registro de aulas de participantes do Grupo. Uma das maneiras de proceder
a este registro foi a filmagem em fitas VHS de aulas nas quais alunos com e sem alguma
necessidade educacional especifica eram atendidos, simultaneamente, pelo professor de Educagdo
Fisica. Mais adiante serd apresentado o outro registro de aulas: o Didrio de Campo Reflexivo. As
filmagens ocorreram entre os meses de maio e novembro de 2003, a medida que as escolas que
teriam a aula registrada acenassem com sua anuéncia.

Uma dessas aulas possuia aluno com paralisia cerebral — com membros superiores
e inferiores, além de sua comunicagdo, afetados; usudrio de cadeira de rodas — incluido em uma
turma regular de 1* série. Outra aula apresentou um aluno com paralisia cerebral — somente
membros inferiores afetados; usudrio de cadeira de rodas — e um aluno que no final do ano letivo
foi encaminhado para sala especial de condutas tipicas, ambos incluidos também em uma turma

regular de 1* série. Uma terceira aula tinha a presenca de um aluno com sindrome de Down
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incluido em turma regular de pré-escola. As outras duas aulas reuniam — nas aulas de Educagao
Fisica — alunos com deficiéncia mental, freqiientadores de classes especiais, e de 1%/3* e 4* séries,
respectivamente. Excetuando os alunos das classes especiais, os outros com alguma necessidade
educacional especifica — integrantes de turmas regulares — se encontravam em faixa etdria
compativel com as turmas nas quais estavam incluidos.

As aulas das professoras P3 e P14 foram observadas e analisadas coletivamente no
dia 23 de maio. As aulas dos professores P8 e P9 no dia 20 de junho e da professora P10 no dia
07 de novembro. Foi utilizado um roteiro de observacao/andlise, adaptado de proposi¢do feita por
Adamuz (2002). O roteiro era entregue por escrito a cada professor que, enquanto assistia a aula,
ou logo apds, respondia as suas 06 questdes. Apenas os professores presentes ao encontro
realizaram observacdes e andlises das aulas. O quadro de andlise adotado por ocasido da
radiografia do Grupo na subsecdo anterior — adaptado de Goodwin e Watkinson (2000) — foi
aplicado novamente. Desta vez, contudo, o tema disparador foi substituido pela aula observada,
sendo apresentadas respostas emitidas por cada professor para o conjunto de 06 questdes (roteiro)
em cada uma das cinco aulas.

A filmagem das aulas deve ter dois pontos destacados. Um deles refere-se a
solu¢do para um problema pratico que seria articular hordrios para que todos os integrantes do
Grupo pudessem realizar observagdo direta das aulas uns dos outros. Outro ponto merecedor de
destaque se relaciona ao impacto positivo que a filmagem teve sobre os professores que
ministraram as aulas observadas, além de enriquecer sobremaneira as reflexdes coletivas. A
seguir (Quadros 16a a 18f) as expressoes, idéias subjacentes e temas focalizados pelos
participantes a partir do roteiro de observacdo/andlise das aulas (Dados por participante no

apéndice e), sdo apresentados por aula observada e analisada.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Trabalho de coordenagdo normal

P4  Facilidade (aluno com SD) na execu¢do Comportamento motor Especificidade
Coordenagdo motora do aluno com SD  Comportamento motor Especificidade

P7  Separacgio por sexo Interacdo social Ambiente fisico-social

P8  Colunas separadas (meninos/meninas) Interacdo social Ambiente fisico-social

P11 Disciplina Comportamento social Ambiente fisico-social

Contexto B

Envolvimento da turma

P3  Nio discriminagdo ao aluno com PC Comportamento social Ambiente fisico-social
Todos fazendo ao mesmo tempo: inicio  Envolvimento da turma Ambiente fisico-social
P4  Atividade em coluna: dispersio Organizacio Intervengao profissional
Trabalho com jornal Atividade Intervencao profissional
P7  Modo de divisdo da turma Organizacio
Variagdo de exercicios e dominio Organizagdo Ambiente fisico-social
P8  Participacio do aluno incluido Envolvimento do aluno Intervencdo profissional
Cadeira de rodas Adaptacdo Intervencao profissional
P11 Adequacdo da atividade Ensino individual/coletivo Ambiente fisico-social

Contextos A e B

Organizacio
P1 Filas e atividades Atividades Intervencdo profissional
Participacdo da turma e disciplina Envolvimento dos alunos

P9  Reunir criangas Comportamento social Ambiente fisico-social
P10 Participacdo de todos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico social
P12 Participacdo de todos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P13 Coordenagdo motora de aluno com SD  Comportamento motor Especificidade
P15 Habilidade do aluno com SD Comportamento motor Especificidade

Participacdo normal na aula

Envolvimento do aluno

Ambiente fisico-social

QUADRO 16"%a — Questio 1 (O que chamou aten¢do na aula?)

' Contexto A: Aluno com sindrome de Down — SD — incluido em pré-escola.
15 Contexto B: Aluno com paralisia cerebral — PC —, usudrio de cadeira de rodas, incluido em turma de 1? série.
' Aulas analisadas em 23/05/2003.
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Contexto A
Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
Aluno com SD igual aos outros Igualdade Ambiente fisico-social
P4  Coluna e s6 um circulo, ndo Organizacio Intervengao profissional
Tratamento igual
P7  Mistura de sexos Interacdo social Ambiente fisico-social
Evita tumultos Interacdo social Ambiente fisico-social
P8  Circulos e pequenos grupos Organizacio Intervengao profissional
P11 Depende da turma e suas dificuldades Adaptacio Ambiente fisico-social
Contexto B
P3  Sim
Cadeira de rodas para poupar professor e
P4  libera-lo para atender outros alunos Adaptacio Ambiente fisico-social
P7  Trabalho em fileiras, ndo em colunas Organizacio Intervengao profissional
Variar atividades conforme aceitagdo da  Organizacdo Ambiente fisico-social
P8  turma Envolvimento da turma Intervencdo profissional
Crianca participaria mais na cadeirade  Adaptacdo; ensino Ambiente fisico-social
P11 rodas; adequar atividade aos alunos individualizado/coletivo Intervengao profissional

Contextos A e B

P1  Sim
Reunir todas as criancas; Dar atencdo Orientagdo
P9  especial a alunos com dificuldades Ensino individualizado Intervencao profissional
P10 Sim
12 Sim
13 Atividades livres Organizacio Intervencdo profissional

15 E uma delas

QUADRO 16b — Questdo 2 (Essa é uma estratégia que vocé usa?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Questionar alunos para diversificar

Envolvimento dos alunos

P4 atividades; mais material Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Criancas aprendem a ajudar Cooperacio

P7  Naio ha diferenca entre sexos Igualdade Ambiente fisico-social

P8  Aplicar plano de aula Projeto pedagégico Intervengao profissional
Na maioria das vezes, explorando com

P11 mais atividades Organizacio Intervencao profissional

Contexto B

P3  Sim
Sugestdes de alunos para diversificar

P4  mais Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Professor auxiliar Infra-estrutura

P7  Ajudade colega Interagfo social Ambiente fisico-social
Depende da turma Envolvimento da turma

P8  Aluno indisciplinado pesa Comportamento social Ambiente fisico-social

P11

Contextos A e B

P1 Acredito que sim

P9  Na maioria das vezes sim

P10 Sim

12 Sim

13 Sim

15 Equilibrar e manter a aula sob controle ~ Organizagio Intervengao profissional

QUADRO 16c¢ - Questdo 3 (Por intermédio dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P4  Experiéncia Vivéncia Intervengao profissional
Procuram ajudar os outros
P7  Entendem que eles precisam participar ~ Cooperagdo Ambiente fisico-social
P8  Controle da turma Organizacio Ambiente fisico-social
P11 Explorar mais atividades Organizacio Intervencao profissional
Contexto B
P3  Tratar todos alunos sem diferenca Igualdade Ambiente fisico-social
P4  Professor calmo e prestativo Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
P7  Necessidade do aluno incluido Adaptagio Ambiente fisico-social
Disposi¢ao dos alunos na quadra Organizagdo Ambiente fisico-social
P8  Quantidade de material Infra-estrutura Intervencdo profissional
P11

Contextos A e B

P1 Controle das aulas Organizacgio Intervencdo profissional

P9  Diferenca entre as turmas Adaptagdo Ambiente fisico-social

P10 Pouco material Infra-estrutura Ambiente fisico-social

12 Crianca aprende nog¢des de limite Projeto pedagbgico Intervencgao profissional

13 Dominar a turma Organizacio Intervencdo profissional
Dividir turma em vdrias colunas

15 Trabalhar mais vezes exercicio proposto  Organizagio Intervengao profissional

QUADRO 16d — Questdo 4 (A que vocé atribui sucessos / dificuldades?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Questionar mais os alunos

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

P4  Menos colunas; diversificar atividades Organizacio Intervengao profissional
Fileiras ao invés de colunas Organizacio

P7  Avaliacdo das atividades Projeto pedagdgico Intervencao profissional
Virios circulos

P8  Pequenos grupos (2a 2,3 a3) Organizacio Intervencdo profissional
Percurso menor

P11 Mais colunas Organizacio Intervencao profissional

Contexto B

P3  Mais material Infra-estrutura Ambiente fisico-social

P4  Alunos o tempo todo com material Organizacio Intervengao profissional
Todos fazendo a0 mesmo tempo

P7  Alunos trabalhando mais vezes Organizacio Intervengao profissional
Evitar colunas se material € suficiente Organizagdo Ambiente fisico-social

P8  Dinamizar aulas Infra-estrutura Intervencdo profissional

P11

Contextos A e B

Organizacio
P1 Aula mais livre, de descoberta Projeto pedagdgico Intervencdo profissional
Maior niimero de colunas
P9  Mais atividades com menor duracio Organizacio Intervencao profissional
Atividades com miisica Atividade Ambiente fisico-social
P10 Mais materiais Infra-estrutura Intervengao profissional
12 Mais circulos Organizacio Intervencgao profissional
13 Atividades em circulo Organizacio Intervencdo profissional
15 Duas fileiras (menina/menino) Organizacio Intervengao profissional

QUADRO 16e — Questdo 5 (Outra estratégia?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P4  Nao tratar diferente dos outros Igualdade Ambiente fisico-social
Incluir sem deixar parecer que sdo mais
P7  ou menos importantes Igualdade Ambiente fisico-social

P8

P11 Regras, limites e saide

Projeto pedagdgico

Intervencao profissional

Contexto B

Todos os alunos trabalhando tempo
P3  maior nas atividades

Organizacio

Intervencao profissional

Todos os alunos com jornal do comeco
P4  ao fimdaaula

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Cooperacdo e respeito para com aluno
P7  com necessidades especiais

Envolvimento do aluno
Interacdo social/Cooperagio

Ambiente fisico-social

P8

P11

Contextos A e B

Leitura de varios textos; dificuldade na pratica;
P1 formacdo académica; ser tradicional tem beneficios

Suporte; seguranca
Projeto pedagdgico

Formacao profissional
Intervenc¢ao profissional

P9

Mais interesse
P10 Maior participacio dos alunos

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

12

13

15

QUADRO 16f - Questdo 6 (O que sabe a respeito?)

Esse conjunto de quadros (16a a 16f) nos permite visualizar como se deu o

olhar de cada participante dos encontros nos quais ocorreram as observagdes coletivas, sobre as

aulas ministradas pelos companheiros do Grupo. No ponto de vista de P1, P9, P10, P12, P13 e

P15 foi possivel realizar observacdes que dessem conta, a0 mesmo tempo, tanto da aula que




116

contava com a presenca do aluno com sindrome de Down, quanto da aula na qual estava o aluno
com paralisia cerebral, usudrio de cadeira de rodas. Mas € interessante perceber que P10 e P15
(Quadro 14), ao refletirem sobre suas proprias condi¢cdes para atender alunos com necessidades
especiais, indicam que a experiéncia profissional com diferentes tipos de deficiéncia € importante
para se obter condi¢des profissionais para uma intervencao satisfatéria. O que nos sugere que as
demandas especificas de cada tipo de deficiéncia que foram observadas quando da reflexdo sobre
a propria intervencao profissional, ndo o foi na andlise das aulas acima registradas.

As questdes que mais chamaram atencdo dos participantes em suas andlises
disseram respeito a aspectos especificos do componente curricular educagdo Fisica —
particularmente sobre o comportamento motor do aluno com sindrome de Down — e aqueles
relacionados a organiza¢do da aula e ao envolvimento dos alunos nas atividades propostas.
Quando a anélise focaliza as estratégias utilizadas e suas conseqiiéncias, o aspecto organizacional
ganha mais corpo, e a proposi¢ao de um enfoque cooperativo comeca a surgir.

Nos quadros a seguir (Quadros 17a a 17f) foram analisadas: uma aula com
alunos de uma classe especial integrada a turma regular do primeiro segmento do ensino
fundamental e uma aula com um aluno com paralisia cerebral, usudrio de cadeira de rodas e outro
com condutas tipicas. Ambos incluidos em uma turma regular do ensino fundamental. Nessas
observacdes nenhum dos participantes efetuou suas andlises de uma situagdo e outra
conjuntamente. Talvez os contextos distintos — classe especial e turma regular com alunos

incluidos — tenham definido essa mudanca no comportamento de alguns participantes no

momento de sua analise.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Interesse de uma aluna pela aula (s6 fez

P2 0 que interessou) Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Alunos no mesmo nivel da turma; controle da turma e Comportamento motor Especificidade

P3  disciplina, muito tempo na mesma atividade Organizacio Intervencao profissional
Participacfo de uma aluna (interesse em algumas atividades); ~ Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social

P4 bom uso do espaco; boa organizacio; material para todos Organizacio Intervencdo profissional
Mudanca de interesse da aluna da classe

P5  especial pela aula Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Aluna ndo participa no comeco Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social

P7  Professor deixa todos e vai buscé-la Interferéncia do professor Intervencdo profissional

P9  Interesse e participacdo de aluna Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Aluna alheia, s6 se interessa por atividades com bola, ~ Envolvimento da aluna

P10  dificil reconhecer outras criancas: envolvidas Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Trabalhar com musica; disciplina Atividade/Adaptacio Ambiente fisico-social

P15 Salaespecial integrada com faixa etdria certa Comportamento social Intervengao profissional

Contexto B'>

P2  Aula sem objetivo Projeto pedagdgico Intervengao profissional
Falta de dominio da turma Organizacdo Ambiente fisico-social
P3  Aluno incluso pouco explorado Envolvimento do aluno Intervenc¢ao profissional
Aula dispersa, demora na explicagiofaplicacio das atividades;  Organizagao/Vivéncia Ambiente fisico-social
P4 falta de experi€ncia e organizacio; aluno contente Envolvimento do aluno Intervengao profissional
Sorriso no rosto do aluno com PC Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
P5  Boa organizacio Organizacio Intervencao profissional
Muito parada Organizacio Ambiente fisico-social
P7  Presenca de um cadeirante Adaptagdo Intervengao profissional
Independéncia do aluno; pouca participacio dos alunos Adaptacio Ambiente fisico-social
P8 devido ao tipo de jogo proposto Envolvimento dos alunos Intervencgao profissional

Felicidade do aluno

Envolvimento do aluno

Ambiente fisico-social

P10 Falta de didética; aula parada Organizacio Intervencao profissional

Ambiente fisico-social
Intervengao profissional

Alegria do aluno cadeirante; falta de Envolvimento do aluno
P15 dominio, organizacdo e formagdo daturma  Organizagdo

QUADRO 17*a — Questio 1 (O que chamou atencdo na aula?)

"7 Contexto A: Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3* série.

18 Contexto B: Aluno com paralisia cerebral — PC — usudrio de cadeira de rodas, e aluno com condutas tipicas, ambos
incluido em turma de 1° série.

'9 Essa aula foi ministrada por uma estagidria — aluna do dltimo ano do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da
Universidade Estadual de Londrina — sob supervisdo da professora de Educacdo Fisica da escola (P9).

%0 Aulas analisadas em 20/06/2003.




Contexto A

118

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P2 Questionar sobre atividades Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P3  As vezes
P4  Com 42 alunos nio funciona Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
P5  Diferenca de idade Adaptacio Ambiente fisico-social
Fazé-la participar mais ativamente Envolvimento da aluna
P7  Convidar alunos para busci-la Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P9  Algumas sim
Muitas atividades paradas, aula poderiaser ~ Organizagdo
P10  mais movimentada; questionar alunos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
P15 Nao consegui por for¢a maior Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Contexto B
P2  Falta didética Organizacio Intervengao profissional
P3  Nao
P4  Nio
Sim, com crianga inclusa € uma forma Adaptagdo Ambiente fisico-social
P5 eficiente de conseguir resultado Projeto pedagdgico Intervencao profissional
Auxiliar para cadeirante Organizacio Ambiente fisico-social
P7  Enumerar criancas Infra-estrutura Intervengao profissional
P8  Evitar colunas ou fileiras Organizacdo Intervencgao profissional
Falta diddtica Organizacio
P10 Inexperiente Vivéncia Intervencdo profissional
P15 Sem organizacdo ndo se da aula Organizacio Intervengaoprofissional

QUADRO 17b — Questdo 2 (Essa é uma estratégia que vocé usa?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Superacdo da prépria dificuldade motiva

P2  aluno Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Nio tenho classe especial; desmembrar classe especial; Vivéncia/ Adaptagao Ambiente fisico-social
P3  adequar turmas as necessidades dos alunos. Organizacio Intervencao profissional
Ambiente de
P4 Até 30 alunos. aprendizagem Intervengao profissional
P5 Em uma escola sim, em outra n3o. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Maior integracdo entre alunos; Interag@o social Ambiente fisico-social
P7  Vé-los como parte importante. Ensino individualizado Intervencdo profissional
P9  Algumas vezes sim
Objetivo alcangado: aula planejada;
P10 Aula com mais significado. Projeto pedagbgico Intervengao profissional
P15 Gostaria de poder usar essa estratégia. Organizacio Intervengao profissional
Contexto B
P2  Aula tumutuada Organizacio Intervengao profissional
P3  Nao
P4  Nio
Em quase todas as aulas o objetivo é
P5  alcancgado Projeto pedagdgico Intervencao profissional
Evitar engano no momento de chamar
P7  para participar. Organizacio Intervencdo profissional
Utilizar todos os alunos a0 mesmo
P8  tempo Organizacdo Intervencgao profissional
P10 Nao tem como. Organizacio Intervencdo profissional
P15

QUADRO 17c¢ — Questido 3 (Por intermédio dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Professor deve gostar do que faz;

P2  Compromisso do professor. Envolvimento do professor ~ Ambiente fisico-social
Controle do professor;

P3  Muito tempo na mesma atividade. Organizacio Intervencdo profissional
Com maior aten¢do pode-se ver melhor ~ Ambiente de

P4  resultado. aprendizagem Intervencao profissional

PS5  Diferenca de idade. Adaptacio Ambiente fisico-social
Valorizagdo da crianga; Ensino individualizado

P7  Mostrar necessidade de participacdo. Orientacdo Intervencgao profissional
Atividades atrativas; algumas criancas dispersaram, Organizacio Ambiente fisico-social

P9 algumas se desestimulam rdpido. Envolvimento dos alunos Intervencao profissional
Compromisso do professor;

P10 Interesse, gostar do que faz. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Muisica acalma, estimula; faixa etdria Atividade/Adaptagdo Ambiente fisico-social

P15 certa desperta interesse pela atividade. Envolvimento alunos Intervencao profissional

Contexto B

P2  Falta de experiéncia Vivéncia Intervencao profissional
Falta de experiéncia; poucas atividades ~ Vivéncia

P3  durante a aula; atividades sem estimulo.  Organizacio Intervencdo profissional
Falta de experiéncia, de orientacdo; dificuldade em dominar ~ Vivéncia Ambiente fisico-social

P4 tuma; atividade sem estimulos € objetivos. Suporte/Organizagio Intervenggio/Formagio profissional
Mesma faixa etdria; somente um aluno incluido; Adaptagdo Ambiente fisico-social

PS5 Alunos ndo se incomodam com cadeira de rodas. Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional
Chamar atencdo, pontuar outra equipe,

P7  no erro ou tentativa de burlar as regras.  Orientagio Intervengao profissional
Nimero de material por nimero de

P8  alunos. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

P10 Inexperiéncia. Vivéncia Intervengao profissional

P15 Experiéncia. Vivéncia Intervenc¢ao profissional

QUADRO 17d - Questdo 4 (A que vocg atribui sucessos / dificuldades?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Mais questionamento;

P2  Didlogos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P3  Mais atividades estimulantes Organizacio Intervencao profissional

P4 Vdrias atividades. Organizacio Intervencdo profissional
Aproximar faixa etdria; tornar alunos de  Adaptagdo Ambiente fisico-social

P5  classe especial lideres/ajudantes. Organizacio Intervencao profissional
Outro circulo com outra atividade para

P7  os que ja participaram. Organizacio Intervencao profissional

P9  Maior nimero de atividades. Organizacio Intervencgao profissional

P10 Dialogar com alunos. Interacdo social Ambiente fisico-social
Questionar alunos sobre dificuldades e

P15 por qués das atividades propostas. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

Contexto B
Maior dominio de sala;

P2  Mais estimulo na aula. Organizacio Intervengao profissional
Atividades/materiais para utilizar mais membros superiores; ~ Organizacdo / Adaptacdo Ambiente fisico-social

P3  diversificar atividades; estimular membros inferiores Infra-estrutura Intervenc¢ao profissional
Rapidez ao explicar, agilizar atividades; Orientacdo

P4 Usar mais materiais. Organizacio Intervencdo profissional

P5  Naio tenho aluno com cadeira de rodas.  Vivéncia Intervencao profissional

P7  Numerar frente de cada coluna e crianca. Organizagio Intervencdo profissional
Atividades individuais, ou grupos de no

P8  maximo 3 alunos. Organizacdo Intervencgao profissional
Outras atividades;

P10 Aula muito parada. Organizacio Intervencao profissional
Fazer atividades onde todos os alunos

P15 executem ao mesmo tempo. Organizacio Intervengao profissional

QUADRO 17e — Questdo 5 (Outra estratégia?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Nao tenho sala especial; Experiéncia

P2  com os ditos normais d4d uma idéia. Vivéncia Intervengao profissional
Alunos com deficiéncia mental se

P3  desinteressam mais rdpido pelas atividades. ~ Adaptacdo Ambiente fisico-social
Alunos da classe especial se desinteressam mais répido; Adaptacio Ambiente fisico-social

P4 dificuldade do aluno dificulta; nivel motor e idade interferem.  Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
Responsabilizar alunos da classe especial; mais responsdveis ~ Adaptagdo

PS5 einteressados nas atividades (por serem maiores) Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Quanto mais a crianga participa mais feliz fica; Envolvimento da crianga Ambiente fisico-social

P7  quanto mais atividades, menor o tempo 0cioso. Organizacio Intervencao profissional
Maior participagdo das criangas, porém quem Envolvimento dos alunos

P9  demora mais ndo consegue terminar atividades. Adaptacdo Ambiente fisico-social
Sobre aluno incluso nada, s4 teoria; bom desempenhodo ~ Suporte / Envolvimento do Ambiente fisico-social

P10  professor: incentivo para aluno participar. professor e do aluno Formacao profissional
Depende da turma; dificuldade € mais disciplinar; despertar ~ Adaptac@o / Comportamento

P15  interesse através de reflexdes para haver maior aprendizado ~ social / Envolvimento alunos Ambiente fisico-social

Contexto B

Vivéncia

P2 Faltou experiéncia e diddtica. Organizacio Intervengao profissional
Estimular mais membros superiores com atividades/materiais ~ Organizacdo / Adaptacao Ambiente fisico-social

P3  adequados; atividades no chdo para estimulo do corpointeiro. ~ Infra-estrutura Intervengao profissional
Estimular mais os membros superiores e

P4  aparte afetada. Adaptagdo Ambiente fisico-social
Estratégias adequadas para aceitacio,

P5  adaptacdo dentro da turma. Adaptacio Ambiente fisico-social

P7  Incentivo a sinceridade. Projeto pedagdgico Intervengao profissional
Diminuir indice de alunos que nao

P8  participam. Organizacdo Intervencgao profissional
Trabalhar com todos alunos; estimular Organizacio Ambiente fisico-social

P10 cadeirante a trabalhar com os membros.  Adaptacdo Intervencdo profissional
Conhecer bem a turma para poder Adaptacio Ambiente fisico-social

P15 planejar a aula. Projeto pedagdgico Intervengao profissional

QUADRO 17f — Questdo 6 (O que sabe a respeito?)

Nos quadro acima (Quadros 17a a 17f) € mantida a tendéncia identificada nas

andlises anteriores (Quadros 16a a 16f) de se focar os aspectos organizacionais das aulas

observadas. Na aula relacionada a classe especial é oportuno destacar que chama atengdo dos

participantes a ndo-participacdo de uma aluna da classe especial (contexto A). Porém, P10

menciona (Quadro 17a ) a dificuldade em identificar os outros alunos da classe especial devido
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ao seu envolvimento nessa mesma aula. Ja na aula que apresenta um aluno com paralisia cerebral
e outro com condutas tipicas, ndo € feita qualquer meng¢do pelos participantes do Grupo a
presenca deste segundo aluno. E provavel que a caracteristica da aula realizada contribua para
facilitar/dificultar essa participagdo imperceptivel de determinados alunos nas aulas.

A respeito do tipo de aula, ou 0 modo como ela é conduzida, como sendo, por
si s6, aspecto que pode aumentar ou diminuir as restri¢des para o envolvimento dos alunos nas
atividades propostas, a aula ministrada para os alunos com paralisia cerebral e condutas tipicas
(Contexto B dos quadros 17a a 17f) nos leva a reflexdes de interesse. Essa aula foi ministrada por
uma aluna do dltimo ano do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da Universidade Estadual
de Londrina, cumprindo seu estigio curricular obrigatoério.

Houve um certo consenso dos participantes na andlise em reconhecer a aula
em questdo como: “sem objetivo”, sem “dominio da turma”, “muito parada” e com “falta de
diddtica” (Quadro 17a). Porém, apesar das criticas veementes a inexperiente futura professora, o
aluno com paralisia cerebral exibia durante a aula um “sorriso no rosto” sugestivo de
“felicidade” e “alegria”, que despertaram a atencdo dos participantes. Mais uma vez a formagao
profissional pode ser posta em xeque, € ndo no que diz respeito a auséncia de procedimentos
destinados ao adequado atendimento de alunos com necessidades especiais, em contextos
educacionais inclusivos, mas ao atendimento de seus alunos em geral. Essa reflexdo serd
retomada mais adiante.

Nos quadros a seguir (Quadros 18a a 18f) analisou-se aula que reunia em
ambiente integrado uma classe especial (deficiéncia mental) a uma turma regular de 4* série.
Organizacdo e envolvimento dos alunos foram os aspectos que mais se destacaram nas anélises
realizadas. De um modo geral a intervengdo profissional e o ambiente fisico-social foram os

temas focalizados nas analises realizadas.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P2  Atencdo e participacdo dos alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P4  Participacio dos alunos especiais. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Organizacdo e participagdo das criancas ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

PS5  especiais. Organizacio Intervencao profissional
Professora distribuindo material na mao

P7  de cada crianca. Organizacio Intervencdo profissional
Participacdo de todos os alunos; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P8  Diversificacdo das atividades. Organizacio Intervencao profissional
Participacdo de todos os alunos; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P9 Aula bem explicada. Orientacdo Intervencdo profissional
Variacdo de atividade; bom nivel de Organizacio Ambiente fisico-social

P10 participacdo da classe especial. Envolvimento dos alunos Intervencgao profissional
Organizacio; Organizacio Ambiente fisico-social

P12 Participacio de todos. Envolvimento dos alunos Intervencao profissional
Interesse dos alunos;

P13  Participacdo de todos. alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Disciplina e atencdo das criancas, participacdo de todas Comportamento social Ambiente fisico-social

P15 a0 mesmo tempo; organizacio e controle das atividades. Organizacgio Intervengao profissional

QUADRO 18*'a — Questio 1 (O que chamou aten¢do na aula?)

Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
Tentativa. Organizacio Ambiente fisico-social

P2 Aulas devem ter participacdo dos alunos. Envolvimento dos alunos Intervencgdo profissional

P4  Aprimorar nos contetiidos. Especificidade Intervencao profissional

PS5 Sim

P7  Gasta-se muito tempo. Organizacio Intervencao profissional
Aquecimento; formag@o em circulos; alunos

P8  espalhados para realizar atividades. Organizacio Intervencdo profissional
Explicar para alunos o que estd acontecendo; Orientacdo Ambiente fisico-social

P9  contar com participacdo dos alunos. Envolvimento dos alunos Intervenc@o profissional

P10 Sim

P12 Sim

P13 Material suficiente. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

P15 Sim

QUADRO 18b - Questio 2 (Essa é uma estratégia que vocé usa?)

2! Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada em 4° série. Aula analisada em 07/11/2003.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P2 Participacdo dos alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P4  Avaliar e corrigir erros. Projeto pedagdgico Intervencao profissional
Muitas vezes consigo €xito em minhas

P5  atividades, muitas vezes ndo. Projeto pedagbgico Intervencao profissional

P7  Naio utilizo.

P8 Sim

P9  Melhora na participacao. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P10 Sim

P12 Na maioria das vezes. Projeto pedagbgico Intervencao profissional

P13  Aula direcionada com alunos livres. Organizacio Intervencdo profissional
Aluno nio fica parado, nao tem tempo

P15 para brigas e dispersoes. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
QUADRO 18c - Questio 3 (Por intermédio dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso?)
Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

P2  Direcionamento da aula. Organizacio Intervengao profissional
Esfor¢o e conhecimento do professor; Suporte Formacao profissional

P4  Posicdo do professor. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social

PS5  Faixa etdria diferente. Adaptacio Ambiente fisico-social
Perda de tempo; Organizagdo Ambiente fisico-social

P7  Falta de responsabilidade com material.  Envolvimento dos alunos Intervencao profissional
Dinamica da aula; controle da turma

P8  Variacdo das atividades. Organizacio Intervencao profissional
Quando aluno participa na elaboragfio das atividades e

P9 entende o que estd acontecendo participa com mais interesse. ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P10 Espaco (pitio), actistica. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Falta de limite por parte de alguns

P12 alunos. Comportamento social Ambiente fisico-social

P13 Quantidade de material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Atividades diversificadas, com jogos

P15  cooperativos e sociabilizacio. Organizacgio Intervencdo profissional

QUADRO 18d - Questdo 4 (A que vocé atribui sucessos / dificuldades?)
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Expressao do participante Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P2 Questionar modos de fazer exercicio. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Passar para alunos conhecimento dos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P4  contetidos. O que estdo fazendo, para qué? Especificidade Intervencao profissional
Integrar com alunos de faixa etdria quase

P5  igual. Adaptagdo Ambiente fisico-social
Explicar que material ndo € da escola, é Orientacdo Ambiente fisico-social

P7  dele; ficardo sem material se estragarem. Envolvimento dos alunos Intervencao profissional

P8  Pedir sugestio aos alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Atividades diferentes, novidades; Organizagao Ambiente fisico-social

P9  Acrescentar sugestdes dos alunos. Envolvimento dos alunos Intervenc¢ao profissional

P10 Mais autonomia aos alunos (gradativa). Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P12  Este é o caminho

P13 Em duplas. Organizacio Intervencdo profissional
Fazer reflexdo das atividades realizadas para

P15  entenderem o qué e por qué estdo fazendo essa aula. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

QUADRO 18e — Questdo 5 (Outra estratégia?)

Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

P2 A crianga sendo questionada se torna Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
mais participativa.
Estudando para aprimorar

P4  conhecimentos. Suporte Formacao profissional
Mesma idade e altura: relacionamento/desenvolvimento Adaptacio

PS5 dasatividades mais ficil para professor e para aluno. Interacdo social Ambiente fisico-social
Criangas constroem conceito de responsabilidade com Projeto pedagdgico Ambiente fisico-social

P7  material; ajudam a preservar e conservar material. Envolvimento dos alunos Intervengao profissional
Participac@o dos alunos sugerindo atividades

P8 estimula criatividade, lideranga, auto-estima. ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Com maior intera¢do dos alunos, com as

P9 atividades, se obtém melhores resultados. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P10

P12

P13 D4 certo com pouco material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Desenvolvem senso critico e aprendem

P15 melhor. Projeto pedagégico Intervencao profissional

QUADRO 18f — Questdo 6 (O que sabe a respeito?)
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Os quadros anteriormente analisados (Quadros 18a a 18f) t€ém destacados
aspectos relacionados 2 organizacio e ao envolvimento dos alunos. E possivel notar que apesar
desse destaque, o “envolvimento dos alunos” aparece ora como causa, ora como conseqiiéncia do
éxito nas aulas de Educacdo Fisica. Ou seja, em alguns momentos o envolvimento dos alunos
parece ser condicdo para que os objetivos estabelecidos sejam alcangados e noutros, o préprio
envolvimento dos alunos parece ser o objetivo almejado. Em contrapartida, a questdo da
especificidade da intervencdo do professor de Educag¢do Fisica continuou com acanhada
expressao nas andlises elaboradas.

Vale agora retomarmos anélise feita coletivamente sobre a aula de P9 (Quadro
17a, contexto B). A critica feita pelos participantes na andlise ndo diz respeito a uma formacao
especifica em Educacgdo Fisica Adaptada, por exemplo, mas antes — e provavelmente seja esse 0
caminho a ser trilhado para se promover uma participacdo de impacto da Educacdo Fisica nos
debates sobre a escolariza¢do de pessoas com necessidades especiais — a formagdo obtida em um
curso de Licenciatura, que deve garantir, em certa medida, minimas condi¢des profissionais para
o exercicio do magistério. Isso sem contar que essa formagao — tida como inicial — € que deve dar
suporte a formacdo que se seguird ao longo de sua vida profissional, a formacdo continuada.
Continuaremos essa discussdo quando essa mesma turma for alvo das anotacdes feitas pelo
professor (P9), por ela responsavel, por ocasido da andlise dos didrios de campo.

Para efeito de fechamento da apresentacdao dos resultados e discussdo, serdo
apresentados na seqiiéncia dados obtidos por intermédio do Didrio de Campo Reflexivo. Deste
modo a cinematografia do Grupo serd concluida com apontamentos e reflexdes dos participantes

sobre suas préprias aulas.
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5.6.2 Diarios de Campo Reflexivos

Outro registro adotado na perspectiva de captar o Grupo em movimento
(cinematografia do Grupo), foi o que se convencionou chamar de Didrio de Campo Reflexivo.
Trata-se de anotacdes feitas por alguns dos participantes da pesquisa, a partir de suas proprias
aulas. Essas anotagdes foram realizadas pelos proprios professores apds aulas, por eles mesmos
ministradas, para turmas que contassem com a presenca simultinea de alunos com e sem
necessidades educacionais especiais. Seis questdes norteadoras (QN)* serviram como referéncia
para as reflexdes elaboradas pelos professores quando do encerramento das aulas em foco. Deste
modo, foi possivel proceder a reflexdo e andlise das proprias aulas, além de comparti-las com os
demais integrantes do Grupo — quando julgado de interesse.

Dentre os integrantes do Grupo 10 levaram a termo a idéia do Didrio de Campo
Reflexivo, registrando seus apontamentos sobre suas proprias aulas entre os dias 1° de setembro e
25 de novembro de 2003, totalizando 88 registros. Um dos participantes fez suas anotagdes a
partir do atendimento segregado de uma sala especial de condutas tipicas, que para efeito deste
estudo ndo serdo consideradas. Cabe relatar, entrementes, que havia em meados de novembro
daquele ano, uma sugestdo de levar alguns alunos de turmas regulares para serem atendidos junto
aos alunos da sala de condutas tipicas nas aulas de Educacdo Fisica. De qualquer modo, por fugir
ao escopo desta pesquisa, a referida situacdo foi descartada na apresentacdo dos dados e

discussio.

2 Questdes Norteadoras: 1 — Qual sua opinido sobre a aula? Por qué?; 2 — Vocé alcancou os objetivos estabelecidos?
Por qué?; 3 — Que aspecto da aula vocé destacaria (o que mais lhe chamou aten¢do)? Por qué?; 4 — Como foi a
participacdo do(s) aluno(s) com necessidade(s) especial(ais)?; 5 — Vocé€ acredita ser possivel ampliar
(otimizar/potencializar) essa participacdo? Como?; 6 — Outros comentarios.
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Os contextos nos quais transcorreram as aulas dizem respeito — por ordem de
apresentacdo de cada participante — a: P1 — Aluna com paralisia cerebral incluida em turma
regular de 1* série; P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em turma regular de pré-escola;
P5 — Aluna com sindrome de Down incluida em turma regular de pré-escola; P7 — Classe especial
(deficiéncia mental) integrada a classe regular de 3* série; P8 — Classe especial (deficiéncia
mental) integrada com turma de 1* / 3* série; P9 — Um aluno com paralisia cerebral, usudrio de
cadeira de rodas, e um aluno com distirbio de conduta incluidos, ambos, na mesma turma regular
de 1* série e aluna com sindrome de Down incluida em pré-escola; P10 — Classe especial
(deficiéncia mental) integrada com turma regular de 4* série; P14 — Um aluno com paralisia
cerebral incluido em turma regular de 1* série e um aluno com paralisia cerebral incluido em pré-
escola, ambos usudrios de cadeira de rodas; P15 — Classe especial (deficiéncia mental) integrada
com turma regular de 3* série.

As anotagdes apresentadas a seguir se apéiam mais uma vez no quadro de andlise
adaptado de Goodwin e Watkinson (2000), que ja nos permitiu visualizar expressoes, idéias e
temas focalizados pelos participantes por intermédio das informacdes obtidas via entrevistas
coletivas e observagdes das aulas filmadas. As reflexdes dos professores, registradas nos Didrios
de Campo Reflexivo (Dados por participante no apéndice f), estdo sintetizadas nos quadros
abaixo (Quadros 19a a 19f). Os quadros estdo apresentados por questdao norteadora e trazem as
anotacodes dos participantes do estudo que adotaram o Didrio de Campo Reflexivo. Cada um dos

quadros apresenta o conjunto de professores e suas respectivas anotagdes para cada questao.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P1*  Boa participacio dos alunos; Alunos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
dispersos; Sol muito quente. Infra-estrutura
Alunos participaram com entusiasmo; atividades ~ Envolvimento dos alunos

P3*  combola; aula desenvolvida conforme plangjado; ~ Atividade/ Organizagdo Ambiente fisico-social
cada aluno com uma bola seguindo comando Projeto pedagdgico Intervenc¢ao profissional
Aluna participou normalmente; alunos agitados; ~ Envolvimento dos alunos

P5”  coordenagfio na marcha; brincaram com aluna Interacdo social Ambiente fisico-social
incluida; recreacfo e coordenago com bola. Atividade/Especificidade Intervenc¢do profissional
Mudanga da turma de integragfo; desastre, brigas;  Envolvimento dos alunos

P7*  aula trangjiila; portadores de necessidades Comportamento social Ambiente fisico-social
especiais viram importincia da aula. Interacfo social/Orientagdo Intervencao profissional
Objetivos alcancados; jogos pré-desportivos; Organizacao/Proj pedagdgico
variagdes de regras propostas pelos alunos; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

P8”"  trabalho com bastio; competiciio (respeito, regras,  Especificidade/Cooperagiio Intervengao profissional
cooperacdo); variacdo de atividades. Atividade/Interacdo social
Dificuldades na maioria das atividades propostas; ~ Organizagdo/Atividades

P9 atividades simples, grupos formados conforme Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
preferéncias por elas; turma assimilou atividades.  Adaptagdo Intervengao profissional
Participag@o ativa de todas as criancas;  Especificidade

P10” aula um pouco agitada (filmagem); jogo Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
novo. Interferéncia da pesquisa Interven¢do Profissional
Todos os alunos, inclusive o incluido,

P14*° entenderam movimento do pedo; jogos  Atividade Intervengao profissional
intelectivos. Especificidade
Dispersdo; todos participaram; interesse ~ Envolvimento dos alunos

P15°'  em realizar as atividades propostas; Interacgéo social Ambiente fisico-social

Futebol (meninos se interessam).

Especificidade/Organizaco

Intervengao profissional

QUADRO 19a - QN 1 (Opinido sobre a aula)

*3 Contexto: Aluna com paralisia cerebral (membros inferiores afetados —anda com apoio), incluida em 1* série.

* Contexto: Aluno com sindrome de Down incluido em turma de pré-escola.

% Contexto: Aluna com sindrome de Down incluida em turma regular de pré-escola.

% Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada a classe regular de 3° série.

#7 Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada a classe regular de 193 série.
28 Contexto: Um aluno com paralisia cerebral — membros inferiores afetados, usudrio de cadeira de rodas — e um aluno com disttirbio de conduta,
ambos incluidos em turma regular de 1* série.
* Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada a classe regular de 4° série.
3 Contexto: Um aluno com paralisia cerebral (membros inferiores e superiores e comunicagio afetados), incluido em turma regular de 1°* série e
um aluno com paralisia cerebral (membros inferiores e superiores afetados), incluido em turma regular de pré-escola. Ambos usudrios de cadeira

de rodas.

31 Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada a classe regular de 3° série.
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Todos 0s alunos conseguiram realizar todas atividades;

P1 falta de atencio de muitos alunos, nem todos participaram ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
da aula; aceitacio de atividades propostas.
Todos tentaram executar atividades;

P3 Todos fizeram atividades determinadas; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Participa¢do com entusiasmo;
Participacdo e colaboracio; interesse
pelas atividades propostas; aluna ndo se ~ Envolvimento dos alunos

P5 interessou / perturbou outros alunos; boa Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
coordenagdo motora Especificidade/Atividade Intervencdo profissional
Auxilio dos colegas; companheirismo
entre as turmas; empenho de todos; Envolvimento dos alunos

P7 maioria chegou ao objetivo proposto; Interacgéo social Ambiente fisico-social
Aluno dispersou atencdo de todos; sala  Projeto pedagdgico
especial ndo quis fazer aula.
Cooperagio; integracio; aceitacio quanto aos alunosda ~ Cooperagéo

P8 sala especial; atividades propostas executadas sem Interacgéo social
maiores dificuldades; equilibrio, coordenagdo viso- Atividades/Adaptacio Ambiente fisico-social
motora, forca; regras novas vivenciadas; respeito as Especificidade Intervengao profissional
regras do jogo, cooperacdo. Envolvimento dos alunos
Atividades mais simples realizadas, jogo Envolvimento dos alunos
nao; cooperagdo; sociabilizacdo; todas as Cooperagdo Ambiente fisico-social

P9 atividades realizadas. Interacdo social
Alunos ndo tiveram dificuldades; Envolvimento dos alunos

P10  realizaram os movimentos sem grande Especificidade Ambiente fisico-social
dificuldade; entenderam as regras. Atividade Intervencdo profissional
Tentou jogar com seu parceiro; dentro de suas

P14 possibilidades fisicas conseguiu executar os Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
exercicios; com este aluno € complicado realizar Especificidade Intervengao profissional
0s exercicios; aluno mostrou e desenvolveu Adaptagdo
movimento da peca corretamente.
Treinamento de bola queimada e futebol; Atencfio voltada Especificidade

P15 exclusivamente para eles; todos participaram; cooperagio;os ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

alunos da sala especial s misturaram e se entrosaram com a
outra turma; quando se tem que intervir com alguns alunos o
testo da turma fica solto para bagunga e indisciplina,

Envolvimento do professor

Cooperacao/Interacio social
Comportamento social

Intervencao profissional

QUADRO 19b - QN 2 (Alcangou os objetivos estabelecidos?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Vontade da aluna incluida em realizar as

Envolvimento da aluna

P1 atividades; Indisciplina; Participa¢do dos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
alunos. Comportamento social
Alguns alunos mostrando a outros como executar Cooperacao

P3 tarefa; aluno especial desafiado a ensinar professora; ~ Desafio/Atividade Ambiente fisico-social
integracfio de alunos com aluno incluso. Interacgéo social Intervengao profissional
Aluna incluida bastante agressiva neste dia; aluna
estava calma e carinhosa; coordenagdo motora Envolvimento da aluna

P5 fina; dificuldade para quicar bola / Persisténcia; Comportamento social Ambiente fisico-social
Bonito vé-la pulando corda; Néo quis participarde ~ Especificidade Intervengao profissional
jeito nenhum.
Cuidado da turma com cada um deles; Envolvimento dos alunos

P7 rebelidio dos alunos da sala especial; aluno de Cooperagdo Ambiente fisico-social
5 anos se cansa e fica fora da quadra. Adaptagdo
Néo hd preconceito quanto a inclusdo da sala Especificidade/Atividade
especial; atividade coletiva; criatividade dos Interagéo social/Igualdade

P8 alunos propondo exercicios; Participacdo em Organizacao/Cooperacgao Ambiente fisico-social
equipe; determinagdo das equipes, honestidade; Envolvimento dos Alunos  Intervencio profissional
alunos como equipe em busca do gol adversdrio. Comportamento social
Cooperacdo entre alunos; participacdo nas atividades ~ Cooperagao

P9 de esquema corporal e jogos cantados; organizacgdio ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
dos alunos (filas, regras, tentativas, distncia). Especificidade/Organizacdo Intervenc¢ao profissional
Dificuldade dos alunos na coordenagfio motora ~ Envolvimento dos alunos

P10  olho-mio; entrosamento com a turma; alegria ~ Interagdo social Ambiente fisico-social
de jogarem futebol; entendimento do jogo. Especificidade Intervenc¢do Profissional
Fez tudo para destruir construgdo dos outros; Ndo admitt ~ Comportamento social
perder, mas entende o processo; Conseguiu passaroarco ~ Especificidade

P14 peloseu corpo sem muito auxilio do professor; Gosta Cooperacao Ambiente fisico-social
mais das atividades fisicas do que das intelectuais; Queria ~ Adaptacao Intervengao profissional
descer do tobogd, mas era impossivel. Atividade
Preocupacdio que um tem pelo outro; interesse dos alunos pela
areia (salto em disténcia); vontade de competir com os Envolvimento dos alunos

P15 amigos; mais tempo e mais atenclo para eles; integracio e Interacdo social Ambiente fisico-social

aceitacio do grupo; preocupagio dos alunos da sala que
participa da mesma aula,

Especificidade
Atividade

Intervencao profissional

QUADRO 19c¢ - QN 3 (O que mais chamou atencio na aula?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

P1 Aceitéavel, dentro de seus limites. Adaptagdo Ambiente fisico-social
As vezes desviava atencio para atividade que mais ~ Atividade

P3 gostava (com bola); boa participacdo se professor ~ Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
fica atento para ele ndo dispersar; participativo. Envolvimento do professor Intervencio profissional
Arrumou confusdo; participou normalmente;

P5 montou atividades com ajuda dos outros Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
alunos; realizou atividade & sua maneira, sem Especificidade Intervenc@o profissional
importar ritmo. Cooperacio
Felizes com os novos companheiros;

P7 Dois alunos ndo t€m boa participacdo /  Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Um deles é muito novo/ndo se adapta. Adaptagio
Participaram com naturalidade, boa
desenvoltura; alunos se misturaram sem Envolvimento dos alunos

P8 serem percebidos; disposicdo e entusiasmo;  Interagdo social Ambiente fisico-social
Integrados com o grupo; sem dificuldade na
execucao das atividades propostas.

Dificuldades em todas as atividades; arremesso da

P9 bola com mesmo desempenho da maioria; Especificidade Ambiente fisico-social
adequagfo de atividade para aluno cadeirante Adaptagio Intervengao profissional
Participaram mais do que a propria sala;

P10  um pouco perdidos devido ao Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
desenvolvimento motor. Especificidade Intervengao Profissional
Participacfio ativa com professor auxiliar ao seu lado; Envolvimento do aluno
auxilio para langar a bola (professora e auxiliar); faz Infra-estrutura Ambiente fisico-social

P14  atividades na cadeira; no teve como adaptar exercicios; ~ Especificidade Intervencao profissional
tirando dificuldade motora ele joga muito bem, conhece ~~ Cooperagédo
as regras, ajuda os outros; felicidade em sua face. Adaptagdo
Todos participaram; interesse; aluno da sala
especial (briga como qualquer outro, mas Envolvimento dos alunos

P15  por ser grande machuca os outros); aluno Comportamento social Ambiente fisico-social

ndo quis fazer nada e estava convencendo
outro a sair do gindsio com ele.

Interacgao social

QUADRO 19d - QN 4 (Como foi a participagdo do aluno com necessidades especiais?)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Mais atividades explorando seu

P1 potencial; dificil, indisciplina de outros ~ Organizagdo Intervengao profissional
alunos. Comportamento social Ambiente fisico-social
Alunos seguindo sugestdo de atividade  Envolvimento do professor
do aluno especial; atencdo do professor ~ Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
P3 ao potencial do aluno; atividades Atividade/Desafio Interveng@o profissional
adequadas; lancar desafios para aluno Interacgdo social
especial sobressair e ensinar amigos. Organizacdo/Adaptacdo
Tirar lado mais agressivo; tem dia que Envolvimento do professor
P5 ndo dé; objetivo alcangado; ndo precisa; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
participagdo de todos; dentro do Comportamento social Intervencao profissional
possivel. Projeto pedagdgico
Valorizar participacio dos alunos da classe Envolvimento dos alunos
especial; variacdo das atividades especificaspara ~ Interag@o social Ambiente fisico-social
P7 aluno da classe especial; se a mde ndo esquecerde  Orientacdo/Atividade Intervengao profissional
dar os remédios; depois de falar da importancia Adaptacdo/Familia Compaixao
alunos voltaram para aula; carinho, amor. Benevoléncia
Melhora dos materiais utilizados; novas alternativas de Infra-estrutura
atividades; integrar alunos da sala especial com a turma; Atividade/Organizacio
P8 desenvolver capacidades neuropsicomotoras; experiéncias Interagdo social Ambiente fisico-social
novas; trabathar com a turma dentro das possibilidadesefou ~ Especificidade Intervencao profissional
limitagdes do aluno especial; combinar com atividades desala ~ Adaptacio
Atividade com pouco grau de dificuldade, progressio Atividades/Adaptagao
P9 gradativa, mais €nfase nas explicagdes; participacfio de alunos ~ Orientacdo/Interagio social Ambiente fisico-social
cadeirantes sem auxlio de outros alunos; melhor interacio: Envolvimento do professor  Intervencao profissional
professor X aluno especial e aluno especial X turma. Envolvimento dos alunos
Organizar melhor; grupos menores; vivenciar Organizacio
P10  mais os movimentos; mais jogos (principalmente ~ Especificidade Ambiente fisico-social
futebol); trabalhar mais 0 mesmo jogo. Adaptagdo Intervenc¢do Profissional
Fazer com que ele aceite as regras e o
P14  seu limite; dar sempre esse jogo com Adaptacio
parceiro que conhega mais o contetido Interacgdo social Ambiente fisico-social
que ele; tendo uma pessoa para ajuda-lo  Infra-estrutura
individualmente.
Aprendendo a trabalhar com eles; atividades de interesse ~ Informacgao
P15 comum; exercicios que envolvam todos a0 mesmo Envolvimento do professor ~ Formagao profissional

tempo; maneira como se conduz a aula e se propdem os
objetivos; moldar turma; impor limites; alunos t€m que
sentir firmeza na atitude do professor.

Atividade
Organizacio
Orientagdo

Ambiente fisico-social
Intervencdo profissional

QUADRO 19e — QN 5 (E possivel otimizar participacio do aluno com necessidades especiais?)
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Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

P1 Alunos euféricos com filmagem. Interferéncia da pesquisa Ambiente fisico-social

Atividade livre: aluno especial junto com

P3 grupo Organizacao Ambiente fisico-social
Atividade organizada. Interacgfo social Intervengao profissional

PS5
Mais trangiiilidade ao perceber carinho  Envolvimento do professor

P7 da 3% série com sala especial; obediéncia Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
diante da tristeza da professora. Interagdo social

P8
Aula dada por estagidria™; importincia da participagio de Envolvimento do professor

P9 todos; adequacdo de aulas & turma; reforgo-repetico das Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
informagdes; adaptacfio nas regras; realizacio e satisfacioem  Especificidade/Atividade Intervencao profissional
atividades que realiza tanto quanto os outros. Orientacdo/Adaptacdo

P10

Virios jogos (memdria, vareta, quebra-
cabeca, etc.); aluno disperso, olhando oque ~ Atividade

P14 os outros fazem; chamar aten¢do com Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
exercicio; nunca falta quando h4 atividade Envolvimento da familia Intervencao profissional
diferente; mae buscou no meio da aula.

P15

QUADRO 19f — QN 6 (Outros comentarios)

Os apontamentos feitos pelos participantes sobre as proprias aulas
acompanharam a tendéncia presente nas observacdes/andlises das aulas de outros participantes do
Grupo. Questdes de conteido mais pratico prevaleceram no olhar de cada um desferido sobre si
proprio. A énfase na cooperagio aparece mais um pouco, sendo que as vezes estd vinculada mais
a atitudes espontaneas dos alunos do que a procedimentos adotados pelo professor. Os temas

focalizados se concentraram na intervenc¢do profissional e no ambiente fisico-social.

32 om 214t . . ~ . e

Aluna que na ocasido se encontrava no udltimo semestre do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Londrina. A professora de Educacdo Fisica da escola acompanhava seu estdgio na
condi¢do de colaboradora.
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Alguns participantes permitem que se verifique uma correspondéncia no
conteudo de suas expressdes nas entrevistas e nos apontamentos feitos a partir de reflexdes sobre
suas préprias aulas. E o caso de P7 que trazia como preocupacio no comeco de 2003 o fato de
“ser mdezona” e que apresenta (Quadro 19e) expressdes que realmente sugerem um cardter
benevolente em sua atuagdo profissional. A estagidria mencionada na aula de P9 — vamos retomar
aqui a reflexdo iniciada nas observacgdes e andlises feitas coletivamente nos quadros 17a a 17f —
foi o alvo de suas anotagdes. Nesse caso € interessante perceber que as aulas parecem sofrer
alteracdes positivas no sentido do atendimento dos alunos de um modo geral. E possivel que
algumas pistas dadas por P9, professora responsdvel pela turma, tenham contribuido para tanto.
Se isso aconteceu, o processo de formacdo de professores para o exercicio do magistério deve
otimizar as experiéncias realizadas em nivel de estdgio curricular obrigatorio.

Essa questdo da formacdo nos permite agora iniciar uma discussdo mais
pontual & luz dos dados apresentados. E preciso termos claro, antes de tudo, que os temas de
focalizacdo se interpenetram e convivem no cotidiano escolar de um modo nao cronoldgico. O
modo como foram organizados os dados expostos, representa uma das vdrias possibilidades de
arranjo das informagdes obtidas junto aos participantes da pesquisa. A partir dessa organizagdo
algumas questdes parecem ser mais relevantes a consecu¢do dos objetivos do estudo.

Uma das questdes que acompanhou a exposi¢cdo dos dados foi a contradi¢do
manifesta na busca de formagdo/informacdo que garantisse a intervengdo profissional almejada.
Se em alguns momentos o conhecimento tedrico era reivindicado, noutro era exatamente a
experiéncia reveladora de um conhecimento mais pratico que se mostrava capaz de atender aos
anseios dos participantes do Grupo. Seus modos de lidar com os problemas que surgem no dia-a-
dia escolar estdo mais ligados a solucdes préticas, dentro de seus contextos mais imediatos de

acdo do que elaboracdes tedricas mais sofisticadas.
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Todavia, e af a contradicdo vem a tona, um dos interesses sinalizados ao longo
da existéncia do grupo foi a aquisicdo de conteudo tedrico. O exemplo da estagidria € bastante
ilustrativo a esse respeito. Se o conhecimento tedrico é que vai sustentar uma pratica profissional
de qualidade, ¢ de se esperar que uma pessoa que estd a poucos instantes de concluir uma
formacao académica possua instrumental bdsico para atuar na realidade focalizada pelo curso, no
caso a escola. E no caso do Grupo, de sua sobrevivéncia proveitosa durante dois anos, € possivel
dizer que foi exatamente o cardter mais pritico da proposi¢cdo do programa de formacgdo
continuada, que nutriu o interesse pela permanéncia nas atividades propostas.

Ainda nessa linha de pensamento cabe dizer que o didlogo com os pares foi
outro aspecto merecedor de destaque no relacionamento estabelecido entre os integrantes do
Grupo ao longo desses 2 anos. E para o didlogo se caracterizar como tal € necessario falar tanto
quanto ouvir. Se reunirmos a esse comentdrio a reflexao feita por P12 sobre a soliddo na escola
somos levados a pensar que um dos propdsitos de um programa de formagao continuada deva ser
distanciar o professor dessa ilha solitdria que algumas vezes a escola pode parecer ser.

O envolvimento dos pares € fundamental para que a escola alcance seus
propésitos. E isso ndo é nenhuma particularidade acerca do atendimento educacional de alunos
com necessidades especiais. A reunido de competéncias presentes no interior de cada escola é
imprescindivel para se assumir a responsabilidade profissional que nos cabe. Em se tratando do
atendimento a pessoas que podem apresentar algum tipo de deficiéncia assumir uma postura
profissional criteriosa € importante para nao sucumbirmos a uma relacdo compassiva talvez até
com relacao a ndés mesmos.

Em alguns momentos os dados focalizaram os alunos em funcio de seus graus
de comprometimento, isto €, do quanto suas caracteristicas constitutivas impunham restri¢des

capazes de impedir sua participagdo efetiva em aulas de Educagdo Fisica. Mas além das
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caracteristicas dos alunos devemos considerar também os demais elementos do contexto. Deste
modo o comprometimento, no sentido do engajamento, do professor, assim como o conjunto de
tarefas escolares expressos no projeto pedagdgico da escola — devidamente compartilhado pelos
funciondrios docentes e nao-docentes que a compdem — precisam se articular para que se leve a
termo o processo de escolarizacdo de seus alunos. Algumas pistas importantes foram dadas pelos
participantes do Grupo, ao longo desses dois anos de convivéncia, sobre os modos de lidar com
questdes suscitadas pelo atendimento de alunos com necessidades especiais em aulas de
Educacao Fisica dentro de contextos educacionais que se pretendem inclusivos.

Em anotagdes feitas em seus didrios de campo P10 — que integrava alunos de
classe especial a uma turma de 4 série — e P15 — que também atendia uma classe especial,
integrando-a a uma turma de 3* série — apontam o futebol como uma atividade que em
determinados momentos de suas intervencoes despertou o interesse da turma como um todo. Elas
percebem que a integragdo de turmas distintas, atendidas simultaneamente, passa pela proposi¢ao
de tarefas/atividades que despertem o interesse de todos ao mesmo tempo e que definam
objetivos comuns a todos os alunos.

Para P14 — que atendia alunos que apresentavam paralisia cerebral com sérias
restricdes motoras — chamou aten¢@o a maneira como um de seus alunos com paralisia cerebral
resolveu o problema que era mover o pedo no jogo de xadrez. A solu¢@o encontrada pelo aluno —
que ndo conseguia segurar a peca, mas a empurrava pelo tabuleiro — colaborou para que ela
percebesse que além de organizar as atividades € necessdrio ampliar as possibilidades de sua
execucdo por parte dos alunos, principalmente em contextos que pretendem levar em

consideracdo a diversidade humana.
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Um dos participantes do Grupo (P2) havia interrompido sua participacdo em
2002. Ao retornar, em 2003, sua explicacdo: “O ano passado (...) a minha cadeirante me
desmotivou. Esse ano eu tenho um cadeirante novo que estd dando um trabalho violento (...) E
por causa dele, o estimulo que ele tem, que eu me motivei a voltar”. A sugestdo que se pode
depreender aqui é que a disponibilidade para o estabelecimento de interacdes sociais, com 0s
alunos e os proprios pares, deve ser considerada quando da op¢do pela oferta de atendimento
educacional apoiado em uma perspectiva inclusiva.

O comentadrio feito por Stainback e Stainback (1999) sobre a estruturacio da
sala de aula para evitar problemas de ordem disciplinar de alunos com caracteristicas e
habilidades diferentes, se aplica ao estudo realizado. Afinal de contas, as estratégias utilizadas
pelos participantes da pesquisa niao representam inovagao, ao contrario, sdo “estratégias simples,
conhecidas e baseadas no bom senso, que os professores t€ém usado a anos” (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p.388). As preocupacdes demonstradas pelos autores mencionados acima —
com relagdo: ao tempo destinado para os alunos realizarem as tarefas; a forma de apresentacdo
dos conteudos e dos objetivos da aula; a ado¢do de um enfoque mais cooperativo € menos
competitivo; uma intervencdo apoiada na autoridade profissional do professor — estdo de certo
modo presentes nas reflexdes do Grupo.

A referéncia ao ambiente educacional — palco das reflexdes realizadas — como
pretendendo levar em conta a diversidade humana numa perspectiva inclusiva, indica a necessdria
precaugdao com uma compreensdo superficial e simplista sobre o momento vivido pelas escolas
brasileiras. O reconhecimento social e legalmente amparado do direito a educacdo por parte de
pessoas com necessidades especiais, ndo reflete no atendimento educacional concretamente

oferecido. Mesmo diante da receptividade observavel na rede municipal de ensino de Londrina
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com vistas a implantacdo de um modelo educacional inclusivo, hd que se perceber contradi¢cdes
importantes de serem superadas.

Em se tratando do componente curricular Educacdo Fisica hd questOes
relevantes que ndo podem ser esquecidas ou minimizadas. As reflexdes apresentadas pelos
participantes da pesquisa iniciam com foco no atendimento de alunos com necessidades
especiais. Porém, no decorrer da mesma hd um deslocamento para questdes de cardter mais geral
que acompanham a participa¢do desse componente curricular na escola ja ha algum tempo. Se
pensarmos em termos do — em certa medida desgastado, mas ainda necessdrio — debate em torno
da contribui¢do especifica que pode ser dada pela Educagdo Fisica em nosso cendrio educacional,
devemos considerar que o professor “pode revalorizar sua imagem se a partir de seu trabalho
mostrar que a Educagdo Fisica escolar é capaz de contribuir generosamente com a dindmica
escolar tornando a escola mais atraente, valorizando-a” (LOVISOLO, 1996, p.66).

Portanto, considerar a questdo do atendimento oferecido pelo componente
curricular Educacdo Fisica para alunos com necessidades especiais em contextos educacionais
inclusivos, por intermédio dessa ou daquela especialidade profissional, significa o
distanciamento de questdes de fundo fundamentais a compreensdo do quadro desenhado. A
dinamica escolar impde, e ndo é de hoje, que a Educacdo Fisica amplie seu foco sobre o ambiente
escolar para perceber — e assumir — que os alunos sempre foram e continuardo sendo diferentes
uns dos outros em seus modos de compreender e expressar movimentos corporais. Para dar conta
do atendimento de alunos com necessidades especiais a Educagdo Fisica precisa, antes de
qualquer coisa, se fazer presente na escola.

A fim de captar a dindmica escolar de dentro da prépria escola a pesquisa
buscou e contou com a participacdo daqueles que dela tomam parte no dia-a-dia de suas

intervengdes profissionais. Essa op¢do acarretou um deslocamento constante entre as exigéncias
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relacionadas a elaborac¢do de um trabalho académico e as demandas profissionais expressas pelos
participantes da pesquisa em decorréncia do programa de formagdo continuada desenvolvido. A

esse respeito cabe nos fazermos acompanhar por Soriano, para quem:

z

A caracteristica multidimensional que a interveng@o profissional detém é o primeiro
passo para o reconhecimento da combinacio complexa entre os seus varios elementos.

N

[...] tal complexidade inerente a intervengdo profissional nao reside apenas na
sofisticacdo erudita do conhecimento académico, nem necessariamente no
aprimoramento tecnoldgico advindo do conhecimento cientifico, mas na articulagao de
diversos tipos de saberes e de recursos, como também, no reconhecimento de que
existem maneiras muito particulares de organizacdo e elaboracdo de respostas
profissionais (SORIANO, 2003, p.85).

A necessdria articulagdo de interesses e procedimentos académicos e
profissionais permitiu uma compreensdo privilegiada — devido a natureza e caracteristica dos
dados reunidos — dos mecanismos utilizados pelos participantes da pesquisa no enfrentamento de
situacOes relacionadas ao atendimento de alunos com e sem necessidades especiais em um
mesmo ambiente. Do mesmo modo, o desenvolvimento de um programa de formacdo continuada
permite apontamentos de interesse para a organizacdo de novas proposicdes relacionadas a
preparacdo de professores de Educacdo Fisica para intervirem em ambientes escolares inseridos

em contextos educacionais inclusivos. E o que vem a seguir, a titulo de consideracgdes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA EM AMBIENTES ESCOLARES QUE SE

PRETENDEM INCLUSIVOS

O modo como se procedeu a realizacdo da pesquisa impde que algumas
reflexdes ndo escapem neste momento. O processo desencadeado por conta da opgdo
metodoldgica, em consondncia com o referencial tedrico utilizado, determinou um movimento
interno da pesquisa que refletiu no incremento dos instrumentos destinados a coleta de dados. E
de interesse ressaltar que este investimento ndo ocorreu apenas em func¢do de exigéncias
intrinsecas a realizacdo de um trabalho académico, mas como necessidade inerente a uma
abordagem que se adequasse cada vez mais ao foco da pesquisa. Essa dinamica interna traduz o
relacionamento que se estabeleceu entre os temas: Educacdo Fisica, Inclusdo e Formacao
Continuada.

Nem sempre a constancia da resposta, ou o maior volume de informagdes
reunidas, produziu maior impacto do ponto de vista da compreensdo dos mecanismos utilizados
no cotidiano dos professores participantes da pesquisa, em suas intervencdes profissionais. Em
alguns casos, comentdrios feitos por um determinado participante, mesmo que sem
correspondéncia junto aos pares, representou informacdo relevante aos propdsitos do estudo.
Numa perspectiva ecolégica uma atitude, ou uma reflexao singular, estabelece relacionamento
importante com seu contexto mais imediato, sem perder de vista a imbricagdo em contextos mais

remotos.
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Os dados obtidos junto aos participantes da pesquisa focalizaram a prética
docente em ambientes educacionais inclusivos, com aten¢do as estratégias adotadas por
professores de Educagdo Fisica no atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais em contextos inclusivos. As demandas profissionais decorrentes deste contexto,
impingiram um cardter relacional a pesquisa que obrigaram o desempenho da funcdo tanto de
pesquisador quanto de mediador dessas demandas junto ao Grupo. Deste modo estabeleceu-se
uma agenda comum para os anos 2002 e 2003, nos quais se implementou um programa de
formacdo continuada para professores de Educacdo Fisica, e, concomitante ao seu
desenvolvimento, o refinamento dos procedimentos metodolégicos da pesquisa.

Mesmo com algumas sinalizacdes dos participantes da necessidade e do
interesse por contedido de natureza tedrica, o funcionamento do Grupo girou em torno de
conteuidos que transitavam da pratica para a pratica. As reflexdes sobre problemas enfrentados no
cotidiano escolar, as observacdes das aulas de outros participantes e os apontamentos feitos sobre
as proprias aulas definiram uma espécie de suporte elaborado e veiculado junto aos pares que
sugere ter sido decisivo a manutengdo do Grupo.

A retomada de elementos do programa de formagao continuada e sua reunidao a
uma andlise contextualizada das agdes e reflexdes dos participantes do Grupo, permitiu que se
acompanhasse como professores do componente curricular Educacdo Fisica atenderam em suas
aulas, numa proposta de inclusdo escolar, alunos com necessidades educacionais especiais. De
suas reflexdes e acdes, emergiram algumas proposi¢des de interesse, principalmente no que diz
respeito ao entendimento de que a relagdo entre a Educacdo Fisica e o processo de inclusdo

escolar deve ter como foco, antes da obrigacdo e do desafio, a responsabilidade profissional.
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Algumas implicacdes decorrentes dos resultados encontrados dizem respeito a
observacdo e ao acompanhamento por dentro, e de dentro, de um programa de formagdo
continuada que articulou Educagdo Fisica e inclusdo escolar. Cabe, portanto, realizar algumas
consideracdes a luz dos pontos de tensdo que vieram a tona e que se mostram relevantes para
ampliar a compreensao da realidade investigada e avancar em dire¢do a proposicdes futuras.

Comecemos pela Educacdo Fisica. A medida que uma drea de atuacio
profissional avanga em relagdo a seu suporte académico-cientifico, na direcao de uma intervengao
com impacto social cada vez mais significativo, sua estrutura tende a ficar mais complexa. Novos
ramos/vertentes vao sendo necessdrios a sua estruturacdo académico-profissional, com vistas ao
atendimento de novas demandas sociais. O fundamento desse desenvolvimento deve, no entanto,
representar o trato em profundidade das questdes que se pretende abordar.

A participag¢do da Educacgdo Fisica Adaptada em nosso cendrio educacional serd
tanto mais relevante quanto mais ela avangar em dire¢do as questdes ainda ndao superadas pela
Educagdo Fisica Comum na escola, e ndo em dire¢dao oposta. Caso contrario ela corre o risco de
se configurar como mais um espago destinado a um especialismo absoluto sem correspondente
em termos de aprimoramento no atendimento educacional de pessoas com necessidades
especiais. Nao se trata, pois, de encontrar novo adjetivo para a Educacdo Fisica, mas sim perceber
0 qudo necessdrio € entrar em sintonia com demandas concretas para apresentar a sociedade sua
contribui¢do na solu¢do de problemas sociais que lhe cabe enfrentar. Longe de panacéia
educacional, importa pensar no que pode ser a contribui¢do impar da Educacdo Fisica ao cendrio

educacional brasileiro.
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A tensdo presente entre se adotar uma perspectiva mais pelo viés da
socializacdo, ou mais centrada na especificidade (ou especificidades) da Educacdo Fisica no
ambiente escolar se manifestou nos resultados apresentados. Se uma aula de Educacdo Fisica é
observada coletiva e consensualmente, como sendo desprovida de objetivo e ndo organizada, por
exemplo, mas, de modo contraditério, os alunos expressam alegria em seus rostos, a questdo da
especificidade deve ser revista. Principalmente se aos olhos dos préprios professores de Educagao
Fisica essa demonstracdo de alegria sugerir uma intervengao profissional adequada.

Avangando nessa reflexdo sobre a Educacdo Fisica em ambiente escolar,
chegamos as implicacOes decorrentes da proposta de inclus@o escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais. Pensar na ampliacdo do espago de relacdo de pessoas com necessidades
especiais — inclusao — restringindo a discussdo a um ou outro espaco especifico do ambiente no
qual se pretende promové-la, colabora para a distor¢ao da idéia central. Para haver coeréncia com
a nocao de escola inclusiva € necessdria a ampliacdo do foco de andlise para a escola como um
todo e ndo, contraditoriamente, restringir a andlise a um ou outro aspecto especifico de uma
determinada deficiéncia, por exemplo.

O que se pdde acompanhar junto aos participantes da pesquisa ao longo desses
2 anos foi que questdes especificas — pertinentes a participagdo de um aluno com paralisia
cerebral ou sindrome de Down em uma turma regular do ensino fundamental, a titulo de exemplo
— ndo se fizeram presentes desgarradas das dificuldades que os professores de Educacdo Fisica
enfrentam para atender alunos que ndo apresentam deficiéncia. E importante, portanto, considerar
as condicOes peculiares deflagradas por uma proposta de ensino inclusivo, mas sem perder de

vista questdes gerais, de fundo, que interferem no processo de escolarizacdo pretendido.
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Para apontar, a partir das reflexdes realizadas, como um programa de formacao
continuada pode aprimorar o instrumental do professor de Educacdo Fisica para elaborar
respostas as provocacdes langadas pela proposta de inclusdo escolar, € preciso considerar, por um
lado, o programa de formacgdo continuada. Por outro lado, os procedimentos empregados na
pesquisa também oferecem algumas pistas de interesse ao encaminhamento das questdes postas
pela inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais em aulas de Educacao Fisica. Vamos
a algumas consideragdes sobre a formagao continuada.

No inicio da pesquisa a no¢do de formagdo continuada era muito clara. A partir
de uma formacao inicial, ocorrida em nivel de graduacdo, os entdo ji professores participam de
programas especificos de formacdo que conduzem ao aperfeicoamento/aprimoramento do
conjunto de informagdes — orientadas para sua intervengdo profissional — que ele ja possui.
Todavia o processo de desenvolvimento do programa de formagdo continuada que foi proposto
conduziu a uma revisdo dessa idéia inicial. Importa deixar claro que essa revisao ndo se deu em
funcdo do programa em si, mas principalmente devido a caracteristica relacional que ele assumiu.

Um dado importante para a revisdao mencionada veio do préprio Grupo. Apenas
um dos participantes teve, em nivel de graduacdo, contato com informacgdes relacionadas a
pessoas com necessidades especiais e outro participante possui especializacio em deficiéncia
mental. Os demais tiveram acesso a alguma informacdo em cursos de aperfeicoamento, ou de
capacitacdo, promovidos pelo Estado ou pelo Municipio. O entendimento de formagao
continuada a partir da formagao acontecida na graduag¢do ndo coube no Grupo. Essa referéncia a
um momento inicial de formagdo deve levar em conta aspectos de ordem académica, profissional

e pessoal.
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Os conflitos enfrentados no dia-a-dia da atuacdo profissional podem definir o
inicio de reflexdes e acdes em direcdo a resolu¢do de problemas concretos. Alguns professores do
Grupo j4 acumulavam, ha algum tempo, experi€ncias no atendimento integrado de alunos com e
sem necessidades especiais. Talvez conceber a formacdo inicial/continuada tendo como
referéncia exclusiva o conhecimento formalizado colabore para restringir nossa perspectiva sobre
o assunto. Quando se inicia, ou de onde se continua, parece niao ser o ponto central da questdo.
Um aluno que freqiienta o dltimo ano de um curso de graduacdo talvez ndo esteja, ainda,
devidamente iniciado no oficio de professor.

A busca do desenvolvimento profissional, apoiado numa perspectiva de auto-
aprimoramento com vistas a intervengdes de impacto diante das demandas sociais que se
colocam, sugere ser um aspecto mais central na ampliagdo do entendimento de formacgao
continuada. Outrossim, ndo se pode ignorar que a histéria de vida, assim como o processo de
escolarizacdo — em nivel de educagdo bdsica — influenciam o processo de formacao profissional
ao qual a pessoa se submeterd. No que se refere ao processo de formacdo vivenciado pelo Grupo,
o conteudo prético das discussOes merece destaque.

Outro ponto importante, sem excluir a figura do pesquisador/mediador do
Grupo, foi o estabelecimento de uma relacdo de confianca que permitiu contribui¢des francas
tanto na conducdo do préprio Grupo quanto nas observacdes e andlises das aulas dos demais
participantes. Deste modo, foi possivel que cada critica feita o fosse com cada um dos
participantes se colocando no centro da propria critica. A possibilidade de poder se ver dando

aula também colaborou para que reflexdes relevantes fossem compartilhadas com o Grupo.



148

Do outro lado, acompanhando toda essa movimentacdo, havia a preocupacdo
académica com o fechamento da pesquisa. Essa preocupacio provocou a incorpora¢do de novos
instrumentos de observagdo e andlise. A medida que a estrutura de funcionamento do Grupo
ficava mais complexa, havia uma correspondéncia junto aos procedimentos da pesquisa. Do
mesmo modo — numa relacio de reciprocidade — os procedimentos adotados ao longo da pesquisa
buscavam preservar a dindmica prépria do Grupo, que se expressava por intermédio de suas
demandas préticas, relacionadas a interven¢do profissional de cada participante em sua respectiva
escola.

Uma sugestdo de estrutura para o desenvolvimento de outros estudos com essa
natureza deve levar em conta um modelo ecolégico na definicdo das interagbes que se
estabelecerdo entre os contextos a serem focalizados. No que diz respeito a estratégias de
acao/procedimentos, a possibilidade de registrar as aulas e a partir dai disparar o debate, teve
impacto positivo junto aos participantes da pesquisa e devido ao custo operacional relativamente
baixo, parece exeqiiivel mesmo na rede publica de ensino.

Por mais adversas que possam parecer as condi¢cdes de trabalho em nosso
sistema de ensino, sua superacdo se dard a medida que nosso investimento sobre a escola
aumente. E fundamental que a autonomia profissional seja exercitada no sentido de fortalecer a
autoria de projetos pedagdgicos que garantam o processo de escolarizacdo de nossos alunos. Essa
conjugacdo do exercicio responsdvel da autonomia, com a autoria de projetos pedagdgicos
efetivos, pode sustentar a autoridade profissional do professor de Educacdo Fisica dentro da
escola. A inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades especiais €, neste sentido, uma

provocacgdo que nao pode ser ignorada.
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Apéndice al

CAMPUS UNIVERSITARIO
FONE: (043) 371-4000 - PABX Universidade
TELE/FAX: (043) 371-4141 Estadual de Londrina
CX.POSTAL: 6001 » CEP 86051-990

LONDRINA « PARANA « BRASIL

CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS )
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO FISICA

Londrina, 08 de abril de 2002.

O Professor Gilmar de Carvalho Cruz, lotado no Departamento de Fundamentos de Educagdo
Fisica do Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Estadual de Londrina,
encontra-se realizando estudo em nivel de Doutorado na Universidade Estadual de Campinas
sobre a temdtica da INCLUSAO.

Diante da relevancia educacional do tema abordado e da necessidade de estreitarmos ainda mais a
relacdo entre a educagdo superior e a educacdo bdsica ante os desafios que nos cercam em nosso
sistema de ensino, solicitamos a colaboragdo desta Secretaria no sentido de possibilitar o
desenvolvimento do estudo mencionado.

Certo de contarmos com vosso inestimdvel apoio, despedimo-nos renovando votos de apreco e
consideracdo.

Cordialmente,
Prof* Edina Marinez Armacolo Prof* Gianna Lepre Perin
Chefe do Departamento de Fundamentos Diretora do Centro de Educacdo Fisica e
da Educacao Fisica Desportos

IIm?* Sr*
Prof* Magda Tuma / Prof* Sandra Regina do Amaral
Sec. Mun. de Educa¢do de Londrina / Chefe do Nucleo Regional de Educagdo de Londrina

C/c para Coordenacdes de Educagdo Especial e Educacdo Fisica
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Apéndice a2

g' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA — FEF
“ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

NIVEL: DOUTORADO

A MP

Campinas, 08 de abril de 2002.

O atendimento educacional de pessoas que apresentam necessidades educativas especiais é questdo que
ndo se desgarra das discussdes relativas ao sistema brasileiro de ensino, seja no ambito federal, estadual
ou municipal. Neste sentido, vimos apresentar a Tese de Doutorado — em andamento — do académico
Gilmar de Carvalho Cruz, sob orientagcdo do Professor Doutor Jilio Romero Ferreira, intitulada:
ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM EM AULAS DE EDUCACAO FIiSICA. O
trabalho fundamenta-se no estabelecimento de acdo/reflexdo em conjunto com os professores que atuam
na educagdo bdsica a respeito de suas intervengdes profissionais. Entendemos, portanto, que tanto em
nivel de educacdo bdsica quanto superior, a realizacdo de pesquisa sobre o tema INCLUSAO reveste-se de
importancia fmpar nos debates fomentados por ocasido das politicas e projetos pedagdgicos
implementados numa perspectiva inclusiva.

Por percebermo-nos como participes no enfrentamento da situagdo exposta, solicitamos a colaborag¢do
desta Egrégia Secretaria com vistas ao incremento desta pesquisa, que passa pela criacdo de um Grupo de
Trabalho (proposta em anexo) com professores de Educacdo Fisica que atuam em estabelecimentos
publicos de ensino. Cabe ressaltar que o fendmeno a ser investigado diz respeito ao processo ensino-
aprendizagem deflagrado em aulas de Educacdo Fisica com a presengca simultinea de alunos que
apresentam e ndo apresentam algum tipo de deficiéncia. Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa
cientifica nos levam a destacar a confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo de
identidade dos sujeitos participantes do estudo proposto.

Desde ja, gostariamos de manifestar nossa gratiddo quanto a preciosa colaborag¢do, colocando-nos a
disposicdo para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Gilmar de Carvalho Cruz Prof. Dr. Jilio Romero Ferreira
Registro Académico 001043 Faculdade de Educacio Fisica — UNICAMP

Im* Sr*

Prof* Magda Tuma / Prof* Sandra Regina do Amaral
Sec. Mun. de Educacgao de Londrina / Chefe do Nucleo Regional de Educacdo de Londrina
C/c para Coordenacdes de Educagdo Especial e Educacdo Fisica

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
Cidade Universitdria “Zeferino Vaz”
Caixa Postal 6134 — CEP 13083-970
Telefone: (0XX) 19 — 3788-6600
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Apéndice a3

PROPOSTA DE CONSTITUICAO DE GRUPO DE ESTUDO/TRABALHO SOBRE:

ORGAN IZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE
PRATICA REFLEXIVA DE PROFESSORES
DE EDUCACAO FISICA
Prof. Gilmar de Carvalho Cruz”

INTRODUCAO

Nos dias atuais € de suma importancia entendermos a escola como um espaco de
problematizacdo socio-cultural. Isto sem perdermos de vista sua colaboracdo no processo de
instrumentalizacdo do individuo para que ele possa interagir com seu ambiente fisico-social e,
também, sem ignorarmos sua responsabilidade no processo de disseminacdo/producido de
conhecimento. Elementos relacionados a essa perspectiva podem ser contemplados nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000). No sistema de ensino brasileiro a Educagao
Fisica apresenta-se como um dos componentes curriculares que em conjunto com outras
disciplinas deve corroborar o projeto socio-politico-pedagdgico da escola (BRASIL, 2001). Neste
cendrio a Educacdo Especial almeja atuar de modo que todas as criangas tenham assegurado seu
direito a educagdo escolarizada, a despeito de suas demandas educativas especificas. No entanto,
esta unidade politica — que considerando a Educacdo Bdsica ultrapassa uma década — ndo se
manifesta de modo efetivo no dia-a-dia escolar.

Levantamento efetuado pelo setor de Deficiéncia Fisica da Coordenadoria de
Educacgdo Especial do Nucleo Regional de Ensino de Londrina (PARANA, 2001) — dos alunos
portadores de deficiéncia fisica inseridos em escolas publicas regulares deste municipio — permite
observar que, ndo obstante boa parte das escolas indique que as dificuldades de ordem motora,
apresentadas por esses alunos, ndo interferem no aproveitamento escolar, noutras sugere-se o
oposto. H4a, inclusive, casos de declarar-se a ndo participagdo nas aulas de Educacdo Fisica
devido aos problemas identificados no aparelho locomotor. A insercdo do componente curricular
Educacdo Fisica na educacio escolarizada, devidamente atrelada ao projeto pedagdgico de uma
determinada escola, permite diferentes entradas ao nos propormos falar sobre ela. Desferir nosso
olhar sobre a contribuicdo da Educacdo Fisica numa escola que define em seu projeto pedagégico
a inclusao de alunos com necessidades educativas especiais implica em considerar,
concomitantemente, particularidades tanto da Inclusdo quanto da prépria Educagdo Fisica. Isso
tudo sem desgarrar essa reunido (Inclusdo/Educacdo Fisica) do processo de educagdao
escolarizada no que se refere ao relacionamento entre Educagdo Especial e Regular, como, alids,
propdem BUENO (1999) e MAZZOTA (1996). Ao se mencionar escola, ndo se pode fechar os
olhos aos modos como ela se configura para alcancar seus propdsitos. Nesse caso o atendimento
a pessoas portadoras de necessidades educativas especiais colore de modo deveras peculiar o
quadro da educacdo brasileira.

Assim como os demais componentes curriculares, também a Educacdo Fisica deve
promover uma constante reflexdo sobre sua agdo dentro deste contexto. A reunido das
competéncias particulares de cada disciplina fortalece a coeréncia interna do projeto pedagdgico

* Professor da Universidade Estadual de Londrina — Doutorando em Educagio Fisica na Unicamp.
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escolar e, conseqiientemente, sua repercussao social. Deste modo, para garantir que o conjunto de
disciplinas escolares inseridas em um projeto coletivo caminhe na mesma dire¢cdo — ainda que
usando diferentes maneiras de caminhar — é fundamental que cada uma reconheca suas proprias
peculiaridades, e promova a aprendizagem de contetidos especificos que, reunidos, irdo
corroborar a fun¢do social e os objetivos da escola. Este raciocinio se aplica as pessoas com
necessidades educativas especiais que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Objetivo

A implementacdo do Grupo de Estudo/Trabalho proposto visa sistematizar ac¢des e reflexdes de
Professores de Educacdo Fisica no que se refere ao enfrentamento dos desafios postos pela iminente
implantacio de uma politica inclusiva no estado do Parani (PARANA, 2000). Neste sentido,
pretende-se investigar a organiza¢do de ambientes inclusivos de aprendizagem mediante pratica
reflexiva de Professores de Educagdo Fisica que tenham em suas aulas a participacdo simultanea de
alunos que ndo apresentam e apresentam necessidades educativas especiais. Hd que ndo se perder de
vista as interagdes desses alunos com o ambiente escolar e as tarefas motoras relativas ao seu
processo ensino-aprendizagem.

SISTEMATICA

Num primeiro momento serdo realizadas observagdes sistematizadas — semanais — das
acoes realizadas em aulas inclusivas de Educacdo Fisica ministradas pelos sujeitos do estudo.
Quinzenalmente, se promoverdo encontros para reflexdes acerca dos problemas enfrentados na
implementacdo do processo ensino-aprendizagem. Num segundo momento, buscar-se-ao
apontamentos para o encaminhamento metodoldgico em aulas de Educacdo Fisica orientadas pela
perspectiva da inclusdo. Participardo do Grupo de Estudo/Trabalho, voluntariamente, professores
de Educacgdo Fisica que ministram aulas para alunos portadores e nao-portadores de deficiéncia
pertencentes a rede publica de ensino bdsico da cidade de Londrina-PR. Seguem abaixo etapas
necessdrias a efetivacdao do Grupo de Trabalho:

= Mapeamento de situacdes de inclusio na rede puiblica de Londrina;
= Formaliza¢do de contato com Nicleo Regional e Secretaria Municipal de Educacio de

Londrina;

4

Convite a professores/escolas para comporem Grupo de Estudo/Trabalho;

= Levantamento e Andlise de dificuldades na condu¢do do processo ensino-aprendizagem
em aulas inclusivas de Educacdo Fisica;

= Elaboracdo de pressupostos tedrico-metodoldgicos norteadores da organizacdo de
ambientes inclusivos de aprendizagem:;

= Implementacdo de intervengdo didatico-pedagdgica em aulas inclusivas de Educacdo

Fisica.
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Apéndice b

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO
DE PESQUISA CIENTIFICA

S™ Responsavel pela aluna ,

Esta sendo realizada na Escola Municipal Maria José Carneiro uma pesquisa sobre a participacio de
alunos portadores de necessidades especiais em aulas de Educacdo Fisica. Esta pesquisa é
coordenada pelo Professor Gilmar de Carvalho Cruz — do Centro de Educagdo Fisica da
Universidade Estadual de Londrina — e conta com a participag¢do de Professores de Educacao Fisica
da rede municipal de ensino de Londrina. A Secretaria Municipal de Educagido e a Dire¢do desta
escola apdiam este trabalho. As informagodes registradas durante a realizacdo da pesquisa serdo
discutidas em Grupo de Estudo/Trabalho com os professores envolvidos e seus resultados
divulgados. A identidade dos alunos participantes serd devidamente preservada.

Em caso de concordéncia com a realizacdo deste trabalho, solicitamos que seja assinado o Termo de
Consentimento para realizacdo da pesquisa cientifica que contard com sua valiosa contribuicdo.
Qualquer outro esclarecimento pode ser obtido com a Direc@o da escola ou com o professor Gilmar.
Desde ja muito obrigado.

Prof* Prof. Gilmar de Carvalho Cruz
Diretora da Escola Mun. FEF/CEFD/UEL

CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA CIENTIFICA

EuU, , RESPONSAVEL PELA ALUNA
, VENHO POR INTERMEDIO DO PRESENTE CONSENTIR QUE OS
PROCEDIMENTOS NECESSARIOS A REALIZACAO DA PESQUISA SOBRE ORGANIZACAO DE AMBIENTES
INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM EM AULAS DE EDUCACAO FISICA SEJAM EXECUTADOS E SEUS
RESULTADOS PUBLICADOS.

Londrina, __ de de 2002
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Apéndice ¢

g' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
FACULDADE DE EDUCAGAO FISICA - FEF
“ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

NIVEL: DOUTORADO

A MP

Campinas, 26 de abril de 2003.

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA
Professor(a)

O atendimento educacional de pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais € questdo que ndo se desgarra das discussdes relativas ao sistema
brasileiro de ensino, seja no ambito federal, estadual ou municipal. A elaboracdo de politicas
educacionais inclusivistas sugere ser uma resposta a essa demanda social especifica. Entendemos,
portanto, que tanto em nivel de educagdo bdsica quanto superior, a realizacdo de pesquisa sobre o
tema INCLUSAO reveste-se de importancia impar nos debates fomentados por ocasido das politicas
e projetos pedagdgicos implementados numa perspectiva inclusiva.Todavia, a implementacdo de
quaisquer propostas perpassa o envolvimento daqueles que assumem a responsabilidade
profissional de efetiva-las.

Neste sentido, vimos convida-la a participar, na condi¢do de sujeito do estudo,
da pesquisa que dard suporte a Tese de Doutorado — em andamento no programa de pOs-
graduacdo da Faculdade de Educacgdo Fisica da UNICAMP - do Professor Gilmar de Carvalho
Cruz, sob orientacdo do Professor Doutor Jilio Romero Ferreira, provisoriamente intitulada:
ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICA REFLEXIVA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: CONTRIBUICAO A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO
BASICA. O trabalho fundamenta-se no estabelecimento de agdes/reflexdes em conjunto com 0s
professores que atuam na educacdo bésica a respeito de suas intervengdes profissionais. Cabe
ressaltar que o foco da investigac@o serd o processo ensino-aprendizagem deflagrado em aulas de
Educacdo Fisica com a presenca simultanea de alunos que apresentam e ndo apresentam

necessidades educacionais especiais.

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
Cidade Universitéria ‘“Zeferino Vaz”
Caixa Postal 6134 — CEP 13083-970
Telefone: (0XX) 19 — 3788-6600
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g' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA - FEF
h PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

NIVEL: DOUTORADO

A MP

Os preceitos éticos que fundamentam a pesquisa cientifica nos levam a destacar a
confidencialidade dos dados pessoais, com total preservacdo da identidade dos sujeitos
participantes do estudo proposto. As informacdes registradas (anotagdes, fitas cassete, fitas VHS)
durante a realizacdo da pesquisa serdo discutidas em Grupo de Estudo/Trabalho com os professores
envolvidos e seus resultados divulgados em veiculos de disseminacio académico-cientifica.

Em caso de concordancia com as condi¢des mencionadas, solicitamos que seja

assinado o Termo de Participacdo na pesquisa cientifica anunciada. Desde j4, gostariamos de

N

manifestar nossa gratiddo quanto a preciosa colaboragdo, colocando-nos a disposi¢do para
qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Prof. Gilmar de Carvalho Cruz Prof. Dr. Jilio Romero Ferreira
Registro Académico 001043 FEF — UNICAMP

TERMO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA CIENTIFICA

EU, PROFESSOR(A) , APROVEITO-ME DESTE PARA CONFIRMAR MEU
INTERESSE EM PARTICIPAR — NA CONDICAO DE SUJEITO — DA PESQUISA INTITULADA
ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICA REFLEXIVA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: CONTRIBUICAO A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO
BASICA, DO MESMO MODO QUE AFIRMO ESTAR DE ACORDO COM AS CONDICOES DE
REALIZACAO DA MESMA E COM A PUBLICACAO DE SEUS RESULTADOS.

Londrina, 26 de abril de 2003

Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
Cidade Universitaria ‘“Zeferino Vaz”
Caixa Postal 6134 — CEP 13083-970
Telefone: (0XX) 19 — 3788-6600
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Quadro Entrevista — Tema disparador: EXPECTATIVAS QUANTO AO GRUPO (07/03)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Trocar experiéncia;

P1 Aprofundar teoria e pratica; Informacio Formacao profissional
Melhorar atendimento (PNE); Didlogo com pares Intervengdo profissional
Incluir (PNE) nas aulas de EF. Atendimento educacional
Aprender mais; ver outras
realidades; levantar temas Formacao profissional

P3 atualizados; ampliar Informacao
conhecimento na drea.
Conhecer o trabalho;
Estudar sobre inclusao;

P4 Entender assunto; Informacao Formacao profissional
Entender deficiéncias.
Trocar experiéncia; como me

P7 posicionar ndo tdo maezona. Didlogo com pares Formacao profissional
Ampliar o conhecimento;

P10 Saber o que fazer; Informacdo Formacao profissional
Melhorar a aula. Atendimento educacional Intervencdo profissional
Ajudar PNE;

P11 Melhorar aulas; Informacdo Formacao profissional
Aperfeicoar-se. Atendimento educacional Intervencao profissional

P12 Crescer profissionalmente. Informacdo Formacao profissional
Aprender mais; Seguranca

P14 Saber como trabalhar; Informacgao Formacao profissional

Perder o medo.

Atendimento educacional

Intervengdo profissional




Quadro Entrevista — Tema disparador: INCLUSAO (21/03)
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizaciao

Direito a educagio;

P1  Imposi¢do governamental. Forca da Lei Imposicao legal

P3  Receber PNE em escola regular. Acolhimento Necessidade moral
Incluir na escola;

P4  Incluir na sociedade; Acolhimento Necessidade moral
Jogada de cima para baixo. Forca da Lei Imposicdo legal
Acabar com o preconceito;

PS5  Precipitagdo do pessoal que comandaa  Acolhimento Necessidade moral
educacdo; Forga da Lei Imposigao legal
Jogada para os professores.

Colocar o aluno em outras salas

P6  Incluir dentro da sociedade Acolhimento Necessidade moral
Dar oportunidade para PNE participar de

P7 tudo. Oportunizagdo Necessidade moral

P8  Incluir alunos com problemas. Acolhimento Necessidade moral
Fazer o que os outros fazem;

P9  Participar junto. Interacgéo social Necessidade moral
Direito de ter a mesma participacdo num

P10 lugar; adequar para que a PNE tenha o Forca da Lei Imposicdo legal
mesmo direito de participar.

P11 Incluir PNE nas classes normais. Acolhimento Necessidade moral
Resgatar PNE de escola especial para

P12 escola normal; Acolhimento Necessidade moral
Oferecer as mesmas oportunidades; Oportunizacio
Tornar PNE igual na escola normal
Trabalhar PNE para sociabilizac¢do entre

P13 eles mesmos. Interagdo social Necessidade moral
Colocar PNE em escola com alunos

P14 normais. Interacdo social Necessidade moral
Incluir na turma para fazerem o mesmo

P15 tipo de aula. Acolhimento Necessidade moral
Dar oportunidade de vivenciar as

P16 mesmas experiéncias; participar de toda  Oportunizacio Necessidade moral

e qualquer atividade.

Interagfo social
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Quadro Entrevista — Tema disparador: EDUCACAO FISICA (26/04 — 09/05)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

Professor deve respeitar as
dificuldades de cada aluno;

Respeito as limita¢des

P1  Planejar de acordo com as Ensino individualizado Intervencdo profissional
habilidades de cada pessoa; Aula cooperativa
Competi¢do X Recreacgdo.
Trabalho individualizado;
Diferenciar atividades; Ensino individualizado Intervencgao profissional

P3  Competicao prejudica; Aula cooperativa
Competicdo exclui.
Condig¢ao de colocar aluno com

PS5  deficiéncia dentro da aula. Interferéncia do professor Intervenc¢ao profissional
Depende de cada professor;

P7  Professor influencia ponto de vista  Interferéncia do professor Intervengao profissional
das criancas.
Educacio Fisica a vontade;

P8  Professor trabalha o que quer. Interferéncia do professor Intervengao profissional
Trabalho da Educagao Fisica com

P10 PNE tem que ser cooperativo; Aula cooperativa Intervengao profissional
Competicao exclui.
Socializacdo, auto-estima;

P11 Nao tem jeito de fazer competicdo;  Aula cooperativa Intervengao profissional
Trabalho diferenciado. Ensino individualizado
Professor tem como facilitar;

P12 Atividades de forma lidica; Interferéncia do professor Interveng¢ao profissional
Sociabiliza¢do, auto-estima. Aula cooperativa

P13 Dificuldade de trabalhar. Informacdo / Segurancga Formacao profissional

P14 O que fazer? Informacdo / Seguranga Formacdo profissional
Colabora com o crescimento se

P15 houver preparo; Informacgao Formagao profissional
Depende do professor. Interferéncia do professor Interveng¢ao profissional
Competicao leva a desvantagem,;

P16 Professor pode facilitar; Aula cooperativa

Ludico, socializagdo;
Depende do professor.

Interferéncia do professor

Intervengao profissional
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Quadro Entrevista — Tema disparador: EDUCACAO FISICA E INCLUSAO (22/08)

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizacao

N3ao consegue andar sozinha;

P1  Ajuda para fazer atividades sozinha. Dependéncia Sujeito
Aluno incluso na 2? série,

P7  degringolada na sala especial; Interferéncia do contexto Ambiente fisico-social
Dificuldade porque sdo grandes. Interferéncia da idade Sujeito
Socializagdo;

P8  Participacdo nas brincadeiras Interacdo social Ambiente fisico-social
Mais complicado: aluno agressivo

P9  empurrou cadeirante Interacdo social Ambiente fisico-social
Maiores com dificuldades; Interferéncia da idade Sujeito

P10 Estratégias novas. Interferéncia profissional Intervengao profissional
Alunos crescendo; Interferéncia da idade Sujeito

P14 Descobrir meio para trabalhar. Interferéncia profissional Intervencgdo profissional
Sala especial incluida com 4% e 3*
série; alunos grandes e pequenos: Interferéncia da idade Sujeito

P15 diferenca nas aulas.

Aula alternada para sala especial:
P16 integrada/separada; Interferéncia do contexto
Regras para participacio. Interagfo social Ambiente fisico-social
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Quadro Entrevista — Tema disparador: INCLUSAO (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

Trabalhar no conjunto, a escola
toda pensando no aluno;

Envolvimento coletivo

P2  Vé-los como normais e nio como  Acolhimento Responsabilizag¢do da escola
inclusdo.
Comprometimento de toda escola;

P4  Preparar alunos, funciondrios e Envolvimento coletivo Responsabiliza¢do da escola
professores para aceita-los. Preparacdo do ambiente
Dar os mesmos direitos para

PS  participar das aulas normalmente Oportunizacio Necessidade moral
em todas as escolas.

P6  Preparar / dar suporte ao professor. Preparacdo do ambiente Responsabilizagdo da escola
Vivenciar tudo o que a escola

P7  proporciona a todos os alunos. Oportunizacio Necessidade moral
Integracdo com criangas normais;

P8  Nio ser deixada de lado. Interacdo social Necessidade moral
Apoio das escolas especiais:

P9  preparar crianca para participar de ~ Preparacdo dos alunos Responsabilizag¢do da escola
turma regular.
Participar, fazer parte do meio

P10 normalmente. Interagdo social Necessidade moral
Necessidade; problema a ser
pensado; dar condi¢do paraque a  Questdo social
crianga cresca e se promova dentro  Questao educacional Necessidade moral

P12 da escola; participar ativamente das Escolarizacio Responsabilizag¢do da escola
atividades pedagdgicas
desenvolvidas na escola.
Professor envolvido com a criancga;

P14 Trabalhar pelo crescimento da Envolvimento profissional Responsabilizacio da escola
crianga. Escolarizag¢do
Incluir em todas as atividades, ndo
s6 na Educagdo Fisica; Envolvimento coletivo Responsabilizacio da escola

P15 Oportunidade de vivenciar o que a  Oportunizacio Necessidade moral

escola proporcionar para normais.




176

Quadro Entrevista — Tema disparador: EDUCACAO FISICA EM CONTEXTO INCLUSIVO (21/11)

Expressao do participante Idéia subjacente Focalizaciao
E a que mais integra; cadeirante: nio Potencial
da para dar o mesmo exercicio; Adaptagdo Responsabilizag¢do

P2  Adaptar exercicio, questionar alunos. Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
Trabalhar com professor regente; Envolvimento de pares
P4  Trabalhar aceitacdo com alunos; Envolvimento de alunos
Trabalho mutuo, todo mundo junto.  Envolvimento coletivo Ambiente fisico-social
Solugdo: debater, discutir, procurar
P5  solugdes em grupo; Envolvimento de pares Ambiente fisico-social
Amparo, orientacdo. Suporte Formacdo profissional
Depende de cada aluno;
Depende do comprometimento do Adaptacgdo / Suporte Ambiente fisico-social
P6  professor em procurar respostas; Envolvimento do professor Formacao profissional
Apoio fora.
Realmente existe inclusio;
P7  Alunos se sentem parte de um todo.  Potencial Responsabilizagio
Dependendo do grau de dificuldade,
crianca pode participar normalmente; Adaptacio Ambiente fisico-social
P8 Lado mais importante: integracio; Comportamento social Especificidade
Desenvolvimento motor. Comportamento motor
Preparo, dedica¢do, boa vontade do
P9  professor e de toda escola; Muita Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
aten¢do e dedicagdo dos professores. Envolvimento coletivo
Desamparo, dificuldade; Suporte Formacao profissional
P10 TLugar que mais d4 certo a inclusdo.  Potencial Responsabiliza¢do
Depende do grau de
P12 comprometimento da criancga. Adaptacio Ambiente fisico-social
Envolvimento do professor, da
dire¢do, com outros professores, com Envolvimento coletivo
P14 os alunos; adaptar a necessidade da ~ Adaptacdo Ambiente fisico-social
crianga.
D4 para trabalhar a inclusdo
normalmente; faixa etdria parecida Potencial Responsabilizagao
P15 com a da sala regular; diferenca de Adaptacio Ambiente fisico-social

idade complica.
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Quadro Entrevista — Tema disparador: INCLUSAO NAS ESCOLAS (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizaciao

Tem crianga que fica mais dificil; Adaptagio Ambiente fisico-social

P2 Apoio. Suporte Formacdo profissional
Pedagégico vai ser menor. E diferenciado.

Contetdos também vio ser menos;

P4  Atengdo maior para aluno incluso, pela Projeto pedagdgico Intervengao profissional
deficiéncia que ele tem. Normais deixados Adaptacgdo Ambiente fisico-social
um pouquinho de lado.

Escola e professores despreparados para

PS  cetros tipos de deficiéncia e preparados Suporte Formacdo profissional
para outros. Adaptacdo Ambiente fisico-social
Depende do comprometimento da crianca; Adaptacdo / Suporte
Depende do comprometimento do Envolvimento do Ambiente fisico social

P6 professor; depende do suporte dado ao professor Formacgao profissional
professor; niimero reduzido de alunos; Ambiente de Intervencao profissional
Auxiliar durante toda aula. aprendizagem
Feita de cima para baixo; Forca da Lei Imposicao legal
Na quadra ele (aluno) fica igual a todo Adaptacdo Ambiente fisico-social

P7  mundo; conosco é mais fécil. Potencial Responsabilizacio
Se respeitar individualidade; trabalhar
dentro de faixa etdria adequada; adaptar

P8 atividades a deficiéncia do aluno e vice- Adaptagdo Ambiente fisico-social
versa.

Depende do grau de comprometimento;
Depende do trabalho que € feito; Adaptacdo Ambiente fisico-social

P9 Interacdo dele com outros alunos ndo é Projeto pedagdgico Intervengao profissional
cem por cento. Interacdo social Ambiente fisico-social

Suporte Formacao profissional

P10 Condicdes, apoio, estrutura. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Depende do grau de comprometimento;

Mesmo numa turma normal existem niveis Adaptagdo

P12 de aprendizagem diferentes; Ele nunca vai Ambiente de Ambiente fisico-social
ter cem por cento da aula; Mesmo nos aprendizagem Intervengao profissional
ditos normais isso ndo acontece.

Mais voltada para alunos com

P14 necessidades especiais que para os outros.  Adaptacdo Ambiente fisico-social
Escola voltada para ajudar;

P15 Falar a mesma lingua Envolvimento coletivo Ambiente fisico-social

Estrutura fisica da escola

Infra-estrutura
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Quadro Entrevista — Tema disparador: ATENDIMENTO EM AULAS DE EDUCACAO FISICA (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

P2 A gente se adapta as Criangas_ Adaptacgio Ambiente fisico-social
O pedagdgico fica meio
P4  comprometido. Projeto pedagdgico Intervengdo profissional
Interesse do professor, da escolae  Envolvimento coletivo
P5s do sistema em dar COIldi(;(N)CS; Suporte Ambiente fisico-social
Preparo para o professor, material. Infra-estrutura Formacao profissional
Numero de alunos reduzido; Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
P6 Auxiliar. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Estamos empenhados em fazer o
P7 melhor trabalho. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Forca de vontade, criatividade; Envolvimento do professor
Aula prazerosa; Ambiente de aprendizagem Ambiente fisico-social
P8  Beneficio para as criancas: deficientes ~ Adaptag@o Intervencdo profissional
€ normais.
Prejuizo na atencdo que deveria ser
P9  dada aos outros alunos; Adaptacdo Ambiente fisico-social
Atencdo geral da turma comprometida.
Alguns casos sim, outros ndo, devido a
condicdo (onde trabalha cadeirante ndo Adaptacio Ambiente fisico-social
P10 tem condicOes, deficiéncia visual
também nao)
Depende do grau de comprometimento;
Turmas menos numerosas; Adaptacgio Ambiente fisico-social
P12 Dificil atender turmas numerosas até Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
nas ditas salas normais.
Quando a professora ta junto é mais
P14 facil Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Aula motivante;
P15 Experimentar. Ambiente de aprendizagem Intervengdo profissional




179

Quadro Entrevista — Tema disparador: O QUE E NECESSARIO PARA PROMOVER A INCLUSAO
EM AULAS DE EDUCACAO FISICA (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizaciao

P2 Ambiente fisico necessdrio. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Trabalho adaptado com o coletivo da
escola; Projeto pedagdgico Intervencao profissional
P4  Aucxiliar; Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Material, quadra adaptada.
Respeitar faixa etdria, grau de Adaptacgio
P5  deficiéncia, quantidade de alunos na  Ambiente de aprendizagem Ambiente fisico-social
turma, qualidade de quem dd a aula.  Envolvimento do professor Intervengao profissional
Numero reduzido de alunos;
Auxiliar durante toda a aula; Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional
P6  Quadra adaptada, material adequado; Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Boa vontade do professor. Envolvimento do professor
Quantidade de alunos, grau de Ambiente de aprendizagem
P7 dificuldade, de deficiéncia, faixa Adaptacgdo Intervencao profissional
etaria; auxiliar. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Atividades de acordo com a
P8 dificuldade, com a possibilidade da ~ Adaptacdo Ambiente fisico-social
crianga, a faixa etdria.
Numero reduzido de alunos;
Quadra adaptada; Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional
P9  Duas pessoas atendendo a turma. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Numero de alunos reduzido;
Auxiliar permanente; faltam Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
P10 condicdes, falta preparo dos Infra-estrutura Ambiente fisico-social
professores, falta conhecimento, Suporte Formacgao profissionalQ
espaco fisico.
Numero reduzido de alunos;
Professor auxiliar; Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional
P12 Quadra adaptada, material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Numero reduzido de alunos; Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
P14 Auxiliar. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
Nimero reduzido de alunos nas
P15 salas. Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
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Quadro Entrevista — Tema disparador: POSSUI CONDICOES DE ATENDER ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizaciao

Dificil até conhecer a crianga, depois

voce se adapta; visual e auditivoeu  Adaptacdo Ambiente fisico-social

P2  acho que eu tenho que aprender. Vivéncia Intervencao profissional
Nunca tive.

Nao sei, nunca dei aula para aluno

P4  incluso. Vivéncia Intervencgao profissional

PS5 O sistema ndo deu preparo. Suporte Formacao profissional
Qualquer tipo de necessidade na sala

P6  regular, eu sou capaz. Eu ndo sou Adaptacdo Ambiente fisico-social
preparada no caso das condutas Vivéncia Intervengao profissional
tipicas.

Conhecimento de material (adaptado

P7  para cegos), mas ndo hd material Infra-estrutura Ambiente fisico-social
especifico.

Se for o caso , adaptar-se a outros

P8 tipos de deficiéncia Adaptacio Ambiente fisico-social
Encontro bastante dificuldade;

P9  Nio sei se estou preparada; Suporte Formacdo profissional
Acredito ser o melhor que eu posso  Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
fazer.

Determinadas dificuldades,
necessidades especiais eu nao estou
em condicdes (cegos, cadeirantes); Adaptagdo Ambiente fisico-social

P10 Nao vivenciei, ndo tenho essa Vivéncia Intervencao profissional
experiéncia; na hora de colocar na Aplicacdo Formacao profissional
prética ndo é bem assim; tem que ter ~ Seguranca
certeza do que ta fazendo pra ndo
fazer coisa errada.

Ninguém nunca ta preparado porque
vai depender muito do caso que estd

P12 recebendo; professor tem que estar Adaptacio Ambiente fisico-social
preparado nao s6 pedagogicamente,  Suporte Formacao profissional
mas principalmente
psicologicamente.

Pedagogicamente preparada nunca
fui; comecei a trabalhar o Suporte Formacao profissional

P14 psicolégico; dentro dos meus limites  Envolvimento do professor Ambiente fisico-social

to tentando trabalhar com a crianca.
A gente domina aquilo que ja passou;
P15 Deficiente fisico ou mental nuncaé  Vivéncia

igual a outro.

Adaptagdo

Intervencgdo profissional
Ambiente fisico-social
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Quadro Entrevista — Tema disparador: O QUE E FUNDAMENTAL PARA PRESTAR
ATENDIMENTO DE QUALIDADE EM AULAS
DE EDUCACAO FISICA (21/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacio

Nao trata-los como diferenca, tratar

normalmente (aluno matriculado como Adaptacio Ambiente-fisico-social
P2 qualquer outro); respeitar, dar muito Benevoléncia Compaixao
carinho; adaptar tudo.
Preparacgao psicologica; Suporte Formacao profissional
P4  Trabalho pedagdgico diferenciado. Projeto pedagdgico Intervencgdo profissional
Estrutura, vontade, amor pelo que faz; Infra-estrutura Ambiente fisico-social
P5  Nao discriminar, ele € igual a todos. Benevoléncia Compaixao
Estar preparado psicologicamente e
P6  pedagogicamente; gostar do que estd Suporte Formacao profissional
fazendo. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Muito amor, estar aberto ao novo,
P7  muita dedicagfo; estudar mais para Benevoléncia Compaixao
colocar em prética. Aplicacdo Intervengao profissional
Estar bem estruturado em nivel de
conhecimento; for¢ca de vontade Suporte Formacao profissional
P8  profissional; procurar o melhor paraa  Envolvimento profissional Ambiente fisico-social
crianga; individualizar a aula; melhorar Adaptacdo
auto-estima.
Preparo do professor;
P9  Buscar conhecimento. Suporte Formacao profissional
Conhecimento, estrutura, muita Suporte / Infra-estrutura Formacdo profissional
P10 vontade, ndo ter pena, gostar do que Benevoléncia Ambiente fisico-social
faz. Envolvimento do professor Compaixao
Buscar conhecimento; saber o que Suporte
P12 fazer; apoio técnico. Seguranca Formacao profissional
Nao trabalhar separadamente ou Ambiente de aprendizagem Intervencdo profissional
isolado; atender como as outras Adaptacgdo Ambiente fisico-social
P14 criangas; ato carinhoso. Benevoléncia Compaixio
Conhecimento, criatividade, vontade,
pena nio, ter boa vontade, amor; Suporte Formacao profissional
P15 Conhecer o aluno, adaptar aula a Adaptacgao Ambiente fisico-social
necessidade dele em relagdo a turma; Benevoléncia Intervengao profissional

Estrutura, principalmente daqueles
cadeirantes.

Infra-estrutura
Ambiente de aprendizagem

Compaixao
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Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

Eu vi que ndo estou trabalhando tdo

P2 errado nio. Seguranca Formacdo profissional
Sumiu aquele bicho-papao; o trabalho
que fiz estava correto, ndo estava
errado; o que pintar pela frente Seguranca
PS5  qualquer um de nos vai resolver; de Diélogo com pares Formacgao profissional
uma forma ou de outra a gente vai
saber correr atrds; até entre a gente
mesmo, acho que um conversando com
0 outro a gente vai.
P7  Experiéncias trocadas. Didlogo com pares Formacdo profissional
Tinha muita angustia; conversas; ver
P10 como o pessoal trabalha; pé ficou no Didlogo com pares Formacao profissional
chio. Seguranca
Preparo psicoldgico (angustia inicial);
Filmar a aula, ver o que o colega faz, = Seguranca
analisar; se perceber dando aula; Cotidiano escolar Formacdo profissional
P12 Discussdo, troca de experiéncia: ndo se Didlogo com pares
sentir s6; quando a gente estd na escola
a gente se sente muito so.
Perdi aquele medo que tinha no
P13 comeco; estou preparada. Seguranca Formacéo profissional
Mais base; leitura; troca de Seguranca / Informacio
P15 experiéncia. Didlogo com pares Formacdo profissional
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Quadro Entrevista — Tema disparador: AVALIACAO DO GRUPO — ASPECTOS POSITIVOS E

NEGATIVOS (29/11)

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacao

P2

Nao estamos sozinhos na caminhada;
Aqui é diferente, vocé vai 14 na sua

realidade.

Diédlogo com pares
Cotidiano escolar

Formacgao profissional

PS

Informacdes recebidas

Leitura dos artigos; troca de

Informacao

experiéncia; cooperacdo; filmagem das Didlogo com pares

aulas.

Cotidiano escolar

Formacao profissional

P7

Discussao de textos; mostrar, falar;

Informacdo / Segurancga

Ver que o modo como a gente trabalha Didlogo com pares

¢ o certo; aprender e colocar na prética.

Atendimento educacional

Formacao profissional

Intervencao profissional

P10

Um pouco mais de conhecimento sobre

0 assunto; troca de experiéncia;
Ver o que o colega estd fazendo.

Informacao
Didlogo com pares

Formacgao profissional

P12

Troca de experiéncia;
Embasamento tedrico.

Diédlogo com pares
Segurancga

Formacao profissional

P13

Troca de experiéncia.

Didlogo com pares

Formacao profissional

P15

Seguranga para trabalhar;

Embasamento.

Seguranca

Formacao profissional

Quadro Entrevista — Tema disparador: AVALIACAO DO GRUPO - Enviadas por escrito

Expressao do participante

Idéia subjacente

Focalizacido

P6

Repensar, acreditar que sou capaz;

Troca de experiéncias;

Podemos contar uns com os outros.

Didlogo com pares

Formacao profissional

P16

Angustia em saber se trabalhava
corretamente; troca de idéias,
experiéncias, estudar textos; mais
conhecimento sobre deficiéncias;
Filmagem das aulas e discussdo sobre
alternativas de trabalho

Didlogo com pares
Informacao
Cotidiano escolar

Formacao profissional
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Apéndice e

OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aulas observadas (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P1 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacido
1 Filas; Organizacio Intervengao profissional
Atividades desenvolvidas. Atividades
2
3
4 Controle das aulas. Organizacio Intervencdo profissional
5 Aula mais livre, de descoberta. Organizacio Intervengao profissional

Projeto pedagdgico

Leitura de varios textos;

Dificuldades na prética; Suporte Formacao profissional
6 Formacao académica; Seguranca Intervencao profissional

Ser tradicional tem beneficios. Projeto pedagdgico
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P3

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Todos participando sem
discriminar aluno incluso.

Envolvimento da turma
Comportamento social

Ambiente fisico-social

Tratar todos alunos sem diferenca.

Igualdade

Ambiente fisico-social

Mais materiais.

Infra-estrutura

Ambiente fisico-social

Todos alunos trabalhando tempo
maior nas atividades.

Organizacio

Intervengao profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola

P4 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Trabalho de coordenagdo normal;
Facilidade em fazer as atividades Comportamento motor Especificidade
Igual aos outros;

2 Coluna e s6 um circulo, ndo; Igualdade Ambiente fisico-social
Dois circulos. Organizacio Intervengao profissional
Mais material;

3 Questionar alunos para diversificar  Infra-estrutura Ambiente fisico-social
atividades. Envolvimento dos alunos

4 Experiéncia. Vivéncia Intervengao profissional
Questionar mais os alunos;

5 Menos colunas; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Diversificar atividades. Organizacio Intervencdo profissional

6 Igual aos outros; Igualdade Ambiente fisico-social
N3o tratar diferente dos outros.

Aula observada (23/05/03): P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série
P4 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

Boa no inicio, todos fazendo ao

1 mesmo tempo; Envolvimento da turma Ambiente fisico-social
Atividade em coluna: dispersao Organizacio Intervencgao profissional
Cadeira de rodas para poupar

2 professor, liberar para atender Adaptacio Ambiente fisico-social
outros alunos.

3 Sugestdes de alunos para Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
diversificar mais.

4 Professor calmo e prestativo. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social

5 Alunos o tempo todo com
material. Organizacio Intervengao profissional

6 Todos os alunos com jornal do Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

comeco ao fim da aula.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS™ (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola

P7 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio
1 Coordenag¢@o motora aluno do incluido Comportamento motor Especificidade
Separagdo por sexo. Organizacio Intervengdo profissional
2 Tratamento igual; Interagdo social Ambiente fisico-social

Mistura de sexos.

3 Criangas aprendem a ajudar; Cooperacio Ambiente fisico-social
Nao hd diferencga entre sexos. Igualdade
4  Procuram ajudar os outros; Cooperacdo Ambiente fisico-social

Entendem que eles precisam participar.

5 Fileiras ao invés de colunas; Organizacio
Avaliacdo das atividades.

Intervencgao profissional

6 Incluir sem deixar parecer que sao mais ou Igualdade
menos importantes.

Ambiente fisco-social

Aula observada (23/05/03): P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P7 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Trabalho com jornal; Atividade Intervencgao profissional
Maneira como foi dividida. Organizacio
Trabalho em fileiras, ndo em

2 colunas. Organizacio Intervengao profissional
Professor auxiliar; Infra-estrutura

3 Ajuda de colega. Interacdo social Ambiente fisico-social

4 Necessidade de aluno incluido Adaptagdo Ambiente fisico-social
Todos fazendo ao mesmo tempo;

5 Alunos trabalhando mais vezes. Organizacio Intervencdo profissional
Participacdo e motivagao;

6 Cooperagdo e respeito para com Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
aluno com necessidades especiais. Interagdo social

3 Roteiro para andlise/observagio das aulas, adaptado de Adamuz (2002): 1 - O que chamou atengio na aula?; 2 -
Essa € uma estratégia que vocé usa?; 3 - Através dessa estratégia vocé tem conseguido sucesso?; 4 - A que vocé
atribui tais efeitos/sucessos ou dificuldades?; 5 - Que outra estratégia voc€ acredita que poderia ser utilizada?; 6 - O

que vocé sabe a respeito?
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola

P8 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Colunas em separado Interacgéo social Ambiente fisico-social
(meninos/meninas)

2 Evita tumultos; Interacéo social Ambiente fisico-social
Circulos e pequenos grupos. Organizacio Intervengao profissional

3 Aplicar planos de aula Projeto pedagdgico Intervencdo profissional

4 Controle da turma Organizacio Ambiente fisico-social

5 Virios circulos; Organizacio Intervencdo profissional
Pequenos grupos (2 a2, 3 a 3)

6

Aula observada (23/05/03): P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série
P8 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
Variacdo de exercicios;

1 Dominio; Organizacio Ambiente fisico-social
Participacio aluno do incluido. Envolvimento do aluno Intervencdo profissional

2 Variar atividades Organizacio Ambiente fisico-social
Conforme aceitag@o da turma. Envolvimento da turma Interveng¢do profissional

3 Depende da turma; Envolvimento da turma Ambiente fisico-social
Aluno indisciplinado pesa. Comportamento social
Variacao das atividades;

4 Disposi¢@o dos alunos na quadra; Organizacio Ambiente fisico-social
Nimero do material Infra-estrutura Intervengao profissional
Evitar colunas se material é

5 suficiente; Organizacio Ambiente fisico-social

Dinamizar aulas.

Infra-estrutura

Intervengao profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aulas observadas (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P9

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Turmas participativas;
Boa disciplina.

Envolvimento dos alunos
Comportamento social

Ambiente fisico-social

Reunir todas as criancas;
Explicar e dar atencdo especial a
alunos com dificuldade.

Orientagdo
Ensino Individualizado

Intervencgao profissional

Diferenca entre as turmas. Adaptacgio Ambiente fisico-social
Maior nimero de colunas;
Mais atividades com menor tempo  Organizagao Intervengao profissional

de duracdo.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P10 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Participagdo de todos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
2

3

4 Pouco material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
5 Atividades com musica; Atividade Ambiente fisico-social

Mais materiais. Infra-estrutura Intervencgao profissional

6 Mais interesse, maior Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

participacdo (dos alunos).
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola

P11 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
1 Disciplina boa. Comportamento social Ambiente fisico-social
2 Depende da turma e suas Adaptagdo Ambiente fisico-social
dificuldades.
3 Explorando com mais atividades. Organizagdo Intervencdo profissional
4 Explorar atividades; Organizacio Intervencdo profissional
Mais atividades.
5 Percurso menor; Organizacio Intervencdo profissional
Mais colunas.
6 Regras, limites e sauide. Projeto pedagdgico Intervengao profissional
Aula observada (23/05/03): P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série
P11 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio
Melhor em cadeira de rodas;
Crianca participaria mais; Adaptagado Ambiente fisico-social
Atividade adequada a realidade  Ensino individualizado Intervengao profissional

do aluno deficiente e os demais
alunos.

Ensino coletivo
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P12 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
1 Participagdo de todos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
2
3
4 Nocdes de limite. Projeto pedagdgico Intervencgao profissional
5 Mais circulos. Organizacao Intervencdo profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P13 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
1 Coordenagdo motora do aluno
com sindrome de Down. Comportamento motor Especificidade
2 Atividades livres. Organizacio Intervencgao profissional
3
4 Dominar turma. Organizacio Intervencgao profissional
5 Atividades em circulo. Organizacio Intervencao profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aulas observadas (23/05/03): P3 — Aluno com sindrome de Down incluido em pré-escola
P14 — Aluno com paralisia cerebral incluido em 1? série

P15 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Habilidade do aluno com sindrome

1 de Down; Comportamento motor Especificidade
Participacdo normal na aula. Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social

2

3 Equilibrar e manter aula sob Organizacio Intervencgao profissional
controle.
Dividir turma em varias colunas;

4 Trabalhar mais vezes exercicio Organizacio Intervencgao profissional
proposto.

5 Duas fileiras (menina/menino). Organizacio Intervencdo profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1*/3? série*

P2

Expressao do participante Idéia subjacente

Tema de Focalizacio

Interesse de uma aluna pela aula (s6 Envolvimento da aluna

fez o que interessou).

Ambiente fisico-social

Questionar sobre atividades.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Superacdo da prépria dificuldade

motiva aluno.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Professor deve gostar do que faz;

Compromisso do professor.

Envolvimento do professor

Ambiente fisico-social

Mais questionamento;
Didlogos.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Nao tenho sala especial;

Experiéncia com os ditos normais Vivéncia

da uma idéia.

Interveng¢ao profissional

incluidos em 1? série

Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral e aluno com condutas tipicasss,

P2

Expressao do participante Idéia subjacente

Tema de Focalizacio

Aula sem objetivo.

Projeto pedagdgico

Intervencgao profissional

Falta diddtica. Organizacio Intervencdo profissional

Aula tumultuada. Organizacio Intervengao profissional

Falta de experiéncia® Vivéncia Intervencgdo profissional

Maior dominio de sala;

Mais estimulo na aula. Organizacio Intervencgdo profissional
Vivéncia

Faltou experiéncia e didética. Organizacio Intervencdo profissional

3* Com a finalidade de ajustar perfil etdrio da classe especial ela foi subdividida — sugestdo do professor acolhida
pela escola — em duas turmas (mais novos e mais velhos) que se integravam a 1* e 3 série, respectivamente.
 Esse diagnéstico foi fechado apenas no final de 2003, sendo o aluno encaminhado, a partir do ano letivo de 2004
para uma sala de condutas tipicas.
%% Nesse dia a aula foi ministrada por uma estagidria — aluna do tltimo ano do curso de Licenciatura em Educagio
Fisica da Universidade Estadual de Londrina — sob supervisao da professora de Educacéo Fisica da escola (P9).
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3® série

P3 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

Alunos no mesmo nivel da turma;

1 Controle da turma e boa disciplina; Comportamento motor Especificidade
Muito tempo na mesma atividade. Organizacio Intervengao profissional

2
Nao tenho classe especial;

3 Desmembrar classe especial; Adequar Vivéncia Ambiente fisico-social
turmas as necessidades dos alunos. Organizacio Intervencgao profissional

Adaptacgado

4  Controle do professor; Organizacio Intervencgao profissional
Muito tempo na mesma atividade.

5 Mais atividades estimulantes. Organizacio Intervencdo profissional
Alunos com deficiéncia mental se

6 desinteressam mais rdpido pelas Adaptacio Ambiente fisico-social
atividades.
Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,

incluidos em 1? série
P3 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

1 Falta de dominio da turma; Organizacdo Ambiente fisico-social
Aluno incluso pouco explorado. Envolvimento do aluno Intervencgao profissional

2

3
Falta de experiéncia;

4 Poucas atividades durante a aula; Vivéncia Intervencgao profissional
Atividades sem estimulo. Organizacio
Atividades/materiais para utilizar mais os

5 membros superiores; Organizacio Ambiente fisico-social
Diversificar atividades; Infra-estrutura Intervengao profissional
Estimular membros inferiores. Adaptagdo
Estimular mais os membros superiores

6 com atividades/materiais adequados; Organizacio Ambiente fisico-social
Atividades no chio para estimulo do corpo Infra-estrutura Intervengao profissional

inteiro.

Adaptagdo
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3® série

P4

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Participacdo de uma aluna (interesse
em algumas atividades);

Bom uso do espago, boa organizacio,
material para todos.

Envolvimento da aluna
Organizacio

Ambiente fisico-social
Intervengao profissional

2 Com 42 alunos ndo funciona. Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional

3 Até 30 alunos. Ambiente de aprendizagem Intervencgdo profissional

4 Com maior aten¢do pode-se ver Ambiente de aprendizagem Intervengao profissional
melhor resultado.

5 Vdrias atividades. Organizacio Intervencgao profissional
Alunos da classe especial se

6 desinteressam mais rdpido; Adaptacio Ambiente fisico-social
Dificuldade do aluno dificulta; Ambiente de aprendizagem Intervencdo profissional
Nivel motor e idade interferem.
Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,

incluidos em 1? série
P4 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Aula dispersa, demora na

1 explicacdo/aplicacdo das atividades; Organizacio Ambiente fisico-social
Falta de experiéncia e organizagio; Vivéncia Intervencdo profissional
Apesar de tudo aluno contente. Envolvimento do aluno

2

3
Falta de experiéncia, de orientacdo; Vivéncia Ambiente fisico-social

4 Dificuldade em dominar turma; Suporte Intervengao profissional
Atividade sem estimulos e objetivos. Organizacio Formacao profissional
Rapidez ao explicar, agilizar atividades;

5 Usar mais materiais. Orientacdo Intervengao profissional

Organizacio
6 Estimular mais os membros superiores e Adaptagdo Ambiente fisico-social

a parte afetada.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3® série

P5

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Mudanca de interesse de aluna da
classe especial pela aula.

Envolvimento da aluna

Ambiente fisico-social

2 Diferenca de idade. Adaptacio Ambiente fisico-social

3 Em uma escola sim, em outra nao. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

4 Diferenca de idade. Adaptacio Ambiente fisico-social
Aproximar faixa etdria;

5 Tornar alunos de classe especial Adaptacdo Ambiente fisico-social
lideres/ajudantes. Organizacio Intervencdo profissional
Dificil dar responsabilidade para

6 alunos da classe especial; Adaptacdo
Por serem maiores se sentem mais Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
responsdveis e interessados pelas
atividades.

Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,
incluidos em 1? série
P5 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
Participacao do aluno (sorriso no rosto),

1 gostando de estar nas atividades, Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
procurando realiza-las; Organizacio Intervengdo profissional
Boa organizacio

2

3
Mesma faixa etaria;

4 Somente um aluno incluido Adaptagdo Ambiente fisico-social
Alunos ndo se incomodam com cadeira ~ Ambiente de aprendizagem Intervencao profissional
de rodas.

5 Nao tenho aluno com cadeira de rodas. Vivéncia Intervengdo profissional

6 Estratégias adequadas para aceitagao, Adaptacio Ambiente fisico-social

adaptacdo dentro da turma.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1°/3" série

P7 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

1 Uma aluna ndo participa no comego; Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Professor deixa todos e vai busca-la Interferéncia do professor Intervengdo profissional

2 Faze-la participar mais ativamente; Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Convidar alunos para busca-la. Envolvimento dos alunos

3 Maior integracdo entre alunos; Interacdo social Ambiente fisico-social
Vé-los como parte importante. Ensino individualizado Intervencgdo profissional

4 Valorizagdo da crianga; Ensino individualizado
Mostrar necessidade de participagdo. Orientacdo Intervencdo profissional

5 Outro circulo com outra atividade para ~ Organizacio Intervencgao profissional
0s que ja participaram.
Quanto mais a crianga participa mais

6 feliz fica; Envolvimento da crianga Ambiente fisico-social
Quanto mais atividades, menor o tempo  Organizagdo Intervengao profissional
0Ci0s0.
Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,

incluidos em 1? série
P7 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

1 Muito parada; Organizacao Ambiente fisico-social
Presenca de um cadeirante. Adaptacdo Intervencgao profissional
Aula mais motivante;

2 Auxiliar para cadeirante; Organizacio Ambiente fisico-social
Enumerar criangas Infra-estrutura Intervengao profissional

3 Evitar engano no momento de Organizacio Intervengao profissional
chamar para participar.
Chamar atengdo, pontuar outra

4 equipe, no erro ou tentativa de burlar Orientacio Intervencgao profissional
as regras.

5 Numerar frente de cada coluna e Organizacio Intervencgao profissional
crianga.

6 Incentivo a sinceridade. Projeto pedagdgico Intervengao profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,
incluidos em 1? série

P8

Expressiao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Independéncia do aluno;
Pouca participacio dos alunos
devido ao tipo de jogo proposto.

Adaptacgao
Envolvimento dos Alunos

Ambiente fisico-social
Interveng¢ao profissional

2 Evitar colunas ou fileiras. Organizacao Intervencgao profissional

3 Utilizar todos os alunos a0 mesmo Organizacio Intervencgao profissional
tempo.

4 Numero de material por nimero de  Infra-estrutura Ambiente fisico-social
alunos.

5 Atividades individuais, ou grupos de Organizacio Intervengao profissional
no maximo 3 alunos.

6 Diminuir indice de alunos que nédo Organizacio Interveng¢ao profissional

participam.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3® série

P9 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1  Bons interesse e participagdo de Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
aluna.

2

3
Atividades atrativas;

4 Algumas criancas dispersaram, Organizacio Ambiente fisico-social
algumas se desestimulam rédpido. Envolvimento dos alunos Intervencgao profissional

5  Maior nimero de atividades. Organizacio Intervengao profissional
Maior participacao das criancas,

6  porém quem demora mais nao Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

consegue terminar atividades. Adaptacdo
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3® série

P10 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Aluna alheia, sé se interessa por

1 atividades com bola; Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Dificil reconhecer outras criangas: ~ Envolvimento dos alunos
envolvidas
Muitas atividades paradas, aula

2 poderia ser mais movimentada; Organizacio Ambiente fisico-social
Questionar alunos. Envolvimento dos alunos
Objetivo alcangado: aula planejada;

3 Aula com mais significado. Projeto pedagdgico Intervencgao profissional

4 Compromisso do professor; Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Interesse, gostar do que faz.

5 Dialogar com alunos. Interagdo social Ambiente fisico-social
Sobre aluno incluso nada, s6 teoria;

6 Bom desempenho do professor: Suporte Ambiente fisico-social

incentivo para aluno participar.

Envolvimento do professor
Envolvimento do aluno

Formacdo profissional

Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,
incluidos em 1° série

P10 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Felicidade do aluno por estar

1 participando; Faltou didatica, Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
mais atividades; aula parada. Organizacio Intervencgdo profissional

2 Falta didética; Organizacao Intervencdo profissional
Inexperiente. Vivéncia

3 Nio tem como. Organizacio Intervencdo profissional

4 Inexperiéncia. Vivéncia Intervengao profissional

5 Outras atividades; Organizacio Intervencdo profissional
Aula muito parada.
Trabalhar com todos alunos;

6 Estimular cadeirante a trabalhar ~ Organizagio Ambiente fisico-social

com 0s membros.

Adaptagdo

Intervengdo profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (20/06/03): P8 — Sala especial (deficiéncia mental) integrada em 1%/3" série

P15 Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacio

Trabalhar com miisica;
1 Turma disciplinada;
Sala especial em faixa etdria certa.

Atividade
Comportamento social
Adaptacdo

Ambiente fisico-social
Intervenc¢do profissional

2 Naio consegui por for¢a maior.

Infra-estrutura

Ambiente fisico-social

3 Gostaria de poder usar essa estratégia. Organizacio Intervengao profissional
Musica acalma, estimula; Atividade
4  Faixa etdria certa desperta interesse pela Adaptacgio Ambiente fisico-social

atividade.

Envolvimento alunos

Intervengao profissional

5 Questionar alunos sobre dificuldades e por  Envolvimento dos alunos

qués das atividades propostas.

Ambiente fisico-social

Depende da turma;

6 Dificuldade € mais disciplinar;
Despertar interesse através de reflexdes
para haver maior aprendizado

Adaptagado
Comportamento social
Envolvimento alunos

Ambiente fisico-social

Aula observada (20/06/03): P9 — Aluno com paralisia cerebral — Aluno com condutas tipicas,
incluidos em 1° série

Expressao do participante
P15

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Alegria do aluno em participar da aula
1 mesmo na cadeira de rodas; Falta de

Envolvimento do aluno

Ambiente fisico-social

dominio, organizacdo e formacgao da Organizacio Intervengao profissional
turma.
2 Sem organizagdo ndo se d4 aula. Organizacio Intervencgao profissional
3
4 Experiéncia. Vivéncia Intervengao profissional
5 Fazer atividades onde todos os alunos  Organizacio Intervencgao profissional
executem ao mesmo tempo.
6  Conhecer bem a turma para poder Adaptagdo Ambiente fisico-social

planejar a aula.

Projeto pedagdgico

Intervengao profissional




204

OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Atencdo e participacio dos
alunos.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Tentativa.

Aulas devem ter participacdo dos

alunos.

Organizacio
Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social
Intervengao profissional

Participacdo dos alunos.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Direcionamento da aula.

Organizacio

Intervengao profissional

Questionar modos de fazer
exercicio.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

A crianga sendo questionada se
torna mais participativa.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P4

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Participacdo dos alunos especiais.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

2 Aprimorar nos contetdos. Especificidade Intervencgao profissional

3 Awvaliar e corrigir erros. Projeto pedagdgico Intervencdo profissional
Esfor¢o e conhecimento do

4  professor; Suporte Formacdo profissional
Posi¢do do professor. Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Passar para alunos conhecimento dos

5 contetddos. O que estdo fazendo, para Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
que? Especificidade Intervencdo profissional

6 Estudando para aprimorar Suporte Formacao profissional

conhecimentos.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P5

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Organizacio e participacdo das criancas
especiais.

Envolvimento dos alunos
Organizacio

Ambiente fisico-social
Intervengao profissional

2
Muitas vezes consigo €xito em minhas
3 atividades, muitas vezes nao. Projeto pedagdgico Intervengao profissional
4 Faixa etdria diferente. Adaptacdo Ambiente fisico-social
5 Integrar com alunos de faixa etéria Adaptacio Ambiente fisico-social
quase igual.
Mesma idade e mesma altura de outra
6 crianca: relacionamento e Adaptagido

desenvolvimento das atividades mais
f4cil para professor e para aluno.

Interacgdo social

Ambiente fisico-social
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P7 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
1 Professora distribuindo material na mao Organizacio Intervengao profissional
de cada crianca.
2 Gasta-se muito tempo. Organizacio Intervencgao profissional
3
Perda de tempo;
4 Falta de responsabilidade com material. ~Organizacio Ambiente fisico-social
Envolvimento dos alunos  Intervencdo profissional
5 Explicar que material ndo € da escola, ¢ Orientagdo Ambiente fisico-social
dele; Envolvimento dos alunos  Intervencdo profissional
Ficardo sem material se estragarem.
Criancas constroem conceito de
6 responsabilidade com material. Projeto pedagbgico Ambiente fisico-social

Ajudam a preservar e conservar
material.

Envolvimento dos alunos

Intervencdo profissional
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P8

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Participagdo de todos os alunos;
Diversificagdo das atividades.

Envolvimento dos alunos
Organizacio

Ambiente fisico-social
Intervengao profissional

Aquecimento;

2 Formagdo em circulos;
Alunos espalhados para realizar Organizacio Intervencgao profissional
atividades.
3
Dinamica da aula;
4 Controle da turma; Organizacao Intervencgao profissional
Variacdo das atividades.
5 Pedir sugestio aos alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
6 Participacdo dos alunos sugerindo

atividades estimula criatividade,
lideranca, auto-estima.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P9 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Participacio de todos os alunos; Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Aula bem explicada. Orientagdo Intervengao profissional
Explicar para alunos o que estd

2 acontecendo; Orientacdo Ambiente fisico-social
Contar com participacio dos alunos. Envolvimento dos alunos Intervengao profissional

3 Melhora na participacio. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
Quando aluno participa na

4 elaboragdo das atividades e entende ~ Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
0 que estd acontecendo participa com
mais interesse.

5 Atividades diferentes, novidades; Organizacao Ambiente fisico-social
Acrescentar sugestdes dos alunos. Envolvimento dos alunos Intervencgao profissional
Com maior interagdo dos alunos,

6 com as atividades, se obtém Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

melhores resultados.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P10 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Variacdo de atividade;

1 Bom nivel de participacdo da Organizacio Ambiente fisico-social
classe especial. Envolvimento dos alunos Intervengao profissional

2

3

4 Espaco (pétio), acustica. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

5 Mais autonomia aos alunos Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

(gradativa).
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P12 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao
1 Organizacio; Organizacio Ambiente fisico-social
Participagdo de todos. Envolvimento dos alunos Intervengao profissional
2
3 Na maioria das vezes. Projeto pedagdgico Intervencdo profissional
4 Falta de limite por parte de Comportamento social Ambiente fisico-social

alguns alunos.
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P13 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

1 Interesse dos alunos;
Participacdo de todos alunos. Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social

2 Material suficiente. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

3 Aula direcionada com alunos Organizacio Intervencgao profissional
livres.

4 Quantidade de material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social

5 Em duplas. Organizacao Intervengao profissional

6 D4 certo com pouco material. Infra-estrutura Ambiente fisico-social
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OBSERVACAO/ANALISE DE AULAS (por Participante)

Aula observada (07/11/03): P10 — Classe especial (deficiéncia mental.) integrada em 4° série

P15 Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Disciplina e atencdo das criancgas,

1  participagdo de todas ao mesmo tempo; Comportamento social Ambiente fisico-social
Organizacio e controle das atividades.  Organizagdo Intervengao profissional

2

3 Aluno ndo fica parado, ndo tem tempo  Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
para brigas e dispersdes.

4 Atividades diversificadas, com jogos Organizacio Intervencdo profissional
cooperativos e sociabilizacdo.
Fazer reflexdo das atividades realizadas

5  paraentenderem o qué, e por qué estio  Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
fazendo essa aula.

6  Desenvolvem senso critico e aprendem  Projeto pedagdgico Intervengao profissional

melhor.
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DIARIO DE CAMPO REFLEXIVO (por Participante)

P1 - 17/09/03 a 26/09/03 (03 aulas)
Contexto: Aluna com paralisia cerebral (membros inferiores afetados — anda com apoio)
incluida em turma regular de 1? série.

QN Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

1  Boa participagdo dos alunos; Alunos
dispersos; Sol muito quente.

Envolvimento dos alunos
Infra-estrutura

Ambiente fisico-social

Todos os alunos conseguiram realizar

2 todas atividades; Falta de atencfo de
muitos alunos, nem todos participaram da
aula; Aceitacdo de atividades propostas.

Envolvimento dos alunos

Ambiente fisico-social

Vontade da aluna incluida em realizar as
3 atividades; Indisciplina; Participacdo dos
alunos.

Envolvimento da aluna
Envolvimento dos alunos
Comportamento social

Ambiente fisico-social

4  Aceitavel, dentro de seus limites.

Adaptagdo

Ambiente fisico-social

5 Mais atividades explorando seu
potencial;
Dificil, indisciplina de outros alunos.

Organizacio
Comportamento social

Intervengao profissional
Ambiente fisico-social

6  Alunos euféricos com filmagem.

Interferéncia da pesquisa

Ambiente fisico-social

37 Questdes Norteadoras: 1 — Qual sua opinidio sobre a aula? Por qué?; 2 — Vocé alcancou os objetivos estabelecidos?
Por qué?; 3 — Que aspecto da aula vocé destacaria (o que mais lhe chamou atenc¢do)? Por qué?; 4 — Como foi a

participacdo do(s) aluno(s) com necessidade(s) especial(ais)?;

(otimizar/potencializar) essa participacdo? Como?; 6 — Outros comentarios.

5 — Vocé acredita ser possivel ampliar
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DIARIO DE CAMPO REFLEXIVO (por Participante)

P3 - 01/10/03 a 22/10/03 (05 aulas)
Contexto: Aluno com sindrome de Down incluido em turma regular de pré-escola.

QN Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio
Alunos participaram com entusiasmo /
1 Atividades com bola; Aula desenvolvida
conforme planejado / Cada aluno com uma  Envolvimento dos alunos Ambiente fisico-social
bola seguindo comando; Cada um com Atividade Intervencdo profissional
bambolé executando varios movimentos; Projeto pedagdgico
Aula em sala (chuva) / Jogos de montar e Organizacio
atencdo; O planejado foi desenvolvido pelos
alunos.
Todos tentaram executar atividades; Todos
fizeram atividades determinadas
2 (aprimorando suas habilidades);
Participacdo com entusiasmo; Alunos Envolvimento dos alunos ~ Ambiente fisico-social
montavam brinquedos e brincavam com
eles; Todos participaram nas atividades
propostas.
Alguns alunos mostrando a outros como
executar tarefa; Cada aluno quer mostrar
algo mais que sabe fazer com material; Cooperagio
3 Aluno especial desafiado a ensinar Desafio Ambiente fisico-social
professora; Integracdo de alunos com aluno  Atividade Intervencao profissional
incluso / Atividades em conjunto / Interacdo social
Brincando junto; Aluno especial socorreu
aluno que caiu.
As vezes desviava atengio para atividade
que mais gostava (com bola); Boa Atividade
participacdo se professor fica atento para ele Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
4 nao dispersar; Participativo; Plena; Queria Envolvimento do professor Intervencao profissional
continuar na aula.
Alunos seguindo sugestdo de atividade do
aluno especial; Atencdo do professor ao Ambiente de aprendizagem
potencial do aluno / Atividades adequadas;  Envolvimento do professor
Lancar desafios para aluno especial Envolvimento do aluno Ambiente fisico-social
5 sobressair e ensinar amigos / todos podem  Atividade / Desafio Intervencao profissional
ter alguma habilidade melhor que os demais; Interagdo social
Diversificar atividades em grupos / Organizacdo
Diversificar grupos; Adequar atividades / Adaptacgdo
Estimular participacio do aluno.
Atividade livre: aluno especial junto com Organizacao Ambiente fisico-social
6 grupo / Atividade organizada. Interacdo social Intervencdo profissional
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DIARIO DE CAMPO REFLEXIVO (por Participante)

PS5 —23/09/03 a 25/11/03 (11 aulas)
Contexto: Aluna com sindrome de Down incluida em turma regular de pré-escola

QN Expressao do participante Idéia subjacente Tema de Focalizacio

Aluna participou normalmente;

1 Participacdo normal / Interesse da aluna
pelas atividades; Alunos agitados / muita
conversa; Interesse em determinada Envolvimento da aluna
atividade / Coordenagdo na marcha; Aula  Envolvimento dos alunos ~ Ambiente fisico-social
na sala / Dobraduras / Aluna incluida Interacgéo social Intervengao profissional
motivada; Participacio de todos / Especificidade
Brincaram com aluna incluida; Assistir Atividade
desenho animado; Recreagao e
coordenacdo com bola; Brincadeira no
parque e cordas; Ritmo com bastdes; Bola
e cordas.
Participacdo e colaboracao; Interesse pelas
atividades propostas; Boa participacio;

2 Aluna interessada em executar atividade;
Brinquedos, jogos de memdria, quebra- Envolvimento dos alunos
cabeca; Aluna nao se interessou / Envolvimento da aluna Ambiente fisico-social
Perturbou outros alunos; Participou das Especificidade Intervengao profissional
atividades; Boa coordenagdo motora; Atividade
Batia bastdo fora do ritmo; Aluna queria ir
embora.
Interesse da aluna em plantar arvores;
Na hora do parquinho se relaciona com
escorregador; Aluna incluida bastante
agressiva neste dia; Aluna estava calmae  Envolvimento da aluna

3 carinhosa; Coordena¢do motora fina; Comportamento social Ambiente fisico-social
Interesse pelo quebra-cabega / ndo Especificidade Intervencao profissional
conseguiu montar; Desinteresse pelo filme
/ todos estavam gostando; Dificuldade
para quicar bola/Persisténcia; Bonito vé-la
pulando corda; Participagcdo; Nao quis
participar de jeito nenhum.
Regular / Arrumando confusio; Participou
normalmente; Montou atividades com Envolvimento da aluna

4 ajuda dos outros alunos; Sempre Especificidade Ambiente fisico-social
participativa; A sua maneira, sem importar Cooperagio Intervengao profissional
ritmo.

Envolvimento do professor
5 Tirar lado mais agressivo; Tem dia que Envolvimento dos alunos ~ Ambiente fisico-social

ndo d4d; Objetivo alcancado; Nao precisa;
Participacdo de todos; Dentro do possivel.

Comportamento social
Projeto pedagégico

Intervencgao profissional
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P7 - 05/08/03 a 28/08/03 (08 aulas)
Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada a classe regular de 3° série

QN Expressao do participante Idéia subjacente Tema de
Focalizacio
Melhora no desenvolvimento da aula com
1 mudanga da turma de integracdo; Aluno da classe
especial sentiu-se deslocado por ser maior e Envolvimento dos alunos
deficiente fisico; Progresso com respeito a Comportamento social Amb. fisico-social
participagdo de todos; Aluno da classe especial Interac@o social Interv profissional
toma bola dos colegas e joga fora da quadra; Orientacdo
Desastre / Brigas; aula trangiiila / Aluno foi para
periodo noturno; portadores de necessidades
especiais viram importancia da aula; participacao
de todos.
Maioria se ateve as atividades propostas / Auxilio
dos colegas; Companheirismo entre as turmas;
2 Empenho de todos; Maioria chegou ao objetivo Envolvimento dos alunos Amb. fisico-social
proposto; Aluno dispersou atencio de todos; outro Interacdo social
aluno faltou / Demais alunos sem medo de
apanhar; Sala especial ndo quis fazer aula.
Maior integracio com nova turma’® / Cuidado da
turma com cada um deles; Auxilio da 3* com
alunos da sala especial; Participacdo efetiva de Envolvimento dos alunos
3 aluno da classe especial / Adaptagcdo a nova Envolvimento do aluno Amb. fisico-social
situacdo; Aluno com fixacao por bola; Criangas Cooperagio
sentiram falta de aluno transferido; rebelido dos Adaptacgio
alunos da sala especial; Aluno de 5 anos se cansa e
fica fora da quadra.
Mais felizes com os novos companheiros; Um
aluno néo participou / Disperso; Dois alunos nio ~ Envolvimento dos alunos
4 tém boa participac¢do / Um deles é muito novo / Adaptacgio Amb. fisico-social
Nao se adapta; Aluno da classe especial participou
segurando chaves.
Incentivar ‘normais’ a valoriza-los; Valorizar
participa¢do dos alunos da classe especial; Envolvimento dos alunos
Variacao das atividades especificas para um aluno Interacdo social Amb. fisico-social
5 daclasse especial; Uma bola s6 para o aluno / Orientacdo Interv profissional
Repreensido; Se a mae ndo esquecer de dar os Atividade Compaixao
remédios; Acalmar aluno da classe especial; Adaptagao
Depois de falar da importancia alunos voltaram Familia
para aula; Carinho, amor / Importancia da Benevoléncia
Educacio Fisica.
Mais tranqiiilidade ao perceber carinho da 3* série  Envolvimento do professor
6 com sala especial; Muito carinhoso / Obediéncia Envolvimento do aluno Amb. fisico-social

diante da tristeza da professora;

Interacéo social

38 . . . ~ . PN . ~
A classe especial mudou do turno vespertino para o matutino. A opgdo de integra-la a 3 série se deu em fungéo de
mais se aproximarem do tipo fisico dos alunos da classe especial.
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P8 - 01/09/03 a 19/11/03 (20 aulas)

Contexto: Clase especial integrada com turma regular de 1%/3? série™

Expressao do participante Id. subjacente Tema Focaliza.

Aula dinmica com pouca variagio; Participacio dos alunos; Envolvimento dos alunos ~ Organizacio
nas atividades; aula em forma de circuito; Todos participaram naturalmente / Disposicdo; ~ Envolv. alunos
Entusiasmo e integraco; Objetivos tracados alcancados / Exercicios com bolas de Projeto pedag.
borracha; Jogos pré-desportivos / Algumas variagdes de regras propostas pelos alunos; Especificidade ~ A. fisico-social
Proposta bem acolhida pelos alunos / Trabalho com bastao; Competicio (respeito, regras, ~ Atividade Interv. Prof.
cooperacdo); Participacdo integral e aplicada da turma / Variacdo de atividades. Inter. social

Cooperago
Cooperacdo; Integraco; Alguns alunos da classe especial até se destacaram em relagfo
aos ditos normais; Aceitacdo quanto aos alunos da sala especial; Propostas aceitas; Cooperacio
Atividades propostas executadas sem maiores dificuldades;Brincar junto; Participaram Intr. social
na montagem de algumas regras; todos fizeram o possivel para cumprir a proposta; Atividades A fisico-social
Equilibrio, coordenagdo viso-motora, forga; Exercicio de matematica (subtragio e Adaptacio Interv. Prof.
adicdo); regras novas vivenciadas; Respeito as regras do jogo, cooperacdo, deparacio Especificidade

com frustracdo; Disposicio e alegria. Participacdo intensa.

Elvolv. Alunos

Jogo coletivo; Alunos especiais participaram com entusiasmo; Formacfo das equipes /
Nao hé preconceito quanto a inclusdo da sala especial; Atividade de caracteristica
coletiva/ Aceitaco dos alunos no grupo; Cooperagdo; Criatividade dos alunos propondo
exercicios; Participagdo em equipe; Grupos de 3 alunos, sem rejeicdo por parte dos
alunos normais; Alunos da sala especial Formaram duplas como qualquer aluno
‘normal’; Contribuicfio dos alunos da classe especial na montagem das regras; Ato de
receber e arremessar a bola em um alvo foi satisfatdrio; Bom desempenho dos alunos /
Capacidades motoras; Mobilidades dos alunos ‘ditos especiais’; Entusiasmo na hora de
torcer pela equipe; Movimentagdo na parte tética; Determinagdo das equipes,
honestidade; Alunos como equipe em busca do gol adversédrio; Criangas se ajudam para
ganhar o jogo (brincadeira do puxa-saco).

Especificidade
Atividade
Interagfo social
Organizacio
Igualdade
Envolv. Alunos
Comp. Social
Cooperacdo

A. fisico-social
Interv. Prof.

Participaram com naturalidade, boa desenvoltura; Aproveitamento e disposi¢do;
Participaram normalmente; Alunos se misturaram sem serem percebidos; Disposigio e
entusiasmo; Integrados com o grupo; Sem dificuldade na execuco das atividades

Envolv. Alunos

propostas; Sem qualquer dificuldade; Discreta / Inclusao; Normal / Despaercebidos; Igualdade A fisico-social
Integracdo; Pouca dificuldade; Participagdo ativa na hora das contas; Jogaram com certo  Interacio social

destaque; Bom desempenho na lideranca da equipe (capitdo); Influéncia no resultado;

participacfio ativa sem maiores problemas.

Melhora dos materiais utilizados; novas atividades; propostas diferentes; Novas

alternativas de atividades; Integrando alunos da sala especial com a turma; Infra-estrutura

Desenvolvimento das capacidades neuropsicomotoras; Experiéncias novas aos alunos; Atividade

Trabalhar com a turma dentro das possibilidades ou limitacdes do aluno especial e vice-  Interacdo social ~ A. fisico-social
versa; Criatividade / Novas propostas de aula; Aula dinamica; Combinagéo com Especificidade ~ Interv. Prof.
atividades de sala (ajuda, reforco para alunos); Novas experiéncias motoras e cognitivas;  Adaptacfo

Diversificar atividades em quadra; Exercicios e atividades novas; Atividades variadas. Organizacio

% Professor sugeriu que a sala especial fosse subdividida — metade realizava aula de Educacio Fisica com a 1® série e
outra metade com a 3* — para aproximacao da faixa etdria dos alunos. Escola acatou sugestao.
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P9 - 02/09/03 a 23/10/03 (07 aulas)
Contexto: Um aluno com paralisia cerebral — membros inferiores afetado, usudrio de cadeira de rodas — e um

aluno com distirbio de conduta, incluidos em turma regular de 1? série.

Aluna com sindrome de Down incluida em turma de pré-escola.

QN Expressao do participante Idéia subjacente Tema de
Focalizacio

Dificuldades na maioria das atividades propostas,

1 atividades complexas, alunos ndo assimilaram as regras;  Organizacdo
Alunos realizaram 1% e 3* atividades; Atividades simples, Envolvimento dos alunos  Amb. fisico-social
grupos formados conforme preferéncias por elas; Turma  Adaptagio Interv. profissional
calma / ;6tima participacdo / assimilou atividades; Atividades
Produtiva.
Atividades mais simples realizadas (pega-pega), jogo
ndo, alunos agitados; Dificuldade na realizacdo da bola ~ Envolvimento dos alunos

2 queimada / realizaram maior parte das atividades Cooperacio Amb. fisico-social
motoras; Participac@o e cooperagdo por parte de todos os Interagdo social
alunos; Cooperac¢do; Sociabilizacdo; Todas as atividades
realizadas.
Cooperagao entre alguns alunos (explicacio de regras e
auxilio aos colegas); Participacdo nas atividades de Cooperacio

3 esquema corporal e jogos cantados; organizacao dos Envolvimento dos alunos ~ Amb. fisico-social
alunos (filas, regras, tentativas, distancia); Turma Especificidade Interv. Profissional
dividida em duas; Turma acolhe e incentiva aluna Organizacio
especial; Adaptacdo das atividades / Sol forte.
Dificuldades em todas as atividades (realizaram algumas

4 partes com auxilio); Participa¢do com acerto / Arremesso Envolvimento dos alunos
da bola com mesmo desempenho da maioria; adequacdo  Especificidade Amb. fisico-social
de atividade para aluno cadeirante (trocar pés por mdos); Adaptacdo Interv. Profissional
Auxilio; participacdo integral; Interesse; indisposta. Infra-estrutura
Atividades com regras simples, de ficil execucdo / Mais

5 @énfase nas explicacdes; Atividade com pouco grau de Atividades
dificuldade e progressdo gradativa, que permita Orientagdo
integracdo; Varios grupos / elogio e motivacio; Adaptagdo Amb. fisico-social
participagdo de alunos cadeirantes sem auxilio de outros  Interagdo social Interv. Profissional
alunos; Incentivo a participacdo / integracdo com a Envolvimento do professor
turma; atengdo / Melhor interago: professor X aluno Envolvimento dos alunos
especial e aluno especial X turma.
Aula dada por estagidria*® / Dificuldades de alguns
alunos / Importancia da participagdo de todos / Envolvimento do professor

6 Adequacio de aulas a turma; Reforco-repeti¢do das Envolvimento dos alunos ~ Amb. fisico-social

informagdes; regras e objetivos da bola queimada néo
foram assimiladas; adaptag@o nas regras; Realizagdo e
satisfac@o em atividades que realiza tanto quanto os
outros.

Especificidade
Orientacdo
Adaptagdo
Atividade

Interv. profissional

40 e P . . - L.

Aluna que na ocasido se encontrava no ultimo semestre do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da
Universidade Estadual de Londrina. A professora de Educag@o Fisica da escola acompanhava seu estdgio na
condi¢do de colaboradora.
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P10 - 21/10/03 a 19/11/03 (09 aulas)

Contexto: Classe especial (deficiéncia mental) integrada com turma regular de 4* série.

ON

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacao

Jogo com contato fisico; participacdo ativa
de todas; Aula um pouco agitada
(filmagem); Jogo novo / Boa possibilidade

de avaliacdo.

Especificidade
Envolvimento dos alunos
Interferéncia da pesquisa

Ambiente fisico-social
Intervengéo Profissional

Entenderam o jogo, as regras /
Participaram; Aula de futebol / Todos
participaram; Alunos ndo tiveram
dificuldades; Realizaram os movimentos
sem grande dificuldade; Entenderam as
regras; Participaram ativamente.

Envolvimento dos alunos
Especificidade / Atividade

Ambiente fisico-social
Intervencdo Profissional

Participacdo intensa de dois alunos; Se
organizam sozinhos; Alunos da sala
especial tentando realizar operacdes
matematicas com os demais; Alegria ao
realizar a aula; lideranga de um aluno /
Novamente tornou-se lider positivo;
Dificuldade dos alunos na coordenacao
motora olho-mio; Entrosamento com a
turma; Alegria de jogarem futebol; Bom

entendimento do jogo.

Envolvimento dos alunos
Interacgdo social
Especificidade

Ambiente fisico-social
Intervengao Profissional

Aluna nio quis participar, achou jogo
bastante agitado; Aluno realizou atividade
com mais agilidade e velocidade; Aluna
ndo recebeu muito a bola; Aluno pouco
realizou o movimento; Participaram mais
do que a propria sala; Motivados; um

pouco perdidos devido ao
desenvolvimento motor.

Envolvimento dos alunos
Envolvimento da aluna
Especificidade

Ambiente fisico-social
Intervencao Profissional

Organizar melhor / Grupos menores; Criar
outras estratégias para que ela se destaque
mais; Eles precisam vivenciar mais os
movimentos; mais jogos (principalmente
futebol); trabalhar mais o mesmo jogo.

Organizacio
Especificidade
Adaptacgdo

Ambiente fisico-social
Intervencao Profissional
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DIARIO DE CAMPO REFLEXIVO (por Participante)

P14 - 09/09/03 a 21/10/03 (11 aulas) — Contexto: Um aluno com paralisia cerebral (quatro membros e
comunicac¢do afetados) incluido em turma regular de 1* série. Um aluno com paralisia cerebral (quatro membros
afetados) incluido em turma regular de pré-escola. Ambos usudrios de cadeira de rodas.

QN

Expressao do participante

Idéia subjacente Tema de Focalizacao

Jogos (memdria, construgdo, quebra-cabeca, domind);

1 Todos os alunos, inclusive o incluido, entenderam Especificidade/Atividade Ambiente fisico-social
movimento do pedo; Jogos intelectivos; Varios jogos  Envolvimento dos alunos Interv. Profissional
(memoria, quebra-cabeca, construcdo, etc.).

Aluno incluido participa, a sua maneira, do jogo
escolhido; Tentou jogar com seu parceiro; o aluno Envolvimento do aluno ~ Ambiente fisico-social

2 dentro de suas limita¢des participou de dois jogos; Especificidade Interv. Profissional
Dentro de suas possibilidades fisicas conseguiu Adaptagao
executar os exercicios; Com este aluno € complicado
realizar os exercicios; Aluno mostrou e desenvolveu
movimento da peca corretamente.

Aluno fez tudo para destruir constru¢do dos outros;
Nao admite perder, mas entende o processo; Comportamento social

3 Conseguiu passar o arco pelo seu corpo sem muito Especificidade
auxilio do professor; Ele gosta mais das atividades Cooperagio Ambiente fisico-social
fisicas do que das intelectuais; Queria descer do Adaptacgado Interv. Profissional
tobogd, mas era impossivel; Ajuda criangas que ndo Atividade
conhecem todas as letras falando qual letra falta para o
jogo; Nao implora para participar, espera vez com
calma.

Participagdo ativa com professor auxiliar ao seu lado;
4 fica bravo, irritado; Ele queria sempre trocar de jogo;
Auxilio para langar a bola (professora e auxiliar); Faz
atividades na cadeira / Ndo teve como adaptar Envolvimento do aluno
exercicios; interessado pela atividade; participou de Infra-estrutura Ambiente fisico-social
todas as atividades da rua de recreio; Foi nos Especificidade Interv. Profissional
brinquedos vérias vezes (com uma pessoa com ele na  Cooperagao
cama eléstica e no castelo); Tirando dificuldade Adaptacado
motora ele joga muito bem, conhece as regras, ajuda
os outros; tendo uma pessoa para participar com ele,
vibrou muito. Felicidade em sua face; participou do
jogo da memdria / Disperso / professora auxiliar
chama atenc¢do.
Fazer com que ele aceite as regras e o seu limite; Dar

5 sempre esse jogo com parceiro que conheca mais o Adaptagao
conteido que ele; Tendo uma pessoa para ajuda-lo Interacéo social Ambiente fisico-social
individualmente. Infra-estrutura
Virios jogos (memdria, vareta, quebra-cabega, etc.);

6 Aluno disperso, olhando o que os outros fazem / Atividade Ambiente fisico-social

Chamar atencdo com exercicio; Nunca falta quando ha
atividade diferente; Mae buscou no meio da aula;

Envolvimento do aluno  Interv. Profissional

Envolvimento da familia
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P15 - 25/08/03 a 05/11/03 (14 aulas)
Contexto: Classe especial integrada com turma regular de 3% série

ON

Expressao do participante

Idéia subjacente

Tema de Focalizacio

Dispersao; Aula segregada; Todos

1 participaram; Avaliacdo biométrica; Um dos  Envolvimento dos alunos
alunos as vezes € violento; Motivante; Interacgéo social Ambiente fisico-social
Interesse em realizar as atividades propostas;  Especificidade Interv. Profissional
Divergéncias entre os alunos; Futebol Organizagao
(meninos se interessam) / participacdo efetiva.
Treinamento de bola queimada e futebol /
Alguns se desinteressaram; Aten¢do voltada
2 exclusivamente para eles; Um ou dois sempre  Especificidade
se desinteressam; Todos participaram; Envolvimento dos alunos
Cooperacdo; S6 a sala especial; Separar briga; Envolvimento do professor Ambiente fisico-social
Interesse de todos; Os alunos da sala especial ~ Cooperagao Interv. Profissional
se misturaram e se entrosaram com a outra Interacéo social
turma; Quando se tem que intervir com alguns Comportamento social
alunos o resto da turma fica solto para
bagunca e indisciplina; Regras combinadas;
Alguns alunos advertidos.
Dois alunos fugiram; Preocupagdo que um tem
pelo outro; Interesse dos alunos pela areia
3 (salto em distancia); Vontade de competir com
0s amigos; Entusiasmo; Mais tempo e mais Envolvimento dos alunos
atengdo para eles; Ciume de aluno com irmao; Interagéo social Ambiente fisico-social
integracdo e aceitacio do grupo; Interesse; Especificidade/Atividade Interv. Profissional
Preocupacio dos alunos da sala que participa
da mesma aula; Um dos alunos estava atacado
e por nada batia nos outros; Disposicdo da
turma; Sala especial tem um lider (alguns vao
na conversa dele).
Intensa / Todos participaram; interesse;
4 Proveitosa; Participacdo total; Geral / Turma  Envolvimento dos alunos
trangiiila; Aluno da sala especial (briga como Comportamento social Ambiente fisico-social
qualquer outro) / Grande (machuca os outros); Interacdo social
Aluno ndo quis fazer nada e estava
convencendo outro a sair do gindsio com ele.
Aprendendo a trabalhar com eles; Ainda nao
5 sei como; Desenvolvendo atividades de

interesse comum; Executando exercicios que
envolvam todos ao mesmo tempo; Envolver
todos de forma efetiva; Despertando a vontade
de fazer aula; maneira como se conduz a aula
e se propdem os objetivos; Moldar turma /
Impor limites; Alunos t€m que sentir firmeza
na atitude do professor; Dando mais
confianga.

Informacio

Envolvimento do professor
Atividade

Organizagdo

Orientacdo

Formacao profissional
Ambiente fisico-social
Interv. Profissional
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Apéndice g

Grupo de Estudo/Trabalho:
ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE
PRATICA REFLEXIVA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA
Londrina, 17 de maio de 2002.

Fotografia do Grupo

Nome: Tel:
Escola: H4 quanto tempo? Desde:
Endereco da Escola: Tel:

O projeto pedagodgico da escola contempla a questdo da Inclusao?
SIM( ) NAO( ) NAOSEI( )

H4 quanto tempo € Professor(a) de Educacao Fisica no ensino bésico publico? Desde:

H4 quanto tempo vivencia a situagdo de ter um aluno que apresenta algum tipo de deficiéncia em
suas aluas? Desde:

Hoje vocé possui algum aluno que apresenta deficiéncia em suas aulas? NAO( ) SIM( )
Destaque alguma(s) caracteristica(s) desse(s) aluno(s):

Qual o dia e hordrio em que o(s) aluno(s) acima mencionado(s) participa de suas aulas?
Dia da semana: Horério:

Dia da semana: Horario:
Dia da semana: Horério:
Dia da semana: Horério:

Destaque situagdes-problema vivenciadas em suas aulas que vocé julga serem decorrentes da
presenca de alunos que apresentam alguma deficiéncia:

Vocé possui alguma participacdo em cursos e/ou eventos relacionados a temdatica da Deficiéncia
e/ou Inclusdo? NAO( ) SIM( )

Nome do curso/evento: Ano:
Nome do curso/evento: Ano:
Nome do curso/evento: Ano:
Nome do curso/evento: Ano:

Qual sua expectativa com relacao a constitui¢do do Grupo de Trabalho?
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Apéndice h
Cronograma de Encontros — 2003

GRUPO DE ESTUDO/TRABALHO SOBRE:

ORGANIZACAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICA

REFLEXIVA DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA
Data Acao prevista

28/02 | Avaliagao situacional

Discussao/defini¢do sobre plano de acdo/reflexdo

07/03 |Reflexao sobre o Grupo: motivagdes e expectativas

Organizacio de temas/textos para reflexao

21/03 | Seminario 1*:

INCLUSAO, INTEGRACAO, NECESSIDADES ESPECIAIS E DEFICIENCIA
04/04 | Seminario 2*:

DEFICIENCIA MENTAL / PARALISIA CEREBRAL

26/04 ENCONTRAO

09/05 | Seminario 3*:

DEFICIENCIAS SENSORIAIS

23/05 | Seminario 4*:

CONDUTAS TIPICAS: AUTISMO

06/06 | Seminario 5%:

DISTURBIOS DE COMPORTAMENTO

20/06 | Seminario 6*:

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

04/07 | Seminario 7*:

INTERVENCAO EDUCACIONAL E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
DAS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

08/08 | Semindrio: organizacdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacgio

Fisica

22/08 | Semindrio: organizagdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacdo
Fisica

19/09 | Semindrio: organizacdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacio
Fisica

27/09 ENCONTRAO

03/10 | Semindrio: organiza¢do de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educagio
Fisica

24/10 | Semindrio: organizagdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacdo
Fisica

07/11 | Semindrio: organizacdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacio
Fisica

21/11 | Semindrio: organizagdo de ambientes inclusivos de aprendizagem em aulas de Educacdo
Fisica

05/12 | Encerramento dos trabalhos
Avaliacdo da trajetéria do Grupo

* Textos de apoio em anexo.
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Seminario 1 (textos de apoio)

CARVALHO, R.E. Integragdo e inclusdo: do que estamos falando? In: BRASIL. Ministério de
Educacdo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Salto para o futuro: Educacdo especial:
tendéncias atuais. Brasilia, 1999, p.35-43 (Série de Estudos Educacao a Disténcia).

SANTOS, M.P. Educagdo inclusiva e a Declaracdo de Salamanca: conseqiiéncias ao sistema
educacional brasileiro. Integracao, Brasilia, v. 10, n. 22, p.34-40, 2000.

CARMO, A.A. Inclusdo escolar: roupa nova em corpo velho. Integracao, Brasilia, v. 13, n. 23,
p.43-48, 2001.

SANTOS, M.P. Educacdo especial: redefinir ou continuar excluindo? Integracao, Brasilia, v. 14,
n. 24, p.30-33, 2002.

MARCHESI, A.; MARTIN, E. Da terminologia dos distirbios as necessidades educacionais
especiais. In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Org.) Desenvolvimento psicolégico e
educacao: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995. v.3, p.7-23.

Seminario 2 (textos de apoio)

FIERRO, A. As criangas com atraso mental. In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI, A.
(Org.) Desenvolvimento psicoléogico e educacdo: necessidades educativas especiais e
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v.3, p.232-239.

FIERRO, A. A escola perante o déficit intelectual. In: COLL, C.; PALACIOS, J.; MARCHESI,
A. (Org.) Desenvolvimento psicologico e educacdo: necessidades educativas especiais e
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v.3, p.240-251.

BASIL, C. Os alunos com paralisia cerebral: desenvolvimento e educagdo. In: COLL, C.;

PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Org.) Desenvolvimento psicolégico e educacio: necessidades
educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v.3, p.252-271.

Seminario 3 (textos de apoio)

OCHAITA, E.; ROSA, A. Percepcio, a¢do e conhecimento em criangas cegas. In: COLL, C.;
PALACIOS, J.; MARCHESI, A. (Org.) Desenvolvimento psicolégico e educacao: necessidades
educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. v.3, p.183-197.
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Apéndice i

DIARIO DE CAMPO REFLEXIVO

GRUPO DE ESTUDO / TRABALHO SOBRE ORGANIZACAO DE AMBIENTES
INCLUSIVOS DE APRENDIZAGEM MEDIANTE PRjATICA REFLEXIVA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

NOME: )
DATA:__/ [ HORARIO:___: hs

SITUACAO DE INCLUSAO ESCOLAR:

() ALUNO(S) COM DEFICIENCIA N° DE ALUNOS:
( ) ALUNO(S) COM CONDUTAS TIPICAS N° DE ALUNOS:
( ) ALUNO(S) COM ALTAS HABILIDADES N° DE ALUNOS:

CLASSE ESPECIAL: ( ) SEGREGADA ( ) INTEGRADA N° DE ALUNOS: ___

1. QUAL SUA OPINIAO SOBRE A AULA? POR QUE?

2. VOCE ALCANCOU OS OBJETIVOS ESTABELECIDOS? POR QUE?

3. QUE ASPECTO DA AULA VOCE DESTACARIA (O QUE MAIS LHE CHAMOU
ATENCAO)? POR QUE?

4. COMO FOI A PARTICIPACAO DO(S) ALUNO(S) COM NECESSIDADE(S)
ESPECIAL(AIS)?

5. VOCE ACREDITA SER POSSIVEL AMPLIAR (OTIMIZAR/POTENCIALIZAR) ESSA
PARTICIPACAO? COMO?

6. OUTROS COMENTARIOS.
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Anexo a
l||- JI' Universidade
— Estadual de Londrina

HOSPITAL UNIVERSI'I:ARIO, REGIONAL DO NORTE DO PARANA
COMIE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER CEP 111/03 Londrina, 10 de setembro de 2003.

Ao Sr.
Prof. Gilmar de Carvalho Cruz

Centro de Educacéo Fisica e Desportos
Universidade Estadual de Londrina
Nesta

Prezado Senhor,

O Comité de Etica em Pesquisa analisou e aprovou o
Projeto de Pesquisa “ORGANIZAGCAO DE AMBIENTES INCLUSIVOS DE
APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICA REFLEXIVA DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA”, bem como o Termo de
Consentimento que esta de acordo com a Resolugao 196/96 — CNS.

Atenciosamente,

Prof? Dra.,NiIza Maria Diniz
Comité de Etica em Pesquisa
Coordenadora

Campus Universitario: Rodovia Celso Garcia Cid (PR 445), Km 380 - Fone (43) 3371-4000 - PABX - Fax 3328-4440 - Caixa Postal 6001 - CEP 86051-990 - Internet http://www.uel.br
Hospital Universitario/Centro de Ciéncias da Saude: Av. Robert Kock, 60 - Vila Operaria - Fone (43) 3371-2000 PABX - Fax 3337-4041 e 3337-7495 - Caixa Postal 791 - CEP 86038-440
LONDRINA - PARANA - BRASIL




