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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa analisou a importancia de uma Escola Técnica
estar inserida no préprio meio rural para atender as necessidades da comunidade. A Escola
Técnica de Agricultura Familiar — ETAF — Pedro Pomar esta localizada no assentamento
Pirituba, area III, Bairro de Agua Azul, no municipio de Itaberda — SP. A Escola atende aos
jovens provenientes do assentamento Pirituba, dreas I, IV e VI pertencentes ao municipio
de Itapeva — SP, e dreas II, IIl e V situadas no municipio de Itaberd - SP e também filhos
de agricultores familiares desses municipios. A ETAF estd localizada em 4rea
predominantemente de agricultura familiar, onde é considerado agricultor familiar tanto o
que € dono da chamada propriedade pelos habitantes do lugar, de “lotes”, sendo seus
proprietarios os “lotistas”, quanto por dreas de assentamentos, ou os denominados
“assentados”.

Como agricultura familiar entende-se aquela em que os trabalhos em nivel de
unidade de producdo sdo exercidos predominantemente pela familia, preservando se a
iniciativa, o dominio e o controle do que e do como produzir, havendo uma relacdo estreita
entre 0 que ¢ produzido e o que é consumido, mantendo também um alto grau de
diversificacdo produtiva, tendo alguns produtos relacionados com o mercado. Entre os
considerados agricultores(as) familiares, destacam-se os agricultores familiares tradicionais
e as familias assentadas por programas de Reforma Agréria.

A Escola € uma parceria entre o Centro Paula Souza e o ITESP, e oferece a
habilitagdo Técnica em Agricultura Familiar.

Para realizag¢@o da pesquisa foram aplicados questiondrios aos alunos ingressantes
em julho de 2004 - quando da inauguracdo da Escola — e em fevereiro de 2005 e 2006,
totalizando trés turmas. Procurou-se neste momento definir o publico jovem e saber dentro
de quais limites e pardmetros se encontra. As questdes levantadas para os alunos
ingressantes referem-se aos dados dos alunos e familia, caracteristicas da propriedade e
seguranga alimentar.

Novo questiondrio foi aplicado, a esses alunos, aproximadamente dois anos apds a
conclusdo do curso em que além das perguntas iguais as que ja tinham sido respondidas
quando ingressaram na Escola, outros questionamentos referentes aos resultados que o
estudo proporcionou em que aparecem questdes como as referentes a situacdo atual do

jovem, o ensino na ETAF e as conseqii€ncias no jovem formado. O corpo docente também
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respondeu questionario de avaliacdo sobre o curso, alunos, resultados esperados e seu
préprio desempenho.

Durante esse periodo, alem dos questiondrios, realizou-se entrevista informal e
observagdo participante, como complementacdo na obtencdo dos dados e também, para
auxiliar na discussdo dos resultados obtidos.

Pela andlise dos dados constatou-se que a ETAF trouxe beneficios para a
comunidade, por atender a jovens que dificilmente conseguiriam prosseguir nos estudos,
devido as distancias entre suas propriedades e Escolas Técnicas mais proximas. Observou-
se também melhoras na estrutura da propriedade, e oportunidades profissionais, tanto
dentro como fora da propriedade. Percebeu-se, porém, alguns entraves que precisam ser
suplantados para que a ETAF continue a atender dignamente os atores sociais do campo,

na qual ela é parte importante para o processo de desenvolvimento rural sustentdvel.

Palavras Chave: agricultura familiar, jovem rural, educacdo no campo, escolas de

alternancia, ensino técnico, desenvolvimento rural sustentavel.
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ABSTRACT

The present work analyzed the importance of a Technical School inserted in the
rural area to attend to the needs of the community. The Technical School of Family
Agriculture — Escola Técnica de Agricultura Familiar - ETAF — Pedro Pomar is located in
the settlement Pirituba, area III, Agua Azul Suburb, in Itabera town, State of Sao Paulo.
The school attends to the youths originating from the settlement Pirituba, areas I, IV and
VI belonging to Itapeva town — State of Sao Paulo, and areas II, III and V situated in
Itabera town, as well as the farmers’ children in these towns. ETAF is located in a
predominantly family farming area, where is considered a family farmer whoever owns a
real estate, who are called “lotistas" (one who owns an area of land), or lives in the
settlements, named "settled".

As family farming is understood that the works are exercised predominantly by
the family, preserving the initiative, the domain and the control of the know how of the
production, narrowing the relation between what is produced and what is consumed,
maintaining a high rank of productive diversification, with products related to the market.
Among those considered family farmers, the traditional family farmers and the families
settled by programs of land reform are highlighted.

The School is a partnership between the Paula Souza Center and the ITESP, and

offers technical fitting for family farming.
For achievement of the research questionnaires were applied to the freshmen students in
July of 2004 - the inauguration of the School — and in February of 2005 and 2006, totaling
up three groups. The research tried to outline the public and to discover the limits and the
parameters. The questions for the freshmen students refer to the students and family’s
facts, features of the estate and security feed.

New questionnaire was applied to those students, approximately two years after
the graduation, with the same questions and others regarding the results that the study
provided towards the present situation of the youth, the education in the ETAF and the
consequences in the formed youth. The faculty also answered questionnaire of evaluation
about the course, students, and the results expected by their own performance.

During that period, besides the questionnaires, informal interview and participant
observation were carried out as a complement to the facts and for helping in the argument

of the obtained results.
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By the analysis of the facts it was established that ETAF brought benefits for the
community, by attending the youth that would hardly continue the studies, due to the
distance between their homes and the nearest Technical Schools. It was also observed that
there were improvements in the structure of the estate, as in professional opportunities
within or outside the area. It was perceived; however, some obstacles that need to be
supplanted so that ETAF continues to attend with dignity the social actors of the field, in

which it is an important part for the process of sustainable rural development.

Keywords: family farming, rural youth, education in the country, schools of alternative,

technical education, sustainable rural development.
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Apresentacao.

Sou engenheiro formado pela Universidade de Taubaté em 1987, e no mesmo ano
fui cursar o mestrado na Faculdade de Ciéncias Agrérias - UNESP de Botucatu. Em 1991
fui trabalhar na regido Sudoeste do Estado de Sdo Paulo na cidade de Itapeva. O local era
chamada de “ramal da fome”, e fiquei incomodado com a pobreza e as dificuldades por
que passava a populacdo da maioria das cidades da regido. Fui coordenar e ministrar aulas
na ETE “Dr. Dario Pacheco Pedroso” conhecido como “Colégio Agricola de Taquarivai”,
na época distrito de Itapeva, hoje municipio emancipado. Desde o principio de minha
atividade académica n@o concordava com a maneira que eram conduzidas as atividades
didaticas de formacao técnica, e sempre buscava alternativas para fugir da educagao
“bancdria” como apregoava Paulo Freire. O primeiro projeto que participei foi o
PROJOVEM, em 1998, que infelizmente nédo teve o devido apdio para sua continuidade.
Em 2003 fui convidado para coordenar a instalagdo de uma Escola Técnica inserida no
meio rural, e que buscava uma “nova” metodologia de ensino. Imediatamente acolhi a
idéia, e assumi a coordenagdo e a docéncia da Escola Técnica de Agricultura Familiar —
Pedro Pomar. Nesta havia a possibilidade de aplicar as técnicas pedagdgicas que sempre
acreditei e também o gerenciamento dessa escola ser realizado de forma participativa, onde
as decisdes seriam tomadas pelo grupo formado pelo coordenador, professores, alunos,
pais de alunos e também a comunidade da qual a Escola faz parte. Apesar de minha
formag@o técnica, desde muito jovem, sempre participei ativamente dos movimentos
sociais, entre as quais a luta pela reforma agraria, eleicdes diretas, anistia geral, entre
outros, e atualmente continuo engajado principalmente nos movimentos referentes as
questdes ambientais. A ETAF me deu a oportunidade de transformar minhas crencas em
realidade, e ver que quando se trabalha com amor, acreditando naquilo que faz, e faz para o
bem do seu semelhante, o retorno € a gratidao recebida, e ndo existe satisfagdo maior que

esta.



1. Introducao

Considera-se "agricultura familiar" aquela em que os trabalhos em nivel de
unidade de producio sdo exercidos predominantemente pela familia, preservando-se ela a
iniciativa, o dominio e o controle do que e do como produzir, havendo uma relacio estreita
entre o que € produzido e o que € consumido, mantendo também um alto grau de
diversificacdo produtiva, tendo alguns produtos relacionados com o mercado*. E
subentende-se como Agricultor(a) Familiar: agricultores familiares tradicionais, familias
assentadas por programas de Reforma Agraria, extrativistas florestais, quilombolas,
ribeirinhos, indigenas, pescadores artesanais e outros beneficidrios dos programas da
Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural (PNATER), da Secretaria de
Agricultura Familiar (SAF) do Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). (BRASIL,
2005)

A Lei 11.326/06, de 24 de julho de 2006, (BRASIL, 2006) que estabelece a
Politica Nacional de Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais reconhece
a agricultura familiar como segmento produtivo e adota, operacionalmente, quatro critérios
para definir o que é agricultura familiar:

1) Aquela que é praticada em area de no maximo quatro mddulos fiscais (para o Estado de

Séo Paulo cada médulo corresponde a vinte hectares, ou 200.000 metros quadrados);
2) A que utiliza mao-de-obra da propria familia;
3) A que extrai sua renda familiar das atividades econdmicas desenvolvidas na
propriedade;

4) A que tem o estabelecimento ou o empreendimento dirigido pela prépria familia.

O Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) e o Fundo das
Nagdes Unidas para a Agricultura e Alimentacdo (FAO) em 1995 apresentaram dados
revelando que aproximadamente 85% do total de propriedades rurais do pais pertencem a
grupos familiares. S0 13,8 milhdes de pessoas que tém na atividade agricola praticamente
sua unica alternativa de vida, em cerca de 4,1 milhdes de estabelecimentos familiares, o

que

* No seu sentido clédssico, Agricultura Familiar € aquela que associa trabalho, familia e producao.
Trata-se de uma abordagem elaborada por Chayanov em seu cldssico estudo “La organizacién de la unidad

econdmica campesina” (1974). Ver também a respeito, Abramovay (1992) e Wanderley (1998).



corresponde a 77% da populacdo ocupada na agricultura. Cerca de 60% dos alimentos
consumidos pela populacdo brasileira e 37,8% do Valor Bruto da Producdo Agropecuaria

sdo produzidos por agricultores familiares.

Segundo relatério da Fundag@o Instituto de Pesquisas Econdmicas — FIPE da
Universidade de Sao Paulo — USP (2004) o PIB da Agropecudria no ano de 2003
correspondeu a 9,3% da economia do Brasil. O PIB da Agropecudria Familiar cresceu
14,31% em relacdo ao ano anterior. Esse valor € superior ao crescimento do PIB da
Agropecudria Patronal (11,08%). O PIB das Lavouras da Agricultura Familiar cresceu
18,41% em relacdo ao ano anterior. Esse valor € superior ao crescimento do PIB das
Lavouras da Agricultura Patronal (14,61%). Destaca ainda que em 2003, o PIB das
Cadeias Produtivas da Agricultura Familiar cresceu R$ 13,4 bilhdes, ou 9,37% a mais que
no ano anterior. Esse valor € superior ao crescimento do PIB nacional (0,5%) e do PIB das
Cadeias Produtivas da Agricultura Patronal (5,13%). A Agricultura Familiar foi a base de
importantes cadeias de produtos proté€icos de origem animal, sendo majoritaria no caso do
PIB da Cadeia Produtiva dos Suinos (58,8% do PIB total desta cadeia), do Leite (56%) e
das Aves (51%).

O Censo Agropecudrio de 2006, realizado pelo IBGE, identificou 4.367.902
estabelecimentos da agricultura familiar, ou 84,4% do total, ocupando 80,25 milhdes de
hectares, com 24,3% da édrea dos estabelecimentos agropecudrios brasileiros. Ja os
estabelecimentos nao familiares representam 15,6% do total dos estabelecimentos, e
ocupam 75,7% da sua drea.

A concentracdo de terras também € nitida comparando-se a drea média dos
estabelecimentos familiares (18,37 ha) com a dos nao familiares (309,18 ha).

Dos 80,25 milhdes de hectares da agricultura familiar, 45% sao destinados a
pastagens, 28% de matas, florestas ou sistemas agroflorestais e, 22% com lavouras. A
agricultura ndo familiar também seguiu esta ordem, mas a participacio de pastagens e
matas e/ou florestas € um pouco maior (49% e 28% respectivamente), enquanto que area
para lavouras € menor (17%).

A participagdo da drea das matas destinadas a preservacido permanente ou reserva
legal e de 4reas utilizadas com matas e/ou florestas naturais foi em média de 10% e 13%,
respectivamente, nos estabelecimentos familiares.

Mesmo cultivando uma 4rea menor com lavouras e pastagens (17,7 e 36,4 milhdes

de hectares, respectivamente), a agricultura familiar € encarregada de garantir boa parte da



seguranga alimentar do pais como importante fornecedora de alimentos para o mercado
interno. Sendo responsavel por 87% da producdo nacional de mandioca, 70% da producio
de feijdo, 46% do milho, 38% do café (parcela constituida por 55% do tipo robusta ou
conilon e 34% do ardbica), 34% do arroz, 58% do leite (composta por 58% do leite de vaca
e 67% do leite de cabra), 59% do plantel de suinos, 50% das aves, 30% dos bovinos e,
ainda, 21% do trigo. A cultura com menor participagdo da agricultura familiar foi a soja
(16%).

Cerca de 3,9 milhdes de estabelecimentos familiares declararam algum valor de
produgao, cujo total atingiu R$ 143,8 bilhdes em 2006. A agricultura familiar foi
responsavel por 38% (ou R$ 54,4 bilhdes) desse total. A produgdo vegetal gerou 72% do
valor da produgdo da agricultura familiar, especialmente com as lavouras temporarias
(42% do valor da producdo) e permanentes (19%). Em segundo lugar vinha a atividade
animal (25%), especialmente com animais de grande porte (14%).

Essa importancia é ainda maior considerando-se que a agricultura familiar cria
oportunidade de trabalho local, reduzindo o éxodo rural, diversificando a atividade

econdmica e buscando promover o desenvolvimento de pequenos e médios municipios.

Para atender aos anseios da agricultura familiar, em 1996, foi criado o Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF, pelo entdo Ministério da

Agricultura Abastecimento e da Reforma Agraria— MAARA, que tem entre os objetivos:
- Fortalecer os servicos de apoio ao desenvolvimento da agricultura familiar;

- Elevar os niveis de profissionalizagc@o dos agricultores familiares, propiciando-lhes novos

padrdes tecnolégicos e de gestio;

- Viabilizar a infra-estrutura rural necessdria a melhoria do desempenho produtivo e da
qualidade de vida da populacao rural (educagdo, seguranca alimentar, lazer, satide,

cidadania).

Dentro do seu marco conceitual, a Agenda 21 Brasileira sobre Agricultura

Sustentavel (1999) destaca que:

"A idéia de uma agricultura sustentdvel revela, antes de tudo, a crescente insatisfacdo com
o status quo da agricultura moderna. Indica o desejo social de prdticas que,
simultaneamente, conservem os recursos naturais e fornecam produtos mais sauddveis,

sem comprometer os niveis tecnologicos jd alcancados de seguranga alimentar. Resulta de



emergentes pressoes sociais por uma agricultura que ndo prejudique o meio ambiente e a

satide”.

Entre as propostas da Agenda 21, destacamos:

- A manutengio, em longo prazo, dos recursos naturais e da produtividade agricola;
- O minimo de impactos adversos ao meio ambiente;

- Retornos adequados aos produtores;

- Otimizagdo da produg@o com um minimo de insumos externos;

- Satisfacdo das necessidades humanas de alimentos e renda;

- Atendimento as necessidades sociais das familias e das comunidades rurais

Procurando atender as necessidades da agricultura familiar e respeitando a
Agenda 21 a nova Politica Nacional de Ater (Assisténcia Técnica e Extensdo Rural)
propde a formagdo de um novo profissional de extensdo rural, capacitado para atender ao
publico prioritario dessa nova politica, o agricultor familiar (Brasil, 2005). Destacando

como principios:

- Assegurar, com exclusividade aos agricultores familiares, assentados por programas de
reforma agraria o acesso a servico de assisténcia técnica e extensao rural publica, gratuita,

de qualidade e em quantidade suficiente, visando ao fortalecimento da agricultura familiar;

- Contribuir para a promocdo do desenvolvimento rural sustentdvel, com énfase em
processos de desenvolvimento endégeno, apoiando os agricultores familiares na

potencializacdo do uso sustentavel dos recursos naturais;

- Adotar uma abordagem multidisciplinar e interdisciplinar, estimulando a adocdo de novos
enfoques metodoldgicos participativos e de um paradigma tecnoldgico baseado nos

principios da Agroecologia;

- Estabelecer um modo de gestdo capaz de democratizar as decisdes, contribuir para a
construcdo da cidadania e facilitar o processo de controle social no planejamento,
monitoramento e avaliacdo das atividades, de maneira a permitir a anélise e melhoria no

andamento das acdes;

- Desenvolver processos educativos permanentes e continuados, a partir de um enfoque

dialético, humanista e construtivista, visando a formacdo de competéncias, mudangas de



atitudes e procedimentos dos atores sociais, que potencializem os objetivos de melhoria da

qualidade de vida e de promocdo do desenvolvimento rural sustentdvel.

Dentro desse novo paradigma da extensdo rural além do técnico ter que estar
capacitado para atender ao agricultor familiar, deve estar acima de tudo, comprometido
com o desenvolvimento rural sustentdvel.

Todas essas propostas exigem muita mobilizagdo politica, social e econdomica para
serem realizadas, e consequentemente demanda tempo para sua conclusio, tempo que os

atores do campo ndo dispdem.

Baseado na hipdtese de que para alcangar os objetivos propostos acima, a base
estd na educacgao voltada para os jovens rurais, e que essa educagao deve ser diferenciada
das escolas técnicas tradicionais. Como nos mostra HILST (1992), o Centro Paula Souza
pouco avancou em sua ideologia educacional procurando conservar, em sua trajetdria, a
formagdo de méo-de-obra qualificada que atenda um mercado de trabalho imediatista,
conseqiiéncia do modelo tecnicista. Para SOARES (2001) na formagao de técnicos
agricolas, deve-se trabalhar conhecimentos sobre novas tecnologias, as questdes
ambientais e técnicas alternativas, dentro de uma perspectiva de desenvolvimento
sustentdvel. E baseados no movimento Por Uma Educagéo Bésica do Campo, que tem o
propésito, segundo KOLLING et al. (organizadores, 1999) de atender aos interesses e ao
desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que habitam e trabalham no campo,
considerando suas diferencas histéricas e culturais, propomos nova hipétese de que a
escola deve ser diferenciada e inserida no préprio meio onde esse jovem vive. Para atingir
esses propositos € que foi proposta a criacdo da Escola Técnica de Agricultura Familiar -

ETAF.

A ETAF — Escola Técnica de Agricultura Familiar — Pedro Pomar, esté localizada
no Bairro de Agua Azul, Agrovila III, municipio de Itabera, Estado de Sdo Paulo, Brasil. A
ETAF é uma Unidade Descentralizada da Escola Técnica Estadual “Dr. Dario Pacheco

Pedroso”, localizada no municipio de Taquarivai, Estado de Sao Paulo.

O projeto educacional da ETAF tem por objetivo formar o técnico em Agricultura
Familiar, como, resultado de uma parceria entre o Centro Paula Souza através da ETEc —
Escola Técnica Estadual Dr. Dario Pacheco Pedroso localizada no municipio de
Taquarivai, e o Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo (ITESP) e a comunidade local, e

também fornecer cursos de capacitagdo profissional para a comunidade.



A ETAF fornece o Curso Técnico em Agricultura Familiar, que € composto de 3
(trés) Modulos semestrais, sendo cada um, composto pelas Qualificagdes: Produgéo
Vegetal, Producdo Animal e Producdo Agroindustrial, em que as aulas tedricas sdo
ministradas por docentes do Centro Paula Souza e as atividades praticas realizadas pelos

técnicos do ITESP.

O corpo discente é formado por filhos de agricultores familiares dos bairros rurais
do municipio de Itaberad - SP e por filhos de assentados pertencentes ao Assentamento da
Fazenda Pirituba: Agrovilas I, IV e VI localizadas no municipio de Itapeva — SP e
Agrovilas II, III e V do municipio de Itaberda — SP, caracterizando-se como moradores de
estabelecimentos “familiares puros”, que ndo contratam nenhum tipo de trabalho externo a

familia do produtor (BERGAMASCO, 1993).

A Escola Técnica de Agricultura Familiar — Pedro Pomar, que tem como meta
proporcionar a formagao técnica e capacitagdo profissional a jovens para que eles adquiram
conhecimentos adequados e suficientes capazes de atuarem com tecnologias alternativas
baseados na agroecologia; elaborar projetos de produgdo vidveis; realizar a gestdo da
propriedade; melhorar a produgdo e conseqiientemente aumento na renda propiciando a sua
manuten¢do no campo. Todo o contetido pedagdgico das aulas estd direcionado ao ensino
de métodos e tecnologias adaptadas a agricultura familiar, buscando a necessdria
transmissdo de conhecimentos sobre as novas tecnologias agricolas disponiveis, baseados

na Agroecologia.

As atividades tedrico-praticas da ETAF estdo voltadas para os novos desafios dos
servicos publicos de Ater, utilizando metodologias participativas, em que os docentes
devem desempenhar o papel educativo, e atuarem como facilitadores de processos de
desenvolvimento rural sustentavel, que privilegia o potencial endégeno das comunidades e
territérios, resgatando e interagir com os conhecimentos dos agricultores familiares

(BRASIL, 2005).

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo geral avaliar a importancia e eficiéncia
da Escola Técnica de Agricultura Familiar — Pedro Pomar, através dos jovens que nela se
formaram. E tem como objetivos especificos avaliar o desenvolvimento das propriedades
através das tecnologias, técnicas e administracio utilizadas, os produtos produzidos e sua

comercializacdo; analisar o atendimento as necessidades de assisténcia técnica e extensao



rural e também da seguranca alimentar; verificar a permanéncia do jovem na propriedade e
os seus beneficios; analisar os beneficios da Escola na vida profissional e propriedade dos
alunos; analisar os métodos de ensino aplicados na ETAF; e analisar a atuacdo do corpo

docente da Escola.

Para conseguir atingir esses objetivos o presente trabalho foi dividido em cinco

capitulos.

No primeiro capitulo encontra se a presente introdugdo, a justificativa, hipétese e

objetivo.

O segundo capitulo aborda conceitos tedricos — metodoldgicos do trabalho. E esta
dividido em seis partes a saber: agricultura familiar, o jovem e o meio rural, educagdo no e
do campo, escolas de alternancia, ensino técnico no Centro Paula Souza e génese da
ETAF.

A metodologia da pesquisa utilizada para obtengdo de dados é definida no terceiro
capitulo e estd dividida em: caracterizag@o da drea de estudo, definicdo do universo de
pesquisa, alunos ingressantes, alunos formados, corpo docente, técnicas utilizadas para

levantamento dos dados e procedimentos para andlise dos dados

No quarto capitulo sdo apresentados os resultados obtidos e as discussoes

pertinentes. E no quinto e dltimo capitulo a conclusio do trabalho de pesquisa



2. O Arcabouco Tedrico da Pesquisa

2.1. Agricultura Familiar

A ETAF estd localizada em drea predominantemente de agricultura familiar, onde
€ considerado agricultor familiar tanto o que é dono da propriedade, chamada pelos
habitantes do lugar de “lotes”, sendo seus proprietdrios os “lotistas”, quanto por dreas de
assentamentos, ou os denominados “assentados”.

A Escola foi criada e denominada Escola Técnica de Agricultura Familiar
exatamente para atender a esse publico alvo que sdo os filhos desses agricultores
familiares.

Portanto, faz-se necessdria uma abordagem sobre o tema, procurando mostrar sua
importancia e a0 mesmo tempo facilitar na caracterizacdo do meio, da comunidade e ao
conjunto de pessoas aos quais a Escola busca atender.

Este estudo sobre a agricultura familiar comega com o trabalho cléssico de
Alexander Chayanov, principal expoente da Escola da Organizagdo da Produgdo, formada
por um grupo de economistas e engenheiros agronomos que colaboraram para o
desenvolvimento dos trabalhos realizados pelos camponeses. Tiveram como base, para
seus estudos, levantamentos empiricos junto aos zemstvos (escritérios de representagdo da
populacdo camponesa) e as informacdes estatais oficiais, apoiada em dados estatisticos.
Chayanov cria a chamada "Teoria sobre a Unidade Econdmica Camponesa. Ele pregava
que essa produc¢do, ndo-capitalista, nao poderia ser analisada sob os mesmos parametros de
andlise da economia capitalista. Segundo o autor, a economia camponesa estaria alicercada
na composicao familiar e sua produtividade diretamente ligada aos fatores de produgéo
(terra, capital e trabalho). Afirma que a exploracdo camponesa gira em torno de um ponto
de equilibrio de utilizacdo dos mesmos, e é condicionada em funcdo das necessidades de
consumo familiar e do grau de auto-exploracdo que a familia se permite. Enquanto estas
necessidades ndo forem satisfeitas, o camponés aceitara trabalho tdo penoso (auto-
explorag@o) quanto seja necessario para satisfazé-las. Portanto possui papel fundamental a
composicdo familiar, pois definird o limite de trabalho méximo e minimo possivel. Assim,
a fonte do trabalho que aciona o capital envolvido no seu processo de producéo € o préprio
proprietario dos meios de producdo (WANDERLEY, 1998).

Para CHAYANOV (1966) diferentemente do trabalhador assalariado, o camponés

€ um sujeito criando sua propria existéncia, sendo que o seu principal objetivo econdmico



€ organizar o ano de trabalho para atender, primeiramente, & demanda da familia, e se
possivel, poupar ou investir capital. "como resultado de seu trabalho de um ano, recebe
uma simples remuneracdo de trabalho e mede seus esforcos em relagdo aos resultados
materiais obtidos" (CHAYANOV, 1974:33), possibilitando ao camponés determinar o
tempo e a intensidade de seu trabalho, cuja como meta € atender as necessidades
decorrentes da reproducdo do conjunto da familia. Este € o ponto central de sua teoria pois
ao contrario da empresa capitalista, que se organiza sobre a extragdo e apropriacdo do
trabalho alheio, na unidade camponesa, a forca de trabalho vem dos préprios elementos
constitutivos da familia (WANDERLEY, 1998). O camponés e sua familia sdo, a0 mesmo
tempo, detentores dos meios de producio e empregados de si préprios, ou como diz
CHAYANOV (1974:30): "a unidade econémica camponesa é uma empresa na qual
empresdrio e trabalhador se combinam em uma so pessoa”.

Caso algum dos fatores de producgdo seja limitante, a familia camponesa vale-se
de estratégias como o trabalho ndo-agricola, a busca de outras técnicas, a incorporacio de
novas dreas de cultivo ou o aumento do uso da mao-de-obra. Nao h4, pois, motivacio para
o lucro, porém, a exploracdo camponesa tenta repor o capital aplicado a producio.
Qualquer melhoria futura requer menor satisfagdo no presente e o inverso também é
verdadeiro. O pensamento Chayanoviano sobre a dindmica interna da familia € a de que a
relacdo entre a penosidade do trabalho e a satisfacio das necessidades serd responsdvel
pela escolha da familia em relagdo a venda de suas mercadorias e o uso de financiamentos
ou insumos de origem industrial (ABRAMOVAY, 1992).

CHAYANOV (1974) acreditava na transformacio do campesinato sob o
capitalismo, e ndo o seu desaparecimento. Conceituando a identidade camponesa, criticou
a idéia leninista de extingdo do campesinato em virtude do desenvolvimento do capitalismo
e a diferenca entre capitalistas (detentores dos meios de produg¢@o) e proletarios
(despossuidos dos meios de producgdo). Em anélise sobre a Rissia do comeco do século
XX, ele percebeu que o desenvolvimento do capitalismo levaria a subordinagdo das
unidades camponesas de produgdo a grandes estruturas capitalistas de integracdo vertical
da producdo agroindustrial e ndo na horizontalizacio e destrui¢do das estruturas de
produgdo. Por isso, defendia as ascentes experi€ncias cooperativas em paises da Europa,
como uma forma do campesinato apropriar-se dos frutos de seu trabalho no amago da
economia capitalista. E também seria um modo de regular a oferta de produtos agricolas e

promover o avango técnico da produgdo. Mesmo recusando a tese do desaparecimento do
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campesinato, previa que esta transformacio acarretaria ao abandono das tradicionais bases
da produgdo camponesa, o que levaria ao surgimento de novas formas de produzir.

A obra de Alexander Chayanov soma-se a de Jerzy Tepicht na construgio de um quadro
que se contrapde as andlises marxistas classicas, onde no mundo capitalista, se define o
camponés como - "alguém que ndo vende sua forca de trabalho, mas que ndo vive
basicamente da exploracdo do trabalho alheio” , pode ser "apenas um resquicio, cuja
integracdo a economia de mercado significard fatalmente sua extincdo” (ABRAMOVAY,
1992:52).

Para TEPICHT (1973) a familia estd no centro da economia camponesa e esta, por
sua vez, se constitui através da simbiose entre o empreendimento agricola e a economia
doméstica, expressa no coletivismo da familia. Seu foco € a economia camponesa, sendo
que esta € incorporada a economia capitalista via mercantilizacio, crescendo e se
desenvolvendo, mantendo, contudo, particularidades como a simbiose entre a empresa
agricola e a familia.

TEPICHT (1973) Concordava com Chayanov quanto a lgica interna de
funcionamento e reproduco da economia camponesa, porém, discordou deste no que se
refere as razdes que levariam uma familia a aceitar uma remuneragdo cada vez menor de
sua for¢a de trabalho na tentativa de garantir a satisfacdo de suas necessidades, alegando
que isto era decorrente da existéncia de "forgas de trabalho marginais” ou "ndo
transferiveis", representadas pelas mulheres, criancas e idosos, ou seja, pelas forgas
marginais que nio trabalhavam fora da propriedade mesmo que por uma maior
remuneracio, dedicando-se, em tempo parcial, a determinadas tarefas, garantindo assim
também, a sobrevivéncia da familia.

As principais caracteristicas da economia e da sociedade camponesa na visao de
Tepicht sdo focadas em quatro pontos a saber: o cardter familiar que se d4 através do
coletivismo interno e do forte individualismo exterior; as relacdes entre os fatores de
producdo; as relacdes entre economia camponesa e mercado; e as relacdes entre trabalho e
renda. Decorrente dessas caracteristicas, ele afirma que a familia camponesa € uma
unidade indissoldvel entre o empreendimento agricola-familiar e a natureza patriarcal da
organizagdo social. A familia camponesa, cumpria ainda o papel de ofertar produtos
agricolas a pregos inferiores aos produzidos pelas grandes empresas, em funcdo da
obtencdo de uma renda que permita somente a reproducdo desta, sendo que a mesma é

inferior a taxa média de lucro. Sendo assim, acredita que:
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“(...) contrariamente ao capitalista que ndo aplica novos
fundos sem contar com uma taxa proporcional de lucro,
diferentemente do assalariado que demandard para cada
hora suplementar de trabalho tanto, sendo mais, que por
suas horas normais, o ‘pessoal’ de uma exploracdo familiar
camponesa fornece, para aumentar sua renda global, um
adicional de trabalho, pago a um preco mais baixo e
provocando a queda de seu ‘pagamento’ coletivo”.
(TEPICHT, 1973, p.35)

Segundo WANDERLEY (1998) “as forcas marginais nao transferiveis”, foram
ocupando outros setores da economia em funcdo da industrializacdo e urbanizacdo ou pela
propria modernizacao da agricultura. Essas “forcas” foram liberadas para outros tipos de
ocupagdes, internas e externas a propriedade. E nem por isso houve o desaparecimento do
campesinato mas sim a sua transformacao.

Para KAUTSKY (1968), a propriedade da terra, juntamente com escala de
produgdo, era uma condicio necessdria para que a agricultura se modernizasse,
aumentando a produgdo agropecudria. Portanto, a grande propriedade é destacada como
superior a pequena exploragéo, pelo elevado nivel de seus equipamentos e aperfeicoamento
de instrumentos e ferramentas e ao melhoramento de sementes e racas de animais e da
especializacdo dos trabalhadores e da producio, tornando a agricultura mais dependente de
outros setores que ndo o agricola. Esse aumento produtivo estd baseado em trés sistema de
afolhamentos que referem-se ao cultivo em trés parcelas: uma destinada a producdo de
cereais; outra, as culturas de ciclo curto e a terceira para pousio, formando um sistema de
rotagdo de dreas.

O camponés proprietario ou arrendatario cultivando o seu pedago de terra € ainda
proprietario de seus meios de trabalho, sendo um vestigio de um modo de producio
préprio de épocas passadas, e mesmo estando livre dos tributos é dono da terra que cultiva.
Porém, entende Kautsky que o seu fim estd préximo, pois a esséncia do desenvolvimento
do capitalismo no campo consiste na producéo de duas classes sociais antagdnicas:
proletariado e burguesia. Nesta andlise propde a implantacdo do socialismo através da
instalacdo das cooperativas, transformando o camponés em um tipo de proletariado.
Assim:

“(...) depois que as cooperativas socialistas tenham

demonstrado a sua vitalidade, que hajam desaparecido os
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riscos ainda hoje inerentes a qualquer empresa econémica, o
camponés poderd perder o medo de proletarizar-se pelo
abandono de seus bens, reconhecendo que a propriedade
individual dos meios de producdo so representa um
obstdculo a nos varar o caminho de uma forma superior de
exploragdo, obstdculo de que se desembaracard com prazer
.7 (KAUTSKY, 1986, p. 149).

No entanto LENIN (1980), dizia que o que indicava o carater do capitalismo na
agricultura é a presenca do trabalho assalariado e ndo o tamanho da propriedade e a
capacidade de exploragao:

“(...) o capital encontra as mais diversas formas de
propriedade medieval e patriarcal da terra: a propriedade
feudal, a de cld, a comunal, a estatal, etc. O capital faz pesar
seu jugo sobre todas estas formas de propriedade fundidria
empregando uma variedade de meios e métodos.” (Idem,
1980, p.7).

“(...) A expressdo fundada no trabalho familiar é um termo
oco, uma frase declamatéria sem qualquer contetido, que
contribui para confundir as mais diversas formas sociais da
economia, beneficiando apenas a burguesia. Essa expressdo
induz ao erro, ilude o piiblico, levando-o a acreditar na ndo
existéncia de trabalho assalariado.” (Idem, 1980, p. 18).

ABRAMOVAY (1992), ao estudar as obras de Lénin e Kautsky observa que para
estes, existe a separacdo entre os capitalistas e os trabalhadores e a superioridade da grande
exploragdo frente as pequenas exploragdes, ocasionando um crescente assalariamento nas
relacdes de trabalho na agricultura e a conseqiiente eliminag@o das unidades familiares.
Porém, pode-se observar que nao ocorreu o predominio das relagdes de assalariamento
rural, nem o desaparecimento das unidades familiares.

MENDRAS (1978) no livro Sociedades Camponesas retomou a tese do
desaparecimento do campesinato. Ele discute a permanéncia e a perpetuacio dos
camponeses, que atribui, em parte, a organizacio em grupos domésticos relativamente
importantes. O que permite ao camponés conviver em uma coletividade local pouco
numerosa, como uma sociedade relativamente autdnoma frente a sociedade que o domina;

relativamente autdrquica na qual ele pode conhecer todas as pessoas e os aspectos das suas
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personalidade e também ser conhecido, determinando um interconhecimento; e um
sistema de interrelacionamentos contando com a presenca de elementos de prestigio local
funcionando como pontes para a sociedade global.

Observou a ajuda mitua no trabalho, em uma relacdo que retine os membros da
familia em trabalho cooperativo, sem remunerag@o, pois o grupo familiar constitui uma
comunidade e nesta, cada integrante contribui com sua forca de trabalho para garantir a
subsisténcia, sem que seu trabalho seja contabilizado. Portanto, essa familia nao pode ser
compreendida apenas em fung¢@o de seus interesses econdomicos, pois prioriza a
reproducdo das unidades familiares e busca o equilibrio entre o esfor¢o produtivo e o
consumo dos seus membros, ou seja, conta a0 mesmo tempo com os bragos que trabalham
e as bocas a serem alimentadas. Sendo a terra o maior patrimdnio da familia do camponés,
sua maior preocupagdo estd na perpetuacio desse sistema indissolivel, na manutencao do
seu género de vida e na continuidade de sua familia, buscando o aumento da produgdo se o
seu resultado néo atingir a satisfacdo de suas necessidades.

“(...) a unidade indissoliivel do grupo doméstico e de seus
membros, que sdo ao mesmo tempo produtores e
consumidores, e o fato de que a terra, do ponto de vista da
economia do grupo, é um meio de vida e ndo um capital que
deva ser rentabilizado fazem com que o sistema econémico
camponés ndo possa ser analisado nos termos da economia
industrial: ndo se pode isolar de forma significativa, nem
saldrios, nem capital, nem remuneragdo do capital, nem
lucro. As unicas nogdes operatorias sdo o patrimonio, o
produto final bruto, o tributo e a produgcdo ndo consumida
que pode ser poupada”. (MENDRAS, 1978, p. 48).

Para LAMARCHE (1993), a agricultura familiar ndo € um elemento da
diversidade, mas contém nela mesma toda a diversidade. O ponto de partida para a
conceituagdo da agricultura familiar contemporanea pode ser apreendido quando ele afirma
que a agricultura familiar € um fendmeno mundial, multifacetado, condicionado por
diferentes sistemas econdmicos, sociais e politicos.

“(...) independentemente de quais sejam os sistemas socio-
politicos, as formagdes sociais ou as evolucdes historicas, em
todos os paises onde um mercado organiza as trocas, a

producdo agricola é sempre assegurada por
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estabelecimentos familiares, ou seja, por exploracdes nas
quais a familia participa da producdo. E forcoso admitir,
entretanto, uma grande diversidade de situacdes” (...).
“Essas situagdes particulares, vinculadas a historias e a
contextos socio-econémicos e politicos diferentes, sdo
reveladoras da enorme capacidade de adaptacdo deste
objeto sociolégico que é a agricultura familiar. Estamos
seguros de que esta heterogeneidade reflete também as
diferentes faces de um mesmo objeto e ndo de objetos
intrinsecamente diferentes”. (LAMARCHE, 1993, p. 13).
Seja por representarem a ponta-de-lanca do desenvolvimento da agricultura e
possibilitarem a sua inser¢do numa economia de mercado, seja por permanecerem arcaicas
e alicercadas numa economia de subsisténcia, ou ainda por constituirem a tinica forma

capaz de satisfazer as necessidades essenciais do conjunto da sociedade.

Desta forma, a exploragao familiar assegura a subsisténcia do grupo e representa
um patrimdnio cuja transmissdo € o objetivo principal das estratégias de reprodugdo do
grupo familiar Para LAMARCHE (1993:15) "a exploracdo familiar, tal como a
concebemos, corresponde a uma unidade de produgdo agricola onde propriedade e

trabalho estdo intimamente ligados a familia".

LAMARCHE coord. (1993) com base nos conceitos chayanovistas, propde a
existéncia de um “modelo original” de exploragdo familiar de onde se originaram todas as
formas atuais, e de um “modelo ideal” que cada familia almeja, diferente para cada
situacdo esperada. “Todo explorador projeta para o futuro uma determinada imagem de
sua exploragdo; ele organiza suas estratégias e toma suas decisoes segundo uma
orientacdo que tende sempre, mais ou menos, em direcdo a essa situacdo.” (Idem, 1993,
p-17). Entre estes dois modelos existem diversas formas, sem que isto signifique que entre
ambos exista uma evolucdo determinista.

O pesquisador introduz, ainda, dois conceitos, chamando-os de bloqueio e
ruptura. Definindo o primeiro diz que a sociedade pode criar situagdes que levem ao
bloqueio do desenvolvimento da agricultura familiar, como por exemplo, falta de crédito,
terra, meios de produgdo, etc. A ruptura acontece quando se acumulam varios bloqueios,

causando dificuldades para se conseguir atingir o “modelo ideal”, podendo levar ndo ao
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aniquilamento, mas a transformacdo dessa agricultura familiar, devido ao seu poder de
adaptacdo.

Com base nessa andlise tematica comparativa internacional, em que foram
pesquisados os paises Brasil, Canadd, Franca, Polonia e Tunisia, e seus diferentes modos
de funcionamento da unidade de produgdo agricola familiar, LAMARCHE (coord. 1993,
1998) determinou as diferentes formas de agricultura familiar em relacdo ao grau de
dependéncia do mercado e ao peso da familia na I6gica de funcionamento da exploracdo. A
interagd@o entre elas permitiram a constru¢@o de quatro modelos tedricos que evidenciaram
as légicas sociais de funcionamento da moderna agricultura familiar em nivel mundial,
assim denominados: modelo empresa, modelo empresa familiar, modelo agricultura
camponesa e de subsisténcia e modelo agricultura familiar moderna (LAMARCHE coord.,
1998).

O modelo empresa caracteriza-se por relacdes de produgio pouco familiares ou
ndo familiares, em que ha utilizacdo regular de mao de obra externa a propriedade, as
relacdes de produgdo sdo pouco familiares ou individuais; existem nesse modelo relacdes
de dependéncia em tecnologia, financeiro e comercial.

O modelo empresa familiar também caracteriza-se por relacdes fortemente
dependentes das unidades de producgdo ao mercado, tanto no dmbito tecnoldgico quanto no
financeiro e comercial, bem como para satisfazer seu nivel de consumo; no entanto, a
familia € importante tanto na organizacdo do trabalho como no futuro da unidade de
producdo, em termos de reproducdo familiar.

No modelo agricultura camponesa e de subsisténcia, hd o predominio das l6gicas
familiares e fraca dependéncia as 16gicas de mercado; tendo como objetivo satisfazer as
necessidades familiares, estes estabelecimentos produzem pouco e utilizam técnicas
tradicionais. A diferencga entre o modelo de subsisténcia e 0 camponés diz respeito aos
sistemas de valores e de representag@o. No modelo camponés, além da preservagado das
estruturas para a sobrevivéncia do grupo doméstico, existe o desejo de conservacgdo e de
crescimento do patrimonio familiar.

O modelo de agricultura familiar moderna situa-se entre os dois sistemas
tradicionais de funcionamento da agricultura familiar, de subsisténcia ou empresarial. Esse
sistema € caracterizado como semi-intensivo e mais autonomo. O agricultor recusa-se ao
pleno envolvimento, com o modelo camponés e com o modelo empresarial possuindo
maior autonomia possivel em relacdo ao mercado e a independéncia alimentar mais forte

que as outras categorias; funcionava como camponés, porém com mais técnicas e maior
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consumo. Esse agricultor utiliza-se de mao-de-obra externa, quando disponivel e

necessdrio, e possui forte ligacdo com a sociedade local, mas aceita mudancas para locais

melhores. LAMARCHE e equipe, ao analisarem o modelo em questéo, afirmam:
“Fica patente que se trata de um modelo que se situa entre o
modelo camponés e o modelo empresa, entre a tradi¢cdo e a
modernidade, entre o modelo original e o ideal. Trata-se,
portanto de um modelo que, por definicdo, encontra a
Jjustificativa de sua existéncia numa logica de integracdo das
unidades de producdo na unidade economia de mercado e de
adaptacdo permanente em fungdo das circunstdncias.” (...)
“uma unidade de produgdo que procura conservar nela
mesma todas as potencialidades necessdrias tanto de ordem
técnico-econdmica quanto social e cultural, para modificar,
conforme as circunstdncias, seus comportamentos e operar
estratégias de adaptagdo.” (...) “a priori estard melhor
preparada para responder a diferentes situagoes.”
(LAMARCHE, coord., 1998, p314)

Segundo os autores, as representacdes dos agricultores estdo condicionadas pelo
contexto histdrico, econdmico e social e sua diferenciacao entre um ou outro modelo é
relacdo direta desses contextos. A representatividade do modelo agricultura familiar
moderna foi significativa nos paises estudados, principalmente no Brasil, porém, com
acentuadas diferengas regionais.

De acordo com estes estudos, 0 modelo agricultura familiar moderna, abrange
cerca de 45% das unidades de producdo brasileiras, segundo o critério das relacdes sociais
de producdo. O modelo camponés apareceu em 18% das unidades de producdo, enquanto
que os modelos do tipo empresa englobavam 32% das unidades produtivas brasileiras
pesquisadas.

Estudando os agricultores familiares produtores de algoddo de dois municipios
paulistas (Leme e Araras), WANDERLEY (1988), concluiu que a propriedade da terra, o
nivel tecnoldgico e a natureza do trabalho familiar representavam os principais elementos
que diferenciam as unidades familiares de produgdo, identificando quatro categorias de
produtores. As empresas familiares, possuiam propriedades mais extensas, com o trabalho
familiar ligado a gestdo do estabelecimento e fiscalizagdo da mao-de-obra empregada e, a

contratacdo do trabalho assalariado ocorria principalmente nas épocas de colheita. A
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segunda categoria era representada por produtores em que as familias, além das tarefas de
gestdo e fiscalizacdo, realizavam as operagdes de colheita do algodao. No terceiro grupo,
situavam-se os produtores cujas familias realizam as tarefas manuais da producdo por nao
possuirem a lavoura totalmente mecanizada, além das tarefas realizadas nas categorias
anteriores. E a quarta categoria composta por produtores parceiros, sem propriedade de
terra, contratados, juntamente com seus familiares, pelos proprietarios da terra como forga
de trabalho complementar.

WANDERLEY (1989) analisa as semelhangas entre as idéias de Chayanov e a
agricultura familiar moderna. Defende a tese do passado camponés dessa atual agricultura
familiar, e que a influéncia do capitalismo na agricultura através da modernizagdo € o elo
entre o campesinato e a agricultura familiar. E que neste sentido, ndo existem rupturas
entre a agricultura familiar e a camponesa. A pesquisadora destaca que a importancia da
obra chayanoviana como proposta tedrica e original para a compreensao dos processos
internos de funcionamento das unidades familiares, bem como pela atualidade e pela

possibilidade de aplicacdo em situagdes posteriores a sua elaboracio.

VEIGA (1991), abordando sobre o desenvolvimento histérico da agricultura na
Europa, Estados Unidos e Japdo, alerta para a importancia de entender o movimento
histérico que fez com que a agricultura familiar tenha predominado em todos os paises

capitalistas desenvolvidos.

“(...) um sistema agrdrio do tipo camponés nunca é apenas
“tradicional” ou de “subsisténcia’(...). Eles tém uma
dindmica. Sofrem um continuo processo de adaptacdo as
mudancas que vdo ocorrendo ao seu redor.As semelhancas
(entre agricultor familiar e camponés) sdo muitas.
Particularmente no que se refere a integracdo familia-
empresa. Tanto num caso como no outro é muito dificil
distinguir os retornos ao trabalho, a terra e ao capital.
Além disto, entre agricultores familiares de economias

desenvolvidas também ocorre auto-abastecimento, embora

em menor medida”. (Idem, 1991, p.191)
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ABRAMOVAY (1992) afirma que a base da agricultura moderna praticada nos
paises desenvolvidos esta na agricultura familiar e que essa nada mais € que a antiga classe
camponesa modificada, intencionalmente ou ndo, pelo desenvolvimento capitalista. “O
agricultor moderno, particularmente o agricultor familiar, predominante nos paises ditos
“avancados”, pelo fato mesmo de ser familiar, guarda lagcos profundos — de ordem social
e simbolica — com a tradi¢do “camponesa” que recebeu de seus antepassados.” (Idem,

2000, p.8)

De acordo com WANDERLEY (1995) no Brasil, a grande propriedade foi um
modelo socialmente reconhecido pela sociedade, sendo as politicas publicas agricolas
direcionadas para essa categoria no sentido de modernizé-la e assegurar sua reprodugéo. A
agricultura familiar permaneceu como um setor importante da agricultura, mesmo
enfrentando fortes restricdes ao seu funcionamento, como o proprio acesso a terra, ou
ainda, a fragilidade do acesso a recursos financeiros além do modelo de modernizagdo
conservadora a que foi submetida. Quando comparado ao campesinato de outros paises “A
agricultura familiar ocupou um lugar secunddrio e subalterno na sociedade brasileira,
tornando-se um “setor bloqueado”, impossibilitado de desenvolver suas potencialidades
enquanto forma social especifica de producdo* (Idem, 1995 p.38, e 1996, p.2). O fascinio
pelas grandes propriedades foi adotado na Inglaterra, e em paises da Europa continental,
assim como no Japdo, serviu para identificar o surgimento de uma agricultura do tipo
patronal, onde o processo produtivo era planejado e dirigido por um capitalista e executado
por multiddes de assalariados. Entretanto a euforia da agricultura patronal ndo durou muito
nos paises denominados de primeiro mundo. As elites dirigentes perceberam logo as
desvantagens da concentracdo fundidria, tanto do ponto de vista econdmico, como social.
No caso brasileiro, desde o inicio de sua colonizacdo, o pais € um exemplo de grande
concentragdo fundidria e de enorme apoio a agricultura patronal. Excec¢do é o fluxo
colonizador, que desde o sudoeste do Parand, até o extremo sul permitiu a op¢do da

agricultura familiar (VEIGA, 1996).

Essa agricultura familiar move-se no interior de certo espago social com limites
para a reproducdo dessa forma social de producéo, sendo necessério entender que este é
um espaco em construcdo cuja viabilidade depende da persisténcia dos agricultores e da

utilizacdo de complexas estratégias familiares. (WANDERLEY, 1995)
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A reproducdo da agricultura familiar no Brasil, busca, hoje, uma modernidade
socialmente definida. O objetivo dessa modernidade social, segundo WANDERLEY
(1998), € tornar o setor agricola eficiente, superando o peso histérico de sua tradigio
extensiva, e assegurando o acesso da populagdo aos bens materiais e culturais, assim como
procurar estabelecer a cidadania para a populacéo rural, e com isso, tornar o meio rural um
espaco de producio, de geracdo de renda e qualidade de vida. De acordo com esses
principios a empresa familiar ndo se organiza sobre a base de extragdo e apropriacdo do
trabalho alheio, ou seja, da mais-valia, como a empresa capitalista. Sendo assim, a fonte
do trabalho que aciona o capital envolvido no seu processo de produgédo € o proprio
elementos constitutivos da familia dos meios de producao..
“(...) para enfrentar o presente e preparar o futuro, o
agricultor camponés recorre ao passado, permitindo-lhe
construir um saber tradicional, transmissivel aos filhos e
Jjustificar as decisdes referentes a alocacdo dos recursos,
especialmente do trabalho da familia, bem como a maneira
como deverd definir no tempo o consumo familiar.” (Idem, p.
29, 1998).

“(...) 0 esforco exigido para a realizacdo do trabalho e o grau de satisfacdo das

necessidades da familia, sendo a relacdo entre trabalho e consumo definida internamente

na propria composicdo da familia.” (Idem, p. 32, 1998).

O trabalho de SILVEIRA (1990) demonstra que s@o os varios os tipos de
conceitos camponeses, dificultando sua diferenciacio, impedindo um melhor
esclarecimento e compreensao:

“(...) uma gama muito grande de tipos de camponeses que
vai desde aquele que racionaliza ao mdximo sua produgdo,
que estd ligado a cooperativas, e tenta ajustar-se das
necessidades do mercado, minimizando ao mdximo seus
riscos, até o posseiro, com condigcbes minimas de existéncia,
que as vezes planta para ter o que comer.” (Idem, 1990, p.
231).

No estudo de HESPANHOL (2000) h4 a refutacio do conceito de camponés, pelo
fato dele ter perdido o seu poder explicativo e ser substituido pelo conceito de agricultor

familiar. Ela afirma:
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(..) “que a utilizacdo na década de 1990, da categoria de
andlise agricultura familiar para designar genericamente as
unidades produtivas, nas quais a terra, os meios de producdo
e o trabalho encontram-se estreitamente vinculados ao grupo
familiar, deve ser aprendida como um reflexo das alteracoes
recentes ocorridas na agricultura brasileira e que, em iiltima
andlise, levaram a valorizagcdo do segmento familiar. Nesse
sentido, as categorias de andlise até entdo utilizadas para
caracterizarem essas unidades de producdo, como
campesinato, pequena producdo, agricultura de subsisténcia,
produgdo de baixa renda, entre outras, perderam seu poder
explicativo, favorecendo a emergéncia de novas concepgoes
teoricas consubstanciadas na categoria agricultura
Sfamiliar.” (Idem, 2000, p.2).

E a pesquisadora optou: “(...) por restringir o foco de andlise, as formas
tradicionais de acesso a terra, representado pelos pequenos proprietdrios e arrendatdrios
que, conduzindo diretamente as atividades e utilizando predominantemente mdo de obra
SJamiliar.” (Idem, 2000, p. 3).Com isto deixa de mostrar os demais camponeses como, por
exemplo, os posseiros, os agregados, os moradores, os rendeiros, os assentados, os
acampados, etc.

Para WANDERLEY (1999) o agricultor familiar € a continuidade das formas
anteriores, sendo um agricultor que tem como heranca a tradicdo camponesa que se
adaptou 2s novas exigéncias do mercado. E sobre esse pensamento de Wanderley que
identificamos o agricultor familiar, o qual n@o surgiu como uma ruptura do modo de vida
camponesa e sim a partir de uma adaptagcdo ao novo cendrio econdmico, social e cultural
vigente. Os camponeses brasileiros tém estratégias econdmicas articuladas em dois niveis
complementares; de um lado estd a atividade mercantil, em que os agricultores familiares
possuem um produto ou produtos comercializaveis que sdo o carro-chefe do sistema
produtivo, e por outro lado, essa atividade mercantil € acionada ao autoconsumo, pois o
campongés objetiva antes de tudo, assegurar o consumo alimentar da familia

“Da centralidade da familia, como portadora do esforco de
trabalho e detentora da propriedade tanto quanto definidora
das necessidades de consumo, decorre a importincia que

assume a evolucdo de sua composicdo, como elemento-chave
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do préprio processo de transformagdo interna da unidade
familia/estabelecimento, o que Chayanov denominou de
“diferenciacdo demogrdfica” ” (Idem, 1999, p. 29).

Segundo FELICIO (2006) os conceitos de agricultor familiar e de camponés sdo
concebidos por dois paradigmas: o do capitalismo agrario, que aborda dois aspectos: a) o
camponés € sindnimo de atraso, € resquicio do feudalismo, da barbdrie e, por isso, tende a
desaparecer com o avango do capitalismo se transformando em agricultor familiar; b) o
agricultor familiar é importante e necessdrio, pois, de alguma forma, ele faz parte do
agronegdcio. E o paradigma da questdo agraria, em que ndo ha diferenca entre agricultor
familiar e camponés, pois, ambos sdo assim definidos por terem como caracteristica a
familia e o trabalho familiar, visto que a0 mesmo tempo em que a familia é proprietéria
dos meios de produgdo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo. Contudo, afirma
que o seu futuro estd na superacao do trabalho familiar, e faz-se necessdrio inventar o
trabalho familiar-cooperativo e aprender a nao abominar o mercado.

NEVES (1995) alerta que unidade familiar e unidade de produgdo ndo sdo
conceitos que se encaixem perfeitamente e, por isso, unidade de producdo familiar € um
conceito impreciso. Como parte integrante de estratégias de inser¢do social, as unidades de
producdo podem e devem ter alto grau de mutabilidade. E que o termo agricultura
familiar, ¢ uma denominagdo genérica que engloba diversos tipos de produtores,
agricultores, pescadores, artesdos, etc. Como categoria politicamente construida, estd a
mercé de novas reelaboracdes de seu significado.

Com a venda de suas mercadorias, o produtor familiar é também chamado de
pequeno produtor mercantil, ja que a agricultura camponesa se reproduz nas sociedades
capitalistas modernas como uma pequena produgdo mercantil. Mesmo nas condi¢des
modernas de producio, suas caracteristicas de reproducdo ainda se baseiam na valorizagdo
dos recursos de que dispde no estabelecimento familiar e que assim, destinam-se a
assegurar a sobrevivéncia da familia no presente e no futuro. Essa dupla preocupacao, ou
seja, a integracdo ao mercado e a garantia do consumo, vem afirmar que o campesinato
brasileiro ndo se restringe apenas a obtencdo da alimentagdo familiar, sé acontecendo esse
fato quando as portas forem efetivamente fechadas (WANDERLEY, 1999).

BITTENCOURT e BIANCHINI (1996), em um estudo feito na regiao sul do
Brasil adotam a seguinte definicdo “Agricultor familiar é todo aquele agricultor que tem na
agricultura sua principal fonte de renda (+ 80%) e que a base da for¢a de trabalho utilizada

no estabelecimento seja desenvolvida por membros da familia. E permitido o emprego de
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terceiros temporariamente, quando a houver necessidade. A mao-de-obra familiar deve ser
igual ou superior a 75% do total utilizado no estabelecimento, caso precise contratar forca
de trabalho permanente externo a familia,

Abordando o perfil da agricultura brasileira, CARMO (1999) refere-se a
agricultura familiar como forma de organizagdo produtiva em que os critérios adotados
para orientar as decisdes relativas a exploragdo agricola ndo se subordinam unicamente
pela da producdo/rentabilidade econdmica, mas considera também as necessidades e
objetivos da familia. Ao contrario do modelo patronal em que hd completa separagio entre
gestdo e trabalho; no modelo familiar estes fatores estdo intimamente relacionados.

Segundo SCHNEIDER (1999), além de ocupar a mdo-de-obra familiar em
atividades agricolas e ndo-agricolas, os agricultores familiares freqiientemente conciliam a
mao-de-obra familiar com a contratada (tempordria ou permanente) nas atividades
produtivas, quando hd caréncia sendo que isso geralmente ocorre em casos como quando
os filhos ndo estdo em idade de participar das atividades agricolas, ou esta forca de
trabalho j4 perdeu seu potencial produtivo (predominéncia de idosos) e quando a
propriedade pratica atividade produtiva altamente intensiva. O autor afirma que a
composicdo das estratégias da Agricultura Familiar depende de aspectos importantes que
compdem o meio ao qual estdo inseridos. Assim, ao se definir a agricultura familiar
contemporanea, deve-se levar em conta todas as formas que essa categoria social
apresenta, seja ela baseada no trabalho familiar ndo-agricola (pluriatividade) ou com a
participacdo do trabalho assalariado, mas que a esséncia da mao-de-obra familiar (agricola
ou ndo-agricola) seja preservada.

WANDERLEY (1999) considera que o trabalho externo ou extra-agricola na
maioria das vezes torna-se uma necessidade estrutural, ou seja, a renda obtida nesse tipo de
ocupagdo vem a ser indispensdvel para a reproducéo tanto da familia como do préprio
estabelecimento familiar.

BUAINAIM e ROMEIRO (2000), afirmam que a agricultura familiar desenvolve
em geral, sistemas complexos de producdo, combinando vdrias culturas, cria¢cdes animais e

transformagdes primdrias, tanto para o consumo da familia como para o mercado.

Analisando a agricultura familiar dos assentamentos BERGAMASCO e
NORDER, (1996) destacam que estes correspondem a criagdo "de novas unidades de
producdo agricola, por meio de politicas governamentais, visando ao reordenamento do

uso da terra, em beneficio de trabalhadores rurais sem terra ou com pouca terra” (Idem,
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1996, p.7). Os assentamentos foram implementados como uma tentativa de diminuir a

violéncia no campo a partir da primeira metade dos anos 80

E necessério lembrar que a modernizacio da agricultura brasileira, levada a efeito
a partir da década de 1950, excluiu de seus objetivos a viabilizacdo desses agricultores, os
assentados, e, por isso, tem sido chamada modernizacdo conservadora, por manter
inalteradas as condi¢des de dominagdo dos entdo denominados pequenos agricultores
(KAGEYAMA et al., 1990).

Ainda assim, o agricultor assentado constitui um tipo particular de agricultor
familiar, sendo o que melhor personifica a caracteristica da mobilidade espacial e da luta
pelo acesso a terra, descrita por WANDERLEY (1999).

A importincia da presencga da agricultura familiar brasileira € ressaltada por
VEIGA et al. (2001), visto que uma regido rural terd um futuro tanto mais dindmico quanto
maior for a capacidade de diversificacdo da economia local impulsionada pelas
caracteristicas de sua agricultura. Informam que nos sete censos agropecudrios realizados
no Brasil desde 1950, a participag@o dos agricultores que t€m menos de 100 hectares nunca
se distanciou de 90% do total de estabelecimentos, e sempre lhes coube 20% da érea, o que
indica uma permanéncia extremamente duradoura desses produtores de pequeno porte por
toda a segunda metade do século. Mostra, também, que esse segmento estd em constante
mudanga, compondo estratégias de sobrevivéncia e reproducdo, as quais dependem do
meio no qual os agricultores familiares estdo inseridos. Assim, afirmam os autores, a
maioria das defini¢cdes de agricultura familiar adotadas em trabalhos recentes sobre o tema,
baseia-se na mio-de-obra utilizada, no tamanho da propriedade, na dire¢@o dos trabalhos e
na renda gerada pela atividade agricola. Em todas hd um ponto em comum: a0 mesmo
tempo em que € proprietaria dos meios de producio, a familia assume o trabalho no
estabelecimento.

Utilizando o Censo Agropecudrio de 1980 KAGEYAMA e BERGAMASCO
(1989/1990) e BERGAMASCO (1993) dividiram em trés tipos de unidades familiares:
estabelecimentos “familiares puros” que nao contratam nenhum tipo de trabalho externo ao
da familia do produtor, em que 100% do pessoal ocupado sdo membros ndo remunerados
da familia e o responsavel por ela; estabelecimentos familiares complementados por
trabalhadores tempordrios; e empresas familiares, que contratam forca de trabalho externo,
podendo ou ndo utilizar empregados temporarios. Concluiram que no Brasil as unidades

familiares correspondem a 71,5 % dos estabelecimentos e os tipicamente familiares que
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utilizam méo de obra exclusivamente da familia é de 43,6% ; para o Estado de S&o Paulo
correspondem a 54,5% e 27,6% respectivamente. As autoras definiram como fator
fundamental para diferenciar a agricultura familiar "o peso relativo do trabalho
assalariado (ou contratado) no conjunto da forca de trabalho necessdria a exploragdo do
estabelecimento”. BERGAMASCO (1993:8)

Assim, BERGAMASCO (1995) toma dados estatisticos de 1981, 1985 e 1989
para aferir o peso da agricultura familiar no Brasil e tracar seu perfil: descobriu que mais
da metade da mao-de-obra agricola estava ocupada na agricultura familiar, dedicava-se
prioritariamente a lavouras, era significativamente jovem (menos de 30 anos) e tinha
participacdo crescente de mulheres. E apontou a agricultura familiar como a responsavel
por 58,2% da mao-de-obra ocupada na agricultura. Observou-se um acréscimo nesse
ndmero, concluindo-se que as novas tecnologias usadas na agricultura e o avango das
culturas de exportagdo foram poupadoras de mdo-de-obra, enquanto que o segmento de
agricultura familiar foi captadora. Apesar destes dados a agricultura familiar brasileira ndo
foi o foco principal das politicas publicas.

Em estudo realizado através da Cooperacdo Técnica FAO/INCRA,
GUANZIROLI e CARDIM (2000), com base nos dados do Censo Agropecuério do IBGE
de 1995/96, definem como agricultores familiares os que atendem as seguintes condigdes:
o produtor da familia exerce a dire¢do dos trabalhos no estabelecimento; a mao-de-obra
familiar € superior ao trabalho contratado; a drea da propriedade esta dentro do limite
estabelecido para cada regido do pais (no caso da regido sudeste, a drea maxima por
estabelecimento familiar foi de 38,4 ha). Verificaram também que quando se calculou a
Renda Total por hectare, a agricultura familiar mostrava-se muito mais eficiente que a
patronal, produzindo uma média de R$104,00/ha/ano contra apenas R$44,00/ha/ano dos
agricultores patronais. Segundo os autores, essa constatacio refere-se ao rendimento do
fator terra, em cujo uso os agricultores familiares revelaram-se mais eficientes, utilizando
uma propor¢do maior de sua drea em sistemas intensivos, tentando aproveitar a0 maximo
sua drea total. Quando a eficiéncia é medida em relacdo ao uso do fator trabalho, os
patronais fazem um uso mais intensivo, ja que esse € um fator escasso para essa categoria...
e os familiares fazem um uso mais extensivo, ja que possuem muita gente da familia sub
empregada , e precisam alocd-la nos trabalhos agricolas.

Conforme estudos realizados pelo convénio FAO/INCRA (1995) analisando o

potencial da agricultura familiar e sua contribui¢do para a politica de reforma agréria,
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considerou-se dois modelos gerais: o modelo de agricultura patronal e o0 modelo de

agricultura familiar, cujas caracteristicas estdo relacionadas de forma comparativa, abaixo:

Modelo Patronal

Modelo Familiar

* Completa separacdo entre gestdo e trabalho.
* Organizacdo centralizada.

« Enfase na especializagio.

« Enfase em praticas agricolas padronizadas.
* Trabalho assalariado predominante.

* Tecnologias dirigidas a eliminagdo das

decisdes "de terreno "e "de momento".

* Trabalho e gestdo intimamente relacionados.
* Dire¢@o do processo produtivo assegurada
diretamente pelos proprietérios.

« Enfase na diversificacio.

« Enfase na durabilidade dos recursos e na
qualidade de vida.

* Trabalho assalariado complementar.

* Decisdes imediatas, adequadas ao alto grau

de imprevisibilidade do processo produtivo.

Fonte: FAO/INCRA,1995, VEIGA, 2001

Figura 1 - Modelo Patronal e modelo familiar

A formacio do conceito de agricultura familiar é dada pela divulgacdo do estudo

realizado no ambito de um convénio de cooperagdo técnica entre a Organizagdo das

Nagdes Unidas para a Alimentacdo e Agricultura (FAO) e o Instituto Nacional de

Colonizagdo e Reforma Agraria INCRA). Esse estudo define agricultura familiar

“(...) a partir de trés caracteristicas centrais: a) a gestdo da

unidade produtiva e os investimentos nela realizados sdo

feitos por individuos que mantém entre si lagcos de sangue ou

casamento; b) a maior parte do trabalho ¢ igualmente

fornecida pelos membros da familia; c) a propriedade dos

meios de produgdo (embora nem sempre da terra) pertence a

Sfamilia e é em seu interior que se realiza sua transmissdo em

caso de falecimento ou aposentadoria dos responsdveis pela

unidade produtiva.” (FAO/ INCRA, 1996: 4).
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Apesar deste estudo ter sido realizado baseado nos dados do Censo Agropecuario
de 1996, os numeros nele apresentados ainda hoje sdo referéncias para o contexto
brasileiro: do total de 4.859.864 estabelecimentos rurais existentes no Brasil, (85,17%) sdo
estabelecimentos familiares, que ocupam apenas 30,49% da area total e, utilizando 25,3 %
dos financiamentos destinados a agricultura, respondem por 37,87% do Valor Bruto da
Producdo Agropecudria e concentram 7 de cada dez pessoas ocupadas no setor

(FAO/INCRA, 2000)

Segundo relatério da Fundag@o Instituto de Pesquisas Econdmicas — FIPE da
Universidade de Sao Paulo — USP (2004) o PIB da Agropecudria no ano de 2003
correspondeu a 9,3% da economia do Brasil. Nesse montante é importante ressaltar a
importancia da Agricultura Familiar, como podem ser observados pelos dados a seguir. O
PIB da Agropecudria Familiar cresceu 14,31% em relacdo ao ano anterior. Esse valor é
superior ao crescimento do PIB da Agropecudria Patronal (11,08%). O PIB das Lavouras
da Agricultura Familiar cresceu 18,41% em relacdo ao ano anterior. Esse valor é superior
ao crescimento do PIB das Lavouras da Agricultura Patronal (14,61%). Destaca ainda que
em 2003, o PIB das Cadeias Produtivas da Agricultura Familiar cresceu R$ 13,4 bilhdes,
ou 9,37% a mais que no ano anterior. Esse valor é superior ao crescimento do PIB nacional
(0,5%) e do PIB das Cadeias Produtivas da Agricultura Patronal (5,13%). A Agricultura
Familiar foi a base de importantes cadeias de produtos protéicos de origem animal, sendo
majoritaria no caso do PIB da Cadeia Produtiva dos Suinos (58,8% do PIB total desta
cadeia), do Leite (56%) e das Aves (51%).

Os conceitos de camponés e agricultura familiar sdo amplos, como visto nos
textos anteriores, e tém as suas especificidades. Porém, consideramos que o conceito de
agricultura familiar incorpora o conceito de camponés a partir de uma classificacdo
proposta pela FAO/ INCRA (2000) (Quadro 2).

A delimita¢do da agricultura familiar levou a procedimentos de mobilizacio
politica para a criag@o de principios para enquadramento institucional de usudrios e
servigos publicos (NEVES, 2007). O maior exemplo dos resultados de tais mobilizag¢des
politicas € a criagdo, em 1996, do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF), mediante o Decreto 1946, de 28.06.96, com o objetivo de financiar
"as atividades exploradas diretamente pelo produtor rural e sua familia, incluindo a

producdo e servicos agropecudrios e ndo agropecudrios”" (GOVERNO FEDERAL, 1996),
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que constroi a categoria socioprofissional agricultor familiar, um sujeito que passa a ser
dotado de direitos.

A consagragdo do termo agricultura familiar no Brasil correspondeu a
convergéncia de esfor¢os de intelectuais, sindicalistas articulados pelos dirigentes da
Confederag@o Nacional dos Trabalhadores na Agricultura, e do apoio de institui¢cdes
internacionais como FAQO e BIRD. O termo:

“Consagra-se para dar visibilidade ao projeto de
valorizacdo de agricultores e trabalhadores rurais sob
condicoes precdrias de afiliacdo ao mercado e de
reproducdo social, diante de efeitos da interdependéncia
entre agricultura e indiistria e do processo de concentracdo
da produtividade dos meios de producdo no setor
agropecudrio. Nessa conjungdo de investimentos politicos, os
porta-vozes de tal projeto fizeram demonstrativamente
reconhecer a racionalidade econémica e social da pequena
producgdo agricola; a capacidade adaptativa dos agentes
produtivos a novas pautas éticas de conduta econémica.”
(NEVES, 2007, p. 230)

Partindo deste novo significado, o termo agricultura familiar foi assumido por
pesquisadores brasileiros de diversas disciplinas e pela representaco politica dos
trabalhadores rurais. De acordo com Neves (2007, p.222)

“Todos operaram nessa consagragcdo classificatoria, mas
para fazer reconhecer a legitimidade e a modernidade dos
objetivos da agdo politica dos trabalhadores rurais, de
assentados e agricultores parcelares, em busca de
enquadramento profissional, de acesso a recursos crediticios
e assisténcia técnica, enfim, em tese asseguradores de modos
de produzir sob orientagdo relativamente diversa da

organizagdo capitalista.”

Ao lado das classificacdes académicas, surge a delimitagdo formal do conceito de
agricultor familiar, prevista na Lei 11.326, aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada

pelo presidente da Republica em 24 de julho de 2006. Esta lei considera:
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“l...] agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no
meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos: I - ndo detenha, a
qualquer titulo, drea maior do que 4 (quatro) modulos fiscais; 1l - utilize
predominantemente mdo-de-obra da propria familia nas atividades econdémicas do seu
estabelecimento ou empreendimento; Il - tenha renda familiar predominantemente
originada de atividades econdémicas vinculadas ao préprio estabelecimento ou
empreendimento; 1V - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia”
(Brasil, 2006). Tendo em conta o atendimento de tais requisitos, inclui ainda “/...J
silvicultores que cultivem florestas nativas ou exoticas e que promovam o manejo
sustentdvel daqueles ambientes; [...]” agqiiicultores que explorem reservatorios hidricos
com superficie total de até 2 ha (dois hectares) ou ocupem até 500m’ (quinhentos metros
ctibicos) de dgua, quando a exploracdo se efetivar em tanques-rede;” [...] “extrativistas
pescadores que exercam essa atividade artesanalmente no meio rural, excluidos os

garimpeiros e faiscadores” (Idem, 2006).

A VIII Reunido Especializada sobre Agricultura Familiar (REAF) no Mercosul,
realizou-se em Montevidéu, no Uruguai, em Outubro de 2007. Nesta Reunido houve um
importante avanco com a aprovagdo do documento “Diretrizes para o Reconhecimento e
Identificacdo da Agricultura Familiar no Mercosul”, do qual em sua Ata destaca:

- que € necessario estabelecer e aperfeicoar politicas publicas diferenciadas para a
agricultura familiar, que promovam o desenvolvimento sustentdvel do meio rural do ponto
de vista socioeconOmico, cultural e ambiental.

- que é conveniente promover a producdo e facilitar o comércio dos produtos da agricultura
familiar.

- que os produtos origindrios do setor t€m uma participacio relevante na seguranca
alimentar da regido e nas cadeias agroprodutivas dos paises do bloco.

- que é necessdrio contar com instrumentos adequados de reconhecimento e identificagdo
de agricultores/as familiares que permitam que as politicas publicas para o setor cheguem
efetivamente aos destinatarios, reconhecendo para esse objetivo, em igualdade de
condi¢des, as mulheres e os homens rurais.

O GRUPO MERCADO COMUM RESOLVE:

Art. 1 — Os agricultores/as destinatarios das politicas publicas diferenciadas dirigidas ao
setor da agricultura serdo aqueles cujos estabelecimentos cumpram, no minimo, todos e

cada um dos seguintes critérios:
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- a mio de obra ocupada no estabelecimento correspondera preponderantemente a familia,
sendo limitada a utilizacdo de trabalhadores contratados;
- a familia serd responsdvel direta pela producéo e gestdo das atividades agropecudrias; e
residird no proprio estabelecimento ou em uma localidade préxima;
- os recursos produtivos utilizados serdo compativeis com a capacidade de trabalho da
familia, com a atividade desenvolvida e com a tecnologia utilizada, de acordo com a
realidade de cada pafs.

Uma vez analisado o histdrico, importancia e atualidade da agricultura familiar
passaremos ao ator principal a que a escola busca atender: o jovem rural e sua insercao

nesse meio.

2.2. O Jovem e o0 Meio Rural

A primeira dificuldade encontrada para defini¢do do ptiblico que a Escola buscava
atingir foi a prépria definicdo de jovem e saber dentro de quais limites e parametros ele se
encontra. Quais seus anseios e expectativas com relacdo ao meio rural e urbano que se
encontram tdo proximos. Quais suas necessidades materiais e intelectuais e seus desejos
quanto ao futuro. Por meio deste estudo buscou-se responder a essas perguntas e preparar
um caminho para explicar e sanar os problemas encontrados durante a sua formacio, e a
pesquisa que se segue.

O principal ator social analisado nesse trabalho de pesquisa € o jovem rural, ou os
jovens do meio rural, cuja pesquisa WEISHEIMER (2005) identificou 14 maneiras
diferentes de denominé-los, refletindo a grande diversidade das configuracdes juvenis. Esta
revisdo apresenta o tema; a principio numa leitura geral do que € ser jovem e como medir
esse periodo a partir de defini¢cdes tedricas e empiricas, até chegar ao objeto de estudo que
¢é o jovem rural, passando por algumas linhas teméticas gerais.

A juventude corresponde a um momento no ciclo da vida, caracterizado como um
periodo de transicdo entre a infancia e a idade adulta. Porém, existem certas
dificuldades operacionais para delimitar o inicio e o fim desse periodo chamado de
‘juventude’, devido aos aspectos intrinsecamente atrelada aos processos de
desenvolvimento técnico, cultural, politico, econdmico e social porque passa a
sociedade contemporanea, envolvidos na defini¢do do termo. N&o se trata de uma

categoria homogénea, pelo contrario, ela é heterogénea, uma vez que estd submetida a uma
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série de fatores, como: cultura, classe, grupos, etnias e géneros (SILVA, 2001). Onde
devemos considerar juventude ndo apenas um recorte de populacio especifica, mas,
sobretudo partindo dos processos de interagdo social e as configuracdes em que esta
imersa.

Segundo CASTRO (2005) trés movimentos ou momentos se desenham: a
definicdo da categoria a partir de elementos fisicos/psicoldgicos, como faixa etaria,
mudangas fisico-bioldgicas e/ou comportamentais; a definicdo substancializada/adjetivada
da categoria; e a critica a esses recortes e busca de outros vieses. Neste sentido, juventude
é, além de uma categoria que representa identidades sociais, uma forma de classificagdo
social que pode ter multiplos significados, mas que vem se desenhando em diferentes
contextos como uma categoria marcada por relagdes de hierarquia social. Através dessas
abordagens aparece com freqii€ncia a associag¢do de “juventude” e ‘“jovem” a determinados
problemas sociolégicos e/ou como agentes privilegiados de transformacao social. A
juventude é uma criagdo social, sobretudo da sociedade moderna e também torna-se um de
seus maiores problemas. Vdrios autores referem-se a uma “moratéria’ concedida pela
sociedade aos jovens e que “consiste no adiamento dos deveres e direitos da produgdo,
reproducdo e participacdo, um tempo socialmente legitimado para a dedicacdo exclusiva
a formacgdo para o exercicio futuro dessas dimensdes da cidadania”. (ABRAMO,
2005, p. 41). Helena Abramo propde a distin¢do entre condicdo e situagdo baseando-se
no estudo de vérios autores. A condi¢do é entendida como “o0 modo como uma sociedade
constitui e atribui significado a esse momento do ciclo de vida, que alcanca uma
abrangéncia social maior, referida a uma dimensdo historica geracional”. Enquanto a
situacdo, “revela o modo como tal condi¢do € vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferencas sociais — classe, gé€nero, etnia, etc” (Idem, p. 42). Porém,
existem casos em que ha uma “relativa descronologizacdo do percurso das idades”,
prolongando a condi¢do de jovem, uma vez que ele ainda ndo assumiu as
responsabilidades da vida adulta, permanecendo na casa dos pais, além de uma certa idade.
(idem p. 44). “Logo, ndo se trata de considerar a juventude apenas enquanto uma fase
de preparagdo para a vida adulta, mas de reconhecer que ela constréi, no presente, relacdes
que lhe sdo proprias e que vive experiéncias singulares.” (Idem, p. 45)

FLITNER (1968) observa que a “idade” aparece como uma forma de
identificacdo privilegiada. Por exemplo, a “Idade juvenil” surgiu como uma defini¢cdo que
se repetia, referindo-se a um periodo pds-puberdade, entre 15-17 anos, porém esse limite

variava com a entrada no que seria definido como “mundo adulto”.
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BOURDIEU (1983), em “A Juventude € apenas uma palavra”, afirma que existe
uma forte relagdo entre a idade bioldgica e idade social, e que estas s@o indissociaveis. Diz
ainda, que aidade € socialmente construida, e que ocorrem variagdes em cada sociedade, a
partir dos diferentes momentos histéricos e das distingdes de idade, género e classe.

“A idade ¢ um dado bioldgico socialmente manipulado e
manipuldvel; e que o fato de falar dos jovens como se fossem
uma unidade social, um grupo constituido, dotado de
interesses comuns, e relacionar esses interesses a uma idade
definida biologicamente jd constitui uma manipulagdo

>

evidente.” e questiona os usos de termos como “jovem”,
“juventude” e “velho”, “somos sempre o jovem ou o velho

de alguém.” (Idem, p.113).

Argumenta que “a fronteira entre a juventude e a velhice € um objeto de disputa
em todas as sociedades” e que essa vivéncia geracional € construida a partir de
“aspiracdes sucessivas de pais e filhos, constituidas em relacdo a estados diferentes da
estrutura da distribuicdo de bens.” (Idem, p.118).

MARGULIS qualifica “juventude” como:

“A Juventude se ergue como vanguarda portadora de
transformagoes, evidentes ou imperceptiveis nos codigos
culturais, e incorpora com naturalidade as mudancas nos
costumes e nos significados que foram objetos de luta para a
geracdo anterior; sua sensibilidade, sistema perceptivo,
visdo das coisas, atitude frente ao mundo, sentido estético,
concepcdo do tempo, valores, velocidades e ritmos, nos
indicam que estdo habitando com comodidade um mundo que
nos vai deixando para traz.” (1996, p. 9).

Para John Durston, “a fase juvenil se caracteriza por uma gradual transi¢do até
a assungdo plena dos papéis adultos em todas as sociedades, tanto rurais como urbanas”
e “a juventude dura desde o término da puberdade até a constituicdo do casal e de um lar
autonomo” (Idem, 1994: 14-5), em todo o caso os limites variam nas diferentes sociedades
e classes sociais. Em nova andlise o autor procurou construir uma defini¢ao sobre jovem,
considerando critérios mais universais. Com base no enfoque etario, diz: “para

construir um marco teorico é fundamental based-lo em um enfoque etdrio que dé
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conta das mudancas e relacdes socioecondomicas de uma pessoa vinculada a evolugdo de

sua idade” (Idem, 1998, p. 7)
“(...) o termo ‘juventude’ pode definir-se como a etapa de
vida que comeca com a puberdade e termina com o momento
de assumir plenamente as responsabilidades e a autoridade
do adulto, isto é, as que correspondem para a mulher e o
homem um lugar ou uma unidade familiar economicamente
independente”. (1998 a, p.8).

Para MELUCCI (1997), a juventude se inicia quando, na adolescéncia, a infincia
¢é deixada para trds e sdo dados os passos iniciais para a vida adulta, ou seja, em termos
gerais, também vé a juventude como etapa de vida.

O recorte de juventude a partir de uma faixa etdria especifica é pautado, segundo
Weisheimer (2004), pela defini¢do de juventude como periodo de transi¢do entre a
adolescéncia e o mundo adulto.

Em pesquisa realizada, CARNEIRO (1998) utiliza a classifica¢do do préprio meio
para definir juventude:

“(...) “Sdo considerados basicamente dois critérios para a
definicdo do jovem: estar em fase de preparacdo para o
ingresso no mercado de trabalho e ndo ter constituido
ainda uma unidade familiar autonoma via casamento.
Ambos os critérios sdo igualmente frdgeis e carregados
de ambigiiidades construidas culturalmente. Na realidade,
ser jovem corresponde também a uma auto-
representacdo que tende a uma grande elasticidade em
termos etdrios, proporcional as dificuldades crescentes
em termos de ingresso no mercado de trabalho e sua
informalizacdo excessiva no Brasil.” (Idem, 1998, p.98)

Apesar disso, a grosso modo, existe algum acordo na consideracdo da faixa etaria
de 15 a 24 anos, como o periodo da juventude, e a nocdo depende tanto da auto-
identificacdo como do reconhecimento de outros.

Isso pode ser observado pelo corte etario de 15-24 anos definido por organismos
internacionais como Organizacdo Mundial de Saide — OMS e UNESCO, que procuram
homogeneizar o conceito de “juventude” a partir de limites minimos de entrada no mundo

do trabalho, reconhecidos internacionalmente, e limites maximos de término da
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escolarizagdo formal basica (basico e médio). Numa perspectiva bioldgica, define a fase da
infancia humana como o periodo correspondente entre O e 9 (zero e nove) anos de idade; a
fase da adolescéncia entre 10 e 19 anos e a fase da juventude correspondente ao ciclo de
vida que vai da pré-adolescéncia (15 anos) até os 24 anos (Unesco, 1997 e OMS, 2001,
p-90, 93). A Organizacdo Ibero-Americana da Juventude (Ol1J, 1994) e a Organizagdo
Internacional da Juventude usam a faixa entre 15 e 24 anos. No Brasil, a abordagem
demografica do IBGE classifica o “grupo jovem” entre 15 e 24 anos em trés recortes
etarios: 15-17 anos como jovens-adolescentes; 18-20 anos como jovens-jovens e 21-24
anos como jovens-adultos (BAENINGER, 1998, p.26). De acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, considera-se adolescente a pessoa na faixa de 12 a 18 anos (Lei
no 8.069 de 13/07/1990). A definicdo de limites etdrios é obviamente arbitrdria e ndo da
conta das diferencas entre idade bioldgica e idade social.(WEISHEIMER,2005)

Em que pese a pertinéncia do critério etario e seu reconhecido valor nas
ciéncias bioldgicas e da saude, no ambito das ci€ncias sociais a definicdo de jovem ndo é
tao precisa, cristalizada e linear assim, conforme podemos observar.

LEVI e SCHMITT (1996) na introdugéo a Histéria da Juventude, afirmam que:

“Juventude caracteriza-se por seu cardter limite” (...)
“situa-se no interior das margens maoveis entre a
dependéncia infantil e a autonomia da idade adulta, entre a
falta e a aquisicdo de poder” (...) “ Nenhum limite
fisiologico basta para identificar analiticamente uma fase da
vida que se pode explicar melhor pela determinacdo cultural
das sociedades humanas.” (I1dem, p.8).

Os autores consideram a classificac@o pela idade como transitéria e esta s6 pode
ser analisada em uma perspectiva histérica de longa duragio.

Uma das caracteristicas da juventude para VIEIRA (2006) diz respeito ao ingresso
no universo das relacdes amorosas ou afetivo-sexuais. Afirma que as fronteiras entre as
fases de vida, no entanto, s@o pouco precisas. Com relacdo a fase adulta, toma como
indicadores os comumente usados na literatura, como a carreira escolar-profissional-
familiar.

Nas abordagens recentes sobre a juventude, diversos autores apontam a mudanga
de valores e comportamentos registrados nas tltimas duas décadas. LECCARDI (2005),
cita a mudang¢a na no¢do de tempo, que se caracteriza por seu ‘encurtamento’, e pela

valorizacdo do presente e do futuro préximo em detrimento do futuro distante. H4, o
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‘prolongamento’ da fase juvenil e, “a separacdo entre trajetorias de vida, papéis sociais e
vinculos com o universo das instituicoes capazes de conferir uma forma estdvel a
identidade”. Analisa que € possivel entrar no mercado de trabalho, sair dele pouco depois e
reingressar novamente, sem que se possa identificar nesses ingressos uma progressio em
direcd@o a incorporagdo de papéis adultos; ou, no que se refere aos estudos universitdrios,
interrompé-los, retoma-los e depois conclui-los, sem que a aquisi¢do de credenciais
educacionais represente uma verdadeira “reviravolta” no plano biografico (Idem, 2005,
p-50).

O Brasil — que era um dos unicos paises da América Latina a ndo ter um espaco
formal no poder publico federal para tratar do tema — implantou, em 2005, a Secretaria
Especial de Juventude e o Conselho Nacional de Juventude (CNJ). Ainda assim existe uma
grande distancia entre o o debate sobre juventude urbana e juventude rural no Brasil. Os
que sdo identificados como juventude rural sdo percebidos como uma populacio
especifica, uma minoria da populagdo jovem do pais.

Com efeito, se formos tratar o tema exclusivamente a partir dos dados oficiais de
populagdo, temos, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD,
2004), que a populacdo de 15-29 anos € de 49 milhdes de pessoas (27% da populacio total)
dos quais 4,5% rurais, ou seja, 8 milhdes de jovens. Mesmo apresentados como “minoria”,
ndo se trata de um contingente pequeno. (CASTRO, 2005)

GUIGOU (1968: 80-81) que vé os grupos de jovens do campo dentro da
perspectiva “tradicional”, denominados por ele, “classe de idades rurais”, aponta a
existéncia de quatro destas classes, com as seguintes caracteristicas:

“1) Faz parte dos grupos sociais da aldeia e assim integra o jovem na comunidade rural,
permitindo-lhes ser reconhecidos pelos adultos;

2) deixa intacta a vida familiar do jovem, em particular do jovem agricultor rural;

3) adota tradicional e espontaneamente todos os jovens rurais da mesma classe de idade;
4) facilita em larga medida o didlogo entre as geragdes, operando em comunas numerosas
atividade da aldeia (organizagdo dos lazeres e das festas, principalmente)”

O antropdlogo, John Durston (1998), baseando-se no enfoque etdrio, procurou
construir uma defini¢io sobre jovem rural no seu estudo sobre juventude e
desenvolvimento rural na América Latina. Ele observa que deve-se levar em conta o
comportamento dos jovens na zona rural, posto que hé diferencas entre eles e os jovens
urbanos. Os jovens rurais, j4 na sua infincia, assumem responsabilidades e

desenvolvem atividades tipicas dos jovens e dos adultos. Seu tempo e espaco para lazer
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podem ser utilizados para atividades produtivas, como preparar a terra, plantar,
colher, cuidar de animais, etc. Com os jovens urbanos isso ocorre com uma freqiiéncia
bem menor, quando comparado com os jovens rurais.

O autor, diante desses dados destaca o enfoque etario, apresentados em trés
processos distintos, porém estdo intercalados. Sdo eles:

a) o ciclo de vida da pessoa, em que seriam observados e considerados seus
comportamentos e atividades desenvolvidas durante suas etapas de crescimento;

b) a evolugdo ciclica do lugar em que a pessoa vive, ou seja, os ambientes freqiientados e o
significado deles nas etapas de crescimento;

c) as relacdes intergeracionais e intrageracionais que surgem da interag@o entre o ciclo de
vida do filho ou filha e o da evolucdo do seu lugar de socializac?o.

Destas destacam-se as fases e seu cardter sociolégico indicadas por Durston.

a) etapa da infancia — em alguns casos, ndo hd; ou ha conjugada ao trabalho;

b) etapa juvenil — fase escolar; de ajudante do pai ou da mée em suas tarefas; de parcial
independéncia econdmica; de recém-casado; de pais jovens de filhos menores;

¢) etapa adulta — fase dos pais com forca de trabalho familiar infantil; com forca de
trabalho adolescente; dos chefes de um lugar estendido; de crescente perda de controle
sobre os filhos; de doagdo ou concessdo da heranga antecipada da terra; de ancidos
dependentes.

DURSTON (1998a) refere-se também a "invisibilidade" da juventude rural. Para
ele, as institui¢des voltadas para os jovens preocupam-se com o que acontece no meio
urbano e, consequentemente, os programas voltados para a pobreza rural, ndo levam em
conta os problemas especificos dos jovens rurais. Esta invisibilidade atinge a populacio
rural como um todo, que tantas vezes € negada, desconhecida e relegada, como se o meio
rural tivesse deixado de existir e os seus habitantes tivessem se diluido completamente no
modo de vida urbano. (WANDERLEY, 2006).

CASTRO (2004) em pesquisa realizada em assentamento na baixada fluminense
no Rio de Janeiro revelou como as relagdes familiares, de vizinhanga, de
amizade, de namoro, de trabalho e as circulagcdes internas e externas,
determinam as percepcdes sobre o “jovem” e mostram suas atuacdes, negociagdes
e decisdes. Nestes diferentes contextos surgem percepgdes sobre o “jovem”
mais pessoalizadas quando nas narrativas e no préprio espaco doméstico, 0s
entrevistados distinguiam aqueles “jovens” com os quais tinham alguma relacdo

de parentesco — principalmente filhos, netos, afilhados, sobrinhos, etc. —de um
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sentido genérico do uso do termo “jovem”. E em outras narrativas o termo “jovem”
aparece com um sentido mais coletivas para qualificar um “grupo”. Esses grupos ou
coletividades podiam ser fechados, como os grupos jovens religiosos ou abertos,
como quando se refereriam aos “jovens” do assentamento, onde ndo havia uma
organizacdo formal.

Por ser permeada de definicdes genéricas, ligadas a problemas e expectativas, a
categoria é frequentemente substantivada e adjetivada. No meio rural existem diversas
formas de construg@o da identidade “juventude rural” e seus correlatos “jovem rural”,
“jovem da roga”, “jovem do campo”. O desafio é desubstancializar estas categorias e
procurar compreendé-las em seus multiplos significados. Assim, ao se analisar as
percepcdes sobre “juventude rural”, se observa similitudes com as abordagens sobre
“juventude”, ou “juventude urbana”. Nesse caso, a “juventude” deveria ser impedida de
completar seu destino: a migracdo do campo para a cidade e o conseqiiente fim do mundo
rural, em especial do trabalho familiar. Ao invés, a “juventude” pode ser o agente de uma
transformacdo social que resgate o campo. Com base nesta percep¢ao existem alguns
programas sociais que visam a “manter o jovem no campo’’ e “empodera-los” de
capacidade de lideranca. (CASTRO, 2005).

Voltando a analisar a juventude pela faixa etaria, percebe-se que a defini¢do de
jovem rural nem sempre segue a mesma légica adotada para o jovem urbano. No que
concerne a juventude rural, entendemos como um periodo de transi¢o entre a infincia e a
idade adulta, as idades variam entre 15 e 24 anos, de ambos o0s sexos, membro de uma
familia de agricultores e pertencentes a uma comunidade rural (WANDERLEY, 2003).
Porém, em entrevista realizada com jovens rurais, WANDERLEY (2006), apontou que a
juventude é majoritariamente associada a idade (288 - 46,8%) e ao fato de ser solteiro (157
- 25,5%) Assim, para a maioria, € possivel ser jovem e ser casado ou ter filhos, embora
nestes casos sejam minoritdrios da amostra estudada. Eles se distribuem em proporgdes
aproximadas para considerar que esta etapa da vida se prolonga até 25 anos (75 - 26,0%),
até 30 anos (74 - 25,7%) ou, de forma mais restrita, apenas até 18 anos (36 - 12,5%).

MELLO et al. (2003) pesquisando a educa¢do formal e os desafios para a
formacgdo de uma nova geracdo de agricultores familiares da regido Oeste de Santa
Catarina classificou como jovens a faixa etaria entre 13 a 30 anos.

Por sua vez, em estudo realizado em Orobé-PE (PAULO e WANDERLEY,
2005) revelaram que para os jovens pesquisados, a juventude, mais do que pertencer

a uma determinada faixa etaria, esta associada a valores e atitudes diante da vida, como a
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liberdade e a alegria de viver. Trata-se de uma fase em que os jovens ndo assumem
ainda as responsabilidades da vida, privilegiando as atividades ludicas (brincar, divertir-
se) e a iniciacdo a sexualidade (namorar). Em segundo lugar, referem-se a juventude
como um periodo de transi¢do, de amadurecimento e de preparagdo para o futuro. E por
fim mostram a disponibilidade para participar de grupos, como as associagdes locais.

STROPASOLAS (1993, 2000, 2002 e 2003) constata que, em busca de direitos de
cidadania, os filhos (as) de agricultores familiares transitam entre diferentes espacos da
sociedade, construindo uma matriz valorativa diversa e, muitas vezes, contraditéria. Em
decorréncia, ampliam o conceito de rural até a sede das pequenas cidades e complexificam,
para quem vé de fora, os conceitos tradicionalmente atribuidos ao rural e ao urbano,
sobretudo pelos agentes e pelas instituigdes externas.

VIEIRA (2006) em estudo realizado em assentamento constatou que ser jovem,
no ambiente estudado, refere-se a modos de pensar e agir que situam os sujeitos numa fase
da vida em que nao se definem mais nem como criangas nem como adultos. No entanto,
esta definicdo pode sofrer a interferéncia de outros fatores como o ingresso no universo das
relacdes afetivo-sexuais como a separagdo da familia de origem e a constitui¢do de nova
familia; e a posicdo que estabelecem na dependéncia e prote¢@o familiar. O prolongamento
da juventude corresponderia, portanto, a um prolongamento da dependéncia em relacéo a
familia de origem (material, domiciliar, ou ambas), havendo a possibilidade de
dependéncia parcial, de autonomia parcial e de constantes idas e vindas nesse percurso.

Quando se estuda a juventude rural, dois temas s@o recorrentes, apesar de haver
estudos sobre outros diferentes aspectos, sdo eles: a tendéncia emigratéria dos jovens, em
grande parte justificada por uma visdo relativamente negativa da atividade agricola e dos
beneficios que ela propicia; e as caracteristicas ou problemas existentes na transferéncia
dos estabelecimentos agricolas familiares a nova geragao.

Assim, as estratégias da familia em relacdo a constitui¢do do patrimdnio
fundidrio, a alocacdo dos seus diversos membros no interior do estabelecimento ou
fora dele, aintensidade do trabalho, as associagdes informais entre parentes e
vizinhos, etc. sdo fortemente orientadas com o objetivo a médio ou longo prazo, realizar a
sucessdo entre geracoes. (WANDERLEY, 1999)

Para SILVESTRO et al. (2001) os atuais padrdes sucessérios ndo vao conseguir
atender a demanda por terra dos jovens que vivem nas unidades familiares do oeste
catarinense e que desejam permanecer no meio rural. Observam que o elevado desejo de

acesso a terra, por parte desses jovens, contrasta com a do éxodo rural da populagdo

38



jovem, e conduz a vazios demograficos que podem destruir o capital social existente,
comprometendo dessa maneira a continuidade da agricultura familiar e a construcao de
projetos de desenvolvimento regional. Portanto, € necessario o estabelecimento de politicas
fundiarias que conciliem a demanda dos jovens por terra com a oferta das propriedades que
nao terdo sucessores.

WEISHEIMER (2002) pesquisando a participacdo dos filhos e das filhas de
agricultores no processo de trabalho da agricultura familiar, analisando o cultivo do
morango no Vale do Cai no Rio Grande do Sul, observou que os jovens estdo subordinados
aos pais no processo de trabalho e tém pouco reconhecimento social como agricultores.
Destaca a ocorréncia de uma divisdo sexual do trabalho entre filhos e filhas o que
impulsiona estratégias diferentes de permanéncia ou ruptura com o trabalho agricola por
parte dos jovens. Essas estratégias refletem as inteng¢des dos pais quanto ao processo
sucessorio do estabelecimento familiar.

Segundo BRUMER et al. (2002) a reprodugédo das unidades familiares de
producdo envolve a Sucessdo, ou seja, a transmissao da propriedade para um ou mais
herdeiros. Embora a legislag@o brasileira assegure a divisao igualitaria dos bens,
independentemente do sexo, observa-se que geralmente as mulheres sdo excluidas desse
processo. Em conseqiiéncia, verificou, também, a ocorréncia de uma migragdo rural—
urbana seletiva, em que migra maior nimero de mulheres do que de homens.

MELO et al. (2003) também em estudos do oeste catarinense constatam que os
padrdes sucessoérios dominantes na agricultura familiar sdo hoje uma ameaca ao seu
préprio desenvolvimento e, conseqiientemente, & integridade do tecido social do meio
rural. Até 20 ou 30 anos atrds, os jovens do meio rural permaneciam no campo, seja
na propriedade paterna, seja em busca de mais terra na fronteira agricola. O atual processo
sucessorio acaba com a naturalidade que existia entre o destino da unidade de producao e o
destino dos membros da familia. A demora na definicio do sucessor juntamente com
ampliacdo do horizonte profissional desses jovens implicam o atraso da discussdao de
questdes imprescindiveis para a unidade de producdo, como a preparo profissional do
futuro herdeiro, com a conseqiiente passagem gradativa da autoridade paterna, assim
como a definicdo de novos investimentos na propriedade e as maneiras de remuneragcdo
dos irmdos ndo sucessores.

Nesse sentido CASTRO (2005) demonstrou que ser jovem rural carrega o peso
de uma posi¢do hierdrquica de submiss@o, em um contexto ainda marcado por dificeis

condi¢des econdmicas e sociais para a producao familiar,
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Porem o estudo de HAYGERT (2001) esta relacionado exatamente a essas
mudanga nas relacdes geracionais da agricultura familiar, observado nas familias cujos
filhos passaram pela Casa Familiar Rural. Verificou que o processo educativo obtido nesta
instituicdo de ensino proporcionou uma troca de saberes que apresentou a possibilidade de
manutencgdo e até ampliacdo do patrimonio familiar, garantindo aos jovens uma certa
autoridade ao saber paterno na organizacio familiar tradicional.

Trabalhando com agricultores familiares WEISHEIMER (2004) verificou que os
jovens rurais s@o vistos como uma categoria especifica caracterizada pela insercao nos
processos de produgdo e reprodugdo da agricultura familiar. Os projetos profissionais que
demonstram as disposicdes de rapazes e mogas em permanecer ou nao na propriedade
aparecem como resultado de fatores objetivos e subjetivos que implicam posi¢des e papéis
diferenciados desempenhados por eles no interior das unidades produtivas. Enquanto os
filhos sdo preparados por um longo processo de socializa¢éo no trabalho agricola como
sucessores dos pais nessa atividade, o mesmo processo impulsiona as filhas a buscar sua
insercdo no mercado de trabalho ndo agricola

Nos estudos sobre o éxodo rural observa-se que no principio deste, os homens é
que saiam para trabalhar.

“Num primeiro periodo do éxodo rural, sdo os homens que
partem para trabalhar fora, em migracdo sazonal ou
definitiva. As mulheres ndo tém razdo para partir, pois ndo
encontram emprego fora do campo e elas permanecem
integradas na vida social e familiar do povoado (village)
tradicional, da qual elas tém mais dificuldade de escapar”
(MENDRAS, 1995, p. 235).

A partir de um certo momento (...) “sdo as mulheres que partem mais
rapidamente e em maior niimero, pois os homens ficam retidos por seu oficio e sua
unidade produtiva, enquanto as mulheres sdo mais atraidas pelas atividades tercidrias
urbanas” (MENDRAS, 1995, p. 236).

Num sentido bastante semelhante, Durston (1996, p. 50) levanta a hipétese de
que:

“(...) num primeiro estdgio da transi¢do
demogrdfica/ocupacional jovens rapazes pouco qualificados
emigram, em geral temporariamente, para suplementar a

escassa renda da familia, especialmente nas etapas iniciais
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de formacdo de seus proprios lares, quando tém pouco
capital, terra herdada ou trabalho para permitir sua
sobrevivéncia no interior de sua propria unidade produtiva.
Num estdgio seguinte desta dupla transicdo, as mogas estdo
mais expostas a alternativas a vida numa cultura ‘machista’
tradicional e alcangam mais anos de educagdo formal que
podem servir como passaporte para trabalhos qualificados e
fregiientemente ndo manuais, num novo ambiente” .

Adotando-se as hipdteses de Mendras e Durston como verdadeiras, conclui-se que
o meio rural brasileiro encontra-se na segunda fase dos processos migratorios, ou seja, os
migrantes rurais brasileiros sdo cada vez mais jovens e, entre eles, € crescente a propor¢ao
de mocgas.

LAMARCHE (coord.1993) concluiu em estudo, que o éxodo dos filhos em alguns
lugares estudados do Brasil, sdo atitudes negativas em relacdo a sociedade local, pois o
emprego externo traduz-se no fracasso ou impossibilidade de optar por alternativas
agricolas e locais. Observou também que o éxodo rural das jovens é maior que o dos
jovens. “Maior numero de filhas vai morar na cidade ou nos arredores...” (I1dem, 1994,
p-210-211)

Segundo ABRAMOVAY e CAMARANO (1999) a novidade associada ao estudo
dos movimentos migratdrios rurais estd no rejuvenescimento do fluxo migratério rural,
pois sdo cada vez mais os jovens que deixam o meio rural e entre estes é preponderante a
participacdo das mulheres; como conseqii€ncia, percebe-se o envelhecimento e a
masculinizacdo da populagdo que vive no campo. Outra caracteristica importante
observada mostra que as migragdes estio relacionadas diretamente a oferta de trabalho no
meio urbano, principalmente no setor de servicos, tanto em empresas como em residéncia,
o que explica o predominio de saida das jovens rurais. Deixar a residéncia paterna é o
caminho mais curto para a independéncia econdmica, uma vez que na propriedade as
mogas t&ém uma carga de trabalho pesada, sem qualquer contrapartida que lhes dé a
esperanca de que sua permanéncia no campo possa ser valorizada A prépria familia
estimula esta migragdo, uma vez que sdo bem reduzidas as chances de as mogas poderem
se estabelecer como agricultoras ou esposas de agricultores. (ABRAMOVAY et alii,
1997). Outra explicag@o do &xodo rural feminino e jovem na ligagdo entre processos

migratoérios e formacdo educacional, em que fica no campo o filho ao qual “la cabeza no le
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dd para mds” (DURSTON, 1996), assim, valoriza-se mais o estudo das mogas, na
perspectiva de que elas saiam do campo, e ndo os dos rapazes.

Em estudo realizado BRUMER et al. (2004) verificou o menor interesse das
jovens mulheres em permanecer na atividade agricola devido as formas diferenciadas em
que sdo socializadas com os rapazes, concernentes ao trabalho agricola e do limitado
acesso destas as responsabilidades relativas a unidade produtiva, a uma renda prépria e a
heranca da terra.

CASTRO (2004) analisa que o €xodo dos jovens ocorre devido aos seus interesses
pela cidade e por uma insercdo profissional. Essa fronteira entre o rural e o urbano séo
constantemente diluidas no cotidiano desses jovens, que morando em areas rurais e
transitando por areas urbanas, vivenciam diferentes redes sociais e praticas culturais,
compondo uma intersec¢io de linguagens e comportamentos.

PEREIRA (2004) estudando jovens rurais, observou que de variadas formas esses
jovens se aproximam daqueles considerados urbanos, principalmente nos seus modos de
vestir-se, falar e se relacionar, assim como nos seus interesses pela educacao, pelo trabalho
e pelo lazer. Entretanto, preferem continuar morando no campo, jd que o consideram o
melhor lugar para viver, norteado pelo desenvolvimento do turismo ou da agricultura.

ABAMOVAY (2005) critica a expressdo "fixar o homem ao campo",
considerando-a nociva a uma politica de desenvolvimento rural que mobilize as melhores
energias da juventude. Alega que o desejo de viver novas experiéncias e correr riscos sao
maiores na juventude, e isso seria um impulso para a inovacgdo, o que seria util para a toda
a sociedade. Para que isso se realize € necessario um ambiente social que estimule o
conhecimento e favoreca os empreendimentos de novas idéias. Prega que uma politica de
desenvolvimento rural voltada para a juventude ndao pode ficar limitada apenas a
agricultura, e sim que o futuro dos agricultores € a pluriatividade.

Pesquisando a sustentabilidade das unidades familiares agricolas DUQUE (2002)
verificou a viabilidade destas. Dentre os fatores que determinaram o sucesso econdmico e
social dessas unidades, destaca a disposi¢do dos jovens em permanecer no trabalho
agricola, garantindo o repasse dessas unidades de geracdo a geracdo. Os resultados
indicaram que, além do fator econdmico, os lagos afetivos e a pressdo familiar t€ém
importancia fundamental no momento de decidir entre assumir ou ndo o trabalho agricola.

Entretanto SIQUEIRA (2003 e 2004) estudando o comportamento dos jovens
rurais constatou que muitos jovens decidiram cursar o ensino médio na cidade apds terem

optado por uma escolha profissional ndo agricola. As criticas ao trabalho agricola
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descartam a possibilidade de suceder seus pais como produtores rurais, pois recusam seu
estilo de vida. Consequentemente a frequéncia a esse tipo de escola tende a reforcar ou a
incentivar essa op¢do. Observou que as mocas mostram maior inclinagdo a deixar a
agricultura e o meio rural do que os rapazes.

Em contrapartida SPANEVELLO (2003) em um estudo sobre a situacdo atual e as
perspectivas dos jovens rurais, constatou a presenca de jovens com bom nivel de
escolaridade, convivendo em familias menores, com mais abertura para o didlogo e
inseridos em uma dindmica de trabalho que os envolve desde criangas. Com base nessa
situacdo, constatou que essa juventude rural € um segmento da agricultura familiar com
claras condi¢des de superar a visdo de que os jovens nao possuem muita perspectiva no
meio rural ou fora dele.

Contrariamente a idéia de que s6 restam no campo os mais velhos VIEIRA
(2006), afirma ter encontrado na regido dos assentamentos por ela estudados uma parcela
significativa de jovens mulheres e homens, que constroem distintas trajetdrias e formas de
pensar e vivenciar sua condicdo juvenil e sua sexualidade.

Outro destaque no estudo do jovem rural esta relacionada a area de educacdo, seja
ela formal ou técnica, alguns trabalhos argumentam sobre sua importincia.

A educagdo € um elemento decisivo no horizonte profissional de qualquer jovem:
na agricultura familiar, entretanto, a regra constatada em varios estudos da América Latina)
€ que fica no campo o filho que menos estudou. DURSTON (1996) constatou que os
jovens com idade entre 25 e 30 anos, que permanecem no meio rural, e que
provavelmente serdo os sucessores da unidade familiar, também possuem um baixo nivel
de escolaridade, semelhante a dos seus pais, comprometendo o proprio exercicio da
profissdo de agricultor, na medida em que o avango das novas tecnologias e das novas
formas de organizacdo da producio e transformagdo dos produtos, exigem novas
capacidades e competéncias, que se realizam com maior facilidade e rapidez nos
meios em que o nivel educacional e de conhecimentos sdo mais elevados.

DESER (1999) pesquisa realizada no oeste catarinense junto aos jovens da
agricultura familiar, a pesquisa revelou que existe um grande nimero de jovens que
abandonam os estudos antes de completar o ensino fundamental. De maneira geral, as
mogas estudam mais do que os rapazes. A grande maioria dos jovens trabalha unicamente
em sua unidade de producdo familiar, e a agricultura € a atividade principal. Das atividades
urbanas, os setores de servigcos e de comércio, pouco qualificados, sdo 0s que mais

absorvem a essa mao-de-obra jovem. Esses jovens a buscam uma ocupagio fora do
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estabelecimento familiar pela necessidade de obter um rendimento préprio para cobrir
gastos de necessidades pessoais. Os projetos de vida dos jovens oscilam entre o que
valorizam a vida na drea rural e os que valorizam a vida nas cidades, apresentando as
avaliacdes positivas e negativas dessas alternativas.

CAMPOLIN (2000) pesquisando no colégio de ensino médio urbano, frequentado
em sua maioria por jovens rurais, os quais consideram que estudar € condi¢do fundamental
para “ser alguém na vida” e ter um futuro melhor, constatou que o abandono do campo
pelos jovens ndo € fruto de uma opgao pessoal, mas sim a busca por melhores condigdes de
vida, uma vez que os entrevistados preferem ficar no campo se conseguirem viver do
trabalho da terra.

SILVA (2002), na medida em h4 um estreitamento entre as fronteiras do rural e
do urbano ocasionando a interpenetracio desses diferentes universos culturais, as
dificuldades socioeconomicas afetam a vida de quem vive da agricultura, fazendo com que
surja uma juventude rural como uma populagio profundamente afetada por este processo.
A melhoria das condi¢des de vida rural segundo apontam KAGEYAMA & HOFFMANN
(2000) depende, em primeiro lugar, do desenvolvimento regional e das disparidades do
desenvolvimento da agricultura entre as regides e em segundo lugar, de uma considerével
elevacdo do nivel de escolaridade dos membros das familias rurais para as quais a
agricultura ajuda a compor a renda.

ABRAMOVAY (2005) afirma que uma verdadeira politica de desenvolvimento
rural deve associar a atribui¢do de ativos aos jovens, destacando como o mais importante,
uma educacio de qualidade, que estimule a formulag@o de projetos técnicos consistentes e
inovadores, em que os conhecimentos de gestdo, contabilidade e funcionamento de
mercados sdo mais importantes que os de técnicas agrondmicas, € com isto tornem o meio
rural como uma op¢ao de vida. O autor prega que essa politica deve contemplar também os
jovens rurais que ndo querem ser agricultores, porém gostariam de permanecer em suas
regides de origem.

Segundo SILVESTRO et al. (2001), estudando os impasses sociais sucessiao
hereditaria no oeste de Santa Catarina concluiram que os filhos que permanecem na
propriedade paterna e que ja sairam da escola, t€m formacdo educacional tdo precdria que
confirma a asserc¢do segundo a qual ou se estuda, ou se fica no campo. Essa é a geracio
com maiores possibilidades de assumir no futuro a direcdo das unidades familiares de
producdo. Esse baixo nivel de escolaridade dificulta o desempenho da atividade agricola e

principalmente a organizacgdo e o desenvolvimento das novas atividades que se colocam
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para o meio rural. Na familia rural, o conjunto acumulado de conhecimentos formada pelo
do meio em que vive, pelo dominio das técnicas tradicionais, pelos contatos tteis em
termos de servicos e acesso aos mercados € transmitido e progressivamente incorporado
pelas novas geragdes, que possibilita ampliar as habilidades do agricultor e assim
desempenhar as atividades tradicionalmente desenvolvidas pela agricultura familiar da
regido.

WANDERLEY (2006) coloca que quanto mais deficiente e inadequada for a
formagdo dos jovens rurais, mais precdrias serdo as solucdes profissionais encontradas
através da migracdo. Essa escolha torna-se um momento de tensio entre o permanecer ou
sair do seio da familia. A autora ressalta que a compreensdo da relagdo dos jovens com a
educacdo organiza-se em torno de trés constatagdes: um avango - a escolaridade dos jovens
atuais € muito superior a dos seus pais; um limite - o abandono precoce dos estudos e
um trunfo - a grande demanda por educacdo, expressa pela maioria dos jovens.

Os estudos realizados por VIEIRA (2006) mostram que para o meio rural as
dificuldades financeiras e a participagdo dos jovens na economia familiar comprometem a
escolariza¢do, mesmo no ensino fundamental. Observou que muitos jovens, em periodos
de maior atividade agricola (plantio e colheita), vao trabalhar na lavoura e nfo assistem as
aulas, com conseqiiéncias negativas para seu rendimento escolar. Para as jovens o que
compromete a assiduidade as aulas é o exercicio de atividades do lar, como cuidar dos
irméos e da casa quando a mae esteja impossibilitada (satide, participando das atividades
agricolas). Porém, os jovens rurais t€ém hoje maiores possibilidades de participar do
processo de escolarizagdo do que as geracdes anteriores. A autora afirma que a escola é um
importante espago de sociabilidade e socializag@o juvenil, permitindo a interacio cotidiana.
Configura-se um espaco estratégico para estimular discussdes sobre sexualidade,
DST/AIDS, assim como sobre eqiiidade de género.

Para WANDERLEY (2006) o estudo da juventude rural compreende uma
dupla dindmica social. A dindmica espacial que relaciona a casa (a familia), a
vizinhanga (a comunidade local) e a cidade (0o mundo urbano-industrial). Nao como
espacos distintos e superpostos, mas sim espacos de vida que se entrelacam e que
ddo conteddo a experiéncia dos jovens rurais e a sua inser¢do na sociedade. Porém,
nestes espagos, a vida cotidiana e as perspectivas para o futuro revestem-se de uma
dinimica temporal, com o passado das tradi¢cdes familiares, o presente da vida cotidiana,
e o futuro, que se apresenta pelas escolhas profissionais, estratégias matrimoniais e

patrimonial, das praticas de heranga e sucessdo e das estratégias de migragado
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tempordria ou definitiva. “Estas dindmicas se interligam e, através delas emerge um ator
social multifacetdrio que pode ser portador, ao mesmo tempo e paradoxalmente, de um
ideal de ruptura e de continuidade do mundo rural.” (Idem, 2006, p.18)

WEISHEIMER (2005) montando um mapa de estudos sobre juventudes rurais
identificou cinco abordagens utilizadas pelos pesquisadores nas definicdes conceituais
sobre a juventude rural: faixa etéria; ciclo da vida; geracdo; cultura ou modo de vida e
representacdo social. Ha ainda aqueles que ndo se preocupam em estabelecer alguma
definicdo sobre o que entendem por juventude e a tratam como categoria auto-evidente ou
auto-explicativa, utilizando idade e/ou comportamento como defini¢des metodoldgicas. A
partir da andlise dos resumos dos trabalhos encontrados, tornou-se possivel identificar
quatro linhas temdticas gerais que norteiam o desenvolvimento das pesquisas sobre a
juventude rural no pais, a saber: /1) Juventude e Educacdo Rural; 2) Juventude Rural,
ldentidades e Acdo Coletiva; 3) Juventude Rural e Insercdo no Trabalho, e 4) Juventude e
Reproducdo Social na Agricultura Familiar.

Através desse levantamento percebe-se a intima ligacdo entre os fatores de
hereditariedade, migracdo do rural para o urbano e educag@o no campo. Esses temas serdo
retomados a medida em a pesquisa se desenrolard, pois estdo intrinsicamente ligados aos
objetos estudados.

Baseados nos estudos realizados sobre juventude e especificamente o jovem rural,
percebemos que ele tem o desejo de permanecer no campo desde que tenha condicdes
adequadas de atender as suas necessidades passando pela educacio.

No préximo capitulo veremos a importincia da educagdo no meio rural e de que

maneira ela pode mudar uma realidade, desde que atenda as exigéncias desses jovens.

2.3. Educacao no e do Campo

Neste capitulo fez-se um histérico da educacio rural no Brasil com o objetivo de
se perceber o descaso com que sempre foi tratada desde o inicio até chegar aos projetos de
educacdo no campo, em que se busca trabalhar a educagdo dentro da realidade dos atores
do campo, e ndo com os modelos urbanos ja prontos, normalmente utilizados nas zonas
rurais. A ETAF foi criada e desenvolve seu trabalho com base nesse modelo de educacdo

rural.
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Segundo dados do IBGE (2006), existiam 31,294 milhdes de pessoas vivendo no
campo e que se encontram em franca desvantagem, tanto em termos de capital fisico
(recursos financeiros), quanto de capital sociocultural (escolaridade e freqiiéncia a escola,
entre outros elementos) em comparacdo a populacdo urbana. Do ponto de vista do capital
fisico, a desigualdade de oportunidades fica evidenciada quando se constata que o
rendimento médio mensal do trabalhador do campo corresponde a 38% do rendimento
médio do trabalhador urbano. No que se refere ao capital sociocultural, o nivel de instrucio
e o acesso a educacgdo desta populacio sdo importantes indicadores da desigualdade social
existente entre o campo e a cidade.

Com relacio a escolaridade, enquanto na zona urbana a populagéo de 15 anos ou
mais apresenta uma escolaridade média de 7,3 anos, na zona rural esta média corresponde
a 4 anos. A rede de ensino da educacdo bésica da drea rural, de acordo com os dados
levantados no Censo Escolar realizado pelo MEC/INEP no ano de 2005 ¢é constituida por
96.557 estabelecimentos de ensino, o que representa cerca de 50% das escolas do Pais
(207.234 estabelecimentos). Ela atende a 5.799.387 alunos no ensino fundamental, que
representam 17,3% da matricula nacional nesse nivel, e oferece, prioritariamente, as séries
iniciais do ensino fundamental. De fato, 71,5% dos alunos em escolas rurais de ensino
fundamental estdo matriculados de 1% a 4° série. As séries finais (de 5% a 8%) atendem
1.652.749 alunos (28,5%). A oferta de ensino médio é bastante limitada na zona rural. As
1.377 escolas rurais de ensino médio que representam apenas 5,84% do total do Pais, que é
de 23.561 escolas, atendiam 206.905 alunos, o equivalente a 2,5% da matricula nacional
nesse nivel de ensino.

Segundo o Censo Demografico realizado pelo IBGE em 2000, 29,8% da
populagdo do campo com 15 anos ou mais € analfabeta, enquanto que na 4rea urbana o
indicador é de 10,3%.

Dados do IBGE de 2001 indicam que o percentual da populagdo com 15 anos ou
mais de idade sem instrucdo ou com menos de um ano de estudo, corresponde a 16,2
milhdes de pessoas. Entre as faixas mais jovens, os dados também preocupam: na faixa
etdria de 15 a 19 anos, 21,7% dos jovens ndo concluiram o equivalente as quatro séries
iniciais do ensino bdsico e 66,7% nao completaram os oito anos de escolaridade
obrigatdria. Os indices para a faixa etaria de 20 a 24 anos, apesar de melhores, confirmam
o fendmeno da escolarizacio tardia e do atraso devido a repeténcia: 20,1% nao concluiram

as quatro séries iniciais e 55,9% néo adquiriram a escolaridade basica de oito anos.
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Pelo Censo Agropecudrio, realizado pelo IBGE em 2006 as informacdes sobre
educacdo na agricultura familiar revelam avancos, e também alguns desafios, pois entre os
11 milhdes de pessoas da agricultura familiar e com lagos de parentesco com o produtor,
quase 7 milhdes (63%) sabiam ler e escrever. Porém, por outro lado, existem pouco mais
de 4 milhdes de pessoas (37%) que declararam ndo saber ler e escrever, principalmente
pessoas com idade de 14 anos ou mais de (3,6 milhdes de pessoas). Mostra ainda o baixo
nimero de pessoas que declarou possuir qualifica¢do profissional: apenas 170 mil pessoas
na agricultura familiar, e 116 mil pessoas na ndo familiar.

Dados da PNAD de 2006 mostram que a faixa etdria de 18 a 29 anos existem mais
de 6 milhdes de jovens agricultores. As desigualdades entre os niveis de escolaridade dos
individuos que vivem no campo e dos que vivem nas cidades estd claramente demonstrada
nas pesquisas populacionais e educacionais. Observa-se que 1.641.940 jovens do campo
(26,16%), nao concluiram o primeiro segmento do ensino fundamental e 3.878.757
(61,80%) ndo concluiram a segunda etapa do ensino fundamental. Enquanto que para os
jovens das cidades, uma média de 18% e 30%, respectivamente, ndo concluiram os dois
segmentos ensino fundamental.

Estes, entre outros fatores, t€m contribuido com a baixa escolariza¢do no campo,
demonstrando a histérica incapacidade do Estado brasileiro, em suas diversas instincias,
de atender dignamente a demanda de escolarizacdo dessas populagdes.

Quando se faz um resgate histérico na legislagdo brasileira sobre a educacio
escolar de uma maneira geral e mais especificamente sobre a educacdo do meio rural,
apesar do Brasil sempre ter sido considerado um pais de origem eminentemente agrdria, a
educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891,
evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do
outro, os resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no
latiftindio e no trabalho escravo.

Na primeira Constitui¢do, de 1824, apenas dois os incisos do artigo 179, trataram
da educacdo escolar. Um deles assegurava a gratuidade da instrugdo primaria a todos os
cidadios, e o outro se referia a criagdo de institui¢cdes de ensino, Colégios, e Universidades,
onde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras e Artes.

A Carta Magna de 1891 restringindo-se, no artigo 72, garantia da laicidade do
ensino ministrado dos estabelecimentos publicos e a sua liberdade nas escolas publicas.
Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo é predominantemente oriunda

das chamadas classes médias emergentes que identificavam, na educagdo escolar, um fator
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de ascensdo social e de ingresso nas ocupacdes do embriondrio processo de
industrializacdo. Para a populacdo residente no campo, o cendrio era outro. A auséncia de
uma consciéncia a respeito do valor da educacio no processo de constituicio da cidadania,
ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que nao exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma
preparagdo, nem mesmo a alfabetizag@o, contribuiram para a auséncia de uma proposta de
educacdo escolar voltada aos interesses dos camponeses.

A introdugédo da educacio rural no ordenamento juridico brasileiro remete as
primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que se
processava no seio da sociedade, composto por forcas econdmicas, sociais e politicas, a
respeito da importancia da educacio para conter 0 movimento migratdrio e elevar a
produtividade no campo.

Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, movimento
que buscava diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educag@o e preconizava a
organiza¢do de uma escola democratica, que proporcionasse as mesmas oportunidades para
todos e que, sobre a base de uma cultura geral comum, possibilitasse especializacdes para
as atividades de preferéncia intelectuais (humanidades e ciéncias) ou de preponderancia
anual e mecanica (cursos de cardter técnico) agrupadas em: extracdo de matérias-primas -
agricultura, minas e pesca; elaboracdo de matérias-primas - industria; distribui¢do de
produtos elaborados - transportes e comércio. O Estado assumiria uma reagao
categdrica, intencional e sistemadtica contra a velha estrutura do sistema educacional, a
favor de um novo sistema de educacgdo vinculado ao trabalho e & formacgdo da
personalidade moral. Nessa proposta, as demandas do campo e da cidade eram igualmente
consideradas e contempladas.

As idéias do Manifesto dos Pioneiros marcaram acentuadamente a Constituicdo de
1934, que expressa claramente os impactos de uma nova relacio de forcas que se
instalaram na sociedade a partir das insatisfagdes de vdrios setores cafeicultores,
intelectuais, classes médias e até massas populares urbanas. O texto constitucional
apresenta grandes inovacdes quando comparado aos que o antecedem. Firma a concepcao
do Estado educador e atribui as trés esferas do poder publico responsabilidades com a
garantia do direito a educag@o. Também prevé o Plano Nacional de Educagio, a
organizagdo do ensino em sistemas, bem como a instituicdo dos Conselhos de Educagao
que, em todos os niveis, recebem incumbéncias relacionadas a assessoria dos governos, a
elaboragio do plano de educacio e a distribuicéio de fundos especiais. A Lei ndo escapou a

responsabilidade do poder ptiblico com o atendimento escolar do campo. Seu
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financiamento foi assegurado pelo artigo 156, onde se diz que para realizacdo do ensino
nas zonas rurais, a Unidlo reservard, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a
educagdo no respectivo orcamento anual.

Em 10 de dezembro de 1937, é decretada a Constitui¢do que sinaliza para a
importancia da educacdo profissional no contexto da industria nascente. Esta modalidade
de ensino, prega o artigo 129, € destinada as classes menos favorecidas, € considerada, em
primeiro lugar, dever do Estado, o qual, para executa-lo, deverd fundar institutos de ensino
profissional e subsidiar os de iniciativa privada e de outras esferas administrativas. Essa
inovacdo, além de legitimar as desigualdades sociais nas entranhas do sistema de ensino,
ndo se faz acompanhar de proposi¢des para o ensino agricola. Por outro lado, o artigo 132
do mesmo texto ressalta igualmente a importancia do trabalho no campo e nas oficinas
para a educacgdo da juventude, admitindo inclusive o financiamento publico para iniciativas
que retomassem a mesma perspectiva dos chamados Patronatos.

Entretanto, a separacdo entre a educacio das elites e a das classes populares nao
s6 perdurou como foi explicitada nas Leis Orgéanicas da Educac¢do Nacional, promulgadas
a partir de 19421. De acordo com essas Leis, o objetivo do ensino secundério e normal
seria “formar as elites condutoras do pais” e o objetivo do ensino profissional seria
oferecer “formacao adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos
afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na forga de trabalho”. Todas
consideradas parciais, em detrimento de uma reestruturagcdo geral do ensino. O pais
permanecia sem as diretrizes gerais que dessem os rumos para todos os niveis e
modalidades de atendimento escolar que deveriam compor o sistema nacional.

O Decreto-Lei 9613, de 20 de agosto de 1946 cria a Lei Orgénica do Ensino
Agricola, que tinha como objetivo principal a preparagdo profissional para os trabalhadores
da agricultura. Seu texto no artigo 51 em que pese a preocupacgdo com os valores humanos
e o reconhecimento da importancia da cultura geral e da informacao cientifica, bem como
o esforgo para estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades,
traduzia as restricdes impostas aos que optavam por cursos profissionais destinados aos
mais pobres. Isto é particularmente presente no capitulo que trata das possibilidades de
acesso aos estabelecimentos de ensino superior, admitidas para os concluintes do curso
técnico-agricola, desde que a matricula seja em curso diretamente relacionado com o curso
agricola técnico. Além disso, o Decreto reafirmava, no artigo 52, a educagéo sexista,
mascarada pela declaracio de que o direito de ingressar nos cursos de ensino agricola era

igual para homens e mulheres, porém, quando para mulheres, sejam dados em
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estabelecimentos de ensino de exclusiva freqiiéncia feminina; no programas tera que
considerar a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.

A Constitui¢do de 1946, no campo da educagdo confere importancia ao processo
de descentralizagdo sem desresponsabilizar a Unido pelo atendimento escolar, vincula
recursos as despesas com educacdo e assegura a gratuidade do ensino primério. O texto
também retoma o incremento ao ensino na zona rural e no artigo 168 fixa como um dos
principios a serem adotados pela legislagdo de ensino, a responsabilidade das empresas
industriais, comerciais e agricolas com a educacdo inclusive com o custeio desse
incremento. No que diz respeito a aprendizagem para o trabalho, estabeleceu a
obrigatoriedade das empresas industriais € comerciais em ministrarem a aprendizagem aos
seus trabalhadores menores, mas deixou de fora as empresas agricolas.

Na década de 60, afim de atender aos interesses da elite brasileira, entdao
preocupada com o crescimento do nimero de favelados nas periferias dos grandes centros
urbanos, a educagdo rural foi adotada pelo Estado como estratégia de contencdo do fluxo
migratério do campo para a cidade. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 (Lei n°
4.024/61) revelava uma preocupacio especial em promover a educagio nas areas rurais
para frear a onda migratdria que levava um grande contingente populacional do campo
para as cidades, gerando problemas habitacionais e estimulando o crescimento dos
cinturdes de pobreza hoje existentes nos grandes centros urbanos. Em seu artigo 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparario servigos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o
estimulo de vocagdes profissionais”.

O mesmo enfoque instrumentalista e de ordenamento social veio a caracterizar a
formagdo de técnicos para as atividades agropecudrias. Em meados da década de 1960, por
ocasido da implantacdo do modelo Escola-Fazenda no ensino técnico agropecudrio, os
curriculos oficiais foram elaborados com enfoque tecnicista para atender ao processo de
industrializacdo em curso.

No mesmo periodo, ocorreu um vigoroso movimento de educagdo popular,
protagonizado por educadores ligados a universidades, movimentos religiosos ou partidos
politicos de orientagdo de esquerda. Seu propésito era fomentar a participago politica das
camadas populares, inclusive as do campo, e criar alternativas pedagégicas identificadas
com a cultura e com as necessidades nacionais, em oposi¢do a importagao de ideias

pedagdgicas alheias a realidade brasileira. (RIBEIRO, 1993:171)

51



Em 1964, com a instauracdo do governo militar, as organizagdes voltadas para a
mobilizacdo politica da sociedade civil — entre elas o Centro Popular de Cultura (CPC),
criado no ano de 1960 em Recife-PE; os Centros de Cultura Popular (CCP), criados pela
Unido Nacional dos estudantes em 1961 e o Movimento Eclesial de Base (MEB), 6rgdo da
Confederacao Geral dos Bispos do Brasil — sofreram um pesado processo de repressao
politica e policial. Essa repressdo resultou na desarticulacio e na suspensdo de muitas
dessas iniciativas.

Ao mesmo tempo em que reprimiu os movimentos de educagdo popular, o
governo militar, diante da elevada taxa de analfabetismo que o pais registrava, buscando
atingir resultados imediatamente mensurdveis, instituiu 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — Mobral, o qual se caracterizou como uma campanha de alfabetizacdo em
massa, sem compromisso com a escolarizagdo e desvinculada da escola.

Na Constitui¢do de 1967, assim como nas de 1937 e 1946, identifica-se a
obrigatoriedade de as empresas convencionais agricolas e industriais oferecerem, pela
forma que a lei estabelece, o ensino primdrio gratuito de seus empregados e dos filhos
destes. E que apenas as empresas comerciais e industriais, excluindo-se, portanto,
novamente as agricolas, estavam obrigadas a ministrar, em cooperagdo, aprendizagem aos
seus trabalhadores menores.

Em 1969, promulgada a emenda a Constitui¢do de 1967, identificava-se,
basicamente, as mesmas normas, porém, deixava antever, que tal ensino poderia ser
possibilitado diretamente pelas empresas que o desejassem, ou, indiretamente, mediante a
contribuicdo destas com o saldrio educacdo, na forma que a lei viesse a estabelecer. Do
mesmo modo, esse texto determinou que as empresas comerciais e industriais deveriam,
além de assegurar condi¢Ges de aprendizagem aos seus trabalhadores menores, promover o
preparo de todo o seu pessoal qualificado. Mais uma vez, as empresas agricolas ficaram
isentas dessa obrigatoriedade.

JaaLDB de 1971 (Lei n® 5.692/71), sancionada em pleno regime militar, fixa
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. A proposito da educacg@o rural, ndo se
observa, mais uma vez, a inclusdo da populacdo na condicdo de protagonista de um projeto
social global. Propde, ao tratar da formacao dos profissionais da educacio, o ajustamento
as diferencgas culturais. Também prevé a adequacio do periodo de férias a época de plantio
e colheita de safras e, quando comparado ao texto da Lei 4024/61, a 5692/71 reafirma o
que foi disposto em relacdo a educagéo profissional. De fato, o trabalho do campo

realizado pelos alunos conta com uma certa cumplicidade da Lei, que fortaleceu a
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ascendéncia dos meios de produgdo sobre a educacio escolar, colocando como fungio
central da escola a formacédo para o mercado de trabalho, em detrimento da formacéo geral
do individuo. A educag@o para as regides rurais foi alvo dessa mesma compreensao
utilitarista ao ser colocada a servico da produgdo agricola para organizar, inclusive, os
calenddrios. Diferentemente dos tempos atuais, em que o direito a educacdo escolar
prevalece, e cabe ao poder publico estabelecer programas de erradicaco das atividades
impeditivas de acesso e permanéncia dos alunos no ensino obrigatério.

No processo de resisténcia a ditadura militar, e mais efetivamente a partir de
meados da década de 1980, as organizagdes da sociedade civil, especialmente as ligadas a
educacdo popular, incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a
redemocratizacdo do pais. A idéia era reivindicar e simultaneamente construir um modelo
de educacdo sintonizado com as particularidades culturais, os direitos sociais € as
necessidades proprias a vida dos camponeses. Nesse ambiente politico, aliando-se
mobilizacdo e experimentacdo pedagdgica, passam a atuar juntos sindicatos de
trabalhadores rurais, organiza¢des comunitarias do campo, educadores ligados a resisténcia
a ditadura militar, partidos politicos de esquerda, sindicatos e associa¢des de profissionais
da educacdo, setores da igreja catdlica identificados com a teologia da libertagao e as
organizagdes ligadas a reforma agraria, entre outras. O objetivo era o estabelecimento de
um sistema publico de ensino para o campo, baseado no paradigma pedagdgico da
educacdo como elemento de pertencimento cultural.

Destacam-se nesse momento as agdes educativas do Movimento Nacional dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissao Pastoral da Terra (CPT), da
Confederag@o Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) e do Movimento
Eclesial de Base (MEB).

Outras iniciativas populares de organiza¢do da educagdo para o campo sdo as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros
Familiares de Formacdo por Alternincia (CEFAs).

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a educac¢io como
direito de todos e, dever do Estado, transformando-a em direito ptiblico subjetivo,
independentemente dos cidaddos residirem nas dreas urbanas ou rurais. Deste modo, os
principios e preceitos constitucionais da educacio abrangem todos os niveis e modalidades
de ensino ministrados em qualquer parte do pais. Assim sendo, apesar de nao se referir
direta e especificamente ao ensino rural no corpo da Carta, possibilitou as Constituicdes

Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n°® 9.394/96) estabelecer

53



uma base comum a todas as regides do pais, a ser complementada pelos sistemas federal,
estaduais e municipais de ensino, e determinar a adequagéo da educagao e do calendario
escolar as peculiaridades da vida rural de cada regido, no tratamento da educago rural no
ambito do direito a igualdade e do respeito as diferencas. E estabelece no artigo 62, do ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias, a criagdo do Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a discussdo sobre educacgio
do campo e a defini¢@o de politicas para o setor.

A Constitui¢do de 1988 é um marco para a educacio brasileira porque motivou
uma ampla movimentag@o da sociedade em torno da garantia dos direitos sociais e
politicos, dentre eles o acesso de todos os brasileiros a educagdo escolar como uma
premissa basica da democracia. Ao afirmar no artigo 208 que “o acesso ao ensino
obrigatdrio e gratuito € direito publico subjetivo”, ergueu os pilares juridicos sobre os quais
viria a ser edificada uma legislacdo educacional capaz de sustentar o cumprimento desse
direito pelo Estado brasileiro. No bojo desse entendimento, a educagéo escolar do campo
passa a ser abordada como segmento especifico, com implicagdes sociais e pedagdgicas
proprias.

Baseada nos artigos 208 e 210 da Constituicdo de 1988, e inspirada, de alguma
forma, numa concepcio de mundo rural enquanto espago especifico, diferenciado e, ao
mesmo tempo, integrado no conjunto da sociedade, a Lei 9394/96 — LDB — estabelece no
artigo 28: “Na oferta da educacgfo bdsica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequacio, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente.”

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

II - organizacéo escolar prépria, incluindo a adequacdo do calenddrio escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climéticas;

III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Dessa maneira submete o processo de adaptacdo a adequacfo e institui uma nova
forma de sociabilidade no ambito da politica de atendimento escolar em nosso pais.
Reconhece a diversidade socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilitando
a defini¢do de diretrizes operacionais para a educago rural sem, no entanto, recorrer a uma
l6gica exclusiva e de ruptura com um projeto global de educag@o para o pais.

No artigo 26 diz: “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma

base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
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escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. Trata-se da concepc¢do de uma base
nacional comum e de uma formagao basica do cidaddo que contemple as especificidades
regionais e locais.

Além disso, se os incisos I e II do artigo 28 forem devidamente valorizados,
poder-se-ia concluir que o texto legal recomenda levar em conta, nas finalidades, nos
conteddos e na metodologia, os processos proprios de aprendizagem dos estudantes e o
especifico do campo.

A LDB de 1996 ainda reconhece, nos artigos 3, 23, 27 e 61, a diversidade socio-
cultural e o direito a igualdade e a diferenga, possibilitando a defini¢ao de diretrizes
operacionais para a educagio rural sem, no entanto, romper com um projeto global de
educacdo para o pafs. A idéia de mera adaptagdo € substituida pela de adequagdo, o que
significa levar em conta, nas finalidades, nos contetidos e na metodologia, os processos
préprios de aprendizado do estudante e o que € especifico do campo. Permite, ainda, a
organizagdo escolar propria, a adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas.

Por meio da Emenda Constitucional n° 14 e da Lei n° 9.424/1996, foi instituido o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (Fundef). Esse fundo acelerou o processo de universalizacdo do acesso ao
ensino fundamental, redistribuindo recursos financeiros para o financiamento dessa
modalidade de ensino em todo o pais. Esses recursos variam em fun¢do do niimero de
alunos efetivamente matriculados em cada sistema de ensino, definindo valores
diferenciados para as modalidades em que os gastos sdo maiores, o que beneficiou a
educacdo nas escolas localizadas em zonas rurais, mas ndo o suficiente para reverter o
quadro de abandono em que estas se encontravam.

Em 1998, foi criada a “Articulacdo Nacional por uma Educac¢do do Campo”,
entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as acdes conjuntas pela
escolarizagdo dos povos do campo, como um direito publico inaliendvel, em nivel
nacional. E no mesmo ano promoveu a [ Conferéncia Nacional: Por uma Educacio Bésica
do Campo.

Esta I Conferéncia Nacional: Por uma Educag@o Basica do Campo ocorreu na
cidade de Luziania, no Estado de Goias, entre os dias 27 a 30 de julho de 1998, promovido
por cinco entidades: Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB; Movimento

dos Trabalhadores Sem Terra — MST; - UNICEF; - UNESCO e Universidade de Brasilia —
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UnB, que teve como principal objetivo ajudar a recolocar o rural como principal objetivo,
ajudar a recolocar o rural, e a educac@o que a ele se vincula, na agenda politica do pais. Foi
um processo de reflexdo e de mobilizagdo em favor de uma educagdo que levasse em conta
em seu conteido e na metodologia, o especifico do campo Institui¢des, movimentos
sociais, educadores (as) e pessoas que trabalham no meio rural trocaram experiéncias e
analisaram dificuldades em comum. Foram avaliadas as melhores experiéncias
educacionais existentes na drea rural nos seguintes campos de atuacdo: educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio e profissional e educacio de jovens e adultos. As
reflexdes sobre a elaboracdo de uma proposta educacional do campo devem contribuir para
recolocar a importincia do meio rural na agenda politica do pais, orientada pela
preocupacio de viabilizar a construcdo de um novo Projeto Nacional.

A utilizacdo da expressdo campo ao invés de meio rural teve como objetivo
refletir sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Porém, a educacido do campo
trata da educag@o que envolve o conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam eles camponeses, quilombolas, indigenas, os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

Com base nestas afirmagdes convencionou-se a utilizacio da expressdao Por Uma
Educacio Bésica do Campo, tendo o propdsito, segundo KOLLING et al. (organizador,
1999) de atender aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos
que habitam e trabalham no campo, levando em considerando suas diferencas histdricas e
culturais propiciando que vivam com dignidade, e uma vez organizados resistam as
tentativas de expulsdo e expropria¢do. A expressdo “do campo” apresenta um sentido de
pluralismo das idéias e concepgdes pedagdgicas, diz respeito a identidade dos grupos
formadores da sociedade brasileira. Ndo € suficiente apenas ter escolas “no campo” e sim
buscar a construgao de escolas “do campo”, ou seja, escolas que apresentem um projeto
politico-pedagdgico associado aos desafios, causas, anseios, sonhos, histéria, tradi¢do e
cultura dos moradores e trabalhadores do campo.

A literatura recente sobre o tema mostra a emergéncia do conceito de educacio do
campo, que se contrapde a visdo tradicional de educacdo rural. A expressdo “do campo” é
utilizada para designar um espago geografico e social que possui vida em si e necessidades
préprias, como “parte do mundo e nio aquilo que sobra além das cidades”. O campo é
concebido enquanto espago social com vida, identidade cultural prépria e praticas

compartilhadas, socializadas por aqueles que ali vivem.
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CALDART (2003: 61) destaca desta Conferéncia Nacional, o que ela chama de
tré€s idéias-forga, que sdo as seguintes:

1. O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensdes, lutas sociais, organizagdes e
movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estdo mudando o olhar da
sociedade para o campo e seus sujeitos;

2. A Educagéo Basica do Campo estd sendo produzida neste movimento, nesta dindmica
social, que é também um movimento sociocultural de humanizac¢do das pessoas que dele
participam;

3. Existe uma nova prética de Escola que estd sendo gestada neste movimento. A
sensibilidade de educadores permitiu perceber que existe algo diferente e que pode ser uma
alternativa no horizonte dos trabalhadores da educacio, e dele proprio como ser humano.
Porém, é preciso aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias,
e transforma-los em um movimento consciente de construgdo das escolas do campo como
escolas que ajudem neste processo mais amplo de humanizacdo, e de reafirmagéo dos
povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua propria histéria.

Em 2001, foi promulgado o Plano Nacional de Educacio (Lei n° 10.172/2001), o
qual, embora estabeleca entre suas diretrizes o “tratamento diferenciado para a escola
rural”, recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizag¢do do ensino em
séries, a exting@o progressiva das escolas unidocentes e a universalizacdo do transporte
escolar. Observe-se que o legislador ndo levou em consideragéo o fato de que a uni-
docéncia em si ndo € o problema, mas sim a inadequacgdo da infra-estrutura fisica e a
necessidade de formacgao docente especializada exigida por essa estratégia de ensino.

Por outro lado, a universalizacio do transporte escolar, sem o necessario
estabelecimento de critérios e principios, gerou distor¢des, tais como: o fechamento de
escolas localizadas nas 4reas rurais e a transferéncia de seus alunos para escolas urbanas; o
transporte de criangas e adolescentes em veiculos inadequados e sucateados; e a
necessidade de percorrer estradas ndo pavimentadas e perfazer trajetos extremamente
longos.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo,
aprovadas também em 2001 pelo Conselho Nacional de Educacio, representam um
importante marco para a educac¢do do campo porque contemplam e refletem um conjunto
de preocupacdes conceituais e estruturais presentes historicamente nas reivindicacdes dos
movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos povos

do campo, a formac@o diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes formas de

57



organizagdo da escola, a adequacdo dos contetudos as peculiaridades locais, o uso de
praticas pedagégicas contextualizadas, a gestdo democritica, a consideragdo dos tempos
pedagdgicos diferenciados, a promogdo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel
e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais.

Dentre as conquistas alcancadas por essa “Articulacdo Nacional por uma
Educacao do Campo” estdo a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma
Educacio Bésica do Campo - em 1998, ja explanda, e 2004, a institui¢do pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) que aprovou as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho
de Educacdo do Campo (GPT) em 2003, para tratar da questdo da educag@o do campo,
criando, assim, um espaco institucional de didlogo entre representantes dos movimentos
sociais do campo e atores das trés esferas de governo. Incentivado a construir uma agenda
especifica para a educag@o do campo, e em resposta as demandas dos movimentos sociais
do campo foi criada, em 2004, no dmbito do Ministério da Educag@o, por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac@o e Diversidade (SECAD), & qual esta
vinculada a Coordenagdo-Geral de Educacido do Campo (CGEC), com o objetivo de
elaborar politicas ptblicas especificas aos povos do campo, assim como apoiar iniciativas
pedagdgicas para o atendimento dessa demanda a partir do reconhecimento de suas
necessidades e singularidades. Essas medidas significam a inclus@o na estrutura estatal
federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento dessa demanda a
partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades.

A resolucdo que criou as Diretrizes Operacionais para Educag@o Bésica nas
Escolas do Campo, traz principios e procedimentos, para que a educagéo rural tenha uma
identidade, refletindo a peculiaridade constitutiva da populagdo campesina, a quem essa
educacdo se destina. Ela, inicialmente, nos trés primeiros artigos, assim define a educacio
rural: “E toda acdo educativa desenvolvida junto s populacdes rurais e fundamenta-se nas
préticas sociais constitutivas dessas populagdes: os seus conhecimentos, habilidades,
sentimentos, valores, modo de ser e de produzir, e formas de compartilhar a vida”.

O papel atribuido ao GPT € o de discutir e propor politicas putblicas que
efetivamente atendem as necessidades e demandas dos povos do campo, na 6tica de que a
educacdo deve ser um instrumento para o desenvolvimento sustentdavel do Brasil rural.

A partir da I Conferéncia Nacional: Por uma Educagio Basica do Campo, o Grupo
Permanente de Trabalho para a Educacdo do Campo (GPT), estabeleceu como linhas de

acao:
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e Garantir a universalizacdo da educacdo basica

- Exigir o cumprimento do art. 6° das Diretrizes Operacionais para a Educacio Bésica nas
Escolas do Campo, no que se refere ao dever que tem o poder publico de proporcionar
educacdo infantil e ensino fundamental nas comunidades rurais;

- Assegurar a oferta das séries finais do ensino fundamental bem como do ensino médio
em escolas do campo a todos os alunos que as demandarem nos locais préximos as suas
residéncias;

- Oferecer transporte escolar para alunos do campo para escolas situadas apenas neste
mesmo meio, admitindo-se o transporte para escolas urbanas apenas em situagoes
excepcionais;

- Oferecer transporte escolar em qualidade adequada e organizado de tal forma que
nenhuma crianga ou jovem despenda mais do que uma hora no trajeto residéncia-escola e
vice-versa;

- Apoiar, estimular e incentivar as escolas agrotécnicas a cumprirem o estabelecido no item
12, tépico de Objetivos e Metas da Educagdo Tecnolodgica e Profissional do Plano Nacional
de Educacio, no que se refere a reorganizacdo da rede de escolas agrotécnicas para garantir
educacdo profissional especifica e permanente para a populagido do campo, considerando

as peculiaridades e potencialidades da atividade agricola da regido.

e Promover a formacgéo e fomentar remuneraco e incentivos diferenciados as educadoras
e educadores do campo

- Implementar programas de formacéo para todas as educadoras e educadores do campo,
de nivel médio e superior, através de convénios e parcerias entre secretarias, universidades,
movimentos sociais e organizagdes do campo;

- Promover cursos de formagdo em servigo para educadoras e educadores ndo habilitados
(1a a 4a séries) e licenciaturas (5a a 8a e ensino médio);

- Considerar os interesses e necessidades do campo, podendo utilizar a pedagogia da
alternincia como metodologia para o desenvolvimento das praticas e da pesquisa em
educacdo do campo;

- Promover cursos de formagao continuada para educadoras e educadores do nivel
fundamental, médio e superior;

- Estimular a criagéo de cursos de pds-graduacio de educagdo do campo;

- Adicional salarial para os professores que atuem em escolas do campo;
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- Fomentar politica de oferta de moradia para os professores que desejarem residir no
campo;

- Realizar concursos publicos especificos destinados a sele¢ao de educadoras e educadores
para a educagdo do campo;

- Incluir no or¢camento recursos suficientes para as secretarias de Educacio dos estados,
prefeituras, universidade que estdo com agdes concretas em educacdo do campo;

- Incluir nos curriculos e programacéo dos cursos de formagdo dos profissionais da
educacdo, temas como pluralidade cultural, meio ambiente, saide e temas locais, de acordo
com o item 21 do tépico “Objetivos e Metas da Educacio Superior”, do Plano Nacional de

Educacio.

e Garantir a qualidade

- Imediata implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas
do campo;

- Definir politicas especificas para as escolas multisseriadas com material didatico,
formac@o das educadoras e educadores e equipamentos adequados ao perfil destas escolas;
- Garantir, pelo menos, um auxiliar de classe por turma nas escolas multisseriadas, bem
como uma relacio alunos/turma diferenciada para que ndo haja comprometimento da
aprendizagem dos alunos;

- Promover estudos e pesquisas sobre as diversas iniciativas de educag¢do do campo, com
especial foco na avaliag¢do das suas diferentes formas de organizacdo, funcionamento,
processos de implementagdo e resultados;

- Apoiar, desenvolver e disseminar iniciativas de educa¢do do campo com propostas
pedagdgico-organizacionais adequadas as necessidades e interesses do campo;

- Desenvolver e disseminar estratégias educativas para o campo;

- Melhorar as condi¢des infra-estruturais das escolas, definindo e promovendo o alcance de
padrdes minimos de funcionamento, incluindo: estrutura fisica adequada, biblioteca e
recursos pedagdgicos;

- Desenvolver uma politica integrada com os ministérios e secretarias de Estado da Satde,
do Trabalho e Emprego, da Educagéo, da Cultura, do Meio Ambiente, dentre outros, para
viabilizar a resolug@o dos problemas da educagao e da sustentabilidade dos povos do

campo;
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- Desenvolver pesquisa integrada envolvendo universidades, funda¢des, movimentos
sociais, governo e ONG’s, para acompanhar, avaliar e divulgar os trabalhos em
desenvolvimento;

- Estimular a socializag@o das pesquisas realizadas pela Embrapa, Ibama, Emater,
universidades e por outras institui¢des que possam subsidiar o estudo da educacgdo
tomando por base o desenvolvimento sustentavel dos grupos.

A Coordenacao-Geral de Educacdo do Campo responde pela coordenacgio de duas
acoes do Plano Plurianual (PPA), ambas pertencentes ao Programa de Educacdo para a
Diversidade e Cidadania, que tem como beneficidrios segmentos da populagao residente no
campo. A Acdo 0946 — Apoio a Educagdo do Campo — disponibiliza anualmente, por meio
de Resolugdes publicadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
apoio técnico e financeiro para capacitagdo de profissionais das escolas do campo e
material didético especifico para educacio do campo. A A¢do 0B82, por sua vez, destina-
se a apoiar de forma integrada a elevagio da escolaridade com qualificagdo social e
profissional e destina-se a jovens e adultos agricultores familiares.

E consenso que a andlise e o encaminhamento adequado das demandas
educacionais das comunidades do campo passam necessariamente pela reflexdo e
entendimento do seu modo de vida, dos seus interesses, das suas necessidades de
desenvolvimento e dos seus valores especificos.

E fundamental que seja levada em conta a riqueza de conhecimentos que essas
populagdes trazem de suas experiéncias cotidianas. Uma iniciativa do MEC que atende
essas especificidades € o Programa Saberes da Terra, que tem como objetivo estimular e
apoiar o fortalecimento e ampliacdo das iniciativas de acesso e permanéncia de jovens do
campo no sistema formal de ensino, oferecendo oportunidades de elevacdo de escolaridade
e qualificagdo social e profissional.

Em 2004 foi realizada a II Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo do Campo.
O documento final desta Conferéncia apresentou a Declaracdo com as seguintes demandas:
1. Universalizacdo do acesso a Educacdo Bésica de qualidade para a populacéo brasileira
que trabalha e vive no e do campo, por meio de uma politica piblica permanente que
inclua como ag¢des basicas: o fim do fechamento arbitrario de escolas no campo; a
construcdo de escolas no campo que sejam do campo; a construgdo de alternativas
pedagdgicas que viabilizem, com qualidade, a existéncia de escolas de educacdo
fundamental e de ensino médio no préprio campo; a oferta de Educacio de Jovens e

Adultos (EJA) adequada a realidade do campo; politicas para a elaboracio de curriculos e
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para escolha e distribui¢do de material didatico-pedagdgico, que levem em conta a
identidade cultural dos povos do campo e o acesso as atividades de esporte, arte e lazer;
2. Ampliagdo do acesso e permanéncia da populacdo do campo a Educagdo Superior, por
meio de politicas publicas estaveis;

3. Valorizacdo e formagao especifica de educadoras e educadores do campo por meio de
uma politica piblica permanente;

4. Respeito a especificidade da Educag¢do do Campo e a diversidade de seus sujeitos.

No estudo Panorama da Educacido no Campo realizado pelo INEP em 2007, os
pesquisadores alegam que a transformagado da educagdo do campo requer mais do que a
melhoria fisica das escolas ou a qualificagdo dos professores; ela implica, necessariamente,
um curriculo escolar baseado na vida e valores de sua populagdo, a fim de que o
aprendizado também possa ser um instrumento para o desenvolvimento do meio rural.

Os diagnésticos da educacido do campo tém apontado como principais questdes:
- a insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas da maioria das escolas;

- as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razio da falta de um
sistema adequado de transporte escolar;

- (...) a falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade;
- curriculo escolar que privilegia uma visao urbana de educacio e desenvolvimento;

- a auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisio escolar nas escolas rurais;

- o predominio de classes multisseriadas com educagdo de baixa qualidade;

- a falta de atualizacdo das propostas pedagdgicas das escolas rurais;

- baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorcao idade-série;

- baixos saldrios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com os dos
que atuam na zona urbana;

- a necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das escolas;

- a implementagdo de calenddrio escolar adequado as necessidades do meio rural, que se
adapte a caracteristica da clientela, em funcdo dos periodos de safra.

Em 2007, o Ministério da Educacio por meio da Portaria N° 1.258/07 institui a
Comissdo Nacional de Educacdo do Campo, 6rgado colegiado de cariter consultivo com a
atribuicdo de assessorar o MEC para a elaboracao de politicas publicas em educagio do
campo.

A resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008 estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da

Educacio Bésica do Campo. Em seus artigos de 1 a 11 estabelece que:
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- a Educacdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de Educacio
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacg@o Profissional Técnica de nivel
médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em
suas mais variadas formas de produgéo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros;

- os sistemas de ensino adotardo medidas que assegurem o cumprimento do artigo 6° da
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos deveres dos Poderes Publicos na oferta de
Educagdo Bésica as comunidades rurais;

- a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos
nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas;

- quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos nas proprias
comunidades das criancas, a nucleagdo rural levard em conta a participagio das
comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como as possibilidades de percurso a
pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida;

- para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrados ou ndo a
Educacao Profissional Técnica, a nucleaco rural podera constituir-se em melhor solugéo,
mas deverd considerar o processo de didlogo com as comunidades atendidas, respeitados
seus valores e sua cultura. A oferta de Educacio de Jovens e Adultos também deve
considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias possiveis, preservado
o principio intracampo;

- a Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensdvel apoio pedagdgico aos
alunos, incluindo condi¢des infra-estruturais adequadas, bem como materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e dreas de lazer e desporto, em
conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bdsica nas escolas do
campo;

- o transporte escolar, quando necessdrio e indispensavel, deverd ser cumprido de acordo
com as normas do Cédigo Nacional de Transito quanto aos veiculos utilizados;

- a oferta de Educag@o do Campo com padrdes minimos de qualidade estard sempre
subordinada ao cumprimento da legislacdo educacional e das Diretrizes Operacionais

enumeradas na Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002;

63



- o planejamento da Educacio do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacfo rural for considerada, para os anos do Ensino
Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educacio Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio, considerard sempre as distancias de deslocamento, as
condi¢des de estradas e vias, o estado de conservagdo dos veiculos utilizados e sua idade
de uso, a melhor localizac@o e as melhores possibilidades de trabalho pedagdgico com
padrdo de qualidade;

- o reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve ser integrado, constituindo-se a
Educacio do Campo em seu eixo integrador, recomenda que os Entes Federados — Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular as acdes de
diferentes setores que participam desse desenvolvimento, especialmente os Municipios,
dada a sua condi¢do de estarem mais préximos dos locais em que residem as populacdes
rurais.

Utilizando os principios da educagido no campo a ETAF procurou desenvolver
suas atividades dentro da realidade vivida por cada jovem, trazendo para a sala de aula
exemplos de seu dia a dia, para que ele conseguisse perceber sua importancia intelectual,
social e econdmica dentro do contexto da sociedade em que esté inserido.

Um dos segmentos propostos pela educacéo no campo sdo as escolas de

alternancia, que serviram de base para a proposta pedagdgica trabalhada na ETAF.

2.4. Escolas de Alternancia

As escolas de alterndncia surgiram como uma opg¢do para atender as realidades de
ensino no meio rural, normalmente esquecidas pela educacdo urbana. A ETAF trabalha
tendo como principios a pedagogia da alternancia que € o método de ensino utilizado nas
escolas de alternancia.

Apresentamos a seguir um retrospecto historico das experiéncias utilizando a
pedagogia da alternancia seus modelos de escolas e as diferencas entre eles.

A primeira prética da Pedagogia da Alternancia nasceu da sensibilidade do Padre
Abbé Granereau paroco de uma pequena capela localiza na comunidade de Serignac-
Péboudou, na regido de Lot-et-Garrone no interior da Franca, que em 21 de novembro de

1935 iniciou uma experiéncia de formacéo de quatro jovens rurais: Lucien e Paul
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Callewaert, Edouard Clavier e Yves Peyrat, que deu origem a primeira ‘“Maison Familiale
Rurale” (MFR) ou Casa Familiar Rural (CFR), em Lauzun, em 1937.

A iniciativa partiu de um grupo de pais agricultores, liderados por Jean Peyrat, pai
do jovem Yves Peyrat, que buscavam solucionar os problemas educacionais de seus filhos,
os quais sentiam a dificuldade em dar continuidade aos estudos destes devido a distancia
e, principalmente, ao problema das escolas de ensino regular centralizarem, tanto no
espaco fisico quando nos métodos pedagdgicos, somente o universo urbano, levando os
adolescentes campesinos a abandonar a terra. Havia, também, a necessidade de fazer
chegar ao campo a evolugdo tecnoldgica de que precisavam por ser um periodo fortemente
afetado pela moto-mecanizagdo, além de enfrentarem a crise de mercado e de pregos em
varios produtos. Conforme LAMARCHE (1993), no inicio do século vinte, o sistema
agricola francés necessitava de mudangas para sair da crise provocada pela modernizagao
no campo. A ideia de parceria entre estado, empresas ligadas a agricultura e camponeses
havia dado origem a modernizag@o na agricultura francesa, esforco que se concentrou em
vdrias areas, dentre elas, a intervencdo via programas de profissionalizacio dos
camponeses.

Essas familias propunham a ado¢do de uma formacao técnica profissional,
procurando fomentar a profissdo de agricultor, era necessario o jovem conhecer o “porqué”
das diferentes atividades realizadas em sua propriedade, utilizando o estudo tedrico para a
compreensdo da pratica. Uma formacao geral, onde o jovem ampliaria seus conhecimentos
além do saber técnico, situando-o no tempo e no espaco. Essa formacao abrangeria as dreas
da geografia, histdria, administracdo e ciéncias. Aliada aos conhecimentos anteriores o
jovem teria uma formac¢do humana e crist, visando a formagdo de um profissional
responsével e lideres competentes. Esta formacao estaria sob a responsabilidade de um
professor que além da competéncia técnica deveria ser um educador.

Nesta prética pedagdgica os jovens passavam trés semanas na escola, seu espago
socio-profissional, recebendo conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade
agricola regional, e uma semana nas propriedades familiares, seu espaco agricola familiar,
aplicando os conhecimentos recebidos, discutindo sua realidade, levantando os problemas
enfrentados e buscando possiveis solu¢des. Quando do retorno a escola ele socializaria
esses problemas com os demais companheiros/alunos, buscando os conhecimentos para
compreender, explicd-los e soluciond-los. Mesmo nos periodos de férias os alunos
deveriam se reunir, um dia ao més, na escola. A formacfo através da alternancia entre a

permanéncia na escola e no meio socio-profissional adquiriu uma dimensao na qual a
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educacdo dos jovens € papel das familias associadas a um projeto de vida, relacionadas ao
desenvolvimento global de sua regido. “Nao se trata de ministrar exclusivamente um
ensino técnico pela prépria metodologia e filosofia de trabalho; o que se objetiva é a
formag@o do cidaddo, capacitado tecnicamente para o trabalho” (CALAI 1992, p.6).

Para a manutenc¢ao dos alunos em sistema de internato necessitou-se de uma
organizag@o material da escola. Foi usada uma velha casa paroquial como alojamento, a
governanta do abade era encarregada da limpeza e refeicdes, e cada aluno levava parte dos
alimentos, necessdrios para seu sustento e dos demais, na semana que passavam em
sistema de internato na escola.

Esse modelo néo era submisso as cldssicas normas escolares, distinguindo-se pela
sua gestdo e funcionamento.

Também teve papel importante na implantacdo e sustentacdo desse novo modo de
formac@o de jovens rurais o Sindicato Rural por meio da Secrétariat Central pour Iés
Initiatives Rurales — SCIR (Secretaria Central de Iniciativa Rural), que tinha por missao
contribuir para o desenvolvimento do meio rural através da formacao de homens. Estes ndo
procuravam apenas criar uma nova escola agricola, mas sim formar agricultores. Estavam
conscientes que o programa visava a formacao de homens e percebiam a necessidade de
que esta fosse permanente, através de estagios e ciclos de estudos. Para isso fazia-se
importante e necessdria a formagao e aprendizagem inicial de todos os jovens agricultores
e a educagdo permanente do agricultor em circulos de estudo, pois os modelos de educacio
até entdo tinham pouca penetra¢do no meio agricola. Logo, estavam decididos a colaborar
com toda iniciativa possivel de trazer alguma melhoria para a formacdo dos jovens rurais.
(COSTA, 1998).

Em 1936 encerrou-se o primeiro ano de funcionamento da experiéncia dos quatro
jovens, e estes foram submetidos a avaliacdo publica com participacdo de membros da
comunidade e via correspondéncia por professor da Escola Superior de Agricultura de
Purpan. A avaliag@o foi individual e em grupo, e o desempenho dos jovens surpreendeu a
todos. Constatou-se a importancia da formagdo técnica e intelectual dos jovens camponeses
e que este modelo pedagdgico atendia a essa proposta.

Devido ao sucesso do empreendimento o abade Granereau recebeu varios pedidos
de inscricdo de novos alunos, fazendo-se necessdrio a reorganizacio da escola e
contratacdo de um monitor, papel desempenhado pelo préprio abade.

Em 1937, com a criacdo de uma cooperativa, conseguiu-se uma ajuda financeira

de maneira solidaria favorecendo a criacdo da primeira Casa Familiar Rural, em Lauzun,
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como 6rgdo autdbnomo, com alguns pais agricultores, membros do Conselho Regional do
Sindicato Central de Iniciativa Rural (SCIR), assumindo a responsabilidade e organizacio
financeira da casa familiar. (COSTA, 1998).

Entre o final dos anos 30 até 1945 foi dada continuidade a fundacgio de Casas
Familiares Rurais (CFR).

Em 1945 havia na Franca duas Escolas de Formagdo de Monitores e sessenta
CFR, com o objetivo de manter a qualidade apresentada por Lauzun foi fundada a
associagdo Unido Nacional da Casas Familiares Rurais (UNCFR).

Entre 1945 e 1954 houve a solidificacido da Pedagogia da Alternancia. Porém, a
formagdo de monitores exigiu além da formagdo técnica também uma formacao
pedagdgica, sendo criados Centros de Especializagdo Pedagdgica.

A internacionalizag¢@o das CFR ocorreu a partir de 1958 com a fundagdo da CFR
italiana na regido de Caselfranco, Provincia de Trevise.

No Brasil, as EFAs surgem a partir de 1968, com o Padre Humberto Pietromonte,
pertencente a Companhia de Jesus, que implementou a Pedagogia da Alternancia com a
Escola Familia Rural de Olivania no Espirito Santo, local da missdo dos jesuitas, devido ao
enorme éxodo rural e 8 mao-de-obra nio qualificada da maioria dos migrantes alemaes e
italianos desta regido (PESSOTI, 1978). Funda-se assim, o MEPES (Movimento de
Educacio Promocional do Espirito Santo), com inspira¢do no modelo italiano que se
denominava de Escolas Familias Agricolas.

Segundo NOSELLA (1977: 129):

“O MEPES ¢é uma entidade que tem por finalidade a
promocgdo integral da pessoa humana. Gratuitamente
promove a educacdo e desenvolve a cultura, através da acdo
comunitdria, numa ampla atividade ao interesse da
agricultura, e principalmente no que concerne a elevacdo do
agricultor do ponto de vista religioso, intelectual, técnico,
sanitdrio e econémico’.

As Escolas Familiares Rurais (EFR) foram implantadas no Espirito Santo a partir
dos pressupostos metodolégicos: reflexao sobre o projeto, desejo da comunidade, interesse
dos agricultores em terem a escola e a formacgdo de grupo de monitores com um filosofia

humanista, menos interessada em um retorno financeiro (CASTRO, 2007).
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Para atender a demanda as escolas do MEPES passaram a oferecer o Ensino
Fundamental e em 1976 a EFA de Olivania o Ensino Médio, com os alunos podendo
estudar as disciplinas do Ensino Técnico conjugado como o ensino formal.

O Espirito Santo foi o berco das primeiras experiéncias concretas da Pedagogia da
Alternancia no Brasil, sendo o primeiro pais da América Latina a adotar esse método de
formacao para jovens rurais.

No Sul do Brasil, o processo de implantagdo das Casas Familiares Rurais (CFR)
teve inicio no Parand, em 1987, nos municipios de Barracdo e Santo Antdnio do Sudoeste,
com discussio dos agricultores e envolvimento das comunidades.

Em apostila mimeografada ARCAFARSUL (1999) traca os objetivos das Casas
Familiares Rurais (CFR):

- oferecer aos jovens rurais uma formagdo integral, adequada a sua realidade, que lhes
permitam atuar, no futuro, como um profissional no meio rural, além de se tornarem
homens e mulheres em condi¢des de exercerem plenamente a cidadania;

- melhorar a qualidade de vida dos produtores, dos rurais, através da aplicacdo de
conhecimentos técnico-cientificos organizados a partir dos conhecimentos familiares, e
através da pedagogia da alternancia os jovens acima de 14 anos com 4a serie, 1° ou 2°
Grau nos trés anos de curso recebem um diploma de formagéo profissional e o 1° Grau,
para aos que nao tém;

- fomentar no jovem rural o sentido de comunidade, vivéncia grupal e desenvolvimento do
espirito associativo, e desenvolver a consciéncia de que € possivel, por meio de técnicas de
producdo adequadas, de transformacdo de comercializacdo, viabilizar uma agricultura
sustentdvel, sem agressdo e prejuizos ao meio ambiente;

- desenvolver préticas capazes de organizar melhor as a¢des de saide de nutri¢cdo e cultural
das comunidades.

A duracao das atividades na CFR € de trés anos, em regime de internato, com a
adocdo do método de alterndncia onde os jovens passam duas semanas na propriedade, no
meio profissional rural, e uma semana na Casa Familiar Rural. Durante as duas semanas na
propriedade ou no meio profissional, o jovem realiza um Plano de Estudo, discute sua
realidade com a familia, com os profissionais e provoca reflexdes, planejam solugdes e
realiza experiéncias na sua realidade, disseminando assim novas técnicas nas comunidades.
E durante a semana na Casa Familiar Rural, os jovens colocam em comum com ajuda dos
monitores os problemas as situagdes levantadas na realidade, buscam novos conhecimentos

para compreender e explicar os fendmenos cientificos.
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Por meio de os cursos profissionais com fichas pedagdgicas que fazem parte da
Pedagogia da Alternancia sdo integradas a formagao geral (interdisciplinaridade), a
educacdo social e humana, e o desenvolvimento do espirito de trabalho em grupo. Assim a
Pedagogia da Alternancia, baseada na realidade profissional dos jovens, € a forma de
vinculag¢do do conhecimento tedrico e pratico, ou seja “aprender a aprender”.

Uma equipe de monitores ligados as areas de Ciéncias Agrarias e Economia
Doméstica, entre outras, sdo responsaveis pela organizagao, pela dinamizagdo das
atividades docentes, e pela elaboragdo, em conjunto com os pais da Associagdo da CFR e
Orgios, de um Plano de Formagio, sempre respeitando o calenddrio agricola local. Estes
monitores t&€m apoio e assessoramento técnico e pedagdgicos das entidades locais e
estaduais, e acompanham o trabalho, o projeto pessoal de cada jovem e particularmente,
através das visitas nas familias durante os periodos de alternancias.

Ja em 1991, as Casas Familiares Rurais (CFR) estavam sendo implantadas nos
Estados de Santa Catarina € Rio Grande do Sul e desenvolveram-se, também, nos outros
Estados do Brasil. Com a expansio do nimero de CFRs, Associagdes Regionais
(ARCAFAR) foram criadas, atualmente organizadas em Confederacdo Nacional
(CONACAFARB).

Em 1998, as Casas Familiares Rurais integram-se as acdes, em nivel federal, do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar - PRONAF, possibilitando o
crescimento de unidades implantadas no pais. Os principios do PRONAF sdo convergentes
com os adotados pelas CFR, facilitando assim o acesso a profissionalizagdo dos jovens e
de suas familias, e contribuindo com o aumento de ocupacdes produtivas e da renda no
meio rural.

No Brasil as escolas-familia subdividem-se em quatro vertentes: as Escolas
Familiares Agricolas (EFAs) ligadas ao Movimento de Educag@o Promocional do Espirito
Santo (MEPES) e as afiliadas a Associac¢do das Escolas da Comunidade e Familias
Agricolas da Bahia (AECOFABA); as Casas Familiares Rurais (CFR) com maior presenca
no Sul do pais e as Escolas Comunitarias Rurais (ECR). (PASSADOR, 2003).

Cada EFA além da Associacdo que é a mantenedora do Centro Educativo, estao
organizadas em nivel Nacional em torno da UNEFAB (Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil), hoje com sede em Brasilia — DF. Mundialmente, as EFAs
estdo organizadas em torno da AIMFR (Associagéo Internacional das Maison Familiales

Rurales), que tem por objetivo representar as EFAs junto aos organismos supra-nacionais

69



como a FAO e a ONU, assim como incentivar a Pedagogia da Alternéncia a partir das

pesquisas junto as universidades do mundo inteiro.

Ao conjunto de Escolas Familiares Agricolas (EFAs), Casas Familires Rurais

(CFRs) e Escolas Comunitarias Rurais (ECRs) convencionou-se chamar CEFFAs —

Centros Familiares de Formacao por Alternancia.

As diferencas e similaridades entre elas sdo apresentadas no quadro abaixo:

CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA - CEFFAs

EFAs

CFRs

ECRs

Enfatiza a formacgao
escolar dos educandos/as a
partir do regime seriado e
regularizado junto as
Secretarias Estaduais de
Educacao (SEE) possuindo
também a formacao
técnica, tanto no Ensino
Fundamental, bem como,
de forma mais especifica
no Ensino Médio, onde se
trabalha a Educacao
Profissional de Técnico em

Agropecudria.

As CFRs tém como
prioridade a formacdo
técnica do educando/a.
Diferencia-se das EFAs por
adotar o regime de
supléncia. Existem casos
do jovem permanecer duas
semanas na Escola e uma
semana na familia. Por
isso, em grande parte, a
denominacdo de Casa

Familiar Rural.

Estdo localizadas no Norte
do Espirito Santo (ES) e na
Bahia. Possuem as mesmas
caracteristicas
metodoldgicas das EFAs,
no entanto, sao grupos
autdnomos que estio
ligados a movimentos
sociais e eclesiais que
pressionam o poder local
para realizar a implantagdo
e a aprovagdo da Pedagogia
da Alternancia, para que a
experiéncia possa ter
validade. Por isso, muitas
experiéncias surgem com o
apoio das prefeituras

locais e do Governo do

Estado.

Fonte: Nascimento, 2005: 46.

Figura 2. As diferencas e similaridades entre EFAs, CFRs e ECRs

A despeito das suas diferengas, os CEFFAs tém na pedagogia da alternancia o

principio fundamental e norteador de seus projetos educativos. Tal principio implica em

um processo de formacdo que articula periodos de vivéncia no meio escolar e no meio

familiar. Alterna-se, assim, a formacao técnica na propriedade com a formacao tedrica
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geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma preparagio para a vida
associativa e comunitaria (SILVA, 2003).

A énfase na formacao integral do jovem, na participagdo das familias na condugéo
do projeto educativo e na gestdo da escola, assim como a perspectiva de desenvolvimento
do meio, s@o os outros principios que, articulados a alternancia, sustentam o projeto
pedagdgico dos CEFFAs, principalmente no ambito das Escolas Familia Agricola e das
Casas Familiares Rurais.

Os pilares dos CEFFA foram sendo construidos até os dias atuais e se constituem
em:

a) Pilares meios — associag@o local (pais, familias, profissionais, instituicdes) e Pedagogia
da Alternancia (metodologia pedagdgica);

b) Pilares fins — formac@o integral dos jovens e desenvolvimento sustentdvel do meio
(social, econdmico, humano, politico...).

Os objetivos dos CEFFA véo, portanto, desde a formagao integral dos jovens do
meio rural, adequada a sua realidade, incluem a melhoria da qualidade de vida das familias
pela aplicacdo de conhecimentos técnico-cientificos e o estimulo no jovem do sentido de
comunidade, vivéncia grupal e desenvolvimento do espirito associativo e soliddrio, até a
introdugdo de praticas relacionada as agdes de satide, nutri¢do e de cultura das
comunidades.

Ap6s a conclusdo do curso, o aluno recebe o histérico escolar (Ensino Supletivo
ou Fundamental, Médio ou Profissional de nivel técnico) e o diploma de formagao
profissional (Ensino Médio) ou de qualifica¢do como profissional da agricultura (Ensino
Fundamental).

CALVO (1999) comenta que nos dias atuais a palavra alternancia é
frequentemente utilizada pelos sistemas educacionais de vdrios paises e alerta que existem
diferengas entre as praticas adotadas.

Estudo realizado por MALGLAIVE (1979) definiu trés tipos de alternancia
analisando a “formacao de formadores”

a) Falsa alternancia, que consiste em deixar espagos vazios durante os periodos de
alternncia (podendo ser utilizados para trabalho ou nio) néo estabelecendo relagdo entre
as atividades académicas e as atividades praticas.

b) Alternancia aproximada, € um modelo mais elaborado, com organizacdo didatica
que une os tempos e espacos de formacdo (escola e atividade), dando-lhes coeréncia.

Instrumentos metodoldgicos e conceituais de observacdo facilitardo a utilizagdo posterior
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de dados obtidos para o trabalho tedrico em sala de aula. Como ponto negativo tem-se que
sdo utilizados apenas os modelos de observagao e andlise da realidade onde os jovens terdo
que trabalhar, ndo oferecendo meios para atuar sobre ela.
c) Alternancia real, é aquela que busca uma formacdo tedrica e prética global,
permitindo que o formando construa seu préprio projeto pedagdgico, coloque-o em prética
e efetue uma andlise reflexiva sobre si mesmo.A diferenca fundamental do modelo anterior
¢ a maior implicacdo, tanto no dmbito pessoal como em relacdo as demais instituigdes
envolvidas.

Segundo BOURGEON (1979) e QUEIROZ (2004) € possivel encontrar trés tipos
de alternancia nos CEFFA, considerando o “espaco temporal”:
a) Alternancia justa positiva, que se caracteriza em intercalar diferentes periodos ou
tempos consagrados as atividades (ao trabalho e ao estudo) e os diferentes lugares, sem que
haja uma relacdo aparente entre eles. Pode ser um estudante que trabalha ou um
trabalhador que estuda. Existe uma disjungfo institucional e didética entre as duas
atividades.
b) Alternéncia associativa, quando ocorre uma associacdo entre a formacdo geral e a
formagdo profissional, verificando-se portanto a existéncia da rela¢do entre a atividade
escolar e a atividade profissional, mas ainda como uma simples adi¢do, com pouca ou
nenhuma transversalidade ou interacdo entre ambos os elementos. As institui¢des que as
constituem, procuram organizarem em uma unica formacao as atividades tedricas e
préticas, dentro de um mesmo programa.
c) Alternancia integrativa real ou copulativa, com a compenetragdo efetiva de meios de
vida sécio-profissional e escolar em uma unidade de tempos formativos. Nesse caso, a
alternancia supde estreita conexao entre os dois momentos de atividades em todos os niveis
— individuais, relacionais, didaticos e institucionais. Nao ha primazia de um componente
sobre o outro. A ligacdo permanente entre eles ¢ dindmica e se efetua em um movimento
continuo de ir e retornar. Embora seja a forma mais complexa da alternancia, seu
dinamismo permite constante evolu¢do. Em alguns centros, a integragéo se faz entre um
sistema educativo em que o aluno alterna periodos de aprendizagem na familia, em seu
préprio meio, com periodos na escola, estando esses tempos interligados por meio de
instrumentos pedagdgicos especificos, pela associacio, de forma harmoniosa, entre familia
e comunidade e uma ac¢do pedagdgica que visa a formacao integral com profissionalizacao.
Este modelo de alterndncia favorece o projeto pessoal e coloca o formando como autor em

seu proprio meio.
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QUEIROZ (2004) conclui: “Numa concep¢ao de alternincia formativa, néo é
suficiente a aproximagdo ou a ligacdo de dois lugares com suas logicas diferentes e
contraditdrias, ou seja, a escola e o trabalho. E necessaria uma sinergia, uma integracao,
uma interpenetracio rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto,
saberes formalizados e habilidades (saber — fazer), formagao e producio, trabalho
intelectual e trabalho fisico (manual)”.

Nos CEFFA a duragfo das atividades de formacdo varia de trés a quatro anos: o
método de alternincia ocorre por meio de periodos em que os alunos passam na
familia/comunidade, duas semanas, alternando com outro periodo de uma semana (CFR)
ou duas semanas (EFA) no centro de formacao, isto €, na escola.

O calendario escolar quando de sua elaboracgdo tem presente os aspectos: socio-
cultural, participativo, geogréifico e legal.

A carga horéria anual ultrapassa os duzentos dias letivos e as oitocentas horas
exigidas pela Lei de Diretrizes a Bases da Educacido Nacional. Os periodos vivenciados no
centro educativo (escola) e no meio sécio-profissional (familia/comunidade) sao
contabilizados como dias letivos e horas, o que implica em considerar como horas e aulas
atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas mediante trabalhos praticos
e pesquisas com auxilio de questiondrios que compdem um Plano de Estudo.

O Plano Curricular ou Plano de Formacdo é formulado com base nos contetidos
definidos em nivel nacional para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio e ou Ensino
Supletivo (Educacdo de Jovens e Adultos - EJA) mais as matérias de ensino técnico, de
acordo com as caracteristicas de cada unidade educativa.

No desenvolvimento metodoldgico em que o aluno executa um Plano de Estudo,
temos o periodo das semanas na propriedade ou no meio profissional, oportunidade em que
o jovem discute sua realidade com a familia, com os profissionais e provoca reflexdes,
planeja solugdes e realiza experi€ncias em seu contexto, irradiando uma concepgéo correta
de desenvolvimento local sustentavel; enquanto isso, no periodo em que o aluno
permanece em regime de internato ou semi-internato no centro de formagao, isto €, a
escola, tem oportunidade de socializar sua realidade sob todos os aspectos, embasada em
pesquisas e trabalhos tedricos e praticos que realizam nas semanas em que permaneceram
com suas familias. Tudo isso é desenvolvido com o auxilio de monitores (formadores), de
forma que o aluno levanta situagdes vivenciadas na realidade familiar, busca novos
conhecimentos para explicar, compreender e atuar, partindo do senso comum para alcancar

o conhecimento cientifico.
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O projeto educativo de cada CEFFA contribui, assim, para a constitui¢do de um
novo tecido social e econdmico no contexto local. Ocorre a inser¢éo no proprio meio de
origem com a geracdo de emprego, de renda e de riquezas. A relagdo entre teoria e pratica
desenvolve as pessoas e estas, por sua vez, desenvolvem seu meio. E o aprender a
aprender! Ea Educac¢ao do Campo em seu conceito mais atual e consentdneo com a
realidade.

Equipe de monitores e professores é responsdvel pela organizacio, dinamizagao
das atividades docentes e pela elaboracdo, conjuntamente com a Associagdo de Pais,
Jovens Formados e Entidades Parceiras, do Plano de Formacao, sempre respeitado o
calenddrio agricola da regido em que a unidade educativa estd situada e com apoio e
assessoramento técnico e pedagogico de entidades locais, regionais e nacionais. O jovem
também ¢ orientado na elaboragdo do seu projeto profissional de vida, especialmente por
meio de visitas as familias durante os periodos de alterndncia.

Os Centros Familiares de Formagdo por Alternancia — Escolas Familias Agricolas
(EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitarias Rurais (ECOR) — adotam
0s seguintes instrumentos pedagdgicos:

- Plano de Formacio;

- Plano de Estudo;

- Colocagdo em Comum — socializag@o e organizagdo dos conhecimento da realidade do
aluno e do seu meio, que servem de base para o aprofundamento articulado nas varias areas
do saber; interdisciplinaridade;

- Caderno de Sintese da Realidade do Aluno (VIDA);

- Fichas Didéticas;

- Visitas de Estudo;

- Intervencgdes Externas — palestras, semindrios, debates...

- Experiéncias / Projeto Profissional do Aluno;

- Visitas a Familia do Aluno;

- Caderno de Acompanhamento da Alternancia e

- Avaliacdo — continua e permanente.

A legislacdo aplicdvel a matéria de que trata este parecer — Centros Familiares de
Formacao por Alternancia (EFA, CFR e ECOR), pode ser assim resumida (Lei n°
9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional):
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- Artigo 22 — A Educac@o Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensédvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

- Artigo 23 — A educagdo Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacio,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar:

§ 2° - O calenddrio escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climdticas
e econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir 0 numero
de horas letivas previsto nesta Lei.

- Artigo 24 — A educagdo bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

I — a carga hordria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver;

- Artigo 28 — Na oferta de educacgfo bdsica para a populagéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequacio as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

I — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calenddrio escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climéticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

- Artigo 34 — a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

O parecer CNE/CEB N°: 1/2006, aprovado em 1°/2/2006 da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD/MEC, flexibiliza o
calenddrio de dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA) possibilitando a certificacido dos
formandos.

Nesse sentido, o Ministério da Educacio realizou em fevereiro e margo de 2007 o
mapeamento das institui¢cdes dentro e fora do sistema publico de ensino que desenvolvem

atividades a partir dos principios da Pedagogia da Alternancia, com vistas a subsidiar a
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definicdo de formas de atendimento escolar para as populagdes do campo, bem como,
contribuir para a efetivacdo de determinagdes legais e normativas por meio da formulacio
de politicas publicas.

Atualmente sdo 265 unidades escolares, com diferentes nomenclaturas: EFAs,
CFRs (Casas Familiares Rurais), ECORs (Escolas Comunitarias Rurais) e CEFFAs
(Centros Familiares de Formacao por Alternancia) que desenvolvem seus trabalhos
centrados na formacao integral do ser humano, na qualificacdo profissional dos jovens e na
organizagdo comunitdria, valorizando os lagos familiares, a heranga cultural e o resgate da
cidadania. Buscam contribuir para o desenvolvimento rural mediante a producao familiar
economicamente vidvel, de baixo impacto ambiental, socialmente justa e soliddria.

Para este mapeamento, a “alternincia” foi considerada apenas em sua forma de
organizagdo do tempo/espaco de aprendizagem. Essa etapa da pesquisa ndo se constituiu
criteriosa quanto aos principios, instrumentos e praticas pedagdgicas preconizados pela
“Pedagogia da Alterndncia”, uma vez que a segunda etapa da pesquisa terd carater mais
qualitativo.

O mapeamento se fez a partir das informagdes prestadas pela UNEFAB (Uni&o
Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil) e pelas ARCAFAR (Associagdo
Regional das Casas Familiares Rurais) Sul e Norte, por telefone e por pesquisa pela
internet de diferentes instituicdes de educagao.

As instituicdes contatadas foram: UNDIMEs, Secretarias de Educacgio (Estaduais,
Municipais, Regionais e do Interior), Comités de Educa¢ido do Campo, Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil/UNEFAB, Confedera¢do Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura/CONTAG, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST,
AMEFA MG, IBELGA, MEPES, REFAISA, AEFACOT, UAEFAMA, ARCAFAR-Sul,
ARCAFAR-Norte Nordeste, AEFARO, RAEFAP, AEFAPI, FUNACI, AECOFABA,
Coordenacgdo Nacional do PRONERA, Institui¢des diversas (CPT, Fundacdes, ONG’s) e

Unidades escolares.
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UF N° INSTITUICOES

AL 0

BA a8

CE 2

A 33

FB 0

PE 1

P 21

RM 0 MNordeste
SE 2 a7
AC 1

AM 1

AR 5

PA 24

RO 5

RR 0 Nore
TO 10 46
DF 0

GO 4

Ms 3 Centro-Oeste
MT 1 ]
ES 28

MG 18

RdJ 4 Sudeste
P 4 54
PR 33

RS 4 Sul
sC 23 60

BRASIL 265
Fonte: MEC/SECAD/CGEC, julho 20009.

Figura 3. Distribuicdo por Estado das instituicdes com curso de alternancia.
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Distribuigao por regido geografica das
instituicées que tém curso em alternancia

Morte
Sul 18%

Sudeste e
orde
21%
35%
Centro-Oeste
3%

Fonte: MEC/SECAD/CGEC, julho 2009.

Figura 4. Distribuicdo por regido geografica das instituicdes com curso de alternancia.

Distribuicao das matriculas por regido geografica

B.468

9.000+
8.000
7.0004
5.000
5.000
4.000-
3.0004
2.0004
1.000-

04

Nordeste MNaorte Sudoeste Centro- Sul
QOeste

Fonte: MEC/SECAD/CGEC, julho 2009.

Figura 5. Distribui¢do das matriculas por regido geografica.
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Apesar de a ETAF ndo estar classificada em nenhum dos modelos acima o
método de trabalho baseia-se na pedagogia da alternincia, uma vez que os alunos
permanecem na Escola no periodo matutino e retornam para suas propriedades onde
aplicam ou tentam aplicar as técnicas apreendidas nas atividade tedricas e praticas.
Também sdo assistidos em suas propriedade pelos técnicos do Itesp e pelo coordenador da
ETAF, que acompanham seus projetos. Os jovens trazem os problemas encontrados na
propriedade para serem debatidos e resolvidos na Escola, e ainda contam com caderneta de
anotacdes que € socializada em sala de aula.

Mesmo que descrita entre os cursos técnicos do Centro Paula Souza, ela foge dos
padrdes tradicionais de ensino técnico, por ser uma escola diferenciada em sua maneira de
trabalhar. Porém, € importante conhecer a criacio pelo Centro Paula Souza, seus cursos e
projetos alternativos, como o Projovem e o Ensino Médio Integrado a Habilitacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em Producdo Agropecudria, em Regime

de Alternancia.

2.5. Ensino Técnico no Centro Paula Souza

O Centro Paula Souza € a instituicdo encarregada pelo ensino técnico no Estado
de Sao Paulo. Apresentamos a seguir um breve histérico de sua trajetdria, as modalidades
de ensino técnico desenvolvido e os cursos existentes na ETEc Dr. Dario Pacheco Pedroso,
a qual a ETAF estd vinculada.

As transformacdes econdmicas tributdrias do crescente desenvolvimento e
aplicagdo da ciéncia e tecnologia, sobretudo a partir do final do século XIX, provocou
desdobramentos e impactos os mais diversos quanto a maneira de produzir bens e servigos
e, consequentemente, quanto as relagdes de trabalho, emprego, lazer, educagao, etc.

Fazia-se necessdria a criagco de escolas que auxiliassem no fornecimento desse
conhecimento profissional, que se intensificava a cada dia. No Estado de Sao Paulo essa
exigéncia foi mais sentida devido a grande a expansdo industrial...

Para procurar atender as necessidades referentes a uma formagao técnica e
tecnolodgica foi criado o Centro Paula Souza, que iniciou suas atividades 1969. Mas as
primeiras reunides do Conselho Estadual de Educacfo para a criag@o da institui¢do

realizaram-se em 1963. A idéia de criar um Centro Estadual voltado para a Educacao
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Tecnoldgica ganhou consisténcia quando Roberto Costa de Abreu Sodré assumiu o
governo do Estado de Séao Paulo, em 1967.

Em 1968 a Lei nimero 10.038/68, que dispde sobre a organizacio do Sistema de
Ensino do Estado de Sdo Paulo, estabelece que o segundo ciclo se diversifica em Colégio
Secunddrio, Colégio Normal e Colégio Técnico, o qual compreende os ramos Comercial,
Industrial e Agricola. No mesmo ano o governador de Sdo Paulo constituiu um grupo de
trabalho visando ao estudo da implantacdo de cursos superiores de tecnologia que
atendessem as essas necessidades crescentes do mercado e da industria. Por meio do
Decreto-lei de 6 de outubro de 1969 foi criado, entdo, o Centro Estadual de Educacao
Tecnolégica (CEET) de Sao Paulo, entidade autarquica destinada a articular, realizar e

desenvolver a educacio tecnoldgica nos graus de ensino Médio e Superior.

Ele foi instalado efetivamente em 1970, oferecendo trés cursos na drea de
construgdo civil (Movimento de Terra e Pavimentagdo, Constru¢cdo de Obras Hidraulicas,
Construgdo de Edificios) e dois na drea de mecénica (Desenhista Projetista e Oficinas).
Atendendo a uma demanda regional, foi criada a Faculdade de Tecnologia de Sorocaba,
que passou a funcionar a partir de 1971 e sendo integrada ao CEET, oferecendo cursos na

area de mecéinica.

A Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971, procurou conciliar o ensino académico e
profissionalizante. Segundo ela, todos os cursos de segundo grau deveriam oferecer
qualificacdo direcionada ao trabalho. A educacio profissional deixou de ser exclusiva das
instituicdes especializadas e passaria a ser realizada em todo sistema publico e escolas
particulares do ensino médio. De acordo com a essa Lei e pelos pareceres do Conselho
Federal de Educacdo n°® 45/72 e n® 76/75, as escolas técnicas ofereciam formacao geral, no
entdo designado niicleo comum, e formacao técnica, nas disciplinas que recebiam a
denominagéo de especificas. O nicleo comum, composto das disciplinas: Portugués,
Estudos Sociais, Ciéncias, Matematica, Inglés, Educacio Fisica e Educagdo Artistica,
perfaziam um total de 1440 h/aula. A parte diversificada, da qual faziam parte as
disciplinas profissionalizantes, tinha uma carga hordaria de até 2200 h/aula para a drea
terciaria, e de 2900 h/aula para as dreas primdria e secundéria. Porém, para algumas
habilitagdes, as horas aula destinadas a parte diversificada foram ampliadas até o mdximo

de 4.200 h/aula. Cada escola fazia sua grade curricular.
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Constatou-se, no entanto, que as escolas de segundo grau ndo estavam preparadas
para ministrar o ensino profissionalizante. Vdarios fatores contribuiram para a insucesso
dessas instituicdes de ensino, como o fato de as escolas ndo possuirem estrutura fisica,
equipamentos e professores com formagao na drea profissionalizante, além de uma pressdo
das escolas e da sociedade em geral contra a maneira como o ensino profissionalizante
estava sendo tratado. Para procurar contornar essa situacdo criou-se a Lei 7044/82 que
tornou facultativa a profissionalizacdo do segundo grau, voltando o ensino

profissionalizante a fazer parte apenas das institui¢des de segundo grau especializadas.

No ano de 1973 foi organizada a Fatec de Sao Paulo. Neste mesmo ano no
Conselho Deliberativo do CEET foi discutida idéia de acrescentar o nome Paula Souza a
instituicdo, uma vez que o Centro estava localizado no prédio onde funcionara a escola
(Politécnica) fundada por ele e que ja levava seu nome. Em 10 de abril de 1973 ela a foi
concretizada, passando a institui¢@o a se chamar Centro Estadual de Educacdo Tecnolédgica
Paula Souza (CEETEPS). E através da Lei Estadual n® 952/73, foi transformado em
autarquia especial e vinculada a Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho"
UNESP (ALMEIDA, 2001). Seu patrono, o engenheiro, professor e politico Antdnio
Francisco de Paula Souza (1843 - 1917), quando deputado estadual, foi autor do projeto
que criou a Escola Politécnica de Sdo Paulo (1894), posteriormente incorporada a

Universidade de Sao Paulo, da qual foi diretor até a sua morte.

Entre as suas principais atribui¢des do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Paula Souza (CEETEPS), destacavam-se a formacdo de recursos humanos, ou seja, de
técnicos e tecndlogos, bem como a formacdo de professores para o ensino técnico e
prestacdo de servicos a comunidade. Os cursos para formacgdo de professores tiveram inicio
em 1977. No inicio, como ja abordado o Centro dedicava-se apenas ao ensino superior.
Como foi criado também para ministrar o ensino de nivel médio, assumiu essa funcio a
partir de 1981, com a integracdo inicial de doze escolas técnicas de nivel médio, até entdo
geridas pelo setor privado, através de convénio com o publico, sendo a partir de entdo
denominadas. Escolas Técnicas Estaduais (ETEs). Em 1982 seis escolas técnicas da rede
estadual também passam a fazer parte do Centro, o qual organizou mais duas unidades. Em
1992, as escolas técnicas agricolas publicas foram integradas ao CEETEPS pelo Decreto n°
37.735/93, sob as diretrizes da Coordenadoria do Ensino Técnico - CETEC. Em Janeiro de

1994 as demais 82 escolas técnicas estaduais ligadas diretamente a Secretaria de Ciéncia e
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Tecnologia, passaram a integrar o Centro, destas, 35 dedicada ao ensino na 4rea agricola e
as demais voltadas para os setores de industria, comércio e servicos. Além de contar com a

criacdo de outras faculdades de tecnologia em cidades do interior do estado de Sdo Paulo.

A partir de 2005 passou a ser denominado apenas por Centro Paula Souza (CPS) e
as unidades de ensino técnico por Escolas Tecnicas (ETEc).

A Lei n° 9394/96 estabeleceu as diretrizes e bases da Educacido Nacional. No artigo 50
determina que "a educacdo profissional de nivel técnico terd organizacio curricular propria
e independente do ensino médio, podendo ser oferecida concomitante ou seqiiencial a este"
(LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 1996), ou seja, o
ensino médio € desvinculado do técnico, podendo o aluno freqiientar o curso técnico
concomitante ou apds o término do ensino médio.

O Decreto 2208/97 serviu para regulamentar o ensino técnico. No artigo 6°, inciso
I desse foi publicada a Resolug¢do da Camara de Educacio Bésica n°® 4, de dezembro de
1999, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional de
Nivel Técnico, em que "o Ministério da Educac¢@o e do Desporto, ouvido o Conselho
Nacional de Educacdo, estabelecera diretrizes curriculares nacionais, constantes de carga
horaria minima do curso, contetidos minimos, habilidades e competéncias bésicas, por area
profissional".

No pardgrafo dnico do artigo 10° justifica-se que a educacio profissional "objetiva
garantir ao cidaddo o direito ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva e social".

Define em seu artigo 20°, "diretriz como o conjunto articulado de principios,
critérios, definicdo de competéncias profissionais gerais do técnico por drea profissional e
procedimentos a serem observados pelos sistemas de ensino e pelas escolas na
organizagdo e no planejamento dos cursos de nivel técnico". No artigo 50° consta que a
educacio profissional serd organizada por dreas profissionais onde sdo incluidas
caracterizacdes, competéncias profissionais gerais e cargas hordrias minimas de cada
habilitag@o. Sao elencadas vinte dreas profissionais: Agropecudria, Artes, Comércio,
Comunicagdo, Construgdo Civil, Design, Geomética, Gestao, Imagem pessoal, Industria,
Informatica, Lazer e desenvolvimento social, Meio Ambiente, Mineracdo, Quimica,

Recursos Pesqueiros, Satide, Telecomunicagdes, Transportes e Turismo e Hospitalidade.

82



O Referencial Curricular Nacional da Educagio Profissional para a drea de
Agropecudria, subdivide-se nas habilitagdes de Agricultura, Pecudria, Agroindistria e
Planejamento e Gestao.

Ap6s a regulamentagdo da Lei Federal n® 9394/96, a partir do Decreto n° 2208/97,
que regulamentou o Ensino Técnico, a Coordenadoria do Ensino Técnico do Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica "Paula Souza" definiu um projeto pedagdgico ndo sé
para atender a imposi¢do legal, mas que acompanhasse as mudangas ocorridas no mundo
do trabalho e as transformagdes vivenciadas pela sociedade contemporanea.

O ensino técnico, separado do ensino médio, pode estruturar-se em mddulos em
seu curriculo, a serem desenvolvidos semestralmente. "A modularizacdo dos cursos deverd
proporcionar maior flexibilidade as instituicoes de educacdo profissional e contribuir
para a ampliacdo e agilizacdo do atendimento das necessidades dos trabalhadores, das
empresas e da sociedade” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 1999:19). Os
cursos técnicos do CEETEPS foram estruturado em médulos de 20 semanas.

Analisando as conseqiiéncias dessas mudancas nas escolas técnicas agricolas que
separa o ensino médio do técnico passando, entdo, a formar técnicos especialistas ou em
agricultura ou em pecudria, SOARES (2001) observa que essa ndo € a demanda do
mercado, que busca um profissional com formagao agropecudria. Para tanto o aluno
necessitaria ficar mais tempo na escola, para poder concluir:

“(...) um curso (ex. agricultura) e depois comecar outro (ex.
pecudria). Conclui, também, que “a reforma ndo beneficia o
aluno trabalhador, que demorard mais tempo para iniciar
um curso profissionalizante, em virtude de cursar o ensino
médio no periodo noturno e nem os jovens habitantes no
mundo rural que mais necessitam, pois ndo existem cursos de
agricultura a noite, dai a grande demanda de alunos urbanos
nos cursos técnicos agricolas existentes.” (Idem, 2001, p.96).

Atualmente o Centro Paula Souza administra 162 Escolas Técnicas (Etecs) e 48
Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais, em 134 cidades no Estado de Sao Paulo.
Mais de 170 mil alunos estdo matriculados nas suas unidades de ensino no 1° semestre de
2009. As Etecs atendem 142 mil estudantes, aproximadamente, sendo mais de 39 mil no
Ensino Médio. No Ensino Técnico, para os setores Industrial, Agropecudrio e de Servigos,
em 83 habilitagdes, o nimero de alunos matriculados ultrapassa 100 mil. J4 as Fatecs,

abrigam cerca de 32 mil alunos nos 45 cursos Superiores de Graduacao.
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O Centro Paula Souza possui hoje os seguintes cursos técnicos: Agticar e Alcool,
Administracdo, Administracdo integrado a EJA, Agenciamento de Viagem (substitui
Turismo), Agente Comunitério de Saide, Agricultura, Agrimensura, Agroecologia
(substitui Agricultura Familiar), Agroindistria, Agronegécio, Agropecudria (substitui
Pecudria), Agropecudria - integrado ao Ensino Médio, Alimentos, Andlise e Producdo de
Acucar e Alcool, Aquicultura (substitui Psicultura), Automacao, Industrial, Avicultura,
Bioquimica, Cafeicultura (substitui Producdo e Comercializacdo de Café), Cal¢ados
(substitui Gestao da Producdo de Calcados), Comércio (substitui Assessoria Empresarial,
Gestdo Empresarial e Gestao de Pequenos Negdcios), Comunicagio Visual (substitui
Design Grafico), Contabilidade, Canto, Cozinha, Curtimento, Danga, Desenho de
Construgido Civil (substitui Edificagdes com Enfase em Projetos), Desenho de Produtos de
Enxovais e Decoragdo, Design de Interiores, Design de Méveis (substitui Produtos de
Design de Moveis), Edificagdes, Eletroeletronica, Eletromecanica, Eletronica,
Enfermagem, Farmadcia, Florestas (substitui Florestal), Gestdo de Produ¢@o de Enxovais
e Decoracdo, Hidrologia (substitui Recursos Hidricos), Higiene Dental e Hospedagem
(substitui Hotelaria).(Silvicultura-FATEC)

A ETAF — Pedro Pomar, local onde foi realizado este trabalho de pesquisa, esta
vinculada a ETEc Dr. Dario Pacheco Pedroso, localizada no municipio de Taquarivai - SP,
sendo uma unidade descentralizada (unidades que funcionam com um ou mais cursos, sob
a administracdo de uma Etec).

Dentre os cursos apresentados acima, os ministrados pela ETEc Dr. Dario

Pacheco Pedroso, sdo:

Administracdo: O Técnico em Administragdo € o profissional que controla a rotina
administrativa das empresas. Colabora nos planejamentos estratégico, titico e operacional.
Realiza atividades em recursos humanos e intermedeia mdo-de-obra para colocagdo e para
recolocagdo profissional. Atua na area de compras; auxilia no setor contdbil e assessora a
area de vendas. Intercambia mercadorias e servicos e executa atividades nas dreas fiscal e

financeira.

Mercado de trabalho: dreas da Industria, Comércio, Prestacdo de Servigcos, em empresas

em geral de pequeno e médio portes.

Agroecologia (substitui Agricultura Familiar): O Técnico em Agroecologia é o profissional

que atua em sistemas sustentdveis de producdo agroecoldgica. Planeja e executa projetos e
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atividades de preservagdo dos recursos hidricos, do solo, da fauna e da flora silvestre;
orienta sobre o controle natural e bioldgico dos insetos, doencas e plantas espontaneas.
Realiza atividades de educagdo ambiental, de gestdo da propriedade agroeocoldgica;
promove a integracdo e a organizacdo social. Utiliza de técnicas e tecnologias de
conservagdo e armazenamento da matéria-prima e do processamento dos produtos

agroecoldgicos.

Mercado de trabalho: certificadoras de produtos agroecoldgicos, assessoria técnica a
prefeituras, instituigdes de assisténcia técnica e extensdo rural (ATER), propriedades
rurais, cooperativas e sindicatos rurais, auxiliar em trabalhos de pesquisa voltados a

agroecologia.

Agropecudria: O Técnico em Agropecudria € o profissional que planeja, executa,
acompanha e fiscaliza todas as fases dos projetos agropecudrios. Administra propriedades
rurais. Elabora, aplica e monitora programas preventivos de sanitizacdo na producdo
animal, vegetal e agroindustrial. Fiscaliza produtos de origem vegetal, animal e
agroindustrial. Realiza medi¢@o, demarcacio e levantamentos topogréficos rurais. Atua em

programas de assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa.

Mercado de trabalho: propriedades rurais, empresas comerciais, estabelecimentos
agroindustriais, empresas de assisténcia técnica, extensao rural e pesquisa, e parques e

reservas

Florestas: O Técnico em Florestas é o profissional que planeja, elabora documentos,
monitora projetos e supervisiona a execucao de atividades florestais desde a construgdo de
viveiros e coleta de sementes até a produc@o de mudas, desenvolvendo e aplicando técnicas
de manejo em florestas nativas e comerciais. Coordena e gerencia empresas ligadas a
exploragdo florestal, na formagao, na extracdo e no reflorestamento. Atua na conservacio e
preservacdo ambiental, monitorando aspectos relativos a flora e fauna, participando de
pesquisa, considerando e respeitando os tratados regionais e mundiais no que se refere ao

meio ambiente.

Mercado de trabalho: empresas de reflorestamento, industrias madeireiras, empresas
publicas de pesquisa e preservacdo ambiental, parques publicos e dreas de preservacio

ambiental.
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Meio Ambiente: O Técnico em Meio Ambiente é o profissional que identifica as
intervengdes ambientais, analisa suas conseqiiéncias e propde agdes para prevencdo,
otimizagdo, minimizacgdo e/ou remediacdo de seus efeitos; utiliza para isso as tecnologias
disponiveis associadas as diversas dreas de conhecimento e atua de forma proativa e ética,
contribuindo para o desenvolvimento sustentdvel, dentro dos principios da Legislacdo

Ambiental.

Mercado de trabalho: institui¢des publicas e privadas, além do terceiro setor, estacdes de

tratamento de residuos e unidades de conservacdo ambiental.

O Centro Paula Souza enuncia que os cursos ministrados nas ETEc e FATECs
visam a um entrosamento maior com o setor produtivo, estando, por isso, voltados para
especializa¢des que atendam as demandas regionais, abarcando uma ampla gama de
modalidades de curso de tecnologia
Porém, HILST (1992) em seu trabalho de pesquisa procurou mostrar que o Centro avangou
pouco quanto a sua ideologia educacional ao procurar manter, ao longo de sua trajetéria, o
idedrio da “formacdo de mdo-de-obra qualificada para atender um mercado de trabalho
imediatista, decorrente do modelo tecnicista que vigorou, principalmente, nas décadas de
60 e 70” (Idem, 1992, p.76)

Na verdade, a tradi¢c@o dualista que opde uma concepgdo intelectual-humanista a
uma concepgao pratica-tecnicista tem sido alvo de criticas de diversos estudiosos da
educacdo brasileira.(QUEIROZ, 2007). Para HILST (1992, p.78):

“(...) percebe-se claramente nos atos legais da criacdo dos
cursos profissionalizantes no pais uma forte tendéncia a
incorporar idéias que favorecam o capital. Por que ndo
tentarmos incorporar a estes cursos (de tecnologia)
disciplinas que contemplem a criatividade e as dreas que
complementam essa formagdo, hoje empobrecida?”

Seu objetivo é, como ela explicita, buscar “ alternativas que possam vir a
fortalecer ndo s6 a instituicdo como, principalmente, aos tecnologos” (Idem, 1992, p.83).
Essa linha de pensamento ndo é diferente para o Ensino Técnico, onde “ndo basta que os
professores instrumentalizem tecnicamente os educandos, é preciso formd-los como um
todo. Dai a importdncia fundamental da superacdo, nas escolas técnicas, da dicotomia

educacdo geral x formagdo especial” (PETEROSSI, 1994, p.97).
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Nesse contexto SOARES (2001) analisa que para a formacao de técnicos
agricolas de nivel médio, € necessdria a transmissao de conhecimentos sobre novas
tecnologias agricolas, questdes ambientais e alternativas tecnoldgicas, sempre dentro de
uma perspectiva de Desenvolvimento Sustentavel, garantindo, desse modo, a esses alunos
a formacdo de "cidaddos", conhecedores dos problemas da sociedade brasileira em seus
aspectos sociais, econdmicos, politicos culturais e ambientais.

O Centro Paula Souza possui, ainda, dois cursos diferenciados dos ja citados,
trabalhando de forma diferenciada destes e seguindo aos métodos de ensino da pedagogia
da alternancia. Sdo eles o PROJOVEM - Programa de formacao de jovens empresarios
rurais e o Ensino Médio Integrado a Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de
Técnico em Produgdo Agropecudria, em Regime de Alternancia.

A seguir daremos alguns detalhes desses cursos.

PROJOVEM

O PROJOVEM - Programa de Formacgao de Jovens Empresarios Rurais - é um
programa de desenvolvimento rural voltado para jovens de origem rural (filhos de
assentados, de pequenos proprietdrios ou de empregados em propriedades agropecudrias)
que nao concluiram o ensino formal, o Projovem prepara empreendedores rurais. O
objetivo € capacitar os jovens para dirigir seus negdcios de forma competitiva e aumentar o
nivel de renda de suas famdilias, favorecendo a permanéncia dessa populacdo no campo.
Cerca de 200 jovens, distribuidos por oito nicleos no Estado de Sdo Paulo, sdo atendidos
pelo programa.

O Programa, com duragdo de trés anos, atende jovens filhos de agricultores
familiares, com idade entre 14 e 21 anos, que tenham, pelo menos, o dominio de leitura e
escrita e das quatro operacdes matemadticas. Desenvolvido desde 1997, por intermédio de
parceria entre o Centro Paula Souza2 (CPS), a Universidade de Sdo Paulo3 (USP) e
algumas comunidades rurais, visava a contribuir na preparacio de jovens empresarios
rurais capazes de dirigir seus negécios de forma competitiva e sustentdvel, aumentando o
nivel de renda de suas familias e contribuindo para o fortalecimento do capital social de
suas comunidades (DELFINI, 1998).

O programa emprega a Pedagogia de Alternancia, a Pedagogia de Projetos e o
Ciclo de Aprendizagem Experiencial. Dessa forma, a problematizacio, a
interdisciplinaridade, a contextualizac@o e os ambientes de formacdo constituem as

ferramentas bésicas para a construcdo das habilidades, atitudes e conhecimentos que
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alicercam as competéncias requeridas para a formagao do jovem empresario rural (PERES,
1998).
O eixo de formacdo dos jovens no ambito pedagdgico do PROJOVEM ¢ a
elaboracdo, pelo jovem, de um Projeto de Investimento de Capital - PIC em atividade rural.
Assim todas as atividades e realizardo tendo o PIC como tema referencial ou
gerador. O jovem devera concluir a elaboracgdo do projeto até o final do segundo ano de
programa quando deverd iniciar a sua implantacdo, ficando para o periodo do terceiro ano
a execugdo e monitoramento do projeto assim como a discussdo da sua relacdo com os
projetos da propriedade e o papel do jovem enquanto gestor rural no desenvolvimento de
sua comunidade.
Linhas Bésicas do PROJOVEM:
Programa:
- metodologia minima: pedagogia da alternancia, elaboragdo e implementacgéo de projeto
de investimento, planejamento estratégico da empresa;
- duracdo minima de 3 anos, objetivando a formagdo de cidaddos-empresarios;
- voltado para o atendimento das necessidades individuais e de desenvolvimento do jovem:;
- enfatiza o aprendizado a partir da pratica e da vivéncia profissional;
Jovem:
- ter entre 14 e 21 anos de idade, com excecdes sob respondabilidade da Associacdo de
pais;
- ter acesso aos recursos naturais necessarios para desenvolver seu projeto;
- quer ser empresdrio rural. E alfabetizado e sabe as quatro operacdes matematicas;
- pode estudar em escolas noturnas, desde que retorne ao nicleo para pernoitar.
Pais:
- co-responsavel pela educacio dos filho, comprometidos com sua orientagdo na
propriedade;
- membros da associag@o e pais e nela atuante.
Associagdo de Pais:
- dona e administradora do nticleo, € a responsdvel pelas decisdes;
- viabiliza e d4 sustentacdo ao trabalho do Nicleo e € atuante na educagdo dos jovens;
- filiada a Associacdo Central do projovem é soberana e legalmente responsavel pelo
nucleo;
- pode possuir membros que ndo sejam pais de jovens participantes do programa, mas que

tenham interesse no desenvolvimento da comunidade local;
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- em questdes diretamente ligadas aos jovens, decidem os membros que tem filhos no
programa;

- assume a presente linha bésica do projovem.

Monitor:

- escolhido pela associacdo de pais;

- procura sempre capacitar-se para melhorar seu desempenho;

- ¢ agente facilitador e orientador do aprendizado do jovem e aprende junto com ele;

- convive no nucleo dia e noite;

- deve ser da drea de agrdrias e ter disponibilidade de dedicacdo minima de 40 horas
semanais.

Atividades Curriculares e Material Didatico:

- a utilizacdo de bibliotecas é fundamental;

- todas as agdes recursos sdo voltados para que o jovem aprenda a buscar conhecimentos e
informacgdes;

- principios tedricos sdo essenciais para a compreensao e descricdo dos fendmenos
praticos;

- quer ser empresdrio rural.

Recursos Financeiros:

- fundo rotativo para financiar os projetos de investimentos dos jovens, sob a
responsabilidade da Associacdo de Pais, preferencialmente gerido por uma instituicao
financeira;

- a Associacdo de Pais € responsdvel pela captacdo de recursos, inclusive do fundo rotativo.
Associagdo central:

- da apoio juridico, é fonte de atualizacdo pedagdgica e zela pelos principios do projovem;
- ajuda a viabilizar recursos externos e legitima novos nicleos.

CEETEPS e ESALQ:

- parceiros da associacdo central e das associacdes de pais;

- ajudam a viabilizar a formacdo e contratagdo de monitores e a capacitacdo permanente.
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Ensino Médio Integrado a Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico em

Producdo Agropecudria, em Regime de Alternancia
Objetivos:

1. Criar condi¢des para que o aluno desenvolva valores e competéncias que conduzam

a integragd@o do seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa,

2. Desenvolver competéncias que possibilitem a construcdo e permanéncia de um

processo continuo de aprendizagem e desenvolvimento,

3. Formar o educando incluindo valores éticos e desenvolvimento do pensamento
critico,

4. Formar o profissional para atuar na area agropecudria, de forma empreendedora,

5. Integrar a familia e a comunidade rural no processo ensino-aprendizagem,

garantindo a conjugacdo de dois espacos distintos, a escola e o meio rural,

6. Formar cidaddos integrados social, comunitdria e culturalmente e interessados em
sua permanéncia na zona rural, criando suas proprias condi¢cdes de trabalho na
comunidade, com base em sua vivéncia da agricultura familiar e do conhecimento

desenvolvido.
Requisitos de Entrada:

O ingresso ao curso de Ensino Médio Integrado a Habilitacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio de Técnico em Produgdo Agropecudria, em Alternancia dar-se-4
por meio de processo seletivo para alunos que tenham concluido o Ensino Fundamental ou

equivalente.

Além de avaliacdo do dominio de competéncias bésicas relativas ao Ensino

Fundamental, sdo critérios para a sele¢do dos alunos:

. residéncia do aluno em propriedade rural;

. distancia maxima de até 50 km entre a propriedade rural e a escola;
. contrato de formacao assinado pelos pais ou responsavel legal;

. interesse pela atividade agropecudria.

Enfoque Pedagdgico do Curriculo:
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A Pedagogia da Alternancia parte do principio de que seu aluno € um jovem
integrado em uma familia e em uma comunidade, possuidoras de um evidente valor

educativo.

Visando viabilizar esse principio, o curso foi estruturado para funcionar num
centro educativo — escola — e no meio socio-profissional — familia e comunidade. Dessa

forma se estabelece uma relacao efetiva entre essas trés agéncias educativas.

O curso é composto por 03 (trés) séries anuais, sendo que o alunado — em cada
uma delas — alterna sua permanéncia de algumas semanas (50% do total previsto) na

propriedade familiar ou meio profissional e 50% no centro de formacao (escola).

Dessa forma, alternam-se e articulam-se tempos e espacos na formacao do jovem,

atribuindo-se real significado de aprendizagem a experi€ncia vivenciada pelo mesmo.

Tanto os periodos trabalhados no centro educativo quanto os do meio sécio-
profissional sdo computados como dias letivos e horas-aulas. Sdo consideradas aulas as
atividades que se processam fora da escola e que sdo desenvolvidas por meio de andlises,
averiguacdes e trabalhos com a ajuda de pesquisas direcionadas que compdem o Plano de

Estudo.

Essas atividades trabalhadas junto a familia e 2 comunidade socioeducativa,
correspondem a 30% da carga hordria prevista para o curso, os restantes 70% sdo

desenvolvidos na unidade escolar.

e (Quanto a Matricula:

1. Residéncia do aluno em propriedade rural;

2. Distancia méxima de até 50 Km entre a propriedade rural e a escola;
3. Contrato de Formacao assinado pelos pais ou responsével legal;

4. Comprovante de conclusdo do Ensino Fundamental

(Demais documentos para matricula dever@o ser solicitados pela secretaria de acordo com

a legislag@o vigente)

Obs: Seré oferecida 01 (uma) turma de 40 (quarenta alunos) por ano, com alternincia

semanal entre as sessoes.

e (Quanto ao processo Ensino e Aprendizagem:

1. Plano de Curso
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2. Plano de Formacao
3. Plano de Trabalho Docente

4. Instrumentos da Pedagogia da Alternancia a ser utilizado pela escola:

Plano de Estudo

° Caderno da realidade

Caderno didatico

Viagens e Visitas de estudo

e Serdo

e Experiéncias

° Visitas as familias

o Estagio

. Projeto Profissional

° Caderno de Acompanhamento da Alternancia.
o Tutoria

. Avalia¢des (Discente, Docente, Pais)

O calenddrio deverd contemplar no minimo, 200 dias letivos, dos quais 50% serdo
trabalhados na Sec¢do Escala e 50% na Sessdo Familia; da carga hordria total do curso 70%

sera desenvolvido na SE e 30% na SF; com alternancia semanal.

Tomando-se como base essas experiéncias, e com o surgimento do Decreto
5.154/2004, que revogou o Decreto 2.204/97 surge a possibilidade de se trabalhar a
formagdo do jovem de maneira una, integrando, por meio do préprio curriculo, a formagao
técnica com a formagdo bdsica, ambas fundamentais para o jovem trabalhador da
agricultura familiar e muito mais significativa na medida em que visualiza o aluno como
uma unidade global.

Com essa visdo geral do Centro Paula Souza e dos cursos oferecidos pela ETEc
Dr. Dario Pacheco Pedroso, apresentaremos a seguir a génese da ETAF Pedro Pomar,

como ela foi idealizada, concretizada e seu funcionamento.
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2.6. Génese da Escola Técnica de Agricultura Familiar - ETAF

A demanda pela criagdo de um curso técnico partiu dos filhos dos assentados da
Fazenda Pirituba e de comunidades vizinhas a fazenda, localizada entre os municipios de
Itabera, Itapeva, Itararé e Bom Sucesso de Itararé, no sudoeste paulista.

Os filhos dos produtores apresentaram uma reivindicacdo ao ITESP pedindo a
criacdo de cursos técnicos. Porém, ndo estava claro que tipo de curso técnico que os jovens
estavam demandando. Dessa forma, em 2002 o grupo técnico do ITESP e um representante
do Grupo de Jovens dos assentamentos elaboraram uma pesquisa para diagnosticar os
anseios referentes a capacitagdo profissional.

Os préprios jovens aplicaram 152 questiondrios nas dreas de assentamento e das
comunidades vizinhas. Com o resultado da pesquisa foi possivel tragar um perfil dos
possiveis alunos e a proposta pedagdgica do curso.

Observou-se que a maioria dos entrevistados possuia idade entre 15 e 20 anos
(78%), entre 21 e 25 anos tinha-se 20% do total e por fim, o grupo apresentava um
membro com 32 e outro com 35 anos.

A residéncia dos entrevistados estava bem distribuida nas dreas de assentamento e
comunidades vizinhas, ndo apresentando nenhuma concentracao em alguma area
especifica.

Quanto a escolaridade cerca de 76% dos entrevistados estavam cursando o ensino
médio, 16% ja havia concluido o ensino médio, e o restante havia parado de estudar sem
concluir o ensino médio.

Quando indagados sobre a sua ocupagdo 61% respondem ser estudantes, 11%
disseram ser a agricultura sua ocupagdo, 20% ndo responderam a questio e o restante
apresentou como resposta a op¢ao outros (camarada, operdrio, apicultor, etc.).

Com relacdo ao trabalho na propriedade 89% afirmou executar alguma atividade
na propriedade e os restantes ndo responderam a questao.

A questdo referente ao interesse de cursos na area de agropecudria, mostrou que
existe uma concentragdo nos cursos de formacao de técnico florestal e agropecudrio,
representando 20% e 16% respectivamente. Outra drea de interesse relevante € a
administracdo rural (11%). O item referente a outras dreas apresentou um percentual de
29%. Esse interesse maior pode ser justificado quando foram indagados sobre outros

cursos técnicos e que houve uma demanda considerdvel pela drea de informatica.
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Tragado o perfil dos jovens e com as informagdes sobre as principais dreas de
interesse, comegou o processo de negociagdo para o fechamento da parceria entre o ITESP
e Centro Estadual de Educagéo Tecnoldgica Paula Souza para o desenvolvimento do
projeto.

Todo o processo de negociagdo e formatacio do projeto foi desenvolvido dentro
de principios participativos e dialégicos com a comunidade sempre envolvida e
participando ativamente do processo decisorio. Participacdo ativa desde a defini¢do pela
Habilitacdo Técnica em Agricultura Familiar até a construcio do contetido programaético,
que deveria acima de tudo estar de acordo com a realidade vivida pelos alunos.

Para atender essa demanda foi criada a ETAF - Escola Técnica de Agricultura
Familiar — Pedro Pomar, onde o presente trabalho foi desenvolvido, que tem como objetivo
proporcionar a formagdo e capacitag@o técnica a jovens para que estes adquiram
conhecimentos adequados e suficientes para atuarem com tecnologias alternativas
baseados na agroecologia; elaborar projetos de producdo vidveis; realizar a gestdo da
propriedade, para trabalharem em suas propriedades, buscando melhorar a producéo, e
conseqilentemente aumento na renda e a sua manutengdo no campo. Todo o conteido
pedagdgico das aulas esta direcionado ao ensino de métodos e tecnologias adaptadas a
agricultura familiar, buscando a necessaria transmissao de conhecimentos sobre as novas
tecnologias agricolas disponiveis. E como também, tornd-los sensiveis as questdes
ambientais a fim de que se transformem em propagadores de alternativas tecnoldgicas mais
compativeis com os agroecossistemas, dentro da perspectiva do Desenvolvimento
Sustentdvel, garantindo assim a formagao de “cidaddos”, conhecedores dos problemas
gerais da sociedade brasileira em seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais e
ambientais (SOARES, 2001).

As atividades tedrico-préticas da ETAF estdo voltadas para os novos desafios dos
servigos publicos de Ater, utilizando metodologias participativas, onde os docentes devem
desempenhar o papel educativo, atuando como facilitadores de processos de
desenvolvimento rural sustentdvel, privilegiando o potencial endégeno das comunidades e
territorios, resgatando e interagindo com os conhecimentos dos agricultores familiares
(BRASIL, 2005).

A ETAF — Escola Técnica de Agricultura Familiar — Pedro Pomar, esté localizada
no Bairro de Agua Azul, Agrovila III, municipio de Itabera, Estado de Sdo Paulo, Brasil. A
ETAF ¢ uma Unidade Descentralizada da Escola Técnica Estadual “Dr. Dario Pacheco

Pedroso”, localizada no municipio de Taquarivai, Estado de Sao Paulo.
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O projeto educacional da ETAF tem por objetivo formar o técnico em Agricultura
Familiar, sendo, este, resultado de uma parceria entre o Centro de Educacéo Tecnoldgica
Paula Souza e o Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo (ITESP) e a comunidade local.

O Curso Técnico em Agricultura Familiar, que € composto de 3 (trés) Mddulos
semestrais, sendo cada um composto pelas Qualificagdes: Produgdo Vegetal, Producio
Animal e Produg@o Agroindustrial. As aulas teéricas sdo ministradas por docentes do
Centro Paula Souza e as atividades préticas realizadas pelos técnicos do ITESP.

O aluno que cumprir os trés médulos, num total de 1.840 horas/aula e tiver
completado o ensino médio recebe o diploma de Técnico em Agricultura Familiar.

O aluno, também, poderia cursar os médulos separadamente, independentes,
recebendo ao final de cada periodo a certificagdo de Agente de Produgdo Vegetal, para o
moédulo de Produgdo Vegetal num total de 620 horas/aula, ou Agente de Produgdo Animal,
para o modulo de Producdo Animal num total de 680 horas/aula, ou ainda de Agente de
Processamento de Produtos Agropecudrios, para o médulo de Produgdo Agroindustrial
num total de 540 horas/aula.

O perfil do aluno no médulo Agente em Processamento de Produtos
Agropecudrios é de um profissional que implementa atividades rotineiras e sazonais
relativas a produgdo de derivados de origem vegetal, bem como ao uso e a manutencio de
instalacdes de méaquinas e de ferramentas agroindustriais e a comercializa¢io da produgao,
com métodos adequados ao sistema de agricultura familiar. Nesse m6dulo o agente possui
as seguintes atribui¢des e responsabilidades: projetar a execucdo de atividades
agropecudrias e agroindustriais referentes ao desenvolvimento de culturas e de criag¢do de
animais, com fins comerciais; promover e auxiliar o controle zootécnico nas criacdes e
fitossanitario nas culturas; pesquisar dados relativos as praticas de mercado e a
comercializa¢do de matérias-primas e produtos agropecudrios; pesquisar e colocar em
prética, métodos de controle /erradicacdo de doencas e outros problemas caracteristicos de
plantagdes e de criagdes; coordenar e orientar equipes de trabalho para as préticas da drea
agropecudria; comercializar matérias-primas e produtos finais agropecudrios resultantes do
processamento de produtos de origem animal e vegetal; executar e controlar manutencio
em mdaquinas, em equipamentos, em ferramentas e em instalacdes utilizados em atividades
de producdo agroindustrial.

No médulo de Agente de Produgdo Vegetal o profissional € aquele que planeja,
desenvolve e gerencia atividades relativas a producdo de derivados de origem vegetal, com

métodos e com tecnologias adequadas ao sistema de agricultura familiar. Atribui¢Ges e
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responsabilidades: promover e auxiliar o controle fitossanitario nas culturas; Adotar
praticas de melhoramento genético nas culturas; Executar e supervisionar atividades
relativas ao plantio (tratos culturais, preparo do solo, semeadura, colheita etc);
comercializar matérias-primas e produtos finais agropecudrios resultantes do
processamento agroindustrial. O Agente em Produc@o Animal € o profissional que atua
com atividades relativas a criagdo e producdo de derivados de origem animal a
comercializac¢do da producdo. Esse profissional possui as seguintes atribui¢des e
responsabilidades: promover e auxiliar o controle zootécnico em cria¢des; adotar praticas
de melhoramento genético em criagdes; executar e supervisionar o manejo didrio das
criacOes (preparo de ragdes, de forragens etc.); executar e controlar atividade de abate,
ordenha e processamento de produtos de origem animal; comercializar matérias-primas e
produtos finais agroindustriais.

Em 2006 foram realizadas mudangas pedagdgicas da grade curricular da
habilitagdo que passou a possuir uma seqiiéncia, modular e semestral, em que o jovem
teria que cursar todos os modulos, para obter o diploma de Técnico em Agricultura
Familiar. Essas mudancgas ocorreram, principalmente, em virtude da experiéncia da ETAF -
Pedro Pomar, que de todas as Escolas onde havia sido implantada a habilitacdo, foi a que
apresentava melhores resultados. O coordenador da ETAF e dois técnicos do ITESP,
ficaram encarregados de sugerirem modificagdes em algumas disciplinas, principalmente
as ligadas as areas de Gestdo, ATER, Agroecologia e Organiza¢des Sociais no Meio Rural
Iniciando-se pelo Mddulo I - com enfoque tematico a producdo Vegetal, o Médulo II - com
enfoque temadtico a producdo animal e o Médulo III - com enfoque na agroindustria
familiar, agora com uma carga horaria de 500 horas no semestre.

No Mddulo I as disciplinas definidas foram: gestdo da propriedade familiar I,
linguagens, trabalho e tecnologia, manejo e conservagéo do solo, producio vegetal,
técnicas em agroecologia e aplicativos informatizados.

Para o Médulo II as disciplinas ficaram assim definidas: Gestdo da propriedade
familiar II, Produgdo vegetal II (forragens), producdo animal, nutri¢do animal, uso e
manutengdo de maquinas e equipamentos I, processo de comercializacido na agricultura
familiar.

No Mddulo III definiu-se as seguintes disciplinas: gestdo da propriedade familiar
III, organizacdes sociais no meio rural, processamento de produtos de origem vegetal,
processamento de produtos de origem animal, assisténcia técnica e extensao rural, uso e

manutengdo de maquinas e equipamentos II. Além de todo contetddo programético de
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matérias técnicas, o curso apresenta outras disciplinas profissionalizantes importantes para
formacao do aluno como ética e cidadania, leitura e producao de texto, informadtica, gestao
e qualidade, e tecnologia e meio ambiente (sustentabilidade). Anexo...

A comunidade participou ativamente na criagdo da ETAF, o prédio que era a sede
da Fazenda Pirituba, e estd sob responsabilidade do ITESP, foi reformado para abrigar a
Escola. Essa reforma contou com verba que veio do Estado via ITESP, mas também com a
colaboracdo da comunidade, que ajudou a fazer a argamassa, assentar tijolos, na instalacao
da parte hidraulica e elétrica, trocar telhas, e também na limpeza do terreno, capinando,

fazendo covas para o plantio de arvores, no dia inauguracgao.

Figura 6. Comunidade ajudando na reforma da futura Escola
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Figura 8. Preparo de argamassa para reforma da Escola
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Figura 9. Futuros alunos escrevendo o nome da Escola

Figura 10. Futuro aluno criando o logotipo da Escola
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Figura 12. Inauguracdo da ETAF

O transporte dos alunos foi realizado pela prefeitura de Itapeva, que contratou os

servicos de um motorista da comunidade préxima a Escola, no distrito de Engenheiro
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Maia. O 6nibus fazia o seguinte trajeto, pegava os alunos das Agrovilas I, IV e VI no
municipio de Itapeva, depois passava na Agrovila V, Bairro de Engenheiro Maia, Agrovila
I, 11, e seguia para o Bairro de Agua Azul, na Agrovila III onde esta localizada a Escola,
num total de 35 Km, aproximadamente.

A partir da segunda turma, em 2005, a prefeitura do municipio de Itabera
concedeu transporte, que transportava alunos da prépria cidade e também dos bairros de
Agua Amarela e Agua Azul para a ETAF.

Para as primeiras turmas a Escola possuia pouca estrutura, faltava carteira,
chegando a se improvisar bancos com caixas de madeira, utilizadas como embalagens de
produtos agricolas. Parte da carteira foi conseguida através de doacdo de uma escola
localizada na comunidade quilombola do Ja6 em Itapeva. E outra parte da prefeitura de

Itabera.
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Figura 13. Acolhida dos alunos no 1° dia de aulas
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Figura 14. Alunos se apresentando no 1° dia de aula

Figura 15. Aula expositiva, preparacao para atividades de dindmica de grupo
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Figura 16. Preparacdo de atividade pratica

Como nao havia funciondrios para limpeza, ela era realizada pelos préprios alunos
que se revezavam, em escala organizada por eles junto ao coordenador da Escola. O
material de limpeza era fornecida pela ETEc de Taquarivai. Apds o termino das aulas os
alunos escalados, tanto meninos como meninas, realizam as tarefas deixando a Escola
limpa para o dia seguinte. Nos primeiros dias de funcionamento da Escola a limpeza era
realizada por algumas maes voluntarias, da comunidade, e ndo havia a preocupagdo dos
alunos, principalmente os mogos em limpar os calgados, muitas vezes sujos de barro, para
entrar nas salas, e também papéis eram jogados com freqiiéncia no chdo. A partir do
momento que a limpeza comecou a ser realizados pelos préprios alunos, percebeu-se uma

melhoria na higiene em geral.
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Figura 17. Limpeza da ETAF por grupo de alunos

Como também ndo havia merendeira e nem alimentos para a merenda, os alunos
traziam os alimentos (feijao, arroz, dleo, sal, batata, frango, ovos, farinha, ovos, macarrio,
massa de tomate, principalmente) e as refeicdes eram feitas por trés maes, que cozinhavam
voluntariamente. Ap6s um més de trabalho os alunos em reuniio com o coordenador

resolveram colaborar com R$ 2,00 cada um para remunerar as maes-cozinheiras. Em 2007
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a prefeitura de Itabera contratou funciondria para fazer a limpeza da Escola e a refeicdo dos
alunos. Ainda em 2004, primeiro ano de funcionamento da ETAF a ETEc de Taquarivai
comecgou a enviar os mantimentos basicos (feijao, arroz, dleo, sal, ovos, batata) para a
refei¢do dos alunos, ja no ano seguinte nova parceria com a prefeitura de Itabera que
garantiu o fornecimento de todos os alimentos necessérios para a nutricdo dos jovens,
inclusive carnes e paes.

Dentro da grade curricular existe a disciplina informadtica, porém a Escola nio
possuia computadores, a solucdo foi transportar os alunos até a ETEc em Taquarivai, a 70
Km de distincia, o que tornou-se cansativo e pouco produtivo para os alunos. Vérios
projetos tinham sido elaborados e enviados a algumas instituicdes com o objetivo de
receber esse material de informética, contudo a resposta ndo vinha e o tempo passava.

O coordenador da ETAF em conjunto com os alunos resolveram fazer um baile
para arrecadar fundos para esse fim. Ao lado da Escola existe um velho barracio
abandonado, que com um mutirdo envolvendo pais, alunos e membros da comunidade sob
a orientag@o do coordenador e um grupo de alunos eleitos para essa finalidade, foi
transformado em saldo de baile. Os motoristas que realizavam o transporte dos alunos
concordaram em passar pelas Agrovilas para trazer a populacdo para a festa cobrando uma
taxa minima. O som foi alugado e para completar uma banda formada pelos alunos da
ETAF tocou e cantou na 1* Festa da Primavera. O dinheiro arrecadado ajudou a adquirir 10

computadores, que precisou de mais trés bailes como esse para pagar seu custo.
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Figura 18. Decoragéo do barracdo da ETAF para 1? Festa da Primavera
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Figura 19. Barracdo pronto para a festa.
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Figura 21. A comunidade participou da festa
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Figura 22. A geragao futura da ETAF
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Figura 23. Computadores comprados com a verba da festa

Figura 24. Aula de informética

A ETAF tem como parceiros a Prefeitura Municipal de Itapeva que disponibiliza
o transporte de alunos das agrovilas e bairros rurais de Itapeva e Itaberd para a escola e

aulas préticas na regido; a Prefeitura Municipal de Itabera que realiza o transporte de
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alunos de Itabera (area urbana e bairros rurais), o fornecimento de alimentacao para os
alunos e uma funciondria para fazer a limpeza e merenda. Conta ainda como
colaboradores: APTA — Itararé, APTA — Itapeva, APTA — Capao Bonito, CATI — Itapeva,
CATI - Itabera, Secretaria da Agricultura de Itapeva, SENAR, SEBRAE, INCRA, MST,
COPAVA, SINTRAF, FAF, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Itapeva, Sindicato
Rural de Itapeva, COAPRI e o Instituto Giramundo.

2.6.1. Procedimentos Pedagégicos Adotados na ETAF

As ementas do curso de agricultura familiar foram montadas por meio de
encontros realizados entre os professores das ETEs — Escolas Técnicas Estaduais, que
implantaram o projeto e parceiros, no caso o corpo técnico do ITESP de Itapeva. As
ementas foram feitas dentro da realidade experienciada pelos profissionais que faziam
parte do grupo ficando muito parecida com o que ja vem sendo trabalhada pelo Centro
Paula Souza nos cursos de Técnico em Agricultura, Técnico em Pecudria e Técnico em
Agropecudria, acreditando-se que era a necessidade de nossos futuros alunos. Ou seja,
estdvamos impondo uma realidade nossa e ndo a do nosso ptblico alvo. Estdvamos
visualizando nossos alunos, mais uma vez, utilizando a visao “bancéria” da educago, em
que o saber € uma doacdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber (FREIRE,
1987)

Quando do inicio das aulas na ETAF Pedro Pomar, de posse das disciplinas a
serem trabalhadas e das ementas a serem seguidas, foi proposto uma atividade em que os
alunos deveriam desenhar sua propriedade no futuro a partir daquele dia do inicio de uma
formagdo técnica, em que também foi aplicado um questiondrio procurando saber o porqué
eles estavam ali, quais suas histdrias, suas expectativas, anseios e o que eles gostariam de
aprender na Escola Técnica. A educacdo € um processo social que se realiza por meio das
proprias relacdes que o constituem, sendo estas: a relacao entre educagdo e vida produtiva,
entendida especialmente na sua dimensao de produgdo das condi¢des materiais da
existéncia humana; a relagdo entre formag@o humana e cultura; e a relagdo entre educagio
e Histéria (CALDART, 2004).

Baseados nos resultados das atividades propostas chegou-se a conclusio de que a
metodologia a ser utilizada nas atividades desenvolvidas seria a Teoria Problematizadora
de BORDENAVE (1998), que parte de uma andlise da realidade da populag@o, suas

experiéncias e identifica seus problemas, passando para a reflexao destes no que tange a
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suas possiveis solucdes e a viabilidade destas, retornando em seguida para esta mesma
realidade e aplicando o conhecimento cientifico somado as possiveis solucdes dos
problemas, a fim de atuar para a promocdo de mudangas na realidade dos envolvidos no
processo. A tarefa do educador € a de problematizar aos educandos o conteudo que os
mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de déa-los, de estendé-lo, entregd-los, como se se
tratasse de algo ja feito, elaborado, terminado. (FREIRE, 1985)

BORDENAVE e PEREIRA (1998) afirma que pela sua esséncia, a educagdo nao
tem uma metodologia tinica, nem técnicas fixas. E orientada por alguns principios: a
percepcao da realidade, o protagonismo do cliente e o trabalho em grupo. O que temos na

educacdo problematizadora é uma “trajetoria pedagdgica”, que pode ser representada

esquematicamente pelo arco proposto por Charles Maguerez:

ﬁ Teorizacdo

Hipéteses
Pontos Chave de
Solugéo
Aplicagdo da
Observacio da Realidade
realidade (Pratica)
(Problema)

REALIDADE

Fonte: BORDENAVE e PEREIRA (1998)

Figura 25. Arco de Magueres
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Nesse esquema constam cinco etapas que se desenvolvem a partir da realidade ou
um recorte da realidade: Observagdo da Realidade; Pontos-Chave; Teorizagdo; Hipoteses

de Solucdo e Aplicacdo a Realidade (pratica).

A primeira etapa € a Observagao da Realidade social, concreta, pelos alunos,
individualmente ou em grupo, a partir de um tema ou unidade de estudo. Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugdes. (FREIRE, 1997). Os alunos sdo orientados a olhar atentamente e
registrar sistematizadamente o que perceberem sobre a parcela da realidade em que aquele
tema estd sendo vivido ou acontecendo, podendo para isso serem dirigidos por questdes
gerais que ajudem a focalizar e ndo fugir do tema. Tal observacdo permitira aos alunos
identificar dificuldades, caréncias, discrepancias, de vérias ordens, que serdo transformadas
em problemas, ou seja, serdo problematizadas. Poder4 ser eleito um desses problemas para
todo o grupo estudar ou entdo vérios deles, distribuidos um para cada pequeno grupo. As
discussdes entre os componentes do grupo e com o professor ajudardo na redagdo do
problema, como uma sintese desta etapa e que passard a ser a referéncia para todas as
outras etapas do estudo.

Para realizar as atividades da segunda etapa que € a dos Pontos-Chaves, os alunos
sao levados a refletir primeiramente sobre as possiveis causas da existéncia do problema
em estudo. Neste momento os alunos, com as informagdes que dispdem, passam a perceber
que os problemas de ordem social sdo complexos e geralmente multideterminados.
Continuando as reflexdes, deverdo se perguntar sobre os possiveis determinantes maiores
do problema, que abrangem as préprias causas ja identificadas. Ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produ¢@o do conhecimento
ainda nio existente. (FREIRE, 1996)

Tal complexidade sugere um estudo mais atento, mais criterioso, mais critico e
mais abrangente do problema, em busca de sua solucdo. A partir dessa andlise reflexiva, os
alunos sdo estimulados a uma nova sintese: a da elaboracio dos pontos essenciais que
deverdo ser estudados sobre o problema, para compreendé-lo mais profundamente e
encontrar formas de interferir na realidade para solucioné-lo ou desencadear passos nessa
dire¢@o. Podem ser listados alguns topicos a estudar, perguntas a responder ou outras

formas. Esses pontos-chave sdo entendidos como as varidveis mais determinantes da
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situacdo; aqueles que, se modificados, modificariam a realidade observada, podendo entio
resultar na solucdo do problema apontado. (BORDENAVE e PEREIRA, 1998).

A terceira etapa é a da teorizagdo. E a etapa do estudo, da investigacio
propriamente dita. Os alunos se organizam coletivamente para buscar as informagdes que
necessitam sobre o problema. Organizag@o remete ao ato ou ao processo de organizar-se
em vista de realizar coletivamente uma determinada a¢do; mas também pode se referir a
coletividade produzida através das a¢Oes organizadas. (CALDART, 2004) Recorrem a
leituras (livros, revistas, jornais), pesquisas e estudos, consulta a especialistas, assistir a
palestras, ou seja, o que a ciéncia pode dar para o esclarecimento do assunto.

As informagdes obtidas sdo tratadas, analisadas e avaliadas quanto a suas
contribui¢cdes para resolver o problema. Tudo isto é registrado, possibilitando algumas

conclusdes, que permitirdo o desenvolvimento da etapa seguinte.

Na teorizacdo, o publico alvo obtém o entendimento do problema, tanto em suas
manifestacdes empiricas ou situacionais, como também em seus principios tedricos

explicativos (BORDENAVE e PEREIRA, 1998).

A quarta etapa ¢ a das hipdteses de solucdo. Todo o estudo realizado devera
fornecer elementos para os alunos, critica e criativamente, elaborarem as possiveis
solugdes. O que precisa acontecer para que o problema seja solucionado? O que precisa ser
providenciado? O que pode realmente ser feito?

Nesta metodologia, as hipoteses s@o construidas apds o estudo, como fruto da
compreensdo profunda que se obteve sobre o problema, investigando-o de todos os dngulos
possiveis.

Apés analisar a viabilidade das hipdteses, os alunos vao construindo novos
conhecimentos aplicados a realidade, fazendo exercicios, aprendendo a generalizar para a
utilizacdo em diferentes situacdes, bem como a discriminar as circunstancias possiveis ou
convenientes para aplicacdo da solucdo escolhida. A quinta e tltima etapa € a da Aplicacdo
a Realidade. Esta etapa da Metodologia da Problematiza¢do ultrapassa o exercicio
intelectual, pois as decisdes tomadas deverdo ser executadas ou encaminhadas. Nesse
momento, 0 componente social e politico estd mais presente. A pratica que corresponde a

esta etapa implica num compromisso dos alunos com o seu meio.

Completa-se assim o Arco de Maguerez, com o sentido especial de levar os alunos
a exercitarem a cadeia dialética de acdo - reflexdo - a¢@o, ou dito de outra maneira, a

relacdo prética - teoria - pratica, tendo como ponto de partida e de chegada do processo de
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ensino e aprendizagem, a realidade social. A reflex@o critica sobre a pritica se torna uma
exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando “blablabla” e a
pratica, ativismo. (FREIRE, 1996)

Outro método utilizado na Escola e o Ciclo de Aprendizagem Experiencial que é
um instrumento para andlise reflexiva partindo de uma experiéncia vivenciada pelo jovem
ou pelo grupo. Sua principal caracteristica é constextualizar os conceitos desenvolvidos

pelos alunos com a sua realidade. O Ciclo de Aprendizado Experiencial € apresentado

abaixo:

UTILIZACAO DO CICLO DE APRENDIZAGEM EXPERIENCIAL NO PROJOVEM

1. EXPERIENCIAR

SAPLICAR A
REALIDADE
1.COLOCAR
EM COMUM
4.GENERALIZAR U J

3.PROCESSAR

Fonte: Adaptado de Chaves (2000).

Figura 26 — Esquematiza¢@o do Ciclo de Aprendizagem Experiéncial
Cada etapa pode ser entendida da seguinte maneira:

Experienciar: Esta € a primeira etapa do ciclo. E o0 momento onde ocorre a geragdo de

informacdes e a coleta de dados individuais através de atividades que possam evidenciar
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pensamentos, sentimentos, sensagdes, vontades ou acdes para observacio e posterior
andlise reflexiva.

Colocar em comum: nesse momento a pessoa passa para o grupo os dados cognitivos,
comportamentais e afetivos, que a experiéncia lhe proporciona.

Processar: as informagdes produzidas sdo analisadas e apreciadas os modelos, licdes e
interagdes compartilhadas no processo anterior.

Generalizar: nesse momento extrapola-se a atividade fazendo a relacdo entre a experiéncia
vivenciada na atividade e a realidade, levantando-se hip6teses e abstracdes da vida
cotidiana.

Aplicar a realidade: € o momento de criar mecanismos de mudangas, ligando o
presente e o futuro, planejando de como podem ser aplicadas. Esse é 0 momento de
transferir o conhecimento produzido na atividade para a realidade, sem o qual ndo ocorrem
mudancas nesta.

Para efetivacdo do método de ensino e significativa aprendizagem & preciso que
0s jovens tomem os contetidos como problemas. O problema no ambito pratico ou tedrico
caracteriza uma situacdo que envolve muiltiplas possibilidades ou alternativas para a sua
solugdo. Este pede uma solu¢do que envolva espirito critico, reflexdo, planejamento e
informagdo para que se possa solucioné-lo, ou seja, desenvolver as competéncias expressas
nos objetivos educacionais. Essa consciéncia da necessidade de aprender leva, entdo, a
disposi¢do de estudar, no sentido de buscar conhecimento, mas também buscar

transformar-se enquanto pessoa, enquanto jeito de ser. (CALDART, 2004).

O jovem desde o primeiro dia de aula tem participacio ativa nas decisdes e
andamento da ETAF, opinando no componente curricular, sugerindo locais para atividades
praticas, montando grupos de apoio para a manutenc¢do e limpeza do prédio da Escola, na
organizagdo de eventos para arrecadacdo fundos para compra de material didéatico
(sementes, ferramentas, computadores, entre outros) para o melhor aproveitamento das
atividades praticas. O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.

(FREIRE, 1996).

115



e

Figura 27. Alunos analisando experimento de producgdo vegetal

Figura 28. Alunos fazendo relatdrio de experimento
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Figura 29. Coleta de solo para andlise em propriedade de aluno — atividade pratica

Figura 30. Dia de campo sobre milho
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Figura 31. Curso sobre tratamento de madeira

Figura 32. Curso dobre cerca elétrica
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Figura 33. Plantio de leguminosa para adubacdo verde em propriedade de aluno — atividade

pratica

Figura 34. Curso de enxertia — aula expositiva
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Figura 35. Curso de enxertia — atividade pratica

.

Figura 36. Curso de controle de pragas por homeopatia
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Figura 37. Construgao de estufa para producdo de mudas — atividade pratica

Figura 38 — Aplicagdo de calcario em horta orgénica — atividade prética
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Figura 40. Curso de plasticultura na Agrovila Il — atividade pratica
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Figura 41. Producdo de banana orgénica - Visita técnica

Figura 42. Campo de multiplicacdo de batata em propriedade de aluno — atividade prética
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Figura 44. Curso de producao de biodiesel
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Figura 45. Vacinagdo de bovinos em propriedade de aluno — atividade pratica

Figura 46. Manejo de bovinos em propriedade de aluno — atividade prética
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Figura 47. Manejo de caprinos em propriedade de aluno — atividade pratica

Figura 48. Preparo de silagem em propriedade de aluno — atividade prética
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2.6.2. A Atualidade da Escola Técnica de Agricultura Familiar - ETAF

A partir do ano de 2007 houve algumas mudancas com relagdo a ETAF, o contrato de
parceria entre o Centro Paula Souza e a Fundacao ITESP havia vencido, e por problemas
entre os setores juridicos das duas instituicdes, sua assinatura era sempre protelada,
fazendo-se acordos de curto prazo. Com isso o Centro Paula Souza demorava em autorizar
a abertura de novas turmas, fazendo sempre no dltimo momento, quando o ano letivo ja
estava por comecar, ndo havendo tempo habil para divulgacdo e selecdo dos candidatos as
vagas da ETAF. Ao mesmo tempo abriu-se exce¢do para a admissao de alunos que
estavam iniciando o Ensino Médio - como regra do Centro Paula Souza, é permitida
apenas ao aluno que estd no 2° ano do Ensino Médio cursar um Curso Técnico. Esse curso
trouxe para a Escola um publico muito jovem, e em sua maioria, sem comprometimento
com a Escola, devido a prdpria inexperiéncia. Houve a troca de coordenador no final do
ano de 2006, assumindo o posto pessoa que ndo comungava com os ideais propostos pela
Escola e que ndo se integrou com a comunidade local.

Outro problema encontrado foi com relagéo a atribuicdo de aulas aos professores,
por motivo de a ETAF apresentar uma proposta diferenciada de ensino, os professores que
seriam admitidos teriam que ter perfil que se adequasse a proposta da Escola. Como a
atribuicdo de aulas no Centro Paula Souza segue uma tabela de classifica¢do para cada
professor, vao para a ETAF os contratados mais novos e sem um preparo para trabalhar a
metodologia proposta, ndo diferindo do modelo tradicional.

Em 2008 o Curso Técnico em Agricultura Familiar, passou a ser denominado
Técnico em Agroecologia, em todas as Escolas do Centro Paula Souza, com exce¢do da
ETAF Pedro Pomar onde o Curso passou a denominar-se Técnico em Agropecudria — cujas
ementas nio sdo diferentes do curso técnico tradicional - pois na Agrovila V ja existe um
Curso Técnico em Agroecologia numa parceria do Pronera com a UNICAMP, e portanto,
evitou-se utilizar o mesmo nome.

Todos esses fatores colaboraram para que a busca pelos cursos da ETAF
diminuissem e também como conseqiiéncia aumentassem em muito o indice de evasao.
Pesquisa de avaliagd@o do curso realizado pelo Centro Paula Souza e ITESP, mostram que
no ano de 2008 haviam apenas 07 (sete) alunos cursando o 1° Mddulo e 16 (dezesseis)
alunos cursando o 3° Médulo do Curso de Agropecudria. (Anexo 1).

As dificuldades estruturais sofridas nos primeiros anos ndo sio sentidas hoje, pois

a ETAF possui quadra poliesportiva e agroindustria construidas com verbas do ITESP.
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Conta também com sala de informadtica obtida pela parceria com a Empresa Orsa Papel e
Celulose, do municipio de Nova Campina.

A ETAF — Pedro Pomar, hoje, esta sendo utilizada para realizacdo de cursos
promovidos pelo ITESP, Federacdo da Agricultura Familiar — FAF, SENAR, EMBRAPA,
Central Unica dos Trabalhadores — CUT, além do curso de informdtica patrocinado pelo
Grupo ORSA. O ITESP também promovera o Programa de Capacitagdo em atividades de
geragio de renda com sustentabilidade para agricultores familiares assentados. E
aguardada também autorizag@o pelo Centro Paula Souza em parceria com o ITESP, para

cursos de qualificagdo profissional e nova turma de Técnico em Agropecudria.
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3. Caminhos Metodologicos da Pesquisa

3.1. Caracterizacao da area de estudo

O estudo foi realizado na ETAF - Escola Técnica de Agricultura Familiar — Pedro
Pomar, localizada no Assentamento Pirituba, Agrovila III, Bairro de Agua Azul, municipio
de Itaberd, Estado de Sdo Paulo, Brasil. Segundo dados do Censo 2000 a populacdo total
do municipio € de 18.911 pessoas, com 11.100 moradores da zona urbana e 7.811
pertencentes a zona rural. Essa populacdo conta com 9.597 homens e 9.314 mulheres. A
cidade de Itabera estd localizada a aproximadamente 310 Km da capital paulista, e a ETAF

dista 12 Km do centro da cidade.

Fonte:
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/3/33/SaoPaulo_Municip_Ita
bera.svg/800px-SaoPaulo_Municip_Itabera.svg.png

Figura 49. Mapa do Estado de Sdo Paulo, destacando o municipio de Itaberd
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Fonte: http://www.iflorestal.sp.gov.br/admarqs/mapa/eeco_itabera.jpg
Figura 50. Localiza¢do da ETAF — Pedro Pomar

A ETAF é uma Unidade Descentralizada da Escola Técnica Estadual “Dr. Dario
Pacheco Pedroso”, localizada no municipio de Taquarivai, Estado de Sao Paulo. O corpo
discente da ETAF é formado por filhos de agricultores familiares dos bairros rurais do
municipio de Itaberd - SP e por filhos de assentados pertencentes ao Assentamento da
Fazenda Pirituba: Agrovilas I, IV e VI localizadas no municipio de Itapeva — SP e
Agrovilas II, IIT e V do municipio de Itaberd — SP

O projeto educacional da ETAF tem por objetivo formar o técnico em Agricultura

Familiar, sendo, este, resultado de uma parceria entre o Centro Paula Souza através da
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ETEc — Escola Técnica Estadual Dr. Dario Pacheco Pedroso localizada no municipio de
Taquarivai e o Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo (ITESP) e a comunidade local. A
Escola, também tem como meta promover cursos de capacitagdes profissionais aos

membros da comunidade

3.2. Técnicas utilizadas para levantamento dos dados

Para coleta dos dados utilizou-se de questiondrios, como uma técnica de
investigacdo composta por questdes apresentadas na forma escrita as pessoas com o
objetivo de conhecer suas opinides, sentimentos, expectativas, interesses, etc.

Segundo GIL (2006) sdo vantagens do questiondrio:

- atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas geograficamente;

- garante o anonimato da respostas;

- permite que as pessoas o respondam no momento que acharem mais adequados;

- ndo expoe os pesquisados as influéncias de opinides e aspectos pessoais do pesquisador.

Porém apresenta as seguintes limita¢des:

- impede o auxilio ao pesquisado, quando este ndo entende perfeitamente a pergunta;
- proporciona resultados criticos em relagé@o a objetividade, pois os itens podem ter
significado diferente para cada pesquisado.

Outro método de coleta de dados utilizado foi a entrevista, esta € uma técnica em
que o entrevistador se apresenta ao entrevistado e formula perguntas, com o objetivo de
obter dados que interessam a investigacdo, uma forma de interacdo social.

GIL (2006) destaca como vantagens da entrevista:

- possibilita a obtencdo de dados acerca dos mais diversos aspectos da vida social em
profundidade, referentes ao comportamento humano;

- o entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas;

- possibilita captar a tonalidade de voz, a €nfase nas respostas e a expressdo corporal do
entrevistado.

Como pontos limitantes apresentam:

- influéncia exercida pelo aspecto pessoal do entrevistador sobre o entrevistado;
- influéncia das opinides do entrevistador sobre o entrevistado.

Dentre os niveis de estruturacdo de entrevistas, utilizou-se da entrevista informal,

que € a menos estruturada, distinguindo-se da conversag@o porque seu objetivo basico ¢é a

coleta de dados.
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Além do questiondrio e da entrevista informal, utilizou-se da observacio
participante como técnica de coleta de dados. A observacao participante ou ativa, consiste
na participacdo real da vida da comunidade, de um grupo ou determinada situago,
chegando ao conhecimento da vida deste grupo a partir do interior dele préprio. Ela pode
assumir duas formas distintas, a natural, quando o observador pertence ao grupo ou
comunidade; e a artificial onde o observador se integra ao grupo para realizar uma
observagdo (GIL, 2006). Utilizamos neste trabalho de pesquisa a observagado participante
artificial.

A observagdo participante apresenta as seguintes vantagens, segundo
KLUCKHON (1946):

- facilita o facil acesso a dados sobre situagdes em que os membros da comunidade estejam
envolvidos;

- possibilita o acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de dominio privado;

- possibilita captar palavras de esclarecimento que acompanham o comportamento dos

observados.

3.2.1. Estrutura do questionario aplicado aos alunos ingressantes

As questdes levantadas para os alunos ingressantes referem-se aos dados dos
alunos e familia (idade e sexo, profissdo dos pais, mées e aluno, origem e tamanho da
propriedade, tempo de posse da propriedade, trabalho e empregados da propriedade, renda
familiar), caracteristicas da propriedade (tecnologias, técnicas e administracdo da
propriedade, assisténcia técnica e extensao rural, produtos produzidos na propriedade,
comercializac¢do dos produtos) e seguranca alimentar (produtos utilizados na alimentagdo e

necessidades com relagcdo a alimentacdo). (Anexo 2)

3.2.2. Estrutura do questionario aplicado aos jovens formados

No questiondrio constavam além das perguntas iguais as que ja haviam
respondido quando ingressaram na Escola; outras, referentes aos resultados que o estudo
proporcionou, em que aparecem questdes como as referentes a situacdo atual do jovem
(permanéncia na propriedade); a ETAF e o jovem formado (beneficios para a propriedade,
beneficios para a vida profissional; o ensino na ETAF (métodos de ensino da ETAF, ETAF

comparada com o Ensino Médio) e a andlise dos professores da ETAF. (Anexo 3)
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3.2.3. Estrutura do questionario aplicado ao corpo docente

Ao corpo docente foram realizadas perguntas relacionadas a formagao especifica
em técnico em agricultura familiar, Sobre os principais temas a serem trabalhados na
ETAF como agroecologia, agricultura familiar, seguranca alimentar, desenvolvimento
sustentdvel, assisténcia técnica e extensdo rural, e sua capacitagdo sobre estes assuntos e
aos relacionados a comercializag@o agricola na agricultura familiar e a administrag¢do da
propriedade familiar. Perguntou-se também sobre as condi¢des necessdrias para o sucesso
do agricultor familiar e da comunidade rural. Sobre a parte pedagégica abordando a
montagem do plano de trabalho, métodos de ensino-aprendizagem, solucio de problemas
encontrados, participacio e motivagao dos jovens e recuperacdo de alunos com
dificuldades em acompanhar os contetidos programaticos das disciplinas ministradas e
também os métodos de avaliagdo utilizados. Também se questionou sobre a capacidade de
atuacgdo dos jovens formados na ETAF e a importancia desta para a comunidade e regido.

(Anexo 4)

3.3. Definicao do universo de pesquisa

3.3.1. Alunos ingressantes

Os alunos matriculados pertencem ao Assentamento Pirituba (dreas I, IV e VI,
pertencentes ao municipio de Itapeva e dreas II, IIl e V, do municipio de Itaberd) e
propriedades familiares vizinhas dos municipios de Itaberd, em sua maioria, e Itapeva,
estado de Sdo Paulo. Os alunos do municipio de Itapeva sao transportados por 27 Km para
chegar a Escola. Em sua primeira semana de aula os alunos responderam a um questionario
com o objetivo de conhecer o perfil do aluno ingressante, de sua familia e propriedade. Os
alunos foram separados em trés grupos, de acordo com o ano em que iniciaram o Curso na
ETAF, onde o grupo, classe ou turma 1 sdo os ingressantes no més de julho de 2004,
quando foi inaugurada a Escola; o grupo 2 sdo os ingressantes em fevereiro de 2005; e o

grupo 3 os matriculados em fevereiro de 2006.
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3.3.2. Alunos formados

Ap6s aproximadamente, dois anos de sua formatura os alunos foram procurados
por este pesquisador para aplicar novo questiondrio em que novamente responderam as
perguntas realizadas quando de seu ingresso na ETAF e outras, avaliando a Escola, o
curso, e os resultados de sua formagdo. As pesquisas foram realizadas nas seguintes datas:
os alunos ingressantes em julho de 2004, se formaram em dezembro de 2005 e foram
contatados entre os meses de novembro de 2007 a fevereiro de 2008; os matriculados em
fevereiro de 2005, concluiram o curso em julho de 2006 e foram procurados entre os meses
de maio a agosto de 2008; e os que iniciaram o curso em fevereiro de 2006, terminaram em
julho de 2007 e foram pesquisados entre os meses de maio a julho de 2009.

Todos os alunos formados foram localizados e responderam os questiondrios. Para
alguns, o questiondrio foi entregue em maos, onde se aproveitou a oportunidade para
conversar diretamente com o jovem e visitar a propriedade. Enquanto para outros, o
questiondrio foi deixado na comunidade para ser entregue ao jovem e depois de uma a duas

semanas passaria para pega-lo.

3.3.3. Corpo docente

O corpo docente da ETAF foi formado por professores residentes no municipio de
Itapeva, que fica a 40 Km de distincia. Eles eram transportados diariamente pelo
coordenador da Escola. Os professores da 4rea comum nunca tinham ministrado aulas na
zona rural, o mesmo acontecendo com os docentes das disciplinas especificas, apesar de
muitos atuarem como engenheiros agronomos em dreas rurais, ainda néo tinham exercido
esse tipo de docéncia.

Todos os professores eram contratados pela ETEc Dario Pacheco Pedroso, do
municipio de Taquarivai, responsdvel pela ETAF, uma institui¢ao descentralizada.

O corpo docente era completado pelos técnicos do ITESP, num total de quatro
profissionais, encarregados de organizarem e realizarem as atividades praticas. A maior
parte deles ja era conhecida pelos alunos por suas atividades realizadas por esta institui¢ao,
porém a partir do momento que comecaram a trabalhar na ETAF eram chamados pelos
jovens de “professores” e acabaram assumindo realmente essa fungéo.

Os questionarios foram passados aos professores, Centro Paula Souza e ITESP,

em meados de 2007, quando a terceira turma, a que ingressou na ETAF em 2006, estava se
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formando. Os professores que ndo atuavam mais na ETAF nesse periodo, foram

procurados para que respondessem ao questiondrio, ao qual atenderam plenamente.

3.4. Procedimentos para analise dos dados

Os dados obtidos nos questiondrios foram tabulados e examinados por meio da
andlise estatistica trabalhada em termos de freqiiéncia simples relativa em porcentagem
(fri%), sendo o quociente entre a frequéncia absoluta simples (fi), que é definida como o
nimero de vezes ou de informacdes verificadas em cada classe, e a freqiiéncia total (ft),
que representa a soma de todos os elementos observados nas frequéncias absolutas
simples, ou seja:

fi fi
fri% = x 100
ft N

x 100

A partir destas, foram construidas tabelas que permitem visualizar esses dados.
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4. Resultados e Discussao

4.1. Dados dos alunos e familia

Na primeira semana de aulas na ETAF foi entregue um questiondrio para os
alunos responderem com a intenc¢do de conhecer o préprio aluno, sua familia, sua
propriedade (quando havia), as atividades realizadas e como eram realizadas. Novo
questiondrio foi realizado aproximadamente dois anos apds a conclusdo do curso para se
realizar um comparativo entre esses dois momentos, acrescidos da avaliacdo da ETAF
depois desse periodo de formados. Além dos dados dos questiondrios que seguem
tabulados abaixo, levou-se em consideragfo a observagao participativa e entrevistas
realizadas com os alunos durante esse periodo analisado, para a elaboracdo da discussao

dos resultados.

4.1.1. Idade e Sexo

No levantamento relativo ao sexo dos alunos pode-se observar que houve uma
predominancia do sexo feminino com algumas variagcdes com relacio aos anos analisados
No ano de 2004 verificou-se que 65% do corpo discente era formado por meninas contra
35% de meninos. Em 2005 houve uma ligeira inversdo com 57% dos jovens do sexo
masculino e 43% do feminino. J4 em 2006 o nimero de alunas superou novamente o de

alunos, com 60% e 40% respectivamente. (Tabela 1).
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Tabela 1 . Distribuicdo dos alunos ingressantes na ETAF segundo idade e sexo, 2004, 2005 e 2006.

Sexo
2004 2005 2006
Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino Feminino
fri fri Total fri fri Total fri fri Total
Idade n % n % % |n % n % % |n % n % %
15 anos ou
menos 0 0 2 5 5 1 3 1 3 6 2 6 4 11 17
de 16 a 19
anos 6 15 21 53 68 |11 31 11 31 63 |9 26 15 43 69
de 20 a 25
anos 7 18 3 8 25 | 7 20 2 6 26 | 3 9 2 6 14
de 26 a 30
ano 1 3 0 0 3 1 3 1 3 6 0 0 0 0 0
Total 14 35 26 65 100 |20 57 15 43 100 |14 40 21 60 100

Fonte: Dados da Pesquisa.

O numero superior do sexo feminino ao de masculino deveu-se a maior
disponibilidade das jovens para estudar. De maneira geral, de acordo com o DESER
(1999), as mocas estudam mais do que os rapazes. Segundo DURSTON (1996a) as mocas
possuem mais anos de educagdo formal que os mogos.

Os jovens muitas das vezes ajudam na propriedade ndo encontrando tempo
suficiente para se dedicar aos estudos. Um dos motivos da evasao escolar ocorrida nos trés
anos analisados foi justamente o jovem nao conseguir conciliar seu tempo de estudo ao
trabalho na propriedade, DESER (1999). A pesquisa revelou, ainda, que existe um grande
nimero de jovens que abandonam os estudos antes de completar o ensino fundamental.

Com relacdo a idade dos jovens, contatou-se que no ano de 2004, a maior
concentragdo estava entre 16 — 19 anos com 68% e 20 — 25 anos, com 25% e apenas 3%
tinha idade entre 26 — 30 anos e 5% com idade de 15 anos ou menos. No ano de 2005
permaneceu a mesma tendéncia com 63% dos jovens com idades entre 16 — apenas 6%
com idades de 15 anos ou menos e entre 26 a 30 anos. No grupo de alunos de 2006 a maior
concentragdo dos jovens continuou nas idades de 16 a 19 anos com 69%, porém
aumentando a presenca de alunos com 15 anos ou menos, 17% do total; e diminuindo as
com idade entre 20 e 25 anos, com 14%:; ndo havia alunos de 26 a 30 anos de idade.

(Tabela 1).
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WANDERLEY (2003) classifica a juventude rural como um periodo de transi¢ao
entre a infancia e a idade adulta, e as idades variam entre 15 € 24 anos, de ambos 0s sexos,
membro de uma familia de agricultores e pertencente a uma comunidade rural. A maior
concentracdo de jovens, desta faixa etdria, ocorreu porque com a abertura da Escola muitos
jovens que buscavam uma oportunidade de continuar o estudo, estavam impossibilitados
devido a dificuldade de sair da propriedade e ir para uma escola técnica mais proxima que
fica a 70 Km de distancia, conseguiram se organizar junto aos familiares para que esse
desejo fosse realizado. Os proprios pais também vislumbraram a circunstincia favoravel
para o filho obter uma formacao técnica, liberando-o de seus afazeres domésticos e
incentivando-o a freqiientar a Escola. O baixo nimero de estudantes com mais de 26 anos
deveu-se ao fato de esse jovem ja estar casado o que dificulta sua participagdo, porque
assumiu obrigagdes com sua familia, ou é o responsdvel pelas tarefas da propriedade e ndo
conseguiu liberar tempo para estudar, ou até porque acha que ja passou da idade para
continuar seus estudos. DURSTON (1996) constatou que os jovens rurais com idade entre
25 e 30 anos, e possiveis sucessores da unidade familiar, assim como os pais, também
possuem um baixo nivel de escolaridade, dificultando o exercicio da profissdo de
agricultor, uma vez que as novas tecnologias, formas de organizacdo da producgao e
transformacdo dos produtos, exigem novas capacidades, competéncias, um nivel
educacional e de conhecimentos mais elevados.

N3ao houve alunos com 15 anos ou menos, porque uma das exigéncias para cursar a Escola
era ter a 1* série do Ensino Médio concluida; ou seja, estar cursando o 2° série do Ensino
Médio. Para o ano de 2005 continuou a mesma tendéncia de 2004. J4 para a turma de 2006
houve um considerdvel acréscimo de alunos com idade de 15 anos ou menos, porque foi
dada uma abertura no critério explicado acima, ou seja, permitiu-se que alunos da 1* série
do Ensino Médio freqiientassem o curso técnico ministrado na Escola.

Com relacdo a idade das alunas observou-se que a maior concentragdo estd entre
16 e 19 anos para os trés periodos analisados. Este fato deveu-se porque esta € a idade em
que a jovem esté cursando ou que concluiu recentemente o Ensino Médio. Ainda estd em
ritmo de estudo e a oportunidade de uma formacao técnica pode ajudar na prépria
propriedade ou na busca de outros horizontes. E um periodo em que a familia, embora
muitas vezes utilize essa forca de trabalho, faz questao que a filha estude, e nesse aspecto a
Escola serviu para preencher a lacuna deixada apds a conclusdo do Ensino Médio. A
quantidade de alunas entre 20 a 25 anos € bem inferior quando comparada com os alunos

nos trés anos estudados. Essa é¢ uma idade que a jovem j4 estd casada, e tem dificuldade
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para deixar o lar para estudar, tendo como motivos, o proprio marido que ndo permite, ou
precisa cuidar dos filhos, ou ainda exerce fungdo na propriedade e ndo pode se ausentar por
longo periodo. Acima dos 26 anos apenas uma aluna freqiientou a Escola no ano de 2005,
pois era solteira e morava com os pais e estava juntamente com o irmao assumindo a
direc@o da propriedade familiar. As alunas com 15 anos ou menos seguiram a mesma

tendéncia dos alunos e esse fato ocorreu pelo mesmo motivo descrito acima.

4.1.2. Profissao dos Pais, Maes e do Aluno

Quando questionados sobre a profissio do pai, da mae e a sua propria, os
resultados para a turma de 2004 foram que 100% dos pais se declararam agricultor; 70%
das maes como agricultoras e 30% como donas de casa; dos alunos 78% se declaram
estudantes e 22% agricultores. Para a classe de 2005, 86% dos pais tém profissao de
agricultor e 14% outra profiss@o (pedreiro, funciondrio piblico, mecénico, comerciante);
quando perguntados sobre a profissdo da mae 43% dizem ser agricultora, 51% dona de
casa e 6% outra profissio (funciondria publica, professora). Eles se declaram estudantes,
77%, e agricultores os demais 23%. O grupo que ingressou na Escola em 2006 quando
perguntados sobre a profissdo do pai respondeu que 100% € agricultor e para 66% dos
entrevistados a mae € agricultora e para 34% dona de casa; eles se qualificam como

estudantes, 77% e agricultores 23%. (Tabela 2).
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Tabela 2. Distribui¢@o dos pais, mées e alunos ingressantes da
ETAF, segundo as profissdes, 2004, 2005 e 2006

2004 2005 2006

fri fri fri
Pai n % n % n %
Agricultor 40 100 |30 8 |35 100
Outra Profissdo 0 0 5 14 0 0
Total 40 100 |35 100 |35 100
Mae
Agricultora 28 70 15 43 23 66
Dona de Casa 12 30 18 51 12 34
Outra Profissao 0 0 2 6 0 0
Total 40 100 |35 100 |35 100
Discente
Estudante 31 78 27 77 27 77
Agricultor 9 23 8 23 8 23
Outra Profissao 0 0 0 0 0 0
Total 40 100 |35 100 |35 100

Fonte: Dados da pesquisa

Quando perguntados sobre a profissdo dos pais as turmas de 2004 e 2006
responderam serem eles agricultores, utilizando termos como, trabalha na lavoura, trabalha
na terra, produtor rural, agricultor entre outros. No ano de 2005 a Escola recebeu alunos
que moravam na cidade de Itaberd, onde alguns pais nao possuiam propriedade rural, ou
que as possuiam mas ndo trabalhavam nelas, tendo outra profissdo e ainda os que possuiam
propriedade rural mas néo trabalhavam exclusivamente nela. Como conseqiiéncias
aparecem outras profissdes para os pais.

Com relacdo as maies, para as trés turmas, elas aparecem como agricultoras,
seguindo a mesma denominagao atribuida aos pais, e também como donas de casa. Porém,
os alunos pesquisados ndo diferenciaram as que executam exclusivamente os trabalhos do
lar das que, além de exercer as tarefas domésticas também, quando € preciso, ajudam nos
afazeres do campo, ajudando o marido. Eles ndo enxergam a mae como agricultora, apesar

de algumas realizarem tarefas didrias, como por exemplo, fazer a ordenha todos os dias,
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mas apos o trabalho executado dedicam-se as obrigacdes do lar. “A mde é que tira o leite
todo dia de manhazinha, mas o resto do dia ela cuida da casa” (E.L.). No ano de 2005
algumas mées aparecem com outras profissdes além dessas duas, pelo mesmo motivo ja
descrito para os pais.

Quando responderam sobre sua propria profissdo os alunos se declararam
estudantes, em sua grande maioria, e outros como agricultores. Aqui observamos a mesma
propensao ocorrida quando da anélise da profissdo das maes, ou seja, eles se declaram
estudantes apesar de, na maioria das vezes, ajudarem na propriedade em tarefas que
demandam algumas horas de dedicacdo, enquanto os que se denominam agricultores, sao
aqueles que passam um periodo na escola, mas a atividade principal é o trabalho
desenvolvido na propriedade. “Depois do almogo eu ajudo o pai na lavoura, mas por
pouco tempo e ndo é todo dia” (A.H.). “Depois da Escola, chego em casa almogo e vou
ajudar o pai até o fim do dia, ele precisa de minha ajuda, porque sou o tinico que ajuda
ele” (M.O.P.). DURSTON (1998), diz que os jovens rurais, desde a sua infancia, assumem
responsabilidades e desenvolvem atividades tipicas dos jovens e dos adultos e seu tempo e
espaco para lazer podem ser utilizados para atividades produtivas. Segundo o DESER
(1999) a grande maioria dos jovens trabalha unicamente em sua unidade de producio
familiar, e a agricultura € a atividade principal. Enquanto WEISHEIMER (2002) observou
que os jovens estdo subordinados aos pais no processo de trabalho e t€ém pouco
reconhecimento social como agricultores.

Observamos que em épocas que requerem maior quantidade de recursos humanos
para a realizag@o de atividades na propriedade, tanto os alunos que se denominam
agricultores quanto os que se declaram estudantes faltavam as aulas para ajudar a familia,
ou vender sua forga de trabalho para propriedades vizinhas, retornando as aulas assim que
o trabalho acabava. Conforme VIEIRA (2006) observou, muitos jovens, em periodos de
maior atividade agricola (plantio e colheita), vao trabalhar na lavoura e néo assistem as
aulas.

Entre as tarefas na propriedade estava o plantio e, principalmente a colheita da
cultura de quiabo e jil6. Enquanto o trabalho realizado em outras propriedades destacava-
se a colheita do feijdo, sendo esta atividade uma renda extra para o jovem e outros

membros da familia que participavam.
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4.1.3. Origem da Propriedade

Quando perguntados sobre a origem da propriedade, ou seja, como foi adquirida,
as respostas se referiram as dreas de assentamentos e os chamados “lotistas” que sdo os
proprietdrios particulares que denominaremos de agricultores familiares.

No grupo de alunos ingressantes em 2004, 23% das propriedades tem sua origem
na agricultura familiar e 77% sdo areas de assentamento, nessa turma todos possuiam
propriedade. Os alunos ingressantes em 2005 declararam que sua propriedade é de
agricultura familiar, 20% deles; enquanto 69% estavam em &rea de assentamento, e 11%
disseram nao possuir terras. Para a turma de 2006 observou-se os mesmos resultados para
os alunos ingressantes foram que 26% possuem dareas de terras classificadas como
agricultura, 68% residem em drea de assentamento e 6% nao possuem propriedade rural.

(Tabela 3).

Tabela 3. Distribui¢@o dos alunos ingressantes da ETAF segundo a
origem da unidade produtiva, 2004, 2005 e 2006

2004 2005 2006

fri fri fri

Origem da unidade produtiva n % |n % |n %
Agricultura Familiar 9 23 |7 20 |9 26
Assentamento 31 77 |24 69 |24 68

Nao tem 0 0 4 11 |2 6
Total 40 100 |35 100 |35 100

Fonte: Dados da pesquisa

Em sua grande maioria as propriedades sdo 4reas de assentamento, no caso 0s
alunos eram oriundos do Assentamento Pirituba, dreas I, IV e VI, pertencentes ao
municipio de Itapeva-SP e dreas I, Il e V localizados no municipio de Itaberd-SP. “Meus
pais conseguiram essas terras com muita luta, foram cinco anos dormindo em barracas na
beira de estrada” (J.O.L.). “Meus pais sdo de Itaberd, e arrendavam terras para plantar,
eles fizeram o cadastro no Itesp e esperaram ser chamados para ter nossa propria terra”.
(W.F.N.). Os pertencentes a agricultura familiar sdo proprietdrios da terra, que na maioria
das vezes € passada de pai para filho, “as terras sdo do vo, que planta junto com meu pai e

os irmdos dele” (V.C.F.). Ou em sua minoria formada por agricultores que adquiriram a
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terra ha pouco tempo, e esta ndo € sua tnica fonte de renda, “meu pai comprou uma
chdcara, nos estamos plantando nela e criando umas vaquinhas de leite, mais ele trabalha
na cidade”. Também se constatou a presenca de alunos cujos pais ndo possuem
propriedade rural, porém veem na formagao técnica uma alternativa para o ingresso no
campo de trabalho. ”Eu ndo tenho propriedade mais acho que o curso técnico vai me dar

possibilidades boas de trabalho, pois gosto muito dessa drea” (R.M.)

4.1.4. Tamanho da Propriedade

A pergunta referente ao tamanho da propriedade, para aqueles que a possuem,
baseou-se nas dimensdes que seguem certo padrdo na regido, sendo divididos em
agricultura familiar, s3o os proprietdrios da terra e assentados, que t€m a posse da terra,
ficando as 4reas assim estabelecidas: propriedade com até 3 alqueires, de 3,5 alqueires a
5,5 alqueires, 6 alqueires, 7 alqueires, acima de 7 alqueires e os que ndo possuem
propriedade rural.

Dos alunos que ingressaram em 2004, observou-se que as areas de até 3 alqueires
3% pertenciam a agricultura familiar e 3% aos assentamentos; areas de 3,5 a 5,5 alqueires
5% para agricultura familiar e 8% para os assentamentos; de 6 alqueires, 5% para
agricultura familiar e 42% para os assentamentos; e para 7 alqueires 5% pertencem a
agricultura familiar e 30% aos assentamentos; no entanto, dreas maiores que 7 alqueires s
existem na agricultura familiar com 5%, uma vez que o tamanho médximo permitido dentro
dos assentamentos da regido é de 7 alqueires; todos os jovens dessa turma possuem
propriedade rural. Em 2005 pode se observar que nas dreas de até 3 alqueires 6%
pertenciam a agricultura familiar e 3% aos assentamentos; dreas de 3,5 a 5,5 alqueires 6%
para agricultura familiar e 6% para os assentamentos; 6 alqueires, 3% sdo de agricultura
familiar e 34% de assentamentos; para as de 7 alqueires 3% pertencem a agricultura
familiar e 26% aos assentamentos; as dreas maiores que 7 alqueires, 3% da agricultura
familiar e ndo ha areas de assentamento; e 10% dos jovens ndo possuem propriedade rural.
Com os alunos de 2006 verificou-se a mesma tendéncia dos anos anteriores em que, para
areas de até 3 alqueires 9% pertenciam a agricultura familiar e 3% aos assentamentos;
areas de 3,5 a 5,5 alqueires 6% para agricultura familiar e 6% para os assentamentos; 6
alqueires, ndo aparecem propriedades de agricultura familiar, somente para os
assentamentos com 37%; para areas de 7 alqueires 3% pertencem a agricultura familiar e

22% aos assentamentos; as maiores que 7 alqueires aparecem na agricultura familiar com
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9%, e nenhuma para os assentamentos; 5% dos alunos nao possuem propriedade rural.

(Tabela 4).

Tabela 4 . Distribuicdo dos alunos ingressantes na ETAF segundo o tamanho da unidade produtiva,

2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Agr. Agr. Agr.
Familiar Assentado Familiar Assentado Familiar Assentado
Tamanho da
unidade fri fri Total fri fri  Total fri fri  Total
produtiva n % n % % |In % n D9 % |In % n %D %
até 3 alqueires 1 3 1 3 6 |2 6 1 3 9 |3 9 1 3 12
de3,5a5,5
alqueires 2 5 1 3 8 |12 6 2 6 12 |12 6 2 6 12
6 alqueires 2 5 17 42 47 |1 3 12 34 37 |10 O 13 37 37
7 alqueires 2 5 12 30 35 |1 3 9 26 29 |1 3 8 22 25
maior que 7
alqueires 2 5 0 0 5 |1 3 0 0 3 13 9 0 0 9
Total 9 23 31 77 100 1|7 21 24 69 90 |9 27 24 68 95
n fr1i % n fr1i % n fri%
Nao tem
propriedade 0 0 4 10 2 5

Fonte: Dados da pesquisa

Pode se observar que a maioria das propriedades pertencentes aos assentados

possui tamanhos de 6 e 7 alqueires, por esse assentamento ser formado em sua maioria por

areas desse porte. O assentamento Pirituba possui dreas que variam de 3,0 a 7,0 alqueires.

O tamanho de cada lote para cada familia leva em consideracao a declividade do terreno,

as caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas do solo, presenga ou nao de areas

preservacao, entre outros fatores. Quanto melhores forem as caracteristicas da drea menor é

o lote e quanto maiores forem as dificuldades de operacionalizacio desse espago fisico

maior € o lote.

Areas maiores que 7,0 alqueires s6 foram encontradas na agricultura familiar,

apesar dessa também possuir dreas em quase todos as dimensdes pesquisadas.
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Para SILVESTRO et al. (2001) os padrdes sucessdrios ndo atenderdo a demanda
por terra dos jovens que vivem nas unidades familiares e que desejam permanecer no meio
rural. “Fiz meu cadastro no Itesp para conseguir umas terras para mim, a que meu pai tem

ndo dd prd mim e meus irmdos” (A.G.B).

4.1.5. Tempo de Posse da Propriedade

Outro questionamento foi quanto ao tempo em que a familia do jovem é
proprietdrio ou estd na propriedade; para isso estabeleceu-se uma divisdo de tempo de 5 em
5 anos, que no questiondrio apareceu com as seguintes opcoes: até 5 anos, de 5 a 10 anos,
de 11 a 15 anos, de 16 a 20 anos e mais de 20 anos. Dividiu-se para a anélise dos
resultados as respostas em dois grupos, um formado pelos agricultores familiares e outro
pelos assentados.

Nos resultados da classe de 2004 ndo encontramos agricultores familiares com até
5 anos de posse da terra e entre 5 a 10 anos também n@o existentes, porém verificamos que
13% dos agricultores familiares estdo na terra ha mais de 20 anos. A maior concentracio
de assentados estdo na terra na faixa dos 11 a 15 anos com 27% dos questionados e entre
16 e 20 anos com 23%. Todos os alunos tém propriedade rural. Na turma de 2005
verificamos a mesma tendéncia ocorrida no ano de 2004 em que, 9% de agricultores
familiares estdo na propriedade acima dos 20 anos. E a maior concentragio de tempo de
ocupagdo da terra entre os assentados esta na faixa dos 11 e 15 anos com 26% e para o
periodo de 16 a 20 anos, notamos a presenga de 20% dos assentados. Quatro jovens
declararam ndo ter propriedade rural. O grupo de alunos matriculados em 2006 mostra que
6% dos agricultores familiares e também 6% dos assentados estao até 5 anos na
propriedade; pelo tempo de 5 a 10 anos temos 6% dos agricultores familiares e 17% dos
assentados; entre 11 e 15 anos verificou-se a presenga de 6% de agricultores familiares e
22% de assentados; de 16 a 20 anos ndo encontramos agricultores familiares e sim 19% de
assentados; enquanto acima de 20 de permanéncia na terra temos 9% de agricultores
familiares e 3% de assentados . Dois jovens disseram ndo terem propriedade rural. (Tabela

5).
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Tabela 5 . Distribuicdo dos alunos ingressantes na ETAF segundo o tempo que esta na propriedade, 2004,

2005 e 2006.
2004 2005 2006
Agr. Agr. Agr.
Familiar Assentado Familiar Assentado Familiar Assentado
Tempo que estd na fri fri  Total fri fri Total fri fri Total
unidade produtiva n % n % % | n % n % % |n % n % %
até 5 anos 0 O 3 8 8 1 3 2 6 9 |2 6 2 6 12
de 6 a 10 anos 0 O 5 13 13170 0 4 12 12 |12 6 6 17 23
de 11 a 15 anos 2 5 11 27 3212 6 9 26 37 (2 6 8 22 28
mais de 20 anos 5 13 3 8 21 |3 9 2 6 15 |3 9 1 3 12
Total 9 23 31 77 100 |7 21 24 69 90 |9 27 24 67 94
n fri % n fri % n fri %
Nio tem propriedade 0 0 4 10 2 6

Com relacdo ao tempo que a familia possui a propriedade, a maior concentragao

dos dados, para os assentados, estd entre os 11 e 20 anos para os trés grupos de alunos

analisados. O assentamento Pirituba foi inaugurado no ano de 1984 e desde entdo e aos

poucos, as familias vém sendo assentadas nessas dreas, por isso a maior parte dos alunos

ocuparem essa faixa de tempo. Os agricultores familiares distribuem-se em todas as faixas

de tempo de ocupacdo da terra, mas observamos que a maioria ji estd na drea ha mais

tempo, acima dos 16 anos, conforme ja mencionado sdo propriedades passadas de geracdo

em geracao.

Para KAUTSKY (1968), a propriedade da terra era uma das condi¢des necessérias

para que a agricultura se modernizasse, aumentando a produgdo agropecudria.

O CENSO Agropecudrio de 2006 revela que é de 62% o total de pessoas que

estdo ha 10 anos ou mais na dire¢do dos estabelecimentos, daqueles que conduziam a

atividade produtiva da agricultura familiar. Os estabelecimentos dirigidos por produtores

com menos de 5 anos de experi€ncia representam apenas 20% da agricultura familiar.

Entre os 4,3 milhdes de estabelecimentos de agricultores familiares, 3,2 milhdes de

produtores sdo proprietdrios da terra, representando 74,7% dos estabelecimentos familiares

e 87,7% de sua area. Outros 170 mil produtores se declararam na condi¢fo de “assentado

sem titulag@o definitiva”. Entretanto, 691 mil produtores tinham acesso temporério ou

precério as terras, seja como arrendatarios (196 mil), parceiros (126 mil) ou ocupantes (368
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mil). Os estabelecimentos menos extensos eram os de parceiros, que contabilizaram uma

area média de 5,59 ha.

4.1.6. Trabalho na Propriedade

Para analisar quem executa os trabalhos referentes a propriedade agricola foram
criadas trés possibilidades: na primeira, o trabalho é realizado somente pelo pai, na
segunda o pai e mae fazem as tarefas e numa terceira possibilidade o trabalho ¢ realizado
pela familia com o pai e/ou mée e/ou filho e/ou o préprio aluno e/ou outro parente que
reside na propriedade. As propriedades foram divididas em agricultura familiar e
assentamentos.

Os resultados para a turma de 2004 nos mostram que o trabalho ¢ realizado
somente pelo pai, na agricultura familiar em 5% dos casos e nos assentamentos em 13%; as
tarefas sdo feitas pelo pai e pela mée, na agricultura familiar em 5% das vezes e nos
assentamentos em 25% delas; o trabalho € realizado pela familia em 13% das ocorréncias
na agricultura familiar e 40% nos assentamentos. Para a classe de 2005 observa-se que o
trabalho é executado apenas pelo pai em 3% na agricultura familiar e 18% nos
assentamentos; o pai e a mae realizam as tarefas da propriedade em 6% dos casos na
agricultura familiar e 14% nos assentamentos; e em 11% das vezes na agricultura familiar
e 37% nos assentamentos as atividades sdo executadas pela familia. Observando que 10%
dos alunos ndo possuem propriedade rural. Os dados coletados dos alunos de 2006 exibem
os seguintes resultados, o trabalho executado apenas pelo pai acontece em 6% das vezes na
agricultura familiar e 23% nos assentamentos; as tarefas executadas pelo pai e pela mae
sao registradas em 3% na agricultura familiar e 11% nos assentamentos; e por fim os
trabalhos realizados pela familia aparecem em 17% da propriedades na agricultura familiar
e 34% nos assentamentos. Lembrando que 6% dos entrevistados ndao possuem propriedade

rural. (Tabela 6).
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Tabela 6 . Distribuicdo dos alunos ingressantes na ETAF segundo quem trabalha na unidade

propriedade, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Agr. Agr. Agr.
Familiar Assentado Familiar Assentado Familiar Assentado
Quem trabalha fri fri Total fri fri  Total fri fri  Total

na propriedade? n % % % 'n % n % %9 |n % % %
Somenteopai 2 5 5 13 (1 3 6 18 9 |2 6 8 23 29
Pai e a Mae 2 5 10 25 30 (2 6 5 14 12 |1 3 4 11 14
Familia (pai,
mae, irmao, o
aluno) 5 13 16 40 53 11 13 37 49 |6 17 12 34 51
Total 9 23 31 78 100 |7 21 24 69 90 |9 26 24 68 94

n fri% n fri% n fri%
Nao tem
propriedade 0 0 4 10 2 6

Fonte: Dados da pesquisa

Verificamos que tanto na agricultura familiar quanto nas dreas de assentamento

existe a predominancia da mao de obra familiar, em que os trabalhos sao executados, sendo

por todos, pela maioria dos membros da familia. O pai participa de todas as atividades da

propriedade, podendo ser acompanhado pela esposa e ou filhos e outros parentes que

residem no local. Lembrando que em periodo de necessidade de maior quantidade de

recursos humanos todos da familia sdo convocados a participar, voltando a rotina normal

quando concluida a tarefa. “Quando precisa vai todo mundo prd lavoura, principalmente

na colheita do quiabo” (P.LL.M.)

Na unidade camponesa, a for¢a de trabalho vem dos préprios elementos que

constituem da familia (WANDERLEY, 1998). O camponés e sua familia sdo, a0 mesmo

tempo, detentores dos meios de produgdo e empregados de si proprios. (CHAYANOV,
1974). Para TEPICHT (1973) o coletivismo da familia é o centro da economia

Segundo o CENSO Agropecudrio de 2006 foi registrado 12,3 milhdes de pessoas

trabalhando na agricultura familiar (74,4% do pessoal ocupado no total dos

estabelecimentos agropecudrios) , com uma média de 2,6 pessoas de 14 anos ou mais de
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idade, ocupadas. Os estabelecimentos ndo familiares ocupavam 4,2 milhdes de pessoas, o
que corresponde a 25,6% da mao de obra ocupada. Dessas pessoas a maioria eram homens
(2/3), mas o nimero bastante expressivo de mulheres ocupadas com 4,1 milhdes (1/3 dos
ocupados). Pouco mais de 600 mil estabelecimentos familiares (13,7%) eram dirigidos por

mulheres, enquanto que na agricultura nio familiar esta participag¢do ndo chagava a 7%.
4.1.7. Empregados da Propriedade

Outro ponto analisado foi relacionado a utilizacdo ou ndo de méo de obra externa
a propriedade, e em todas as trés turmas pesquisadas, ou seja, 2004, 2005 e 2006 a resposta

foi unanime da nio utilizac¢do de recurso humano externo. (Tabela 7).

Tabela 7. Distribuicdo dos alunos ingressantes na ETAF segundo os
empregados contratados para unidade propriedade, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
fri fri fri
Tem empregaodos na unidade produtiva? n % |n % |n %
Sim 0O 0 |0 O01]0 O
Nio 40 100 |31 89 [33 94
Nio tem propriedade 0O 0 |4 112 6
Total 40 100 |35 100 |35 100

Fonte: Dados da pesquisa

A nio utilizacdo de mao de obra externa a propriedade é uma das particularidades
da agricultura familiar, caracterizando-se como moradores de estabelecimentos “familiares
puros”, que ndo contratam nenhum tipo de trabalho externo a familia do produtor,
KAGEYAMA e BERGAMASCO (1989/1990) e BERGAMASCO (1993), o que distingui
bem o publico alvo da ETAF

4.1.8. Renda Familiar

No questionamento sobre renda familiar montou-se uma classificagdo baseada em
saldrios minimos, e ficaram estipulados trés niveis: 1,0 saldrio minimo, de 1,5 a 3 saldrios

minimos e mais de 3 salarios minimos.
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A variacdo de renda familiar para o grupo de 2004 foi para 1,0 saldrio minimo de
69% para 50%, de 1,5 a 3 saldrios minimos de 25% para 44% e nao houve alteracio entre
0s que recebem mais de 3 saldrios minimos, com 6% dos questionados. O grupo de 2005
apresentou alteragdo quanto a renda familiar, em que as familias que recebiam 1,0 salario
minimo diminuiram de 75% para 56%, aumentando os que recebem de 22% para 38%, e
renda maior que 3 salarios minimos passou de 3% para 6%. A renda familiar da turma de
2006 mostrou uma diminui¢@o entre os que recebem 1,0 saldrio minimo de 63% para 38%
e um aumento dos que tem renda entre 1,5 a 3 saldrios minimos de 28% para 50% e
também um pequeno aumento dos que recebem mais de 3 saldrios minimos de 9% para

13%. (Tabela 8).

Tabela 8 . Distribuicdo dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo a renda familiar,
2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
fri fri fri fri fri fri
Renda Familiar n % n % | n % n % |n % n %
1 Saldrio Minimo 22 69 16 50 (24 75 18 56 |20 63 12 38
de 1,5 a 3 Saldrios
Minimos 8 25 14 44 7 22 12 38 9 28 16 50
mais de 3 Salarios
Minimos 2 6 2 6 1 3 2 6 3 9 4 13
Total 32 100 32 100 |32 100 32 100 32 100 32 100

Fonte: Dados da pesquisa

A renda familiar analisada em trés faixas mostra uma evolugéo para as trés classes
pesquisadas, em que no inicio das atividades na ETAF predominava a renda de um salario
minimo havendo uma diminuicio e um aumento entre 1,5 a 3 saldrios minimos. Ndo
podemos afirmar que isso ocorreu apenas devido ao aluno ter freqiientado a Escola, muitas
mudancas na politica social do governo ocorreram, e isso refletiu, conforme mostram
vdrios institutos de pesquisa e reportagens sobre o assunto, na melhoria do poder aquisitivo

da populag@o mais carente. Mas veremos mais a frente que a participacio destes nos cursos
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da Escola colaborou sim para a melhoria da propriedade como um todo e
consequentemente, também na renda familiar.

Apesar de as dificuldades financeiras, e muitas vezes da necessidade de se ter o
jovem auxiliando na propriedade, os pais incentivaram os filhos a estudarem na ETAF, de
acordo com COSTA (2003) em trabalho realizado na prépria Fazenda Pirituba, constatou
que os assentados gostariam que os filhos tivessem uma profissdo ligada ao universo
agrario (agrobnomo, veterindrio, técnicos agricolas e agricultores) estudando e assumindo
trabalho em um estabelecimento agricola, ao contrario do que observou VIEIRA (2006)
em que para o meio rural as dificuldades financeiras e a participacdo dos jovens na

economia familiar comprometem a escolariza¢do, mesmo no ensino fundamental.

4.2. Caracteristicas da Propriedade

4.2.1. Tecnologia da Propriedade

Para analisar a tecnologia que as propriedades dos alunos possuem foram
selecionados no questiondrio os itens relacionados as maquinas: trator, semeadeira,
colhedeira e outras; aos equipamentos: arado, grade, rocadeira, pulverizador — tragéo,
pulverizador — costal, semeadeira — tracdo, calcareadeira, adubadeira, colhedeira — tragdo,
carreta e outros; as benfeitorias: casa — familia, galpao de maquinas e equipamentos, paiol
e outras; e ainda foi perguntado a utilizacio de tracdo animal.

Os resultados obtidos, que se destacaram, conforme Tabela 9, para os alunos
ingressantes e formados, pertencentes as turmas de 2004 a 2006, foram:

Turma de 2004:

- para as maquinas: trator de 47% para 56%; semeadeira de 6% para 9%; colhedeira
permaneceu em 3% e outras de 3% para 6% (méquina de arroz e misturador de ragdo);

- para os equipamentos: arado de 34% para 38% , grade de 28% para 34%, rocadeira de
31% para 34%, pulverizador — tragdo de 22% para 38%, pulverizador — costal de 56% para
66%, calcareadeira de 12% para 22%, adubadeira de 15% para 25%, colheitadeira — tracdo
de 3% para 6%, carreta de 34% para 44% e outros de 0% para 3% (ensiladeira);

- para as benfeitorias: casa — familia 100% tanto para o iniciante como depois de formado,
galpdo de maquinas e equipamentos de 18% para 47%, paiol de 22% para 31% e outras de
6% para 9 % (sala para ordenha)

- tracdo animal de 9% para ambos.
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Os resultados, que se sobressairam, da classe de 2005, foram:
- para as maquinas: trator de 22% para 38%, semeadeira de 0% para 3%, colhedeira de 0%
para 3% e outras de 0% para 3% (misturador de ragéo);
- para os equipamentos: arado de 22% para 28% , grade de 15% para 18%, rogadeira de
15% para 22%, pulverizador — tragdo de 3% para 6%, pulverizador — costal de 12% para
50%, semeadeira — tragdo de 3% para 9%, calcareadeira de 3% para 12%, colheitadeira —
tracdo de 3% para 6%, carreta de 12% para 38% e outros de 0% para 3% (ensiladeira);
- para as benfeitorias: casa — familia 100% nos dois questiondrios, galpdo de maquinas e
equipamentos de 3% para 28%, paiol de 3% para 12% e outras de 0% para 3 % (curral);
- tracdo animal de 6% permaneceu com 6%.

Os alunos da turma de 2006, responderam:
- para as maquinas: trator de 25% para 34%; semeadeira permaneceu em 3%, colhedeira
de 0% para 3%, e outras de 0% para 3% (triturador);
- para os equipamentos: arado de 7% para 28%, grade de 15% para 18%, rocadeira de 14%
para 22%, pulverizador — tracdo de 3% para 6%, pulverizador — costal de 15% para 50%,
semeadeira — tragdo permaneceu em 6%, calcareadeira de 6% para 9%, adubadeira
permaneceu em 3%, colheitadeira — tracdo de 0% para 3%, carreta de 15% para 25% e
outros de 0% para 3% (misturador de racio);
- para as benfeitorias: casa — familia 100% dos alunos responderam possuirem casa propria
em ambos os questiondrios, galpdo de maquinas e equipamentos de 6% para 15%, paiol de
3% para 6% e outras de 0% para 3 % (mangueira);

- tracdo animal de 6% continuou com 6%.

152



Tabela 9 . Distribuicdo dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo a tecnologia
utilizada na unidade produtiva, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
fri fri fri fri fri fri

n % n % n %o n % n %o n %
Maigquinas
Trator 15 47 18 56 | 7 22 12 38 | 8 25 11 34
Semeadeira 2 6 3 9 0 0 1 3 1 3 1 3
Colhedeira 1 3 1 3 0 0 1 3 0 0 1 3
Outras 1 3 2 6 1 3 2 6 0 0 1 3
Equipamentos
Arado 11 34 12 38 | 8 25 11 34 |7 22 9 28
Grade 9 28 11 34 | 6 18 8 25 |5 15 6 18
Rocadeira 10 31 11 34 |5 15 7 22 |5 15 7 22
Pulverizador —
Tracao 7 22 12 38 |1 3 2 6 1 3 2 6
Pulverizador -
Costal 18 56 21 66 |4 12 16 50 |5 15 16 50
Semeadeira -
Tracao 5 15 6 18 |1 3 3 9 2 6 2 6
Calcareadeira 4 12 7 22 1 3 4 12 | 2 6 9
Adubadeira 5 15 8 25 |1 3 2 6 1 3 1 3
Colheitadeira -
Tracdo 1 3 2 6 0 0 1 3 0 0 1 3
Carreta 11 34 14 44 | 4 12 12 38 |5 15 8 25
Outros 0 0 1 3 0 0 1 3 0 0 1 3
Benfeitorias
Casa familia 32 100 32 100 {32 100 32 100 |32 100 32 100
Galpdo - maquinas 6 18 15 47 |1 3 9 28 |2 6 5 15
Paiol 7 22 10 31 1 3 4 12 |1 3 2 6
Outros 2 6 3 9 0 0 1 3 0 0 1 3
Tragdo Animal 3 9 3 9 2 6 2 6 2 6 2 6

Fonte: Dados da pesquisa

No ingresso do aluno na ETAF e ap6s dois anos de conclusio do curso fez-se um
levantamento dos maquindrios, equipamentos, benfeitorias e a utilizacdo de tracdo animal
nos servicos executados na propriedade. Verifica-se que houve uma evolugédo para a
maioria dos itens pesquisados nos trés grupos de alunos. Da mesma maneira como
analisado na renda familiar ndo podemos afirmar que isso ocorreu apenas por influéncia da

Escola. Como mostram os dados ndo houve evolucdo na utilizacdo de animais de tracdo,
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apenas os que ja os possuiam continuaram, os demais alegaram que possuiam maquinas e
equipamentos e ndo precisavam dessa técnica. Alguns consideraram a utilizacao de tracio
animal como um atraso. Esse fato chamou atencfo, pois em algumas disciplina foi dada

&nfase para a utilizago de tragdo animal, suas vantagens econdmicas e ambientais.

4.2.2. Técnicas da propriedade

Foram questionadas também as técnicas utilizadas nas propriedades dos alunos,
divididas em duas grandes dreas, agricultura e pecudria e também algumas atividades
técnicas desenvolvidas que acreditamos ser de grande importancia. Para a drea agricola
foram destacados: Andlise do Solo, Calagem, Adubag@o Quimica, Adubacdo Organica,
Adubacao Verde, Plantio Direto, Plantio Convencional, Adubac¢ao de Cobertura —
Quimica, Adubacdo de Cobertura — Organica, Adubagio Foliar, Inseticidas, Fungicidas,
Herbicidas, Controle Alternativo de Pragas e Doengas, Equipamento de Protecéo
Individual — EPI, Curvas de nivel ou Terrago, Rotacdo de Culturas, Consorciacdo de
Culturas, Compostagem.

Os resultados dos ingressantes e formados da classe de 2004 foram os seguintes,
respectivamente:

- para a drea agricola: Andlise do solo de 41% para 78%, Calagem de 50% para 78%,
Adubacgdo Quimica de 69% para 75%, Adubacdo Orgénica de 25% para 38%, Adubagio
Verde de 6% para 28%, Plantio Direto de 9% para 41%, Plantio Convencional de 81% caiu
para 50%, Adubagdo de Cobertura — Quimica de 59% para 75%, Adubagado de Cobertura —
Orgéanica de 6% para 25%, Adubacdo Foliar de 0% para 34%, Inseticidas de 69% para
81%, Fungicidas de 56% para 81%, Herbicidas de 56% para 72%, Controle Alternativo e
Pragas e Doencas 9% para 15%, Equipamento de Protecdo Individual — EPI de 15% para
53%, Curvas de nivel ou Terraco de 31% para 78%, Rotacdo de Culturas de 18% para
69%, Consorciag¢do de Culturas de 34 para 28%, Compostagem de 15% para 31% .

Quando analisados os alunos ingressantes e formados de 2005 os resultados
obtidos foram os seguintes, respectivamente:

- para a area agricola: Analise do solo de 25% para 75%, Calagem de 28% para 75%,
Adubacdo Quimica de 50% para 69%, Adubacio Organica de 9% para 31%, Adubacio
Verde de 0% para 25%, Plantio Direto de 3% para 44%, Plantio Convencional de 56% caiu
para 38%, Adubacgdo de Cobertura — Quimica de 15% para 63%, Adubagéo de Cobertura —
Orgéanica de 3% para 18%, Adubacdo Foliar de 0% para 22%, Inseticidas de 34% para
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75%, Fungicidas de 28% para 75%, Herbicidas de 18% para 50%, Controle Alternativo e
Pragas e Doencas permaneceu em 6%, Equipamento de Protecio Individual — EPI de 6%
para 53%, Curvas de nivel ou Terraco de 12% para 66%, Rotacdo de Culturas de 6% para
41%, Consorciacio de Culturas de 9% para 22%, Compostagem de 6% para 18%.

Os resultados obtidos dos questiondrios da terceira turma, a de 2006, sdo
mostrados abaixo:
- para a drea agricola: Andlise do solo de 18% para 66%, Calagem de 18% para 66%,
Adubacgdo Quimica de 31% para 66%, Adubacdo Organica de 3% para 18%, Adubacio
Verde de 0% para 3%, Plantio Direto de 3% para 41%, Plantio Convencional de 47%
diminuiu para 28%, Adubacdo de Cobertura — Quimica de 6% para 59%, Adubagdo de
Cobertura — Organica de 3% para 15%, Adubacdo Foliar de 0% para 3%, Inseticidas de
22% para 59%, Fungicidas de 18% para 63%, Herbicidas de 15% para 47%, Controle
Alternativo e Pragas e Doencas 0% para 6%, Equipamento de Protecdo Individual — EPI de
9% para 56%, Curvas de nivel ou Terrago de 9% para 59%, Rotacdo de Culturas de 3%
para 31%, Consorciacdo de Culturas de 9% para 18%, Compostagem de 6% para 15%.
(Tabela 10).
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Tabela 10. Distribuicdo dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo as tecnicas agricolas

utilizada na unidade produtiva, 2004, 2005 e 2006.

2004

2005

2006

Ingressantes Formados

Ingressantes Formados

Ingressantes Formados

) fri fri fri fri fri fri
Area Agricola n % n % |n o n %% | n o n %
Anélise do Solo 13 41 25 78 | 8 25 24 75 | 6 18 21 66
Calagem 16 50 25 78 |9 28024 75 | 6 18 21 66
Adubacio Quimica 2269 24 75 |16 50 22 69 |10 31 21 66
Adubagdo Organica 8 25 12 38 | 3 9 10 31 |1 3 6 18
Adubacdo Verde 2 6 9 28 |0 0 8 2510 0 1 3
Plantio Direto 3 9 13 41 | 1 3 14 44 | 1 3 13 41
Plantio Convencional 26 81 16 50 |18 56 12 38 |15 47 9 28
Adubacdo de Cobertura -

Quimica 19 59 24 75 |5 I5 20 63 |2 6 19 59
Adubacdo de Cobertura -

Organica 2 6 8 25 |1 3 6 18 |1 3 5 15
Adubacio Foliar 0 0 11 34 | 0 0 7 2210 0 1 3
Inseticidas 2269 26 81 |11 34 24 75 |7 22 19 59
Fungicidas 18 56 26 81 |9 28024 75 | 6 18 20 63
Herbicidas 18 56 23 72 |6 18 16 50 |5 15 15 47
Controle Alternativo 3 9 5 15 |2 6 2 6 0 0 2 6
E.P.L 5 15 17 53 | 2 6 17 53 |3 9 18 56
Curvas de nivel/terraco 10 31 25 78 | 4 12 21 66 |3 9 19 59
Rotacdo de Culturas 6 18 22 69 | 2 6 13 41 | 1 3 10 31
Consorciacdo de Culturas 11 34 9 28 |3 9 7 22 |3 9 6 18
Compostagem 5 15 10 31 | 2 6 6 18 | 2 6 5 15

Fonte: Dados da pesquisa

Para a drea de pecudria foram analisados: Silagem, Fenac¢do, Capineira,

Forrageiras de Inverno, Adubacio de Pastagem e Capineiras, Rotacdo de Pastagem,

Calculo de Racdo, Sincronizacdo de Partos, Cobertura Acompanhada, Mineralizacio

Animal, Vacinag@o do Rebanho, Inseminagdo Artificial, Ordenha Mecéanica.

Os dados para o grupo de 2004, foram:

- para a area de pecudria foram analisados: Silagem de 3% para 22%, Fenagdo de 0% para

9%, Capineira de 22% para 53%, Forrageiras de Inverno de 0% para 15%, Adubagio de

Pastagem e Capineiras de 6% para 50%, Rotagdo de Pastagem de 0% para 15%, Célculo de

Racdo de 3% para 53%, Sincronizagdo de Partos de 0% para 9%, Cobertura acompanhada

156



de 6% para 47%, Mineralizacdo Animal de 22% para 47%, Vacinacdo do Rebanho de
34% para 53%, Inseminacdo Artificial de 0% para 34%, Ordenha Mecéanica de 0% para
6%.

Os resultados da turma de 2005, foram
- para a area de pecudria foram analisados: Silagem de 0% para 9%, Fenacdo de 0%
continuou com 0%, Capineira de 12% para 25%, Forrageiras de Inverno de 0% para 9%,
Adubacdo de Pastagem e Capineiras de 0% para 18%, Rotacdo de Pastagem de 0% para
6%, Célculo de Racdo de 0% para 25%, Sincronizacdo de Partos de 0% permaneceu com
0%, Cobertura acompanhada de 3% para 15%, Mineralizagdo Animal de 15% para 25%,
Vacinagdo do Rebanho de 22% para 25%, Inseminagdo Artificial de 0% para 9%, Ordenha
Mecénica de 0% continuou com 0%.

Os dados obtidos da turma de 2006, foram:
- para a area de pecudria foram analisados: Silagem de 3% para 9%, Fenacdo de 0%
permaneceu com 0%, Capineira permaneceu em 15%, Forrageiras de Inverno de 0% para
3%, Adubacdo de Pastagem e Capineiras de 3% para 16%, Rotagdo de Pastagem de 0%
para 3%, Calculo de Rag@o de 3% para 15%, Sincronizacio de Partos de 0% continuou
com 0%, Cobertura acompanhada de 3% para 9%, Mineraliza¢gdo Animal permaneceu em
15%, Vacinagdo do Rebanho de 15% para 18%, Inseminagéo Artificial de 3% para 6%,

Ordenha Mecéanica de 3% continuou com 3%. (Tabela 11).

157



Tabela 11. Distribuicdo dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo as tecnicas pecudrias
utilizada na unidade produtiva, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados

) fri fri fri fri fri fri
Area de Pecudria n % n % |n % n % |n % n %
Silagem 1 3 7 2210 0 3 9 1 3 3 9
Fenacao 0 0 3 9 |0 0 0 0 0 0 0 0
Capineira 7 22 17 53 |4 12 8 25 |5 15 5 15
Forrageiras de Inverno 0 0 5 1510 0 3 9 0 0 1 3
Adubacio de Pastagem e

ou Capineira 2 6 16 50 |0 0 6 18 |1 3 3 9
Rotacdo de Pastagem 0 0 5 1510 0 2 6 0 0 1 3
Calculo de Racdo 1 3 17 53 |0 0 8 25 |1 3 5 15

Sincronizagdo de Partos 0 0 3 9 |10 0 0 0 0 0 0 0
Cobertura Acompanhada 2 6 15 47 |1 3 5 15 |1 3 3 9
Mineralizacdo Animal 7 22 15 47 |5 15 8 25 |5 15 5 15
Vacinagdo do Rebanho 11 34 17 53 |7 22 8 25 |5 15 6 18
Inseminagdo Artificial 0 0 11 34 |0 0 3 9 1 3 2 6

Ordenha Mecanica 0 0 2 6 |0 0 0 0 1 3 1 3

Fonte: Dados da pesquisa

Como atividades técnicas destacaram-se: a Manutengdo de Maquinas e
Equipamentos, a Industrializacdo de Produtos Agropecudrios e o Aproveitamento de
Residuo Animal e Vegetal.

Os resultados da turma de 2004, foram:

- para as atividades técnicas destacaram-se: a manuten¢do de méquinas e equipamentos de
12% para 63%, a industrializacdo de produtos agropecudrios de 15% para 31% e o
aproveitamento de residuo animal e vegetal de 25% para 31%.

Os dados apurados do grupo de 2005, foram:
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- para as atividades técnicas destacaram-se: a manuten¢do de maquinas e equipamentos de
6% para 66%, a industrializagcdo de produtos agropecudrios de 6% para 9% e o
aproveitamento de residuo animal e vegetal permaneceu em 18%.

Os resultados obtidos da turma de 2006, foram:
- para as atividades técnicas destacaram-se: a manuten¢do de méquinas e equipamentos de
9% para 69%, a industrializac¢do de produtos agropecudrios de 0% para 3% e o

aproveitamento de residuo animal e vegetal de 9% para 15%. (Tabela 12).

Tabela 12. Distribuicio dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo outras atividades
tecnicas utilizada na unidade produtiva, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
fri fri fri fri fri fri
Atividades Técnicas n % n % |n % n % |n % n %
Manutengdo de
Magquinas e
Equipamentos 4 12 20 63 |2 6 21 66 |3 9 22 69

Industrializagdo de
Produtos Agropecudrios 5 15 10 31 |2 6 3 9 |0 0 1 3

Aproveitamento de
Residuos Animal -
Vegetal 8 25 10 31 |6 18 6 18 |3 9 5 15

Fonte: Dados da pesquisa

Para as técnicas utilizadas na propriedade divididas nas areas agricola, pecudria e
em algumas atividades técnicas trabalhadas na ETAF e consideradas de importancia,
observou-se 0 aumento em quase todas elas quando comparamos os alunos ingressantes e
formados. A esses fatores sdo atribuidos as competéncias trabalhadas na ETAF e a
importancia que a Escola teve na adoc¢do ou ampliacdo das técnicas utilizadas nas
propriedades.

Na area agricola o grande aumento de coleta de solo para andlise, calagem,
utilizacdo de EPI, o emprego de técnicas de conservagdo de solo (curvas de nivel/terraco,
consorciagdo de culturas, rotacdo de culturas, plantio direto) ocorreu devido as aulas

tedricas e principalmente as atividades praticas executadas na Escola e propriedades dos
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alunos. As técnicas de plantio direto foram transmitidas através de projeto em parceria com
a Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI, através da Casa de Agricultura
de Itapeva. Contudo, aumentou também a utilizacdo de adubos quimicos e agroquimicos
(inseticidas, fungicidas e herbicidas), apesar de a Escola trabalhar dentro de uma proposta
Agroecoldgica, tanto na teoria como na pratica. As técnicas agroecoldgicas como
adubagdo orgénica, adubagdo verde, adubacdo de cobertura — organica, controle alternativo
de pragas e doengas e compostagem, apesar de apresentarem aumento quando comparamos
o aluno ingressante com o formado, ficaram abaixo da expectativa. ALTIERI (1989) define
a Agroecologia como a ciéncia ou disciplina cientifica que apresenta principios, conceitos
e metodologias visando estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas,
buscando o propdsito de permitir a implantacdo e o desenvolvimento de agricultura com
maiores niveis de sustentabilidade no curto, médio e longo prazos. A Agroecologia
proporciona as bases cientificas para apoiar o processo de transi¢cdo a estilos de Agricultura
Sustentavel tais como : Ecoldgica, Organica, Biodindmica, Regenerativa, Bioldgica, entre
outras. Sob esta 6tica, ndo podemos confundir a Agroecologia como disciplina cientifica
ou ciéncia com uma pratica ou tecnologia agricola, um sistema de produgio ou um estilo
de agricultura (ALTIERI, 1995).

Mais recentemente, a Agroecologia € definida como a aplicag@o dos principios e
conceitos ecoldgicos ao desenho e gestio de agroecossistemas sustentdveis. Parte de que é
necessdrio entender o funcionamento dos ecossistemas naturais e revalorizar os
conhecimentos e capacidades dos atores locais para, a partir disso, desenhar modernos
sistemas agrarios sustentdveis (CAPORAL e COSTABEBER, 2007).

No setor de pecudria houve um aumento nas técnicas utilizadas pelos alunos. Com
relacdo as atividades técnicas desenvolvidas houve uma significativa melhora na
manuten¢do de mdquinas e equipamentos nas turmas pesquisadas, contudo no
aproveitamento dos residuos de origem animal e vegetal ndo atingiu os objetivos
esperados, pois foi continuamente trabalhado na Escola a importincia de sua utilizacao.
Em virias oportunidades os alunos fizeram essa prética, seja na Escola, na sua propriedade
e propriedades vizinhas. Quando perguntados se industrializavam seu produto, poucos
responderam que sim e na maioria das vezes o faziam para consumo préprio, como por
exemplo, doces e queijo. Durante o curso houve falha nessa parte do aprendizado, pois ndo
tinhamos local apropriado para desenvolver essas atividades, tendo, as vezes, que deslocar
os alunos até a ETEc de Taquarivai, a 70 Km de distancia, para realizar essas praticas.

Mesmo assim foi ensinado, na teoria e pratica, técnicas de panificagdo, derivados de leite
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(queijos, iogurte, doce de leite, etc.), carne (embutidos, defumados, entre outros) e vegetais
(picles), saponificacdo (sabdo e detergentes), no entanto percebe-se pelos dados que a
maioria dos alunos ndo absorveram tais técnicas com fins de produgdo e nem para

consumo proprio.

4.2.3. Administracio da Propriedade

Analisando os dados referentes a administracdo da propriedade, onde se buscou
definir e aplicar os conceitos e a¢des bdsicas dessa ciéncia, como: planejamento; controle;
organizacgdo das atividades; pesquisa sobre a agricultura (culturas, pragas, doengas, tratos
culturais, etc.), pecudria (manejo sanitario, reprodutivo, alimentacio, ragas, etc.), mercado
agropecudrio, preco de produtos, entre outros, para tomada de decisdes; diagndstico da
propriedade; inventdrio da propriedade; célculo dos custos de produgdo; projeto de
implantacdo agropecudrio e se o jovem colabora na tomada de decisdes relativos a
propriedade. Pode-se observar que em todas as turmas analisadas houve um avanco
significativo entre como era e como ficou a partir da formacao que o curso e a Escola
proporcionaram.

Comecando pela primeira turma, no ano de 2004, comparando os ingressantes
com os formados, os dados mostram que ao planejamento passou de 9% para 63%; o
controle de 9% para 69%; a organizacao das atividades de 9% para 56%; a pesquisa de
16% para 69%; o diagndstico de 3% para 22%; o inventario de 6% para 16%; o custo de
producio de 41% para 75%; o projeto de 3% para 25%; e quando perguntado se
participava da tomada de decisdo na propriedade observou-se um acréscimo de 19% para
69%. Os resultados da turma iniciada em 2005 mostram a mesma tendéncia, vejamos, o
planejamento saltou de 6% para 59%; o controle de 6% para 63%; a organizagdo das
atividades de 6% para 59%; a pesquisa de 3% para 78%; o diagnéstico de 0% para 19%; o
inventério de 0% para 19%; o custo de producao de 34% para 78%; o projeto de 3% para
9%; e a participacdo nas tomadas de decisdes subiu de 9% para 56%. O mesmo
questiondrio aplicado para a turma que iniciou o curso em 2006 apresenta os seguintes
resultados: o planejamento pulou de 9% para 59%; o controle de 6% para 56%; a
organizagdo das atividades de 6% para 56%; a pesquisa de 9% para 81%; o diagndstico de
0% para 22%; o inventario de 0% para 19%; o custo de produgdo de 25% para 72%; o
projeto de 0% para 6%; e a participacdo nas tomadas de decisdes subiu de 6% para

53%.(Tabela 13).
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Tabela 13 . Distribui¢do dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo a administracio da
unidade produtiva 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados

fri fri fri fri fri fri
Acdes n % n % |n % n % |n % n %
Planejamento 3 9 20 63 | 2 6 19 59 |3 9 19 59
Controle 3 9 22 69 | 2 6 20 63 |2 6 18 56
Organizagao 3 9 18 56 | 2 6 19 59 |2 6 18 56
Pesquisa 5 16 22 69 |1 3 25 78 |3 9 26 81
Diagnéstico 1 3 7 2210 0 6 19 (0 0 7 22
Inventério 2 6 5 16 |0 0 6 19 |0 0 6 19
Custo de Produgéo 13 41 24 75 |11 34 25 78 |8 25 23 72
Projeto Agropecudrio 1 3 8 25 |1 3 3 9 |0 0 2 6
Participa das tomadas de
decisdes 6 19 22 69 |3 9 18 56 |2 6 17 53

Fonte: Dados da pesquisa

Quando analisados os critérios adotados para a administra¢ao da propriedade,
também observamos uma evolug¢do quando comparamos os alunos no momento do
ingresso na ETAF e depois de formados. Vérias técnicas administrativas foram utilizadas,
mas também notamos falhas em alguns pontos, que sdo muito importantes para o
administrador saber o quanto efetivamente possui e se ocorreu ou néo evolugdo a cada ano
agricola. Itens como planejamento, controle das atividades a serem executadas e as que ja
foram realizadas, a organizacdo das tarefas, o cdlculo do custo de produgdo e a realizagdo
de pesquisas antes da tomada de decisdo, ou para solucionar algum problema ocorrido, ou
para conhecer o mercado agropecuario. ABRAMOVAY (2000) analisou pesquisa realizada
pelo Centro de Pesquisa sobre Pequenas Propriedades da EPAGRI em Santa Catarina,
onde 69% dos jovens entrevistados manifestaram o desejo de organizar suas vidas
profissionais em torno da gestdo de uma unidade produtiva agropecudria, sendo para isso

necessdria experiéncia da gestdo de negdcio familiar, as principais técnicas produtivas e os
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mais importantes canais de obtencao de financiamento e acesso ao mercado, alem do
desenvolvimento de uma metodologia de gestdo rural para a agricultura familiar que € o
grande desafio a ser superado. Em pesquisa com alunos de escolas técnicas SOARES
(2001) verificou que os alunos consideraram importante, freqiientar cursos que orientam o
pequeno produtor na administra¢do da pequena propriedade; fazer planejamento e controle;
orientacdes para projetos agropecudrios; e investir em técnicas agricolas alternativas.
Segundo ANGELO e BONACCINI (2002) o jovem tem o desejo de permanecer na
propriedade, mas sente-se frustrado diante das dificuldades enfrentadas pelos pais, avds, ou
quem “cuida da terra”, e percebe que falta o planejamento, organizagdo e controle das

atividades desenvolvidas e dos setores produtivos.

Essas pesquisas, segundo os alunos sdo realizadas em revistas, jornais, e internet.
As técnicas de administrag@o tiveram um acréscimo consideravel, pois quando do
preenchimento do questiondrio inicial boa parte do corpo discente mal sabia de que tratava
cada ponto perguntado. MACHADO e RODRIGUES (1997) destacam a necessidade de
dois tipos de estudos: um sobre a propriedade, estudando sua estrutura e funcionamento,
tendo em vista o diagndstico dos problemas e oportunidades; e outro para a propriedade,
propondo mudangas ou melhorias através de recomendagdes técnicas para o sistema de
producdo e definindo que linhas de pesquisa sdo necessdrias para resolver os problemas
detectados no sistema de produgdo. Normalmente as atividades rurais sdo realizadas sem
um estudo prévio da viabilidade de serem implantadas, ndo sdo analisados os pontos
positivos e negativos, ou seja, ndo € feito um planejamento dos aspectos estruturais,
gerenciais, operacionais e de sustentabilidade. ABRAMOVAY (2005) destaca a
importancia de uma educagdo de qualidade, que estimule a formulagdo de projetos técnicos
consistentes e inovadores, em que os conhecimentos de gestdo, contabilidade e
funcionamento de mercados supere os de técnicas agrondmicas, tornando o meio rural uma

opcao de vida.

Esperdvamos uma maior utilizacdo das técnicas de diagndstico e inventério da
propriedade rural, até para o jovem saber sua realidade, conhecer seus pontos fracos (e
buscar superd-los) e seus pontos fortes (e procurar manté-los). A gestdo comeca pelo
diagnostico, que segundo o Caderno Cultivando Sonhos do ITESP (1998), € a base de
qualquer planejamento, em que se faz necessario o conhecimento da realidade,

identificando os principais problemas, a andlise das causas e conseqiiéncias desses
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problemas, e a identificagc@o dos principais pontos a serem trabalhados visando a sua

superagao.

Os alunos, sem distin¢do de turmas, sentiam um pouco de preguica de realizar
essa tarefa, demorando mais que o tempo previsto a entrega das planilhas utilizadas para
sua realizacdo. No entanto, mostravam-se surpresos com os resultados. Nao tinham nogdo
do patrimdnio que possuiam, € nem imaginavam que seu maior patrimonio, a terra, tinha
um valor alto. E no caso dos assentados, jamais conseguiriam ter acesso a ela ndo fosse
pela ocupacio e posse através do MST, INCRA e ITESP. Quanto aos projetos
agropecuarios, poucos ainda os realizam, apesar de também ter aumentado a quantidade de

alunos que os realizam.

Durante o aprendizado percebeu-se uma grande dificuldade na utilizagdo das
regras matemadticas. E se tentou sanar com aulas de matematica basica dentro das
disciplinas que faziam uso, e também com a utilizacio de alunos-monitores, que possuiam

mais facilidade para a area de exatas, auxiliando os que sentiam dificuldades.

A participagdo dos alunos na tomada de decisdes da propriedade € outro ponto que muito
nos orgulha. Quando do ingresso na Escola eles comentaram que dificilmente o pai os
ouvia, que era ele quem decidia tudo ndo dando chance aos demais membros da familia de
opinarem. Depois de formados, apesar de ainda enfrentarem dificuldades de serem
ouvidos, os pais acabam aceitando suas idéias, pois eles possuem argumentos que acabam
convencendo o pai a aceitar sua maneira de fazer e administrar a propriedade. “Ajudo meu
pai em algumas coisas que sei, posso orienta-lo a fazer as coisas como aprendi.” (D.S.M.)
“ Passei a ser responsavel e dona do negécio”. (M.S.L de F). “Melhoramos a forma de
planejar, o modo de cuidar da terra e das culturas, na maneira de tomarmos decisdes.”
(E.J. da S). “Comecei a me envolver mais nas atividades da propriedade e sinto que hoje
acreditam mais em mim, e tenho mais facilidade em detectar os problemas existentes.”
(D.M.)

Contrariando o observado por CASTRO (2005) em que demonstrou ser o jovem
rural carregador de peso de uma posicdo hierarquica de submisso. E vem ao encontro do
estudo realizado por HAYGERT (2001) que mostra as mudancgas nas relacdes geracionais
da propriedade pelos filhos que passaram por uma Casa Familiar Rural, em que o processo
educativo proporcionou aos jovens certa autoridade ao saber paterno na organizacio

familiar e apresentou a possibilidade de manutengao e até ampliacdo desse patrimdnio.
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4.2.4. Assisténcia Técnica e Extensiao Rural

Foi perguntado aos alunos ingressantes e alunos formados se a propriedade recebe
visita dos técnicos para prestar assisténcia técnica e extensdo rural, e suas respostas
apontam para trés entidades, que realizam tais tarefas, que sdo o ITESP — Instituto de
Terras do Estado de Sao Paulo, o INCRA - Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma
Agréria e a CATI — Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral, e também houveram
aqueles que responderam nao receber nenhuma assisténcia técnica.

Os alunos ingressantes e formados da turma de 2004 responderam,
respectivamente, que a assisténcia técnica realizada pelo ITESP passou de 33% para 66%;
pelo INCRA de 20% para 19%; a oferecida pela CATI de 8% para 9%; e os que
declararam ndo receber assisténcia técnica diminuiu de 55% para 19%. Quando indagados
sobre a oferta de assisténcia técnica os alunos ingressantes e formados da classe de 2005
respondeu que a oferecida pelo ITESP aumentou de 20% para 59%; a realizada pelo
INCRA teve um leve decréscimo de 14% para 13%; a realizada pela CATI também teve
uma pequena redugdo de 11% para 9%; e os que afirmaram nao ter assisténcia técnica
diminuiram de 66% para 25%. O mesmo questionamento realizado aos alunos da turma de
2006 constatou que a assisténcia técnica realizada pelo ITESP teve um acréscimo de 14%
para 59%; a efetuada pelo INCRA teve um pequeno decréscimo de 11% para 9%; a
ofertada pela CATI passou de 14% para 13%; e os que revelaram ndo receber assisténcia

técnica passou de 77% para 25%. (Tabela 14).

Tabela 14. Distribui¢do dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo a
assiténcia técnica para a unidade produtiva 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
fri fri fri fri fri fri

n % n % n % n % n % n Y%
ITESP 13 33 21 66 7 20 19 59 5 14 19 59

INCRA 8 20 6 19 |5 14 4 13 | 4 11 3 9

CATI 3 8 3 9 4 11 3 9 5 14 4 13

ndotem 22 55 6 19 |23 66 8 25 |27 77 8 25

Fonte: Dados da pesquisa

165



A assisténcia técnica, segundo os alunos € fornecida por trés entidades, o ITESP,
0 INCRA e a CATI, sendo os dois primeiros para atender os assentamentos e o terceiro
para atender os agricultores familiares.

A maior parte da assisténcia técnica no assentamento Pirituba € realizada pelo
ITESP, o INCRA participa mais no desenvolvimento de projetos para os assentados e
assentamento como um todo. A CATTI atende apenas os agricultores familiares.

Nio obstante o maior nimero de alunos responderem que possuem assisténcia
técnica a reclamacdo quanto a freqiiéncia desse atendimento € grande. Gostariam que ela
estivesse mais presente e com espaco de tempo menor. Dizem que na maioria das vezes ela
se faz presente apenas quando procuram. GUANZIROLI et al. (2001) analisou os
determinantes do sucesso e insucesso dos assentamentos de reforma agraria relacionadas a
assisténcia técnica, e observou que ela atende sob demanda, no tem continuidade e o
ndmero de técnicos € insuficiente para atender os assentados. Em trabalho realizado com a
comunidade escolar das Escolas Técnicas do Centro Paula Souza, SOARES (2001)
constatou que dentre os problemas técnicos apresentados por esta comunidade estd a falta
de assisténcia técnica. Em trabalho realizado na Fazenda Pirituba, onde esta localizada a
ETAF e o seu publico alvo, COSTA (2001) constatou que os assentados recebem algum
tipo de assisténcia técnica, e reconhecem que ela contribui com a organizacdo da producio,
porém, a qualidade deste servico divide a opinido dos assentados, sendo que a reclamagdo
maior € a auséncia do técnico no campo.

Apesar disso notamos que ocorreu um aumento dessa assisténcia para os alunos
formados. E isso pode ter ocorrido pela razdo de alguns técnicos do ITESP serem
professores na ETAF, sdo eles que trabalham as aulas praticas, e essa aproximagao pode ter
facilitado o contato entre esses alunos e esses técnicos, aumentando consequentemente sua
visitagdo as propriedades.

Segundo FREIRE (1977), hd necessidade de o extensionista mergulhar na
realidade dos agricultores para melhor dialogar com eles. Sua atuacdo deve pautar-se por
aquilo que € apreendido como problema pelos agricultores. No é papel do extensionista
dizer a esses agricultores o que sdo e quais sdo seus problemas. Se estes ndo tém a
percepcao clara de sua realidade, a problematizacdo deve ser capaz de criar esta percepgao.
“Extensdo rural é um processo educativo que visa o desenvolvimento rural, utilizando
métodos simples e prdticos que levam o homem do campo a interpretar e responder, de

maneira apropriada, as mensagens de mudancas, através de amplos processos de
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participa¢do na identificacdo de suas necessidades e resolucdo de seus problemas.”
(OLINGER, 2006, p.12)

A reclamacio maior é com os técnicos da CATI, onde os agricultores familiares
dizem que dificilmente eles aparecem nas propriedades, e mesmo quando chamados, nem
sempre vem socorrer o agricultor familiar.

Os formados declararam que sua formacdo através da ETAF tem ajudado a
diminuir sua dependéncia pela assisténcia técnica desses 6rgios, uma vez que varios
problemas e tomadas de decisdes sdo resolvidos com os conhecimentos adquiridos na
Escola. As maiores dificuldade, segundo eles, estdo nos problemas fitossanitarios, pragas e
doencas e quais produtos utilizar para controld-los. As técnicas apreendidas na ETAF estdo
sendo transmitidas aos vizinhos e pessoas conhecidas, “passo o que conheci para outras
pessoas, como as técncias de tratamento de palanque, coleta de solo para andlise, ensino

eles para eles ensinarem outras pessoas.” (VAD).

4.2.5. Produtos Produzidos na Propriedade

Quando perguntados sobre os principais produtos produzidos na propriedade os
que mais se destacaram foram o milho, feijdo, soja, arroz, quiabo, jilo, hortalicas, leite,
suinos, desses foi realizado o levantamento com os alunos ingressantes e formados, cujos
dados seguem abaixo.

Na classe de 2004 observou a seguinte variacdo com relag@o aos produtos
produzidos pelos ingressantes e formados: milho de 85% para 94%; feijao de 75% para
81%; soja de 6% para 9%; arroz de 9% para 13%; quiabo de 50% para 63%; jil6 de 19%
para 6%; hortalicas de 9% para 22%:; leite de 50% para 59%; suinos de 13% para 19%.
Para a turma de 2005, quando comparado os alunos ingressantes com os formados
constatou-se que: milho de 69% para 88%; feijao de 31% para 59%; soja de 3% para 6%;
arroz de 3% para 9%; quiabo de 44% para 56%; jil6 de 9% para 6%; hortalicas de 13%
para 28%; leite de 34% para 38%; suinos de 6% e continuou com 6%. Os alunos
ingressantes e formandos de 2006, quando comparados, apresentaram os seguintes dados:
milho de 66% para 81%; feijdo de 41% para 56%; soja 6% tanto nos ingressantes como
nos formandos; arroz de 9% para 15%; quiabo de 38% para 50%; jil6 de 9% para 0%;
hortalicas de 15% para 28%; leite de 25% para 41%; suinos de 6% para 9%. (Tabela 15).
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Tabela 15 . Distribui¢do dos alunos ingressantes na ETAF segundo os produtos
produzidos na unidade de producao, 2004, 2005 e 2006.

2004

2005

2006

Ingressantes Formados

Ingressantes Formados

Ingressantes Formados

fri fri fri fri fri fri
Produtos  n % n % |n % n % |n % n %
Milho 27 8 30 94 (22 69 28 88 |21 66 26 81
Feijao 2475 26 81 (10 31 19 59 |13 41 18 56
Soja 2 6 39 1 3 2 6 2 6 2 6
Arroz 3 9 4 13 |1 3 39 3 9 5 15
Quiabo 16 50 20 63 |14 44 18 56 |12 38 16 50
Jilé 6 19 2 6 3 9 2 6 3 9 0 0
Hortaligas 3 9 7 22 |4 13 9 28 |5 15 9 28
Leite 16 50 19 59 |11 34 12 38 | 8 25 13 41
Suino 4 13 6 19 |2 6 2 6 2 6 3 9

Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos jovens diz ser o milho e depois o feijdo os produtos mais

produzidos na propriedade, ao qual se acrescentou a partir de 2004 o quiabo e o jil6. Hoje

0 jil6 € pouco produzido, pois apareceram doengas e deficiéncias nutricionais que

desestimularam a continuidade da cultura. Porem a drea de quiabo aumentou bastante,

cultura que se adaptou bem na regi@o e os agricultores na qual estdo se especializando.

Os produtos como feijdo, hortaligas, arroz, leite e suinos tem uma parte vendida e

outra utilizada para consumo da familia. A soja € toda vendida, e o milho parte € utilizado

na alimentacdo animal e o excedente é vendido. Para MENDRAS (1978), o grupo

doméstico forma uma unidade indissoldvel, sendo produtores e consumidores a0 mesmo

tempo.
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4.2.6. Comercializaciao dos Produtos

Quando perguntados de que maneira comercializavam sua produgao, os jovens
mostraram apenas dois caminhos, ou através de atravessadores, que muitas vezes sao
membros da comunidade ou através de cooperativas ou diretamente com o comprador.
Outros declararam que ndo comercializam seu produto porque nio tem, ou ndo sabem
como € feita a comercializacéo.

A mudanca ocorrida no processo de comercializagdo pode ser observada na turma
de 2004, onde houve uma diminui¢@o dos produtos entregues ao atravessador de 68% para
59% e conseqiiente aumento da comercializacdo com cooperativas de 16% para 25% ; ndo
houve variagdo entre os que ndo comercializam ou ndo sabem como o produto é
comercializado 16%. O mesmo pode se verificar para a classe de 2005 onde a venda para
o atravessador diminuiu de 69% para 53%, e aumentou a entrega dos produtos as
cooperativas, de 13% para 25%; entre os que ndo comercializam ou ndo sabem como o
produto é comercializado passou de 19% para 22%. Essa tendéncia também € notada na
turma de 2006 com a comercializacio pelo atravessador diminuindo de 56% para 38% e a
ampliacdo da entrega para as cooperativas de 6% paral2%; ndo ocorreu variacdo entre 0s
que ndo comercializam ou ndo sabem como o produto € comercializado permanecendo em

34% dos alunos questionados. (Tabela 16).

Tabela 16 . Distribui¢do dos alunos ingressantes e formandos na ETAF segundo a comercializago
produtos produzidos na unidade de producio, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006

Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
Canais de fri fri fri fri fri fri
comercializa¢io n % n % |n % n % |n % n %
Atravessador 22 68 19 59 |22 69 17 53 |18 56 12 38
Cooperativa 5 16 8 25 | 4 13 8 25 | 2 9 4 12
Nao Sabe ou Nao
Comercializa 5 16 5 16 | 6 19 7 22 |11 34 11 34
Total 32 100 32 100 |32 100 32 100 |32 100 32 100

Fonte: Dados da pesquisa
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A comercializag@o dos produtos é, ainda, realizada por atravessadores, apesar de
esse numero ter diminuido um pouco nos dltimos anos. Os atravessadores pertencem a
cidades vizinhas e também existem alguns que pertencem ao assentamento. No caso da
regido onde se localiza a Escola, ele ¢ um mal necessério, os produtores ainda nio
conseguiram se organizar adequadamente para comercializar sua produg¢do, e ficam a
mercé desses comerciantes. Uma alternativa presente na regido € a cooperativa, localizada
no assentamento Pirituba, drea II, que faz a comercializagdo dos produtos de seus
associados, principalmente de hortalicas, tendo o quiabo como carro chefe, diretamente na
CEAGESP de Sorocaba ou Sao Paulo. Nem todos os produtores sdo cooperados - ou pela
distancia para realizar a entrega - a cooperativa ainda ndo possui veiculo proprio para fazer
a coleta de produtos; ou por divergé€ncias com as regras e normas destas, ou ainda, pelas
cotas-partes adotadas pela cooperativa. Outros alunos declararam que ndo comercializam
seu produto utilizando-os para consumo préprio, ou ainda que ndo sabem como seus pais

comercializam os produtos produzidos na propriedade.

4.3. Seguranca Alimentar

4.3.1. Produtos Utilizados na Alimentacao

Para saber quais os produtos utilizados na alimentacio eram produzidos na
propriedade e quais eram adquiridos, fizemos uma lista com os principais itens utilizados
numa dieta alimentar, considerando o consumo de carboidratos, proteinas e vitaminas,
obtivemos as respostas abaixo.

Na turma de 2004 observou-se a seguinte variacdo entre os alunos ingressantes e
formados com relagdo aos produtos produzidos na propriedade: feijdo de 75% para 81%
arroz de 9% para 12%, verduras e legumes de 15% para 53%, frutas de 25% para 34%;
batata de 6% para 9%; ovo de 28% para 47%; leite de 56% para 59%; carne de frango de
25% para 50%; Os ingressantes e formandos de 2005 apresentaram as seguintes variacdes
com relagdo aos produtos produzidos na propriedade: feijao de 31% para 59%; arroz de 3%
para 9%; verduras e legumes de 12% para 28%; frutas de 22% para 25%; batata de 6%
continuou com 6%; ovo de 22% para 38%; leite de 34% para 38%; carne de frango de 18%
para 41%; carne de porco registrou 6% para as duas épocas analisada, 0 mesmo
acontecendo com a carne de boi com 0%. Para o grupo de 2006, em ambas as etapas

analisadas, ingressantes e formandos, mostraram os seguintes dados relacionados aos

170



produtos produzidos na propriedade: feijao de 41% para 56%; arroz de 9% para 15%;
verduras e legumes de 15% para 28%; frutas de 28% para 34%; batata de 0% continuou
com 3%; ovo de 22% para 34%; leite de 25% para 41%; carne de frango de 22% para 34 %;
carne de porco registrou 6% para 9%; carne de boi com 0% para as duas épocas analisada .

(Tabela 17).

Tabela 17. Distribuicdo dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo os alimentos produzidos e
utilizados na alimentagdo, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006

Ingressantes Formados | Ingressantes Formados | Ingressantes Formados
Alimentos produzidos fri fri fri fri fri
utilizados na alimentagdo n % n % | n % n % | n % n fri%
Feijao 2475 26 81 |10 31 19 59 |13 41 18 56
Arroz 3 9 4 12 |1 3 3 9 3 9 5 15
Verdura 5 15 17 53 | 4 12 9 28 |5 15 9 28
Frutas 8 25 11 34 | 7 22 8 2519 28 11 34
Batata 2 6 3 9 2 6 2 6 0 0 1 3
Ovo 9 280 15 47 | 7 22 12 38 | 7 22 11 34
Leite 18 56 19 59 |11 34 12 38 | 8 25 13 41
Carne de Frango 8 25 16 50 | 6 18 13 41 | 7 22 11 34
Carne de Porco 4 12 6 18 | 2 6 2 6 2 6 3 9
Carne de Boi 1 3 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se pelos dados que houve um aumento na quantidade de propriedades
produzindo os alimentos considerados basicos na alimentagcdo. Apesar de que para a
maioria dos produtos os alunos disseram adquiri-los, verifica-se que existe uma moeda de
troca entre produtos, por exemplo, um produz feijao e troca esse produto com outro que
produz arroz. As frutas, legumes e verduras também sio oferecidas entre as propriedades

vizinhas quando sua produgdo excede ao que sera utilizada pela familia produtora. O
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aumento das propriedades que produzem frango de corte e galinha de postura se deveu ao
projeto “frango feliz” da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz — ESALQ, que
foi implantado através da ETAF em algumas propriedades dos alunos. O mesmo aconteceu
com o Projeto “balde cheio” da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria —
EMBRAPA, visando o incentivo e aumento na producdo de leite. Outros projetos foram
desenvolvidos na ETAF e trabalhados com os alunos utilizando-se técnicas baseadas na
nova Assisténcia Técnica e Extensdo Rural — ATER, entre eles destacam-se: olericultura
organica em parceria com o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR, do
municipio de Itapeva; producdo de batata orginica, em parceria com a Agéncia Paulista de
Tecnologia dos Agronegdcios - APTA, P6lo Regional do Sudoeste Paulista, Unidade de
Pesquisa de Desenvolvimento (UPD), de Itararé - SP; fruticultura temperada, em parceria
com o Servico de Produ¢do de Mudas da Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral —
CATI, do municipio de Itaberd; producgéo de suinos, em parceria com a Agéncia Paulista
de Tecnologia dos Agronegécios - APTA, Pélo Regional do Sudoeste Paulista, Unidade
de Pesquisa de Desenvolvimento (UPD) Itapeva - SP; producdo de mel, derivados de leite,
processamento de carne, panificacio e saponificagdo, em parceria com o Servico Nacional
de Aprendizagem Rural — SENAR, do municipio de Itapeva. Apesar dos projetos
desenvolvidos houve pouco aumento de propriedade produtoras de olericolas, batata
organica e fruticultura que enxergamos com grande potencial para a regido.
Em pesquisa realizada junto aos assentamentos no Estado de Sao Paulo SANTOS e
FERRANTE (2003 p. 46) observam que:
“Os produtos destinados ao consumo proprio tém o cardter
de valores de uso: produgdo de meios de vida que servem aos
proprios produtores, sem a mediacdo do mercado. Por outro
lado, um produto levado ao mercado para a venda torna-se
valor de troca: vende-se determinado produto para, com o
dinheiro recebido, comprar outros dos quais ndo se dispoe.
Tal procedimento atribui a este produto levado ao mercado a
qualidade de mercadoria. E importante frisar que ndo hd
uma miitua exclusdo entre estas duas faces dos produtos.
Alguns produtos sdo primordialmente destinados a venda,
mas sdo também consumidos por quem os produz, possuindo

uma dupla utilidade, como valor de troca e como valor de
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uso. Os produtos que tém valor de uso podem vir a ser

comercializados quando hd excedentes de producdo.”

4.3.2. Necessidades com Relacdo a Alimentacao

Procurou-se analisar também a questdo da seguranca alimentar, perguntando aos
alunos se eles e a familiar tinham alguma restricdo com relagdo a alimentagéo.

Dos alunos ingressantes em 2004, 16% disseram que passavam alguma
necessidade com relacdo a alimentacdo e 84% disseram que ndo tinham qualquer privacao.
Ja os formados dessa turma 100% afirmaram ndo passar necessidades com relagdo a
alimentacdo. O grupo iniciante em 2005 aparece com 6% dos alunos alegando possuir
alguma necessidade alimentar enquanto 94% ndo apresentam. Esses mesmos alunos
quando questionados, novamente, apds estarem formados responderam, em sua totalidade,
que ndo passam necessidades quanto a alimentagdo. O mesmo questionamento realizado
para a turma iniciante em 2006 mostra que 3% dos alunos disseram possuir alguma
restricdo alimentar contra 97% que ndo sentem essa necessidade. Novamente quando
formados e perguntados sobre o mesmo assunto 100% disseram ndo possuir qualquer

necessidade alimentar. (Tabela 18).

Tabela 18. Distribuicio dos alunos ingressantes e formados na ETAF segundo a seguranga
alimentar 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Iniciantes Formados | Iniciantes Formados | Iniciantes Formados
Passa necessidade fri fri fri fri fri fri
alimentar? n % n % |n % n % |n % n %
Sim 5 16 0 0 2 6 0 0 1 3 0 0
Niao 27 84 32 100 |30 94 32 100 |31 97 32 100
Total 32 100 32 100 |32 100 32 100 |32 100 32 100
Fonte: Dados da pesquisa
O Férum Brasileiro de Seguranca Alimentar e Nutricional (FBSAN) em seu [V
Encontro Nacional, realizado em 2003 na cidade de Sao Paulo, declara:
“Por Seguranca Alimentar e Nutricional entende-se

realizacdo do direito de todos a uma alimentacdo sauddvel,

173



acessivel, de qualidade, em quantidade suficiente e de modo
permanente, com base em prdticas alimentares promotoras
de saiide, sem comprometer o acesso a outras necessidades
essenciais e nem o sistema alimentar futuro, devendo
realizar-se em bases sustentdveis.” (Carta da cidade de Sao
Paulo, FBSAN, 2003).

Para GALEAZZI, 1996, p.156:

“A Seguranca Alimentar poderd, entdo, ser definida como o
direito inaliendvel de todos os cidaddos de terem acesso
permanentemente aos alimentos necessdrios, em quantidade
e qualidade, a uma vida digna e sauddvel. Para tanto é
requerida uma produgdo suficiente e sustentada de alimentos
em conformidade com os hdbitos alimentares das populacoes
das diversas regioes brasileiras.”

As respostas dos questiondrios dos alunos ingressantes quando dizem possuir
alguma necessidade em relagdo a alimentag@o, no primeiro momento néo nos chamou
muito a atencdo, porém quando da tabulagdo dos dados e anélise das outras questdes
apresentadas, causou-nos certa preocupagdo. Quando da aplicacdo dos questiondrios aos
grupos ja formados, acrescentamos a pergunta qual era a privacdo que sofriam na hora da
alimentacdo, ou seja, qual era o alimento que faltava em sua mesa. Os poucos alunos que
responderam ter alguma necessidade em relag@o a alimentagdo, disseram que os alimentos
que faltavam eram: bolachas, chocolates, refrigerante. Dois alunos disseram “comer carne
de boi apenas duas vezes por més”, porém essa fonte de proteina era substituida por carne
de suinos e aves. Por essa razdo os alunos formados das trés turmas aparecem como néo
apresentando risco de seguranca alimentar. Com isso verifica-se que esse tema deve ter um

melhor tratamento dentro das disciplinas da Escola.

4.4. Situacao Atual do Jovem

4.4.1. O Jovem Permanece na Propriedade

Quando perguntado aos alunos formados se eles continuavam residindo na

propriedade, obtivemos os seguintes resultados: para os formandos que iniciaram o curso
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em 2004, 84% responderam que sim e 16% que ndo, uma vez que todos possuiam
propriedade rural. No grupo que comecou o curso em 2005, 75% continua na propriedade,
13% ndo estd mais e 13% ndo possui propriedade rural. Dos alunos que foram
matriculados em 2006, 88% ainda residem no estabelecimento rural, enquanto 6% néo
mais, e ainda 6% ndo possui propriedade rural. (Tabela 19). Desses totais de formados que
deixaram a propriedade, a maioria e formada pelas jovens, sendo 4 (quatro) da turma de

2004; 3 (trés) de 2005; e 2 (duas) em 2006.

Tabela 19. Distribui¢do dos alunos formados na ETAF segundo a
permanéncia na unidade familiar 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
fri fri fri
Vocé permanece em sua propriedade? n % |n % |n %
Sim 27 84 |24 75 |28 88
Nao 5 16|14 13|12 6
Nio possuem propriedade 0 0 |4 13|12 6
Total 32 100 [32 100 |32 100

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos que a grande maioria dos formados continuam na propriedade,
contrariando a colocagdo de DURSTON (1996) em que fica no campo o filho ao qual “la
cabeza no le dd para mds”, os jovens pesquisados estdo ficando no campo apds receberem
uma formagao técnica. De acordo com CASTRO (2005) o jovem rural pode ser o agente
de uma transformacdo social que resgate o campo.

Verificou-se que dos formados que deixaram a propriedade rural, a maioria é
composta pelas jovens, o que vem ao encontro da afirmacdo de MENDRAS (1976/1995)
que em um primeiro momento do &xodo rural os homens é que partiam para trabalhar fora,
numa segunda etapa as mulheres € que sdo atraidas pelas atividades urbanas, o mesmo é
observado por LAMARCHE (coord.1993) , DURNSTON (1996a), CAMARANO e
ABRAMOVAY (1999), BRUMER (2002, 2004), SIQUEIRA (2003 e 2004),
WEISHEIMER (2004).

Apesar da proximidade das cidades para as dreas onde residem os alunos

analisados, em torno de 20 Km de distancia para os moradores do assentamento Pirituba
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areas I, IV e VI até a cidade de Itapeva, e aproximadamente 20 Km também dos assentados
nas dreas II, III, V e agricultores familiares ao redor, para a cidade de Itabera. Percebeu-se
pelas respostas dos alunos o pouco interesse em trocar o campo pela cidade. Os jovens
cursaram o Ensino Médio em escolas de Itapeva, Itaberd ou no distrito de Engenheiro
Maia, pertencente ao municipio de Itabera, havendo um constante transito entre as areas
urbana e rural, aos quais os jovens rurais acabam aderindo aos modos de se vestir, agir,
falar, utilizando girias, expressdes e equipamentos da moda, como celulares, MP 3,4, 5 e
até na maneira de se relacionarem. O mesmo foi constatado por CASTRO (2004) e
PEREIRA (2004). Porém, esse contato ndo é razao suficiente para mudar-se para a cidade,
deixando a propriedade e principalmente a familia, pela qual tem forte laco de afeto e
seguran¢a. PEREIRA (2004) verificou que os jovens, preferem continuar morando no
campo, porque consideram o melhor lugar para viver.

Alguns jovens que permaneceram na propriedade disseram que mesmo que
quisessem nao poderiam abandonar a propriedade, pois os pais precisavam de sua ajuda
“para tocar a terra” e eles se sentem com o compromisso de fazerem a propriedade
lucrativa, “ndo podemos abandonar a terra que nossos pais conquistaram” (F.C.F.N.).
LAMARCHE (coord.1993) mostra que o emprego externo apresenta-se como fracasso ou
impossibilidade de optar por alternativas agricolas e locais.

Dos jovens que foram morar na cidade, dois foram cursar a Faculdade de
Agronomia, em Itapeva-SP, e outros trés na cidade de laras-SP, em um projeto do
PRONERA/UFSCAR. Duas jovens casaram-se e foram morar em Itapeva, “ndo queria
deixar a propriedade de meu pai, depois do curso tava ajudando bastante ld, mas meu
marido arrumou emprego aqui e tivemos que vir” (E.L.G.). “Vim prd cidade por causa de
meu marido, mas todo fim de semana t6 na casa de meus pais” (V.P.de C.S.). Os demais
jovens, sendo 6 (seis) mogas e 1 moco, foram para a cidade de Itapeva para trabalhar no
comércio, manicure, mecanico. CASTRO (2004) analisa que o €xodo dos jovens ocorre
devido aos seus interesses pela cidade e por uma insercdo profissional. Constatamos
que esse grupo de jovens em busca de melhores condicdes de vida apesar de dizerem que
sentem muita falta do campo, e principalmente da familia, “mesmo tendo mais gente em
todo lugar, as vezes dd uma soliddo aqui” (S.A.M.), “ se conseguisse ganhar o que ganho
aqui no campo, ndo tinha saido de ld” (E.L.P.D); “no comego era tudo novidade, tinha um
monte de lugar para ir de noite, coisa que ndo tinha no campo, agora chego tdo cansada,
depois do trabalho, que vou assistir a TV e dormir” (S.M.L). CAMPOLIN (2000)

verificou que o abandono do campo pelos jovens ndo € uma opgao pessoal, mas a busca
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por melhores condicdes de vida, visto que eles preferem ficar no campo se conseguirem

viver desse trabalho.

4.5. A ETAF e o Jovem Formado

4.5.1. Beneficios para a Propriedade

Os alunos formados também foram questionados quanto aos beneficios que sua
passagem pela ETAF trouxe com relagdo a sua propriedade. Se ele conseguiu aplicar o que
aprendeu, se houve alguma melhoria com relagéo as pratica, de uma maneira geral, ou seja,
em que a Escola contribuiu em relagfo as atividades da propriedade, cujos dados sdo
mostrados abaixo.

Para o grupo de 2004, 94% disseram que sim, a Escola trouxe beneficios a
propriedade, enquanto 6% ndo perceberam melhora; todos os alunos formados possuiam
propriedade rural. A turma de 2005 relatou que houve um ganho para propriedade, em 84%
dos casos, contra 3% que disseram ndo vislumbrar ganho; do total de alunos formados
nessa turma 13% ndo possuem propriedade rural. Os formados do grupo de 2006
perceberam beneficios de sua formacdo na ETAF em 91% dos casos, enquanto 3% néo

concordam; desse grupo 6% dos alunos ndo tem propriedade rural. (Tabela 20).

Tabela 20. Distribui¢do dos alunos formados na ETAF segundo os beneficios que a
ETAF trouxe em realagcdo a unidade produtiva 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
A ETAF trouxe beneficios em relag@o a sua unidade fri fri
produtiva? n % |n % | n fri%
Sim 30 94 127 84|29 091
Nao 2 6|1 3|1 3
Nio tem propriedade 0 014 13| 2 6
Total 32 100|322 100| 32 100

Fonte: Dados da pesquisa
A grande maioria dos formados percebeu que sua participagdo na ETAF trouxe

beneficios a sua propriedade e isso pode ser observado pelos dados apresentados acima, em

relacdo a tecnologia utilizada, aplicacdo da administracéo, técnicas empregadas, produtos
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produzidos e comercializagdo destes. Os jovens que nao estdo mais residindo na
propriedade também responderam essa pergunta, porque mesmo estando fora percebem
que houve melhorias. E contam que sempre sdo consultados pelos pais e irmao, quando
estdo na propriedade. “Agora comecei a enxergar a propriedade com outros olhos, e
comecei a me interessar mais.” (N.G.M.). “As coisas que aprendi na ETAF, hoje coloco

em prdtica, principalmente no planejamento da propriedade.” (F.C.F.N.).

4.5.2. Beneficios para a Vida Profissional

Foram questionados aos alunos formados, das trés turmas analisadas, quais os
beneficios que a ETAF trouxe em relagéo a sua vida profissional, e se ela trouxe algum
ganho, os resultados obtidos seguem abaixo.

Os formados da turma de 2004 responderam que sim, que tiveram algum ganho
profissional estudando na ETAF, em 94% dos casos, contra 6% que nédo vislumbraram
nenhuma melhora em sua vida profissional. Para os formados, matriculado em 2005,
responderam em, 91% dos casos, que houve uma melhora em sua vida profissional, em
oposi¢ao a 9% dos questionados. Os formandos do grupo ingressante em 2006
responderam que sim, houve uma melhora em sua vida profissional, perfazendo 94% dos
dados, e 6% declararam ndo perceber nenhuma mudanga quanto as suas atividades

profissionais. (Tabela 21).

Tabela 21. Distribui¢do dos alunos formados na ETAF segundo os beneficios que a ETAF
trouxe em relacdo a vida profissional 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 | 2006
A ETAF trouxe algum beneficio em fri fri fri
relacdo a sua vida profissional? n % |n % |n %
Sim 30 94 |29 91 |30 94
Nio 2 613 912 6
Total 32 10032 100]32 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os formados consideram que ndo s6 a formagao técnica oferecida pela ETAF,
mas sim a Escola como um todo colaborou com sua vida profissional, mesmo a maioria
continuando na propriedade. “Com o curso técnico consegui optar pela minha profissdo,

estudo agronomia.” (R. M.). “Aprendi coisas nas aulas teoricas e prdticas que jamais
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esquecerei”. (M.S.L.). “A principal coisa foi me motivar a fazer o curso de agronomia”.
(N.G.M.). “Porque na ETAF eu aprendi e adquiri muitos conhecimentos para toda a vida
e me ajudardo ao longo da vida”. (P.T.M.). “Aprendi técnicas que ndo sabia, e na vida
profissional e pessoal ajudou no melhor relacionamento com as pessoas”. (A.E. da S.).
“Ter estudado na ETAF foi um dos principais motivos que me fizeram decidir estudar
agronomia, pois facilitou meu entendimento em alguns assuntos. Fui indicada a uma bolsa
na UFSCAR e acredito que isso aconteceu pela minha ligacdo no curso da ETAF”.

(D.SM.)

4.6. O Ensino na ETAF

4.6.1. Métodos de Ensino da ETAF

Outro ponto questionado, junto aos formados, foi o método de ensino utilizado
pela ETAF, por meio de suas aulas tedricas, praticas, visitas técnicas, palestras, cursos,
projetos, entre outros, e também as atividades propostas pelos professores para serem
aplicadas em sua propriedade, quando houvesse. As andlises realizadas pelos formados das
turmas de 2004 2005 e 2006 apresentam-se como segue abaixo.

O grupo de 2004 classificou os métodos utilizados na ETAF como bom em 59% dos casos
e 6timo em 41%, nenhum aluno considerou o processo ruim ou indiferente. Os formados
de 2005 consideraram a metodologia de ensino utilizada como boa em 53% das respostas e
Otima em 47% destas, novamente, nenhum aluno julgou como ruim ou indiferente. A
turma de 2006 contemplou os métodos de ensino empregados na ETAF, como bom em
59% e 6timo em 41% dos casos. Nenhum aluno se manifestou indiferente ou analisou com

ruim as técnicas de ensino utilizadas. (Tabela 22).
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Tabela 22. Distribui¢do dos alunos formados na ETAF segundo os
métodos de ensino utilizado na ETAF, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006

fri fri fri

Como foram os métodos de ensinoda ETAF? n % |n % |n %
Ruim O 0|0 0|0 O
Indiferente O 0|0 010 O
Bom 19 59 |17 53 |19 59
Otimo 13 41 [15 47 |13 41
Total 32 100|32 10032 100

Fonte: Dados da pesquisa

Todos os formados das trés turmas classificaram os métodos de ensino da ETAF
como bons ou 6timos. “Os professores foram capazes de explicar muito bem a matéria e
quando surgia uma diivida eles explicavam novamente”. (1. de P.). “Ndo ficava so na
teoria, nos éramos levados para fazer aulas prdticas que ajudavam muito a entender
melhor”. (L. A. da S.). “Porque ensinam bem diferente, pois aprendemos coisas sobre a
nossa terra a nossa propriedade”. (T.A.P.G.). “Pelas aulas tedricas serem mais
detalhadas e as aulas prdticas serem bem simples e interessantes”. (S.M.L.). “Hoje em dia
estou colocando tudo na prdtica, os conhecimentos que na ETAF obtive, e estou muito
agradecido pelos professores. Adquiri conhecimentos que mudaram minha vida”. (M.P.)

Para um acompanhamento do desenvolvimento dos jovens, e também para uma
avaliagdo dos professores e da propria Escola, foi aplicado questiondrio aos alunos para
avaliacdo do Curso de Técnico em Agricultura Familiar na ETAF — Pedro Pomar, no 2°
semestre de 2005 para os 2° e 3° Mddulos e repetido no 1° semestre de 2006 para o 1°
Moddulo, cujos resultados encontram-se no anexo 4. As respostas a esse questionario

mostraram de forma previa o que se constatou nos dados apresentados acima.

4.6.2. Métodos de Ensino da ETAF e do Ensino Médio

Uma vez analisado os métodos de ensino empregados na ETAF, pediu-se também

para que os alunos comparassem esses métodos com os aplicados na Escola de Ensino
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Médio que freqgiientavam, ou que ja tinham freqiientado. Os resultados se apresentam
abaixo.

Para 94% dos formados, da turma de 2004, questionados, os métodos de ensino na
ETAF foram melhores que os utilizados no Ensino Médio; para 6% néo notaram diferenca
entre as Escolas e nenhum aluno considerou o ensino aplicado na ETAF pior que o das
Escolas de Ensino Médio. A mesma tendéncia se verifica para os formados de 2005 com
84% dos alunos considerando o ensino da ETAF melhor e 16% igual aos do Ensino Médio,
novamente nenhum aluno considerou a ETAF pior que as outras Escolas que estudaram.
Para os formados de 2006, novamente observamos que 91% dos pesquisados classificaram
a metodologia de ensino da ETAF superior as Escolas de Ensino Médio, enquanto para 9%
ndo houve diferenca; outra vez nenhum aluno considerou pior os métodos de ensino da

ETAF, quando os comparou com as demais Escolas freqiientadas. (Tabela 23).

Tabela 23. Distribui¢@o dos alunos formados na ETAF segundo os métodos de ensino utilizado
na ETAF comparado com o Ensino Médio, 2004, 2005 e 2006.

2004 2005 2006
Como foram os métodos de ensino da ETAF quando fri fri fri
comparados com o ensino médio? n % |n % |n %
Pior O 0j0 O1]0 O
Igual 2 6|5 1613 9
Melhor 30 94 |27 84 |29 91
Total 32 10032 100|322 100

Fonte: Dados da pesquisa

A maioria dos formados achou a metodologia de ensino da ETAF melhor que a
utilizada no Ensino Médio, porque tratava de sua realidade, de seus anseios, de suas
necessidades. As aulas nio ficavam presas apenas as salas e as atividades préticas e os
técnicos das diferentes dreas que com freqiiéncia eram convidados para levarem sua
experiéncia aos alunos da Escola também colaboraram para esse resultado. Outra
caracteristica citada foi a possibilidade de aplicar em sua propriedade o que aprendia, ou
seja, as tarefas agendadas para casa ajudavam a tentar resolver os problemas apresentados
no dia a dia da empresa familiar. “Porque na ETAF sai com um aprendizado de coisas
diferentes e muito mais interessantes, coisas que no ensino médio ndo teve.” (K.F.). “Os

dois foram bons, mas a ETAF foi melhor pelas aulas prdticas”. (R.E.L.). “Porque os
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professores ensinam bem mais que os do ensino médio”. (S.D. de O.). “Existiam aulas
prdticas e tedricas, e na prdtica os professores mostravam aquilo que era passado na sala,
muitas dividas deixavam de existir, o que ndo acontecia no ensino médio”. (C.A.O.N.)
Segundo o Caderno Cultivando Sonhos do ITESP (1998), as técnicas de extensdo rural
como dia de campo, campo de demonstragdo, excursdes, entre outras sdo de extrema
importancia para a divulgacdo e adogdo de diversas tecnologias de exploragdo agricola,

adequando-as aos objetivos da Reforma Agréria e as condi¢des da agricultura familiar.

4.7. Analise dos Professores da ETAF

Os professores que trabalharam na Escola Técnica de Agricultura Familiar Pedro
Pomar, foram divididos em dois grupos, um dos pertencentes ao Centro Paula Souza, num
total de 11 (onze) professores e outro formado pelos técnicos do Instituto de Terras do
Estado de Sao Paulo — ITESP, com 4 (quatro) funciondrios. O questionério aplicado foi o
mesmo para ambos 0s grupos.

Os técnicos do ITESP que acabaram assumindo a fungéo de professores eram
encarregados das atividades praticas, porém normalmente eles ministravam aulas tedricas
como embasamento para essas atividades praticas. O mesmo aconteceu com os professores
do Centro Paula Souza, que apesar de serem contratados para trabalhar a parte tedrica do
conteudo, com freqiiéncia realizavam atividades praticas com os alunos.

A opinido do corpo docente sobre a formagdo especifica em Técnico em
Agricultura Familiar, todos concordaram da importancia de um profissional que atenda
especificamente a esse segmento da agricultura, apesar de alguns professores do Centro
Paula Souza acharem importante os alunos terem conhecimento, também para “atender as
propriedade maiores, que pode ser uma fonte de emprego”. Os professores do nicleo
comum, que ministraram as disciplinas ética e cidadania, leitura e produg¢do de texto,
informadtica, gestdo e qualidade, e tecnologia e meio ambiente ndo tinham muita clareza
das diferencas entre a formacao do técnico em agricultura e ou pecudria do técnico em
agricultura familiar.

Quando perguntados sobre o que entendiam sobre agroecologia, quais as técnicas
agroecoldgicas conheciam e se trabalhavam algumas delas em sua disciplina, as respostas
foram variadas, com professores que ja haviam realizado cursos e aplicam algumas
técnicas em suas disciplinas, normalmente as mais especificas, e outros que conheciam

pouco sobre o assunto, e ndo conseguiam imaginar como utilizé-lo em seu ensino. De uma
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maneira geral eles classificam a agroecologia como uma atividade agropecudria que busca
uma integracdo harmoniosa e de respeito com a natureza e seus recursos, ou como cita um
técnico do ITESP “agroecologia é um setor do conhecimento que integra, alia, junta os
fenomenos naturais e sociais a exploragdo agropecudria”. Outro técnico dessa institui¢do
coloca como “o cultivo de producdo agropecudria sem dano ao meio ambiente (utopia)”.
Os professores do nicleo comum, citados acima, ndo conseguiram vislumbrar de que
maneira poderiam trabalhar esse tema em sua disciplina, com excecdo de um que utilizava
noticias de jornais relativos ao assunto para promover estudo e debates em salas de aula.
As técnicas agroecoldgicas mais citadas foram: adubagdo orgénica, sistemas agroflorestais,
adubacio verde, compostagem, controle de erosdo com terraceamento, curvas de nivel,
plantio direto, cultivo minimo, rotacdo de cultura, consorciacdo de culturas, utilizagdo de
insumos naturais para controle de pragas e doencgas em plantas e parasitas em animais,
preparo de biofertilizantes.

Sobre desenvolvimento sustentavel disseram que é o desenvolvimento ou
“crescimento” ou “progresso” econdmico, que procura satisfazer as necessidades da
geracdo atual, sem comprometer as geragdes futuras, sem agressdo ao meio ambiente, ou
como a maioria citou, desenvolvimento sustentdvel é aquele “economicamente vidvel,
socialmente justo e ambientalmente correto”. Todos os professores disseram de uma
maneira ou outra trabalhar temas relacionados ao desenvolvimento sustentdvel enfocando
pelo menos uma de suas bases, econdmico, social e ambiental.

Com relacdo a seguranca alimentar entendem que € a capacidade do individuo se
manter as custas de sua prépria produgéo, ou de uma producdo de subsisténcia. Também
foi mencionada a capacidade de se alimentar adequadamente, corretamente, seja produzido
por ele ou adquirido externamente. Outros ainda colocam que “é aquilo que deve ser
produzido minimamente na propriedade de forma a trazer uma garantia de sustento da
familia, sem precisar de grandes gastos para adquiri-los”. A maioria dos questionados
disseram nio tratar desse assunto em suas aulas, que citam quando se faz necessério.
Apenas trés professores, dos quais dois do ITESP e um do Centro Paula Souza disseram
trabalhar esse tema com mais freqiiéncia, e citam que incentivam as “pequenas atividades,
no sitio, tais como criagdo de pequenos animais e a horta caseira, proporcionam uma
garantia na alimentacdo da familia”.

Na hora de definir agricultura familiar, mencionam que se trata de propriedades
pequenas, em que o trabalho é realizado pelos membros da prépria familia, com parcos

recursos financeiros, dispdem de poucos maquindrios e equipamentos, nem sempre
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utilizam as técnicas mais adequadas, tem pequena produgdo, sendo a maior parte para
consumo proprio, e atuam com diversificacio de atividades e produtos produzidos. Porém,
ao serem perguntados se o agricultor familiar pode ter sucesso econdmico em sua
propriedade, 100% dos questionados disseram que sim, e citam a educacio como o
caminho a ser percorrido, e acreditam que a ETAF foi criada para tentar cumprir esse
papel.

Quando questionados sobre as capacitagdes que participou, sejam através de
treinamentos, cursos, palestras, e outros, referentes aos temas: agricultura familiar,
agroecologia, desenvolvimento sustentdvel, seguranca alimentar, extensao rural,
comercializacdo agricola para agricultura familiar e administracio da propriedade familiar,
as respostas foram as seguintes.

Analisando os técnicos do ITESP, 75% participaram de capacitagGes referentes a
agricultura familiar, 50% quando o tema foi agroecologia, 25% sobre desenvolvimento
sustentdvel, os mesmos 25% para seguranga alimentar, 100% a respeito de extensao rural,
e 50% para os assuntos sobre comercializacio e administragao.

Dos professores do Centro Paula Souza apenas 36% tiveram capacitagdo sobre o
tema agricultura familiar, 45% sobre agroecologia, 18% a respeito de desenvolvimento
sustentdvel, somente 9% em relagdo a seguranca alimentar, 36% referente a extensao rural,

18% sobre comercializagdo e 36% relativo a administragdo. (Tabela 24).
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Tabela 24. Distribicao dos professores da ETAF segundo as capacitacdes
que participaram.

Centro Paula

Souza ITESP

fri fri

Capacitagdes que participou n % n %
Agricultura Familiar 4 36 3 75
Agroecologia 5 45 2 50
Desenvolvimento Sustentdvel 2 18 1 25
Seguranca Alimentar 1 9 1 25
Extensdo Rural 4 36 4 100
Comercializagdo 2 18 2 50
Administracio 4 36 2 50

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se que a maioria dos professores apesar de terem certo conhecimento
sobre temas de grande importancia para formacdo dos alunos da ETAF, como agricultura
familiar, agroecologia, desenvolvimento sustentavel, seguranca alimentar, extensao rural,
comercializacdo agricola para agricultura familiar e administracio da propriedade familiar,
ndo participaram de capacitacdes sobre esses assuntos, dificultando um conhecimento mais
amplo, que se torna necessario para poder transmiti-los aos alunos. Mesmo os técnicos do
ITESP que acreditdvamos estar interados sobre esses temas mostraram também
deficiéncia.

O Centro Paula Souza em parceria com a UNICAMP promoveu curso de
capacitag@o em agricultura familiar, onde esses temas também foram abordados, no
entanto, nem todos os professores que participaram continuaram a trabalhar na ETAF. Os
professores do nicleo comum néo fizeram qualquer capacitagdo sobre os assuntos
apresentados, e as informagdes sobre eles foram adquiridos através de leitura, e em
conversa com o coordenador da ETAF que explicava cada ponto e sua importancia para a
formacdo do jovem. Essas “palestras” eram realizadas no translado, de aproximadamente

1h20, entre ida e volta, de Itapeva, onde mora a maioria dos professores, até a ETAF.

185



Pelos resultados apresentados pelos alunos, observamos algumas falhas ja
comentadas em pontos diretamente ligados a esses temas, onde as lacunas deixadas podem
estar na falta de um melhor preparo do corpo docente.

A maior parte dos professores acredita que a vocacdo para a atividade
agropecudria, os conhecimentos adquiridos na ETAF e aplicados na propriedade, o acesso
a informag@o, ao mercado e ao crédito e o apoio técnico sdo condi¢cdes necessdrias para que
o agricultor familiar permaneca no campo em condi¢Ges dignas. Ainda foi citada a
importancia de se atender as necessidades referentes a saide, transporte e lazer. Um dos
professores reconhece a valor de “um projeto de producdo bem realizado e amadurecido
pela familia”.

“Ndo se trata de ministrar exclusivamente um ensino técnico pela prépria metodologia e
filosofia de trabalho; o que se objetiva é a formagdo do cidaddo, capacitado tecnicamente
para o trabalho” (CALALI 1992, p.6).

Veem a necessidade da organizacio, participagéo e educacio para que uma
comunidade rural possa prosperar social, econdmica e ambientalmente.

Alterna-se, assim, a formagdo técnica na propriedade com a formacéo tedrica geral na
escola que, além das disciplinas bésicas, engloba uma preparacdo para a vida associativa e
comunitaria (SILVA, 2003).

Quanto as dificuldades encontradas para elaborar o plano de trabalho baseados
nas competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas, especificas para a formacao técnica em
Agricultura Familiar, apenas dois técnicos do ITESP disseram té-las, os demais ndo
apresentaram, pois o Centro Paula Souza disponibilizou para todos os professores, por
meio da coordenagdo da Escola as ementas necessarias para poder realiza-lo. O
coordenador também estava sempre presente para orientar os professores na solucdo dos
problemas encontrados.

O grupo do ITESP teve dificuldade para fazer o plano de trabalho por ndo serem
docentes de carreira, pois se mostraram excelentes professores na ETAF, as duvidas eram
sanadas pelo coordenador da ETAF, mas mesmo assim os conceitos de competéncia,
habilidades, e bases tecnoldgicas se confundiam para alguns deles.

As técnicas de aprendizagem utilizadas pelos professores basearam-se no
construtivismo, na problematizagao, apesar de alguns professores trabalharem métodos
mais tradicionais, com aulas expositivas. Citam como exemplo técnicas de
problematizagdo, “a partir das variacées de precos da cultura do quiabo, explicar porque

isso acontece, como é determinado o preco do produto”. Ou ainda, “a partir de textos
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Jjornalisticos e artigos cientificos, apontar para o problema do aquecimento global e
consegqiiéncias sobre as atividades agricolas”. Outro disse que:

“o0 aluno traz problemas enfrentados do dia a dia como por exemplo, a deficiéncia
nutricional do quiabo, milho, feijdo, etc., ou o aparecimento de algum parasito em seu
animal, os alunos pesquisavam como solucionar, discutiamos em conjunto, e encontrando
a solugdo para o problema aplicdvamos na propriedade do aluno”.

Para FREIRE (1985) o ponto de partida do trabalho educativo deve ser o saber do
camponés, sedimentado ao longo de geracdes. O resgate dessa memoria é fundamental
para que agricultores e extensionistas entendam seu contexto e possam transforma-lo.

A tarefa do educador € a de problematizar aos educandos o conteido que os mediatiza, e
ndo a de dissertar sobre ele, de da-los, de estendé-lo, entrega-los, como se se tratasse de
algo j4 feito, elaborado, terminado. (FREIRE, 1985)

BORDENAVE (1998) afirma que pela sua esséncia, a educag@o nio tem uma
metodologia tinica, nem técnicas fixas. E orientada por alguns principios: a percepgio da
realidade, o protagonismo do cliente e o trabalho em grupo.

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hip6teses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solugdes. (FREIRE, 1997).

Apesar de a sugestdo de se trabalhar o ensino-aprendizagem de maneira
diferenciada na ETAF, nem todos os professores conseguiram, dificuldades eram devido a
ndo ter um preparo para tal, ou seja, volta a necessidade de capacitagdo dos docentes. Os
alunos sentiam a diferenca e reclamavam dos métodos tradicionais, classificando as aulas
como ‘“chatas”. Isso “forcava” o professor a se preparar melhor para tornar as aulas mais
atrativas.

Um dos grandes problemas enfrentado pelas Escolas é como motivar os alunos a
participarem das aulas, e das atividades propostas nestas. Os professores citam que uma
das maneiras é sempre procurar associar as aulas tedricas as atividades praticas, “procurei
relacionar as atividades propostas com a sua implicacdo e aplicacdo na vida cotidiana de
cada um”. Outro disse: “a partir dos problemas trazidos pelos alunos, viabilizando
debates que envolvessem a classe”. Comentam que: “nas aulas prdticas fazer com que
todos pusessem a “mdo na massa”, porque sendo apenas um grupo trabalha e os demais
se dispersam e perdem o interesse”. Disseram que: “levar temas de interesse dos alunos,
seja referente a drea rural, a atualidade em geral, instigar ao debate e a troca de opinides

e idéias, tinha dia que a hora passava e a gente nem via”.
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As avaliagOes realizavam-se por meio de métodos tradicionais, como a escrita,
mas também se utilizou de avaliagdes das atividades praticas, apresentagdo de semindrios,
trabalhos de pesquisa individual e em grupo em que se apreciou a Compreensio,
Criatividade, Relacionamento de Idéias, Construcdo de Conceitos, Pesquisa, Planejamento;
Execucio, Calculos, Resolucdo de Problemas, Disciplina, Cooperagdo, Interesse e
iniciativa e Organizagao, conforme sugestdo do Centro Paula Souza para os cursos
oferecidos por esta institui¢do.

Além disso tentou-se trabalhar sem realizar avaliagdes escritas, contudo os alunos
ja trazem essa “tradi¢do” arraigada em seu subconsciente, e foi necessario aplica-las. Mas
procurou-se deixar claro para todos que a avaliag@o escrita era apenas mais um dos
instrumentos utilizados e né@o o principal. Mesmo assim a preocupagdo maior dos alunos
era em relagdo “a nota da prova”, isso ocorreu com todas as trés turmas trabalhadas e
apenas no dltimo semestre do curso os alunos conseguiam entender que existem outros
critérios mais importantes de avaliagao, ja citados nos resultados dos professores, que a
“prova escrita”.

Os alunos que freqiientaram a ETAF apresentaram, como na maioria das Escolas,
diferengas de aprendizagem, uns com mais facilidade numa disciplina e maiores
dificuldades em outras, o que € um fato normal para o ensino técnico. Para tentar
solucionar esses problemas foram utilizados alguns procedimentos para recuperar os
alunos com dificuldade de aprendizado. Um dos principais foi escolher o(s) aluno(s) que
apresentava(m) facilidade em determinada disciplina para ser monitor desta, ou seja, assim
que terminava a atividade proposta ele auxiliava os colegas com dificuldades. Esse
procedimento foi adotado tanto para as aulas em sala como para as priticas em campo.
Outra estratégia era a recuperacdo continuada através da retomada do conteddo, atividades
de revisdo extraclasse, “passo um questiondrio abordando os temas que os alunos
apresentam dificuldades para eles pesquisarem e responderem no momento em que tiver
livre”.

Todos os professores que trabalharam na ETAF, com as trés turmas de alunos
pesquisados, acreditam que ela forma técnicos capacitados a prestar assisténcia técnica em
outras propriedades, habilitados para administrar sua propriedade e qualificados a trabalhar
a extensdo rural junto a comunidade.

Todos os professores do Centro Paula Souza e os técnicos/professores do ITESP
reconhecem a importancia da ETAF para a comunidade e para os jovens que a frequentam.

“A maioria, se ndo a totalidade dos jovens da comunidade ndo teriam como freqiientar
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uma escola técnica, ou pela impossibilidade de locomogdo didria, ou porque a familia ndo
tem condigdes de pagar para ele morar na Escola”, atesta um técnico do ITESP, que
conhece muito bem a realidade da comunidade rural, em que trabalha. Os professores do
Centro Paula Souza ndo conheciam a comunidade antes de trabalharem na ETAF, mas a
partir do convivio com os alunos verificou-se que a escolarizacio acabava no Ensino
Médio, e esses jovens demonstravam a necessidade por mais conhecimento e até o sonho
em se tornarem técnicos e abrir portas também para o ensino superior. “Os jovens daqui
sdo mais interessados do que os da ETEc, acredito que é pela oportunidade de estudo que
a ETAF proporciona e que dificilmente eles teriam se ela ndo existisse”, atesta um
professor do Centro Paula Souza. Segundo um professor do nicleo especifico:

“A possibilidade de aprender e chegar a sua propriedade e colocar em prdtica, talvez seja
um dos motivos dos alunos serem mais interessados e participativos, que em outras
escolas que trabalho, a ETAF, com certeza estd trazendo uma grande contribuicdo para a
comunidade e também para a regido, porque ndo sdo coisas independentes” .

“A primeira vez que levei jornais para utilizar artigos para debates, me surpreendi com o
interesse dos alunos, acreditava que eles so leriam as pdginas de esporte, mas ndo,
praticamente vasculharam todo o jornal, inclusive a parte de economia”, comenta uma
professora do nicleo comum. “Vejo a ETAF como um dos maiores beneficios que a
comunidade recebeu nos iiltimos anos, hoje os filhos dos agricultores tem uma profissdo

que pode, com certeza, ajuda em muito seus pais”, afirma professor do Centro Paula Souza

5. Conclusoes

O presente trabalho de pesquisa procurou avaliar a importancia da Escola Técnica
de Agricultura Familiar — ETAF — Pedro Pomar, na formacao dos jovens que cursam sua
habilitag@o técnica, para a comunidade na qual estd inserida e os seus resultados visando ao
desenvolvimento rural sustentdvel.

Constatou-se que a criagdo de uma Escola Técnica implantada no préprio meio
rural possibilitou aos jovens que dificilmente teriam a possibilidade de cursar uma
habilitagdo técnica pudessem fazé-lo. Considerando os grupos pesquisados, compostos de
tr€s turmas de alunos que concluiram a habilitacdo técnica em agricultura familiar, foram

aproximadamente cem jovens diplomados, que segundo relato deles préprios, seria
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praticamente impossivel obter essa formacdo caso a Escola ndo estivesse em seu proprio
meio.

Percebemos também a importancia social da Escola, que através de festas para
arrecadar verba para suprir as suas necessidades, conseguiu integrar a comunidade
distribuida em seis dreas de assentamento e de pequenas propriedades familiares,
resultando inclusive em unido conjugal de alguns jovens que participaram dos eventos
promovidos.

A formagdo técnica, oferecida pela ETAF, possibilitou aos jovens permanecerem
em suas propriedades, com uma participag@o mais ativa em relacdo as tomadas de decisdes
e administra¢do, aumentando, também, o nivel tecnoldgico e de técnicas aplicadas, com
conseqiiente aumento na renda familiar.

A pesquisa nos mostrou, também, que as propriedades dos jovens sdo todas
enquadradas dentro da definicdo de agricultura familiar, inclusive as areas de
assentamento, e que todo o recurso humano, para execu¢ado das tarefas na propriedade, vem
da prépria familia.

As métodos de ensino-aprendizagem utilizados na ETAF foram aprovados pelos
alunos por se trabalhar dentro de sua realidade, levando seus problemas para a Escola e
através da participacdo dos colegas procurava-se solucioné-las, fugindo dos métodos
bancérios tradicionalistas, préprios do meio urbano, que deixam de trabalhar dentro da
realidade do meio rural, ou seja, buscou-se aplicar a educa¢do do campo. Como
conseqiiéncia havia maior participag¢@o dos alunos nas aulas e isso se refletiu nos
beneficios que a ETAF trouxe para sua vida profissional e aplicagdo do que foi apreendido
na Escola para a sua propriedade.

Apesar de os beneficios comentados acima, existem falhas que precisam ser
sanadas, relacionadas as institui¢des e atores ligados a ETAF:

- diminuir a burocracia entre o Centro Paula Souza e o ITESP para a assinatura do termo
de parceria, que por pequenas cldusulas juridicas, que ndo trazem nenhum Onus para ambas
as instituicdes, t€m prejudicado a divulgacdo da habilitagdo oferecida pela ETAF, e
consequentemente a formacao das classes de alunos;

- cursos de capacitacio para os professores, tanto relacionados as ementas trabalhadas pela
ETAF - principalmente as relacionadas a ATER, agroecologia e desenvolvimento
sustentdvel - como de metodologia de ensino voltado para o P.B.L. - “Problem Basead

Learning ““, ou Aprendizagem Baseada em Problemas, como seu método de ensino, pois
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dessa forma busca aplicar os mais atualizados conhecimentos da Pedagogia e Psicologia
Educacional no ato de ensinar e aprender;

- a coordenacdo da ETAF deve ser exercida por profissional comprometido com a
ideologia proposta para a Escola, e deve ter participacdo na comunidade, para que ela se
sinta parte integrante da Escola, o que na realidade o &;

- outras habilitagdes técnicas ou cursos de qualificacio profissional devem ser oferecidos
pela ETAF, inclusive no periodo noturno, para atender as pessoas que trabalham durante o
dia e, por essa razdo, ndo conseguem freqiientar os cursos matutinos;

Apesar desses problemas, que sdo totalmente passiveis de serem sanadas, a ETAF
compre com 0s objetivos propostos. E além da habilitacdo fornecida pelo Centro Paula
Souza, outros cursos de qualificacio de recursos humanos sio oferecidos para a
comunidade.

A parte mais dificil, aquela de sua implantagao, ja foi vencida, agora resta as
instituicdes e pessoas envolvidas no projeto, terem o bom senso de resolverem os detalhes
que acabam travando o desenvolvimento das atividades da
Escola, cujas conseqiiéncias negativas, recaem, como sempre, sobre a comunidade que

acreditou na ETAF e se dedicou ao seu sucesso. — Pedro Pomar.
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ANEXOS
Anexo 1. Pesquisa de Avaliagdo 2008

C LA S_UZ;___{ INSTRUMENTO DE

AVALIACAO

¥t

Centro Estadaal de Educagio Teenoligica Paula Sowm
GOVERMD DO ESTADO DE BAD FALLD

P A

ETAF

QUESTIONARIO DE PEDRO POMAR
ALUNOS

A- DADOS PESSOAIS
1- Médulo

1 Primeiro 7

2 segundo 0

3 Terceiro 16
2- Turno

1 manha 23

2 tarde 0
3 -Sexo

1 Feminino

2 Masculino
4- Idade

até 18 19a23 24 a 28 29a33 34 a 38 mais de 38
20 | 2 | 1 | 0 | 0 0 |

5- A qual categoria (cor o raca), definida pelo IBGE, vocé pertence

1 Branca 12

2 Preta 4

3 Parda 5

4 Amarela 0

5 Indigena 2
6- Tem o 22 grau ou médio completo

1 Sim 9 nao respondeu 1

2 Néo 12
7- Na sua vida escolar, vocé estudou

integralmente em escola publica
1 (Federal,Estadual ou municipal) 20
integralmente em escola particular (sesi,senai,

2 senar) 0

3 maior parte em escola publica 3

4 maior parte em escola particular 0
8- atualmente vocé trabalha

1 néo 14

2 sim, na area do curso 4

3 sim (fora da area do curso) 5

B- CONTE SOBRE SUA ESCOLHAS

207



Escolhi esta escola porque:

9 é uma boa escola

10 € a mais préxima de minha residéncia ou emprego

11 tinha o curso que eu queria

12 foi indicada por conhecidos

13 é gratuita

14 os seus pais aconselharam
Escolhi este curso porque

15 tenho algum conhecimento da area e gosto do curso

16 possibilita maiores oportunidades de emprego

17 pretendo me profissionalizar

18 pretendo exercer a profissao de técnico
19 pretendo prosseguir estudos na area
20 trabalho na &rea

21 freqUento o ensino médio nesta escola
22 é reconhecido como um bom curso

C- CONTE SOBRE A AVALIACAO
Esta Escola foi avaliada em 2007. Vocé

23 ficou sabendo dos resultados
24 percebeu melhorias

D- CONTE SOBRE SUA ESCOLA

D.1 - Avalie sua escola quanto a :

25 salas de aula (carteiras,iluminagao,quadros, ...)

higiene e limpeza da escola em geral

26 (banheiros,salas,..)

27 biblioteca

28 laboratorios e oficinas (ferramentas)

29 respeito aos direitos e deveres dos alunos
informagao e participagéo da escola em

30 eventos
eventos abertos a comunidade organizados

31 pela escola

32 atendimento dos funcionarios

33 atendimento da secretaria

34 informacbes sobre atividade da APM

35 prestagao de contas da APM

36 oferecimento de oportunidades de estagios
informagao sobre promogao, retencao,

37 recuperagao, ...

oferecimento de oportunidades a participagdo em
38 atividades extracurriculares

39 participagao de representantes de alunos
40 apoio a organizagao de grémio escolar
existéncia e conservagao de extintores de

41 incéndio
informagdes sobre desocupagado no caso de
42 incéndio

43 condigbes de seguranga fisica dos alunos na
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Sim, nao nao
influenciou | influenciou | respondeu
21 1 1
11 8 4
21 1 1
17 4 2
20 0 3
15 5 3
14 3 6
20 1 2
20 2 1
16 3 4
15 5 3
9 9 5
0 14 9
19 1 3
sim, nao sei,
integralmente | parcialmente nio Sl )
na escola
7 7 3 2
11 9 2 0
muito bom bom regular ruim
3 13 5 2
2 12 8 0
1 5 14 3
4 12 6 1
2 15 6 0
0 9 9 3
2 2 8 6
6 10 6 0
4 10 8 0
1 10 10 1
0 11 10 1
2 7 10 4
5 8 8 2
3 6 7 6
0 5 12 4
2 4 6 10
0 5 7 10
1 5 5 12
0 9 6 8

resy

resy



44

escola
condigbes de seguranga nas aulas praticas

D.1 - Avalie sua atuagao e interesse em relacao a :

45
46
47
48
49
50
51

participagao, desempenho e cooperagao em
sala de aula

APM e ou cooperativa

trazer material necessario para as aulas
preservagao do patrimdnio

dedicacao e estudo fora da sala de aula
respeito as normas

projetos (responsabilidade e compromisso)

E- CONTE SOBRE OS SEUS RELACIONAMENTOS

Avalie seu relacionamento com:

52
53
54
55

professores
funcionarios
direcdo
colegas

F- CONTE SOBRE O SEU CURSO

F.1 - avalie seu curso quanto a:

56
57

58
59

60

61
62
63

adequagao dos equipamentos em relagédo ao
desenvolvimento dos conteddos

conhecimentos adquiridos

conteudo ensinado e sua relagdo com o
trabalho

atualizacao dos contelidos ensinados
conhecimento que os professores tém das
disciplinas que lecionam

projetos interdisciplinares (desenvolvidos por
diferentes disciplinas)

qualidade das aulas teodricas

qualidades das aulas praticas

F.2- Durantes o curso estao sendo oferecidas informacoes
ou atividades relacionadas com:

64
65

66

67
68

69

consciéncia ambiental (preservagao do meio
ambiente,...)

ética profissional, responsabilidade e cidadania
desenvolvimento da comunicagéo oral e
escrita

gestdo (organizagao, liderancga,
administragao,...)

habilidade na utilizagdo de equipamentos, maquinas
e ferramentas

nogdes sobre CIPA e Seguranca e Medicina do
trabalho

G- CONTE SOBRE O QUE ACONTECE NAS AULAS

Durante as aulas, de modo geral, vocé percebe que
os professores:

70
71

promovem atividades que incentivam o desenvolvimento de
héabitos de higiene e seguranca

utilizam recursos audiovisuais(video, musica, jornais
transparéncias...)
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1 11 7 3

muito bom bom regular ruim
4 14 4 0
1 12 9 1
5 15 3 0
5 13 4 1
3 9 9 1
4 13 5 1
4 12 7 0

muito bom bom regular ruim
11 10 0 1
12 9 1 0
8 9 3 2
15 7 0 0

muito bom bom regular ruim
2 16 4 1
7 14 2 0
9 11 3 0
7 16 0 0
10 12 1 0
2 18 1 2
7 15 1 0
6 12 3 1

e muitas poucas e
P vezes vezes
9 11 3 0
7 9 6 1
9 9 2 2
10 8 4 1
8 9 5 1
3 7 10 3
muitas poucas
sempre vezes vezes nunca

3 5 9 2
0 4 15 4

resy

resy

resy

resy

resy



72 atendem a todos os alunos sem discriminacao 12 4 7 0
incentivam a participacéo em atividades externas (feiras,

73 exposicoes, visitas,...) 7 3 10 2

74 apresentam os critérios de avaliagao 9 8 4 0
procuram aproveitar os conhecimentos e habilidades que

75 os alunos ja tem 10 10 2 1
permitem que os alunos proponham outra formas para os

76 mesmos resultados 8 9 4 2

77 tratam os assuntos com objetividade e clareza 15 5 3 0

78 procuram estimular o raciocinio dos alunos 14 8 1 0

79 demonstram ter preparado suas aulas 13 7 3 0
estimulam o trabalho em grupo e espirito de

80 cooperacao 11 11 1 0
relacionam os conhecimentos ministrados com

81 outra areas 10 11 2 0

82 mantém a atencao da classe 11 7 5 0
analisam as provas, comentam os resultados e oferecem

83 atividades de recuperagio 19 4 0 0

Avalie a situacao dos professores quanto a: muito bom bom regular ruim

84 freqliéncia (assiduidades as aulas) 8 12 3 0

85 pontualidade (cumprir o horario) 3 10 10 0
apresentacdo da programagao dos contetidos das

86 disciplinas do médulo 9 12 2 0

87 cumprimento da programacgao apresentada 7 13 3 0

- satisfatoria com com
H' AVALIAGAO GERAL DO CURSO plenamente mente algum?s muitaﬂs
| restricoes |restricoes

88 o0 curso esta atendendo ao que esperava 12 11 0 0

89 esta satisfeito com o curso 11 12 0 0
a organizacao e conteudos estao preparando
para o desempenho profissional (postura e

90 apresentagao) 9 11 2 0

I-DESEMPENHO PEDAGOGICO

l.1sobre as disciplinas que vocé cursa ou ja cursou, cite aquelas onde ocorre/ocorreu maior aprendizagem

91

12

oa

3a

1.2- sobre as disciplinas que vocé curso ou ja cursou, indique as que encontra ou encontrou dificuldades

92

12

oa

32

Sobre as disciplinas (12, 22 e 32) indique o motivo. Tenho dificuldade porque:

93
94
95
96

97
98

99
100
101
102

nao gosta da disciplina

exige muito tempo de estudo

nao tenho tempo suficiente

falta clareza nas exposi¢des do professor

julgo que o conteudo n&o é importante para
minha formagao profissional

falta preparo nas aulas

nado ha relagdo com o que é ensinado e a
pratica profissional

falta motivagéo ao professor

exige muito trabalho extra classe

0 que o professor cobra nao coincide com o
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que foi ensinado
103 o professor € especialista em outra area
104 ha pouco equipamento pa muitos alunos 5
105 ha equipamentos que nao funcionam 4

—_

Anexo 2 . Questiondrio aplicado aos alunos ingressantes.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE ENGENHARIA AGRICOLA

CONFIDENCIAL
QUESTIONARIO

Alunos Ingressantes no Curso

Nome

Data de Nascimento: Cidade:

Profissdo

Endereco:

Nome do Pai

Data de Nascimento: Cidade
Profissdo

Nome da Mae

Data de Nascimento: Cidade
Profissdo

1) Por que estd fazendo o Curso Técnico em Agricultura Familiar?
2) Conte sua histéria de como conseguiu a terra?
3) H4 quanto tempo esté na terra?

4) Qual o tamanho da propriedade?

5) Quem trabalha na propriedade?

6) Tem empregados? Quantos? Qual sua fungio?
7) Qual a renda familiar?

8) Qual a renda da propriedade?

9) Alguém n a propriedade trabalha fora? Qual sua fun¢@o?
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10) Quais maquinas tem na propriedade?

Magquinas Quantidade

Tempo de Uso

Trator

Semeadeira

Colheitadeira

Outras

11) Utiliza tragdo animal?
() Sim
( ) Nao. Por qué?

12) Quais equipamentos tem na propriedade?

Equipamentos Quantidade

Tempo de Uso

Arado

Grade

Rocadeira

Pulverizador - Tragéo

Pulverizador - Costal

Semeadeira-Tracao

Calcareadeira

Adubadeira

Colheitadeira - Tragdodo

Carreta

Outros:

13) Quais benfeitorias tem na propriedade?

Benfeitorias Quantidade

Tempo de Uso

Casa

Galpao — Maquinas
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14) O que vocé produz?

Produto Area Produtividade Renda

Feijao

Milho

Quiabo

Jil6

Leite

Suino

Horta

Outros:

15) Que outro tipo de atividade econdmica vocé tem na Propriedade?

16) Quais técnicas a propriedade usa:

a) Area agricola:
Anilise do solo ( ); Calagem ( ); Adubagio Quimica ( ) ;
Adubacdo Organica ( ); Aduabagdo Verde ( ); Plantio Direto ( ) ;

Plantio Convencional ( ); Adubacio de Cobertura — Quimica( ); Adubacgdo de
Cobertura — Organica ( ); Adubacgfo Foliar ( ); Inseticidas ( ) ; Fungicidas ( );
Herbicidas () ; Controle Alternativo de Pragas e Doengas (). Qual?

; Equipamento de Protec@o Individual — EPI ( ) ; Curvas

de nivel ou Terrago ( ); Rotagdo de Culturas ( ) ; Consorciacdo de Culturas () ;

Compostagem ( ) ;

b) Area de Pecudria

Silagem () ; Fenacdao ( ); Capineira( ); Forrageiras de Inverno ( ) ;

Adubacdo de Pastagem e Capineiras ( ) ; Rotacdo de Pastagem ( ); Calculo de
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Racdo ( ); Sincronizagdo de Partos () ; Cobertura acompanhada ( ) ;
Mineralizacdo Animal ( ); Vacinagdo do Rebanho ( ); Inseminagdo Artificial ( );
Ordenha Mecanica ().

17) Vocé faz a manutencdo das maquinas? ( ) Sim ( ) Nao

Como? De quanto em quanto tempo?

18) Voceé industrializa os produtos agropecuarios? ( ) Sim () Néo
Quais? Como ¢é feito? Para consumo ou Venda? Qual a quantidade?

19) Vocé aproveita os residuos animais ou vegetais? ( ) Sim ( ) Nao
Quais? De que maneira?

20) E feito o Planejamento das atividade? ( ) Sim ( ) Nao

Descreva como.

21) Como € calculado o custo de producdo?

22) E feito o controle das atividade? ( )Sim ( ) Nio

Descreva como.

23) Como sdo organizadas as atividades na propriedade?

24) Vocé tem assisténcia técnica? ( ) Sim ( ) Nao

Por quem? De quanto em quanto tempo?

25) Quando vocé ndo tem assisténcia técnica, como toma as decisdes?

26) Vocé faz alguma pesquisa antes de tomar decisdes? ( ) Sim ( ) Nao
Como?

27) Vocé faz o inventdrio da propriedade? ( ) Sim ( ) Nao

De quanto em quanto tempo?

28) Voceé ja fez um diagndstico de sua propriedade? ( ) Sim () Néao
Como?

29) Qual sua influéncia nas decisdes relativas a propriedade?

30) Como vocé comercializa seus produtos?

31) Sua familia produz o alimento que consome? ( ) Sim ( ) Nao
Quais vocé produz e quais vocé tem que comprar?

32) Vocés passam alguma necessidade em relacdo a alimentacdo? ( ) Sim ( ) Nao
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Anexo 3. Questiondrio aplicado aos alunos formados

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE ENGENHARIA AGRICOLA

CONFIDENCIAL

QUESTIONARIO

Dois anos apés a conclusao do Curso

Nome:

Responda abaixo o que houve de melhoria na propriedade:

1) Quem trabalha na propriedade?

2) Tem empregados? Quantos? Qual sua fungao?

3) Qual a renda familiar?

4) Qual a renda da propriedade?

5) Alguém na propriedade trabalha fora? Qual sua funcio?

6) Quais méquinas tem na propriedade?

Maiquinas

Quantidade

Tempo de Uso

Trator

Semeadeira

Colheitadeira

Outras

7) Utiliza tracdo animal?
() Sim
( ) Nao. Porque?

215



8) Quais equipamentos tem na propriedade?

Equipamentos

Quantidade

Tempo de Uso

Arado

Grade

Rocgadeira

Pulverizador - Tragéo

Pulverizador - Costal

Semeadeira-Tracao

Calcareadeira

Adubadeira

Colheitadeira - Tragdodo

Carreta

Outros:

9) Quais benfeitorias tem na propriedade?

Benfeitorias

Quantidade

Tempo de Uso

Casa

Galpao — Méquinas

10) O que vocé produz?

Produto Area

Produtividade

Renda

Feijao

Milho

Quiabo

Jil6

Leite

Suino
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Horta

Outros:

11) Que outro tipo de atividade econdmica vocé tem na Propriedade?

12) Quais técnicas a propriedade usa:

a) Area agricola:
Anélise do solo ( ); Calagem ( ); Adubagdo Quimica ( ) ;
Adubacdo Organica ( ); Aduabagdo Verde ( ); Plantio Direto ( ) ;

Plantio Convencional ( ) ; Adubacdo de Cobertura — Quimica( ); Adubacdo de
Cobertura — Organica ( ); Adubacgdo Foliar ( ); Inseticidas( ) ; Fungicidas ( );
Herbicidas () ; Controle Alternativo de Pragas e Doengas (). Qual?

; Equipamento de Protec@o Individual — EPI ( ) ; Curvas

de nivel ou Terrago ( ); Rotagdo de Culturas ( ) ; Consorciacdo de Culturas () ;

Compostagem ( ) ;

b) Area de Pecudria

Silagem () ; Fenacdo ( ); Capineira( ); Forrageiras de Inverno ( ) ;
Adubacdo de Pastagem e Capineiras ( ) ; Rotacdo de Pastagem ( ); Calculo de
Racgdo ( ); Sincronizagdo de Partos () ; Cobertura acompanhada () ;

Mineralizacdo Animal ( ); Vacinagdo do Rebanho ( ); Inseminagdo Artificial ( );
Ordenha Mecéanica ( ).
13) Vocé faz a manutencdo das maquinas? ( ) Sim ( ) Nao
Como? De quanto em quanto tempo?
14) Vocé industrializa os produtos agropecudrios? ( ) Sim ( ) Ndo
Quais? Como ¢é feito? Para consumo ou Venda? Qual a quantidade?
15) Voceé aproveita os residuos animais ou vegetais? ( ) Sim ( ) Nao
Quais? De que maneira?
16) E feito o Planejamento das atividades? ( ) Sim ( ) Nao

Descreva como.
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17) Como é calculado o custo de produgdo?

18) E feito o controle das atividade? ( ) Sim () Nao

Descreva como.

19) Como sdo organizadas as atividades na propriedade?

20) Vocé tem assisténcia técnica? ( ) Sim ( ) Nao

Por quem? De quanto em quanto tempo?

21) Quando vocé nao tem assisténcia técnica, como toma as decisdes?
22) Vocé faz alguma pesquisa antes de tomar decisdes? ( ) Sim ( ) Nao
Como?

23) Faz o inventdrio da propriedade? ( ) Sim ( ) Nao

De quanto em quanto tempo?

24) Ja fez um diagnéstico de sua propriedade? ( ) Sim ( ) Nao
Como?

25) Qual sua influéncia nas decisdes relativas a propriedade?

26) Como vocé comercializa seus produtos?

27) Sua familia produz o alimento que consome? ( ) Sim ( ) Nao
Quais voce produz e quais tem que comprar?

28) Vocés passam alguma necessidade em relacdo a alimentacio?

29) A ETAF e sua formag@o técnica trouxeram algum beneficio em relacéo a propriedade?
() Sim. Quais?

() Nao. Porque

30) A ETAF e sua formag@o técnica trouxeram algum beneficio em relagéo a sua vida
profissional? E na vida pessoal?

() Sim. Quais?

() Nao. Porque

31) Ter estudado na ETAF apresentou alguma oportunidade que vocé ndo teria? Quais?
32) Vocé continua em sua propriedade? ( ) Sim () Néo

33) Se nao porque saiu? Estd sendo melhor? Gostaria de voltar para a Propriedade?

34) Se sim houve alguma mudanca apés a ETAF na sua participacio na propriedade
(administragdo, relacionamento com familiares, etc)

35) Os métodos de ensino da ETAF (aulas tedricas e praticas) foram:

( ) Ruim

() Indiferente
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( ) Bom
( ) Otimos

Porque?

36) Comparando os métodos de ensino da ETAF com os da Escola de Ensino Médio que
vocé cursou, achou os da ETAF:

() Pior

( ) Igual

() Melhor

Por qué? Quais as diferencas
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Anexo 4. Questiondrio aplicado ao corpo docente

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE ENGENHARIA AGRICOLA

CONFIDENCIAL
QUESTIONARIO

CORPO DOCENTE

Quais disciplinas vocé cursou na ETAF:

1) Qual a sua opinido sobre a formagdo especifica em Técnico em Agricultura Familiar?
2) Vocé teve alguma dificuldade em elaborar o Plano de Trabalho para sua(s) disciplina(s),
sendo estas especificas para a Agricultura Familiar?

() Sim. Quais?

() Nao.

3) O que vocé entende por agroecologia?

4) Quais técnicas agroecoldgicas vocé conhece?

5) Vocé trabalha alguma técnica de agroecologia em sua (s) disciplina(s)

6) O que voce entende por desenvolvimento sustentdvel?

7) Em sua(s) disciplina(s) vocé trabalha alguma competéncia buscando o desenvolvimento
sustentavel?

8) O que vocé entende por seguranca alimentar?

9) Como vocé define agricultura familiar?

10) Vocé acredita que o agricultor familiar pode ter sucesso econdmico em sua
propriedade (empresa rural)?

() Sim. Como?

() Nao. Porque?

11) Quais medidas seriam necessdrias para diminuir o custo de produ¢do em uma

propriedade familiar?
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12) Voceé acredita que o técnico formado na ETAF esta capacitado a:
a) Prestar assisténcia técnica em outras propriedade?

() Sim.

() Nao. Porque?

b) Administrar sua propriedade?
() Sim.
() Nao. Porque?

c¢) Trabalhar a extensao rural junto a comunidade?

( ) Sim.

() Nao. Porque?

13) Voce ja participou de treinamentos, cursos, palestras, etc, cujo tema foi:

Agricultura familiar ( ); Agroecologia ( ); Desenvolvimento sustentdvel ( );
Segurancga alimentar ( ); Extensdo Rural ( ); Comercializacio agricola para agricultura
familiar ( ); Administragdo para agricultura familiar ( )

14) Quais condicdes voce acha que sejam necessérias pra que o agricultor familiar
permanega no campo com condi¢des dignas?

15) Na sua opinido o que seria necessdrio pra que uma comunidade rural consiga prosperar
social, econdmica e ambientalmente?

16) Quais métodos de ensino utilizou para ministrar suas disciplinas na ETAF?

17) Vocé utilizou da PBL ( ........ ) em suas aulas? Dé algum exemplo.

18) Que técnicas vocé utilizou para motivar os alunos a participarem das atividades
propostas?

19) Como voce avaliou as atividades propostas (tedrico e praticas)?

20) Quais procedimentos vocé utilizou para recuperar alunos com dificuldade de

aprendizado?

Anexo 5. Questiondrio aplicado aos alunos para avaliacdo do Curso de Técnico em
Agricultura Familiar na ETAF — Pedro Pomar, no 2° semestre de 2005 para os 2° e 3°
Moddulos e repetido no 1° semestre de 2006 para o 1° Médulo.

Questdes:
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1 - O que aprendi aplico ou vou aplicar no meu trabalho?

2 - Sinto-me seguro para assumir atividades profissionais dentro da 4rea de minha
formacgao?

3 - Os conhecimentos adquiridos facilitam o acompanhamento e a compreensio das
inovagdes do setor, das noticias  técnicas e dos avangos tecnoldgicos?

4 - Utilizo conceitos e termos técnicos da drea do curso com seguranga?

5 - Conhego o campo de trabalho em que posso atuar como técnico?

6 - As aulas préticas proporcionam condi¢des para o desenvolvimento de competéncias
especificas exigidas mercado de trabalho?

7 - A maioria dos componentes curriculares contribuiu efetivamente para a formagao
técnica?

8 - Os métodos utilizados pelos professores nas aulas incentivaram a participagdo dos
alunos, facilitando o aprendizado?

9 - A estrutura dos laboratérios, oficinas e setores técnicos da escola permitiu o
desenvolvimento das aulas praticas?

10 - O sistema de avalia¢do adotado na maioria dos componentes curriculares permitiu
demonstrasse 0 meu conhecimento?

11 - A sequéncia dos componentes curriculares ao longo do curso foi adequada?

Respostas dos 32 alunos que freqiientavam o 3° Médulo (alunos que ingressaram no 2 °©

semestre de 2004)

|Discordo N30 tenho opinido Formada Concordo
Questao 1 0 3 29
Questdo 2 1 7 24
Questdo 3 0 1 31
Questao 4 0 4 28
Questio 5 0 8 24
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Questao 6 0 1 31
Questao 7 0 1 31
Questao 8 0 1 31
Questdo 9 29 2 1

Questdo 10 0 1 31
Questio 11 0 16 16

Respostas dos 35 alunos que freqiientavam o 2° Médulo (alunos que ingressaram no 1 °©

semestre de 2005)

Discordo Nao tenho opinido Formada Concordo
Questdo 1 0 2 33
Questdo 2 0 13 22
Questao 3 1 2 33
Questio 4 0 19 16
Questao 5 0 2 33
Questido 6 1 1 33
Questao 7 0 0 35
Questao 8 0 2 33
Questdao 9 32 3 0
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Questao 10 0 0 35

Questio 11 1 8 26

Respostas dos 35 alunos que freqiientavam o 1° Médulo (alunos que ingressaram no 1 °©

semestre de 2006)

Discordo N4o tenho opinido Formada Concordo
Questao 1 3 3 29
Questio 2 0 16 19
Questdo 3 0 8 27
Questao 4 0 22 13
Questio 5 1 4 30
Questao 6 0 4 31
Questao 7 0 5 30
Questao 8 0 3 32
Questdo 9 28 5 2
Questao 10 0 3 32
Questio 11 1 26 8
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