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RESUMO

Esta pesquisa busca problematizar as potencialidades do desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas de Geografia através da insercdo de leitura de Literatura dentro de algumas
temdticas de ensino para o 7° ano do Ensino Fundamental. Apoia-se na abordagem qualitativa
interpretativista, com o aporte tedrico da Historia Cultural e da Pesquisa-Ac¢do, tendo como
condi¢do de produ¢do o acompanhamento de duas turmas do municipio de Itapira, estado de
Sao Paulo. Geografia e Literatura caracterizam-se por constituirem-se em duas disciplinas
diferentes, de acordo com o objeto de estudo a que cada uma se dedica. Apesar de suas
caracteristicas especificas como dreas de conhecimento, o saber sistematicamente acumulado
pela leitura de Literatura potencializa e enriquece os estudos desenvolvidos pela Geografia na
area de ensino na escola. A leitura de Literatura nos traz a possibilidade de conhecer lugares e
paisagens além do que os livros didaticos apresentam como conteddo, contribuindo para o
processo de ensino-aprendizagem. A temadtica deste trabalho e sua pesquisa em campo

proporcionaram a aproximacao dos alunos com diferentes textos/autores literarios brasileiros.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Leitura de Literatura; Interdisciplinaridade; Préticas

Pedagdgicas.



ABSTRACT

This research seeks to problematize the potential of developing pedagogical practices in
Geography through the insertion of (literature reading) within some teaching themes for the 7th
year of Elementary Education. It is based on a qualitative interpretative approach, with the
theoretical contribution of Cultural History and Action Research, with the production condition
of monitoring two classes in the municipality of Itapira, state of Sdo Paulo. Geography and
Literature are characterized by being constituted in two different disciplines, according to the
object of study to which each one is dedicated. Despite its specific characteristics as areas of
knowledge, systematically accumulated by reading Literature enhances and enriches the studies
developed by Geography in the field of teaching. Reading Literature brings us the possibility
of knowing places and landscapes beyond (those that) textbooks present as content, contributing
to the teaching-learning process. The theme of this work and its research in the field provided

the approximation of the students with different Brazilian literary texts/authors.

Keywords: Geography Teaching; Reading of Literature; Interdisciplinarity; Pedagogical

Practices.
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Introducao

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (Paulo Freire, Pedagogia da
Autonomia — 1996, p. 29)

Aparentemente a Geografia e a Literatura parecem constituir-se campos de
conhecimento muito diferentes. Segundo o Diciondrio Michaelis Online, Literatura
corresponde a “Arte de compor escritos, em prosa ou verso, de acordo com determinados
principios tedricos ou praticos”, enquanto a Geografia’> (segundo o mesmo diciondrio) é
definida como a “Ciéncia cujo objetivo é descrever a forma, os acidentes fisicos, os fendmenos
biolégicos, o clima, as producdes, a populagdo e as divisdes politicas que ocorrem na Terra”.
Mesmo com caracteristicas que as distinguem uma da outra, a leitura da Literatura — entendida
como patrimonio cultural humano — pode promover experi€ncias enriquecedoras para o
desenvolvimento da Geografia escolar por meio de um trabalho, por exemplo, interdisciplinar
no processo de construcdo da aprendizagem. Antonio Candido (2012), ao exaltar a importancia

da leitura de literatura, reitera que

A fungdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério mas humanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1) ela é uma
construcio de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) ela € uma forma
de expressdo, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos individuos e dos
grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e
inconsciente. (CANDIDO, 2012, p. 25)

A temadtica desta pesquisa procurou tornar visivel os muitos didlogos possiveis entre
a leitura de textos literdrios na escola e os aspectos geogrdficos neles presentes para o
desenvolvimento das capacidades leitora e escritora dos alunos. Também envolveu esforcos de

aproximacao dos estudantes com diferentes obras-primas® e autores brasileiros.

! Diciondrio Michaelis Online: Literatura — Disponivel em: < https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/
busca/portugués-brasileiro/Literatura/ >. Acesso em: 15/07/2019.

2 Diciondrio Michaelis Online: Geografia — Disponivel em: < https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/
busca/portugues-brasileiro/geografia/> Acesso em: 15/07/2019.

3 Snyders (1996, p. 163), ao defender a escola dos seus sonhos, em que os alunos descobrem a frui¢io de uma
alegria cultural ao se apropriarem das “obras-primas”, assim as denomina: “E essencial entender o termo e a nog¢io
de obra-prima ao conjunto das dreas — mesmo que nfo se possa esperar que elas atinjam a todos: obras-primas do
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O resgate desse ‘“‘caminho” remonta a fatores, simbolos e influéncias que
contribuiram para a minha formagao e que me conduziram até aqui. Percorrer, entdo, os trajetos
que me trouxeram até este estudo remete a minha prépria formac¢ao como leitora. Amado (1995,
p. 132), pesquisadora do campo da Histéria Oral (HO), ao abordar as relacdes entre memoria
e histdria, indica o quanto a rememoragao proporciona a reelaboracao de experiéncias vividas,
favorecendo processos de construcdes identitdrias: “Memoria e histdria conjugam-se também
para conferir identidade a quem recorda” (AMADO, 1995, p. 132).

Em minha casa, nunca tivemos condi¢des para aquisicdo de livros durante nossa
infancia ou adolescéncia. Os primeiros exemplares pessoais foram cldssicos da Literatura
brasileira que ganhei no colégio particular em que cursava o Ensino Médio e que constavam
nas listas de obras das principais provas de vestibulares. Durante a infancia, meu primeiro
contato com a leitura aconteceu através dos gibis da Turma da Monica, os quais minha irma
(mais velha que eu) ganhava de um tio nosso. Ao ingressar no Ensino Fundamental, me vi
fascinada quando visitei a biblioteca de minha escola pela primeira vez. Lembro-me da mesa
da bibliotecdria junto a entrada, a disposi¢do das mesas de leitura, o taco de madeira brilhante
no chio e as imensas prateleiras recheadas de livros. Para mim, ali reconhecia um ambiente
encantador, e adorava os dias em que minha professora nos levava até 14 para retirarmos livros
para levar para casa.

Talvez, pelo meu olhar infantil (inicio dos anos 1990), a biblioteca me parecia bem
maior naquela época do que se apresenta hoje no mesmo espaco, com o qual ainda tenho
contato, como atual sala de leitura (que esta fechada). Alguns livros eu levava repetidas vezes
para casa: A limpeza de Teresa, de Silvia Orthof (1988); A curiosidade premiada e Pinote,
o fracote e Janjao, o fortao, de Fernanda Lopes de Almeida (1988; 1999), a revista Nosso
Amiguinho*. No inicio da adolescéncia eu tinha um verdadeiro vicio pelos livros da Série
Vaga-lume’ e sentia enorme satisfacdo quando minha professora de Lingua Portuguesa
solicitava a leitura de algum deles para a prova de livro que ela aplicava.

O contato com os cldssicos da Literatura brasileira aconteceu apenas durante o

Ensino Médio e, nesse mesmo periodo, acabei por me afastar de sua leitura por falta de tempo,

passado, mas também do presente; obras-primas artisticas e literdrias (e € a essas que se costuma reservar a
palavra), mas também as grandes descobertas cientificas que levaram novas imagens do mundo, novos modos de
pensamento: as grandes sinteses das ciéncias humanas que levam a perspectivas plenas quanto a civiliza¢des e aos
didlogos entre as civilizagdes; obras-primas morais, problematica dos valores; obras-primas de agfo, a luta
sistemadtica contra a injustica; obras-primas técnicas, sobre as quais, infelizmente ndo sei dizer grande coisa”.

4 Série de revistas educativas publicadas pela editora Casa Publicadora Brasileira (pertencente  Igreja Adventista
do Sétimo Dia) desde 1953.

5 Série de livros infantojuvenis lan¢ados pela Editora Atica a partir de 1973.
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pois trabalhava o dia todo e estudava a noite e, aos finais de semana, tinha que dar conta de
estudar para as provas, realizar os trabalhos e as tarefas solicitadas. A leitura como frui¢do
perdeu um pouco de espaco na minha vida nessa ocasiao.

Ao mesmo tempo em que me distanciei dos livros literdrios, uma nova paixao
nasceu: a Geografia. Até o inicio do Ensino Médio, eu tinha plena conviccdo de que cursaria
Biologia no Ensino Superior. Porém, a influéncia de dois professores de Geografia (Carolina e
Roberto) me despertou o interesse por esta disciplina. Por mais cansada que eu estivesse nas
aulas, eu nem piscava durante as explicacdes que eles davam do conteido. Sentia na pele a
“alegria cultural” tdo desejada pela escola sonhada de Snyders (1996), a Geografia se mostrou
para mim como uma obra-prima, a qual eu passei a querer mais e procurava mais dela me
aproximar.

Em 2006, ingressei no curso de Geografia da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, motivada pelos meus anseios bem idealistas de provocar mudangas sociais e
ambientais no planeta. Porém, naquele momento de minha vida de estudante, ndo pensava em
ser professora, queria seguir como gedgrafa na drea de pesquisas. Me recordo, como se fosse
hoje, quando a professora da disciplina de Pratica de Ensino de Geografia pediu para que os
alunos que pretendiam seguir carreira docente levantassem as maos. Eu nao levantei. Outros —
que levantaram as maos e com os quais ainda mantenho contato — hoje ndo sao professores.

Os estagios tiveram um papel fundamental para a minha constituicdo como futura
professora. Nao por conta das observacdes realizadas, com as quais encontrei algumas
dificuldades nesse processo formativo tao importante, mas pela inquietacao e, a0 mesmo tempo,
seducdo (que foi aos poucos se explicitando) que aquele lugar me provocou. Tive pouca
orientacdo dos professores responsdveis pelas disciplinas de estdgio e sofri alguma resisténcia
de alguns professores das escolas em relacio a observacao de suas aulas. Guedes-Pinto e Batista
(2018) ao considerarem o papel do estigio na formagdo de professores, apontam esse
momento/espaco da formacdo docente como constituinte de conflitos, negociagdes e reflexdes.

As autoras afirmam:

Nessa perspectiva, o estdgio é compreendido enquanto um lugar que pode ser vivido
e experienciado como um espago para reflexdes sobre a profissdo docente. Ao mesmo
tempo em que o consideramos com porte para proporcionar aprendizados gerados com
base na reflexdo e no didlogo, reconhecemos que ele — o estdgio — se constitui também
por momentos conflitivos em que sdo negociadas diversas questdes discursivas, por
exemplo, que fazem parte do processo formativo. (GUEDES-PINTO e BATISTA,
2018, p. 44)
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Com todas as dificuldades enfrentadas, o estdgio me langou a vivéncia escolar,
durante a qual dialoguei com os protagonistas que faziam aquele espaco “acontecer”
cotidianamente (professores, demais funciondrios e alunos), o que desenvolveu em mim uma
percepg¢ao topofilica com o lugar onde os processos de ensino e aprendizagem ocorrem. Tuan
(1980) explica que Topofilia corresponde ao “[...] elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou
ambiente fisico” (TUAN, 1980, p. 4-5). E essa percepcao se sobressaiu a imagem ruim que eu
havia tido de inicio nas atividades de estigio e ganhou relevancia na escolha da carreira
profissional que eu seguiria ao concluir meus estudos na faculdade de Geografia.

Foi também na faculdade, em meados de 2007, que se desenvolveram os primeiros
“embrides” do que viria a ser esta pesquisa. E mais uma vez, foi a influéncia de um professor
que, durante as aulas da disciplina Pensamento Geografico Brasileiro, nos apresentou as
possibilidades de percepcao da paisagem e de aspectos que levaram a formacao e organiza¢ao
do territério brasileiro por meio da constru¢io de uma interdisciplinaridade do contetddo
geografico com a leitura de alguns textos/obras da Literatura nacional, como o poema Morte e
Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto (2008), Vidas Secas, de Graciliano Ramos
(2001), Os sertoes, de Euclides da Cunha (1985) (parece que ouco na lembranca a sua andlise
sobre a terra, 0 homem e o conflito), O cortico, de Aluisio de Azevedo (1997), Homens e
caranguejos, de Josué de Castro (2003), entre outras. Eu nunca havia refletido sobre essa
relagdo, que se tornou tdo vivente naquelas aulas do professor Dr. Rui Ribeiro de Campos e que
me fez retomar as leituras de literatura que haviam ficado esquecidas 14 atrés.

No ano seguinte, caminhdvamos para a defini¢do das tematicas de nossos Trabalhos
de Conclusdo de Curso e ndo hesitei sobre qual tema iria desenvolver: a relacio entre Geografia
e Literatura na percepcao das paisagens das sub-regides nordestinas, através das conexdes entre
o poema Morte e Vida Severina e o contetiido especifico de Geografia fisica e socioecondmica
do Nordeste brasileiro. E o professor Rui (1948-2015) passou de influenciador na construcao
das ideias a orientador do meu TCC. Sou grata por esse percurso tomado em minha graduagdo.

Conclui o curso de Geografia em 2009 e comecei a lecionar como professora
eventual na rede estadual no inicio de 2010. Curiosamente, comecei a carreira docente nas duas
escolas da cidade de Itapira, interior de Sao Paulo, que ainda hoje sdo o esteio do meu
desenvolvimento profissional: aquela na qual eu fui aluna (E. E. Prefeito Caetano Munhoz) e
aquela que foi a primeira a me abrir as portas para o mundo da sala de aula (E. E. Antonio
Caio). Ingressei na rede por meio de um concurso que eu havia prestado em 2010; em 2013, me

efetivei como professora de Geografia.
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Em todos esses anos como professora, sempre atuei na rede de ensino estadual e
privada. Por ter um circulo de amizades/contatos com professores de minha cidade, nunca tive
dificuldades em conseguir trabalho nas escolas particulares. Mas uma coisa sempre me
incomodou e que € mais recorrente no cotidiano da rede privada: lidar com metas a atingir e a
pressdo para que todo o cronograma do material (geralmente apostilado) seja cumprido antes
do encerramento do ano letivo. E o incOmodo se da no fato desse planejamento muitas vezes
dificultar que os professores realizem outras atividades que extrapolem aquela normativa dos
contetidos exigidos para um determinado nimero de aulas. Algumas apostilas j4 vém com
cronogramas em que consta que, para determinado conteido de qualquer ano de ensino, a meta
estabelecida € de seis aulas (prazo) para explanacao de conceitos e resolucdo dos exercicios,
sem contar as avaliacOes bimestrais e simulados que devem ser realizados ao longo desse
processo.

Ao se pensar em priticas de ensino em sala de aula, torna-se premente o
questionamento a respeito de como o ser humano aprende. O processo de ensino e de
aprendizagem compreende as muitas relacdes socioculturais que se desenvolvem entre os
sujeitos diversos, com trajetérias de vida particulares e oriundos de diferentes camadas
econdmicas. Ensinar um contetiido especifico em um contexto tdo marcado por diversidades
implica questdes complexas. Paulo Freire (1996) destaca a importancia da funcao do professor:
“Percebe-se assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza
de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteidos mas também ensinar a
pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 26-27). O autor elucida que, além de ensinar conteidos, o
professor deve provocar seus alunos para que eles possam ir além da memorizagdo e que sejam
capazes de refletir sobre aquilo que aprenderam a partir das vivéncias/experiéncias que
carregam, estabelecendo relacdes com os mais diversos cenarios.

Contrariando o planejamento que me era entregue na rede privada, muitas vezes, eu
introduzia a leitura de um poema, de trechos de livros de literatura ou apreciacao de musicas
para trabalhar determinados conteddos (mesmo que extrapolasse a quantidade de aulas
indicadas) que envolviam conceitos muito complexos para a idade dos meus alunos. Essa
escolha diferenciada quanto a forma de tratar certos conteidos se apoiava na crenca de que a
leitura de textos mais envolventes, que cativassem mais os alunos, por seu carater estético e
pela relacdo subjetiva criada com cada sujeito, propiciaria um trabalho de ensino mais
significativo. Tive minha atencdo chamada pelos gestores de escola em diversas ocasides por

conta disso, quando exaltavam que “os pais pagam e o material deve ser cumprido a tempo”.
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Mesmo assim, ndo me deixava abater. Na rede publica de ensino, apesar de todos os problemas
estruturais que apresenta, os professores possuem mais autonomia quanto a elaboracdo e
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Freire (1996) também sinaliza que o processo

de ensino se refere a algo bem mais complexo do que transmissdo de conhecimento:

Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteddos, ensino lamentavelmente
quase sempre entendido como transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que
explicam este descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da escola, que nao
seja a atividade ensinante, vem sendo uma compreensao estreita do que é educagao e
do que é aprender. No fundo, passa despercebido a ndés que foi aprendendo
socialmente que mulheres e homens, historicamente, descobriram que é possivel
ensinar. (FREIRE, 1996, p. 43-44)

Foi a partir dessas reflexdes e incomodos pessoais, que recuperei muitas das ideias
da pesquisa que havia realizado para o meu Trabalho de Conclusdo de Curso, para
problematizar uma proposta em que o ensino e a aprendizagem se desenvolveriam com a
introducdo de praticas de leituras continuas relacionadas aos conteudos trabalhados em sala de
aula. Cheguei a informacdo sobre o processo seletivo do mestrado académico da UNICAMP
(agosto de 2017) por meio de uma amiga, que foi aluna do curso de Pedagogia e que atualmente
estd em processo de conclusdo de seu Doutorado em Educa¢do na UFSCAR. Como eu ja havia
lhe dito que tinha vontade de retomar a vida acad€mica, logo que ela viu a abertura do edital,
enviou-o a mim, como provocagdo. Agradeco a ela o pontapé inicial. Valeu a pena perseguir o
desejo de voltar a estudar mais detidamente a relagcao entre duas obras-primas tao caras a mim:
a Geografia e a Literatura.

Quando soube de minha aprovagdo, apds todas as etapas, fiquei extremamente feliz.
Fiquei mais feliz ainda por ver os olhos marejados de minha mae quando lhe dei a noticia de
que sua filha cursaria o mestrado na Unicamp. Ela, que ndo chegou a concluir nem o antigo
primdrio, diante das condi¢des econdmicas que tinhamos nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,
nao acreditava que seria possivel que minha irma e eu chegdssemos a faculdade. Ledo engano.
Significou também o momento de sua realizacio pessoal. E, claro, a minha!

Esta dissertacdo tem, portanto, como objetivo central problematizar as relagdes
entre a leitura de textos literdrios na escola e o ensino de Geografia. Junto disso, a pesquisa
desenvolvida procurou tornar visivel algumas préticas pedagdgicas em que o didlogo com a
leitura da Literatura apoiou o desenvolvimento do trabalho em sala de aula. E, como um tltimo
aspecto, este texto busca dar visibilidade a parceria construida com a professora acompanhada,

assim como pontuar questdes sobre os efeitos de se focalizar o préprio fazer pedagégico.
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1 — A Geografia Cultural: uma breve apresentaciao

Beco da poesia! Este é “um beco de saida” (a) luz da
imaginagdo geogrdfica pela literatura poética! Por entre
becos caminhando, contemplando, dialogando com
atores/autores artistas/poetas, caminhantes...
exploradores... geografadores! possivel, prazeroso e
saboroso pelo mundo da arte, da fantasia, da criacdo!
Dos versos! (Licia Helena Batista Gratdo, Por Entre
Becos & Versos - A Poética da Cidade Vi(vi)da de
Cora Coralina — 2010, p. 312-313)

A abordagem da cultura pela Geografia ndo € algo novo e ja era praticado na Europa
no final do século XIX e inicio do século XX (CORREA e ROSENDAHL, 2003), apesar de
nao terem sido rotulados como linha de pensamento.

Contudo, em meados da década de 1920 nos Estados Unidos, a partir da obra de
Carl Sauer e seus discipulos em Berkeley (e posteriormente, em outras universidades), a
Geografia Cultural se consolida como linha de pensamento. A chamada “Escola de Berkeley”
(1925-1975) fundamentava-se na historia cultural, ou seja, valorizava o passado e a forma de
organizacdo das sociedades tradicionais, nas quais os grupos humanos eram vistos como
independentes uns dos outros e sem nenhuma autonomia em relacdo ao desenvolvimento
cultural. Nao havia uma preocupacdo em conceituar cultura e esta era entendida como um
conjunto de hébitos, com seus utensilios e costumes proprios, técnicas, habitacdes etc. (géneros
de vida), que eram formadores e definidores de determinada paisagem cultural, resultante das
relagdes entre a sociedade e a natureza. “Alguns gedgrafos da escola de Berkeley, inclusive,
disseram que a Geografia Cultural ndo deve se ocupar da dindmica interna da cultura, mas
daquilo que se materializa na paisagem” (TURRA NETO, 2013, p. 40). O olhar para a dindmica

das relagdes sociais tendo em vista o uso e a organizagdo do espaco estava fora de questdo:

O supra-organico implica uma visdo de homem como relativamente passivo e
impotente. Se o individuo é considerado atomistico e isolado, entdo as forgas
aglutinadoras entre os homens devem ser externadas a eles. [...] Os individuos que
fazem escolhas, interagem, negociam, impdem restricdes uns aos outros sdo, desta
forma, ignorados em grande parte. Quando as institui¢cdes sdo vistas como produtos
da cultura, muitas vezes se esquece o fato de que elas sdo o resultado da interagao
social e, frequentemente, representam os interesses de alguns grupos em oposi¢do a
outros. (DUNCAN, 2003, p. 77-78)
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Na concepg¢do saueriana® hd uma visao supra-organica da cultura, ou seja, algo que
estava acima dos sujeitos e que era regida por leis proprias. As pessoas apenas cumpriam tarefas

e agiam conforme sua heranca cultural, que era homogénea e definia a organizagdo do grupo.

As criticas a Escola de Berkeley foram inimeras, tanto provenientes de gedgrafos
vinculados a outras correntes como de gedgrafos sauerianos. O pouco interesse em
uma visdo pragmatica e a énfase no estudo de sociedades tradicionais constituem-se
em criticas oriundas dos gedgrafos vinculados a geografia teorético-quantitativa. A
auséncia de uma sensibilidade social, critica, nos estudos das sociedades tradicionais,
em realidade, grupos dominados pela exploracdo capitalista, constituia-se, por outro
lado, na critica dos gedgrafos vinculados a perspectiva do materialismo histdrico.
(CORREA e ROSENDAHL, 2003, p. 11)

Corréa (2009)” pontua que, entre 1940 e 1970, a Geografia Cultural passou por um
periodo de retracao em virtude do cendrio geopolitico que se desenhava: fim da Segunda Guerra
Mundial, Guerra Fria, avancgos tecnoldgicos e a expansao do capitalismo que reorganizaram o
mapa-mindi. Os estudos desenvolvidos pela Geografia assumiram uma perspectiva mais
pragmética, centrando-se na organizac¢io no espaco mundial, na localiza¢do, na redefini¢io das
fronteiras e das relagdes entre os Estados Nacionais, principalmente na Europa, e no estudo
acerca da urbanizacio, com base em dados estatisticos. Surgiram, também, criticas pelo fato de
a Geografia, enquanto ciéncia social, abordar pouco o homem em suas discussoes.

Essa Geografia Cultural, até entdo conhecida, entra em declinio a partir dos anos
1970, quando as criticas ao positivismo na ciéncia geografica fizeram os gedgrafos irem além
da Geografia tedrico-quantitativa. Nesse contexto, surge uma Geografia critica que deu espago
a outras linhas de pensamento, como a Geografia Humanista, que teve como ponto essencial de
emergéncia o langamento da obra “Topofilia”, de Yi Fu Tuan, na qual o autor, a partir de
vertentes filosdficas, propde “[...] um novo pensar sobre a relagdo do homem com o mundo em
que vive” (ROCHA, 2007, p. 21).

Segundo Rocha (2007, p.21),

[...] a Geografia Humanista € definida por bases tedricas nas quais sdo ressaltadas e
valorizadas as experi€ncias, os sentimentos, a intuicdo, a intersubjetividade e a
compreensdo das pessoas sobre o meio ambiente que habitam, buscando compreender
e valorizar esses aspectos. (ROCHA, 2007, p. 21)

6 Defendida por Carl Sauer.

7 CORREA, Roberto Lobato. Sobre a Geografia Cultural. Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul,
2009. Disponivel em: <http://ihgrgs.org.br/artigos/contibuicoes/Roberto%20Lobato%20Corr%C3% A Aa%?20-
%20Sobre%20a%20Geografia%20Cultural.pdf>. Acesso em: 30 jun.2020
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Os estudos elaborados por esse campo da Geografia evidenciam as diferentes
percepcoes que cada individuo possui em relagdo ao mundo, quais valores eles desenvolvem e
como se organizam em seus espacos de vivéncia.

A perspectiva humanista na Geografia foi norteadora para a renovagao da Geografia
Cultural a partir da década de 1980. Os avangos tecnoldgicos e o processo de globalizacio
difundiram novos hébitos e costumes, além de promoverem uma produ¢do mais homogénea de
instrumentos e construcdes urbanas que derrubaram os estudos desenvolvidos pela Escola de
Berkeley, que se fundamentavam na distingdo de paisagens e regides geograficas culturais
mediante os limites de suas heterogeneidades (TURRA NETO, 2013). O que vemos hoje,
principalmente nas grandes metropoles, sdo espacos culturais plurais que se misturam na

paisagem urbana.

Os gedgrafos se interessam particularmente pela identidade dos lugares e pelos papéis
que eles desempenham na formagdo de consciéncias individuais e coletivas.
Observam como as pessoas, sujeitos e agentes geograficos recebem e percebem,
constroem e reivindicam identidades cristalizadas em suas representacdes € em suas
interpretacdes dos lugares e das relacdes espaciais. (BOSSE, 2013, p. 222)

A Nova Geografia Cultural emergiu em um contexto de valorizagdo da cultura
(“virada cultural”) e das questdes de identidades sociais, relacionando sentidos, emogdes e 0s
simbolos a partir do lugar de vivéncia. Conforme abordam Corréa e Rosendahl (2003), essa
renovacao e revalorizagao foi fortalecida pelas filosofias do significado, como a fenomenologia,
além da grande influéncia das Ciéncias Humanas em geral. A cultura passa a ser tomada como
uma produgdo (material e ndo-material) e uma condi¢do da sociedade e ndo algo que paira sobre

ela e que determina seu desenvolvimento.

A Geografia Cultural construiu seu arcabougo tedrico-metodolégico a partir da
concep¢do de pesquisa como sendo o captar do significado dos fendmenos e da
acepcdo de ciéncia como a compreensdo dos fendmenos em suas diferentes
manifestagdes contextualizadas e particularizadas. Nessa abordagem prioriza-se o
sujeito sobre o objeto, ou seja, valoriza o sujeito, a subjetividade e a experiéncia,
alicercada na visdao de Homem como ser integral e em constru¢do. (OLANDA e
ALMEIDA, 2008, p. 20)

No Brasil, a Geografia Cultural emergiu no inicio dos anos 1990 por meio da
criacdo do grupo de pesquisa NEPEC?® (Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Espaco e Cultura)

do Departamento de Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, sob a coordenacao

8 Disponivel em: <http://nepec-uerj.blogspot.com/p/nepec.html>. Acesso em: 15 set.2020
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da professora Dra. Zeny Rosendahl e com a colaboracdo do professor Dr. Roberto Lobato
Corréa, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Esses pesquisadores, assentados em uma
visdo critica a Geografia Cultural estabelecida pela Escola de Berkeley, tiveram um papel
importante na difusdo de uma perspectiva da Geografia relacionada a cultura, entendida como
imersa no mundo cultural, em que as interagdes entre o ser humano e a natureza eram de
reciprocidade. Enquanto um age, o outro também reage e vice-versa. O lancamento do periddico
“Espago e Cultura”, em 1995, estabeleceu (mesmo que recentemente) este campo de estudo e
pesquisa no pais. A partir desse movimento, a Geografia Cultural brasileira foi se consolidando
e os grupos de pesquisas de outras universidades comecaram a se interessar por pesquisas em
torno da musica, da arte, da literatura em busca da compreensdo dos simbolismos e icones.
Autores de fora, como James S. Duncan, Denis E. Cosgrove, Paul Claval, entre outros, foram
importantes influéncias no auxilio para pensar a Geografia Cultural brasileira. Desenvolveram-
se, por exemplo, trabalhos sobre as comunidades quilombolas e os movimentos de resisténcia
(povos nativos) no territério, sobre religido, festas tradicionais, sobre o cinema e sobre a

contribuicdo da Literatura nacional para a ciéncia geogréfica.

1.1 Geografia e Literatura

Pierre Monbeig (1940), ge6grafo francés que chegou a atuar no Brasil entre 1935 e
1946, ja afirmava na década de 1940 que a Geografia havia ficado menos literdria apds o seu
renascimento moderno, enquanto a Literatura ganhava cada vez mais ares geograficos.

O gedgrafo canadense Marc Brosseau (2007) aponta que, nas primeiras décadas do
século XX, alguns autores ja evidenciavam a utilizacdo de romances como um complemento
na realizacdo de andlises regionais. Esta pratica ainda ndo era vista como uma base sélida que
constitufa academicamente a Geografia.

Porém, segundo Aradjo (2010), foi somente na década de 1970 que essa nova area
de conhecimento — a relagdo entre a Geografia e a Literatura — ganhou mais forca, devido ao
desenvolvimento da corrente humanistica da Geografia, de modo a conduzir esta ci€ncia
humana a um conjunto de novas abordagens e novas percepcdes, como as experiéncias
desenvolvidas pelo homem com seu espaco vivido (topofilia).

Essa corrente (humanistica) se desenvolvia “[...] paralelamente a uma corrente

critica de inspira¢do marxista, em reagdo contra a ‘nova’ Geografia quantitativa, dominante ha
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uma dezena de anos” (BROSSEAU, 2007, p. 19). Conforme elucidado anteriormente, a
renovacao da Geografia Cultural apds os anos 1980 também ampliou os estudos sobre a relag@o
entre a Geografia e as diversas manifesta¢des culturais, na busca pela interpretacao dos lugares
e pela compreensdo das relacdes espaciais. Neste contexto, Brosseau (2007) afirma que houve
grande colaboracdo de gedgrafos franceses nas pesquisas em torno das relacdes entre a
Geografia e a Literatura, constatando no romance uma gama de elementos que respaldaram seus
posicionamentos acerca de que aspectos nado-quantificiveis também possibilitam o
entendimento das relacdes do homem com o mundo.

Sdo diversas as obras que apresentam potencialidades importantes para a
compreensdo das caracteristicas dos lugares e relagdes estabelecidas naquele espaco. E um
recurso que carrega em sua narrativa a capacidade de transmitir a unido entre a objetividade e
as experiéncias subjetivas, que se complementam na concretizacdo das andlises geograficas.

Tomando o romance como exemplo, Brosseau (2007) afirma que,

“[...] em virtude de o romance ndo recorrer a categorias, conceitos ¢ regras de
encadeamento das proposi¢des, como esperamos encontrar no discurso cientifico, ele
nos oferece o espetdculo da paisagem — e as impressdes da alma diante dela — em toda
a sua fresca presenca. (BROSSEAU, 2007, p. 36-37)

O ato de recorrer as fontes literdrias (ndo somente por parte dos gedgrafos) se deve
ao fato desses recursos serem importantes meios para obtencdo de informagdes sobre lugares
em diferentes épocas, devido a capacidade de os autores conseguirem reproduzir as paisagens,
a personalidade e as condi¢des (naturais, sociais e econdmicas) dos lugares por meio de suas

narrativas (BROSSEAU, 2007).

Esse carater instrumental — que € dificil de se contornar — repousa, evidentemente, em
motivos diferentes, mas as razdes frequentemente sdo as mesmas, servindo a suas
respectivas causas: para uns, a literatura serve como fonte de informacdes; para outros,
serve para colocar o homem no centro das preocupagdes; ou, ainda, para criticar o
status quo, tendo em vista uma melhor justica social. Em todos os casos, sabe-se
exatamente o que se procura e, infalivelmente, isso € encontrado. (BROSSEAU, 2007,
p. 60)

Os simbolos e sinais presentes no texto sao capazes de posicionar o leitor (pela
habilidade de pensar e imaginar) no contexto social, politico e cultural que permeia o cendrio
“desenhado” pelo autor. A Literatura tem a capacidade de nos sensibilizar e nos possibilita

reconhecer determinados contextos, mesmo que nao realistas, e associd-los a situacdes que se
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assemelham com muitas das quais vivenciamos ou que ja tenhamos estudado sobre o mundo
em que vivemos’. E amplia 0 nosso modo de ver esse mundo.

Toda leitura € importante, mas quando tratamos de investigacdes geograficas, nem
todos os textos se tornam relevantes (como, por exemplo, no caso de algumas obras de fic¢ao)
para a realizacdo da apreensdo do espagco geografico, sendo necessdrio um processo mais
cuidadoso durante a selecdo das obras, de acordo com os objetivos almejados. Quando
selecionados de acordo com o0s objetivos propostos, os textos sao abrangentes ao proporcionar,
junto a Geografia, a compreensdo da realidade e como a producdo cultural influencia na

organizagdo no espaco (valores humanos, cotidiano e representacoes).

A Geografia, como ciéncia social ganha outros enfoques interpretativos ao aplicar a
cultura aos seus diversos campos. [...] A Geografia e a Literatura cruzam-se, entdo, na
dimensdo de um enfoque cultural sobre o espaco e o ser social, independente de té-lo
como objeto, sujeito, manifestacdo ou como uma abordagem. Cabe, portanto, detalhar
suas aproximagdes. (OLANDA e ALMEIDA, 2008, p. 16-17)

A linguagem nos livros € um signo essencial para a compreensdo da realidade que
nao esta visivel, que ndo é material, mas que se configura em representacio e em experiéncias
que promovem a percep¢do geografica daquela identidade construida pelo autor, mergulhadas
pelas suas emocgdes, pelos seus conhecimentos, pela sua prépria visdo de mundo e pelo
imagindrio que constréi em nds, leitores, todo um cendrio e uma rede de relagdes.

“A linguagem literaria comunica, pois, aspectos da realidade ou fatos e tempos da
experiéncia humana. Ela revela a visdo e o posicionamento do escritor frente ao mundo”
(OLANDA e ALMEIDA, 2008, p. 22). A Literatura pode marcar o tempo, mantendo seu carater
atual e contemporaneo (COSSON, 2006). Sua leitura pode conduzir reflexdes e interpretacdes

a partir de sua abstracdo. Ao abordar a Literatura como uma aliada para as suas investigacoes,

9 Nio € dificil entender por que, pelo lado da Geografia, passou a ser relevante construir uma argumentacio em
torno da incorporagdo da Literatura como fonte integrante de material para a construcdo de conceitos geograficos.
Pois, afinal de contas, a Literatura se constitui na historia da humanidade, se relaciona com uma realidade concreta,
viva, e € produzida por sujeitos sempre datados, imersos na cultura humana. Bakhtin (2017a, 2017b), critico
literdrio e fil6sofo da linguagem, ao deter-se sobre o estilo no romance, sobre os enunciados da lingua, baseia-se,
antes de tudo, na relagdo social constituida entre as pessoas. Para o autor, os enunciados proferidos pelos
personagens no romance, pelas pessoas nas ruas, pelos politicos nos palanques, pelos trabalhadores em seus
oficios, eles — os enunciados — estdo encharcados da vida material, da concretude do mundo, das relagdes sociais
que constroem em meio a vida, a natureza, ao seu meio social, a humanidade, que se configura a cada dia. Portanto,
a Literatura constitui-se como uma producio cultural humana que, por si sé carrega presenga e o testemunho do
mundo real em que se vive.
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a Geografia promove a valorizagdo e a apreciacao estética de um conhecimento que possibilita

o contato com o patrimdnio humano.

1.2 A Geografia, a leitura de Literatura e a sala de aula

Retomando as reflexdes que me conduziram a esta pesquisa, um dos aspectos que
se torna relevante diz respeito aos documentos reguladores do ensino de Geografia. Os
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia - PCN (Brasil - Ministério da Educacao, 1998)
abordam a importancia da interdisciplinaridade no processo de construcdo do conhecimento,
que pode incentivar o interesse do aluno pela leitura e trazer outra possibilidade de compreensdo
das paisagens, territorios, lugares e regides. Ferreira (1990 apud PINHEIRO NETO e
CAVALCANTE, 2010, p. 138-139), ao problematizar as conexdes entre Geografia e Literatura,

diz que

[...] isto ocorre, ndo somente em funcdo da obra literdria, mas também por ser
considerada expressdo legitima da prépria percepgdo, cognicdo e afetividade. Neste
sentido, algumas destas obras podem ser consideradas como verdadeiros laboratérios
para a andlise de situagdes experienciadas e percebidas, transformando ou ndo as
atitudes condutas dos seres humanos em relacdo ao significado dos seus espacos e
lugares [...]. (FERREIRA, 1990, p. 159 apud PINHEIRO NETO e CAVALCANTE,
2010, p. 138-139)

Os PCN afirmam também que, através da leitura de alguns autores literdrios
brasileiros — Jorge Amado, Graciliano Ramos, Erico Verissimo, Guimaraes Rosa, entre outros
— & possivel trabalhar a Geografia desde os primeiros ciclos do ensino, pois em suas obras estao
retratadas diferentes paisagens brasileiras em seus contextos culturais, sociais, econdmicos e
naturais.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC)'® — aprovada em 2017 pelo Governo
Federal —ressalta a importancia da articulacao entre as competéncias gerais da Educagdo Basica
e as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, que sdo essenciais para ampliar a
participacdo do aluno em diferentes campos das praticas humanas e da cidadania (BRASIL,

2017). Uma dessas competéncias enfatiza que:

10 Tomamos a BNCC neste trabalho como um documento regulador que apresenta diretrizes oficiais a serem
seguidas pelas escolas. Nao estd no escopo deste estudo problematizar as discussdes em torno da construgdo da
base. Temos ciéncia do quanto o percurso foi polémico, mas tal discussdo foge da proposta desta pesquisa.
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Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lddicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BRASIL, 2017, p. 87)

Como seres pensantes € dotados de racionalidade, nosso primeiro contato com a
leitura vem bem antes de conseguirmos ler uma palavra, mas sim na leitura que fazemos do
mundo ao nosso redor, pela curiosidade em reconhecer os signos e pelos questionamentos da
realidade vivenciada (FREIRE, 2003). Posteriormente, ao nos inserirmos no mundo letrado, um
novo leque de conhecimento cultural se configura por meio das leituras com as quais passamos
a ter contato.

Em um mundo cada vez mais tecnolégico e com um verdadeiro bombardeio de
informacgdes didrias, com diversas possibilidades de leitura pelos meios digitais, temos visto em
nosso pais um cendrio que vai na contramao das facilidades de acesso a informagdo: grandes
editoras e livrarias (lojas fisicas) fechando as portas e a diminuicdo da leitura de livros
impressos pela nossa populagdo. E como reverter esse cendrio? E af que o papel da escola se
torna fundamental na insercdo de préticas de leitura na vida dos alunos. Desenvolver nos alunos
o gosto pela leitura é o pressuposto bdsico e fundamental para a sua inser¢do no mundo do
conhecimento e para a compreensdo da realidade, bem como a sua permanéncia na escola, pois
a falta de dominio das competéncias leitoras leva muitos deles ao insucesso quanto ao
rendimento nas disciplinas o que, por vezes, contribui para o abandono escolar.

Anne-Marie Chartier (2016), ja citada, autora francesa que se dedica, entre outros
objetivos, a estudar formacgdo de leitores, apresenta alguns aspectos do desafio de manter nos
jovens a prética da leitura. Ela reconhece o quanto € custoso conservar um conjunto de gestos
e de comportamentos ligados a um patrimdénio de uma pratica cultural bastante modificada por

vdrios suportes de escrita:

A partir dos anos 2000, com a internet, distancias e tempos parecem ter sido abolidas.
Dez anos mais tarde, o desejo de estar conectado permanentemente, gragas a todos os
“portateis”, favorece a multiplicagdo de trocas breves. Os envios instantaneos em
quantidade movimentaram as fronteiras entre as mensagens privadas e os escritos
publicos. As geracdes que entraram no escrito antes do ano 2000 encontram-se hoje
em conflito com a geracdo dos digital natives. Disso decorre o esforgo crescente para
perpetuar os antigos gestos de leitura sobre livros de papel e para manter ativo o
patrimdnio (antigo e recente) da leitura infantil e infantojuvenil. (CHARTIER, 2016,
p-28-29, grifo da autora)

O que se observa ainda hoje é que, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, os alunos se mostram receptivos em ouvir histérias, pois o ato de ler,
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quando bem desenvolvido pelo professor, convida ao prazer da leitura. Mas, com o passar dos
anos, o estudante vai perdendo cada vez mais o elo com o ato de ouvir/ler histérias, muitas
vezes substituindo-o pelo envolvimento com outros géneros textuais, como o cinema, a novela
etc. Cabe a escola democratizar e facilitar o acesso do aluno ao livro. Jesus e Mascarenhas
(2017) afirmam que o uso de textos literdrios nas aulas de Geografia conduz a uma valoriza¢ao
de formas diferenciadas de promogdo da aprendizagem, além de possibilitar uma aproximacao
dos estudantes com outro objeto do conhecimento, no caso, a Literatura.

O historiador francés Roger Chartier (2001), em seus estudos sobre a histdria das
praticas de leitura e dos usos e manuseios dos materiais impressos, ressalta as diversas facetas

que acompanham a pratica leitora:

Antes de mais nada, dar a leitura o estatuto de uma prética criadora, inventiva,
produtora, e ndo anuld-la no texto lido, como se o sentido desejado por seu autor
devesse inscrever-se com toda a imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem
desvio, no espirito de seus leitores. Em seguida, pensar que os atos de leitura dao aos
textos significagdes plurais e moveis situam-se no encontro de maneiras de ler,
coletivas ou individuais, herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos
de leitura depositados no objeto lido, ndo somente pelo autor que indica a justa
compreensdo de seu texto, mas também pelo impressor que compde as formas
tipogrificas, seja com um objetivo explicito, seja inconscientemente, em
conformidade com os habitos de seu tempo. (CHARTIER, 2001, p. 78)

O prazer e a satisfacdo que podem ser encontrados no mundo da leitura se
evidenciam em nossas proprias reminiscéncias como leitores. Muitas vezes esses momentos de
frui¢do do texto — lendo-o ou ouvindo-o — pareciam ser realmente magicos. Existe uma estreita
relagdo entre o ser humano e o prazer. Todo 0 nosso corpo responde a um universo de sensagoes
provocadas pelos mais diversos estimulos e isso nao € diferente quando se trata da atividade
intelectual. Embora, enquanto adultos, sejamos disciplinados a realizar inimeras tarefas por
mera obriga¢do, sao as pequenas tarefas que realizamos com gosto e satisfacao que dao sentido
a nossa existéncia. O elo entre o sujeito e o livro se fard mais forte quando ele se construir a
partir de sua fruicdo. Quando a atividade de leitura se torna mecanica, ela rompe
definitivamente com seu sentido existencial de nos fazer sonhar, viajar, imaginar, criar, recriar
e descobrir novos horizontes.

Nesse sentido, a escola e os professores assumem um papel crucial no resgate desse
vinculo entre o sujeito e a leitura. Lajolo (2005) explicita que o gosto pela leitura, por se
constituir em meio das praticas culturais humanas, pode ser algo ensinado. A autora, por esta
perspectiva, defende a funcao social da instituicdo escolar de ensinar a aprecia¢do da estética

da leitura de um texto. Caso os alunos nao gostem de ouvir histérias, segundo a autora, podem
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aprender a usufruir com prazer desse momento. Ela aponta, entdo, para a importancia do papel
dos professores de mediarem o ensino do gosto leitor. Para isso, precisam realizar um
planejamento que preveja tempo suficiente para se ler, assim como apresentarem uma
performance modelar'!' para o ato de ler. Junto disso, esta é uma atividade ampla que nao pode
ficar restrita ao ensino desta ou daquela disciplina, mas deve haver um esfor¢o conjunto entre
os professores das mais diversas dreas e niveis de ensino em desenvolver situacdes de
aprendizagem que contemplem um espaco especial dado a leitura. Lajolo (2005) insiste que
deva haver um projeto de leitura abarcado pela escola. Nessa linha, Kleiman e Moraes (1999)
defendem que toda institui¢io escolar pode assumir um projeto integrador em que a prética de
leitura possibilita uma abordagem interdisciplinar dos conteudos, constituindo-se uma tarefa de
qualquer drea do conhecimento. Torna-se imprescindivel que o professor, durante a elaboragcdo
do planejamento pedagdgico, pesquise e busque obras literdrias (além de outros recursos, como
musicas, filmes) que possam ser significativas por estarem em consonancia com o universo de
interesse dos estudantes e, a0 mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento do curriculo,
além de propiciar a ampliagdo de seu capital cultural. Sobre as préticas de leitura, Goulemot
(2001) afirma: “Ler serd, portanto, fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de
leituras anteriores e de dados culturais (GOULEMOT, 2001, p. 113).

Tonin (2016), ancorada na perspectiva da Histéria Cultural e com um trabalho
metodolégico de base na Histéria Oral, problematiza a pratica de leitura fruicdo no contexto de
uma escola em que havia um projeto de leitura para todos os segmentos de ensino. Ao ouvir os
testemunhos tanto de estudantes que viveram a experiéncia, quanto de professores que dela
participaram, pondera as relagcGes (as vezes tensas) entre a obrigacao e o prazer implicados no
ato de ler. A autora, ao longo de sua pesquisa, apreendeu aspectos que indicam que a busca pela
pratica da leitura no ambiente escolar, para se alcangar sua frui¢do, demanda esfor¢os de ambas
as partes envolvidas (da instituicdo e seus professores quanto dos estudantes). Mesmo tendo em
vista todas as complexidades que percorrem um projeto escolar que persegue a formacgdo de
leitores, Tonin (2016) nos mostra que € possivel tomar a leitura da literatura como uma pratica
de formacdo de um gosto, de um prazer, e junto com isso, de muitos aprendizados.

Antonio Candido (2012) pontua a Literatura como um dos direitos bésicos do

cidaddo. A partir deste pensamento, o autor afirma:

' Tonin (2016), ao focalizar a leitura fruicdo na escola, chama atengfio para o aspecto performativo daquele 1&
para o outro que escuta, indicando o quanto no ato da leitura entram em jogo questdes ligadas a atuagio do corpo,
da voz, do ambiente, enfim.
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Por isso € que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficgdo, da poesia
e da acdo dramadtica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO,
2012, p. 24)

Em meio a comunidade escolar atendida, hd um nimero significativo de estudantes
oriundos de meio socioecondmico e cultural extremamente carente. Especialmente para esses,
a escola se configura como um espaco de mediacdo entre eles e o0 mundo da cultura e do
conhecimento. Como parte fundamental para o efetivo desenvolvimento global do estudante, a
escola assume aqui um papel politico em defesa da igualdade de acesso a cultura, antes restrita
apenas a uma classe de prestigio social, e denominada como cultura erudita. Ao destacar a
func¢do social dos professores como sujeitos intelectuais e o papel da escola como um espaco

de producdo, Giroux (1997) estabelece a seguinte relagdo:

Um ponto de partida para interrogar-se a funcdo social dos professores enquanto
intelectuais é ver as escolas como locais econdmicos, culturais e sociais que estdo
inextrincavelmente atrelados as questdes de poder e controle. Isto significa que as
escolas fazem mais do que repassar de maneira objetiva um conjunto comum de
valores e conhecimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que representam formas
de conhecimento, préticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo selecdes e
exclusdes particulares da cultura mais ampla. (GIROUX, 1997, p. 162)

“O papel do ensino ¢ oferecer condigdes para que os individuos construam um
pensamento 16gico sobre o espago-geografico considerando-o como produto humano e social,
portanto, historicamente complexo” (JESUS e MASCARENHAS, 2017, p. 1795). A leitura
pode ser uma importante aliada na superacdo de praticas docentes tradicionais focadas na
reprodu¢do e memorizagdo dos conteidos. Ela pode ser o fio condutor para uma acao
pedagdgica eficaz, estimuladora e dindmica na formacao de individuos pensantes, reflexivos e

criticos.

Niao € nosso intuito preconizar que a leitura s é possivel a partir de livros, pelo
contrario. E sabido que a mesma vai muito além do simples fato de decifrar e
decodificar palavras, ela é muito mais abrangente e ndo é privilégio apenas dos
letrados, pois existe uma infinidade de maneiras de realizd-la: observando um quadro,
uma paisagem, o lugar em que vive, a escola, dentre outros. No entanto, ndo se pode
negar que o acesso a leitura escrita pode ser um instrumento libertador, principalmente
para as classes oprimidas, pois o0 homem a constituiu como um dos principais meios
de comunicagdo e informagdo, mesmo havendo outras maneiras de “ler o mundo”.
(SILVA e ALBANO, 2017, p. 1501)
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Partindo dessa ideia de construir um didlogo entre o ensino da Geografia com a
leitura de Literatura, em minha pesquisa, delimitei como foco de estudo o 7° ano — pelo fato de
o curriculo englobar conteidos de Geografia do Brasil — ampliando as possibilidades de
insercdo de obras da Literatura nacional no cotidiano das aulas. Sendo assim, “[...] o texto
liter4rio cria as condi¢des de ampliar e lancar a construcdo de conhecimento, de maneira a
formar novos conjuntos de ideias, imbuidas da narrativa vivenciada e da objetividade buscada
pela ciéncia, via inser¢io das obras literarias e da geografia” (ARAUJO, 2010, p. 36). Adianto
aqui que nao possuo grandes experiéncias neste campo interdisciplinar, embora ja havia lido
alguns fragmentos de textos e poesias em algumas de minhas aulas. A observacdo com mais
acuidade desta relagdo no desenvolvimento de préticas pedagégicas € algo que me instigou a

realizar este trabalho.

Usar da Literatura como algo ndo ‘pronto’ e fechado mostra que ¢ possivel haver
novas interpretacdes a partir de um mesmo conceito, levando a novas reflexdes.
Pensar que uma obra de fic¢cdo pode ir além dos conhecimentos impostos possibilita

o estimulo da criatividade e ludicidade. (DIAS, 2019, p. 1879)

Quando se ensina Geografia do Brasil aos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental,
seja ela fisica ou socioecondmica, percebe-se que a grande maioria dos materiais didaticos
carregam textos com linguagens muito distantes do discente, as vezes até muito académica para
a sua realidade. Um exemplo disso pode ser visto na forma como a sub-regido no Sertdao
nordestino é abordado em alguns livros didaticos. Evidencio aqui um trecho retirado no livro

didatico da colecdo Projeto Araribd para o 7° ano (2010, p. 125):

No interior do Sertdo, existem areas em vertentes de serra e zonas de transbordamento
de rios que sdo Umidas e florestadas, com solos férteis. Sao chamados brejos. Nas
zonas de transbordamento de rios permanentes ou intermitentes, hd terrenos planos e
encharcados, para onde sdo carregadas pela enxurrada, na época chuvosa, os materiais
decompostos. Depositando-se no solo, esses materiais formam uma camada mais
espessa e imida, propicia a agricultura. (PROJETO ARARIBA — GEOGRAFIA 7°
ANO, 2010, p. 125)

Devemos deixar de apresentar os conceitos geogrificos aos alunos? Nao, pois €
direito do aluno em seu processo de formagdo ter acesso a todo conhecimento que lhe estd
disponivel na escola e que é essencial para a sua formacdo cidada. Nem € pretensdo deste
trabalho deixar a conceituagdo em segundo plano, visto que o processo de producdo de
conhecimentos geogrificos protagoniza as praticas de ensino desenvolvidas nesta pesquisa.

Conceitos sdo necessdrios, devem ser construidos com os alunos, mas a apresentagdo pode
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ocorrer de diversas maneiras. Silva e Albano (2017), ao abordarem o uso do livro did4tico como
principal suporte no cotidiano escolar, ndo negam a importancia desse recurso em sala de aula,
pois muitas vezes € o uinico material disponivel (e mais acessivel) tanto para o professor quanto

para o aluno. Porém, os autores salientam que:

O ideal € que o professor utilize esse recurso diddtico como um meio para mediar suas
aulas de Geografia, porém muitos trabalham na perspectiva de que ele ndo € um meio
e sim um fim. Na maioria das vezes, o problema estd centrado na metodologia
utilizada para trabalhar com este recurso e, por vezes, o educador ndo consegue
despertar interesse de muitos alunos. (SILVA e ALBANO, 2017, p. 1508)

O professor tem a possibilidade de abordar diferentes mecanismos para o ensino
que vao além do excesso de teoria. “Utilizar das diversas linguagens presentes atualmente,
como a Literatura, promove conhecimentos que instiguem a imaginagdo ¢ a criatividade [...]”
(DIAS, 2019, p. 1879). Ao contextualizar a Geografia e a realidade escolar na atualidade, a

gedgrafa Lana de Souza Cavalcanti (2010) elucida:

No entanto, ainda predominam praticas tradicionais: passar atividades do livro e “dar
visto” nas atividades; pedir leitura de trechos do livro didatico usado de modo acritico
e reprodutivo; explicar conteidos como se fossem verdades inquestiondveis a serem
reproduzidas; realizar avaliagbes com o objetivo predominante da memorizagdo.
Essas praticas ndo podem ser avaliadas em si mesmas: os livros didaticos com seus
conteuidos/atividades, a memoriza¢do, as aulas expositivas ndo sao ruins em si
mesmas. Para considera-las em sua qualidade e potencialidade educativa, devem-se
observar os diferentes aspectos envolvidos no cotidiano escolar, sobretudo os
objetivos e os resultados de aprendizagem dos alunos. (CAVALCANTI, 2010, p. 13)

Para que o aluno compreenda os conceitos da dinamica espacial da referida sub-
regido (Sertdo) mencionada no exemplo dado, sd@o necessarios conhecimentos prévios acerca
das caracteristicas do relevo brasileiro, da condi¢do climdtica e hidrografica do Sertdo
nordestino, além das questdes socioecondmicas que afetam a nossa populacdo. Quando o aluno
apresenta defasagem nesses conhecimentos, tal linguagem (da forma como o conteudo é
apresentado) pode distancid-lo de uma aprendizagem mais efetiva de determinados conceitos.
Paulo Freire, ja citado, em seu livro Pedagogia da autonomia, elabora o seguinte
questionamento: “Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina [...]?” (FREIRE, 1996, p. 30). Esta questdo pode ser
contemplada por meio da parceria com o estudo de textos literarios em sala de aula, pois, ao ler
as descri¢Oes de uma personagem numa linguagem que se aproxima mais a vivéncia do aluno
(at¢é mesmo pela simplicidade das palavras), a compreensdo de determinadas paisagens

climatobotanicas brasileiras ou de situacdes socioecondmicas do pais se tornam mais concretas
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a percepcdo dos estudantes, permitindo assim a sistematizacdo e construcdo de seu
conhecimento.

A ideia inicial deste estudo previa um acompanhamento da realizacdo de algumas
leituras literdrias em consonancia as praticas pedagdgicas de algumas professoras da rede
estadual de ensino (ideia que posteriormente foi alterada na ultima versdo do projeto). Optei
por acompanhar as praticas cotidianas de trabalho de uma professora que leciona na mesma
unidade de ensino em que sou professora efetiva (Escola Estadual Antonio Caio). Estar ao lado
de uma parceira profissional na mesma escola, encarregada de ministrar a mesma disciplina,
me pareceu um caminho mais proficuo para a pesquisa. A proximidade — tanto fisica quanto
pessoal — favoreceria a constru¢ao de um trabalho de campo mais denso.

Em conversas com a professora e, de acordo com os nossos hordrios de aula, ficou
acertado que as leituras de literatura e as demais atividades aconteceriam no 7° ano D, sala do
periodo da tarde, as quartas-feiras e, apesar dos desafios trazidos pelas diferencas de
encaminhamento de cada aula, a professora se mostrou solicita para a participacdo na pesquisa.
Dirigi-me, entdo, a Coordenacdo Pedagégica e a Direcdo da escola, que prontamente
concordaram com a realizacado dos acompanhamentos das aulas na turma do 7° ano. A Direcao
estava passando por processo de transi¢do, pois receberiamos um novo diretor no segundo
semestre de 2018. Como eu ja o conhecia, comentei com ele, logo que se estabeleceu no cargo,
que realizaria minha pesquisa acompanhando as aulas de Geografia da professora Regina'. Ele
concordou e prontamente se colocou a disposi¢ao caso eu precisasse de algo.

Em 2018, eu lecionava para duas turmas de 7° ano na escola em que completava a
carga hordria. Essa unidade de ensino (Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz) j4 fazia parte
de minha vida pessoal e profissional, como relatei no inicio, pois, além de ter sido aluna na
escola, foi 1a onde me efetivei (2013-2015) assim que fui chamada no concurso da rede publica
estadual. As duas turmas pertenciam ao periodo da tarde. Em meio as ideias e aos anseios das
atividades de observagdo e acompanhamento, resolvi me inserir na pesquisa para além da mera
observacdo das praticas didatico-pedagdgicas alheias, e decidi problematizar o
desenvolvimento de minha prépria pratica como professora. Como a professora Regina e eu
atudvamos no mesmo ano, com a mesma disciplina (mesmo em escolas diferentes) e nosso
convivio era muito parceiro, passei a tomar o andamento com meus alunos também,

focalizando, desse modo, minha prépria pratica pedagdgica.

12 Usarei o nome “Regina” para me referir a professora.
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Mediante os dias e hordrios de minhas aulas e em conversas com a Direcao da
escola, que também consentiu o desenvolvimento das atividades, optei por uma de minhas
turmas, o 7° ano B. Quando comentei na sala dos professores que realizaria a pesquisa do
mestrado em uma de minhas turmas e ao mencionar qual sala seria meu foco de observacao e
estudo, ouvi alguns comentarios de meus colegas que diziam que “dificilmente algo sairia
daquela sala” ou que “eles ndo participariam das propostas”. Talvez tais manifestacdes tenham
sido decorrentes dos desafios ali enfrentados. Aquela turma vinha apresentando problemas
recorrentes de indisciplina e de falta de realizacdo de atividades/trabalhos, como ja havia sido
relatado a Coordenacdo Pedagdgica da escola. Confesso que, em um primeiro momento, iSso
me preocupou, mas tomei aqueles comentdrios como incentivo e desafio para promover algo
diferente com a minha turma. A realizacdo das leituras e o desenvolvimento das atividades com
aquela turma aconteceram nas sextas-feiras. Nas aulas de segunda-feira eu trabalhava textos do
livro didatico de Geografia e de materiais proprios, além de algumas atividades selecionadas
do Caderno do Aluno, o material oficial da rede publica do estado de Sdo Paulo até o final de

2018.

Fonte: Acervo pessoal.

O material oficial — Caderno do Professor e Caderno do Aluno — fornecido pelo
governo € em uso na época em que a pesquisa estava sendo desenvolvida, foi criado pelo
Programa Sao Paulo Faz Escola, em 2008. A justificativa para a criagdo do material foi unificar
o curriculo escolar nas escolas paulistas e resolver o problema do baixo desempenho escolar

dos alunos, cujos dados eram obtidos pelas avaliagdes de desempenho aplicadas na rede
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estadual de ensino. Apresentava orientacdes didatico-pedagdgicas e tinha como base o curriculo
oficial do estado de Sao Paulo, podendo ser utilizado como complemento a Matriz Curricular.
Por muito tempo, o material gerou criticas por parte dos professores da rede publica estadual e
por académicos que desenvolviam pesquisas sobre o curriculo escolar, por retirar a autonomia
do professor e “engessar” o trabalho docente, uma vez que as aulas ja vinham preparadas e com
orientagdes para a aplicacdo das sequéncias didaticas.

Nas duas escolas estaduais em que lecionei e que foram o campo de realizagao desta
pesquisa, nunca fui obrigada a utilizar os “caderninhos”, como era chamado o material por
professores e estudantes. A Gestdo e a Coordenacdo Pedagdgica nos orientavam a seguir a
matriz curricular, porém sempre com liberdade na ado¢do dos recursos didaticos em nossas
aulas. Em rodas de conversas informais com outros professores da rede, ficivamos sabendo que
algumas escolas determinavam que seus professores usassem o material oficial em sala de aula,
0 que acabava por ferir a liberdade de catedra docente. Nao critico quem fazia espontaneamente
o uso integral desse material, pois em um estado com mais de cinco mil escolas publicas
pertencentes a rede e com regides tdo desiguais economicamente (mesmo sendo o estado mais
rico da nac¢do), em muitas escolas era o Unico material acessivel aos alunos e aos professores,
pois, muitas vezes, nem o livro diddtico chega ao seu destino (escolas). Eu nunca o desprezei
totalmente, mesmo ndo tendo nenhuma obrigacido em usé-lo, pois alguns exercicios eram bem
pertinentes no desenvolvimento de alguns conteudos. No caso da professora Regina, o uso dos
“caderninhos” era mais frequente em suas aulas e constava em seu planejamento anual. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade com a Literatura em nossas aulas de Geografia foi um desafio

para nos reinventarmos e deixarmos nossa “zona de conforto”.

O uso da linguagem literdria no ensino de Geografia permite trabalhar conceitos e
contetdos tanto da Geografia escolar quanto da Geografia cientifica, correlacionando
com a concepg¢do individual e subjetiva que cada um traz. A apropriacdo de textos
literarios diversificados (romances, contos cronicas, poemas, literatura de cordel,
dentre outros), abre um leque de opgdes para ampliar a constru¢do do conhecimento,
além de possibilitar uma apreensdo dos fendmenos do espago geografico sob a Gtica
de outra drea do conhecimento, sem perder de vista o cunho geogréfico. (JESUS e
MASCARENHAS, 2017, p. 1793)

A escolha das duas escolas se deu pelo fato de eu ja estar presente nessas duas
unidades de ensino a maior parte da minha semana e pela facilidade em conseguir conciliar os
hordrios entre as duas turmas que seriam tomadas para o estudo. A escolha da professora Regina
se baseou em dois critérios: pelo fato de ela lecionar para as turmas de sétimos-anos e por ser a

professora de Geografia com mais tempo de carreira (20 anos) da Escola Estadual Antonio
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Caio. Essa pesquisa, segundo me informou, também se configurava como um desafio para ela,
que nunca havia trabalhado Geografia com o auxilio de textos literdrios. Ou seja, desde o
momento que tive a primeira reunido com a professora relatando a histéria do projeto e os
objetivos, ela se dispOs a abrir seu planejamento e incorporar a proposta de trabalhar com a
leitura de textos literdrios em suas aulas. A professora mostrou-se interessada em participar do
projeto apesar de ter externalizado sua inexperiéncia com esse tipo de abordagem pedagogica
para o ensino de Geografia.

De acordo com a proposta curricular de Geografia para o 7° ano do Ensino
Fundamental, no terceiro e quarto bimestre, os contetidos englobam os ecossistemas e biomas
brasileiros, regidoes do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, migracdes internas
no territdrio brasileiro, industrializacdo e urbanizacdo. Como a proposta desta pesquisa tinha
por objetivo a leitura de textos/livros que contribuissem no processo de producdo de
conhecimento, comecei a pesquisar os livros que trabalharia com meus alunos. J4 tinha dois
livros em mente: Perdido na Amazonia 1: Dan contra a terrivel Doutora Nova'®, de Toni
Branddo (2005) e Vidas Secas', de Graciliano Ramos (2001). Escolhi o primeiro livro,
Perdido na Amazoénia 1: Dan contra a terrivel Doutora Nova, por causa da histéria de fic¢do
cientifica abordar a aventura de um garoto no meio da Floresta Amazodnica, com detalhes sobre
a fauna, a flora e a cultura daquele bioma brasileiro. Tive contato com um trecho do livro em
2016, por meio do material didatico (apostila) que utilizava em um colégio particular onde eu
lecionava para o 7° ano. O trecho estava em uma se¢ao denominada “Geografia e Arte” e trazia
discussdes sobre biopirataria e riscos a floresta e, na €poca, meus alunos daquela turma
adoraram a histéria. Anotei o nome do livro e do autor em uma agenda, para posterior aquisicao.
Ja a escolha do livro de Graciliano Ramos se deu pela sua abordagem das caracteristicas
naturais da regido da Caatinga e como essas condi¢cdes naturais, aliadas as questdes
socioecondmicas, promovem didspora, principalmente na sub-regido do Sertdao. As outras duas

obras surgiram nas reunides de orientacido: Gente, bicho, planta: 0 mundo me encanta'>, de

13 A histéria gira em torno de Dan, um garoto que cai de paraquedas no meio da Floresta Amazdnica e o que era
para ser um passeio turistico, se transforma em uma grande aventura repleta de mistérios. Disponivel em:
<https://www.amazon.com.br/Perdido-Amaz%C3%B4nia-Contra-Terr%C3%ADvel-Doutora/dp/852602521X >.
Acesso em: 23 mar. 2020.

% O romance, publicado em 1938, narra a trajetéria de uma familia de retirantes se deslocando de tempos em
tempos em meio a  castigante seca  do sertdo  nordestino. Disponivel  em: <
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/vidas-secas-resumo-obra-de-graciliano-ramos/>. Acesso em 23 mar.
2020.

15 0 livro de Ana Maria Machado aborda, em trés narrativas, assuntos importantes e sérios sobre o equilibrio entre
o homem e a natureza. Disponivel em: <https://www.amazon.com.br/Gente-Bicho-Planta-Mundo-
Encanta/dp/852601370X>. Acesso em: 23 mar. 2020.
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Ana Maria Machado (2009) e Nas ruas do Bras'®, de Drauzio Varella (2000). A partir do livro
de Machado, pretendia promover reflexdes sobre as acdes do homem sobre o meio em que vive.
O livro de Varella, por sua vez, traz uma abordagem das migracdes europeias para a cidade de
Sao Paulo e a urbanizacdo do Brés nas primeiras décadas do século XX, além das influéncias
do bairro na constitui¢ao subjetiva do sujeito, a partir das lembrancas de sua infancia.
Procurei, entdo, escolher tanto textos considerados cldssicos (aqueles tomados
como referéncias quando se aborda a Literatura na perspectiva da forma¢ao humana'”) quanto
textos mais contemporaneos € menos conhecidos no meio literdrio, buscando contemplar os
varios desafios no trabalho de seduzir os alunos, conforme Chartier (2016), historiadora das
praticas culturais, principalmente as de ensino da leitura e da escrita nos primeiros anos da

escola formal, assinala:

Dar sentido e valor “a” leitura, s6 pode ser feito compartilhando leituras. Quais? Com
a superabundancia de publicacdes, € preciso escolher, ler e reler com as criangas,
escutar suas reagdes, ler e reler mais uma vez. Isso toma muito tempo. Ao passo que
€ preciso, por todos os lados, bater recordes de velocidade, é uma felicidade lenta a de
fazer “gostar da leitura”. (CHARTIER, 2016, p. 31)

Fi

ura 2: Livros escolhidos para as leituras com os alunos.

s - T———T
Ane Maria Machado

CRACILIANG
RAMOS

Tidas

Fonte: Acervo pessoal.

16 Por meio de histdrias divertidas e envolventes, Drauzio Varella recorda sua infincia e transmite as experiéncias
vivenciadas na cidade de Sdo Paulo dos anos 1940 e 1950. Disponivel em:
<https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40170>. Acesso em: 23 mar. 2020.

17 Calvino (1997) apresenta algumas razdes para a leitura de certas obras literdrias e fornece seu ponto de vista a
respeito do que entende por um cldssico. Um dos aspectos levantados pelo autor se refere ao valor cultural
acumulado que a leitura do texto pode trazer de beneficio a vida do leitor. Destaca que essas leituras (dos cldssicos)
tém o poder de mobilizar, motivar, de provocar novas descobertas no pensamento de cada sujeito leitor. Uma de
suas asseveragdes: “E classico aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais
incompativel” (CALVINO, 1997, p. 15). Concordo, portanto, com as consideragdes acerca do que define como
classico.
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A professora da outra turma, com quem estava acompanhando as aulas, me
perguntou quais livros eu leria com os meus alunos. Combinamos que ela (Regina) teria
autonomia para escolher os livros que leria com os seus. Porém, ao tomar conhecimento das
obras que eu havia escolhido e como eu pretendia abordé-las, ela decidiu ler as mesmas para
que eu pudesse analisar o cendrio de desenvolvimento de praticas pedagdgicas semelhantes nas
duas turmas de 7° ano. Ponderamos sobre o uso do livro Vidas Secas, que geralmente ¢ lido
apenas durante o Ensino Médio por apresentar um vocabuldrio mais complexo para a faixa
etdria dos nossos discentes. A principio, a leitura do livro de Graciliano Ramos no 7° ano
pareceu-lhe um pouco inadequado. No inicio daquele ano letivo corrente eu havia inserido em
meu planejamento de ensino, enviado a Coordenacdo Pedagdgica, o filme O Caminho das
Nuvens, o qual ja havia utilizado em anos anteriores, inclusive em parceria com a professora
Regina (trabalhei com o Ensino Fundamental e ela com o Ensino Médio). Na Escola Estadual
Antonio Caio sempre construimos (as quatro professoras de Geografia) os nossos
planejamentos de ensino de maneira coletiva e colaborativa. Por exemplo: mesmo que em
determinado ano eu ndo vé trabalhar com o Ensino Médio, ajudo na elabora¢cdo do documento
e nas sugestdes de materiais, assim como também recebo a mesma ajuda e sugestdes. Com a
inten¢do de tornar a leitura de Vidas Secas mais acessivel e facil, eu disse a Regina que “puxaria
um gancho” com o filme que ja constava em nosso planejamento. O filme O Caminho das
Nuvens'®, cuja histdria gira em torno de uma familia nordestina que migra para o Rio de Janeiro
de bicicleta, aborda uma temdtica de migracdo semelhante a do livro, porém com época e
localidades diferentes. Regina também viu nessa relacdo uma boa oportunidade para o
desenvolvimento das préticas pedagdgicas, mesmo o filme sendo um recurso paralelo a esta
pesquisa e ndo se constituindo como principal mecanismo de investigacao. E assim, demos

inicio as nossas praticas pedagdgicas.

18 O Caminho das Nuvens. Direciio de Vicente Amorim. Brasil: Globo Filmes, 2003. 1 DVD (85 min.).
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2 — Metodologia do trabalho de campo

- Que livro grande é esse? — disse o pequeno principe. —
O que o senhor faz aqui?

- Eu sou geografo — disse o velho senhor.

- O que é um gedgrafo?

- E um sdbio que conhece a localizagdo dos mares, dos
rios, das cidades, das montanhas e dos desertos.
(Antoine de Saint-Exupéry, O pequeno principe —2015,
p- 85)

Este trabalho etnografico, do tipo estudo de caso, focalizou duas salas de aula ao
longo do periodo de trés meses, no segundo semestre de 2018. Em um momento, busca-se
compreender “o outro”, no caso a professora Regina, diante do acompanhamento das atividades
realizadas em sua sala de aula, com a sua turma. No trabalho etnogréfico, Silva (2000) reforca
0 quanto € importante a tomada de vista do outro no campo e que sdo necessdrias algumas
técnicas e procedimentos metodolégicos, como o tempo de convivio, a comunicagdo com 0
grupo, o registro em didrio de campo dos elementos sociais que compdem o ambiente de
observacdo, como hdbitos, costumes e depoimentos dos sujeitos. Trazendo para a sua

experiéncia em campo, o autor enfatiza:

A presenca do antropdlogo em campo ja ¢ um “dado” em si mesmo que aparece
“misturado” aos “fatos observados”, ou seja: intuigdes, lembrancas, comparagdes
fazem do diario uma primeira “confissdo” escrita sobre a natureza experimentada da
alteridade vivida pelo antropdlogo. (SILVA, 2000, p. 64)

No caso deste estudo, € esta gedgrafa que se desloca da condi¢@o de professora para
a condicdo de pesquisadora, em busca de analisar como se dava o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas de Geografia mediante a interdisciplinaridade com a leitura de Literatura.

Para além da sala de aula alheia, apoio-me também em principios da abordagem da
pesquisa-acdo. A fim de buscar mais elementos para o trabalho, problematizei meu fazer de
professora de Geografia. Barbier (2007) enfatiza o quanto a pesquisa-agdo pode ser um
importante instrumento de mudanca social por se pautar mais no conhecimento prético do que
no conhecimento tedrico, pois os membros do grupo possuem um maior conhecimento sobre a
sua realidade do que quem esta de fora. “Significa que todo avango em pesquisa-acao implica
o efeito recursivo em fun¢do de uma reflexdo permanente sobre a acdo”. (BARBIER, 2007, p.

117)
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A pesquisa-agdo torna-se a ciéncia da préxis exercida pelos técnicos no amago de seu
local de investimento. O objeto da pesquisa € a elaboracdo da dialética da agdo num
processo pessoal e Unico de reconstrugdo racional pelo ator social. Esse processo é
relativamente libertador quanto as imposi¢des dos hébitos, dos costumes e da
sistematizacdo burocratica. (BARBIER, 2007, p. 59)

Conforme informado anteriormente, esta pesquisa acompanhou o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas de Geografia com o auxilio da leitura (em voz alta) de Literatura em
duas turmas de 7° ano: uma da professora Regina, na Escola Estadual Antonio Caio, e a minha
turma, na Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz. Quando o livro lido nas aulas apresentava
imagens, nds duas seguiamos as mesmas condutas, conforme combindvamos: mostrdvamos as
paginas aos alunos, o que acabava por despertar ainda mais a curiosidade deles. Ao concluir
uma leitura, disponibilizivamos o livro para os alunos, com o propdsito de promover a
circulacdo do texto entre eles. NOs duas procurdvamos sincronizar, na medida do possivel, o
desenvolvimento de nossos trabalhos em sala de aula.

Com a finalidade de fornecer um contexto das condi¢des de producdo dos dados em
campo, farei uma descri¢ao de cada unidade escolar e, em seguida, de cada turma.

A Escola Estadual Antonio Caio entrou em atividade no ano de 1964. Localiza-se
no bairro Sao Vicente, nas proximidades da regido central da cidade de Itapira, estado de Sao
Paulo. Estd assentada em um prédio amplo e, logo na entrada, fica a secretaria, a cozinha e os
sanitdrios dos funciondrios, as salas da gestdo, da coordenagdo pedagdgica, dos professores e
algumas salas onde ficam armazenados documentos e materiais. A unidade conta com dezoito
salas de aulas que estdo separadas em diferentes blocos do prédio e que sdo visualizados assim
que ultrapassamos a entrada da secretaria. As salas 1 a 10 ficam no bloco do lado esquerdo,
proximas a um pequeno jardim e a cozinha/refeitério, onde a merenda € preparada e servida.
Seguindo em frente a partir da entrada, no bloco seguinte ao pétio e a cantina (que ficam a
direita), estdo as salas de 11 a 14 e a sala de leitura. Atualmente, a sala de leitura é usada apenas
como biblioteca para empréstimos de livros aos alunos e como ambiente para estudos, com
controle realizado por duas funciondrias que estdo readaptadas de suas fungdes. E no ultimo
bloco estdo as salas 15 a 18, sendo esta ultima equipada com um projetor fixo. A escola também
conta com duas salas de video equipadas com notebook, televisor e projetores, um laboratério
de ciéncias e uma sala de informéatica com doze computadores. H4 ainda um amplo péatio com
um palco, mesa de pingue-pongue, cantina, sanitarios dos alunos e duas quadras poliesportivas
em seu entorno. No geral, a escola é bem conservada e muito arborizada, tanto externamente
quanto no espago interior. Nos fundos da escola fica a residéncia do caseiro do prédio. A planta

baixa da escola estd no Anexo 1.
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A Escola Estadual Antonio Caio € a tnica da cidade a contar com Nicleos de
Ensino-Aprendizagem, onde cada sala de aula é preparada para atender somente a uma
disciplina. Ao soar o sinal para o fim de cada aula, ndo sdo os professores que trocam de sala,
mas sim os alunos, que devem fazé-lo sem ultrapassar o limite de cinco minutos para cada troca.
Ou seja, os alunos t€m que se dirigir as salas de aula especificas e cada uma € preparada para
determinada disciplina. Por exemplo, as salas destinadas para as aulas de Geografia (sdo duas,
compartilhadas por quatro professoras) estdo equipadas com os livros didaticos das turmas
especificas que as frequentam, com atlas geogréfico, mapas e globos terrestres, com um mural
de noticias geograficas (alimentado pelas professoras e pelos alunos), com imagens. Os
armarios das professoras possuem alguns materiais de papelaria que sdo compartilhados entre
todos e as carteiras seguem enfileiradas (a disposicdo das carteiras ficou a critério dos
professores que compartilham as salas, de acordo com o perfil das turmas). Com isso, os
estudantes vivenciam diferentes ambientes de aprendizagem, que estdo organizados para
recebé-los no momento especifico de cada aula, e os alunos podem ter contato com os materiais
que ficam permanentemente a disposi¢do na sala de cada disciplina. O projeto de nicleos de
aprendizagem ja existiu na diretoria de ensino da qual a escola faz parte e foi colocado de lado
no inicio desta década, retornando ao modelo anterior, em que os professores trocavam de sala
uns com os outros. O processo para a implantacdo dos Nucleos de Ensino-Aprendizagem
aconteceu apOs a mudanca na gestio escolar, no segundo semestre de 2018. O novo diretor da
escola (citado anteriormente) mencionou seu desejo do retorno do projeto e teve o apoio da
equipe docente (que também ansiava por isso) e da comunidade escolar, apds realizacao de
assembleias com as familias dos estudantes. Os niicleos comegaram a vigorar no ano letivo de
2019, e sua avaliacdo tem sido positiva por parte de todos os integrantes da comunidade escolar,
pois criou um senso de autonomia e responsabilidade nos alunos, uma maior socializacao entre
as pessoas que vivenciam o espaco da escola. Este sistema de organizacdo da escola conseguiu
reduzir a evasdo dos alunos das aulas pelo fato de estarem cansados de ficar muitas horas
seguidas dentro da mesma sala. Houve, também, diminui¢do considerdvel nos casos de
depredacdo do patrimdnio escolar (carteiras e paredes rabiscadas, vidros e portas quebrados e
cortinas rasgadas).

A escola funciona nos trés periodos com Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio. No periodo da manha, as dezoito salas sdo
utilizadas, sendo nove por turmas de Ensino Fundamental, e nove por turmas de Ensino Médio.

O periodo da tarde atende onze turmas de Ensino Fundamental, e, no periodo da noite, ha trés
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salas de EJA™. Ao todo, a escola compreende: quatro turmas de sextos anos, cinco turmas de
sétimos anos, cinco turmas de oitavos anos, seis turmas de nonos anos, quatro turmas de
primeiras séries do Ensino Médio, duas turmas de segundas séries do Ensino Médio, trés turmas
de terceiras séries do Ensino Médio, uma turma de primeiro termo da EJA — Ensino Médio,
uma turma de segundo termo da EJA — Ensino Médio e uma turma de terceiro termo da EJA —

Ensino Médio.

Figura 3: Fachada da Escola Estadual Antonio Caio (2019).

e

A E. E. Antonio Caio possui 41 professores em seu corpo docente, além de demais
funcionarios (gestdo, coordenadores pedagogicos, agentes de organizagdo escolar que
trabalham na secretdria/patio e merendeiras). Em 2019 havia aproximadamente 985 alunos
matriculados nesta unidade de ensino.

Quanto a comunidade escolar, a maioria dos alunos reside nos bairros mais
proximos ao centro e também em bairros da periferia da cidade. H4, também, alunos
provenientes da zona rural. Essa heterogeneidade, composta por alunos se deslocando de longas
distancias, deve-se ao fato de muitos pais quererem vagas para seus filhos na escola Antonio
Caio, em razao da “boa fama” que ela carrega, por também ser tradicional no municipio e pelos
bons indices apresentados no IDESP - Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de

Sao Paulo nos dltimos anos.

19 Dados segundo o ano letivo de 2019.
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Mapa 1: Vista aérea da locahza a0 e dlmensao da Escola Estadual Antonio Caio.
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Fonte: https://www. google com. br/maps/place/Escola+Estadual+Ant%C3%B4n10+Ca10/ @-22.4453117,-
46.8291992,355m/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x94c8fdf67e8ed16f:0x7e2b61e14e497850!8m2!3d-
22.4450064!4d-46.8275488. Acesso em: 26/05/2019.

A Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz estd em atividade desde 1974. A escola
se localiza em um bairro distante do centro (Prados). Esse bairro fica préximo a outros dois que
sdo considerados bem violentos na cidade e que apresenta caréncias em algumas infraestruturas
urbanas, além de apresentar graves ocorréncias relacionadas ao trafico de drogas, roubos e até
casos de homicidio/feminicidio nos dltimos anos.

A unidade de ensino € dividida em trés blocos. O primeiro bloco, que fica voltado
a principal avenida do bairro, abriga sete salas de aula e a sala de video. No bloco do meio,
ficam a sala de leitura (antiga biblioteca da escola), a secretaria, a sala de livros didaticos (onde
os livros de cada disciplina ficam guardados, separados por prateleiras e anos de ensino), a sala
dos professores, os sanitdrios dos funciondrios e dos alunos, a cozinha que prepara e serve a
merenda, o patio/refeitério e um palco para apresentacdo de atividades culturais. No bloco do
fundo, fica a sala de informatica, cinco salas de aula, além da residéncia da caseira. Ao lado
deste bloco, estd a quadra poliesportiva. No periodo da manha, a sala de video (nimero 7)
funciona como sala de aula. Quando um professor precisa utilizd-la com sua turma, € preciso
trocar com o colega docente que naquele momento estd ministrando aula na sala 7. Nos periodos

da tarde e noite, o seu funcionamento como sala de video ocorre normalmente. No momento, a
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sala de leitura encontra-se fechada por ndo ter professor responsavel? (ninguém havia se
inscrito em 2019), mas esse fato ndo é uma barreira para o contato dos alunos com os livros,
pois a Coordenacdo Pedagdgica coloca o acervo a disposi¢do dos professores que quiserem

trabalhar atividades de leitura com os alunos.

Figura 4: Fachada da Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz (2019).

Fonte: Acervo pessoal.

A respectiva unidade de ensino funciona nos trés periodos de aula e atende aos
segmentos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. No periodo da manha, sdo sete turmas de
Ensino Fundamental e seis turmas de Ensino Médio. O periodo da tarde atende onze turmas de
Ensino Fundamental, e, no periodo da noite, hd quatro turmas de Ensino Médio. Ao todo, a
escola Caetano Munhoz compreende seis turmas de sextos anos, quatro turmas de sétimos anos,
quatro turmas de oitavos anos, quatro turmas de nonos anos, quatro turmas de primeiras séries
do Ensino Médio, trés turmas de segundas séries do Ensino Médio e trés turmas de terceiras

séries do Ensino Médio?'.

20 Conforme resolucdio Resolu¢io SE n° 76, de 28/12/2017. Edital disponivel em:
<https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2018/12/edital-de-sala-de-leitura-mgm.pdf>. Acesso em:
26 de maio 2019.

2! Idem nota de rodapé 19.
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A escola conta com 40 professores em seu corpo docente, além de demais
funciondrios (gestdo, coordenacdo pedagdgica, agentes de organizagdo escolar que trabalham
na secretdria/patio e merendeiras). H4 843 alunos matriculados na escola?.

O ambiente interno da escola (planta baixa em Anexo 2) é bastante arborizado e
com um dos jardins mais bonitos e bem cuidados (por uma agente de organizacdo) que ja vi em
uma unidade escolar, o qual j4 me encantava na época em que eu era apenas uma aluna. Em
geral, a infraestrutura é bem cuidada, mas constam registros de danos ao patriménio publico,
com carteiras, cadeiras e vidros quebrados pelos alunos. A gestdo, a coordenacdo e o corpo
docente sempre procuraram trabalhar buscando uma conscientizagdo da importancia da
conservacdo do espaco escolar, por ser o ambiente de ensino e aprendizagem, além de se
constituir uma extensdo da cidadania vivenciada fora dos muros da escola. Com essa postura
de didlogo, j4 foram verificados menos danos ao patrimdnio nos primeiros meses do ano letivo

de 2019.

Mapa 2: Vista aérea da locahzagao e dlmensao da Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz.
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22.4383566!4d-46.8205478. Acesso em: 26/05/2019.

A comunidade escolar ¢ bem heterogénea. Parte dos alunos mora no bairro da
escola e parte deles vem de bairros distantes®® (j4 mencionados no inicio da descri¢do da escola)

e da zona rural. Muitos alunos vivem em situacdes de desigualdade econdmica e

22 Em 2020 cerca de 50% dos alunos e parte da equipe docente da E. E. Prefeito Caetano Munhoz foram
remanejadas para uma nova unidade de ensino da Rede Publica Estadual, inaugurada para atender a comunidade
dos dois bairros adjacentes ao bairro dos Prados.

2 Ver nota de rodapé 22.
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vulnerabilidade social — quando comparados aos alunos da outra escola em que este estudo
também se desenvolveu, os problemas se tornam mais visiveis. O cendrio socioecondmico dos
alunos da E. E. Prefeito Caetano Munhoz € mais marcado pela pobreza. Caracterizam-se, em
grande parte, por terem baixa renda, com muitos deles provenientes de conjuntos habitacionais
e atendidos por programas de distribuicdo de renda do Governo Federal.

Antes de iniciar as atividades de pesquisa, conversel com as duas turmas, a da
professora Regina e a minha, para explicar a finalidade do projeto e para entregar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais/responsdveis e o Termo de
Assentimento para os alunos. Em ambas as turmas, ouvi muitos questionamentos sobre a
realizacdo das observacdes, tais como: qual era o objetivo da pesquisa que eu iria realizar, para
o que ela serviria, como era cursar o mestrado e qual era a localizagdo da UNICAMP. Parecia
que estavam se sentindo importantes por participarem dos estudos que conduziriam a esta
dissertacdo. Em nenhum momento, houve manifestacio de uma postura negativa por parte dos
alunos ou por parte de seus responsaveis. Alguns pais de alunos do 7° ano B até foram me
procurar e me agradeceram pela iniciativa, pois “quem sabe assim, a sala poderia apresentar
uma melhora”. Houve o caso especifico de uma mae que me enviou uma carta, por meio de sua
filha, a qual pretendo comentar mais adiante neste texto. Esse reconhecimento por parte dos
alunos e de alguns de seus responsaveis me deixou muito feliz. Sobre a pesquisa de campo, a
antropdloga Cavalcanti (2003), ao ponderar as varias influéncias reciprocas que se constroem
no campo, pontua que: “E antes um modo de abordar uma realidade-a-ser-conhecida que,
misturando humildade e empatia, produz um “deixar-se levar” pelo encontro com uma
determinada situacdo ou assunto, seja ele qual for” (CAVALCANTI, 2003, p. 118).

O trabalho de campo, com as atividades de acompanhamento das duas turmas de
sétimos-anos, ocorreu entre os meses de setembro e novembro de 2018. Os acompanhamentos
com a turma da professora Regina aconteciam toda quarta-feira, nas duas udltimas aulas do
periodo da tarde (das 16h20 as 17h50). Em algumas ocasides, por conta de algumas atividades
que constavam no calendério escolar e de um feriado municipal, a pesquisa também aconteceu
em suas aulas da segunda-feira (das 14h25 as 15h15 e das 16h20 as 17h10, a terceira e a quinta

aula).
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Mapa 3: Localizagdo das escolas no municipio de Itapira.
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2.1 A parceria com a professora Regina na realizacido deste estudo

A parceria estabelecida com a professora Regina durante o acompanhamento de
suas aulas e na realizacdo deste estudo se configurou como uma novidade para nés duas no
cotidiano de trabalho, mesmo ja a conhecendo. Conheci a Regina em 2010, quando comecei a
atuar na Escola Estadual Antonio Caio, como professora eventual. Tornamo-nos mais proximas
em 2015, durante a greve dos professores da rede estadual de ensino, pois participAvamos juntas
das mobiliza¢des em nossa cidade. Em 2016, me transferi, por meio de concurso de remogao,
para a E. E. Antonio Caio, onde passamos a conviver diariamente.

Apesar de atuarmos na mesma escola hd algum tempo, nunca haviamos
desenvolvido um trabalho conjunto. Nunca conversamos sobre nosso processo de formacao e
sO passei a conhecer um pouco mais da trajetdria profissional da professora Regina a partir de
nossa convivéncia durante as observacdes de campo. Regina tem 56 anos e nasceu na cidade de
Rio Claro, no estado de Sdo Paulo. Em 1983, ingressou no curso de Geografia da UNESP —
Universidade Estadual Paulista, no campus de sua cidade natal, concluindo a licenciatura em
1986 e o bacharelado em 1987. Ap6s a graduacdo, Regina se casou e foi morar em Sao Paulo,
por conta do trabalho de seu marido. Desde 1987, ela j4 lecionava na rede publica estadual,
porém ainda ndo era efetiva. Em 1990, ingressou no mestrado na UNESP — Rio Claro, onde
chegou a concluir os créditos em 1991, porém ndo terminou a pds-graduacdo, desistindo da
vida académica (a qual ndo retomou) e pausando a carreira profissional, pois estava gravida de
seu primeiro filho e deu énfase aos cuidados a sua familia. Anos depois, Regina se mudou para
a cidade de Itapira (terra natal de seu marido), efetivou-se na rede publica estadual por meio de
concurso publico em 2000 e assumiu o cargo na Escola Estadual Antonio Caio*.

Silva (2000), ao abordar as redes de significados estabelecidas pelo antrop6logo ao
pesquisar grupos sociais, evidencia o valor que as relagdes vividas junto aos sujeitos assumem

no desenvolvimento da investigacao. Ele assim destaca:

A importancia que o trabalho de campo assume no desenvolvimento das etnografias
faz com que muitas vezes os grupos contatados sejam vistos como o “capital” do
antropo6logo ou sua “rede de campo”, isto ¢, um conjunto de relagdes sociais que o
antrop6logo estabelece com as pessoas pesquisadas e que permite a realizagdo do
trabalho etnografico. A construgdo dessa rede geralmente leva muito tempo e exige
paciéncia: é preciso ter acesso ao grupo, familiarizar-se com ele, enfrentar conflitos,
aprender regras a duras penas, até que se estabeleca um clima de confianga mitua e
colaboragdo. (SILVA, 2000, p. 32)

24 Em 2020 a professora Regina deu entrada em seu processo de aposentadoria, depois de atuar por 20 anos na
Escola Estadual Antonio Caio.
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E fato que a pesquisa nos aproximou — a professora Regina e eu — ainda mais,
estabelecemos uma relacdo de confianca e, por meio de conversas informais, conheci seu
percurso profissional (e um pouco do pessoal). Sobre essa forma de se apropriar do
conhecimento por meio do exercicio da observacdo e da percepcdo, Cavalcanti (2003), ao

abordar aspectos do trabalho etnografico do antrop6logo, elucida que

[...] o que buscamos no campo junto as pessoas que pesquisamos sdo c6digos
simbdlicos que organizam e estruturam a experiéncia (com os quais adentramos o
vasto reino das percepgdes e das emogdes). Nos termos da tradicdo socioldgica
francesa, dirfamos que essa consciéncia outra que se deseja acessar é sempre
mediatizada “pelas coisas”. Por isso, 0 “campo” (aqui entendido como a adogdo dessa
atitude de conhecimento com relagdo a qualquer assunto) estd ligado a possibilidade
de compreensdo “a partir de dentro”, que s6 pode ser aproximativa. A empatia, em
suma, néo é magica psicoldgica, mas trabalho analitico de cédigos simbdlicos sempre
trocados entre pesquisadores e pesquisados. De minha parte, substituo de bom grado
o termo informantes pelo de interlocutores. (CAVALCANTI, 2003, p. 133)

Tendo em vista os acompanhamentos realizados em suas aulas, vejo a parceria
estabelecida como positiva, pois, mesmo na condicdo de professora que teria suas préticas
observadas, ela acabou contribuindo muito para a delimitagao do que eu buscava analisar e para
arealizacdo da pesquisa. Por exemplo, Regina fez sugestdes de lugares fora da sala para lermos
com os alunos — como a sala de leitura — que, ao contrdrio da outra escola, nio estava fechada
pelo fato de nao ter um professor designado ao cargo (conforme mencionado, duas funciondrias
readaptadas de suas fungdes sdo responsaveis pela sala), além de ter disposi¢ao para participar
de uma pesquisa que durou quase trés meses, flexibilizando seu planejamento para a insercao
das leituras sugeridas e realizacdo das atividades. Com respeito a essa disposicao as mudancas,

Cavalcanti (2010), gedgrafa, aponta que

“[...] os professores percebem que a escola é parte da sociedade, ¢é integrante da logica
e da dinamica sociais, e que suas dificuldades ndo se resolvem com medidas pontuais.
Compreendem, porém, que seu compromisso mais direto é com esse espago e que é
nele que devem investir seus esforgos de transformagdo”. (CAVALCANTI, 2010, p.
2).

Dentro das pressdes cotidianas concernentes a dinamica escolar, talvez para Regina
tivesse sido muito mais comodo negar sua participagdo e seguir com o planejamento que havia
realizado para sua turma no inicio do ano. Daria menos trabalho e lhe tomaria menos tempo.
Mas, a professora Regina acabou “abracando” essa proposta, por também reconhecer um
importante potencial na relagdo entre a disciplina de Geografia e a leitura de textos literarios,

conforme me confidenciou ao longo de nossa convivéncia em campo. Amado (1997) e Portelli
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(1997), pesquisadores da Historia Oral, sinalizam em seus estudos o quanto os sujeitos
pesquisados também t€m sua propria agenda ao aceitarem participar de uma pesquisa. Os
autores ressaltam que as pessoas, quando se disponibilizam a contar suas histdrias e as tornarem
publicas, possuem sua propria motivacdo, mesmo que elas ndo sejam reveladas logo de inicio
ou ainda mesmo que ndo tenham ci€ncia do que as instigou a aceitar o convite. Acredito que,
com Regina, ndo deve ter sido diferente. Sua receptividade e coleguismo foram muito
importantes para o desenvolvimento do trabalho de campo e, sem divida, nés duas aprendemos
muito em relacdo as préticas pedagdgicas que desejdvamos, juntas, implementar.

Silva (2000), ja citado, ressalta que, em relacdo as praticas de pesquisa, a “[...]
experiéncia mostra que o proprio campo condiciona o que observar e a quem” (SILVA, 2000,
p- 39). Como minha rotina era marcada por uma grande carga hordria, pois lecionava em trés
unidades de ensino, Regina e eu ndo tinhamos muitos momentos para conversar na escola.
Nossos didlogos ficavam restritos ao final das aulas de acompanhamento e na ATPC. Nos
momentos de ATPC — Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo —, Regina sempre comentava
comigo as percepcdes que determinados alunos apresentavam a ela durante suas outras aulas
(no dia em que eu ndo realizava observacao), quanto as praticas pedagdgicas que estavam sendo
desenvolvidas; os assuntos com os quais eles relacionavam as leituras, e mesmo sem pretensao
ou de maneira informal de sua parte, esses comentarios ficavam gravados em minha cabeca e
eu corria a anotd-los, pois sabia da importancia do registro desses didlogos para a futura
consolidagdo deste texto. E ndo sé para a constituicdo da pesquisa, mas esses relatos se tornaram
importantes também pelo fato de me apresentarem a dimensao que a realizacdo das préticas de
leitura em voz alta com o 7° ano D havia tomado, além de me fazer refletir se os alunos
realmente estavam envolvidos com essas leituras e como eles reagiam em relagdo a minha
constante presenca em suas aulas ao longo dos trés meses em que este estudo se desenvolveu.

Alessandro Portelli (2016), ao relatar um importante conjunto de entrevistas por ele
realizadas e que integram sua obra Histéria Oral como arte da escuta, faz a seguinte
afirmacdo: “A maneira como entrei nessas casas definiu o jeito como sai delas. Eu sinto que se
uma pessoa nao sai de uma entrevista modificada, ela esta perdendo tempo” (PORTELLI, 2016,
p. 44). Eu ndo trabalhei especificamente com a realizacdo de entrevistas nesta pesquisa, mas,
em alguns momentos, elas ocorreram de forma espontanea. Eu ndo adentrei a casa das pessoas,
mas adentrei a sala de aula da professora Regina, passei a vivenciar parte do cotidiano de seus
alunos e também me inseri em minha prépria turma de alunos em um contexto diferente daquele

ao qual estava acostumada, o que me trouxe outras percep¢des de uma vivéncia sobre a qual eu
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achava ter total conhecimento. Sobre as experiéncias adquiridas com a realizag¢do do trabalho
de campo e o quanto a perspectiva etnografica nos afeta e nos modifica, Silva (2000) afirma

que:

O “campo” ndo ¢ somente a nossa experiéncia concreta (mesmo se esta fosse
mensurdvel de forma tdo objetiva) que se realiza entre o projeto e a escrita etnografica.
Junto a essa experiéncia, o “campo” (no sentindo amplo do termo) se forma através
dos livros que lemos sobre o tema, dos relatos de outras experiéncias que nos chegam

XA

por diversas vias, além dos dados que obtemos em “primeira-méo”. Projeto de
pesquisa, trabalho de campo e texto etnografico ndo sdo fases que se concatenam
sempre nessa ordem e de forma linear. (SILVA, 2000, p. 27)

A turma da professora Regina era composta por 34 estudantes com idade entre 12
e 13 anos, sendo 19 meninas e 15 meninos. Boa parte deles ja havia estudado com a professora
Regina no 6° ano, em 2017. Conforme a professora me relatou, era uma turma assidua e
participativa. A maioria dos alunos se mostravam comprometidos com as atividades e davam a
impressdo de gostarem das propostas realizadas pela professora. Havia uma aluna cujo pai
estava preso e, algumas vezes, ela faltava as aulas da segunda-feira, pois viajava para visita-lo
no domingo. Um outro aluno perdeu um tio do qual ele era muito préximo e isso acabou lhe
gerando alguns problemas de satide, que provocavam desmaios € convulsdes, mas, a0s poucos
(com tratamentos e ajuda psicoldgica), ele foi participando das atividades junto aos seus
colegas, inclusive das leituras compartilhadas realizadas pela professora Regina.

Como em toda sala, havia alunos que apresentavam algumas defasagens de
aprendizagem, mas que se esforcavam para realizar as licdes. A professora Regina me disse que
nao havia nenhum aluno que fosse considerado especial, de inclusdo, em sua turma. Um deles
J4 havia sido retido em anos anteriores e apresentava problemas de assiduidade e indisciplina,
quando estava presente nas aulas (evadiu-se antes da conclusao do ano letivo). De modo geral,
era uma turma falante, o que parece ter causado certa apreensdo inicial na professora Regina
quanto a realizacao das atividades. Quando, durante uma leitura em voz alta, um grupinho de
alunos comecava a conversar, a professora parava e olhava para eles, , entdo, faziam siléncio, e
a atividade era retomada. Os alunos tinham uma boa relagdo de respeito com a professora
Regina e tive a percepcao de que eles gostavam muito dela, mesmo os mais agitados da sala.
Mais adiante, vérios episddios serdo analisados.

Quanto ao perfil socioecondmico, a professora Regina ndo identificou nenhum
aluno com grandes dificuldades financeiras em suas familias. Sempre que a professora
necessitava de materiais especificos para a realizacdo de tarefas e trabalhos, os alunos

providenciavam.
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Segundo relatou a professora, quando ela contou para a turma que eles fariam parte
deste estudo, em um primeiro momento, eles se mostraram preocupados em perder conteudos,
mas depois gostaram de saber da relevancia da pesquisa e que poderiam aprender de uma forma
diferenciada os mesmos conteidos que constavam no curriculo oficial do 7° ano do Ensino
Fundamental, além de vivenciar outras experiéncias possibilitadas pela Literatura. Ao término

daquele ano letivo, nenhum aluno do 7° ano D ficou retido.

2.2 Refletindo sobre o proprio “fazer” pedagégico

Deslocar-me da posi¢ao de professora para a posicdo de pesquisadora que avalia o
proprio “fazer” pedagogico com seus alunos exige um exercicio de disponibilidade a mudanga,
que, muitas vezes, ndo estamos acostumados a vivenciar no dia a dia. O olhar para nés mesmos
fica mais intenso, questionando a finalidade de cada acdo planejada em sala de aula, e mais
atento também aos acertos e aos erros no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Em nove
anos lecionando para turmas que variam do 6° ano do Ensino Fundamental até a Educacao de
Jovens e Adultos, acreditava até ter passado por alguma experi€ncia de pesquisa, ter total
dominio do cotidiano escolar. A partir das aulas na pds-graduagdo na Faculdade de Educacao
da UNICAMP, nas quais diferentes perspectivas e experiéncias com professores de diversas
areas foram compartilhadas, e da participacdao no 14° Encontro Nacional de Pritica de Ensino
em Geografia®, tive a oportunidade de ampliar meus horizontes sobre as diferentes
metodologias que os professores tém para a concretiza¢ao do ensino e da aprendizagem com
seus alunos. Tive também a concepg¢do mais ampla do papel do professor como sujeito capaz
de ampliar a visdo de mundo dos seus discentes.

Hoje me vejo como uma crianca fazendo descobertas na infancia. Percebo que ainda
tenho muito o que aprender sobre Educagdo, principalmente mediante ao cendrio de
desvalorizacdo e de desmonte do ensino publico (desde a educacao bésica até a universidade)
que vivenciamos em nosso pais, e sigo caminhando sempre na busca de tornar o acesso ao
conhecimento cada vez mais significativo e democratico, oferecendo, além da formacgado
intelectual, uma formacao cultural para os meus alunos, tal como Paulo Freire (1974, 1976) e
Snyders (1996) hd muito ja defendiam. Amorim (2004) ao abordar a estranheza relacionada ao

objeto de pesquisa, afirma:

25 Realizado no Instituto de Geociéncias da UNICAMP entre os dias 29 de junho e 04 de julho de 2019.
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Tomamos como ponto de partida para nosso trabalho a seguinte proposicdo: a
estranheza do objeto de pesquisa afirmada enquanto a prépria condi¢do de

N

possibilidade desse objeto. Assim, atribuimos & alteridade uma dimensdo de
estranheza porque ndo se trata do simples reconhecimento de uma diferenca, mas de
um verdadeiro distanciamento: perplexidade, interrogagcdo, em suma, suspensdo da
evidéncia. A atividade de pesquisa torna-se entdo uma espécie de exilio deliberado
onde a tentativa € de ser hospede e anfitrido ao mesmo tempo. (AMORIM, 2004, p.
26).

Sobre esse estranhamento, Guedes-Pinto (2015) ressalta que ele “[...] nasce,
portanto, da necessidade de problematizar algo conhecido, mas ndo intelectualmente
apreendido [...]”. Eu sempre tive nocao da poténcia da leitura da Literatura na constitui¢ao dos
conhecimentos dos sujeitos. Acreditava que muitas coisas relevantes ao ensino poderiam sair
da relacdo entre a Geografia e a Literatura no ambiente da sala de aula. Porém, pela correria do
cotidiano, nunca havia me arriscado de fato a desenvolver um trabalho mais incisivo
conciliando as leituras literdrias com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas da disciplina
que leciono. Havia feito uma ou outra leitura bésica, mas nada que flexibilizasse demais o que
havia planejado no inicio do ano letivo ou que fosse muito além dos materiais diddticos mais
usuais. Eu havia caido em uma zona de conforto que ja ndo me agradava mais e hd muito me
cutucava para uma mudanga significativa. Foi pensando nestas questdes que envolvem o meu
cotidiano em sala de aula que cheguei a alguns elementos que se aproximavam da perspectiva
da pesquisa-acdo com minha turma. Senti a necessidade de ir além da observagdo de como essas
praticas pedagdgicas se desenvolveriam com a professora Regina e sua turma, mas queria ver
ativamente como eu me sairia nesta proposta de trabalho, quais seriam os seus desdobramentos
e como seria a reacdo dos meus alunos em todo esse processo. Ao debater o cendrio de uma

nova pesquisa-acdo, ou seja, o renascimento da pesquisa-acao, Barbier (2007) acentua que:

Os docentes, por exemplo, t€m vontade de participar diretamente do conhecimento
dos problemas deles mesmos, e estdo cada vez mais conscientes da inutilidade das
pesquisas classicas feitas por outros sob a denominagéo das “Ciéncias da Educagdo”.
Os novos objetos, surgidos nos ultimos anos (curriculo), levam os docentes a
repensarem sua implicacdo. (BARBIER, 2007, p. 57-58)

As aulas em que me planejei para realizar as leituras com a minha turma (7° ano B)
na Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz foram programadas para acontecer sempre na
terceira e quarta aula das sextas-feiras (14h25 as 16h20, com intervalo de quinze minutos para
o recreio). Por conta do calendério escolar e da grande quantidade de feriados que tivemos no

segundo semestre, decidi realizar também algumas leituras em minhas aulas de segunda-feira
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(as duas primeiras do periodo da tarde, das 12h45 as 14h25), com a finalidade de cumprir o
cronograma da pesquisa antes do encerramento daquele ano letivo (2018).

O 7° ano B tinha aproximadamente 30 alunos registrados na lista de chamada, com
idade entre 12 e 15 anos, sendo 9 meninos e 21 meninas. Muitos deles apresentavam sérios
problemas de assiduidade, com alguns casos enviados para o acompanhamento do Conselho
Tutelar, pois algumas familias ja haviam comparecido a escola e a situacao das faltas excessivas
persistiam, além de dois casos de evasdo. Em virtude da baixa frequéncia de alguns alunos,
entre 18 a 23 estudantes participaram das atividades de leitura, um nimero até considerado alto
para as aulas de sexta-feira, quando as faltas eram ainda mais recorrentes.

Eu ndo conhecia nenhum dos alunos da sala, pois, no ano anterior (2017), ndo havia
lecionado para nenhuma turma de 6° ano na Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz. Alguns
estudantes ja haviam sido retidos em anos letivos anteriores (sete, no total). Nenhum dos alunos
era considerado especial, com documentacao (laudo), mas muitos alunos apresentavam grandes
lacunas de aprendizagens, que o corpo docente, dentro de suas possibilidades, tentava sanar por
meio de atividades de refor¢o. Parte da turma demonstrava pouco ou nenhum comprometimento
com os estudos, realizacao de tarefas e entrega de trabalhos. O rendimento da unidade escolar
nas avalia¢des oficiais da rede publica de ensino era considerado de médio a baixo. O IDESP?
— Indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo é um indicador que avalia
a qualidade das escolas que integram a rede publica estadual em cada ciclo de ensino, tomando
por base a nota do SARESP — Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao
Paulo (aplicada nos finais de ciclo) e o fluxo escolar. Para o final de ciclo do Ensino
Fundamental II, a meta do IDESP da E. E. Prefeito Caetano Munhoz para o ano de 2017 era de
3,24, porém a escola atingiu 2,78 e teve meta estabelecida para 2018 de 3,01. A partir das
estratégias pedagogicas tragadas pela equipe da escola durante as reunides de planejamento e
replanejamento (atividades de recuperacdo e refor¢o), em 2018 a escola atingiu as metas do
Ensino Fundamental II (3,07) e também do Ensino Médio (tinha uma meta de 1,96 para 2018 e
atingiu 2,24)%.

A turma também apresentava problemas de indisciplina. Os casos eram sempre
repassados a Coordenacao Pedagdgica ao longo de cada bimestre, e os pais eram convocados a

escola, onde tomavam ciéncia da situagdo escolar de seus filhos, porém, nem sempre

26 Maiores detalhes sobre a metodologia utilizada no célculo do IDESP encontram-se disponiveis na Nota Técnica
do Programa de Qualidade da Escola, no site da Secretaria de Estado da Educacdo — Disponivel em:
< http://idesp.edunet.sp.gov.br/Arquivos/Nota%20tecnica_2018.pdf >. Acesso em: 30/07/2019.
7 Boletim da escola disponivel em: < http://idesp.edunet.sp.gov.br/ >. Acesso em: 30/07/2019.
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compareciam (inclusive na reunido realizada bimestralmente). Com base em toda a
documentacdo reunida e dos resultados obtidos ao longo do ano letivo, cinco alunos ficaram
retidos ao final de 2018.

Era comum acontecer de os alunos que apresentassem graves problemas em seus
nucleos familiares, tais como casos de abandono por um dos pais, virem me procurar €
desabafar comigo e com outros colegas durante as aulas. Freire (1996) diz que: “O educador
que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno,
em uma fala com ele” (FREIRE, 1996, p. 113, grifo do autor). Por meio dessas conversas, tomei
conhecimento de que alguns alunos tinham familiares que estavam nas carceragens dos sistemas
prisionais ou que enfrentavam problemas relacionados ao uso de entorpecentes. Outros faziam
parte de familias que passavam por sérios problemas financeiros. Houve o caso de um aluno
que ndo teve dinheiro para comprar uma camiseta branca para a realizagdo de sua primeira
comunhio e participou usando o uniforme da escola. Outro aluno passou por uma depressdao
que o manteve fora da escola praticamente o ano todo e suas atividades eram retiradas pela mae,
para que ele pudesse realizd-las em casa. Ou seja, todos esses dados de realidade me afetavam
como professora e pesquisadora e, claro, afetavam a todos nds, sujeitos que viviam aquele
cotidiano. Sobre isso, ao discutir a dinamica que envolve a realiza¢do do trabalho de campo, o
antropodlogo Silva (2000) assevera: “A suposi¢do de que o antropdlogo, durante a observagao
participante, pode se manter neutro ou, entdo, “pairar” como uma “entidade” acima da vida dos
seus observados e nela ndo interferir é, sem divida, uma visdo pouco condizente com a
realidade do trabalho de campo” (SILVA, 2000, p. 37-38).

Com excec¢do de Vidas Secas, eu comprei os outros livros que seriam lidos em voz
alta com ambas as turmas, pelo fato de ndo constarem no acervo de nenhuma das escolas. No
que se refere as leituras de literatura, selecionei capitulos? ou contos® especificos para ler com
os alunos por ter ciéncia de que nao haveria tempo habil para ler todas as obras na integra, pois
eu ainda tinha um curriculo oficial para cumprir, além dos feriados que constavam no
calendario. Porém essa escolha nao foi aleatdria. As leituras foram escolhidas em consonancia
com o trabalho desenvolvido em sala de aula, para que os alunos tivessem maior disponibilidade

de recursos que os levassem a refletir e construir saberes de diferentes modos. O unico livro

28 Capitulos selecionados do livro Perdido na Amazonia 1: Dan contra a terrivel Doutora Nova: “Parabéns

para o Dan”; “Turbuléncia, muita turbuléncia”; “Aranhas venenosas ¢ fotos perigosas™; “Os cinco urubus”; “Nas

garras da Doutora Nova”; “Os estranhos indios”; “O fantastico Professor Velho”. Capitulos selecionados do livro
i : “Mudanga”; “Inverno”; “Baleia”; “Fuga”.

V das Secas GGM d ,” ‘GI ,7’ ‘GB 1 ,” ‘GF 2"

2 Conto selecionado do livro Gente, bicho, planta: 0 mundo me encanta: “A briga da terra com o ar”. Contos

selecionados do livro Nas ruas do Bras: “O pastor”; “O bombeiro”; “A casa da Henrique Dias”; “Os italianos”;

“Os baldes”; “O dr. Isaac”; “Liberdade”; “A fogueira”.
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que ndo consegui ler com minha turma — por conta dos motivos jad mencionados — foi o de Ana
Maria Machado. Manifestei aos alunos que eles também poderiam ler alguns trechos em voz
alta para os colegas, mas ninguém quis. Explicavam sua recusa por se sentirem envergonhados.
Diziam ser mais fécil de entender a histéria quando eu realizava a leitura. Guedes-Pinto (2015),
ao elucidar o ensino como norteador do trabalho docente, ressalta que o planejamento feito com
antecedéncia sempre tem a finalidade de preparar, antecipar o trabalho pedagdgico e que,
justamente, por isso, permite que os ajustes sejam feitos a partir da realidade que vai se
configurando. Faz parte da fung@o nossa de professora fazer escolhas. A autora sinaliza a

respeito disso:

O professor, entdo, é entendido como aquele profissional que se encarrega de planejar
seus cursos, de organizar suas aulas, suas disciplinas, de escolher as atividades,
selecionar os materiais, o ambiente em que vai trabalhar com os alunos, os textos etc.,
que ird utilizar junto a seus estudantes com o objetivo de ensinar determinados
conteidos, possibilitando dessa forma a apropriacio dos conhecimentos
historicamente acumulados pelo homem. (GUEDES-PINTO, 2015, p. 26)

Os trés meses em que a pesquisa se desenvolveu foram intensos e, por vezes, eu
achava que ndo conseguiria dar conta da proposta que ansiava desenvolver com a minha turma,
pois havia o problema recorrente de indisciplina que alguns alunos da sala apresentavam com
todos os professores.

Nunca duvidei de minha capacidade como professora perante a turma, mas sempre
tive a nocdo de que o meio social no qual o aluno estd inserido influencia a sua rede de
relacionamentos. Algumas vezes me surpreendi relembrando de algumas falas de meus colegas
questionando a viabilidade desta pesquisa, tendo como referéncia aquele 7° ano B. Cheguei a
duvidar da concretizacio deste estudo e se aquela seria mesmo a turma ideal para desenvolver
o trabalho de campo, pois tinha receio por ser uma pesquisadora inexperiente. Giroux (1997)
desenvolve algumas reflexdes acerca do papel dos professores como intelectuais

transformadores:

[...] existe uma necessidade de defender as escolas como institui¢des essenciais para
a manutencdo e desenvolvimento de uma democracia critica, e também para a defesa
dos professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e prética
académica a servico da educacéo dos estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e
ativos. (GIROUX, 1997, p. 158)

Muitos daqueles alunos s6 tinham acesso a diferentes meios culturais dentro do

ambiente escolar. Ndo cabia a mim negar-lhes nenhuma oportunidade de desenvolver novas



55

aprendizagens com diferentes abordagens. E cheguei a conclusido que sim, que eles mereciam
que alguém se empenhasse em um projeto diferente. Eles j4 se mostravam e se sentiam
excluidos por serem vistos como uma “classe que dava trabalho”. Apesar da agitacao da turma,
nossa relacao era boa e foi construida na base do didlogo e do respeito. Nem toda pesquisa é
feita apenas de éxitos durante as observacdes e andlises dos dados. As falhas também se
constituem como momentos de reflexdo e de aprendizagem, para readaptacdes em préticas de
ensino futuras. Observar o proprio trabalho requer um constante exercicio de ir e vir ao que é
vivido, registrado, significado. No que se relaciona a inser¢ao no campo, onde o pesquisador se

atenta a propria pratica pedagogica, Guedes-Pinto (2015) ressalta que,

[...] na medida em que busco descrever, objetivar, os procedimentos que fazem parte
de minha metodologia de trabalho como professora, proporciono a pesquisadora, que
também estd em mim, condi¢cdes de melhor visualizar e analisar o trabalho docente
que realizo. Ao descrever detalhadamente minha forma de atua¢do de minha docéncia,
concebo uma exteriorizacdo daquilo que cotidianamente me € familiar (GUEDES-
PINTO, 2015, p. 52).

Ainda citando Freire (1996), o autor enfatiza: “E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39). Ou seja,
o olhar do pesquisador sobre a prépria metodologia em sala de aula com os alunos pode abrir

as portas para a disponibilidade as mudancas.
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3 - O desenvolvimento das leituras e a construcao do conhecimento

geografico

A meu ver, o maior erro que a geografia cometeu foi o de
querer ser ciéncia, em vez de ciéncia e arte. (Milton

Santos, Revista Veja - 1994, p. 07)

Como dito antes, este estudo constituiu-se como um trabalho que assume principios
da etnografia no sentido de buscar aproximagdo e compreensao do cotidiano alheio e também
que se guia pelas orientagdes de pesquisa-agdo em que a professora toma para reflexdo seu
proprio fazer pedagdgico.

Silva (2000), citado antes, ao problematizar as etnografias sobre os terreiros de pais
de santo, apresenta e descreve alguns dos desafios relativos a busca de compreensao da prética
vivida pelo outro que o pesquisador acompanha. O autor diz que “[...] embora as ligdes de
metodologias nos orientem a coletar depoimentos representativos do maior nimero possivel
dos segmentos sociais que compdem as sociedades ou grupos observados, nem sempre isso €
possivel” (SILVA, 2000, p. 39). O autor, entdo, discorre a respeito do papel de estudos que se
detém na constru¢cdo de proximidades e de compreensdes sobre um mesmo grupo.

No caso desta pesquisa, a constru¢do das proximidades e compreensdes se faziam
em relagdo a minha colega, também professora de Geografia, e em relacio ao meu préprio
cotidiano de ensino, com minha turma de alunos. Sobre focar o préprio trabalho pedagdgico,
Guedes-Pinto (2015) comenta: “A partir de seu préprio ambiente de trabalho, como configurada
a proposta desta investigacdo que ora se apresenta, € possivel circunscrever determinados
componentes do cotidiano do pesquisador que poderdo ser problematizados” (GUEDES-
PINTO, 2015, p. 51). Pensando em circunscrever determinados aspectos do trabalho que
desenvolvia como professora, fiz uso sistematico do meu caderno de registros, o qual me
acompanhou durante todo o estudo.

O espagco escolar vai muito além da convivéncia mediadora de conteudos
programadticos, configurando-se assim como um local de producdo de conhecimento e de
referéncia cultural. A essa montagem de elementos culturais ou de conhecimentos a partir de
um referencial transmitido por geragdes, Certeau (2014) denomina “artes de fazer”, uma
producdo silenciosa em que os proprios autores muitas vezes nao se percebem como produtores.

Os sujeitos, € nesse caso insiro tanto os professores quanto os alunos, no dmbito de suas
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vivéncias criam taticas, no que Certeau elucida como astiicia, que seria essa caga para recriar

objetos culturais a partir das relagdes sociais que os sujeitos estdo inseridos.

Uma distin¢do entre estratégias e tdticas parece apresentar um esquema inicial mais
adequado. Chamo de estratégia o célculo (ou a manipulagdo) das relagdes de forcas
que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A
estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a
base de onde se podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas
(os clientes ou os concorrentes, 0s inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos
ou objetos da pesquisa etc.). Como na administracdo de empresas, toda racionalizagio
“estratégica” procura em primeiro lugar distinguir de um “ambiente” um “proprio”,
isto é, o lugar do poder e do querer proprios. Gesto cartesiano, quem sabe:
circunscrever um préprio num mundo enfeiticado pelos poderes invisiveis do Outro.
Gesto da modernidade cientifica, politica ou militar. (CERTEAU, 2014, p. 93, grifo
do autor)

Construindo uma analogia desses conceitos com a realidade do ensino, pode-se
tomar os guias curriculares e as diretrizes do ensino no lugar das estratégias para se legislar, do
ponto de vista do governo. Do lado dos professores e alunos, pode-se entender que eles usam
de taticas frente as exigéncias que lhes sdo cobradas.

No ambiente de ensino se almeja atingir a plena aprendizagem dos alunos
envolvendo, além do curriculo, o desenvolvimento da humanidade, da autonomia e da

cidadania. Ao destacar os desafios do trabalho docente, Guedes-Pinto (2015) elucida:

Sobre o ensino, Hébrard (2000) afirma que o desafio do professor na sociedade
contemporanea seja o de descobrir como tornar atrativos os conteidos que tem de
lecionar para os estudantes que vivem cada vez mais uma realidade a parte da escola.
Esse € o grande enfrentamento que a instituicdo do ensino tem pela frente neste século
XXI. (HEBRARD, 2000 apud GUEDES-PINTO, 2015, p. 65)

Foi na busca por tornar os contetidos mais atrativos pela aproximagao com a leitura
de literatura que este trabalho encontrou sua trajetéria. Sobre o uso de diferentes recursos

somado as préticas de ensino de Geografia, Cavalcanti (2010) afirma que:

Entende-se por linguagens “alternativas” outras formas de linguagem, além da verbal,
e outros géneros de texto, além dos didaticos tradicionais — o filme de fic¢do, o
documentdrio, a musica, a fotografia, a literatura, o texto jornalistico, o teatro, a
charge, a Internet, o jogo virtual, o computador [...]. Essas linguagens exigem
abordagem interdisciplinar e articulacdo entre razao e sensibilidade, além de favorecer
o conhecimento conceitual e a comunica¢ao mais sintética. (CAVALCANTI, 2010,

p. 9-10)
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Conforme dito antes, como foram poucas as atividades e poucos feriados nos dias
em que estavam programadas as leituras com a sua turma (quarta-feira), a professora Regina
conseguiu incluir o conto do livro de Ana Maria Machado (A briga da terra com o ar) e
promover as discussdes com seus alunos. Em relacdo as demais obras, optou por ler os mesmos
capitulos que eu havia selecionado. Em um primeiro momento, quando comecei a frequentar
suas aulas, sua turma demonstrava timidez por ndo me conhecer, visto que nunca lecionei para
nenhum aluno do 7° ano D. Com o passar das duas primeiras semanas, eles foram se
familiarizando com a minha presenca nas aulas de Geografia e vinham me procurar para
conversar comigo sobre os mais diferentes assuntos. Passei a conhecer aspectos da vida pessoal
de alguns deles, como o caso de um aluno que gostava de criar galinhas e sempre me mostrava
fotos de seus animais. Eu também compartilhava com ele o fato de meu pai ter os mesmos
gostos desde menino (temos uma pequena granja em nossa casa). Ainda hoje, esse garoto
sempre aparece na porta de minha sala de aula para me cumprimentar. Sobre o desenvolvimento
do trabalho de campo e as técnicas/procedimentos metodologicos adotados, Silva (2000)

ressalta que:

Na pratica atual da etnografia, a utilizagdo de gravadores de som e de filmadoras tem
possibilitado ao pesquisador registrar falas, situacdes e imagens de seus interlocutores
de forma mais detalhada se comparada com o registro por anotagdes feitas na hora ou
na memoria. A capacidade desses recursos de capturar com fidelidade imagens e sons
ndo se confunde, porém, com uma maior “aproximacao do real”, pois, ao filmar ou
gravar, o pesquisador ja seleciona entre as inimeras possibilidades aquilo que ele
deseja ver e ouvir, seja no momento em que os fatos se desenvolvem, seja
posteriormente ao selecionar quais partes desses registros serdo significativas para a
sua interpretacdo. (SILVA, 2000, p. 59)

Com base no excerto de Silva (2000), vivenciei, durante 0 campo, uma situagao na
qual as gravagdes de som me trouxeram parte da dinamica que havia sido estabelecida na sala
da professora Regina. Em uma data especifica, a professora Regina ia dar uma falta abonada na
quarta-feira (que era dia de acompanhamento), entdo combinou com sua turma que as leituras
ocorreriam na quinta aula de uma determinada segunda-feira, com a finalidade de nao
comprometer o cronograma que havia sido estabelecido entre ela e seus alunos (concluir a
leitura; revisar conteudos para a semana de avaliacdes). Apesar de eu estar na escola nesse
horério, eu ndo poderia estar presente no 7° ano D, pois, no mesmo hordrio, eu estava
lecionando para a minha turma de 9° ano nas duas ultimas aulas (entre 16h20 e 18h) e, por
questdes de comprometimento e ética no ambiente de trabalho, ndo iria me ausentar de minha

sala, que necessitava de minha mediacao (a semana de provas se aproximava), para acompanhar
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a aula na turma da Regina. Durante o intervalo, antes da quinta aula (16h20) iniciar, entreguei
o gravador ja ligado para a professora e solicitei-lhe que gravasse todo o momento da atividade
de leitura. Entdo a professora gravou aquela aula e, posteriormente, me entregou o gravador
antes do final do dia, e me relatou como a leitura tinha se desenvolvido, colocando-se a
disposicdo, caso surgisse alguma duivida apds eu ouvir o dudio. Quando ouvi a gravagdo, me
surpreendi positivamente com as indagagdes dos alunos dela:

— Prd, vocé ndo vai esperar a Daniela chegar? — perguntou um aluno.

— Regina, mas cadé a Daniela? — questionou outra aluna.

Tais falas tornam visivel o quanto a introdu¢do dessa nova rotina afetou o cotidiano
daquelas aulas especificas e, mesmo a professora ja estando com a turma, os alunos
consideravam minha presen¢a importante em todo aquele processo que estavam vivenciando.
Sempre que tinham oportunidade, me perguntavam:

— Daniela, como estd indo a pesquisa? Vocé fala da gente ld na Unicamp?

— E caro para estudar ld, Daniela?

Respondia as perguntas dos alunos da Regina e também dos meus com satisfacio e
orgulho quando me perguntavam sobre a realizacdo da pesquisa e sobre minha trajetéria
(também sou filha da classe trabalhadora e vim das camadas mais pobres da sociedade). Para
muitos deles, imaginar-se futuramente em uma universidade ¢ um sonho a ser batalhado, e ter
uma referéncia de alguém que vivencia os desafios e dificuldades proprios desse meio se
constitui em uma amplia¢do de horizontes e de possibilidades.

Segue, para uma melhor compreensdo do planejamento partilhado entre nés duas

com relacdo ao planejamento:

Tabela 1: Cronograma das leituras/atividades nos dois sétimos-anos.

Cronograma das leituras/atividades

7° ano B (minha turma) 7° ano D (professora Regina)
14/09, 21/09, | Leitura do livro de Toni 29/08 Leitura do conto do livro de
28/09 € 01/10 | Brandado. Ana Maria Machado.

Um grupo apresentou o | 05/09,26/09, | Leitura do liviro de Toni

08/10 seminario. 01/10 e 17/10 | Brandao.
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29/10 Leitura do livro de Graciliano 17/10 Apresentagdo dos semindrios.
Ramos
05/11 Filme No caminho das nuvens. 31/10 Filme ~No  caminho  das
nuvens.
09/11 ('Zontlnuagao' e conclusdo do 07/11 Leitura do livro de Graciliano
livro de Graciliano Ramos. Ramos.
Leitura do livro de Drauzio Leitura do livro de Drauzio
19/11 - 14/11
Varella e producdo dos poemas. Varella.
Os alunos ndo compareceram Socializagdo dos poemas e
30/11 e 21/11 .
para a socializagdo dos poemas. confraternizagao.

Fonte: Acervo pessoal.

A seguir, relatarei como se deu o desenvolvimento das leituras nas duas turmas de
sétimos-anos. Usel o gravador em todas as aulas, além das anota¢des em didrio de campo. Como
sou mais adepta ao recurso tecnolégico, eu também gravava em dudio a maioria de minhas

observagdes e descrigdes.

3.1 As leituras em voz alta com as duas turmas

Na quarta-feira, 29 de agosto de 2018, iniciei os acompanhamentos na turma do 7°
ano D da professora Regina na E. E. Antonio Caio. A escola Antonio Caio localiza-se na regido
central de Itapira e recebe alunos de diferentes localidades da cidade. H4, inclusive, um grande
nimero de alunos provenientes de escolas particulares, cujos pais dao preferéncia pela
matricula nesta unidade escolar estadual em virtude dos trabalhos pedagdgicos realizados e
devido aos indices no IDESP. Boa parte dos alunos apresentam, portanto, um capital cultural
diferente dos de localidades periféricas. Sdo estudantes cujas familias aparentam possuir
melhores condi¢gdes financeiras se comparadas a realidade da outra escola (onde centrei a
problematizacdo de minha pratica pedagégica). A professora havia me dito que a sala tem um
perfil bastante falante e participativo nas atividades pedagdgicas. Havia 33 alunos presentes.
Como as observagdes ocorreram nas ultimas duas aulas do periodo da tarde, eles estavam
bastante agitados. A professora iniciou as aulas de Geografia também elaborando um

“combinado” com a turma para o desenvolvimento do projeto de leitura e realizacao das
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atividades. Vdrios alunos deram sugestdes e a aluna Karen, representante de sala, foi anotando.

Todos assinaram a lista com os combinados.

Figura 5: Lista de combinados da turma do 7° ano D.
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Fonte: Acervo pessoal.

Semanas antes, havia apresentado as sugestdes de leitura que faria com a minha
turma no mesmo projeto, na Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz, e a professora Regina
optou pelos mesmos combinados, pois considerou interessante a andlise dos dois cendrios.

A primeira leitura oral compartilhada que Regina realizou com a sua turma foi do
conto “A briga da terra com o ar”, do livro Gente, bicho, planta: o0 mundo me encanta, da
autora Ana Maria Machado. Como informado anteriormente, por conta da organizacdo do
calendario escolar do final de ano da Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz e da quantidade
de feriados, ndo consegui efetuar esta leitura com a minha turma. Queria muito realizar esta
atividade, por se tratar de uma leitura que pode oportunizar discussOes e apreciagdes, mas,
infelizmente, ndo foi possivel cumprir tal cronograma na minha turma.

Antes de iniciar a leitura, a professora orientou seus alunos a anotarem o

entendimento da histéria e com quais contetidos eles a relacionavam, para posterior discussao.
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Acho importante mencionar que essa orientagcdo partiu da iniciativa da prépria professora. Para
mim, o fato de poder estar presente e ter oportunidade de acompanhar o mesmo ponto planejado
junto e ver como ele aconteceu de modo singular em cada turma foi algo interessante. E que
me afetou como professora. Pude me apropriar desta estratégia de ensino em minha pratica
pedagdgica. Conforme o relato de Regina, essa estratégia (orientacdo) faz parte de seus planos
de aula, como uma forma de buscar maior participacio/interacdo dos alunos durante a
aprendizagem de determinado contetdo. Ela realizou duas leituras do conto e, ao término, fez
o livro circular entre os alunos para que pudessem ver e manipular o material. Por ter sido o
primeiro contato oficial comigo, os alunos se mostraram timidos, e alguns ndo participaram das
discussdes, porém a maioria escreveu seus entendimentos e com quais conteudos de Geografia
ou de outras disciplinas (Ciéncias, por exemplo) eles haviam buscado relacdoes. Houve aluno se
lembrando de erosdo, de assoreamento dos rios e da importincia das matas-galerias, da
dindmica das placas tectonicas e do ciclo da 4gua, da relagdo homem-natureza-sustentabilidade,
entre outras importantes conexdes que foram possibilitadas em apenas uma leitura, por apenas
um conto (alguns trechos serdo transcritos posteriormente).

Antes do encerramento da aula, a professora Regina leu em voz alta o conto mais
uma vez para ver a reagdo dos alunos apds a roda de conversa sobre seu conteido, e o que eles
j4 haviam aprendido daqueles assuntos em sala. Pude perceber que a atencdo da turma foi
diferente dessa vez, mais atentos e aparentemente com mais entendimento a cada palavra
proferida pela professora. Um aluno falou para o outro:

— Olha ld aquela parte que fala que o ser humano tem que ser mais sustentdvel ou
entdo tudo vai acabar!

Encerramos o primeiro dia em meio a muitos questionamentos de quando seria a
proxima aula de leitura.

No dia 05 de setembro, foi iniciada a segunda etapa de leituras da professora
Regina, com o livro Perdido na Amazdénia 1 — Dan contra a terrivel Doutora Nova, do autor
Toni Brandao. As leituras deste livro se seguiram até o dia 17 de outubro e foram realizadas
principalmente na sala de leitura. Da mesma forma como havia acontecido na primeira leitura,
os alunos ficavam atentos ao que ouviam e anotavam as palavras cujo significado
desconheciam, além de trechos da histdria cujos assuntos se relacionavam aos contetidos que
haviam estudado ou que estavam estudando naquele momento (conforme orientagdo da

Regina). Seguindo o curriculo oficial e o material do governo estadual, naquele momento do
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ano estdvamos trabalhando os biomas brasileiros (caracteristicas, localizacdo, riscos

ambientais).

Figura 6: Livro didético utilizado pela turma da professora Regina.
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Fonte: Acervo pessoal.

No primeiro dia da leitura do livro de Toni Brandao, a professora precisou de uns
vinte minutos para colocar a turma em ordem, uma vez que os alunos estavam muito agitados
devido a uma intercorréncia na aula anterior. Ao passo que a leitura avancava, as anotacoes dos
alunos também eram mais frequentes:

— Pro, repete isso ai que a senhora acabou de ler, pois eu quero marcar aqui!

Ap6s a conclusdo do primeiro capitulo, a aluna Mariana veio até mim e me contou
que ja havia lido o livro 1 e 2 e disse que achou muito legal o fato daquele livro ter sido
escolhido para ser lido com a turma, pois a histdria era simples e prendia muito a atenc¢éo por
ser uma ficcao cientifica. O livro cita um hotel ficticio no meio da floresta, e a professora contou
aos alunos que realmente existiu um hotel igual ao descrito no livro, que hoje estd em ruinas
por conta de uma faléncia. Os alunos ficaram muito interessados em ver as imagens, que foi
mostrada pela Regina nos dias seguintes. Outra curiosidade dos alunos foi saber o que era um
“discman” (assim como os meus alunos do 7° B), aparelho que o personagem Dan levou

consigo na viagem para Manaus. A professora Regina explicou se tratar de um aparelho de cd-
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player portatil, considerado muito moderno para ouvir musica nos anos 1990. Os alunos riram
quando ela contou o tamanho a que correspondia um discman e um deles disse:

— Gente, imagina sair na rua com esse treco pendurado na cintura!

A aula foi conduzida pela professora (seguindo seu planejamento) de maneira que,
ao final de cada capitulo, os alunos discutiam pontos da leitura que estavam contribuindo para
o entendimento sobre o bioma Amazonia, como o fato dela ser a maior floresta tropical do
planeta, a importancia de sua preservacao por ela ser uma “sequestradora de carbono” e por ter
uma enorme biodiversidade, além de regular o clima em algumas localidades do Brasil. Os
alunos falaram sobre a imensidao e densidade da cobertura vegetal e da bacia hidrografica,
importante inclusive para a navegagdo de pessoas e de mercadorias entre as cidades que ficam

as margens dos rios.

Figura 7: Alunos do 7° ano D na sala de leitura.
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Fonte: Acervo pessoal.

Algumas vezes a professora precisou interromper a leitura para chamar a atengao
de alguns alunos que conversavam durante a atividade:

Regina: — Oh, pessoal! Vamos respeitar os combinados e prestar aten¢do nas
leituras, porque essa atividade é importante para as nossas aulas.

Apesar de ser uma pratica nova para a professora, Regina deu a impressao de que
se preparava com antecedéncia, apresentando uma performance sedutora as dramatizagdes das
leituras, levando a classe aos risos, confirmando as pondera¢des de Tonin (2016) a respeito do
aspecto da performance do leitor quando este se encarrega da leitura fruicao dos participantes

na escuta de um texto. Em um trecho que o personagem Dan descrevia um rap que tinha ouvido
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dentro do avido, em conversa com um paraquedista, as gargalhadas do 7° D podiam ser ouvidas
do corredor da sala de leitura. Podia-se constatar af, na pele, junto com todos, o principio que
Lajolo (2005) defende, de que o gosto, o prazer pela leitura, € algo que pode ser aprendido. Alj,
acompanhando a dindmica com a turma pude ver com meus proprios olhos que uma leitura oral
ensaiada, planejada (conforme orienta Lajolo (2005), por exemplo) pode favorecer a formagao
de leitores na escola. Neste mesmo trecho, Dan dd suas primeiras impressoes ao avistar a
Floresta Amazonica da janelinha do avido, um “grande tapete verde”, com imensa
biodiversidade e com a presenga do rio mais extenso do mundo. Um aluno gritou:

Aluno 1: — Pro, repete essa parte para a gente anotar!

Outro aluno interrompeu e perguntou:

Aluno 2: — Pré, eu ja ouvi falar dessas turbuléncias que atingem avioes sobre a
regido da floresta, por que acontecem?

Uma aluna mencionou nesse momento algo que ela havia lido em algum lugar:

Aluna: — Tem alguma coisa a ver com o clima de ld.

A professora pediu que eles anotassem as ddvidas para posterior pesquisa €
socializacdo com a classe, dizendo que esse fendmeno ocorre pela mudanca brusca de
temperatura e de pressdo na atmosfera da floresta.

Seguindo com as leituras no decorrer dos dias, em uma das etapas do livro que
contava as aventuras de Dan pela Amazonia, mediante as anotacdes realizadas pelos alunos e,
de acordo com as duavidas levantadas, a professora veio conversar comigo sobre o
desenvolvimento de uma atividade que englobasse toda aquela tematica. Eu lhe contei que iria
realizar semindrios com a minha turma (na qual realizava a pesquisa-acdo de meu préprio
trabalho como professora). Regina gostou da ideia, apesar dos anseios de nunca ter realizado
este tipo de atividade com aquela turma do 7° D. Os alunos, entdo, foram divididos em grupos,
e cada grupo recebeu um tema, os quais foram surgindo das préprias discussdes sobre as leituras
e sobre os conteddos que estavam sendo trabalhados nas demais aulas de Geografia. O grupo
do aluno Fernando ficou com o tema da “biodiversidade da floresta”, o grupo da aluna Marielle
iria desenvolver o semindrio abordando os “recursos vegetais e minerais da Amazonia”, o grupo
do aluno Mateus falaria da “cultura dos povos tradicionais e indigenas”, o grupo da aluna
Mariana trabalharia os “riscos que ameacam a floresta”, o grupo da aluna Livia abordaria o
tema “clima e hidrografia da regido Amazonica”. Regina passou as diretrizes da apresentacdo
do seminério, orientando a confeccdo de painéis em cartolina, que contivessem informacdes

importantes e imagens relacionadas aos temas desenvolvidos. Os alunos estavam falantes e
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empolgados, embora os mais timidos dissessem ter vergonha de falar perante a sala. A

professora iria utilizar o semindrio como uma de suas avaliacdes para o 4° bimestre.

Fonte: Acervo pessoal.

Logo que a professora terminou as orientagdes, uma aluna me perguntou se irfamos
fazer uma confraternizacio no encerramento do projeto. Eu lhe respondi que, se
conseguissemos encerrar a pesquisa a tempo, farfamos um café da tarde em forma de
agradecimento pela participacdo da turma neste estudo. Ela me disse, entdo, que esse café
provavelmente ndo aconteceria pelo fato de a turma ser muito falante e bagunceira. De fato,
realizar a pesquisa naquela turma foi bem desafiante, ainda mais para a professora que lia com
eles, pois Regina tem um perfil tranquilo e fala baixinho, diferente de mim, que sou uma
“turbuléncia”, assim como aquela enfrentada pelo personagem Dan durante sua viagem com
destino a Manaus. Mas vieram muitas surpresas positivas com a turma do 7° D, que serdo
descritas mais adiante.

Em um dos dias, a professora prosseguiu com as leituras em outra aula com a turma
(5% aula do periodo da tarde). Apesar de estar na escola neste momento (como mencionado
anteriormente), ndo pude acompanhar a atividade com o 7° D, pois a aula da professora
coincidia com a minha de Geografia, em uma turma do 9° ano. A professora ficou com meu
gravador e registrou todo o andamento da aula para a minha pesquisa. Ao ouvir os dudios, tive
a percep¢do de que, naquele dia, Regina levou mais tempo até que conseguisse colocar a “sala
em ordem”, pois os alunos estavam agitados por conta de uma briga que havia acontecido, o

que gerou vdrias interrupc¢des ao longo da leitura, inclusive pelo agente de organizagdo escolar,
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que foi até a sala para retirar os alunos envolvidos, com a finalidade de resolver do conflito. No
inicio da leitura, os alunos perguntaram a professora o motivo de eu estar ausente daquela aula,
e Regina explicou-lhes o motivo (conforme também destaquei no inicio deste capitulo).

Faltavam dois capitulos para o encerramento do livro Perdido na Amazonia 1:
Dan contra a terrivel Doutora Nova. Regina pediu aos alunos para terem atengao, ja que eles
iriam apresentar os semindrios baseados nos temas que levantassem a partir da leitura do livro.
No capitulo “Os estranhos indios”, alguns alunos se manifestaram falando da quantidade de
tribos que vivem na regido Amazodnica, e que esses grupos falam diferentes dialetos. Outros
falaram que hé alguns indigenas que estdo mais inseridos na sociedade, enquanto algumas tribos
vivem no meio da floresta e ndo querem contato com a “civilizagao”. No ultimo capitulo (“O
fantdstico Professor Velho”) é apresentada uma figura importante do folclore brasileiro, o
Curupira. Ao ler a descri¢do que o personagem Dan fazia daquela figura que havia encontrado
na floresta, com cabelos vermelhos e os pés virados para trds, os alunos logo comentaram:

— E o Curupira!

No dia 08/10/2018 (segunda-feira), seria a conclusio do primeiro livro e a
apresentacdo dos trabalhos, mas como era semana do dia das criancgas, a Escola Estadual
Antonio Caio realizou uma série de atividades diferenciadas para integrar toda a comunidade
escolar, como palestras e apresentagdes artisticas, o que levou ao adiamento da conclusdo da
primeira etapa da pesquisa. O aluno Lucas do 7° ano D, muito organizado com questdes de
estudo e tarefas, havia perdido a aula anterior e foi a procura da professora Regina para
perguntar em qual grupo do semindrio ele estava e qual era o tema que seria desenvolvido em
sua apresentacdo. Diferentemente de outras escolas em que lecionei, percebi que boa parte dos
alunos da escola Antonio Caio realmente frequentam a sala de leitura da escola (principalmente
os do Ensino Fundamental), e emprestam regularmente os livros do acervo. Os trabalhos de
semindrio também nao sdo novidades, pois o grupo de professores da escola procura realizar o
desenvolvimento dessas abordagens pedagdgicas desde o 6° ano.

As apresentagdes dos semindrios ficaram combinadas para o dia 17 de outubro. No
dia anterior ao das apresentagdes, cheguei a escola para mais um dia de trabalho com minha
turma de 9° ano e me encontrei com o aluno Lucas, que me contou com empolgacido que seu
grupo ja havia preparado o trabalho para a apresentacdo e encerramento do primeiro livro.
Apesar de ele ser aluno da Regina, fiquei contente por ele reconhecer importincia em me deixar

ciente “dos passos” de seu grupo, visto que eu era a pesquisadora. No dia combinado,
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aconteceram as apresentacoes dos semindrios. Porém, faltavam algumas paginas para terminar
o livro. Os alunos pareciam muito ansiosos, € uma aluna disse a professora:

— Ah professora, leia depois, porque nods estamos muito ansiosos com essa
apresenta¢do!

Como faltavam poucas péginas, a professora seguiu com a finalizacio da leitura,
que abordava a existéncia de jazidas de nidbio no solo da floresta, terminando com uma
mensagem da importancia da preservagao da fauna, da flora e da cultura da Floresta Amazdnica.
Na primeira parte deste livro, que tem continuagdo, depois de vivenciar uma grande aventura
na floresta e de encontrar seu bisavo, Dan retorna para Sdo Paulo carregando os ensinamentos
que tinha aprendido na Amazo6nia. Em seguida, a professora e os alunos conversaram sobre o
ciclo de manutencao da floresta, que possui um solo pobre e raso, mas que se mantém, mediante
a decomposi¢do da matéria organica que forma uma camada de protecdo e de nutri¢do para o
solo. No livro, Dan € picado por formigas denominadas tocandiras. Os alunos questionaram se
essas formigas existiam mesmo ou se eram apenas invengdo do livro. A professora contou que
a tocandira é uma formiga carnivora, cuja picada ¢ muito dolorida, e € utilizada em rituais
indigenas em que os jovens da tribo t€m que resistir a dor da picada para se tornarem guerreiros.
Ao término das explanacdes, cada grupo apresentou seu tema relacionado a Floresta
Amazonica.

Iniciei, na minha turma, as leituras do livro Perdido na Amazonia 1: Dan contra
a terrivel Doutora Nova em voz alta, de forma compartilhada, com o sétimo ano no dia 14 de
setembro de 2018. Havia me programado para iniciar antes, mas o cronograma teve que ser
adiado por conta de feriado e da semana de avaliacdo. Realizei combinados com a turma sobre
respeito e atencao no momento da leitura oral, pois seria uma atividade diferenciada que traria
contribuicdes para os nossos estudos. A aluna representante de sala me disse:

— Dona, se a senhora quiser, eu anoto os nomes dos alunos que atrapalharem a
leitura.

Isso ndo foi necessario, porém foi interessante perceber que a turma estava
empenhada com a organizagdo das aulas para a ocorréncia das praticas. Muitos alunos do 7° B
estavam ansiosos por participarem da pesquisa. Aparentavam se sentir importantes por estarem
comigo naquela jornada que se iniciava. Afinal, como informado, j4 se sentiam excluidos em

muitos ambitos de suas vidas pelas questdes que abordei na caracterizacdo da turma. No
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momento em que peguei o livro nas maos, a aluna Rafaela® veio até a minha mesa e me
entregou um envelope que continha uma carta de sua mae para mim, além de umas publicacdes
impressas. Senti um frio na barriga ao abrir o envelope (achei que se tratava de alguma
manifestacdo negativa em relacio a participacdo de sua filha no estudo) e depois me veio uma

emog¢do muito grande ao ler a carta, a qual transcrevo (da maneira que foi escrita) abaixo:

Itapira, 10 de setembro de 2018.

Prezada professora

Venho por meio desta carta expressar minha gratidao por escolher essa classe para o
desenvolvimento desse projeto.

Percebo assim, no seu caso, que hd um interesse sincero pelos alunos e um desejo
imenso de que os jovens tenham interesse pelas matérias escolares e a leitura.

Sinto muito prazer em poder ajudar, além de trabalhar com a minha filha em casa
estou enviando uma matéria muito interessante que talvez possa te ajudar, a ajudar os
jovens.

Essa matéria explica que apesar de parecer muito dificil as tarefas, se o aluno encarar
de maneira correta essas tarefas, ter autodisciplina e ser organizado vai ajudar muito.
Além disso, ela mostra como se dar bem de maneira prética e como os pais podem
ajudar. Espero que goste.

Semana que vem te mando onde encontrar videos pra ajudar em sala de aula!

Um grande abrago

Valéria

Eu j4 havia conversado com esta mde em outras ocasides, pois ela sempre estava
presente nas reunides bimestrais. No mesmo envelope, além da carta, ela me mandou trés
publicacdes de um site evangélico®, intituladas: “Como os pais podem ajudar?”, “Tenho muito
o que fazer!” e “Estudantes estressados”.

A familia dessa aluna pertence a igreja evangélica denominada Saldo do Reino das
Testemunhas de Jeova. Confesso ndo ter me dedicado ao estudo das publicagdes por estarem
vinculadas a uma determinada religido. Apenas guardei junto a carta no envelope. Ela ndo me
enviou os videos que havia citado na carta, mas tivemos oportunidade de conversar na dltima
reunido bimestral sobre todo o trabalho desenvolvido durante o segundo semestre de 2018. A
carta expressa a boa expectativa da mae em relacdo ao trabalho que seria desenvolvido. Certa
vez a mae da Rafaela me disse, em uma conversa informal, que as familias sdo ensinadas na
congregacao a participarem do desenvolvimento escolar dos filhos, sendo considerada por eles,
uma responsabilidade sagrada. Completou dizendo que, para as Testemunhas de Jeovd, a

educacdo deve ser levada muito a sério.

30 Por questdes de ética na pesquisa, usarei nomes ficticios para me referir aos alunos, seus responsdveis e demais
envolvidos neste estudo.
31 https://www.jw.org/pt/
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Figura 9: Publica¢des enviadas por mée de aluna.
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Fonte: Acervo pessoal.

Retomando o desenvolvimento das leituras orais dos textos literarios com os alunos,
eu ja havia trabalhado, com o auxilio do livro didatico, de recursos pedagdgicos particulares e
do material oficial da Secretaria da Educag@o do Estado de Sao Paulo, os contetidos sobre os
biomas brasileiros e estava abordando a regionalizacdo oficial do pais, segundo o IBGE.

Assim como na turma da professora Regina, o primeiro livro (Perdido na
Amazonia 1 — Dan contra a terrivel Doutora Nova) teve boa parte de seus capitulos lidos.
Ele teve uma recepcdo bastante acolhedora pelas turmas. Ao iniciar a leitura, os alunos ja
ficaram encantados pela histéria de ficcao apresentada pelo autor Toni Bandao. Acredito que a
linguagem e vocabuldrios contidos na narrativa mostravam maior facilidade de compreensao
pela turma. Os alunos estavam com o livro diddtico em sala e, em momentos da leitura,
espontaneamente muitos corriam os olhos para os escritos do material e para os mapas que
tinham ali disponiveis. Pedi que anotassem as palavras que ndo conheciam e as

curiosidades/questdes que surgissem para que pudessem pesquisar posteriormente.
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Figura 10: Livro didatico utilizado pela turma do 7° ano B.
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Fonte: Acervo pessoal.

Logo no inicio da leitura, quando o personagem Dan conversa pelo telefone com o
avd sobre sua viagem para Manaus, citando um hotel no meio da floresta (mencionado
anteriormente), um aluno interrompeu a leitura relatando que tinha visto alguma reportagem
sobre um hotel que se parecia muito com o que fora mencionado no livro, porém tinha outro
nome e que estava completamente abandonado em meio a Floresta Amazonica. Eu me lembrava
desse hotel, que tinha sido cendrio de um filme, e sobre o qual a professora Regina comentara
com a turma do 7° D. Entdo fui pesquisar sobre a reportagem que o meu aluno havia me citado,
e a matéria tinha ido ao ar no programa “Fantastico™?, da Rede Globo, e relatava a situacio do
Ariai Amazon Towers (nas margens do rio Negro — municipio de Iranduba), que outrora tio
esplendoroso, hoje se encontra abandonado e em completa situacdo de degradacdo em virtude
de dividas contraidas pelo proprietdrio. Na aula seguinte, antes de dar prosseguimento ao que
havia planejado, dei um retorno ao aluno contando que tinha pesquisado a reportagem
mencionada por ele. Mostrei, através do meu celular, as imagens antigas e atuais do Ariad
Amazon Towers para a turma. Eles se espantaram e acharam uma “judiacdo” toda aquela
estrutura em ruinas.

Seguindo a leitura, tivemos o episdédio em que Dan se preparava para viajar sozinho

de Sao Paulo a Manaus para visitar seu avo. Entdo, € alertado por aquele familiar de que deveria

32 Disponivel em: < https://globoplay.globo.com/v/5665988/ >. Acesso em 20 de setembro de 2018.
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tomar a vacina da febre amarela. Nesse momento de leitura do texto, uma de minhas alunas
interrompeu:

Aluna: — Dona, essa vacina é aquela que é importante tomar para a gente ndo
pegar a doenca do macaco?

Eu: — Isso, mas a doenca ndo é transmitida pelo macaco. O transmissor é o
mosquito e os macacos sdo nossas sentinelas, que nos alertam da presenca da doenca em
determinada drea.

Aluna: — Ah, td, dona. Entendi!

Na historia, quando Dan estd no avido, ele pega o discman para ouvir musica e ja
veio outro questionamento:

Aluna: — Professora, o que é discman?

A mesma curiosidade tinha surgido na turma do 7° ano D, como relatado antes.
Expliquei o que era e a aluna me disse que iria anotar para depois pesquisar sobre o aparelho.
Ao ouvir o personagem principal descrevendo a visdo da Floresta Amazonica (pela janelinha
do avido) como um grande tapete verde (floresta densa), um aluno interrompeu e perguntou:

Aluno 1: — E assim mesmo, dona?

Outro aluno respondeu, antes que eu falasse algo:

Aluno 2: — E sim, eu vi num documentdrio que a floresta é super fechada, parece
até um mar de drvores.

O personagem Dan diz que a floresta abriga uma gigantesca biodiversidade e o
maior rio do mundo. Nesse momento, indaguei os alunos sobre qual rio era esse:

— E o rio Nilo! — respondeu Jéssica.

— E o rio Amazonas, Jéssica! O livro fala da floresta brasileira, ndo pode ser o
Nilo. — corrigiu a aluna Brenda.

Mais uma vez a aluna Brenda se manifestou:

Brenda: — Professora, serd que tem esse livro para baixar na internet?

Eu lhe respondi que ndo sabia, e ela me disse que iria procurar €, caso encontrasse,
iria compartilhar com a turma. Entre os alunos da turma do 7° ano B, Brenda era uma das poucas
que possuia acesso a internet em sua residéncia. Na semana seguinte, ela voltou ao assunto e
me disse que ndo tinha encontrado.

Em véarios momentos, a leitura foi interrompida por conversas ou porque algum
aluno estava mexendo com o celular. Também houve interrup¢des que enriqueciam a leitura,

pois alguns alunos estavam atentos e relacionando os trechos da histéria com toda a teoria que
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haviam estudado ou que estava ali disponivel no livro didatico. Foi o caso da aluna Jéssica que
retomou um assunto que ja havia surgido durante a leitura:
— Professora, essa vegetagdo é muito escura por conta de ser muito fechada, né?!
Essa caracteristica ndo é apresentada no livro didético adotado pela escola, porém
retornei a explicacdo da densidade da vegetacdo amazdnica por considerar importante que 0s
alunos tivessem conhecimento da dimensao da floresta. Em outro momento, ja mais avancado
do livro, quando o personagem principal descreve o laboratério abandonado que encontrara no

meio da floresta, ele fala da presenca de grandes sapos verdes e outros pequenos e coloridos.

Os morcegos estavam pendurados de ponta cabeca, presos pelas patas nos troncos
mais finos da 4drvore e em algumas das vigas de madeira que seguravam o teto de
palha. Estavam na deles. No maior sono. Quem parecia estar a fim de alguma coisa
comigo eram os sapos. Uns vinte. Sapos verde-escuros. Muito grandes. Bem maiores
do que o meu ténis, e olha que eu ja estou cal¢cando 34. Sapos brilhantes. Com os olhos
arregalados. E fazendo barulho bem feio. Eles foram se aproximando. Dando saltos,
cada vez mais perto de mim. SO que os sapos passaram reto e foram se divertir com
0s insetos que estavam em um canto. (BRANDAO, 2005, p. 65)

— A professora de Ciéncias falou que alguns sapos verdes ou desses pequenos
coloridos tém veneno, pro — relatou uma aluna.

Apesar das interrupgdes, alguns alunos estavam realmente bem atentos.

Fui dando sequéncia as leituras com a minha turma durante o més de setembro
(2018). Antes de iniciar, eu retomava com os alunos a parte do livro em que haviamos parado
na aula anterior. Certo dia a aluna Larissa pediu:

— Vamos comecar logo, professora. Estou ansiosa!

Como haviamos estudado os niveis da Floresta Amazonica na “Unidade 4 — Regido
Norte” (Percurso 15 — Amazonia: conflitos, desmatamento e biodiversidade e Percurso 16 —
Amazonia: o desenvolvimento sustentidvel) do livro didatico, e o livro de Toni Brandio
mencionava arvores muito altas e ndo falava da proximidade com os rios, interrompi a leitura
e perguntei aos meus alunos em qual nivel da floresta Dan estava naquele momento da histéria.
E o aluno Ryan rapidamente respondeu:

— Na Mata de Terra Firme, pro.

Ou seja, na drea mais elevada, onde nido ha alagamentos periddicos e na qual ha
arvores de grande porte. A historia seguiu entre momentos de risos e espantos dos alunos com
as aventuras de Dan. Em uma certa sexta-feira, mais da metade da turma estava presente na
aula, um numero considerado excelente para aquele dia da semana, em que as faltas

aumentavam consideravelmente, pois os alunos “emendavam”, por conta, com o final da
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semana. Comecel a notar mudancas de postura em alguns alunos. No dia 25 de setembro, uma
segunda-feira, fiz a devolutiva de uma avaliagdo com a turma, que ¢ um momento em que as
notas individuais sdo apresentadas e em que retomo os conteidos em que os alunos
demonstraram mais dificuldades durante a realizacdo da avaliacdo. Muitos alunos tiveram
avango de rendimento, e a aluna Maria Eduarda quis me contar sua opinido, de que isso se devia
as aulas de leitura, porque agora eles estavam realizando pesquisas em casa € se sentiam mais

estimulados a estudar.

Figura 11: Alunos do 7° ano B no momento da leitura.

Hy

Fonte: Acervo pessoal.

Conclui a leitura do primeiro livro com o 7° ano B nos dias 28 de setembro e 01 de
outubro. Fazia parte da dindmica da leitura mostrar aos alunos as figuras presentes no livro.
Muitas curiosidades foram surgindo conforme a histéria caminhava para a reta final: a formiga
tocandira, a borracha da seringueira, as comunidades indigenas, e os mitos da floresta, como o
Curupira. Li inclusive os agradecimentos do autor do livro, que faz mencao as empresas de
turismo da regido Amazdnica, e aos pesquisadores que o ajudaram como consultores em sua
escrita. Ao terminar a aula, os alunos deram retorno positivo sobre o livro. Sobre as leituras em
voz alta na aula de Geografia, a aluna Brenda me disse:

— E que geralmente nessa escola os professores ndo tém tanto didlogo com leitura
com a gente e isso descontrai um pouco, e a gente pode entender de uma forma mais legal do

que SO copiar textos.
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A aluna, com essa fala, da visibilidade a parca existéncia de praticas de ensino que
envolvam leituras orais, por vezes, restritas a aula de Lingua Portuguesa. Eu disse para a classe
que o projeto de pesquisa ndo poderia morrer ali e que farfamos mais leituras parecidas com
essas. Também reforcei que, mesmo a sala de leitura estando fechada, a coordenacgdo tinha se
comprometido a permitir que eles poderiam pegar livros para levar para casa. Comprometi-me
a pegar alguns livros de Literatura infantojuvenil para que eles escolhessem titulos para lerem
em casa. A professora de Lingua Portuguesa gostou e disse que usaria a leitura dos livros da
sala de leitura escolhidos pelos alunos para a realizacdo de atividades em suas aulas.

Dias antes, os alunos foram divididos em grupos para a realizacdo de semindrios
com os mesmos temas que a professora Regina tinha desenvolvido com a sua turma:
biodiversidade da floresta; recursos vegetais e minerais da Amazonia; cultura dos povos
tradicionais e indigenas; clima e hidrografia da regido Amazonica; riscos que ameacam a
floresta.

As apresentagdes ocorreriam na semana seguinte (no dia 08 de outubro), porém,
apenas um grupo fez o trabalho com cartaz e apresentou para os colegas. Os demais entregaram
as pesquisas em folhas de caderno e disseram que nio apresentariam por terem vergonha e nao
terem costume de realizar esse tipo de atividade. Falei da importancia de participarem dessas
atividades diversificadas, mas respeitei a posi¢ao da turma, de acordo com os termos do TCLE.

Sobre o livro Vidas Secas, selecionei alguns capitulos para ler com a minha turma.
Os capitulos escolhidos estavam de acordo com as discussdes promovidas dias antes, quando
estudamos a regido Nordeste e as questdes ligadas as migracdes internas no Brasil. A grande
quantidade de feriados nacionais e municipais se mostrou um entrave para a leitura do livro
todo, conforme ja elucidei. Os capitulos escolhidos foram: “Mudanga”, “Baleia”, “Inverno” e
“Fuga”. Li um capitulo a mais do que a professora Regina, pois um aluno havia me perguntado
qual era o significado de “invernia”, abordado em determinado momento no capitulo sobre o
Nordeste no nosso livro diddatico. Mesmo apds a explicagdo durante a aula, considerei
importante a leitura do capitulo “Inverno” para que os alunos concebessem a importancia das
chuvas para os sertanejos. Também preparei uma breve apresentagdo do autor Graciliano
Ramos para a turma e expliquei que o livro havia sido escrito no final da década de 1930. Contei
para a classe que, em 1932, o sertdo cearense passou por uma forte seca que assolou a
populacdo, provocando mortes por fome e doencas, além de intensificar as migracoes.

No dia 29 de outubro, li trés capitulos com a turma: “Mudanga”, “Baleia” e

“Inverno”. Durante a escuta dos trechos lidos, os alunos ficavam atentos as descri¢des da
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Caatinga seca, dos aspectos do solo, dos rios secos e do sofrimento da familia de retirantes.
Espantaram-se com o trecho que relatava um momento de fome e desespero que levou a familia

a se alimentar do papagaio de estimacao.

Ainda na véspera eram seis viventes, contando com o papagaio. Coitado, morrera na
areia do rio, onde haviam descansado, a beira de uma poga: a fome apertara demais
os retirantes e por ali ndo existia sinal de comida. Baleia jantara os pés, a cabeca, os
ossos do amigo, e ndo guardava lembrancga disto. Agora, enquanto parava, dirigia as
pupilas brilhantes aos objetos familiares, estranhava nfo ver sobre o bai de folha a
gaiola pequena onde a ave se equilibrava mal. Fabiano também as vezes sentia falta
dela, mas logo a recordacdo chegava. (RAMOS, 2001, p. 11)

Enquanto eu lia, ouvia burburinhos de alguns alunos comentando entre eles:

Aluno 1: — Esse cara é muito ruim, credo!

Aluno 2: — E porque eles levam uma vida muito dificil.

O aluno Leonardo disse ao colega Paulo, que estava sentado ao seu lado:

— Meu pai veio ld de Pernambuco...ele falava de um lugar bem seco.

Em alguns momentos aconteceram, também, interrup¢des por conversas paralelas
e brincadeiras que atrapalhavam a leitura. Eu sempre retomava os nossos combinados de

“colaborac¢do” e “respeito”.

Figura 12: Alunos no 7° ano B no momento da leitura.
—~r ——

Fonte: Acervo pessoal.

Ao ler “Baleia”, fiquei emocionada e com a voz embargada. Eu nunca consegui ler
esse capitulo (seja silenciosamente ou em voz alta) sem chorar. Percebi alguns alunos e alunas

com olhos marejados. Tive que parar para beber dgua vérias vezes, pois o choro estava
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“entalado” em minha garganta. Contei aos alunos que eu sempre chorava quando lia esse
capitulo do livro. Uma aluna disse que a situacdo da cachorra era muito injusta, pois, no
primeiro capitulo, ela tinha salvado a familia da fome ao cacar um pred, e depois Fabiano fez
essa crueldade com ela. Outro aluno disse:

— Dona, eu ndo estou gostando desse livro, porque tem morte de cachorro. Eu ndo
gosto nem de filme que tem bicho morrendo!

No final da aula, eu lembrei a turma que, na semana seguinte, veriamos um filme
com uma histéria que se aproximava daquela que fora lida. Eu j4 havia comentado sobre esse
filme com eles no inicio do semestre, quando apresentei o planejamento da disciplina para
aquele periodo do ano. Escutei alguns dizendo:

— Amanhd eu ndo falto porque vai ter filme.

O filme seria adiantado em meu planejamento mesmo sem a conclusio da leitura
dos capitulos do livro, pois o uso da sala de video ocorria mediante agendamento, e eu havia
conseguido marcar para 05 de novembro. No restante do més ndo havia disponibilidade de data.
Sobre o uso de filmes em sala de aula, Guedes-Pinto (2015) faz a seguinte consideragao:
“Acredito que a linguagem do cinema, como expressao artistica, permite diversas “entradas”
de discussao assim como acontece com a literatura” (GUEDES-PINTO, 2015, p. 74).

No dia combinado, levei os alunos para a sala de video e exibi o filme O caminho
das nuvens. As reagdes dos meus alunos ao filme foram de risos nos momentos engragados e
indignacdo com a situacdo em que a familia se encontrava, em uma saga rumo ao Rio de Janeiro
de bicicleta. O aluno Alex falou que o personagem Romao se parecia com o Fabiano no livro
Vidas Secas, um homem rude, porém o personagem do livro era trabalhador, e Romao passava
a imagem de ser uma pessoa “folgada”. Apesar de a imagem passada, eu mencionei que Romao
demonstrava ser honesto e nao tinha aceitado as passagens de donibus que seu filho comprara
com o dinheiro que havia subtraido das ofertas de uma igreja, e lhe deu uma licio de moral
sobre pobreza e dignidade. A aluna Jéssica apresentava muita dificuldade de interpretacdo e
quando ndo entendia algumas cenas do filme, algum colega lhe explicava o que estava
acontecendo. Mas a conversa incomodava os demais colegas, que estavam muito quietos e
atentos ao filme. Eu intervi, pedindo respeito entre a turma e retomamos a exibicao. No final
do filme, a familia chega ao Rio de Janeiro depois de rodar seis meses pelas estradas entre o
Nordeste e o Sudeste. A partir da apreciagdo do enredo, em sala de aula, junto com a turma,
indiquei em um mapa do Brasil o provavel trajeto que a familia tinha percorrido em suas

bicicletas. O objetivo de Romao — um emprego que lhe pagasse mil reais — ndo foi alcangado.
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A familia passa a exercer trabalhos informais, como vendedores ambulantes. Meus alunos
reclamaram que, depois de tudo que passaram, a vida deles ndo tinha melhorado. Repeti a
mesma explicacdo que a professora Regina deu aos seus alunos, evidenciada mais adiante: o
filme € baseado em uma histéria real, e nem sempre os migrantes conseguem melhorar de vida
quando se mudam de uma cidade para outra ou de um estado para outro, por vdrias questoes
sociais (qualificacdo profissional, por exemplo).

A turma da professora Regina assistiu ao filme no dia 31 de outubro, quase
coincidindo com a data planejada no inicio do ano letivo, antes mesmo do desenvolvimento
desta pesquisa. Os alunos foram orientados pela professora a prestarem bastante atencdo ao
enredo, que, em alguns aspectos, apresentava proximidade com os capitulos do livro Vidas
Secas, que seriam lidos posteriormente.

Houve boa recepcdo do filme pelos alunos e muitas risadas. Logo de inicio, a
maioria mostrou nao gostar do personagem Romao (assim como a turma do 7° B), interpretado
pelo ator Wagner Moura, pois o classificaram como “folgado”, uma vez que ele ndo queria
trabalhar em qualquer emprego, mas permitia que sua mulher e filhos trabalhassem (cantando
musicas do Roberto Carlos em restaurantes de beira de estrada, tecendo redes e lavando carros)
para o minimo sustento de toda a familia. Enquanto assistiamos ao filme, também ouvi algumas
meninas chamando Romao de “machista”, pela forma grosseira como tratava sua esposa Rose,
interpretada pela atriz Cldudia Abreu.

Em um determinado momento, houve a necessidade de pausa do filme, porque
alguns alunos de outra turma, que estavam pelo patio, abriram o hidrante localizado préximo a
sala de video, o que gerou um certo alvorogco. Apds controlada a situagdo fora da sala, e com os
alunos ja em seus lugares, foi dada sequéncia ao filme. Em uma das cenas, apareceu o cantor
Roberto Carlos (suas musicas compdem a trilha sonora do filme) se apresentando na TV,
observado atentamente pela familia, que era fa do artista. Uma aluna disse:

— E final de ano nesse filme ai, com certeza.

Essa fala veio em alusdo ao fato de o artista passar boa parte do ano fora das midias
e se apresentar na TV apenas na programacdo especial do final de ano. A turma riu da
observacao da colega.

Assim que o filme acabou, muitos alunos se manifestaram decepcionados com o
modo como a historia terminara, demonstrando a mesma reacdo dos alunos de minha turma. E
ainda termina com Romao pensando em migrar para Brasilia. Foi explicado pela professora que

o filme € baseado em uma histéria real e que, muitas vezes, os migrantes nao encontram
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melhores oportunidades nos novos locais em que se estabelecem. Muitos acabam desanimando
e realizam migracdo de retorno para seus locais de origem, completou ela.

A todo momento, apds os questionamentos/discussdes dos assuntos tratados nos
livros e no filme, tanto eu quanto a professora Regina concilidvamos os contetddos do curriculo
que estava sendo trabalhado com as leituras realizadas, explorando conceitos geogréficos e até
mesmo nossas vivéncias durante o periodo em que cursamos a graduacdo de Geografia (do que
tinhamos aprendido com os nossos professores).

A gedgrafa britanica Clare Brooks (2019), ao pensar a relacdo entre a disciplina

escolar e a ciéncia de referéncia, faz a seguinte afirmacao:

Ser um especialista na disciplina compreende mais do que apenas conhecer o
contetido; envolve também uma compreensdo da ciéncia de referéncia (e, por
extensdo, da disciplina escolar relacionada) com um conjunto implicito de valores
associados a disciplina que vai além do contetido e do conhecimento. Essa perspectiva
ética de uma disciplina pode ser vista na identidade disciplinar docente. (BROOKS,
2019, p. 144)

Voltando a minha turma (7° ano B), o tltimo capitulo proposto para leitura de Vidas
Secas foi concluido no dia 09 de novembro. Terminamos acompanhando a familia fugindo mais
uma vez da seca e, enquanto se deslocavam, Sinhd Vitéria e Fabiano sonhavam em chegar em
uma cidade grande, de conquistar um emprego para Fabiano, de colocar os meninos na escola
para dar-lhes a oportunidade de uma vida melhor. E ouvi:

— Nossa, professora, que livro triste, muito real essa historia!

Contrariando os dizeres de alguns colegas de que “se tratava de um livro muito
dificil para a idade dos alunos do sétimo ano”, encerrei a leitura satisfeita com a participacao
de meus alunos nesta segunda etapa das leituras.

Sobre a oportunidade dos alunos do 7° B de conhecer parte da histéria deste
importante livro da Literatura nacional (além dos outros que lemos) e buscando relagdes com
O direito a literatura, de Antonio Candido (2012), acredito que o trecho a seguir reforca os

principios assumidos por este estudo:

Nas sociedades que mantém a desigualdade como norma, e € o caso da nossa, podem
ocorrer movimentos e medidas, de carater politico ou privado, para diminuir o abismo
entre os niveis e fazer chegar ao povo os produtos eruditos. Mas, repito, tanto num
caso quanto no outro estd implicita como questdo maior a correlacio dos niveis. E af
a experiéncia mostra que o principal obstdculo pode ser a falta de oportunidade, nao
a incapacidade. (CANDIDO, 2012, p. 38)
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Tendo em vista as interagdes proporcionadas por meio das diversas interrupgdes
que emanavam curiosidades e que buscavam sentidos a partir dos questionamentos, a leitura
em voz alta foi revelando sua poténcia naquele ambiente pedagégico. Pude constatar o alto grau
de interesse dos estudantes e seu envolvimento com as historias. Também pude perceber como
eles se apoiavam na Literatura e se apropriavam daquelas informagdes as quais estavam tendo
acesso.

No dia 07 de novembro, a professora Regina iniciou a leitura dos trés capitulos
selecionados do livro Vidas Secas para fechamento dos assuntos sobre Nordeste e migragcdes
internas pelo Brasil. Os capitulos lidos foram: “Mudanca”, “Baleia” e “Fuga”. Antes de iniciar,
Regina também falou sobre a época em que o livro foi escrito (final dos anos 1930) pelo autor
Graciliano Ramos. Também disse ndo se tratar de uma histdria linear, ou seja, ndo segue uma
sequéncia cronoldgica. Apresentou os personagens: Fabiano (pai), sinhd Vitéria (mae), menino
mais velho, menino mais novo e a cadela Baleia. Conforme lia, os alunos anotavam em seus
cadernos palavras que ndo conheciam para depois pesquisarem os significados no diciondrio.

Conforme dito antes, o capitulo “Mudanca” descreve a saga da familia migrando
em meio a Caatinga, fugindo da seca que assola o Sertdo nordestino e afeta a vida de muitos
retirantes. Esse problema € ainda pior quando aliado as questdes de baixo investimento do
governo (principalmente nessa sub-regido), elevando a desigualdade social. Os alunos ouviam
atentamente e manifestavam espanto com o modo rude do personagem Fabiano ao lidar com
seus filhos.

Aluno: — Esse homem é chucrdo, hein, dona?!

Aluna: — E um cavalo mesmo!

Também se ouviam lamentos de alguns alunos, que demonstravam sentir pena da
situacdo em que a familia se encontrava, migrando em busca de um lugar mais digno para viver
e sonhando com dias fartos e melhores (sede, fome, calor, cansago).

No capitulo “Baleia”, que narra o sofrimento da cachorra em seus momentos finais
morta pelo proprio dono, que acreditava que ela estava gravemente doente e que poderia colocar
a familia em risco, foi o momento em que a turma do 7° ano D ficou mais quieta e atenta a
histéria. Regina se emocionou na metade do capitulo e chorou, ndo conseguindo prosseguir a
leitura. Os alunos estavam em siléncio e nenhum deles quis ler. A professora pediu que eu
continuasse e me passou o livro. Por um momento hesitei, pois gostaria de ficar neutra (apenas

no campo da observacdo), mas com um “nd na garganta” (ja havia me emocionado nesse
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capitulo quando realizei a leitura para a minha turma do 7° B), continuei o capitulo. Sobre esse

envolvimento no trabalho de campo, Silva (2000) ressalta que

O mito do pesquisador de campo como um “fantasma” (destituido de sua classe, sexo,
cor, opinides etc.), que ndo afeta e ndo € afetado pelo cotidiano que compartilha com
seus interlocutores, ou ainda como um herdi da simpatia e da paciéncia, cuja missdo
¢ “humanizar” o outro, esquecendo-se de que ele também deve ser “humanizado” em
suas fraquezas e omissdes, parece agora exigir novas versdes em que o pesquisador
encontre um papel mais equilibrado e mais condizente com a situacdo real da
investigagdo. (SILVA, 2000, p. 117)

A professora ainda estava chorando e uma aluna lhe perguntou, preocupada:

— Regina, estd tudo bem?

Regina confirmou que sim. Alguns alunos também demonstravam emocao.
Precisei respirar fundo por um momento, e a aluna Karen concordou em concluir a leitura do
capitulo com a classe. Ao final, a maioria se lamentava pelo destino de Baleia.

O tltimo capitulo lido foi “Fuga”, que narra a saida da familia da fazenda em que
haviam se estabelecido, conforme relatado no capitulo “Mudanga”. Mais uma vez, ¢ uma
partida motivada pelos problemas causados pela seca. Apds a conclusdo da leitura, os alunos
fizeram uma producao escrita relacionando o filme aos trés capitulos do livro que foram lidos,
sempre tendo o conteido tedrico trabalhado nas aulas como fonte para a constru¢do da
atividade. Havia compartilhado, dias antes com Regina, 0 modo como iria realizar a conexao
entre o livro e o filme, de maneira a estimular uma atividade/producio que abordasse a escrita,
desenvolvendo a percepcao e a interpretacao. Talvez por j4 ter o habito de pedir que seus alunos
realizem anotacdes e sabendo da importincia da escrita para a consolidagdo do processo de
ensino-aprendizagem, ela seguiu a mesma abordagem em relacio aos conhecimentos
transmitidos pelo filme e pelo livro Vidas Secas.

No dia 14 de novembro, a professora Regina realizou a udltima leitura oral
compartilhada com seus alunos, os contos que haviamos selecionado do livro Nas ruas do
Bras, de Drauzio Varella: “Pastor”, “O bombeiro”, “A casa da Henrique Dias”, “Os italianos”,
“Os baldes”, “O dr. Isaac”, "Liberdade” e a “A fogueira”. Eu s6 iniciei essa etapa com a minha
turma no dia 19 de novembro. Com a proximidade do més de dezembro e com a maior parte do
calendério de provas ja cumprido, as frequéncias em sala de aula estavam diminuindo.

Conforme informado antes, o livro aborda as histérias de vida do autor, com um
resgate historico da imigracdo de seus avos paternos e maternos para o Brasil, o estabelecimento
de sua familia no bairro do Bras e as suas vivéncias na saudosa infancia. A reacdo da turma do

7° ano D, a medida que cada conto era lido, também foi acolhedora. Alguns diziam que
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conheciam o Brés, pois ja tinham ido na “feirinha da madrugada”, espago comercial bastante
conhecido na cidade de Sao Paulo.

No caso de minha turma (7° B), antes de comecar a ler, apresentei o autor aos alunos
e reforcei que os contos se referem as memorias de sua infancia e pedi-lhes que ouvissem
atentamente, pois iriam produzir um poema a partir daquilo que entendessem das histdrias.
Nessa altura do final do bimestre, ja4 haviamos estudado os conteudos sobre “O Brasil e as
imigracdes” e “Urbanizacao e industrializacdo brasileira”.

Durante a leitura do conto “O bombeiro” com a sua turma, a professora Regina se
emocionou quando Drauzio cita que uma de suas avds teve oito filhos, mas apenas quatro
sobreviveram, e, entre eles, seu tio Durval, que provavelmente era portador de alguma
sindrome, e segundo o autor, nunca cresceu e sempre foi crianca. Era o cendrio dos anos 1920,
quando nio havia vacinas ou medicina mais avancada. H4 todo momento um aluno perguntava:

— Professora, isso aconteceu de verdade?

Regina reforcava afirmativamente. Ao explanar a leitura como produgdo de
sentidos, Goulemot (2001) diz: “Ler ¢, portanto, constituir ¢ ndo reconstituir um sentido. A
leitura € uma revelacdo pontual de uma polissemia do texto literario. A situacdo da leitura é,
em decorréncia disso, a revelagdo de uma das virtualidades significantes do texto”
(GOULEMOT, 2001, p. 108, grifo do autor). A professora ofereceu, nesse caso, a resposta
objetiva e pronta para a pergunta do aluno. E, no mais, como Goulemot (2001) discorre, deixou
a construgdo do sentido para ele, que escutava, perplexo com a narrativa de Varella.

O fato de serem contos que relatam sucintamente as condi¢des de vida reais dos
imigrantes, a criagdo de lacos com seus lugares de vivéncia e a constitui¢do de suas familias,
fez com que as narrativas prendessem ainda mais a atenc¢ao dos alunos. O livro € repleto de
fotos antigas da familia de Drauzio ou de locais que ele descreve, que eram apresentados a
turma conforme a leitura flufa. Ora os alunos ficavam quietos com a histéria contada, mais
sensibilizados por alguma situacdo, ora gargalhavam das travessuras do menino Drauzio. No
ultimo capitulo lido (“A fogueira”) com a turma, a professora Regina se emocionou mais uma
vez quando Drauzio relata o sonho do pai de ver os filhos formados, o que se concretizou: dois
filhos se tornaram médicos, uma filha se formou dentista e outra filha se tornou professora. Ao
concluir os contos, a professora Regina combinou que os alunos pesquisassem sobre a historia
de suas familias e se tinha havido algum imigrante, para, posteriormente, elaborarem um poema
com esta temdtica. A ideia de produ¢do do poema saiu de uma conversa informal entre nds

duas, quando relatei meu desejo de trabalhar com este tipo de atividade, algo que seria novo em
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minhas praticas pedagdgicas. Ela ja havia desenvolvido este tipo de pratica em algumas de suas
turmas em anos anteriores e se mostrou empolgada com a proposta que levaria a minha turma.
Completou dizendo que poderiamos relacionar essa pratica com as histérias de imigracao em
Itapira, visto que apresentar elementos histdricos, geograficos e cientificos de nosso municipio
¢ algo estimulado pela Coordenagdo Pedagdgica (para ser inserido em nossos planejamentos de
ensino ao longo do ano letivo), pois é importante propiciar aos alunos o conhecimento sobre o
espaco geografico que vivem. Essa foi mais uma abordagem compartilhada que enriqueceu o
desenvolvimento de minhas préticas, apesar das produ¢des de minha turma assumirem outra
direcao.

Voltando para a minha turma, logo que iniciei o primeiro conto (“O pastor”), o
aluno Leonardo (sempre atento) interrompeu a leitura dizendo que alguns trechos se pareciam
com um texto especifico sobre a vida dos imigrantes nas fazendas do Sudeste brasileiro, que eu
havia inserido em nossa dltima avaliagdo bimestral.

— Olha ld, pro, é parecido com aquele texto da vida dos imigrantes nas fazendas,
que vocé colocou na nossa prova.

Apesar da minha turma ter adorado o primeiro livro, eles se mantiveram mais
quietos e atentos durante a leitura de Nas ruas do Bras, talvez pelos mesmos motivos
apresentados pela turma do 7° ano D: a riqueza dos detalhes com que Drauzio descreve suas
travessuras de infancia e os momentos felizes e tristes que vivenciou enquanto crescia, nos
fazendo viajar na simplicidade de seus escritos.

— Tem foto? Se tiver, mostra pra gente, pro! - pediu a aluna Alessandra.

E eu mostrava as fotos antigas que enriqueciam aquelas pédginas. Analisando o
trabalho docente, Guedes-Pinto (2015) elucida a importancia do papel do professor no cotidiano

de seus alunos. A autora pontua que

O professor, portanto, é aquele profissional qualificado para atuar junto ao grupo
social de seus alunos de forma a planejar e organizar situacdes e vivéncias que
propiciem o processo de apropriacdo do conhecimento sistematizado e acumulado
pelo grupo cultural ao qual pertence. (GUEDES-PINTO, 2015, p. 20)

Sobre o Bris, apropriando-me de elementos histérico-geograficos, comentei com
os alunos que é um importante centro de comércios, mas, no passado, era um bairro operario,
sendo um dos ber¢os da industrializacdo da cidade de Sao Paulo. No conto “Os italianos”, o
autor descreve ricamente o cotidiano dos operdrios que movimentavam as antigas ruas daquele

bairro. Através das leituras, meus alunos, assim como a turma da professora Regina, puderam
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ter percep¢do das condi¢Oes de vida das pessoas € as mudancas pelas quais a cidade de Sao
Paulo passou: a mortalidade infantil em virtude da sadde precdria (falta de medicamentos e
vacinas), a substituicdo das charretes e bondes pelos automoveis e a intensa urbanizacao que
alterou os espacos da cidade. A professora de Lingua Portuguesa acompanhou o final das
leituras com o 7° ano B e ofereceu uma de suas aulas para que os alunos pudessem produzir os
poemas e, assim, ajudé-los na escrita. Esse dado da pesquisa d4 visibilidade ao impacto que o
trabalho com a leitura da Literatura pode trazer a escola, ao favorecer a possibilidade de um
trabalho integrador interdisciplinar. Sobre isso, Kleiman e Moraes (1999) apresentam com
bastante detalhes uma proposta vidvel em que a leitura se apresenta como a grande articuladora
de um projeto interdisciplinar para ser trabalhado na escola.

Todas as atividades realizadas pelos alunos das duas turmas, ao longo de todas as
leituras desenvolvidas (pesquisas e produgdes escritas), serdo apresentadas nos tépicos

seguintes.

3.2 O desenvolvimento das praticas pedagégicas no contexto de aulas com os dois sétimos

anos

O historiador e filésofo francés Michel de Certeau (1925-1986), ja citado, realizou
uma intensa investigacdo sobre as praticas culturais langando o olhar para o entendimento de
como elas se desenvolvem no contexto social dos sujeitos. Em seus estudos, destaca o conceito
de culturas mudltiplas, ou seja, cada individuo é capaz de produzir suas préprias referéncias
culturais a partir de fragmentos daquilo que ele recebe. Fazendo uma analogia entre essa anélise
de Certeau e a prética escolar, pode-se perceber a riqueza que os professores possuem de se
reinventar e recriar o cotidiano em sala de aula, muitas vezes, sem nem perceberem, por estarem
habituados a rotina. E essa produgdo silenciosa também acontece entre os alunos, que sintetizam
e se apropriam das informag¢des passadas para construir conhecimentos e significados. Aquele
aluno quieto e que parece nio interagir, muitas vezes, nos surpreende ao entregar uma atividade
escrita, demonstrando entendimento do que lhe foi transmitido. Sobre esse ato de aproveitar a

ocasido para “fazer algo”, Certeau (2014) afirma:

Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou preparar refeicdes
etc.) sdo do tipo tatica. E também, de modo mais geral, uma grande parte de “maneiras
de fazer”: vitorias do “fraco” sobre o mais “forte” (os poderosos, a doenga, a violéncia
das coisas ou de uma ordem etc.), pequenos sucessos, artes de dar golpes, asticias de
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“cacadores”, mobilidades da mdo de obra, simulacdes polimorfas, achados que
provocam euforia [...] (CERTEAU, 2014, p. 46)

Com base no pensamento de Certeau (2014), a constituicdo do professor como
mediador do saber é constante, € mutdvel, € repleta de golpes e ndo cabe rotina ou algo “pronto”.
Na convivéncia entre professores e alunos, titicas e asticias se fazem constantemente presentes
com o objetivo de promover no espago escolar um ambiente consciente, criativo, democratico,
de pluralidade cultural e de plena aprendizagem. Analisando os possiveis didlogos que
envolvem o trabalho docente e o conhecimento profissional, Straforini e Freitas (2019)
asseguram: “A cultura, por assim dizer, ndo é uma condi¢do fixa, sdo fluxos em movimento
como sistemas simbolicos e praticas de significacdo que produzem sentidos sob a forma de
representacao (curriculo)” (STRAFORINI e FREITAS, 2019, p. 95). Os professores possuem
a estratégia, ou seja, o curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, mas o trabalho docente
envolve a flexibilidade de possuir diferentes meios para fazer fluir sua metodologia de ensino.

Defrontando-me com o cotidiano da pesquisa realizada nas duas turmas e
relacionando o pensamento de Certeau (2014) com o de Chartier (2016), promover leituras que
acrescentem sentidos ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas de uma maneira que foge a
tradicdo de seguir a risca o livro diddtico do PNLD?3, se configura como uma asticia que busca,
além da aprendizagem, a aproximacdo dos jovens com a leitura. “Trata-se de promover e

sustentar a leitura [...]” (CHARTIER, 2016, p. 29).

3.2.1 As atividades do 7° ano B

No dia 08 de outubro, eu havia combinado com meus alunos do 7° ano B a
apresentacdo dos semindrios. Como relatei anteriormente, apenas um grupo preparou a
apresentacao com o apoio de um cartaz confeccionado por eles, e os demais disseram que nao
fariam a apresentagdo, pois tinham vergonha de falar em frente aos colegas e nio tinham
costume de fazer esse tipo de atividade. Expliquei a importancia da realizacdo de trabalhos com
apresentacao, mas respeitel a posi¢ao dos alunos, pois o TCLE deixava claro que ninguém seria
obrigado a participar deste estudo, nem a participar de atividades que gerassem
constrangimentos. Um tnico grupo realizou a apresentacdo. Os cinco alunos falaram sobre a

biodiversidade da Amazonia, apresentaram as principais caracteristicas do bioma, e no cartaz,

33 Programa Nacional do Livro e do Material Didético.
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colocaram algumas das espécies vegetais da floresta, como a seringueira, da qual se extrai o
latex para a fabricacdo da borracha, e a vitéria-régia, que embeleza a superficie de muitos rios.
Sintetizaram no cartaz temas que haviamos explorado em nossas outras aulas e fizeram uma
“ponte”, durante suas explicacdes, com elementos observados durante a leitura da historia de

Dan.

Figura 13: Grupo de alunos do 7° ano B em apresentacio de semindrio.

Fonte: Acervo pessoal

Como os demais alunos do 7° B ndo prepararam o semindrio, combinei com eles
que, individualmente, me entregariam na semana seguinte pesquisas com algum dos temas que
foram abordados no livro (Perdido da Amazonia 1: Dan contra a terrivel Doutora Nova).
No dia combinado, recebi onze trabalhos: duas alunas pesquisaram sobre o ni6bio, uma aluna
pesquisou os recursos minerais e vegetais da floresta, um aluno pesquisou sobre extrativismo
vegetal, um aluno escreveu sobre a biodiversidade, duas alunas entregaram pesquisas sobre os
riscos ambientais que ameagcam a floresta, uma aluna pesquisou sobre biopirataria, uma aluna
pesquisou sobre extrativismo mineral e garimpo, uma aluna escreveu sobre os povos indigenas
e um aluno abordou os mitos folcldricos da regido Norte. Todos esses assuntos apareceram em
algum momento da histéria de aventura do personagem Dan. As pesquisas foram feitas de
maneira simples, manuscritas em folhas de caderno e copiadas da internet. Muitos alunos
encontraram dificuldades para realiza-las e alguns ndo entregaram por nao possuirem acesso a
internet em suas residéncias. Outros alunos ndo fizeram por op¢ao, pois ndo entregavam tarefas
e trabalhos solicitados pelos professores (como ja citado no segundo capitulo), mesmo com o
trabalho de conscientiza¢do da importancia de estudar e participar da vivéncia escolar.

ApOs a leitura em minha casa, compartilhei os textos com os alunos e entre os

contetidos que apareceram, que também haviam sido discutidos nos momentos em que



87

desenvolvi a parte tedrica com a turma, os destaques foram: a riqueza cultural da regido Norte
(povos indigenas, folclore, culindria) e a importincia do uso sustentdvel dos recursos da floresta
(extrativismo). A pesquisa sobre a biopirataria rendeu boas andlises sobre a importancia da
preservacdo do bioma Amazoénico. Um aluno observou:

— Eu ndo sabia que tinha esse interesse internacional em levar ilegalmente os
recursos da nossa floresta, dona. Af eles fazem os cosméticos, os remédios e depois a gente
compra pagando supercaro!

Reafirmei a observagdo do aluno e disse que este era um grande desafio para os
orgios de fiscalizacdo da biodiversidade brasileira: combater a biopirataria. Os alunos se
espantaram ao tomarem conhecimento de que essa acao criminosa ndo acontecia apenas com o
trafico de recursos da flora brasileira, mas também atingia a fauna. Ampliaram ali, naquela
discussio, as concepcdes sobre a importancia da preservacao da floresta e as implicagdes éticas

de uma exploracdo irracional de nossos recursos naturais.

Figura 14: As pesquisas.

Fonte: Acervo pessoal

A segunda atividade produzida pelos alunos do 7° ano B foi uma produgio escrita
relacionando a histdria do filme O caminho das nuvens a do livro Vidas Secas. Sabia que seria
mais um desafio fazé-los passar para o papel aquilo que tinham entendido dos dois enredos,
estabelecendo conexdes com o que haviamos estudado sobre a regido Nordeste. Durante as
conversas, alguns alunos debateram as questdes levantadas com propriedade de entendimento,

porém muitos possuiam dificuldades em escrever (apresentando dificuldades em relagdo a
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gramdtica da lingua e ao sistema ortografico) e alguns apresentavam dificuldade de
interpretacao.

Treze alunos me entregaram, em folhas de caderno, suas observagdes sobre o filme
e a leitura. Destaco o seguinte fragmento** de uma das redag¢des, produzida por um garoto que

tinha reclamado no inicio do filme, pois dizia ndo gostar de filmes nacionais.

[...] eu acabei gostando do filme, o Antonio acaba ficando para trds. No livro a
Caatinga € muito seca, eles pasam fome, sede e doencas, e eu odiei o Fabiano por que
ele matou a baleia até a professora se comoveu com a morte da Baleia. Chega o fim
do filme e 0 Romao pergunta para um homem:

- Para onde fica Brasilia?

- Fica pela rodovia W. Luiz

E logo depois a mulher no caso a Rose diz:

- Nois ndo vai volta para estrada, na estrada nois passou muito aperto.

Eles migraram porcausa da seca, os rios estavam secos no livro, e no filme mata seca
nenhum verde no mato [...].

Embora com alguns erros de escrita, a produ¢do desse aluno apresenta uma
compreensdo dos elementos presentes no filme e no livro. Seu texto relaciona o sofrimento que
as familias das duas histdrias passaram e os aspectos paisagisticos da seca na Caatinga.

Expliquei a sala que nem tudo € seca e miséria no Nordeste. A regido é dividida em
sub-regides por conta das diferentes caracteristicas socioecondmicas e naturais. Em uma aula,
na qual estuddvamos essa parte tedrica, um aluno destacou:

— Entdo, a parte mais proxima ao litoral é mais desenvolvida e o Sertdo é mais
pobre, né dona?!

Eles haviam estudado as particularidades de cada sub-regido e, no caso do Sertdo e
da Zona da Mata, seus textos indicam que o filme e o livro contribuiram para o entendimento
dessas areas.

Outra aluna teve a seguinte percep¢do, apresentada assim por ela:

No livro e no filme da para perceber a desigualdade social, porque enquanto muitos
eram ricos e ndo passavam fome e tinham do bom e do melhor, essas duas familias
ndo tinham nem uma boa condi¢do de trabalho, entdo essas duas familias sairam das
suas cidades natal para procurar uma condicdo melhor de vida para sustentar suas
familias, mas como acontece com a maioria dos emigrantes, porque sairam da sua
cidade natal, deixar tudo 14 s6 para arrumar uma vida melhor e alguns ndo conseguem,
e muitos até sai do Brasil, e outros de outros paises vem pra cd para conseguir uma
vida melhor, fugindo da guerra e da fome dos seus paises anteriores.

3 Todos os fragmentos aqui apresentados serdo transcritos da mesma forma que me foram entregues pelos alunos,
sem corrigir sua escrita.



&9

Mesmo faltando bastante as aulas e de sua dificuldade de escrita, essa aluna sempre
foi muito participativa, observadora e critica nas aulas de Geografia. A professora de Histéria
me disse que ela era assim também em suas aulas. A aluna fez boas observagdes partindo dos
dois enredos, relacionando com o que eu havia explanado ao final das leituras e estabeleceu
conexdes com os contetidos que estdvamos comegando a estudar (O Brasil e as imigracoes).

Além de focar as relagdes de desigualdades, os movimentos migratdrios, a seca e

as caracteristicas do bioma da Caatinga em seu texto, outra aluna fez a seguinte observagao:

No livro e no filme mostra também um pouco sobre desigualdade social porque as
duas familia passardo fome e sede. Mostra oque muitas familia brasileira e outras
pasaram ou passou passou fome e dificuldade. Nessas aulas ndo aprendi sé geografia,
aprendi ser uma pessoa melhor e ndo julgar a pessoa ou sua cultura sem saber oque
realmente ela passou. Uma parte do livro que marcou bastante foi a parte que Fabiano
atira para matar a baleia que era a cachorra e que estava com raiva. Como 14 eles ndo
tinham dinheiro nem veterindrio eles mesmo matava s6 que ele errou o tiro e pegou
numa das patinha dela e ela sofreu muito para morrer e no filme a parte que marcou
muito foi a parte que um dos filho do Romao fala para sua mie que ele estava com
fome. Ela manda ele dormir que passava. Entdo nessas aulas fordo muito especial e
de muito aprendizado.

Fiquei muito satisfeita ao constatar esta aluna se desenvolvendo em suas atividades.
Em meu primeiro contato com ela, no inicio do ano letivo em 2018, fiquei muito preocupada,
pois ela mal sabia escrever, e os erros eram mais frequentes quando comparados ao texto acima,
alguns relacionados com a troca de letras (por exemplo: escrevia combrar, em vez de comprar).
Com os trabalhos de producio escrita desenvolvidos ao longo do ano, pude verificar um avango
em sua habilidade de compreensdo. Brenda foi minha aluna novamente no 8° ano e percebi
avangos cotidianos, inclusive no que se referia a interpretacio de textos.

A ultima etapa das atividades ocorreu apos a leitura do livro “Nas ruas do Bras”,
resultando na producdo de poemas. Como ja informado, a professora de Lingua Portuguesa
também participou, auxiliando em sua aula os alunos a escreverem. Eu tinha feito a seguinte
proposta: a partir do entendimento dos contos e do contetdo estudado sobre as imigracdes no
Brasil, eles iriam produzir um poema focando também nas histérias de suas familias. O
municipio de Itapira recebeu muitos imigrantes (os italianos foram maioria) no final do século
XIX e inicio do século XX, uma vez que a cidade fazia parte da rota paulista do café e, apos a
abolicdo da escraviddo, os fazendeiros necessitavam de mao de obra para as suas fazendas. A
professora de Lingua Portuguesa reforcou a proposta, mas a turma ndo a seguiu exatamente.

Dos treze poemas entregues, onze possuiam o mesmo titulo: “Trajetdria familiar”. Todos eles



90

focaram o contexto apresentado nos contos e ninguém relacionou com a histéria da propria

familia.

Figura 15: Os poemas do 7° ano B.

Fonte: Acervo pessoal

Os poemas foram entregues em papel sulfite e alguns alunos pintaram as bordas

com l4pis de cor, decoraram com desenhos de bandeiras e palavras que remetiam a lugares,

relagdes familiares e nacionalidades. A maioria tinha preocupacido em entregar uma atividade

bem caprichada.

Trajetéria familiar

Bras um bairro cinzento
com poucos automoveis
italianos dominavam

com seus jeitos barulhentos
Que alegrava a cidade.

Cidade com paralelepipedos
com chaminés e operarios
na terra da garoa

marmita no braco

Barbeiros, alfaiates, marceneiros

e sapateiros ambulantes

€ muito mais

Quando gritavam: Olha pizza, Olha pizza
todos saboream!

Geladeira nem pensar
era pequena
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igual ao frigobar
Criangas doentes
nem hospital.

O poema acima foi produzido por uma menina. De todas as leituras, Nas ruas do
Bras foi o livro de que ela mais gostou. No momento da leitura, percebi que sempre fazia
anotacdes em seu caderno. Quando concluimos os contos, ela foi a primeira a folhear o livro.
Seu poema aborda trechos do conto “Os italianos”, os quais provavelmente estavam entre suas
anotacdes. A aluna narrou, também, os aspectos do Bras no inicio do século XX, quando a
cidade se industrializava e ampliava sua urbanizacdo. Seu texto apresenta uma apropriagao
inventiva e autoral em relagdo ao texto lido, tornando visivel sua maneira singular de significar
a narrativa de Drauzio, trazendo marcas suas, do autor, da histéria lida, fazendo ecoar as
ponderacdes de Goulemot (2001) a respeito da construgdo dos sentidos do leitor sobre a leitura.

Ja haviamos observado as diferengas temporais das paisagens da cidade de Sao
Paulo por meio de fotografias do livro didético, quando estudamos a parte tedrica na “Unidade

3 — Brasil: da sociedade agréria para a urbano-industrial” e “Unidade 6 — Regido Sudeste”.

Ruas do Bras

Uma familia que veio da Europa
Para o Brasil nas ruas do Brés
Uma melhor condi¢do de vida

E permitir seus filhos a estudar

Bom trabalho ndo era, mas tinham
que sustentar seus filhos
que os ajudavam a trabalhar

As criangas ndo estudavam
E ndo tinham com o que
Brincar mas mesmo assim
Arrumavam um jeito de
Serem felizes pois tinham
Que aproveitar

Na cidade tinha chacaras,
Sitios e algumas industrias.
As ruas eram de terra

e paralelepipedo

A familia de Drauzio

Foi uma das que ajudaram a fazer
de Sao Paulo o que € hoje.

Este poema foi escrito por um aluno que relacionou os contos lidos com os

conteudos estudados e debatidos em sala de aula. Tratava-se de um garoto falante durante as
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aulas, do qual precisei chamar a sua atencdo durante as leituras. Por conta disso, acreditava que
ele ndo tinha prestado muita atencdo a pratica desenvolvida. Enganei-me. Silva (2012), ao
problematizar suas praticas pedagégicas como professora de Educagdo Infantil, relata diversos
episddios que demonstram como as criancas criam e se integram as atividades das quais
participam muito mais do que nds professoras imaginamos, apresentando posteriormente
producdes surpreendentes.

O poema seguinte € longo e é de autoria da aluna Brenda, a mesma que mencionei

anteriormente.

Trajetéria Familiar

Bom, na vida dos imigrantes
nem sempre era facil

tinham que mudar de um

pais para o outro

A familia que veio para o Brasil
em busca de uma vida melhor

Encontrou o Bairro do Brés

o seu lugar onde tiveram que

trabalhar para o dinheiro conquistar

A familia era grande,

Muitas criangas morriam

Porque nao tinha

Muito médico e vacinas para ajudar

E a doenga era bem mais ficil se pegar

Os estudos também ndo

Era fécil, ndo tinha escola para todos

As criangas tinham que trabalhar

Para ajudar seus pais diferente dos

Dias de hoje que tem escolas e professores
Para ajudar e ensinar

O transporte também nem sempre
Era fécil havia apenas

Bonde, cavalos e carrogas

Diferente de hoje em dia

Que todos podem ter carro, moto ou
Andar de Onibus, taxis ou uber

[...]

Nessa época a cidade

Estava comegando se formar

E os imigrantes estavam chegando

A cidade de Sdo Paulo esta entre uma

Das maiores cidades e com mais habitantes e industrias do
Brasil.

Reforco aqui, mais uma vez, a importancia da realizacdo dessas praticas de ouvir

histérias, ler o livro didatico e escrever apds a leitura compartilhada, na aprendizagem desta
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aluna. De uma aluna que pouco se expressava em sala de aula, ela passou a ser bastante
participativa, apresentando aumento de rendimento e tendo sido escolhida entre os colegas
como representante de sala no 8° ano. Ela me perguntou no inicio do ano letivo de 2019 se
leriamos mais livros em nossas aulas de Geografia, demonstrando seu interesse por vivenciar
novamente aquela pratica. Também me contou que tem lido com mais frequéncia em sua casa.
Todas essas mudangas positivas vieram mediante as oportunidades criadas em algumas aulas.
A tnica coisa que nao consegui concretizar com o 7° ano B (dentro das possibilidades) foi a
leitura coletiva dos poemas (apenas dei as devolutivas durante as aulas) e a confraternizacdo de
encerramento. Haviamos marcado para o dia 30 de novembro uma atividade coletiva, mas, no
mesmo dia, a gestdo escolar realizou uma festa de despedida para toda a escola. Apenas dois
alunos do 7° ano B compareceram no dia 30 de novembro na escola e me disseram que os

demais colegas ja “estavam de férias”.

3.2.2 As atividades do 7° ano D

Conforme explicado anteriormente, as praticas de leitura oral com a turma da
professora Regina se iniciaram com o conto “A briga da terra com o ar” do livro Gente, bicho,
planta: o mundo me encanta, da autora Ana Maria Machado. O conto tematiza o equilibrio
entre os seres vivos e a natureza, além de dar relevancia as questdes que envolvem a importancia
da sustentabilidade e da forca dos elementos naturais. Os alunos anotaram em folhas de caderno
varios conteddos apreendidos durante a leitura, principalmente assuntos que haviam estudado

em anos anteriores. Vinte alunos entregaram suas anotagdes™.

Tabela 2: Quadro montado a partir das listas que cada aluno escreveu.

Contetidos mencionados Quantidade de atividades em que o tema aparece
Tectonismo 13
Estados fisicos da dgua e ciclo hidrolégico 18
Ecossistemas costeiros 12
Cadeia alimentar 2
Erosao dos solos 12
Assoreamento dos rios 3
Elementos climéticos 8
Sustentabilidade e preservacdo da natureza 10
Evolugdo do homem 2
Evolugdo técnica/tecnologia 5

35 Ver nota de rodapé 30.
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Acgdes antrépicas na paisagem 14

Recursos minerais 1

Fonte: Acervo pessoal.

Muitos alunos associaram os assuntos percebidos no conto também a outras
disciplinas, como Ciéncias e Histdria. Ao realizarem as anotacdes, os alunos comentavam entre
eles o que haviam interpretado. Portanto, apesar de cada um entregar uma folha, a atividade foi

desenvolvida coletivamente por meio dos debates.

Eu relacionei o conto com algumas aulas que tivemos em Geografia, Histdria e
Ciéncias.

¢ O ciclo da 4gua e o problema da polui¢do, do lixo na Terra em aulas de Ciéncias.

¢ As mudancas do homem ao decorrer dos anos na Terra, criando e descobrindo
ferramentas para sobreviver em aulas de Histdria.

¢ E a mudanca ao decorrer dos anos, da relagdo entre a dgua, ar, terra, erosdo, climas,
ecossistemas, costas e florestas — a vegetacgao costeira.

No primeiro dia, a leitura foi mais breve e as discussdes também, pois aconteceram

em apenas uma aula de 50 minutos. Outro aluno fez os seguintes apontamentos:

e Falou sobre dunas que é do ecossistema costas e florestas atlanticas.

e No trecho que a 4gua esquenta e evapora, eu lembrei do ciclo da 4gua em ciéncias.

¢ Quando o vento bate na montanha, lembrei da erosdo em geo.

¢ Quando a terra segura as raizes lembrei do esforeamento do rio que estudei em
ciéncias.

e Quando aparece o ser humano eu lembrei de toda destrui¢do e poluicdo que o
“homem” causou no planeta.

e Lembrei da evolugdao do homem aprendi em histéria.

Ao escrever erroneamente “‘esforeamento”, o aluno referia-se ao assoreamento, que
consiste no processo de acimulo de detritos e outros materiais nos leitos dos rios, o que provoca
diminui¢cdo da vazdo de dgua e maiores riscos de transbordamento. A professora Regina me
disse que este aluno tinha bastante dificuldade de escrita, o que pode ser percebido neste
fragmento (porém, refere-se apenas a um erro ortografico, pouco importante — como desvio de
aprendizagem — no processo de apropriacdo do sistema linguistico), mas era muito participativo
e gostava de ouvir historias.

A aluna Karen, que ja foi mencionada no texto como a responsavel por anotar a
lista de combinados da turma e que, em determinado momento, continuou uma das leituras em

voz alta quando a professora se emocionou, fez as seguintes anotagdes:
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e Eu comparei uma parte do livro com a acdo humana, pois se cuidarmos do planeta
ele vai ser limpo e bonito, mas se ndo cuidarmos ele realmente vai virar um lixo.

e Em uma parte fala sobre o bicho-homem que usa recursos naturais para construir
casas etc., e a gente também usa esses recursos.

Nem todos os alunos que estavam presentes durante a leitura entregaram suas
anotacdes. As participacdes foram evoluindo com o passar dos dias, a partir do
desenvolvimento das demais atividades e a professora, além de incentivar, elogiava o
envolvimento deles com o trabalho.

A segunda etapa das préticas com a turma do 7° ano D aconteceu apds a leitura do
livro de Toni Branddo, que narrava as aventuras de Dan em meio a Amazonia. Conforme
mencionado antes, ficou combinado a apresentacdo dos semindrios com um tema para cada
grupo. No processo de leitura do livro, muitos alunos realizaram anota¢des em seus cadernos,
incluindo curiosidades a serem pesquisadas, com a finalidade de enriquecer os conteidos que
seriam apresentados na sala.

No dia 17 de outubro, os grupos apresentaram os semindrios que haviam preparado.
Dirigiram-se a frente da sala com cartazes coloridos, repletos de escritos e imagens (alguns
mais caprichados do que outros) e explicaram seus temas. Alguns alunos decoraram suas falas,
outros foram com um papelzinho nas maos contendo anotagdes, para ndo se esquecerem de

nada.

Figura 16: Primeiro grupo a se apresentar.
g o 0 grup p

Fonte: Acervo pessoal.
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O primeiro grupo (com oito meninos) apresentou a biodiversidade do Bioma
Amazodnico. Falaram bem brevemente sobre o conceito de biodiversidade e que o livro
menciona espécies da flora, como as grandes arvores, e da fauna (cobras, sapos, macacos,
borboletas, formigas, harpia e on¢a pintada). Mencionaram a densidade da vegetagdo, que cria
um ambiente imido e escuro. De todos os cartazes, o que foi apresentado pelo grupo era o mais
simples e resumido de todos.

O segundo grupo focou sobre as riquezas vegetais e minerais da floresta. As
meninas falaram sobre a ocorréncia dos garimpos ilegais, que geram varios impactos ambientais
no solo e nos rios, e também apresentaram os campos de extrativismo industrial, como o Projeto
Grande Carajas, no Pard. Mencionaram que a AmazoOnia possui reservas de trinta e duas
substincias minerais (entre elas, o niébio tdo mencionado no livro e cobigado pela Doutora
Nova). Sobre o extrativismo vegetal, citaram as castanhas, o acai, plantas medicinais, o guarand
e a extracdo do latex da seringueira. Encerraram abordando o grande interesse econdmico
internacional na exploracdo dos recursos estratégicos presentes na floresta e a luta das

instituicdes e ONGs ligadas ao meio ambiente para a sua preservacao.

Figura 17: Segundo %rupo a se apresentar.

Fonte: Acervo pessoal.

O terceiro grupo a se apresentar teve como tema a cultura dos povos tradicionais,
as comunidades indigenas e as lendas da floresta. O grupo era formado por cinco meninos e
uma menina. Escolheram focalizar alguns elementos da cultura, das tradicdes e dos costumes

indigenas. Sobre as lendas, tematizaram o Curupira e relembraram a apari¢ao dele no livro, com
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a sua func¢do de protetor da floresta. Também mencionaram as lendas da cobra Norato, da lara

e da Vitdria-Régia.

Figura 18: Terceiro iruFo a se apresentar.

Fonte: Acervo pessoal.

O quarto grupo abordou os riscos/impactos ambientais que ameacam a Floresta
Amazonica, os quais também preocupavam alguns personagens da historia do livro. As meninas
se voltaram, principalmente, ao desmatamento, que além dos riscos de extincdo de espécies,
também provoca empobrecimento dos solos, pois a floresta se mantém viva pela decomposi¢ao
da matéria organica. O avango do agronegdcio, a poluicao provocada pelo extrativismo mineral
e o impacto da constru¢do de rodovias também apareceram nas explicacoes do grupo. Uma
aluna encerrou com a seguinte frase:

— Um bem tdo precioso, que estd morrendo aos poucos. A floresta é muito

importante e o planeta precisa dela!

Figura 19: Quarto irupo a se apresentar.

Fonte: Acervo pessoal.
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O ultimo grupo tratou do contetido de clima e hidrografia da regido Norte. As
meninas apresentaram as caracteristicas do clima equatorial (quente, imido e com baixa
amplitude térmica ao longo do ano), chamando também a aten¢@o para a importincia da floresta
na regulacdo do regime de chuvas, que atinge algumas 4reas do Brasil e de paises vizinhos.
Explicaram sobre a importancia dos rios para navegacdo e abastecimento, dando €nfase ao rio
Amazonas. Também evidenciaram que a regido concentra importantes reservas de dgua doce
em sua superficie e em seu subsolo, como o SAGA - Sistema Aquifero Grande Amazonia, ja

considerada a maior concentragcdo desse recurso no planeta

Figura 20: ﬁltimo rupo a se apresentar.

Fonte: Acervo pessoal.

No encerramento das apresentacdes, Regina se mostrou satisfeita com a
participacdo de sua turma na realizacdo dos semindrios. Ela complementou alguns pontos
abordados pelos grupos e os parabenizou pela participagc@o. O unico aluno que ndo compareceu
(e que ndo esteve presente nos trés meses da pesquisa) foi um caso registrado como evasao ao
término do ano letivo. Uma das surpresas positivas foi a participagao do aluno que passava por
problemas de satde provocados apds a perda de um parente. Nas primeiras leituras, ele esteve
ausente. Depois de sua primeira participagcdo, enquanto Regina estava na metade das aventuras
de Dan na Amazodnia, o aluno ndo faltou mais, entregou suas atividades e participou do
semindrio junto ao seu grupo.

Ap6s a exibicdo do filme O caminho das nuvens e da leitura de capitulos

especificos do livro Vidas Secas, a turma do 7° D também fez uma producdo textual
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relacionando os enredos ao conteido estudado. Regina deixou livre a organizacdo para a
elaboracdo da atividade: poderia ser em dupla, mas caso alguém ndo quisesse se juntar a um
colega, poderia fazer individualmente. Apenas dois alunos, entre os frequentes, nao entregaram

o texto.

Nas duas histdrias os personagens saem do sertdo nordestino em busca de melhores
condigdes de vida, a familia de Romio foi de bicicleta ao Rio de Janeiro, passando
por dificuldades, necessidades como fome e seca. A familia de Fabiano saiu do Sertdo
nordestino mas diferente da familia do seu Roméao, foram caminhando pelas estradas
secas e empoeirada em busca de sombra de drvores para chegar em um lugar que
tivesse escola para seus filhos, alimento e um lugar para descansar. Uma das partes
mais tristes da histdria de Fabiano € que infelizmente a cachorra baleia foi morta por
Fabiano, pois ele imaginava que ela estava com raiva, e infelizmente a sacrificou.
No sertdo muitas pessoas e animais sofrem por causa do calor e da seca. Uma das
vitimas foi baleia e o papagaio.

O trecho acima, extraido de uma das atividades, foi produzido por um aluno. Apesar
de muitos professores considerarem Vidas Secas um livro dificil de ser trabalhado com alunos
do Ensino Fundamental II, textos como o deste aluno mostram que a mediacdo pedagdgica
permite o acesso a compreensdo da narrativa de Ramos. A professora analisa a viabilidade da
leitura em consonancia com seus conteidos e oportuniza esse momento de contato entre os
estudantes e o texto. Straforini e Freitas (2019) afirmam: “Toda forma de olhar ¢ uma produgao
de significacdo, atribui significados que s6 se revelam na experiéncia do sujeito com o objeto,
ainda assim oferecendo uma unica parte do todo” (STRAFORINI e FREITAS, 2019, p. 99). A
boa relacdo estabelecida entre o filme e o livro nas redagdes da turma demonstra que a
professora soube se valer dos recursos e de sua mediacdo, e esses dois meios criaram sentidos
e valorizaram o momento da aprendizagem. A morte do papagaio e, principalmente da cadela

Baleia, foi outra situagdo que chamou a atencao da turma e acabou aparecendo em varios textos.

O livro “Vidas Secas” e o filme “O caminho das nuvens” contam a historia de familias
que foram embora do Nordeste procurando melhores condi¢des de vida.

Os dois descrevem uma paisagem extremamente seca e quente. No livro, ha vérias
citacbes da vegetacdo tipica da Caatinga, como os juazeiros, Xxiquexiques e
mandacarus.

Enquanto no filme a familia vai de bicicleta para o Sudeste, no livro eles vdo a pé.

A questdo da seca € muito falada, principalmente no livro. Como a familia esta a pé,
eles tiveram que procurar 4gua na Caatinga.

Podemos ver a desigualdade social entre o Nordeste e o Sudeste na histéria do filme.
No filme, a familia queria chegar no Rio de Janeiro e no livro, um lugar que tenha
agua e escola.

Os personagens das duas histérias passaram fome durante a viagem. Nas duas
histérias, as familias ficam em lugares abandonados.

No filme, quando a familia chega no Rio de Janeiro, eles foram para a favela, e a
mulher fica surpresa, pois estava imaginando a parte rica do Rio de Janeiro.
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As duas alunas que produziram o texto acima me relataram que gostavam de ler e
sempre retiravam livros na sala de leitura. Apesar de conter alguns erros (tipicos da época
escolar), dentre todos os textos, este € o que estd mais bem escrito e mais detalhado,
apresentando uma andlise comparativa agucada entre os dois enredos. A produgdo escrita por
elas d4 visibilidade a poténcia da leitura para contribuir para o desenvolvimento intelectual de
cada aluno e seu processo de apropriacdao do conteudo sistematizado. O texto abaixo € mais um
exemplo dessa interdisciplinaridade (KLEIMAN e MORAES, 1999) de édreas diferentes no

desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

As duas familias passaram por muitas dificuldades, fome, sede, falta de emprego,
dinheiro, falta de higiene e machucados.

Ambas sairam do Nordeste para procurar uma vida melhor, no filme o destino era o
Rio de Janeiro, mas no livro ndo havia destino. No livro eles procuravam emprego e
escola para os filhos poderem ter o futuro que os pais ndo puderam ter e no filme a
familia procura emprego para poder levar uma vida melhor e tranquila, mesmo que
para chegar aonde querem os filhos precisem trabalhar, e o pai ndo aceita um saldrio
menor do que mil reais (que na época era muito).

A situagfo era precdria, e os meios de transporte ndo eram os mais indicados para se
sair do Nordeste a procura de um lugar melhor, a pé (livro), bicicleta (filme).

A familia que veio a pé acabou chegando em uma fazenda e a que veio de bicicleta
em uma favela no Rio de Janeiro, porém eles deixaram o filho mais velho para
trabalhar em uma construgdo, durante o caminho percorrido passaram por diversas
dificuldades e o calor era absurdo, até chegar em seu destino final. Enquanto a outra
familia procurava o que comer, a do filme procurava um salario “digno”.

A familia do livro teve que sacrificar seu passarinho para ter o que comer e também a
cachorra com medo dela estar infectada pela raiva [...]

O texto acima — de duas alunas — € longo e repleto de detalhes das duas historias, e
demonstra (mais uma vez) o quanto a turma estava atenta durante o filme e a leitura. Na maioria
das producdes sao levantadas as questdes da desigualdade socioecondmica na regido Nordeste,
da questdo da seca e das caracteristicas naturais da Caatinga. A gedgrafa Cavalcanti (2010)

evidencia que

[...] ensinar contetidos geogréficos, com a contribuicdo dos conhecimentos escolares,
requer um didlogo vivo, verdadeiro, no qual todos, alunos e professores, tém
legitimidade para se manifestar, com base no debate de temas realmente relevantes e
no confronto de percepgdes, de vivéncias, de andlises, buscando um sentido real dos
contetdos estudados para os alunos. (CAVALCANTI, 2010, p. 3)

Uma dupla abordou, inclusive, que o sofrimento do povo em relacdo ao ambiente
natural (seca/escassez de dgua) € utilizado em beneficios politicos, como na época das elei¢des,
que “chove” ajuda de candidatos e depois de eleitos eles somem, deixando a populagdo em

meio ao sofrimento.
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Fonte: Acervo pessoal.

As praticas se encerraram com o 7° ano D no dia 21 de novembro, com a
apresentacao dos poemas produzidos a partir da leitura do livro de Drauzio Varella, seguindo a
mesma proposta do 7° ano B: relacionar a temdtica do livro com os conteidos estudados,
focando nas histérias da prépria familia, caso tivessem algum descendente imigrante. Ao
contrdrio de minha turma, na turma da professora Regina a proposta foi seguida (apenas um

aluno s6 falou do livro).

Figura 22: Socializacdo dos

Fonte: Acervo pessoal.

A ultima pratica de leitura oralizada pela professora resultou na produgdo de vinte

e quatro poemas, que tiveram suas margens enfeitadas e coloridas pelos autores. Onze alunos
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quiseram realizar a leitura em voz alta de suas produgdes para os colegas, gerando até mesmo
aplausos. Um aluno disse a turma:
— Assim a gente vai conhecendo um pouquinho da historia de cada um.
Transcreverei alguns poemas, dentre os que mais chamaram a atencdo de todos os

envolvidos nas atividades.

Minha origem

Minha bisavé era Brasileira

Sempre vindo e fazendo alguma brincadeira
Meus primos todos machucados

Jogando bola e nunca parados

Meu bisavd era Italiano
Mas nunca vegetariano
Adorava massas e macarrao
E fazia comidas de montéo

A familia Almeida sempre foi calada
Mas era s6 contar uma piada
Que todos morriam de dar risada

A familia Rocha sempre foi relex
Machucou? Toma um dorflex

Eles tinham seu jeito de ensinar

E todos os filhos tinham que estudar

Essa € minha familia que gosto de participar
E ndo consigo nem pensar

Em parar

De os amar

A aluna, com base nas relagdes familiares narradas por Drauzio em seu livro,
também tece particularidades da histdria de sua familia em seus escritos de maneira divertida.

Os colegas acharam partes de seu poema engracado.

Histéria da minha familia

A familia de meu pai comegou na Espanha
E de minha mae na Alemanha

Que tiveram filhos e filhas

Até decidirem vir

Ao Brasil e ir

Viver a vida melhor

A familia de minha mae fez o que quis
Foi até Sao Paulo e viveu feliz

A de meu pai chegou sem ira

E foram até Itapira

Tiveram filhos e filhas

Até chegarem meus pais

Se conheceram na faculdade
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E se apaixonaram pela eternidade
Assim eu nasci
Muito feliz

O poema acima, de um aluno, também escrito com base nos conteidos estudados e
discutidos, narra a trajetoria imigrante de sua familia até o estabelecimento em Itapira. A
perspectiva da Histéria Oral destaca o trabalho com rememoracdo. Por meio da memodria, a
histéria familiar desse aluno permanece viva. “Somente a memoria possui as faculdades de
separar o eu dos outros. De recuperar acontecimentos, pessoas, tempos, relacdes e sentimentos,
e de conferir-lhes significados; por isso, sua ausé€ncia, a amnésia, necessariamente conduz a
perda de identidade” (AMADO, 1995, p. 132).

Os dois sétimos anos tinham cendrios familiares bem distintos. Poucos alunos do
7° ano B (minha turma) moravam com o pai e a méae. Alguns estavam apenas sobre os cuidados
das maes, outros eram criados apenas pelos pais e alguns estavam sob a responsabilidade de
tios ou avos. Ja no 7° ano D, a maioria dos alunos estava sob os cuidados de ambos os pais, e,
talvez por esse motivo, tenham tido mais facilidade em abordar a familia em seus didlogos ou

na propria atividade que fora produzida.

Os imigrantes

Sou italiana

Através de avos e tataravos
Sou brasileira

Com muita honra e gentileza

Meus tataravds vieram da Itdlia
como imigrantes

Mas ficaram no Brasil porque
acharam muito importante.

A Italia fica na Europa e o

Brasil na América do Sul

Por ser um pais tropical, decidiram
morar devido ao seu céu azul.

Fugindo da guerra vieram para o Brasil
O Brasil por ser um pais

acolhedor

Os recolheram

Com muito carinho e amor.

As palavras do poema remetem ao sentimento de gratidao. E bem possivel que esse
tom de agradecimento pela acolhida que a familia imigrante recebeu, ao chegar ao novo pais,
tenha percorrido geragdes até essa aluna. Meus avds possuiam o mesmo discurso de gratidao

quando contavam sobre a chegada de nossos parentes ao Brasil. A histéria da familia desta
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aluna também torna visivel a motivacdo de uma imigracdo forcada: a fuga da guerra para
preservar a vida. Porém, mais do que essas observagdes (sem dudvida, relevantes) sobre
especificidades, os extratos das producdes dos estudantes aqui transcritas ddo visibilidade a
poténcia do trabalho com a leitura oral da Literatura como forma de partilha do nosso
patrimonio cultural (CANDIDO, 2012) e como uma prética agregadora, integradora, por que €
produto da humanidade e, como tal, humaniza as pessoas, possibilita que elas apreciem sua
cultura, se reconhecam como atores, participes da historia.

A professora Regina e eu, ao trabalharmos com os dois sétimos anos 0s motivos
que levam as pessoas a migrar (internamente ou para outros paises), tivemos o propdsito de
gerar empatia com o imigrante e combater a xenofobia, discussdo que tem estado mais presente,

por exemplo, em discursos de politicos do nosso pais.

A luta

Minha familia

veio da Siria,

pois guerra muito
havia, ninguém sabia
0 que aconteceria
Nao tinham opcdo
vieram ao Brasil

em busca de salvacdo.

Chegaram na vila de Eleutério,
lutaram muito,

mas uma guerra os

fizeram se esconder

era a Revolugdo de 32

que assustava muita gente.

Quando li os dltimos dois poemas transcritos neste texto, voltei-me aos textos de
Amado sobre a Histéria Oral e essa citagio pareceu-me pertinente: “As vezes, individuos e
grupos apropriam-se de vivéncias antigas, anteriores, experimentadas ndo apenas por eles ou
por seus contemporaneos, mas também por antepassados, por gente que viveu antes deles, em
outas épocas” (AMADO, 1995, p. 132).

Em Itapira, vivem algumas familias sirias. Os primeiros imigrantes chegaram em
meados dos anos 1920. Os sirios que imigraram para Itapira recentemente (apds 2011) estao
sob a condicao de refugiados. Deixaram seu pais de origem por conta da guerra civil que assola
a Siria. Em 2018, lecionei para um garoto sirio que se estabeleceu hd oito anos na cidade com
sua familia. Quando estudamos os conteudos de “migra¢ao internacional” e “primavera arabe”,

ele demonstrou muita tristeza nas aulas. Ele sempre me contava uma histéria ou outra de sua
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cidade natal. Um dia me entregou um papelzinho escrito “paz” e “liberdade” em arabe, o qual
eu ainda tenho guardado entre os meus pertences. Itapira também foi palco das batalhas travadas
durante a Revolucdo Constitucionalista de 1932. O municipio € vizinho de Jacutinga
(pertencente ao estado de Minas Gerais), portanto varios campos de batalha foram montados
nas proximidades da fronteira entre os dois estados (onde fica a Vila de Eleutério, mencionada
no poema) e também nas areas mais elevadas, com a finalidade de conter o avango das tropas
federais. O poema acima, apesar de curto, aflorou a construcio de muitos conhecimentos

pertinentes a localidade e a condicao de refugiado de uma guerra.

o

ano D.

3
¥
|
i
| 4

Ao final da socializagdo dos poemas, os alunos organizaram um café da tarde
coletivo, ou seja, cada um levou um alimento/bebida. Uma das alunas me disse que era um
agradecimento pelo fato da sala deles ter sido o foco da realizagdo deste estudo. Eu também
agradeci a gentileza daquele gesto e o envolvimento que eles tiveram durante os trés meses que
convivemos na realizagdo dos acompanhamentos das aulas. O trabalho de campo com essa

turma foi concluido com uma gostosa confraternizagao.
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Figura 24: Confraternizacio.

Fonte: Acervo pessbal.

Outra aluna discursou em nome da turma:

— Queria agradecer, em nome de toda a sala, a vocé. Porque, como foi uma
experiéncia nova pra vocé e para a Regina, também foi pra gente. E foi uma experiéncia muito
gratificante, porque foram trés meses incriveis. Além da gente estar, tipo, tendo aula
normalmente e como sempre sentado numa sala, a gente teve outro tipo de aula. A gente pdde
estar aprendendo novas experiéncias, mas sempre estudando. Eu achei isso bem interessante
e acredito que os meus amigos também. Entdo eu quero agradecer muito a vocé por ter
escolhido a nossa sala e por ter dado essa oportunidade incrivel pra gente.

A turma aplaudiu. Eu me emocionei, porque me veio a lembranga de toda a correria
entre as duas escolas para realizar as praticas com a minha turma e as observacdes na turma da
professora Regina, conciliando (na época) o cumprimento das disciplinas na Faculdade de
Educacdo, as leituras exigidas e o meu outro trabalho no colégio particular. Foi mais uma
injecdo de animo, daquelas que servem para nos fazer enxergar que, por mais dificil e desafiador
que seja trilhar os caminhos da Educacdo no Brasil, € por esse meio que vamos conseguir gerar

transformagdes na sociedade.
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3.3 Os reflexos da (e para além da) pesquisa

Imagino que, talvez, para os leitores pode parecer que esta pesquisa teve como
tnico propdsito o de garimpar leituras que servissem de trampolim para os conteddos
geograficos. Pela inexperiéncia e simplicidade de quem comeca a caminhar por este mundo da
pesquisa, essa escalada pragmatica teria sido a Unica vertente que esta pesquisadora via como
possibilidade mais imediata. Porém, logo no desenrolar de toda a pesquisa, foi possivel
visualizar as potencialidades para além do que elas se concretizavam a nossa frente, fosse com
a turma do 7° ano B ou com a turma da professora Regina.

Esta dissertagdo pdde apresentar as producdes concretas, geradas no planejamento
da aula e que todo professor sabe o quanto a aula foge ao seu planejamento e o tanto que temos
de percepcao para além da materialidade. No decorrer dos dias e dos meses, a pesquisa se
desenhou para além das apresentacdes, das redacdes e dos poemas. Ela fluiu para as conversas
de corredor, para as trocas de ideias na sala dos professores ou nos encontros que tive nos anos
letivos posteriores (2019 e 2020) com os alunos que participaram deste estudo. Ou seja, por
toda uma rede de significados.

A escola é local de barulho e os alunos sdo multifocais, principalmente as chamadas
“geracOes Z e Alfa” que ja nasceram na expansao digital, cujos dedos correm e percorrem pelas
telas: a geracdo do “rouch”. E exatamente nesse cendrio que é possivel verificar o quanto esta
pesquisa se impoe e, de certa forma, atingiu resultados bastante significativos, pois esses alunos
ficaram por trés meses nos ouvindo ler em voz alta, muitas vezes no final do periodo de aulas,
quando j4 estavam exaustos.

Quando analisamos a proposta em sua totalidade, ndo aconteceram intercorréncias
que nos forcaram a alguma adverténcia ou atitude de repreensdo mais séria. Os alunos
demonstraram desfrutar das leituras durante as aulas. No maximo, ndo passava de uma breve
interrupg¢do e assim que pediamos colaboracao, os alunos nos atendiam. As conversas paralelas
sdo normais no ambiente da sala de aula e nem sempre demonstram desinteresse dos alunos. E
muitas das interrupcdes geraram discussdes bastante promissoras. Dentro de todas as
adversidades que constituem o cotidiano escolar, naqueles momentos os alunos nos ouviam. E
nos escutavam atentamente. Perguntavam. Questionavam. Brigavam entre eles quando alguém
interrompia a leitura. Soltavam suas curiosidades. E por qué? Porque € isso que a Literatura faz:

nos fascina!
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Relembro aqui a afirmacdo de Candido (2012) da funcdo da Literatura:
humanizadora; promotora de significados e expressdes capazes de aflorar emocgdes;
manifestacdo da visdo de mundo dos sujeitos e forma de conhecimento. Foi notério perceber
que, ao longo das semanas de convivio especifico em torno da pesquisa, as leituras escolhidas
passaram a encantar aqueles alunos que arregalaram os olhos com os suspenses das aventuras
de Dan, que se sensibilizaram com a trajetéria de Fabiano e sua familia e que gargalharam com
as traquinagens do jovem Drauzio, o qual conheciam apenas como o médico que aparecia no
programa Fantéstico, da Rede Globo. Foram apresentados ao grande Graciliano Ramos e ao
autor Toni Branddao, nome menos conhecido da grande midia, mas que também os fascinou
com a sua capacidade criativa. Até mesmo os alunos que nao entregaram nenhuma produgio
das etapas de leitura foram de alguma forma impactados, pois passaram de alunos faltosos a
frequentes nas aulas, pois estavam vivenciando algo diferenciado que lhes chamou a aten¢ao
para uma outra maneira de “experienciar’ a escola. Ndo entregaram nada especifico da
pesquisa, mas comegaram a participar e realizar outras rotinas da disciplina de Geografia e isso
foi constatado nas turmas de sétimos anos. Vesentini, (2009), gedgrafo brasileiro da drea de

ensino de Geografia, Geografia Politica e Geopolitica aborda que:

[...] a escola — e ndo apenas o ensino da geografia — indicada para este novo século,
para o mundo globalizado da revolugdo técnico-cientifica, ndo € aquela que da
receitas, conceitos ¢ muito menos “macetes” ou modelos prontos. Tampouco ¢ a
escola que meramente substitui um contetdo tradicional por outro ja esquematizado
e pré-definido, mesmo que ele seja tido como progressista. Nem uma coisa, nem outra.
Ja mencionamos que essa escola deve se preocupar com a cidadania ativa — e néo
passiva, como aquela do militante acritico que somente repete chavdes —, com
individuos que pensem por conta prépria, que aprendam determinadas competéncias,
habilidades e inteligéncias multiplas apropriadas para uma sociedade democrética e
pluralista.

Outro ponto importante oportunizado pelas leituras orais foi a ampliacdo da visao
de mundo daqueles estudantes. Talvez Jéssica, Brenda, Leonardo, Ryan, Karen e os demais
alunos tivessem uma concep¢do muito distante e abstrata da Floresta Amazonica e suas
riquezas, das particularidades da Caatinga nordestina, da representatividade do imigrante na
formacao espacial da cidade de Sao Paulo, mas através das historias e do elemento simbdlico,
passaram a ter outra dimensdo daquilo tudo que ja haviamos apresentado por meio dos materiais
usuais da sala de aula. Atribuiram, por meio de préticas diversificadas, sentidos e significados
para todas aquelas temdticas que contemplavam o curriculo trabalhado. Se compadeceram do
sofrimento que algumas personagens enfrentavam e sabe-se que alguns transcenderam aqueles

pontos para as proprias historias, ou seja, daquilo que passavam no intimo de suas relagdes
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familiares ou de coisas que observavam em nosso pequeno municipio. “Cada sujeito traz
consigo concepgdes e olhares distintos em relacdo ao meio que o cerca, as experiéncias vividas
somadas a visdao de mundo se projeta no modo de compreender e interpretar a realidade”
(JESUS e MASCARENHAS, 2017, p. 1794).

Sobre as produgdes, muitos alunos, mesmo nado seguindo as propostas pedagdgicas
da pesquisa (caso do 7° ano B), se sentiram importantes por entregarem aquilo que conseguiram
colocar no papel, mesmo apresentando grandes dificuldades de escrita. Os alunos do 7° ano D
se sentiram orgulhosos de demonstrar, por meio dos poemas, suas histérias familiares, as quais
foram buscar motivados pelos contos de Drauzio Varella. Sentiram-se felizes por revelarem aos
colegas como os antepassados chegaram ao Brasil, como seguiram caminho até Itapira, como
as familias se constituiram e por quais dificuldades passaram. Pode-se afirmar que aquelas aulas
de leitura se comportaram como um ‘“‘combustivel” para que buscassem informagdes tdo
especificas, passando a ter conhecimento de suas historias de vida.

Eram alunos diferentes, de condi¢des socioeconOmicas diversas, mas os quais
conseguimos atingir de maneira positiva com a introducao da leitura de Literatura em nossas
aulas de Geografia. Desejo que essas experiéncias possam ficar de alguma forma marcadas em
suas lembrangas e em nossas lembrangas. A maior parte dos alunos daquele 7° ano B de 2018
foram meus alunos nos oitavos anos em 2019. Logo nas primeiras semanas de aula, alguns se
“gabavam” para os colegas de sala contando que no ano anterior haviam participado dos estudos
que tiveram como resultado estas andlises. Outros perguntavam se novamente haveria leituras
em nossas aulas. Mais uma vez a Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz estava sem
professor responsdvel pela sala de leitura, mas o acervo estava disponivel para empréstimos aos
alunos e muitos deles fizeram retiradas de livros o ano todo. Um caso especifico que chamou a
atencao naquela época foi a de um aluno que, no ano da pesquisa, participou das aulas de leitura
compartilhada, porém entregou apenas uma das propostas pedagdgicas. Na turma de 8° ano,
em certa aula de Geografia, ele estava lendo escondido durante as explicacdes do contetido. Foi
solicitado que guardasse o livro e fizemos um combinado de que nos minutos finais de nossa
aula ele poderia voltar a ler.

— Pro, eu ndo consigo. Quando eu acho a historia interessante, quero ler tudo de
uma vez.

O combinado foi reforcado e ele concordou. No final da aula voltamos a conversar:

Eu: — Qual livro vocé estd lendo?

Aluno: — Esse aqui. A historia é muito doida.
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Eu: — Que legal, tenho dois livros da DarskSide Books’®! Um de aventura e outro
de terror. Gosto muito de livros de terror e suspense.

Aluno: — Serd que a senhora poderia me emprestar o de terror um dia?

Eu: — Claro. Me manda uma mensagem pelo Facebook para me lembrar e eu trago
na proxima aula.

Emprestei-lhe o livro, que tinha mais de 150 paginas. Ele leu em duas semanas e
logo me devolveu. A leitura integral foi constatada, pois ele sabia contar toda a histéria com
riqueza de detalhes. E disse que adorou. Acabamos nos aproximando na reta final do ano, pois
esse aluno passou por problemas familiares e cheguei a ajudd-lo, em ac¢do conjunta com a
Direcao da escola. Os livros parecem o ter ajudado a controlar a ansiedade pelo problema que
o afetava no momento. Cheguei a emprestar mais dois livros do mesmo género, de um autor
brasileiro. Comentei desse aluno com uma colega que havia sido sua professora também. Ela
me entregou um livro e pediu que eu levasse para ele de presente.

Eu: — A J6 te mandou esse livro de presente.

Aluno: — Sério? E meu mesmo?

Eu: — Sim!

E 14 foi ele, ler escondido novamente, mas dessa vez ndo houve repreensao.

No inicio de 2020, durante a atribui¢ao de aulas, escolhi duas turmas de nonos anos
no periodo da tarde na Escola Estadual Antonio Caio. Logo que as aulas iniciaram, tive a grata
surpresa, no primeiro contato com os alunos, de reconhecer aqueles rostos: a maioria havia
integrado o 7° ano D da professora Regina. Logo o aluno Lucas ja gritou na sala:

— E a Daniela! Oi, Daniela, jd terminou seu mestrado?

Outro perguntou:

— Jd mostrou nossas coisas ld para eles? — e riu.

Uma aluna (Mariana) fez questdo de explicar para uma colega que nio estava
entendendo as indagacgdes.

— Ano retrasado a gente participou da pesquisa de mestrado dela, teve bastante
leitura de livro nas aulas de geo. Vocé vai ler com a gente esse ano de novo, Dani?

Esses retornos mostram que todo o processo ndo apenas aconteceu € passou, mas
de alguma forma deixou marcas naqueles alunos. Nao sei como o boato correu e chegou nas

turmas de oitavos anos (que também sao meus alunos), mas, certo dia, trés alunas bateram a

36 Fundada em 2012, é uma editora brasileira que e dedica aos géneros de terror, fic¢do cientifica, fantasia e
quadrinhos.
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porta de minha sala*’ de aula pedindo indicagdes de “livros legais” para emprestarem da sala de

leitura. Aquelas praticas pedagdégicas geraram reflexos que surpreenderam nos dois anos

seguintes.

Apresento, abaixo, as percepcoes da professora Regina acerca de sua experi€ncia e

da participagdo de seus alunos neste estudo:

Figuras 25 e 26: Relato de experiéncia da professora Regina
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37 Semanas antes da interrup¢do das aulas e inicio da quarentena.
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Fonte: Acervo pessoal.

Sei que ndo foram somente os alunos que sairam afetados de todo esse processo.
Foi marcante também esse percurso como professora-pesquisadora, e acredito que foi também
para a professora Regina, como professora-parceira, tal como explicitado por sua escrita. Assim
como Regina, a condi¢@o de professora-pesquisadora ativa também foi desafiadora durante toda
a realizacdo das etapas da pesquisa, além de ter sido bastante transformadora. Desafiadora por
ter forcado uma saida da zona de conforto e daquilo que gerava maiores certezas de sua
concretude, para tentar algo novo e que necessitava maior abertura e disposi¢do.
Transformadora, pois a percep¢do se modificou e me levou a ver que aquela
interdisciplinaridade estabelecida poderia ir além das praticas pedagdgicas que estabeleciam
determinada finalidade, restrita apenas ao desenvolvimento dos contetidos. Trago uma
afirmacdo de Freire (1996) que tem servido de provocagdo no melhor sentido da palavra,

daquela que nos faz mudar de postura enquanto educador (a).

Sou tdo melhor professor, entdo, quanto mais eficazmente consiga provocar o
educando no sentido de que prepare ou refine sua curiosidade, que deve trabalhar com
minha ajuda, com vistas a que produza sua inteligéncia do objeto ou do contetido de
que falo. Na verdade, meu papel como professor, ao ensinar o contetido a ou b, nao é
apenas o de me esforcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade do
conteddo para que o aluno o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre
o0 objeto, € incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa se
apropriar da inteligéncia do contetido para que a verdadeira relacdo de comunicacdo
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entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca. E por isso, repito, que
ensinar no ¢ transferir contetido a ninguém, assim como aprender ndo ¢ memorizar o
perfil do conteddo transferido no discurso vertical do professor. (FREIRE, 1996, p.
118, grifo do autor)

A concepgdo pragmadtica, que hd um tempo me acompanhava e que vinha causando
certo incomodo, ficou de lado e outros caminhos se abriram, os quais ja foram descritos neste
mesmo topico. A pesquisa fez renascer a pequena leitora que se encantava ao entrar naquela
biblioteca dos anos 1990 da Escola Estadual Prefeito Caetano Munhoz. Enxergamos ali, ambas
as professoras, outras maneiras de vivenciarmos nossas praticas pedagdgicas no cotidiano da
sala de aula. Algo além daqueles nossos materiais corriqueiros, com os quais ja estdvamos
habituadas. Desafiamos os olhares e comentarios descrentes de alguns de nossos colegas, que
viam somente os obstdculos para a realizacdo da pesquisa, mas que ndo dimensionam todas as
experiéncias que vivenciamos com 0s nossos alunos ao longo da realizacado deste trabalho. Por
diversas vezes, estivemos tdo imersas no cendrio das histérias, que parecia até que
transcendiamos para além da sala de aula com aquelas carinhas atentas a nos ouvir. Seguimos
nos reinventando, pois € i1sso que o ambiente escolar necessita: professores que reavaliam e se
reinventam em suas préticas cotidianas, a fim de atingir de maneira mais efetiva aos seus
educandos. E tudo leva a crer que apenas pararemos quando o giz repousar definitivamente de

nossas maos!
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Consideracoes finais

Comecarei estas consideragdes soltando uma frase bastante cliché: ao final do
percurso passa um filme pela minha cabeca. E que filme!

Geografia e Literatura parecem ndo se configurar um objeto de interesse atual no
campo de ensino, mas a amplitude dessa parceria ganhou maior notoriedade no Brasil com o
estabelecimento dos estudos acerca da Geografia Cultural, durante a década de 1990, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pelas maos da professora Dra. Zeny Rosendahl com
o auxilio do professor Dr. Roberto Lobato Corréa, da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
De 14 para cé, olhando para o cendrio nacional, sdo muitos os gedgrafos que, com a contribui¢do
de outras Ciéncias Humanas, trilharam os caminhos frutiferos desta relacao, na formulacao de
compéndios ou na vivacidade desta parceria no ambiente escolar. Brosseau (2007) expressa o
quanto a qualidade dos textos literdrios é capaz de evocar paisagens, lugares e condi¢des
humanas das quais podemos desfrutar de maneira satisfatéria na ampliacdo do conhecimento
geogréfico e no engrandecimento cultural.

O amadurecimento de minhas concepcdes quanto a realizacdo da pesquisa veio
através da leitura do artigo O grande mentiroso: tradicao, veracidade e imaginacao em
Historia Oral, de Janaina Amado (1995), durante as Atividades Programadas de Pesquisa II,
no contexto das disciplinas de Mestrado da Faculdade de Educa¢do da Unicamp. A autora, ao
analisar a narrativa de um de seus entrevistados sobre a “Revolta do Formoso”, no municipio
de Uruacu em Goids, percebeu que a maioria das informagdes que lhe tinham sido passadas
pela pessoa em questdo ndo se confirmavam e a historia se assemelhava a de Dom Quixote de
La Macha, famosa obra de Miguel de Cervantes. Em um primeiro momento, Amado conta ter
ficado decepcionada e brava consigo mesma por nao ter percebido essas semelhancas antes, o
que a levou a deixar a narrativa esquecida por um tempo. Porém, tempos depois, a autora, ao
encontrar aquele conjunto de fontes orais, ouviu-as novamente e percebeu que aquele material,
que outrora julgava irrelevante, lhe serviu para outra forma de abordagem aquele episodio da
pesquisa e a conduziu a ampliar o conhecimento histdérico-social da narrativa original daquela
localidade especifica (memoria, cultura e tradicoes).

Foi esse o sentimento que experimentei quando encerrei a pesquisa com o 7° ano
B, pois sai transformada e com um outro olhar sobre o “ato de ensinar”, além de novas

aprendizagens adquiridas com relacdo aos resultados das praticas desenvolvidas e na realizagdo
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deste estudo. SO o fato de cerca de dois ter¢os da turma passar a frequentar as aulas de sexta-
feira (antes a frequéncia era de aproximadamente onze a quinze alunos) talvez ja indique que a
insercao de atividades diferenciadas em minhas aulas, no caso as leituras, tenham feito
diferenca na receptividade dos alunos. Chartier (2016), ao relatar sobre o incentivo a leitura na
Franga, afirma: “Quando os professores forem ‘amigos da leitura, da verdadeira leitura, aquela
que fazemos por si s0, a leitura desinteressada’, eles entdo saberdo compartilhar esse gosto com
seus alunos” (CHARTIER, 2016, p. 16).

Por um momento eu havia me preocupado apenas com as questdes objetivas acerca
de todo o desenvolvimento com a consecucdo das praticas. Essa preocupa¢do me acompanhou
durante o primeiro més de realizagdo deste estudo. A partir do segundo més, atentei para os
desdobramentos que se delineavam, com as subjetividades dos sujeitos participantes que
comecaram a emanar daquelas praticas pedagdgicas que estavam sendo desenvolvidas. Passei
a considerar qualquer avango um passo relevante, uma conquista importante! E assim foi. Nao
sairam somente excelentes atividades que se relacionavam com contetdos especificos que
estivamos trabalhando durante as aulas de Geografia, mas os alunos, por meio de suas
interrupgdes e questionamentos curiosos durante as leituras, foram levados a pensar algumas
questdes socioespaciais do territério brasileiro e de como essas dindmicas se aproximavam de
suas realidades.

Através do meio simbolico, os estudantes passaram a ampliar suas visoes de mundo
para além daquelas informag¢des descritivas e com nomes dificeis que constavam nos livros
didéticos da escola. Nao que essas informacdes cheias de teoria sejam ruins, pelo contrario, elas
sd0 necessdrias para que os estudantes tomem conhecimento de um vocabulério mais formal e
académico, para que se apropriem do conhecimento valorizado e legitimado pela ciéncia. Como
disse Snyders (1996), a fun¢do da escola e dos professores € favorecer o acesso e apropriagdo
das obras primas produzidas pela humanidade. Os textos literarios escolhidos complementaram,
de maneira mais assertiva e de facil compreensdo para o imaginario daqueles alunos, a teoria
que constava no planejamento anual da disciplina de Geografia.

E j4 era de se esperar que também saissemos modificadas de todo esse estudo. A
professora Regina e eu também assistimos a ressignificacao de nossas praticas pedagdgicas a
partir do momento em que nos abrimos para oportunizar uma outra metodologia em nossas
aulas. Abandonamos velhos habitos, os quais ja sabiamos que na maior parte do tempo davam
certo, e fomos em busca de trabalhar com a leitura em voz alta com as nossas turmas. Para

Regina o desafio, além da novidade que se configurava em suas aulas, era o de ter alguém



116

conhecido (e a0 mesmo tempo nem tanto) observando suas praticas. Na condicdo de professora,
sei que muitas vezes essa observacdo pode ser vista com certo receio pelo medo de julgamentos
futuros. Para mim, o desafio foi partir do lugar de professora a pesquisadora, que observa e
questiona o proprio “fazer pedagogico”. Nem sempre € facil perceber nossa possivel estagnacao
e admitir nossas imperfei¢des, aceitando que ndo sabemos tudo e que podemos ser melhores
enquanto educadores. Busquei trabalhar a escuta, para ndo me deixar afetar por comentérios
que se relacionavam com a minha turma de 7° ano. Trabalhei também o olhar, para ver além
das atividades que estavam sendo produzidas em sala de aula.

Foram horas de leituras, livros diferentes, enredos e personagens diversos, assim
como os alunos e as duas professoras daquelas turmas de sétimos anos, sujeitos repletos de
diferencas e que no intimo de suas particularidades, mostraram muito mais o que os unia
enquanto coletivo naquelas aulas, do que o que os separava enquanto individuos: o
encantamento e o envolvimento pelas histdrias lidas! Sobre os alunos, a maior parte comecou
a se interessar por determinados gé€neros literdrios e passou a frequentar as salas de leitura,
inclusive aquela que estava sem professor especifico. Buscaram junto a Dire¢do o direito basico
que lhes deve ser garantido pela escola: o acesso/democratizacdo dos livros.

Conheci criancas que, meses apOs a pesquisa ter se encerrado, ao me verem pela
escola, se dirigiam a mim com confianca e compartilhavam comigo as diversas novidades de
suas vidas, fossem elas boas ou ruins. Todas as pessoas que participaram desta proposta de
pesquisa (a professora Regina e os alunos das duas turmas de sétimos anos) foram importantes
na constituicdo de minha trajetéria nos caminhos deste estudo e agregaram aprendizagens
fundamentais ao meu processo de formacdo como professora, que ainda nio se findou e que
serd continuo e repleto de significados até 0 momento em que eu encerrar a minha carreira.

Dentro de toda a experiéncia que a professora Regina acumulou nesses mais de
vinte anos como professora de Geografia e dentro da experiéncia que eu achava ji ter
acumulado em tdo pouco tempo, nos vimos também aprendizes em todo esse processo de
recriacdo de nossas praticas através da parceria instituida, e que, no processo de ensino e
apropriacdo de saberes, estaremos sempre inseridas em um contexto onde se faz necessirio a
dinamizagdo das metodologias e dos meios que conduzam a constru¢ao do conhecimento.

E que carreira essa nossa de docente, que mais uma vez passa por um momento de
grande reinvencdo: o ensino remoto em tempos de pandemia. Acredito ser a época mais
desafiadora para a maioria de nds, que lidamos com alunos de diferentes classes sociais € com

desigual acesso aos meios digitais, colocando em situacdo de extrema fragilidade o ja tdo
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negligenciado ensino publico do pais. Para os dias que virdo, espero que nds, alunos e

professores, possamos sair (na medida do possivel) mais fortes de tudo isso!
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Anexo 3

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UNICAMP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: "Mas leitura de Literatura ndo é s6 na aula de Lingua Portuguesa, pro?".
Desenvolvendo praticas pedagogicas de Geografia com o auxilio de textos literarios

Pesquisador: Daniela Kleinfelder

Area Tematica:

Versdo: 5

CAAE: 89309918.2.0000.8142

Instituicdo Proponente: Faculdade de Educacao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.537.213

Apresentacédo do Projeto:

A arte literaria apresenta propriedade historica, que passa a ser uma importante ferramenta no
reconhecimento e percepgao do espago geografico. A literatura nos traz a possibilidade de conhecer lugares
e paisagens, além de grandes contribuigdes para o processo de ensino-aprendizagem, sendo este o tema
em desenvolvimento na pesquisa de Mestrado. Quando se ensina Geografia do Brasil aos alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental, seja ela fisica ou socioeconémica, percebe-se que a grande maioria dos materiais
didaticos carregam textos com linguagens muito distantes do discente, as vezes até muito académica para a
sua realidade. Tal linguagem pode distancia-lo de uma aprendizagem mais efetiva de determinados
conteidos. Este projeto anseia a elaboragao de praticas didaticas diversificadas, através da analise
perceptiva, descritiva e reflexiva de elementos histéricos, socioeconémicos, culturais e naturais presentes
em obras da Literatura nacional, e que possuam aspectos territoriais que vao de encontro aos contetdos
curriculares de Geografia do Brasil, oferecendo uma outra possibilidade de compreensao dos saberes por
parte dos discentes. A busca pela concretizagdo dos objetivos a que esse trabalho se propde partira das
reflexdes e analises de praticas individuas e também das aplicagdes e discussdes com outra professora de
geografia, atuante em turmas de 7° ano.

Hipétese:
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Espera-se que, através do estudo e analise das obras literarias, sejam elaboradas e consolidadas
possibilidades de ensino-aprendizagem de contetidos geograficos do Brasil para alunos do 7° ano do ensino
fundamental. Através de atividades individuais e em grupos, a partir da leitura e reflexdo dos textos literarios,
os alunos irdo debater e construir o conhecimento acerca dos contetidos abordados pelo curriculo de
geografia do 7° ano, tendo a oportunidade de desenvolver uma consciéncia critica e um olhar revelador
acerca das particularidades dos elementos sociais e naturais que compdem o territorio brasileiro. Por meio
de um trabalho com a perspectiva da interdisciplinaridade, almejamos a construgdo de um processo de
ensino-aprendizagem amplo, efetivo e atrativo em sala de aula.

Metodologia Proposta:

A metodologia consistira na leitura de textos de obras literarias nacionais que abordem elementos regionais
do Brasil, como por exemplo, o livro “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos. Ap6s a explanagdo da teoria
geografica dos conteudos trabalhados de acordo com o curriculo escolar e com a leitura dos textos
escolhidos, os alunos serdo indagados acerca de suas reflexdes e entendimentos sobre o que foi lido em
consonancia com o que foi explicado pela professora. Para o processo de assimilagdo da aprendizagem, os
alunos realizardo atividades escritas (individuais e em grupos), que serao importantes ferramentas de
investigagdo para a compreenséo dos dados e conclusdo deste projeto. O presente estuda visa aproximar
os discentes das obras da Literatura brasileira, contribuir para o desenvolvimento das praticas de leitura
interdisciplinares, além de auxiliar de maneira diferente para a construgdo do conhecimento geografico
sobre o Brasil, pautado pelo curriculo oficial da Secretaria de Educagéao do Estado de Sao Paulo.

Metodologia de Analise de Dados:

Para o processo de assimilagdo da aprendizagem, os alunos realizardo atividades escritas (individuais e em
grupos), que serdo importantes ferramentas de investigagao para a compreensao dos dados e conclusao
deste projeto.

As turmas de 7° ano foram escolhidas por serem os anos em que, pelo curriculo oficial do estado, sao
trabalhados os contetdos sobre Geografia do Brasil no Ensino Fundamental i, relacionando-se com a
proposta interdisciplinar que sera investigada neste projeto. Além desse critério, a pesquisadora (que
analisara a propria pratica) leciona geografia neste segmento de ensino na rede publica estadual. No caso
da professora de geografia que também tera suas praticas analisadas para o desenvolvimento deste estudo,
além de possuir ampla experiéncia em docéncia para o
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ensino fundamental, se trata de uma colega de trabalho da pesquisadora e foi escolhida pela flexibilidade
dos horarios de suas aulas, que se diferenciavam dos horarios das aulas da autora do projeto, possibilitando
que a pesquisadora, conforme sua disponibilidade de horéarios, observe o desenvolvimento das leituras e
atividades nas aulas da professora.

Objetivo da Pesquisa:

Ao analisar os contetudos de geografia do 7° ano do ensino fundamental, seja em sistemas apostilados ou
livros didaticos, percebe-se que a grande maioria dos materiais didaticos carregam textos com linguagens
muito distantes do discente, o que pode se tornar um empecilho para que sua aprendizagem ocorra de
maneira mais efetiva. Essa problematica pode ser elucidada de maneira diferenciada com o uso de textos
literarios em sala de aula, pois ao ler as descrigdes de uma personagem dentro de uma linguagem que se
assemelha mais a vivéncia do aluno, a compreensado de determinadas paisagens climatobotanicas
brasileiras ou de situagdes socioecondmicas do pais se tornam mais claras a sistematizagao e assimilagéo
de seu conhecimento.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo a equipe de pesquisa "A realizagdo desta pesquisa ndo envolve riscos previsiveis e todos os
envolvidos estarao resguardados pelo TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.”

Quanto aos beneficios, a equipe de pesquisa informa que "Como beneficios, além da ampliagdo das
possibilidades de ensino da geografia escolar e da insergao de diferentes recursos didaticos em sala de
aula, o desenvolvimento das competéncias e habilidades que envolvem a leitura e a escrita estarao em foco
durante o processo de ensino- aprendizagem, contribuindo para a formagao leitora dos individuos
envolvidos no projeto. Com base na andlise da interdisciplinaridade entre geografia e literatura, o projeto
busca, também, beneficiar o desenvolvimento da autonomia e da cidadania do aluno, relacionando os
conhecimentos desenvolvidos e os textos lidos a sua realidade de vivéncia, ampliando assim sua criticidade
acerca da sociedade em que esta inserido.”

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Este protocolo se refere ao Projeto de Pesquisa intitulado Praticas de ensino de Geografia do Brasil com a
contribuigdo de textos literarios para o 7° ano do Ensino Fundamental, cuja pesquisadora responsavel &
Daniela Kleinfelder com a orientagdo da pesquisadora Profa. Dra Ana Lucia Guedes Pinto. A pesquisa foi
enquadrada na Grande Area Ciéncias Humanas e embasara a dissertagdo de
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mestrado da proponente. A Instituicdo Proponente € a Faculdade de Educagdo da Unicamp. Segundo as
Informagdes Basicas do Projeto e do Projeto Final, a pesquisa tera financiamento proprio e custo previsto de
R$500,00 para Aquisigao de livros e materiais.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
ver "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apds esclarecimentos, a emenda foi considerada aprovada neste CEP.

Nao estdo sob o escopo deste parecer

- Eventuais alteragdes documentais realizadas sem aviso prévio e/ou ndo solicitadas pelo CEP em forma de
pendéncia ou de recomendagao;

- Dados coletados com documentagao diferente da presente neste protocolo;

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletados com autorizagdes institucionais pendentes;

- Caso, eventualmente, os dados sejam coletados sem a aprovagao/autorizagao do centro co-participante
(se necessario).

- Relatorio Final deve ser apresentado ao CEP via notificagdo ao término do cronograma.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

- Vale lembrar que a interagdo com os participantes de pesquisa s6 pode ser iniciada a partir da aprovagao
desse protocolo no CEP. Os cronogramas de geragdo/coleta de dados deve acompanhar o relatério final de
pesquisa

- Cabe enfatizar que, segundo a Resolugao CNS 510/16, Art.28 Inciso IV, o pesquisador é responsavel por
“(...) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa”.

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. (Res.510/16, Cap.lll,

Art.9, inciso 1)

- A responsabilidade de obtengado de registro de consentimento, bem como o de sua guarda, € de inteira
responsabilidade da equipe de pesquisa. Tais documentos podem ser solicitados a qualquer
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momento pelo sistema CEP-CONEP para fins de auditoria, bem como servem de proteg&o para os proprios
pesquisadores em caso de eventuais denuncias por parte dos participantes.

- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagao
do CEP para continuidade da pesquisa.

- Relatério final deve ser apresentado ao CEP via notificagao ao término do estudo.

- Caso a pesquisa seja realizada ou dependa de dados a serem observados/coletados em uma instituigdo
(ex. empresas, escolas, ONGs, entre outros), essa aprovagao ndo dispensa a autorizagdo dos responsaveis.
Caso ndo conste no protocolo no momento desta aprovagdo, estas autorizages devem ser submetidas ao
CEP em forma de notificagdo antes do inicio da pesquisa.

- Vale também ressaltar o Art. 30, inciso VIl da Resolugdo 510/16:

"Sao principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais:

VIl - garantia da nao utilizagdo, por parte do pesquisador, das informagGes obtidas em pesquisa em
prejuizo dos seus participantes;"

- O papel do CEP é proteger e garantir os direitos do participante de pesquisa. Esta além das fungdes e das
capacidades técnicas do CEP a validagdo juridica de documentos como termos de cessdo de

uso/reprodugdo de imagem e voz e demais tipos de autorizagdes.

- As declaragdes preenchidas na Plataforma Brasil sdo feitas sob pena da incidéncia nos artigos 297-299 do
Cadigo Penal Brasileiro sobre a falsificagdo de documento publico e falsidade ideoldgica, respectivamente.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_167813 12/02/2021 Aceito
do Projeto 9 E1.pdf 00:47:10
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Outros Carta_Resposta_ao_Parecer_Consubst | 12/02/2021 |Daniela Kleinfelder Aceito
anciado_do CEP_2.pdf 00:40:18
TCLE/Termos de |TCLE_Responsaveis_pelos_alunos.pdf | 12/02/2021 |Daniela Kieinfelder Aceito
Assentimento / 00:31:49
Justificativa de
Auséncia
Outros Autorizacao_Coleta_de_Dados_EE_Pref] 12/02/2021 |[Daniela Kleinfelder Aceito
Caetano _Munhoz.pdf 00:25:17
Outros Autorizacao_Coleta_de_Dados_EE_Ant| 12/02/2021 |Daniela Kleinfelder Aceito
onio_Caio.pdf 00:24:59
TCLE/Termos de |Termo_de_Assentimento_Alunos.pdf 12/02/2021 |Daniela Kleinfelder Aceito
Assentimento / 00:22:12
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLE_Professora.pdf 12/02/2021 |Daniela Kleinfelder Aceito
Assentimento / 00:21:00
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 12/02/2021 |Daniela Kleinfelder Aceito
Brochura 00:20:26
| Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 11/12/2020 |Daniela Kleinfelder Aceito
11:20:36
Outros RA_Unicamp.pdf 10/05/2018 |Daniela Kleinfelder Aceito
00:02:22

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CAMPINAS, 12 de Fevereiro d

e 2021

Assinado por:

Thiago Motta Sampaio

(Coordenador(a))
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