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RESUMO

Esta pesquisa se dedica a analisar o Curriculo Paulista de Sociologia dentro do
Programa Sao Paulo Faz Escola, discutindo a coeréncia ideolégica das politicas
educacionais dos governos do PSDB no estado de Sdo Paulo com o governo federal
da década de 1990. O Curriculo de Sociologia foi elaborado no contexto de dois
movimentos: a “Nova agenda da educagao do estado de Sao Paulo” e a “Campanha
pela obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio”. Nesse sentido o documento
curricular carrega ambiguidades proprias, por ter como base as Orientacdes
Curriculares Nacionais de Sociologia e, ao mesmo tempo, ter que incorporar a pauta
da Secretaria da Educacao, ancorada nas pedagogias da competéncia. Os resultados
dessa pesquisa mostram que o trabalho docente ndo é impactado apenas pelos
documentos curriculares e materiais de apoio, e sim pelo conjunto de politicas
educacionais de avaliagbes, docente e discente, formagdes/capacitagdes,
estabelecimento de metas, desvalorizagdo do trabalho e salario. Enquanto
analisavamos o Curriculo de Sociologia de 2009, construido no bojo da campanha
pela obrigatoriedade, outro curriculo era gestado, construido a partir da Lei n® 13.415
de 2017, que néo apenas altera completamente a organizagdo do Ensino Médio como
também relega novamente a Sociologia a estudos e praticas a serem desenvolvidos
de forma interdisciplinar, tirando sua obrigatoriedade como disciplina. Hoje, depois de
quase dez anos do que parecia uma institucionalizacdo do lugar da Sociologia nas
escolas, voltamos a campanha para manter a obrigatoriedade da disciplina. Nesse
sentido, esta dissertagédo busca compreender melhor os desdobramentos dessa luta
de décadas pela institucionaliza¢do da disciplina de Sociologia no Curriculo Paulista.

Palavras-chave: Curriculo; Politica educacional; Sociologia - Estudo e ensino; Educacéo.



ABSTRACT

This research is dedicated to analyzing the Paulista Sociology Curriculum within the
Sao Paulo Faz Escola Program, discussing the ideological coherence of the
educational policies of the PSDB governments in the State of Sdo Paulo with the
federal government of the 1990s. The Sociology Curriculum was developed in the
context of two movements: the 'New education agenda for the state of Sdo Paulo' and
the Campaign for the mandatory Sociology in High School ". In this sense, the
curriculum document has its own ambiguities, as it is based on the National Curricular
Guidelines for Sociology and, at the same time, it has to incorporate the agenda of the
Secretariat of Education, anchored in competence pedagogy. The results of this
research show that the teaching work is not impacted only by the curricular documents
and support materials, but by the set of educational policies for assessments, teacher
and student, training / qualifications, setting goals, devaluation of work and wage.
While we were analyzing the 2009 Sociology Curriculum, built in the midst of the
mandatory campaign, another curriculum was created, this one, based on Law 13,415
of 2017, which not only completely changes the organization of High School but also
relegates again Sociology to studies and practices to be developed in an
interdisciplinary way, removing its obligation as a discipline. Today, after almost ten
years of what seemed to be an institutionalization of the place of Sociology in schools,
we return to the campaign for the discipline to be mandatory. In this sense, this
dissertation seeks to better understand the consequences of this decades-long
struggle for the institutionalization of the discipline of Sociology in the Sdo Paulo

curriculum.

Keywords: Curriculum; Educational politics; Sociology teaching; Education
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INTRODUCAO

A Lei Federal n. 11.684/2008, que tornou obrigatdria a oferta da disciplina de
Sociologia nas escolas brasileiras fez 10 anos, assim como o Curriculo Oficial da rede
estadual paulista. H4 mais de uma década, as praticas de alunos e professores e
grande parte do que acontece no interior das escolas estaduais paulistas partem das
diretrizes estabelecidas pelo texto curricular. O objetivo deste trabalho é analisar o
Curriculo Oficial de Sociologia dentro do programa Séao Paulo Faz Escola, discutindo
como o documento curricular se articulou com as demais politicas da Secretaria de
Educacao e a campanha pela obrigatoriedade da Sociologia.

Kramer (1997) afirma que para realizar uma leitura critica de propostas
pedagdgicas para a educacdo — pensando que toda proposta pedagogica, todo
curriculo, € uma expressao politica e cultural — € preciso sempre considerar o autor, o
leitor e a obra. Nas paginas deste trabalho buscamos compreender o contexto e o
processo de producao do Curriculo de Sociologia, as disputas politicas, as vozes dos
diversos autores envolvidos na escrita dos documentos curriculares cujo conteudo foi
analisado, olhando também para as demais politicas nas quais 0 uso desses
documentos se inseriu ao longo desses anos.

Os ultimos governantes do executivo paulista tiveram, e continuam tendo, uma
inspiracdo ideoldgica razoavelmente comum (SANFELICE, 2010). Isso pode ser
observado, na educacéo, pela continuidade nas politicas publicas das ultimas duas
décadas, mas, especialmente, desde a apresentacdo da “Nova Agenda para
Educacao” em 2007, contexto no qual o objeto desta pesquisa esta inserido

A Sociologia figura como disciplina obrigatéria no estado de Sao Paulo desde
2009, fazendo parte do Curriculo Oficial da rede. Na construgdo desse curriculo
estiveram em disputa questdes inerentes a histéria da prdopria disciplina e a campanha
pela sua obrigatoriedade, bem como questdes relacionadas as politicas educacionais
do governo do estado de Sdo Paulo, que langcava, em 2007, um Plano de Acdo com
10 Metas para Melhoria da Educagé&o. Um dos resultados desse Plano foi o programa
Sao Paulo Faz Escola, responsavel pela organizacao dos documentos curriculares e
de uma série materiais destinados a orientar os professores no uso desse Curriculo.
E neste contexto que foram elaborados o Curriculo Oficial e os Cadernos de
Sociologia que serdo analisados nesta pesquisa.
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Esta pesquisa foi esbocada a partir das experiéncias e inquietacbes
vivenciadas em minha trajetéria profissional. Em 2006, quando me tornei professora
na categoria OFA (Ocupante de Funcéo Atividade — portanto, ndo efetiva) da rede
estadual paulista, a Sociologia ndo era parte da matriz curricular das disciplinas
obrigatérias. Desta forma, embora licenciada em Ciéncias Sociais, iniciei minha
carreira compondo a jornada docente com aulas de Histéria, Geografia, Ensino
Religioso e projetos diversos, que variavam ao longo dos anos.

Apbs a provagdao da Lei n® 11.684/08, a Sociologia se torna disciplina
obrigatoria, passando a fazer parte da matriz curricular do ensino médio na rede
estadual em 2009. Se, por um lado, ser finalmente professora de Sociologia foi uma
conquista, o fato de a disciplina ser implementada com apenas uma aula semanal nao
significou o fim da precarizacado do trabalho do docente de Sociologia. Antes, uma
jornada de trabalho completa significava ser professora de varias disciplinas fora da
area de formag&o. Com a Sociologia na matriz curricular significou ter 32 turmas
diferentes, na maioria das vezes em mais de uma escola, para completar uma jornada
integral’.

Ainda em inicio de carreira, acompanhei as a¢des do programa Sao Paulo Faz
Escola (SPFE), da Secretaria Estadual de Educagéo — SEE-SP?, como a implantagao
da Proposta Curricular e dos Cadernos do Aluno e do Professor. Quando a Sociologia
foi reintroduzida no ensino médio paulista ndo existiam muitos materiais didaticos nem
recursos disponiveis — como salas de informatica e impressao — e os Cadernos (do
aluno e do professor) tornaram-se um importante suporte. No entanto, ao longo do
tempo passei a questionar esses Cadernos e o papel do Curriculo Oficial no
gerenciamento e intervencao nas ac¢des da escola e do professor.

Nao apenas minha trajetéria como docente marca os caminhos desta pesquisa.
Em 2012, ja como professora efetiva, passei a desempenhar a funcédo de Professora
Coordenadora. Nessa funcao pude observar e vivenciar outras dimensdes da escola,

' No estado de Sao Paulo, em 2009, um professor com jornada completa de 40 horas-aula atuava em
sala de aula por 32 horas-aulas (cada hora-aula no periodo diurno tinha 50 minutos). Como poucas
escolas possuem 32 turmas de Ensino Médio, um professor de Sociologia com jornada completa na
maioria das vezes trabalhava em duas ou mais escolas ou completava essa jornada com outras
disciplinas, como Filosofia, Historia ou Geografia. A partir de 2020 as aulas do periodo diurno passam
a ter 45 minutos.

2 Em 2019, ja sob o governo de Jodo Déria a Secretaria de Educacao deixa de ser representada pela
sigla SEE e passa a ser designada por SEDUC. Nesta pesquisa continuaremos nos referindo a
Secretaria como SEE, a forma como era denominada no periodo pesquisado.
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e o impacto das politicas educacionais no trabalho dos demais professores e no
cotidiano escolar como um todo. Depois de seis anos nessa fungdo, em 2018, passei
a exercer a funcdo de Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico, sendo
responsavel pelo suporte pedagégico em relacdo as disciplinas de Filosofia e
Sociologia em uma das 91 Diretorias de Ensino da rede estadual.

Ocupar diferentes fungdes me permitiu ampliar o olhar inicial da sala de aula,
possibilitando contato com um maior niumero de escolas, professores e realidades,
todos fundamentais na delimitacao do objeto de estudo desta pesquisa.

Para realizar esta pesquisa foi necessario percorrer um longo caminho, no qual
foi preciso aprender a repensar a escola, a educacdo e a Sociologia na educagéo
basica como um objeto de pesquisa, buscando transpor a visao um tanto naturalizada
de quem esta imersa no cotidiano de trabalho. Dayrell (2010), quando fala do ensino
de Sociologia no Ensino Médio, destaca que o professor de Sociologia exerce um
duplo papel na escola, o de professor e o de socidlogo, buscando compreender junto
aos demais professores, 0 universo e a vida do jovem na sociedade atual, quais sao
suas demandas e necessidades. Foi com essa perspectiva, extrapolando-a para a
compreensao da educacao e das diferentes dimensdes da escola, que busquei
nortear meu trabalhado ao longo dos anos, tanto nas diferentes fungbes que ocupei,
como no que diz respeito a esta pesquisa, transformando a experiéncia cotidiana de
trabalho em um campo de investigacdo, encontrando, nesse percurso, novas
interpretacbes para compreender a complexidade das questdes que permeiam a
escola e a educacéo.

O presente estudo pretende apresentar os resultados da pesquisa nos
documentos curriculares da rede estadual e em teses e dissertacbes que se
debrucaram sobre a politica paulista de educagao e o Curriculo Oficial do estado de
Sao Paulo, em particular o de Sociologia. A escolha da pesquisa pelo recorte
documental ndo negligenciou o contexto da pratica deste documento curricular,
buscando compreender, embora com as devidas limitagdes, parte da realidade do que
ocorre em sala de aula e seu impacto no cotidiano do professor através do dialogo
com outras pesquisas realizadas sobre o tema.

Partindo do apoio dos fundamentos teéricos de uma sociologia critica do
curriculo, “que trata o curriculo como resultado da correlacéo de forcas sociais e de

disputa entre diferentes concepcdes de vida em sociedade e de educagao”
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(JINKINGS, 2017), retomei a leitura autores classicos como Apple, fundamental para
a estruturagdo metodoldgica da pesquisa a partir da teoria critica do curriculo. Para o
autor, um estudo a partir de uma teoria critica deve ver qualquer objeto
relacionalmente, o que implica observa-lo em relacdo as suas origens histéricas,
contradicbes e tendencias, verificando seus vinculos com outros fatores,
especialmente aqueles menos visiveis (APPLE, 1982). Nessa perspectiva, um
curriculo ndo € um documento neutro, uma vez que € elaborado a partir de ideologias,
disputas, preocupacdes e comprometimentos culturais, politicos e econdémicos.
Desejamos, com este estudo, contribuir para o entendimento de aspectos importantes
do processo de constru¢cdo do Curriculo de Sociologia e como ele se insere nas
politicas educacionais do estado de Sao Paulo.

Este texto estd organizado em 4 capitulos. No primeiro capitulo fagco uma
revisdo bibliografica acerca do conceito de curriculo como conhecimento socialmente
construido, discutindo como os estudos do campo curricular se transformaram ao
longo do tempo. O conhecimento da teoria curricular possibilita compreender os
desdobramentos dos curriculos nas politicas educacionais como forma de poder e
ideologia, considerando que o curriculo ndo € um elemento neutro - ele esta
diretamente vinculado as relacées de poder e interesses de grupos sociais.

No segundo capitulo apresento uma reflexdo sobre a reforma educacional
paulista e a construcao dos documentos curriculares dentro do Programa S&ao Paulo
Faz Escola, discutindo o contexto dessa reforma. Destaco a continuidade das
diretrizes educacionais paulistas das ultimas décadas, alinhadas as politicas do
Ministério da Educagédo (MEC) da década de 1990. Essas politicas se relacionam a
um contexto de reformas mais amplas no ambito politico nacional e internacional,
desde as reformas neoliberais da década de 1990 até a aprovacao da Lei n® 13.415
de 2017 e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Médio em 2018.

No terceiro capitulo analiso a construcdo do Curriculo de Sociologia, no
contexto do programa Sao Paulo Faz Escola, partindo de uma breve retomada do
histérico das intermiténcias da Sociologia na educacdo basica, passando pela
campanha a favor da obrigatoriedade da disciplina e como esta se relaciona com a
construcao do Curriculo Paulista de Sociologia.

O quarto capitulo analisa o Curriculo Oficial de Sociologia e explora alguns
trechos dos Cadernos do Professor e do Aluno, buscando também discutir outras
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acoes da Secretaria que se articulam com as politicas de implementagao do programa
Sao Paulo Faz Escola. Ao longo do capitulo intentamos dialogar com pesquisas
realizadas com professores de Sociologia a fim de investigar como o Curriculo e
materiais de apoio afetaram a pratica docente.

Nas conclusdes finais, realizo alguns apontamentos sobre o impacto do
Curriculo de Sociologia no trabalho docente na ultima década, além de reflexdes
preliminares sobre o atual estado da disciplina de Sociologia, considerando a Lei
n®13.415/17 e o documento da BNCC. A presenca da Sociologia no curriculo da
educacao basica € marcada por um processo de idas e vindas que se estendeu por
mais de um século. Depois de quase 10 anos da obrigatoriedade da Sociologia no
Ensino Médio ser legalmente definida, sua permanéncia foi novamente ameacada
pela Lei 13.415/2017, que se refere apenas aos estudos e praticas de Sociologia, ndo
assegurando sua presenca como disciplina. Moraes (2014) se refere ao fenémeno das
idas e vindas da Sociologia como um “mantra” que clama por “Menos sociologia e
filosofia. Mais matematica e portugués” que € repetido em matérias e editoriais da
imprensa escrita, por gestores da educacao e por professores de outras disciplinas,
seja no sentido de elimina-las, de integra-las interdisciplinarmente no conjunto das

ciéncias humanas ou dilui-las transversalmente nas outras disciplinas.
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CAPITULO 1 - Curriculo, conhecimento e ideologia

Os curriculos escolares, entendidos como uma selegcdo de conhecimentos
produzidos e selecionados socialmente, sdo documentos elaborados a partir das
relacdes de poder que se estabelecem na sociedade, sem, no entanto, se restringir
aos determinismos econémicos, possuindo certa autonomia conferida pelas estruturas
cultural e educacional.

O curriculo esta fortemente associado ao contexto politico e as praticas de
governo (LOPES, 2004). Krawczyk (2020) define politica educacional como um
“conjunto de programas e agdes governamentais, estruturados a partir de finalidades
valores e ideias que se dirigem a comunidade escolar’, sendo produzidas por diversos
atores e implementada pela administragcdo e profissionais da educacédo, sendo o
resultado de resultado de uma série de tensdes e conflitos. Assim, para estudar os
documentos curriculares e as politicas educacionais do estado de Sao Paulo, €
preciso considera-los como parte de um pacote educacional produzido em um
contexto nacional e internacional, ancorado em perspectivas tedricas e politicas
especificas.

De forma resumida pode-se dizer que, tradicionalmente, os curriculos
representam conteludos e conhecimentos que professores e instituicbes de ensino
devem desenvolver. Sacristan (2010) destaca que os curriculos sao planos de estudo
propostos e impostos aos professores sobre 0 que ensinar e aos alunos sobre o que
aprender, uma selecdo que regula a pratica didatica que se desenvolve durante a
escolarizacdo, marcando uma realidade existente e importante dos sistemas
educacionais.

As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre
estiveram envolvidos, de uma forma ou outra, com o curriculo, antes mesmo
que o surgimento de uma palavra especializada como “curriculo” pudesse

designar aquela parte de suas atividades que hoje conhecemos como
“curriculo”. (SILVA, 2010, p.10)

De acordo com Sacristan (2010), o conceito de curriculo sempre esteve ligado
a ideia de selecdo de conteudo, ordem e classificacdo de saberes, sendo uma
invencao unificadora que pode, por um lado, evitar a selecao arbitraria do que se
ensina e, por outro, modelar e limitar a autonomia do professorado. De acordo com
Macedo (2013), a pergunta sobre qual o conhecimento é mais valido para ser
ensinado e aprendido, ressoa desde que foi formulada, pela primeira vez, por Spencer
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em 1859. A autora afirma que, embora a resposta ndo seja a mesma ao longo de todo
esse percurso histérico, ndo deixa de ser interessante a permanéncia da pergunta,
que aproxima teorias educacionais bastante diferentes entre si.

Esta pergunta esta sempre acompanhada, de forma implicita ou nao, pelas
indagacOes sobre “o que eles/elas devem ser”, ou seja, para cada concepgao de
formagdo humana corresponde um determinado modelo de curriculo (SILVA,
2010). Ao estudar a historia das teorias sobre o curriculo é possivel observar essa
relacdo entre a visdo de mundo — entendida como parametros epistémicos, politicos,
sociais, culturais, de justica, psicologia e pedagogia segundo as quais um sujeito
compreende o mundo —e a perspectiva tedrica tanto dos estudiosos quanto dos
formuladores das politicas publicas.

Silva (2010) relata ainda que o curriculo apareceu como objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos 1920, com o livro The
curriculum (1918), de Bobbit. Nessa obra o curriculo era apresentado como um
processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados. As formulacbes de Bobbit estavam fortemente conectadas as
teorias sobre 0 processo de industrializacdo e 0s movimentos migratérios
que intensificavam a massificacdo da escolarizagcédo, gerando um impulso, por parte
de pessoas ligadas a administracdo da educacao, de racionalizar o processo de
construcao, desenvolvimento e testagem de curriculos.

Ainda de acordo com Silva (2010), o modelo de curriculo de Bobbit se
consolidou com Ralf Tyler, em Principios basicos de curriculo e ensino (1949). Para
Tyler, que tinha uma orientacdo comportamentalista, o curriculo era essencialmente
uma questao técnica, uma forma de se atingir determinados objetivos educacionais.
Tanto os modelos tecnocraticos de Bobbit e Tyler quanto o0 modelo mais progressista
de Dewey, que emergiram no inicio do século XX nos Estados Unidos, tinham
carater tecnicistas e "constituiram, de certa forma, uma reagédo ao curriculo classico,
gue havia dominado a educacgéo secundaria desde a sua institucionalizagdo" (SILVA,
2010, p.26). Apenas a partir dos anos 1970 as teorias tradicionais de curriculo passam
a ser contestadas pelas teorias criticas.

A mudanca paradigmatica da década de 1970, em que se faz a passagem de
uma abordagem tecnolodgica e burocratica para uma abordagem humanista,
€ um passo significativo para que os teéricos do curriculo, reunidos na

abrangente designacao de teorias criticas, passem a analisar e compreender
a educagéo a luz de outros critérios conceituais. (PACHECO, 2009, p.392)
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Enquanto nas teorias tradicionais ha um desejo de manutencéo do status quo
e as questdes do curriculo eram vistas como questdes técnicas de como se
desenvolver um curriculo, as teorias criticas “questionam os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais, desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais” (SILVA, 2010, p.30).

Silva (2010) destaca também que as teorias criticas estdo mais preocupadas
em criar conceitos para compreender o que fazem os curriculos do que desenvolver
técnicas para elaborar curriculos. Para o autor, algumas que teorias surgiram como
criticas mais gerais da sociedade e da educacao, nédo se referindo diretamente ao
curriculo, influenciaram de maneira decisiva as pesquisas no campo do curriculo,
como Althusser, Bourdieu e Passeron.

Bourdieu e Passeron (1992), com o conceito de reproducéo, refletem sobre
como a cultura dominante nas escolas atua reproduzindo a dominagao da classe
dominante, num dominio simbdlico, que extrapola as questdes relativas ao conteudo,
pois perpassa também as rela¢des sociais. Desta maneira, “O curriculo da escola esta
baseado na cultura dominante, se expressa na linguagem dominante e é transmitido
através do cédigo cultural dominante” (SILVA, 2010, p.34).

Enquanto na Franga e na Inglaterra a critica as teorias conservadoras de
curriculo tinha contornos de teorias criticas mais gerais, nos Estados Unidos e no
Canada essa critica tinha origem no préprio campo da educacao e se dividia em duas
vertentes principais: os reconceitualistas e os neomarxistas.

Nos Estados Unidos as criticas as teorias tradicionais de curriculo se dirigiam
a um “gerenciamento” cientifico inspirado em F. W. Taylor, “de modo que os tedricos
do curriculo podiam dizer aos professores o que ensinar, como se fossem
trabalhadores manuais” (YOUNG, 2014, p.193); ja na Inglaterra ela se dirigia a uma
visao elitista e complacente do que deveria ser ensinado nas escolas, que atribuia a
falta de inteligéncia dos alunos os problemas de aprendizagem, acreditando, portanto,
que nao seria necessaria a reflexdo sobre as questdes curriculares. E contra esta
sociologia aritmética que surge a Nova Sociologia da Educagéao (NSE).

O programa da NSE, tal como formulado por Michael Young, na introdugao
ao livro Knowledge and control, tomava como ponto de partida o
desenvolvimento de uma sociologia do conhecimento. A tarefa de uma
sociologia do conhecimento, nessa visdo, consistiria em destacar o carater
socialmente construido das formas de consciéncia e de conhecimento, bem

como suas estreitas relagdes com estruturas sociais, institucionais e
econbémicas. Nesse sentido, no quadro tedrico tragado por Young, a
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sociologia do conhecimento escolar praticamente coincidiria com a sociologia
mais geral do conhecimento. (SILVA, 2010, p.65)

Sem estar preocupada em propor alternativas de curriculo, a NSE esta
centrada na critica socioldgica e historica dos curriculos existentes, questiona como
esse conhecimento, e ndo outro, por que essa organizagdo, valores, interesse, € ndo
outros, passaram a fazer parte dos curriculos. Na NSE, os vinculos entre escola,
curriculo e conhecimento sdo assumidos explicitamente (MACEDO, 2013). A NSE
estava preocupada com as conexdes entre a distribuicdo do conhecimento e o poder,
sendo muito influente até a década de 1980. Desde entdo essa busca por uma
sociologia do curriculo pura cedeu lugar a perspectivas mais ecléticas, mas ainda
‘encontra continuidade, por exemplo, nas analises do curriculo que hoje sao feitas
com inspiracéo nos Estudos Culturais e no pos-estruturalismo” (SILVA, 2010, p. 69).

As criticas ao papel que o curriculo desempenha na reprodugéo cultural tinham
duas vertentes principais: de um lado aquelas centradas nas relagdes sociais que se
estabeleciam na medida em que o curriculo era desenvolvido nas escolas e, de outro,
as que enfatizam os conteudos e disciplinas. Embora com grandes diferengas entre
si, 0os autores das teorias criticas questionaram a suposta neutralidade politica das
teorias tradicionais de curriculo e como elas contribuem para a manutencao do status
quo da classe dominante.

Se as teorias criticas foram as grandes contestadoras das teorias tradicionais
e conservadoras do curriculo, elas também sdo, muitas vezes, alvo de diversos
guestionamentos das chamadas teorias pos-criticas. Embora nem sempre rompendo
com as teorias criticas, as teorias pds-criticas trazem novas questdes para o debate
e questionam o determinismo econémico que atribuem as teorias criticas. Assim como
as teorias criticas, as teorias pos criticas também ndo sdo um movimento uniforme,
mas de maneira geral trazem ao debate questdes como o multiculturalismo, relagdes
de género e a politica feminista, questdes étnicas e raciais, englobam teorias pés-
moderna, pos-estruturalistas, pds-colonialistas e os estudos culturais, uma vez que
“os velhos padrées de desenvolvimento e de estudos do curriculo sdo totalmente
inadequados para a nova sociedade de riscos, instabilidades e rapidas mudancgas na
qual vivemos, pois ainda estdo presos a aprendizagem primaria e prescritiva”
(GOODSON, 2007, p.242).

E importante destacar que essa divisao entre os estudos realizados através das

teorias criticas e pos-criticas nao € estanque, muitas vezes os diferentes autores se
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apropriam de elementos de mais de uma teoria. Michael Apple, por exemplo, embora
identificado com a teoria critica incorpora ao longo de sua obra sobre género, raga,
etnia e cultura, além de nao ter um olhar determinista em relacdo a estrutura
econbmica na educagéo.

Com base nos conhecimentos acumulados sobre os estudos curriculares nas
ultimas décadas pode-se estabelecer que o curriculo determina os conteudos a serem
abordados, estabelece niveis e pré-requisitos necessarios e ordena o tempo escolar.
Para o bem e para o mal, a aprendizagem, seus agentes e destinatarios ficaram cada
vez mais dirigidos por um controle externo, ao se regular a organizacao da totalidade
do ensino pelo estabelecimento de uma ordem sequencial. Ao ordenar o curriculo
regula-se o conteudo, distribui-se os tempos de ensinar e aprender, separa-se 0S
conteudos que devem permanecer dos que devem ser excluidos da formacao das
novas geracdes (SACRISTAN, 2010).

No Brasil, o debate curricular foi fortemente influenciado tanto pelas
perspectivas técnicas como pelas teorias criticas.

Na década de 1980, fragmentos da teorizacao critica da NSE e da tradicao
americana passaram a dividir espaco com as abordagens técnicas até entéo
prevalentes. Em fins dessa década e na primeira metade dos anos 1990, as
questdes em torno do conhecimento praticamente definiam o campo do
curriculo em termos de objeto. A teoria curricular era relacionada, em grande
parte, ao estudo da construgdo social do conhecimento. As perspectivas
técnicas surgiam, no plano teérico, apenas como algo a se contrapor, mas

continuavam a influenciar fortemente as politicas educacionais. (MACEDO,
2013, p.724)

Nos anos 1990, com a entrada das tradicdes pOs-estruturais e pos-criticas no
Brasil, houve um ligeiro deslocamento do foco das analises curriculares, do
conhecimento para o campo da cultura. No entanto, isso ndo ocorre em todo o campo,
e a questao do conhecimento, partindo de analises relacionadas as teorias criticas,
ainda exerce grande influéncia nos estudos curriculares. Por outro lado, embora
tenham acontecido mudancgas significativas no campo teérico das discussdes sobre
curriculo nas ultimas décadas, a perspectiva técnica continua tendo um papel muito
importante no que diz respeito as politicas educacionais de forma geral.

Para Macedo (2013), muitos fragmentos dessa tradigdo informam as politicas
e a teoria curricular recente, com destaque para a teoria assumidamente piagetiana
de Coll. Elementos dessa perspectiva técnica de curriculo, pensado como uma forma

de se atingir determinados fins educacionais, pode ser observado no Curriculo Oficial
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do estado de Sao Paulo e sera objeto de andlise mais detalhada no Capitulo 4. No
caso paulista, o curriculo é considerado instrumento para se desenvolver
competéncias e habilidades a fim de formar o jovem para o mundo do trabalho,
entendido, de forma geral, como mercado de trabalho.

O curriculo colabora com a construgéao de identidades culturais e pedagégicas
necessarias para a consolidagdo de um projeto politico e contribui com a
concretizacdo de um projeto de cultura. E uma selegdo cultural que alguém, com
base em alguns parametros (epistémico, politico, social, cultural, de justica, psicologia
e pedagogia) selecionou. Novamente, eis a questdo que perpassa ja ha tantos
anos as pesquisas curriculares: quem tem legitimidade para fazer essa escolha?
Desta forma, como destaca Sacristan (2010), o campo do curriculo é um territério em
disputa.

Os conflitos em torno da definicdo de curriculo proporcionam uma visivel luta
que envolve as aspiragdes e objetivos da educagcdo e da sociedade, por isso, 0
curriculo e as teorias sobre o curriculo vém sendo constantemente
reformulados (SCARSELLI, 2015). Questdes acerca de como, para que e por que
ensinar determinado conteudo, muitas vezes sao marginalizadas por parte daqueles
que elaboram o curriculo. Desse modo, Goodson (2007) problematiza a relagcdo que
se tem entre curriculo e prescricdo, e 0 apagamento das questdes politicas e sociais
quando se pensa sobre curriculo. A medida que as questdes politicas, sociais,
econO6micas e de poder sdo apagadas e os curriculos sao tratados como escolhas
técnicas sobre 0 que precisa ser aprendido e ensinado, ndo seria preciso justifica-lo
nem tampouco faz sentido a contestacao.

No entanto, Silva (2010) afirma que o curriculo se constitui em um espago de
relacdes politicas, de poder e de busca por hegemonia entre grupos sociais,
configurando-se, assim, como um ‘“territério contestado”. A legitimacdo de
determinados tipos de conhecimento, disciplinas, identidades no curriculo, perpassa
as relacdes de poder. A nocao de curriculo nao esta isolada de articulagdes, acordos
e discursos hegemaonicos quanto a sua constituigao.

Uma questdo fundamental destacada por Apple (1982), e que nao esta
presente nos textos curriculares oficiais, é que a educacao ndao é um empreendimento
neutro, portanto, a escola, o curriculo e os educadores, de forma planejada ou nao,

estdo envolvidos em um ato politico.O autor examinaa relacado
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entre as dominagdes econémica e cultural que muitas vezes sdo tomadas como
dados, mas que sdo produzidas nas relagbes de poder, afirmando ainda que as
escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que permitem a manutencao
do status quo sem que 0s grupos dominantes tenham que recorrer a mecanismos
declarados de dominacao.

O autor menciona a existéncia de uma relagao dialética entre educacao e
cultura. A relacdo é dialética porque a esfera cultural ndo € um mero reflexo
das praticas econdmicas e suas influéncias sdo mediadas em alto grau pela
acdo humana, que esta repleta de contradicées. Isso ndo quer dizer que o0s
educadores sempre ajam de forma refletida em relagdo aos conhecimentos que
ensinam. Além disso, existiria uma manipulagédo dessa relacdo por um pequeno grupo
de pessoas que detém o poder.

Uma vez que a escola contribui na formagdo dos individuos
segundo conhecimentos previamente estabelecidos e selecionados consoante
determinados interesses, ela atuaria como agente da hegemonia cultural e ideolégica.
Esses conhecimentos pertencem a algum grupo, foram selecionados, organizados e
transmitidos de determinadas formas. A estrutura constitutiva da maioria dos
curriculos escolares parece estar centrada em um consenso, sendo poucas as
tentativas sérias de tratar dos conflitos de classe ou de disputas cientificas, dentre
outras, ocultando aqueles elementos que fazem com que a escola reproduza a
dominacgao de classe, de género, de raca etc. (APPLE, 1982). O autor ainda salienta
que a tendéncia de reduzir a compreensao das forgcas econémicas e sociais a um
conjunto de habilidades, técnicas do “como fazer”, reduz a compreensao de questdes
complexas, que passam a ser consideradas questdes meramente técnicas.

Ao contrario de ser neutro, o curriculo se constitui com base em processos
politicos, em constantes tensbes, contradi¢cdes, resisténcias, através dos quais
diferentes sujeitos, baseados em seus projetos culturais e sociais, produzem sentidos
e significados nas disputas politicas. “O curriculo torna-se assim, essa luta politica por
sua propria significacao, mas também pela significagdo do que vem a ser sociedade,
justica social, emancipacgao, transformacao social” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 253).
Nessa luta por significagdo, no entanto, nem todas as interpretacées sao permitidas:

Algumas agendas e influéncias sdo consideradas legitimas, outras néo,

algumas vozes séo ouvidas e outras silenciadas. Estes embates aparecem
nos textos escritos e nao escritos por intermédio das contradicoes



23

que apresentam e na indicagdo ou nao da prescricao. (SCARSELLI, 2015,
p.34)

O campo intelectual, assinala Gramsci (1982), assim como o campo politico,
nao € autbnomo, pois esta ligado as esferas econdmica, social e cultural, e a
articulacdo entre elas e o presente se impde como objeto de reflexdo
cientifica. O pensamento intelectual é fruto das relagdes sociais, podendo ser
compreendido apenas a partir das condi¢des e do contexto em que foram produzidos.
A forma pela qual descobrimos intelectualmente o mundo ndo é descolada do mundo
concreto. Desta forma, é preciso refletir sobre como séo selecionados os conteudos e
conhecimentos dos curriculose como o educadorrecebe e reelabora esses
conhecimentos.

Nao é o individuo isolado que pensa, “ele participa no pensar acrescentando-
se ao que outros pensaram antes dele” (MANNHEIM, 1972). O individuo, estando em
uma sociedade, encontra uma situacao predefinida, com estilos de pensamento e
conduta previamente formados. Do mesmo modo que um individuo fala a linguagem
do grupo, ele pensa do modo que o grupo pensa.

A ideia de Bernstein de que ndo existe uma sociologia do curriculo sem uma
sociologia do conhecimento ecoa em diversos autores, como Michael Young e Michael
Apple (SILVA, 2010). Mannheim (1972) chama a atengédo para a importancia da
“sociologia do conhecimento”, como um meétodo para descricdo e analise do
pensamento intelectual, pois este, de uma forma ou de outra, acaba por diagnosticar
e orientar a vida politica e social. “A principal tese da Sociologia do Conhecimento é
que existem modos de pensamento que ndo podem ser compreendidos enquanto se
mantiverem obscuras suas origens sociais” (MANNHEIM, 1972, p.30). Em relacao
aos curriculos é fundamental compreender as origens e interesses presentes em sua
concepgao e implementacgao.

A historicidade faz parte do conhecimento, que ndo pode ser compreendido
desvinculado do “contexto da agao coletiva por meio do qual, em um sentido
intelectual descobrimos inicialmente 0 mundo” (MANNHEIM, 1972, p.31). Vivendo em
grupo, 0os homens ndo apenas coexistem, mas agem, pensam, com ou contra 0s
outros; ou se empenham em transformar o mundo ou em manté-lo em uma dada
situacdo. Dizer que o pensamento é social e que o individuo pensa com base em um
grupo e do lugar que ocupa nesse grupo nao significa dizer que todos os individuos

pensam da mesma forma.
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Pertencemos a um grupo ndo apenas porque nele nascemos, nao
porque professamos a ele pertencer, nem finalmente porque a ele prestamos
nossa lealdade e obediéncia, mas, principalmente, porque vemos o mundo e
certas coisas do mundo do mesmo modo que o grupo vé (isto é, em termos
dos significados do grupo em questdo). Em cada conceito, em cada
significado concreto, esta contida uma cristalizacdo das experiéncias de um
certo grupo. (MANNHEIM, 1972, p.49)

Novamente, essas reflexdes sao fundamentais para pensar o processo de
elaboracao das politicas publicas, dentre elas as politicas educacionais (e curriculares
em especial) e como o professor, em seu grupo, em contexto diferente daquele em
que o curriculo foi elaborado ira coloca-las em acgdo. Sacristan (2010) destaca a
importancia de que o pensamento sobre o curriculo procure desvendar a natureza
reguladora das politicas curriculares, explicitando e justificando as opcdes tomadas.
Para o autor, admitindo que o curriculo € uma construcdo que conjuga diferentes
respostas ante possiveis opgdes, em que € preciso tomar um partido em relacao as
diferentes possibilidades, € preciso destacar, ainda, que o curriculo praticado dentro
das escolas é também uma possibilidade entre outras. Definir quais possibilidades
adotar ndo € um problema técnico (ou nao apenas), pois estamos falando de sujeitos
com direitos e subjetividades que realizam, implicita e explicitamente, uma série de
escolhas de acordo com interesses e modelos de sociedade, valoracbes do
conhecimento e perspectivas politicas.

E na luta politica que o homem percebe que as manifestacdes coletivas guiam
a direcdo do pensamento. Desta forma a discussdo politica desmascara motivos
irrefletidos que indicam resisténcia em grupo as suas aspiragdes culturais e seus
argumentos tedricos. A descoberta das raizes sociais do pensamento pode
desmascarar essa pretensa neutralidade, — disfarcada de uma decisao técnica —
daqueles que elaboram uma politica publica, estando, de forma intencional ou néo,
legitimando as relagdes de poder na sociedade. Esta € uma questdo que gera
divergéncias entre aqueles que estudam o curriculo: se desvelar as estruturas de
dominacéao ideoldgica presente nos documentos e politicas curriculares teria ou nao
um carater emancipatorio.

Partindo da ideia de que as relagbes sociais sdo marcadas por relacées de
poder nas quais determinados grupos sao hegemonicos e exercem uma dominagao
ideolbgica coercitiva as outras classes, Gramsci (1982) destaca que essa dominacao,
em geral, é exercida muitas vezes através de intelectuais a fim de lograr

consentimento de suas acdes de classe dominante frente as outras, uma vez que os
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intelectuais sao responsaveis pela organizagdo da rede de crencas e relagdes
institucionais e sociais. Consoante essa perspectiva, seria possivel considerar
intelectuais tanto aqueles que concebem o curriculo como os professores, que
ressignificam o curriculo, dialogando com os documentos curriculares, se apropriam
do curriculo prescrito e dao outros sentidos a eles, juntamente com seus estudantes.

O problema é que existe certa énfase em uma formagéo do individuo que toma
por base um referencial de desenvolvimento que desconsidera as relagdes sociais, e
define o educador — e os formuladores das politicas educacionais — como profissional
que desempenha um papel técnico, com uma postura neutra. Compreende-se que a
melhoria da educacao, se dara com investimento técnico e atitudes neutras, ndo como
compromisso politico e social, tornando quase impossivel que desenvolvam uma
andlise aguda da injustica social e econémica. Dessa forma, os curriculos e praticas
de ensino ficam impotentes diante da complexidade da sociedade na qual estédo
inseridos. Analisando o problema a partir do entendimento de Gramsci (1982), essa
pretensa neutralidade da educacdo, do curriculo, dos professores, dos
administradores, seria uma forma de legitimagao da dominacao do grupo hegemonico
e manutencao do status quo.

Nessa perspectiva Apple (1982) defende a importancia uma analise relacional
da educacao e do curriculo, o que implica em assumir a complexidade e a condicao
conflitiva da sociedade em que se esta inserido. Para entender essas questbes em
relacdo ao curriculo, a sociologia da educacao deveria tornar-se, portanto, a sociologia
do conhecimento escolar, de forma a permitir a compreenséao do lugar das escolas na
reproducao cultural, econémica e nas rela¢des de classe numa sociedade industrial.
Trata-se de relacdes de poder e essas ndo podem ser ignoradas. Nao se pode deixar
de questionar quem detém o poder de dizer o que, como e por que algo deve ou nao
ser ensinado. Constrdi-se um discurso competente que confere aos “técnicos” o poder
de decisfes que afetam diretamente o trabalho do professor.

Desde a década de 70 existem fortes indicativos de que tais politicas nao
resultam nos objetivos esperados, mas ainda assim continuam sendo amplamente
difundidas. Nas palavras de Macedo (2018) “Ha certa incredulidade dos formuladores
de que algo produzido com tanto rigor cientifico possa ndo funcionar”, e a insisténcia
nesse tipo de politica pode ser observado na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), onde novamente ganha forga o discurso da eficiéncia técnica. Para a autora,
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com um discurso pedagogico de boas intensdes, 0 que os legisladores almejam € ditar
como o outro deve ser. Como serd observado nos capitulos seguintes, esse discurso
de competéncia técnica é a base da politica educacional do periodo estudado.

Nesse e em outros sentidos, a atual BNCC se assemelha muito ao Curriculo
Paulista, que parte do principio de que uma Base ou um Curriculo Comum, apoiado
em testagens de larga escala, € capaz de promover uma mudanga social. Uma
compreensdo de que, dessa forma, se afetaria o nivel de crescimento e progresso
econdmico, corrigindo as desigualdades e injusticas sociais e melhorando as chances
de vida. Acreditam, portanto, que os mecanismos de selecdo social sdo t4o neutros
como os conhecimentos selecionados para compor o curriculo a ser desenvolvido nas
escolas, ignorando o fato de que a forma e o conteldo da educacgéo sao afetados, e
em alguns casos determinados, pelos sistemas macros de decisdo—
politica e econémica.

Por outro lado, as pesquisas em educacao, desde a década de 1970, apontam
que “mesmo quando ndo havia curriculos nacionais, testagens de larga escala
legitimavam determinados saberes e ampliavam a seletividade da educacéo,
prejudicando grupos sociais menos favorecidos” (MACEDO, 2018). Uma analise
critica da educacéo, da escola, do curriculo e dos mecanismos escolares e sociais de
selecdo entende que a escola mais contribui para a reprodugédo das desigualdades
sociais, econbmicas, culturais e escolares, do que para que todos tenham
oportunidades iguais. Isso ocorre porque todos esses mecanismos possuem uma forte
carga ideolégica, assentada na ideologia dominante, comprometida com sua
reproducado. Na literatura socioldgica, a ideologia aparece ligada as lutas pela procura
ou preservacao do poder e ndo pode ser tratada como um simples fenémeno. A
saturacao ideoldgica permeia as experiéncias vividas a ponto de permitir que as
pessoas acreditem que sao participantes neutros na neutra instrumentalizacao da
educacado, enquanto estariam atendendo a modelos que servem a interesses
econdmicos e ideoldgicos especificos e que sao ocultados (APPLE, 1982).

Assim, a linguagem do aprendizado tende a ser apolitica e a-histérica,
legitimando-se pela confiabilidade das diversas teorias da aprendizagem disponiveis,
ocultando as relagdes com o poder e 0s recursos politicos e econdmicos por tras de
cada organizagdo e escolha curricular. Sendo o sistema de poder desigual na
sociedade, em parte mantido e produzido por meio da cultura, a escola tem importante
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papel nessa reproducdo. No processo de educacgéo, o curriculo formal e o oculto®
sociabilizam as pessoas de maneira a aceitarem como legitimos os papeis que
ocupam na sociedade.

De acordo com os estudos de Bourdieu e Passeron (1992) sobre a reproducgao
cultural, as escolas, em parte reproduzem as hierarquias social e econdmica da
sociedade por intermédio do que aparentemente € um processo neutro de selecao e
instrucdo. Consideram o capital cultural, o habitus, da classe média como natural e
o utilizam e difundem como se todas as criangas tivessem igualdade de acesso a ele.

Apple (1982) defende que a area do curriculo, mais do que outras areas em
educagao, tem sido dominada por uma perspectiva “tecnolégica”, na medida em que
a maioria dos trabalhos se centram em encontrar os melhores meios para se alcangar
objetivos educacionais pré-estabelecidos. Uma vez que a escola tem a fungédo de
distribuir o capital cultural e legitimar formas e categorias de conhecimento, o
conhecimento manifesto e o oculto encontrado nos equipamentos escolares, e 0s
principios de selecdo, organizacao e avaliacao desse conhecimento, sdo selecbes —
dirigidas pelo valor — de um universo muito mais amplo.

Lopes (2004) afirma que grande parte das reformas educacionais das ultimas
décadas tem passado por questbes que se relacionam, de uma forma ou de outra,
com o curriculo. As questdes curriculares ganharam tanto destaque que passam,
muitas vezes, a ser analisadas como as reformas em si. Um curriculo pode tanto
construir a legitimidade de uma reforma como criar uma negacao ou critica das
praticas curriculares anteriores a reforma. O Curriculo Paulista, objeto de estudo desta
pesquisa, € um exemplo dessa confuséo estratégica entre os curriculos e as reformas
educacionais. Como parte de um pacote de reformas educacionais mais amplas o
Curriculo ganhou grande destaque e passou a ser confundido com a reforma em si,

questdo que desenvolveremos de forma mais detalhada no capitulo seguinte.

3 Por curriculo oculto Apple (1982) compreende a distribuicio tacita de normas, valores e tendéncias
que se realiza pelo fato dos alunos viverem as expectativas e rotinas institucionais das escolas dia apés
dia, durante anos.
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CAPITULO 2 - Sdo Paulo Faz Escola — uma nova agenda para
a educacao paulista?

Em 2007, durante o governo de José Serra (Partido da Social Democracia
Brasileira - PSDB), a Secretaria da Educacao do estado de Sdo Paulo, Maria Lucia
Vasconcelos, langou um Plano de Metas, intitulado Uma nova agenda para a
educacé&o publica, que estipulava o cumprimento de 10 metas até 2010. Essas metas
reforcavam a ideia de construgdo de um modelo de escola reinventada e pautada pela
nocao de qualidade baseada nos resultados das avaliagdes externas. Posteriormente,
a pasta foi assumida por Maria Helena Guimaraes de Castro, que seguiu as mesmas
diretrizes tragadas pela gestao anterior. Castro conseguiu concentrar em sua gestéao
grande parte das principais politicas educacionais criadas durante o governo Serra,
como: vinculacao da politica de bonificagdo; avaliacado do desempenho do magistério
e da escola; implantagcdo do programa de valorizacdo pelo mérito; redefinicao das
matrizes de referéncia do SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
estado de Sao Paulo); criacdo dos programas Ler e Escrever, Recuperagdo da
Aprendizagem e aprovagao da nova Proposta Curricular para o Ensino Fundamental
e Médio, através do programa Sao Paulo Faz Escola.

De acordo com Sanfelice (2010), embora se convencione dizer que a vida
partidaria dos politicos brasileiros ndo se define exatamente por uma forte identidade
ideoldgica destes com os respectivos programas dos partidos aos quais pertencem,
os ultimos governantes eleitos do executivo paulista — todos do PSDB - tiveram e
continuam tendo uma inspiracdo ideoldgica razoavelmente comum. Apesar de
algumas nuances administrativas, o estado de S&o Paulo conseguiu manter, desde
1995, coeréncia ideoldgica e sequéncia gerencial, sobretudo no campo da educacéo.
Ao longo desse periodo implementou-se um modelo de descentralizagao tutelada,
deixando claros os limites decisorios assumidos pelo Estado, na figura da Secretaria
de Educacao, e o papel operacional ligado as gestbes locais, as escolas e a
comunidade nesse processo.

E o que Gomide (2019), ao estudar as politicas educacionais para o Ensino
Médio no Estado de Sao Paulo no periodo entre 1995- e 2018, chama de “ciclos
progressivos de adequagao”. A autora observou que, embora nao tenha logrado uma

melhoria nos resultados educacionais, nesses 24 anos nao houve uma mudanca



29

estrutural significativa nas politicas paulista, e sim uma intensificacdo da agenda
neoliberal. Os ciclos progressivos de adequacgao ao ideario neoliberal foram assim
organizados pela pesquisadora: ciclo de pavimentacao (1995-2002), ciclo de
implementacdo (2003-2010) e ciclo de consolidagao (2011-2018). Partindo dessa
perspectiva, o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo tornou-se politica publica no
ciclo de implementacédo da agenda neoliberal e se perpetuou ao longo de todo ciclo
de consolidagdo, estando pautado na ideia de “formacdo de competéncias e
habilidades que possibilitassem aos individuos competir no restrito mercado de
trabalho a fim de mobilizar os conhecimentos necessarios para a realizagdo de
determinadas tarefas.” (GOMIDE, 2019, p.157).

Lopes afirma que as politicas curriculares sdo processos de negociacao
complexos, nos quais “momentos” como a producao dos dispositivos legais, a
producdo dos documentos curriculares e o trabalho dos professores devem ser
entendidos como associados. Esses contextos situam-se em um ciclo continuo de
politicas e podem ser genericamente definidos como: a) contexto de influéncia
(partidos politicos, agéncias multilaterais, governos de outros paises etc.; b) poder
politico propriamente dito, que da o contexto de produgédo dos textos e que mantém
relacao estreita com o primeiro contexto; ¢) contexto da pratica, no qual as defini¢cdes
curriculares sdo recriadas e reinterpretadas. E possivel identificar uma convergéncia
entre o contexto de producao e o contexto de influéncia na elaboracao do Curriculo
Paulista.

A coeréncia ideoldgica no governo paulista, destacada por Sanfelice (2010) e
Gomide (2019), estd em sintonia também com as politicas educacionais do Ministério
da Educagao ao longo da década de 90, especialmente no governo de Fernando
Henrique Cardoso (PSDB), periodo marcado pela das politicas neoliberais em ambito
nacional. Pode-se entender que desde esse periodo se construiu o que Lopes (2004)
chama de “comunidade epistémica” em torno da elaboracdo das politicas
educacionais.

Discursos como os de valorizagao das competéncias, do curriculo integrado,
da gestéo escolar descentralizada, da avaliagdo como garantia de qualidade
podem ser encontrados em diferentes politicas no mundo e sua presenga é
justificada pela acdo do contexto de influéncia. Além de uma acéo direta via
exigéncias para o financiamento das politicas em paises periféricos, tal
contexto é capaz de produzir comunidades epistémicas (Ball, 1998) —

intelectuais e técnicos em congressos, ndo necessariamente pesquisadores
em educacao, produzindo livros e dando consultorias, com o apoio ou nédo
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das agéncias multilaterais — que garantem a circulagao de ideias e/ou de
supostas solugdes para os problemas educacionais. (LOPES, 2004, p.112)

Nos anos 1990 o Brasil passou por uma série de reformas educacionais
relacionadas a implantacdo de politicas neoliberais, a partir das quais foram
redefinidas necessidades basicas de aprendizagem, sujeitas as condicées e
exigéncias de organismos internacionais. As reformas dos anos 1990 se consolidam
em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB): “A partir de entéo,
verificou-se uma mobilizagdo do governo federal na busca e adequacao dos curriculos
as exigéncias que se colocavam ao Brasil dos anos 1990” (ZAN, 2005, p.34). Inicia-
se um amplo processo centrado na revisao dos curriculos nacionais.

Em 1998 foram divulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), documento que “deixa claro que o seu compromisso é com a
concepcgao de trabalho a partir dos referenciais postos pela sociedade capitalista, ou
seja, um trabalho que esté inserido na légica da acumulacao do capital.” (ZAN, 2005,
p.36). Em 1999 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), elaborados em sintonia com as DCNEM, “levam em consideracao
0s quatro eixos apresentados pela UNESCO como premissas para a educacao
contemporanea, isto €, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser” (ZAN, 2005, p.39).

Nesses documentos foi enfatizada a preocupagéo com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que desde entdo passam a ter um papel preponderante
nos discursos educacionais brasileiros, sendo fundamentais na organizacdo de
grande parte dos curriculos, uma vez que estes sdo pautados em determinadas
teorias pedagogicas difundidas pelo discurso dominante. Neste caso, tanto os
organismos internacionais como os documentos nacionais sdo determinantes no
contexto de influéncia das politicas educacionais estaduais e municipais. Carida
(2015), ao analisar os curriculos de Sociologia da Regido Sul e Sudeste, constatou
que apenas os estados do Parand e Rio de Janeiro ndo pautavam seus curriculos nas
pedagogias das competéncias. No Rio de Janeiro, embora houvesse orientacdo da
Secretaria de Educacao para que os curriculos fossem elaborados a partir das
competéncias, o grupo da educacao basica e do ensino superior que contribuiu com
a organizagao do documento ndo atendeu a orientagéo oficial — ao menos no que diz

respeito ao curriculo de Sociologia.
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Em 2015 o MEC criou um site sobre a BNCC, onde estavam disponibilizadas
algumas informacgdes das Secretarias Estaduais de Educacédo. Apos pesquisar o site,
Silva (2016) observou que, embora existam configuracbes muito diversas de
curriculos nos estados, especialmente do Ensino Médio, apenas duas se sustentavam
nas DCNEM (Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio) mais atuais — Mato Grosso
e Rio Grande do Sul.

Outras fazem referéncia e/ou estdo organizadas com base na estrutura
curricular assentada na prescrigao de competéncias, conforme preconizavam
as diretrizes anteriores, como é o caso do estado de Sao Paulo. Outras
possuem propostas com configuragdes hibridas, que assumem ao mesmo
tempo o eixo ciéncia, cultura e trabalho e a prescrigao de competéncias, como
€ o caso do Espirito Santo. (Silva, 2016, p.374)

A partir dos estudos de Silva (2016) e Carida (2015) verifica-se que grande
parte dos curriculos estaduais ainda se organizam de acordo com as reformas
curriculares organizadas pelo MEC nos anos 1990, nas quais a nocédo de
competéncia, oriunda do discurso empresarial, retomada por economistas e
sociblogos franceses, esta diretamente relacionada ao conhecimento pratico e torna
0 que deve ser aprendido em algo definido pelos interesses do capital:

A atual politica curricular para o ensino médio aponta para uma organizagao
em que os conteudos, os temas, conceitos ou assuntos a serem aprendidos
passam a ter menor importancia em relagao as habilidades e competéncias
que precisam ser conquistadas pelo aluno, todas elas compativeis com as
atuais necessidades do mundo da producdo. A atual politica curricular
representa talvez, nesse sentido, uma reaproximacdo aos ideais do

movimento escolanovista marcados, dentre outros aspectos, pela orientacao
psicologizante da educacéao. (ZAN, 2005, p.43)

A énfase nos aspectos psicolégicos e cognitivos, apoiados nos conceitos de
competéncias e habilidades, e no saber fazer, demonstram um carater utilitarista da
educacao, pensada como uma questdo de metodologias, técnicas e avaliacdo de
resultados, que podem ser observados nas palavras de Maria Inés Fini, responsavel
pela reestruturacao do Curriculo de Sao Paulo em 2008, criadora e coordenadora do
programa Sao Paulo Faz Escola:

Vale registrar que os conceitos de competéncias e habilidades, utilizados na
proposta curricular e na avaliagdo em S&o Paulo, decorrem de amplos
estudos e pesquisas da psicologia cognitiva, j& bastante divulgados quando
da reestruturagdo do Saeb, em 1996, em que se buscava uma avaliagao do
sistema de educacdao bésica que sinalizasse um conceito mais abrangente de

aprendizagem. [...] O processo de construgdo do conhecimento passa,
necessariamente, pelo “saber fazer”, antes de ser possivel “compreender e



32

explicar’. Essa compreensao e a conceituagéo correspondente acabam por
influenciar a ac¢éao posterior. (FINI, 2009, p.59)

Nao se trata de afirmar que exista homogeneidade em relagdo as politicas
curriculares desde a década de 1990, ou que ndo existam contradi¢des nos processos
de elaboracdo dos curriculos, mas verifica-se certa convergéncia das ideias na
elaboracdo dos documentos educacionais e curriculares do governo federal na
década de 1990 e as politicas educacionais paulistas no periodo aqui estudado, como
sintetiza Gomide (2019):

Ha que se ressaltar que a questao politica que permeou a reforma
educacional no governo Serra é a concentragao, no aparelho de Estado, de
praticamente todos os componentes centrais da equipe que comandou o
MEC no governo FHC. Naquela condicao foram eles responsaveis pela
concepcao e institucionalizacao da reforma e de todas as politicas que dela
decorreram, inclusive a aprovacao da LDB, em 1996, e a formulacado do PNE
aprovado no final do governo FHC. Nao tinham, entretanto, atribuicoes
ligadas a implementagdo daquelas determinacdes legais ja que a
competéncia para tanto era dos estados e municipios, com a mediacdo dos
orgaos normativos dos respectivos sistemas. Como se sabe, em decorréncia
de afinidades ou disputas politicas, acrescidas das condigées concretas,
legais e econdmicas, a implantagao da reforma nao foi homogénea entre os
estados e municipios, como, tampouco, foram equivalentes os resultados. No
comando da Secretaria da Educacgao do estado mais rico da federagéo, com
a maior rede de educagao basica, era a oportunidade de promover uma
reforma que englobasse os principios e fundamentos que foram defendidos
no governo FHC e que produzisse os resultados que, até entdo, mesmo o0s

governos peessedebistas anteriores ndo haviam conseguido alcancar.
(GOMIDE, 2019, p.223/224)

De acordo com o trecho acima observa-se que o comando da Secretaria da
Educacao de Sao Paulo foi a possibilidade de colocar em pratica todo um conjunto de
politicas neoliberais planejadas no governo de Fernando Henrique Cardoso, que
sintetizam um projeto de educacéo e de pais.

A politica educacional implementada no estado de Sao Paulo desde 1995, de
acordo com Pinto (2016), tem a avaliacdo como algo indispensavel na gestdo da
educacao. Em 1995 foi criado o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (SARESP), que passou a ter um papel central nas politicas
educacionais desde entdo. De acordo com a SEE-SP, o SARESP é um instrumento
imprescindivel para comprovar a eficacia das politicas governamentais e proporcionar
a melhoria da qualidade da educac¢ao no estado (Pinto, 2016).

No entanto, é apenas a partir de 2007 que os resultados do SARESP ganham
maior importancia e passaram a determinar grande parte das propostas e agdes na
politica educacional, estando a avaliacao e o curriculo diretamente relacionados. Fini
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(2009) afirma que “A articulagdo desse curriculo com o novo desenho da avaliagdo
Saresp acarreta mais transparéncia ao processo, uma vez que se declara com clareza
para toda a comunidade escolar e para a sociedade as referéncias curriculares da
avaliacado” (FINI, 2009, p.65). No entanto, nem sempre a relacao entre avaliagao de
larga escala e curriculo é simples e transparente pois, muitas vezes, as referéncias
curriculares da avaliagdo transformam o curriculo em uma lista de itens a serem
treinados para a avaliacao, limitando a pratica docente pela constante cobranga por
resultados.

A SEE-SP formulou e articulou varios mecanismos ligados ao desempenho dos
profissionais da educagcdo determinados pelo processo de avaliagdo externa:
remuneracao por desempenho, bdnus mérito aos professores, divulgacdo de
resultados e metas para cada escola. Ou seja, houve uma intensificacao das politicas
de cunho neoliberal no sistema educacional do estado. O baixo desempenho da
educacao publica foi atribuido aos profissionais que nela atuam e nao as politicas
educacionais equivocadas.

Cunha (2016) explica que desde 2008 os resultados do SARESP e os dados
de fluxo da escola passaram a compor o indice de Desenvolvimento da Educacéo do
Estado de Sao Paulo (IDESP), utilizado, entre outras coisas, para a definicdo do
sistema de remuneragdo por desempenho para os profissionais das escolas
estaduais. A Secretaria de Educacgao reconheceu que a politica educacional adotada
até aquele momento nao tinha conseguido os resultados esperados:

Nas avaliagbes nacionais, de acordo com os resultados do Saeb 2005, a
média da rede estadual de Sao Paulo em lingua portuguesa na quarta série
foi 178, quando o nivel basico esperado € 200. Na oitava série, a média do
Estado foi 229 e os alunos deveriam atingir em média 250, nivel que
representa o dominio das habilidades basicas de leitura e escrita ao final do
ensino fundamental. Em Matematica, todas as séries avaliadas apresentam
desempenho insuficiente. No Ensino Médio, o desempenho do Estado
declinou nas ultimas edigbes do SAEB tanto em lingua portuguesa como em
Matematica e esta abaixo da média da Regiao Sudeste. E urgente melhorar
a qualidade do ensino publico, responsavel por quase 90% do total de
estudantes da educacao basica e garantir a todas as criangas e jovens de

S0 Paulo um futuro digno. (SAO PAULO), 2007. Discurso de langamento da
Nova Agenda para a Educacao Publica)4

4 Fazendo um comparativo dos dados apresentados em 2007 com o resultado do SAEB em 2019, mais
de 10 anos apds a divulgacao do Plano de Agéo, as médias do Saresp para 0 9% Ano séo 256,64 para
Lingua Portuguesa e 253,64 para Matematica. No Ensino Médio, a o resultado médio de Lingua
Portuguesa foi 265,95 e 263,2 em Matematica. De acordo com dados do INEP, o estado de Sao Paulo
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A partir da constatacdo dos baixos resultados do SAEB (Sistema de Avaliagao
da Educagéao Basica) o governo adotou a “Nova Agenda”, cujo objetivo seria melhorar
as condi¢cdes de aprendizado para os estudantes e de trabalho para os professores,
elaborando um Plano de Acado com 10 metas que deveriam ser atingidas até 2010:

1. Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados.

2. Reducao de 50% das taxas de reprovacao da 82 série.

3. Reducao de 50% das taxas de reprovacao do Ensino Médio.

4. Implantagdo de programas de recuperagdo de aprendizagem nas seéries
finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e 82 séries do Ensino Fundamental
e 32 série do Ensino Médio).

5. Aumento de 10% nos indices de desempenho do ensino fundamental e
médio nas avaliacdes nacionais e estaduais.

6. Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com
oferta diversificada de curriculo profissionalizante.

7. Implantagdo do Ensino Fundamental estruturado em nove anos, em regime
de colaboragdo com os municipios, com prioridade a municipalizacdo das séries
iniciais (12 a 42 séries).

8. Utilizacao da estrutura de tecnologia da informacao e Rede do Saber para
implantar:

sprogramas de formacdo continuada de professores integrado em todas as
5.300 escolas com foco nos resultados das avaliagées;

sestrutura de apoio a formacéao e ao trabalho de professores coordenadores e
supervisores de ensino para reforgar o monitoramento das escolas e apoiar o trabalho
do professor em sala de aula;

sprograma de capacitagcao dos dirigentes de ensino e diretores de escolas com
foco na eficiéncia da gestdo administrativa e pedagdgica do sistema.

9. Descentralizagao e/ou municipalizagao do programa de alimentagao escolar
nos 31 municipios ainda centralizados.

10. Programa de obras e infraestrutura fisica das escolas (SAO PAULO, 2007)

nao atinge a meta do IDEB desde 2013, o que pode levar a questionar todo o conjunto de politicas
gerencialistas baseada em resultados e metas. Na pratica, desde a implementacao do Plano de Agéo,
os resultados, tanto do Saresp como do Idesp oscilam, sem demonstrar uma melhora efetiva. Isso é
importante uma vez que atingir estas metas séo o pano de fundo para as a¢des da Secretaria.
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A implantagcédo da nova Proposta Curricular, progressao continuada (redugao
das taxas de reprovagdo) e recuperacado de conteudos seriam os caminhos para
alcancar as expectativas de aprendizagem para os alunos da rede. A fim de viabilizar
essas Metas, foram elaboradas uma série de Agdes®:

1. Implantacdo do Projeto Ler e Escrever
2. Reorganizagéo da Progressao Continuada
3. Elaboracao e divulgacao das propostas curriculares da educagéo basica

de Sao Paulo, com a indicacdo das expectativas de aprendizagem para todos os
alunos em cada disciplina, série e ciclo do Ensino Fundamental e Médio

4. Recuperacéo da aprendizagem: ciclos iniciais, 8a série e Ensino Médio
Diversificagao curricular do Ensino Médio

5. Educacao de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental e Médio)
6. Ensino Fundamental de 9 anos e articulagdo com os municipios
7. Sistemas de Avaliacao

8. Gestao por resultados e politica de incentivos

9. Plano de obras e investimentos

A acéo 3 interessa particularmente nesta pesquisa, uma vez que nao apenas
estabelece a elaboragéo da Proposta Curricular, como também os parametros sob os
quais esta proposta seria elaborada, estabelecendo as expectativas de aprendizagem
para os alunos da rede e instituindo uma ideia de capacitacao de professores.

3. Elaboracgéo e divulgacao das propostas curriculares da educacao basica
de Sao Paulo, com a indicacédo das expectativas de aprendizagem para todos
os alunos em cada disciplina, série e ciclo do Ensino Fundamental e Médio
§ Documento final, elaborado com a participacao da rede, em setembro de
2007;

§ Divulgagdo do documento com as orientagbes metodolégicas de
implantacao do curriculo, em outubro de 2007;

§ Consulta e capacitagao dos professores, por meio da Rede do Saber, de
outubro a dezembro de 2007;

§ Implantagdo do curriculo nos planos de curso dos professores no
planejamento pedagdgico de fevereiro de 2008. (SAO PAULO, 2007)

Analisando as acoes, € possivel observar que um modelo de descentralizacao
tutelada foi assumido nessa politica, isto €, o Estado toma as decisdes, elabora o
curriculo, estabelece metas, “capacita” os professores, organiza o processo de
recuperagao, reformula a politica de avaliagao externa a partir da qual intensifica uma

5 Para ver as 10 Agdes completas acessar: http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-
noticias/sp-lanca-agenda-para-educacao-publica/
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politica chamada de “gestdo por resultados”. As gestdes locais, as escolas e &
comunidade cabe, uma vez capacitadas, implantar e desenvolver o curriculo, executar
os planos de recuperacédo e atingir as metas de desempenho estabelecidas para as
avaliacOes externas®.
[...] a preocupagao com a regulagao e com o controle do sistema de ensino
por meio de processos de avaliacdo externa, ou seja, a autonomia oferecida
as escolas, que é questionavel, € uma condicédo para que a instituicdo e seus

profissionais sejam responsabilizados pelo desempenho dos seus alunos”
(PINTO, 2016 p.151).

Assim, em 2008, pretendendo agir diretamente na condugdo da pratica
pedagdgica, com forte énfase no conteldo a ser ensinado nas escolas (sob a forma
de competéncias e habilidades) e na pratica do ensino, é elaborado o programa Sao
Paulo Faz Escola. Como parte das agdes do programa foi criada a Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo para o Ensino Fundamental Il e para o Ensino Médio, que,
complementando e ampliando as Diretrizes e Parametros curriculares nacionais (da
década de 1990), passou a ser referencial basico obrigatério para formulagdo das
propostas pedagdgicas das escolas da rede estadual.

Tais propostas foram complementadas por um conjunto de documentos,
orientacoes didaticas e expectativas de aprendizagem distribuidos por nivel de ensino,
anos e séries. E interessante observar que, embora j4 houvesse em 2008 um
documento curricular nacional mais recente - Orientagao Curricular Nacional (OCN),
de 2006 - a Proposta Curricular estd ancorada especialmente nos documentos
curriculares da década de 1990 (DCN e PCN), demonstrando novamente uma
coeréncia ideoldgica com a politica educacional do periodo. Inclusive, a Proposta
Curricular toma como referéncia habilidades do Enem que ja haviam sido

reformuladas: “Este Curriculo adota como competéncias para aprender aquelas que

6 O termo “capacitagdo” para se referir a formagao de professores em servigo é usado muitas vezes ao
longo dos documentos estudados. Aparece nas metas e agdes, nos documentos orientadores e no
Caderno do Gestor. Na Lei 9394/96 em varios momentos expressdes como capacitagdo em servigo,
capacitacao dos profissionais do magistério, formacao continuada ou educagéo profissional é usado de
forma indistinta. O termo também aparece nos PCN e PCN +. Essa aparente “flutuagcéo terminolégica”,
uma perspectiva técnica de formacado continuada de professores, difere-se pouco da ideia de
capacitacao e reciclagem usada a partir de 1970, que se relacionava a atualizagao dos contetdos que
cada professor lecionava e no “treinamento dos professores no que se refere ao dominio de técnicas e
a aplicacao de recursos de ensino” (AMORIM, 2015, p.43). Nesse cenario o professor possui pouco
protagonismo no processo de sua formacdo e as condigdes de trabalho que dificultam uma pratica
reflexiva ndo sdo consideradas, ou seja, o professor ndo tem autonomia para decidir como, onde e
quando continuar a ser formar, nem tampouco condi¢gdes materiais para frequentar cursos, desenvolver
pesquisas e produzir propostas de intervencao. (AMORIM,2015)
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foram formuladas no referencial teérico do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem,
1998)” (SAO PAULO, 2012, p.18).

Essas acdes definram ndo apenas os conteudos do ensino, mas as
expectativas de aprendizagem para os alunos, por meio da definicdo de um modelo
educacional bastante detalhado, referendado em pedagogias do aprender a aprender
e no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos.

[...] o Curriculo da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo tem como
principios centrais: a escola que aprende; o curriculo como espaco de cultura;
as competéncias como eixo de aprendizagem; a prioridade da competéncia

de leitura e de escrita; a articulagédo das competéncias para aprender; e a
contextualizagdo no mundo do trabalho. (SAO PAULO, 2012, p.8)

Tendo em vista a reorganizacdo pedagdgica e curricular no Estado de Sao
Paulo, a capacitacdo docente torna-se estratégia central para o alcance dos indices
de ensino. Nessa perspectiva, o professor comecou a ser tratado como o principal
agente responsavel pelos resultados da qualidade do ensino no estado, com vistas ao
fortalecimento de um processo de eficiéncia operacional dentro do modelo
gerencialista, baseado em metas e avaliagdes externas, passando a agir de forma
mais intensa no processo de cerceamento da autonomia pedagogica e profissional.
De acordo com Maria Helena Guimaraes de Castro, Secretaria de Educacao
responsavel pela implantacdo da nova Proposta Curricular, essas medidas sao
necessdarias uma vez que “destaca-se 0 insucesso do ensino e a necessidade de
organizar e planejar o sistema educacional do Estado de Sdo Paulo.” (CASTRO e
FINI, 2008)

Durante uma curta temporada, em 2007, foi aberta a possibilidade de
professores e gestores compartilharem com a Secretaria de Educacido suas
experiéncias por meio do site do programa Sao Paulo Faz Escola, no entanto, ndo
houve ampla divulgacéo e participacao.

Para atender a uma educagédo a altura dos desafios contemporaneos, a
Secretaria da Educacdo do Estado Sdo Paulo desenvolveu uma nova
proposta curricular para os niveis de ensino Fundamental Il e Médio. Esse
processo partiu dos conhecimentos e das experiéncias praticas ja
acumulados, ou seja, da sistematizagao, revisdo e recuperacdo de
documentos, publicagdes e diagnésticos existentes e do levantamento e
andlise dos resultados de iniciativas e projetos realizados [...] Na primeira
consulta, realizada no periodo de 15 de outubro a 30 de novembro de 2007,

foram registrados 3.071 relatos completos de experiéncias de sucesso
de gestao da sala de aula e da escola. (CASTRO e FINI, 2008, p.96)
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No texto de apresentacao do Curriculo Oficial a Secretaria de Educagao retoma
que em 2008, ao propor um curriculo, pretendia apoiar o trabalho das escolas, partindo
de conhecimentos e experiéncias ja acumuladas. O trabalho de elaboracdo da
proposta teria partido de um “amplo levantamento de acervo documental e técnico” e
de “consulta as escolas e aos professores para identificar, sistematizar e divulgar boas
praticas existentes nas escolas de Sdo Paulo.” (SAO PAULO, 2012, p.7). No mesmo
documento destaca-se a ideia de que o Curriculo pode garantir a todos uma base
comum de conhecimentos e competéncias para que as escolas estaduais possam
funcionar como uma rede.

Houve grande controvérsia entre os professores, entidades sindicais e
Secretaria de Educacao sobre essa etapa “democratica” do novo curriculo paulista,
pois a participagdo do professorado paulista serviu mais para referendar a Proposta
elaborada pela SEE do que como contribuicdo efetiva em sua elaboragdo. A rede
estadual contava a época com mais de 200 mil professores, ou seja, menos de 2%
dos professores teriam participado desse processo.

Dentre os responséaveis pela concepcao geral da proposta, destacam-se os
seguintes nomes: Guiomar Namo de Mello, Lino de Macedo, Luis Carlos de
Menezes, Ruy Berger (em memoria) e Maria Inés Fini, que assumiu a
coordenacao. Contudo, foram contratados professores especialistas, ligados
as universidades estaduais que, para a realizagado do trabalho, constituiram

equipes, diminuindo o papel da Coordenadoria de Normas Pedagdgicas —
CENP, érgéao da SEESP até entédo responsavel pela elaboragédo de materiais

para utilizagdo nas escolas desta rede publica. (ALMEIDA, 2014, p.79)

Na prética, a Proposta Curricular foi concebida e coordenada pelo grupo ligado
as pedagogias das competéncias e executado por professores universitarios. Até
mesmo o0 quadro interno da SEE, composto por professores que executam funcgdes
técnico-burocraticas ficaram de fora da elaboragcédo do Curriculo.

De acordo com o Sindicato dos Professores do Ensino Oficial de Sao Paulo
(APEOESP) a nova proposta curricular foi imposta, foram estabelecidos deveres e
metas pela secretaria, deixando o professor excluido das discussdes pedagdgicas que
a envolve, evidenciando uma tendéncia ao controle sobre o que ensinar,
transformando o professor em mero repetidor do conteludo elaborado por outro
(APASE, APEOESP, CPP, 2009). Embora a Secretaria de Educagao acenasse para
uma nova consulta sobre os Cadernos ao final de cada ano, houve pouca mudanca

ao longo dos 10 anos de vigéncia do Curriculo Oficial, e as consultas, quando
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realizadas, normalmente restringiram-se aos profissionais das Diretorias de Ensino,

nao aos professores nas escolas.
Ao elaborar e apresentar uma proposta curricular basica e comum a todos os
alunos, a Secretaria procurou também cumprir seu dever de promover a¢des
para garantir a todos, uma base comum de conteddos, competéncias e
habilidades para que, de fato, nossas escolas funcionem em rede. A
articulacdo deste curriculo com o novo desenho da avaliagdo SARESP
permitird que se tenha mais transparéncia na avaliacdo, uma vez que se

declara com clareza, para toda a comunidade escolar e para a sociedade, as
referéncias curriculares da avaliagdo. (CASTRO e FINI, 2008, p.97)

Analisando as agbes acima, as falas da Secretaria e os textos dos Curriculos
observa-se sempre presente a relagdo avaliacdo e curriculo. O curriculo seria a
referéncia para a avaliacao, o que, na justificativa de Castro e Fini (2008) traria maior
clareza e transparéncia ao processo.

A partir da definicdo do curriculo estruturaram se as agées de monitoramento
e gestao da rede de ensino, a capacitacao de professores e especialistas, a
indicacdo de material didatico de apoio a professores e alunos e os
referenciais para a avaliagédo institucional e da aprendizagem. (FINI, 2009,
p.58)

A cultura de avaliagédo é ainda muito recente no Brasil e os professores
precisam de apoio e capacitacao para fazer dela poderosa aliada do bom
ensino. [...]

O curriculo proposto nasceu, portanto, ja atrelado a avaliagdo (FINI, 2009,
p.66-67)

No entanto, € inevitavel questionar em que medida o curriculo, organizado com
base em habilidades a serem desenvolvidas, aliado a politica de avaliagdo e
capacitacao de professores nao transformaria o ensino nas escolas em um constante
treino para essas avaliagdes, além de substituir o debate politico inerente as politicas
educacionais por consideragdes de eficiéncia de habilidades técnicas neutras, “que
podem ser resolvidos pelo acumulo de fatos empiricos neutros, que quando
realimentados por instituicbes neutras como as escolas, podem ser dirigidos pela
instrumentacao neutra dos educadores” (SCARSELLI, 2015,p.18). Embora com nova
roupagem, a visdo tecnicista de curriculo, apresentado como um processo de
racionalizagdo de resultados educacionais, uma forma de se atingir determinados
objetivos, estd claramente presente nas politicas que organizaram a Proposta
Curricular de Sao Paulo.

A Resolucao SE 92, de 19 de dezembro de 2007, estabeleceu a reorganizagao
curricular da educacao basica, a ser implementada em 2008, determinando as
disciplinas e as cargas horéarias. Nessa resolucdo, Lingua Estrangeira Moderna,
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Disciplinas de Apoio Curricular e Filosofia apareciam como Parte Diversificada do
Curriculo, que ainda n&o contava com a Sociologia. No inicio do ano letivo de 2008 os
professores foram submetidos a um curso de breve duragéo que aconteceu na prépria
escola, com videoconferéncias e teleaulas com a entdo Secretaria da Educagéo Maria
Helena Guimardes Castro, com a equipe pedagdgica da SEE-SP e com os
elaboradores do Curriculo.
Os Cadernos do Professor propéem atividades docentes para todas as aulas,
em todas as séries e disciplinas. Sao organizados por bimestre com indicagédo
clara das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos,
em cada tema ou topico dos conteudos. Contém sugestdo de aulas,
sugestdes de material complementar, propostas de avaliagao articuladas ao
SARESP e projetos de recuperagdo paralela. [...] Para a implantacdo da
proposta curricular, a Secretaria oferecera forte apoio aos profissionais da
rede. Para isto foram desenvolvidas inimeras agdes de capacitagdo por meio
da Rede do Saber, que é a rede de formacao continuada de professores e
especialistas em servigo e canal de comunicacao da Secretaria Estadual que

opera por meio de video-conferéncia e ferramentas web7. (CASTRO e FINI,
2008, p.96)

E possivel observar uma série de informagdes neste trecho, como o desejo de,
mediante o Curriculo, ter um amplo controle do trabalho docente, uma vez que o
Caderno do Professor, nas diferentes disciplinas, propde atividades “para todas as
aulas”, trazem ‘“indicagdo clara das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos”, sugestdes para a aula, atividades de recuperacéo e
avaliacdo. Nessa perspectiva, uma vez que o professor € “capacitado” ele passa a ser
o executor do Curriculo Oficial e dos cadernos de apoio. Esse quadro se torna ainda
mais evidente quando a implementac¢ao do Curriculo (acdo 3 da Nova Agenda para a
Educacéo) alia-se as ac¢des 8 e 9 (Sistema de Avaliacdo e Gestéo por resultados e
politica de incentivos).

A Proposta Curricular foi precedida por um Projeto de Recuperacao (Meta 4),
com predominio curricular das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que
deveria ser seguido por todos os professores da rede, nos 42 primeiros dias de aula
de 2008. Para essa recuperacao as escolas receberam o Jornal do Aluno e a Revista

7 A Rede do Saber foi criada em 2001 como uma rede da Secretaria de Educacdo para
videoconferéncias. Em 2009, passou a integrar a Escola de Formacédo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo do Estado de S&o Paulo “Paulo Renato Costa Souza” (EFAPE), da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE-SP), que oferece cursos de formacao
continuada aos funcionarios da SEE-SP, combinando ensino a distancia, por meio do sistema de
videoconferéncias da Rede do Saber e ambientes virtuais de aprendizagem, com atividades presenciais
€ em servico.
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do Professor. Em 2008 os professores receberam os materiais para o trabalho de
recuperagao e o Caderno do Professor.

As metas 3, 4, 5 e 6 exigiram uma completa reformulagéo curricular para o
ensino regular e EJA e a implantagdo de programas emergenciais de
recuperagao intensiva e paralela.

Os resultados do SARESP 2005 apontavam para a necessidade de imediata
intervencao junto a rede estadual com programas especiais de apoio a
professores e alunos para prover a reposi¢éo de estruturas fundamentais da
Lingua Portuguesa e da Matematica, que sdo requisitos. para o sucesso dos
alunos em qualquer projeto de ensino. (CASTRO e FINI, 2008, p.95)

Sacristan (2010) afirma que o texto curricular vem sendo apresentado nas
politicas publicas como canon indiscutivel e que, por isso, as instituicdes educativas
tendem a ser inevitavel e fundamentalmente reprodutoras, e o curriculo € o guia do
processo, a bussola (para néo dizer cartilha) que marca a ordem légica da sequéncia
dos conteudos, e a demonstracdo de seu dominio sera o critério do éxito escolar. O
texto do curriculo aparece como portador do monopdlio da informacao e do
conhecimento das aulas, a dependéncia em relagdo aos mesmos que tem uma
parcela importante do professorado € outro componente do enfoque reprodutor desse
modelo de gestdo educacional. Além disso, ao elaborar os Cadernos, com
planejamento e atividades, avaliagdo e recuperacdo, a Secretaria busca controlar
inclusive o processo de interpretacdo do curriculo a ser realizado pelos professores.

O texto curricular se converteu em agente praticamente exclusivo do
desenvolvimento das a¢des na escola. De acordo com Boim (2010), no caso paulista,
o controle do curriculo sobre 0 que é ensinado estd diretamente relacionado as
avaliacbes as quais estao sujeitos professores e alunos e ao fato dessas avaliacdes

vincularem-se diretamente a politica salarial.

A partir do Documento Base do curriculo, os principios foram traduzidos em
eixos de trabalho bem articulados que geraram mais dois grupos de
documentos. O primeiro refere-se ao apoio a gestdo da aprendizagem na sala
de aula, dirigido aos professores, e o segundo, voltado aos gestores,
compreende 0 apoio a gestao do curriculo no ambito das escolas. O primeiro
grupo de documentos, denominado Cadernos do Professor, constitui-se, na
verdade, de guias de acdo com indicagcdo dos conteldos a serem
desenvolvidos nas sequéncias didaticas, das competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos, de propostas de avaliacdo e, ainda, de
projetos de recuperacdo paralela em cada bimestre. O conjunto tem quatro
cadernos para cada disciplina e série, organizados por bimestre.

O Caderno do Gestor corresponde a orientagbes para a gestdo do curriculo
na escola e tem a finalidade especifica de apoiar professores coordenadores,
diretores de escola, professores coordenadores da oficina

pedagogica e supervisores de ensino em assuntos diretamente vinculados ao
exercicio da fungdo gestora.
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[...] Enquanto isso, um grupo de renomados especialistas em praticas de
ensino apoiava as equipes da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas — Cenp no desenvolvimento da proposta, estruturada segundo
0S novos principios estabelecidos para o curriculo. (FINI, 2009, p.63)

Conforme ja foi mencionado, a avaliacdo mais importante do estado de Séo
Paulo € o0 SARESP, que classifica as escolas num ranking Oficial do Estado. A boa
classificacdo da escola da direito a um bénus em dinheiro aos professores e
funcionarios desde 2001, No entanto, esse bédnus nao é pago a partir do resultado do
SARESP e sim do IDESP, ou seja, o valor nao depende apenas do desempenho dos
alunos na avaliacdo, mas também do fluxo. Este € um dado importante uma vez que
interferiu diretamente nas aprovacdes e retencbes das escolas, que passam ter
nameros especificos para que a meta seja atingida, pois a SEE-SP estabelece metas
anuais do IDESP para as escolas estaduais. Se a meta é atingida, professores e
demais servidores das escolas recebem bonus. Como estas metas sdo especificas
para cada segmento (ensino fundamental e ensino médio), ndo € raro que parte dos
professores da escola recebam o bénus e parte n&o, criando, muitas vezes, uma cisdo
dentro do grupo de professores.

O estado avaliador, baseado nas avaliagcdes de larga escala e inspirado nos
principios gerencialistas, pressupée que os resultados obtidos pelos alunos nas
provas evidenciam a qualidade das escolas, responsaveis pelos resultados aferidos
(CUNHA, 2016). A avaliacao atua como uma pressao modeladora da pratica curricular
e a qualidade da educacao tende a ser reduzida a uma vaga noc¢ao de qualidade de
ensino, de aprendizagem de conteudo e cumprimento de expectativas de
aprendizagem. Consequentemente, a qualidade da educacao passa a ser identificada
com resultados positivos nos exames estaduais, nacionais e internacionais e 0
curriculo torna-se cada vez mais dirigido para as avaliagdes.

Pinto (2016) acredita que houve um completo redirecionamento da pratica
docente em funcéo da avaliagdo. Ha uma vinculagcéo entre o curriculo e a avaliacéo
externa, fazendo com que a decisdo do que ensinar e por que esteja cada vez mais
distante da escola e dos professores (CUNHA, 2016). Os conteludos dos textos
curriculares e as metodologias sdo reformuladas para atender aos objetivos das
avaliagbes. As politicas educacionais centram o0s processos de ensino e
aprendizagem nos processos de avaliagcdo, que se tornam os parametros para
estabelecer a qualidade do ensino. E o que Silva (2018) chama de neotecnicismo:
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Considera-se relevante estudar o contexto neotecnicista mais recente,
apresentado agora sob a forma de um processo de ensino e aprendizagem
centrado nos resultados, em que se propde a mesma racionalidade técnica
dos anos setenta, para assim garantir a eficiéncia e a produtividade na
educacgao. A instauracdo de rankings meritocraticos, a partir do critério da
“qualidade” tem sido ag¢des presentes no campo educacional, que remetem a
experiéncias do passado. (SILVA, 2018, p.15)

Em 2009 a Proposta Curricular se completou com um conjunto de outros
materiais e programas como o Caderno do Aluno®, dividido por bimestre e por
disciplina, organizado em situacdes de aprendizagem?®, consoante o Caderno do
Professor, cuja fungcé&o é orientar o docente no ensino de conteudos disciplinares
especificos, com foco em habilidades e competéncias, acompanhado de orientacdes
para a gestao de sala de aula, bem como sugestdes de métodos e estratégias de
trabalho nas aulas, experimentos, acdes, projetos, atividades extraclasses e estudos
interdisciplinares. As equipes gestoras das escolas também receberam os Cadernos
dos Gestores, para orientar o trabalho de implementagéao do Curriculo, que deixa de
ser chamado de Proposta Curricular em 2012, tornando-se o Curriculo Oficial do
Estado de Séo Paulo.

Em 2012, na gestdo de Herman Voorwald, a SEE divulgou o programa de
“Reorganizagao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio”, cuja terceira parte trazia
a proposta de uma mudanga na matriz curricular do Ensino Médio, retomando a Agao
5 divulgada em 2007. Sob a justificativa de que o Ensino Médio ndo atenderia as
particularidades e expectativas da faixa etaria, a SEE elaborou um conjunto de acdes
com vistas a “promover a melhoria das condicées das escolas publicas estaduais que
oferecem esse ensino” (SAO PAULO, 2012). Dentre essas a¢des estava a reviséo da
matriz curricular do Ensino Médio. Essa nova matriz ofereceria, conforme o documento

orientador,

[...] melhores condicbes para a realizacdo de um trabalho pedagogico
diferenciado, mais atrativo, significativo e dinamico, centrado nos seguintes
eixos estruturadores — Identidade, Diversidade e  Autonomia,
Interdisciplinaridade e Contextualizagéo, propiciando, assim, a superagéo de
praticas curriculares fragmentadas. (SAO PAULO, 2012, p.61)

8 O Caderno do Professor foi elaborado e enviado as escolas em 2008.
9 A organizagdo dos Cadernos por situagdes de aprendizagem serd explorada no Capitulo 4,a0
analisarmos os Cadernos de Sociologia.
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Quadro 1 — Modelo de Matriz Curricular proposto de 2012 com énfase em
Ciéncias Humanas e suas tecnologias

Matriz Carricular - Ensino Médio

Formagio Bisica com Enfase em Ciénclas Humanas e suas Tecnologias

Periodo Diurno
Sériesianlas
Areas Disciplinas
1= o 3=
L. Portusnesa e Literatwra | 3 2
Linguagens, Codigos ¢
Bgrmpens; Cieiige Arte 2 2
suas Tecmologias
Educacio Fisica & i 2
Mlaterndtica 4 3 2
Nacional Ciéncias da Matureza, Biologia 1 2 2
Comum Matemitica e suds — - -
Tecnologias Fisica 3 L =
(uimica 2 3 2
Historia 2 . 4
Ciéncias Humanas ¢ suas | (eografia - 2 4
Tecmologias Filosokia 2 2 g
Sociologia 2 2 4
Lingua Estrangeira Moderna (Lingua Inglesa)* 2 Z
Diversificada Linguz Estrangeira Moderna { Linguea Espanhola | 2 2
Orientacio de Estudo™” I 1
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a7
iCarga Hordrip | Ciéncias da Maturera, Matemitica e suas Tecnologias. 249
Cidncias Humanas e saas Tecnologias EE
Total de aulas a0 30 i) L

A canga hondriz da discipling estd computada na cargs horana todal da Ares de Lingusgens, Codlgos & suas Tecnologlas,
A cargs horaris da Orlentacio de Fstudo este computads na carga hordria total da Area de Chinclas Humanas e swas
Tecoologlas.

Fonte: Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Basica. Reorganizagdo do ensino

fundamental e do ensino médio / Secretaria da Educagéo, Coordenadoria de Gestao da Educacéo Basica. - Sao
Paulo : SEE, 2012

De acordo com a SEE (2012) essa mudanca traria uma distribuicdo mais
equitativa da carga horaria entre as areas na 12 e 22 séries e uma concentracao da
carga horaria por area na 32 Série do Ensino Médio (EM), considerando que nessa
série 0 aluno teria maiores possibilidades de optar por uma area que atendesse aos
seus interesses e necessidades.
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Essa proposta de alteracao e flexibilizagdo da matriz curricular, pretendida na
acao 5 nao chegou a ser efetivada. Embora nem todas as metas e a¢ées divulgadas
como parte da Nova Agenda para a Educagcdo, em 2007, tenham impactado da
mesma maneira a educacao paulista, as politicas sobre o curriculo e a avaliagao
estabeleceram um controle cada vez mais rigido sobre o processo de trabalho docente
ao longo dos anos e, mesmo quando o professor € convidado a participar, essa
participacdo ja esta pré-determinada, pois costuma estar restrita ao estudo da
cognicao, dos métodos e das didaticas que melhor ensinem as habilidades e as
competéncias exigidas pela sociedade globalizada (e selecionadas no texto
curricular). Cada professor é orientado a trabalhar de acordo com exigéncias mais ou
menos direcionadas, levando em conta a avaliacdo e a promog¢ao dos alunos. A
pergunta classica da educacao sobre “o que ensinar’ nao caberia mais ao professor.
O objetivo das politicas educacionais parece ser o de retirar do professor, cada vez
mais, a dimensao intelectual de seu trabalho, transformando-o em um mero executor
de repertorios de conduta preestabelecidos.

Apesar das diversas criticas a esse modelo de gestao e de politica educacional,
bem como das teorias pedagogicas baseadas na ideia de desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que em Uultima instancia ndo resultou em melhoria
significativa na qualidade da educagéo, esse discurso nao foi interrompido no &mbito
das politicas publicas paulistas. Como ja foi visto, essas perspectivas também
fundamentam os curriculos da maioria dos Estados brasileiros. A competéncia é a
referéncia do texto curricular paulista, definida como “guia para educar para a vida”,
possibilitando instrumentalizar os alunos para enfrentar os problemas do mundo,
sendo entendida neste documento como:

[...Jmodos de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos
das acdes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, de tarefas
ou de atividades. Gracas a elas, podemos inferir, hoje, se a escola como

instituicdo esta cumprindo devidamente o papel que se espera dela. (SAO
PAULO, 2012, p.12)

De acordo com Lopes (2018), esse tipo de politica de curriculo com discurso
universalista tende a operar com uma obrigatéria imagem homogeneizante e negativa
de escola. Afirmando sempre a escola e os docentes que nela trabalham como
carentes de algo. Sustentam a afirmacao genérica, como se todos os estudantes e

escolas fossem iguais, de que alunas e alunos nao aprendem na escola,
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desqualificando tudo que ali se realiza, fragilizando quem realiza e desconsiderando

gue as desigualdades dentro da escola sao reflexos das desigualdades econbémicas

e sociais extra escola.
O carater prescritivo do curriculo, pensado e proposto do lado de fora da
escola, afirma a dimenséo autoritaria dos enunciadores do discurso oficial e
reitera uma perspectiva tradicional de proposicao curricular: encontrar-se-ia
na teoria, na intengéo, no curriculo prescrito, as saidas para os problemas da
escola. Aos professores, torna-se suficiente, e necessario, se esforgarem e
passarem a se guiar pelo novo discurso. Verifica-se um profundo desrespeito
pela condicao do professor, que € tomado como incapaz de exercitar a
andlise e a critica. Dada essa suposta incapacidade, outros pensarado e

proporéao por ele. Esse foi o procedimento da reforma curricular da década de
1990 e retomada no contexto da Lei 13.415/2017 e sua BNCC. (SILVA, 2018,

p. 13)

A elaboragao e implementagéo de curriculos prescritivos é adotada como uma
das principais saidas dos gestores publicos para os problemas nas escolas. Essa
perspectiva esteve presente na reforma curricular do MEC na década de 1990, foi a
base da reforma curricular paulista em 2007/2008, sendo retomada a partir de 2016,
com a aprovagao da BNCC e da Lei n® 13.415/2017, que irdo referenciar os curriculos
de todas as redes educacionais.

No entanto, ndo se pode negar que existam margens para a expressao da
individualidade profissional em todo curriculo. Por maior que seja o detalhamento do
texto curricular, ele sempre sera interpretado de diferentes maneiras nas escolas: nao
h& como conter esse processo, porque tal processo é proprio da linguagem, da
comunicacgéao, educacional ou nao, da leitura de qualquer texto e das relagdes que se
estabelecem no interior da sala de aula. Embora o curriculo paulista tenha chegado
causando grande impacto e de forma pouco participativa, desconsiderando
discussdes ja existentes nas escolas, a voz dos professores em exercicio e as
entidades representativas, sempre existe um espaco para escolhas e
reinterpretacdes. Diante do desenvolvimento de um curriculo, ao professor cabe a
possibilidade de um papel passivo, de aplicador de materiais e cumpridor de metas,
ou de um profissional critico que utiliza o conhecimento para propor solugcbes proprias
frente aos problemas educativos com os quais se depara (SACRISTAN, 2000).

Um curriculo € mais do que um documento ou politica publica, nele estao
presentes praticas diversas que nao estao prescritas em documentos oficiais, ele nao
é imutavel e distante do professor, ao contrario, € moldado, realizado e avaliado por

ele, agente ativo no processo de desenvolvimento curricular. O Professor ndo é
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completamente autbnomo, mas também n&o € um mero executor do curriculo, como
pontua Sacristan (2000). Nessa perspectiva, observa-se que, dificiimente, por mais
que se esforcem, os gestores e propositores das politicas educacionais terdao controle
sobre todos 0s processos que ocorrem em sala de aula.

Conforme discutido no Capitulo 1, na elaborac&o das politicas educacionais,
varias forgcas estdo em disputa, buscando legitimar seus interesses, visées de mundo
e de educacgdo. Estas disputas ficam patentes quando se analisa o processo de
institucionalizagdo da Sociologia na educacgao basica a partir da redemocratizacéo na
década de 1980 e como este processo deixa marcas de sua historicidade no curriculo
da disciplina no programa SPFE.

Fernandes (1954), ao tratar da questao do ensino de sociologia na educacéao
béasica, defendia que “seria da maior conveniéncia que se situasse sociologicamente
o problema e se procurasse refletir sobre as possibilidades da introdu¢ao da sociologia
no ensino secundario brasileiro a luz de argumentos fornecidos pela propria andlise
sociologica” (Fernandes, 1954, p.96). Partindo dessa premissa, sem pretensdo de
esgotar o tema, o préximo capitulo ird resgatar parte do debate sobre a trajetéria da
Sociologia na educacgao basica e como a campanha pela obrigatoriedade da disciplina
se entrelaga com o curriculo paulista de Sociologia.
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CAPITULO 3 - A Sociologia volta a escola

Conforme discutido no capitulo anterior, o Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo comecou a ser implementado em 2008, ainda como Proposta Curricular. Em
2009 a Sociologia passa a integrar a matriz de disciplinas do Ensino Médio, contando
também com um curriculo especifico e materiais para alunos e professores nos
moldes do programa Sao Paulo Faz Escola.

Ao examinar o movimento de constru¢do do curriculo de Sociologia chama
atencao algumas especificidades em relacao as demais disciplinas da matriz curricular
dentro do programa SPFE. Em termos gerais, as diferengas do curriculo de Sociologia
dizem respeito a sua historicidade, em especial a campanha pela obrigatoriedade a
partir da década de 1980.

Sendo assim, mesmo ndo sendo a proposta desta pesquisa examinar
detidamente a historia da disciplina na educacao basica, apresentar um breve esbog¢o
desta discussdo ira contribuir para compreensdao de como o movimento pela
consolidacao da Sociologia no Ensino Médio se relaciona com o Curriculo Oficial de
Sociologia do SPFE.

3.1 Breve histoérico da Sociologia no Ensino Médio

Existe um longo processo de inclusdo e exclusdo da Sociologia nas escolas
brasileiras. Amaury Moraes (2011), professor diretamente envolvido na campanha
pela obrigatoriedade da Sociologia no nivel médio, destaca que as datas também séo
fatos histdricos e por isso séo discutiveis. Em relacao as datas que se relacionam com
o percurso da Sociologia na educacao brasileira existem algumas divergéncias. Desta
forma, nesta pesquisa foram utilizadas, especialmente, as referéncias apresentadas
nos trabalhos de Moraes (2011) e Meucci (2001 e 2007).

Abaixo, o Quadro 2 apresenta um resumo das principais datas e fatos para
acompanhar o percurso da Sociologia na educacao basica brasileira.
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Quadro 3 — Resumo do historico da Sociologia Ensino Secundario brasileiro

Datas
1891

1925

1931

1933

1934

1935

1942

1961

1982

1986

1986

1994

1996

1997

1998

1998

2001

2004

2006

2007

2008

2016

2017

Acontecimentos

Passagem de Benjamim Constant pelo
Ministério da Instrucdo Publica no
governo provisoério de Deodoro da
Fonseca.

Reforma Rocha Vaz

Decreto n216.782-A, de 13/01/1925

Reforma Francisco Campos
Decreto n? 19.890, de 18 de abril de
1931

Criagcéo do Ciéncias Sociais na Escola
Livre de Sociologia e Politica de Sao
Paulo (ELSP

Criagao do curso de Ciéncias Sociais
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL), da USP

Criagéo da Universidade do Distrito
Federal, no Rio de Janeiro

Reforma Capanema

Primeira LDB
Lei n°4.024/1961
Lei n. 7.044/1982

Sao Paulo realiza concurso publico
para contratacéo de professores de
sociologia.

Editada proposta programatica para a
disciplina

Mudang¢a no Governo Paulista —
Gestao de Luiz Anténio Fleury (1991-
1995)

Lei 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao Nacional —
LDBEN.

Projeto de Lei (PL) n. 3.178/97, do
deputado federal Padre Roque
Zimmerman (PT-PR)

Diretrizes Curriculares Nacionais

Intensificagdo da campanha pela
obrigatoriedade do ensino de
Sociologia

Veto presidencial do PL n. 3.178/97

Parecer CEN/CEB n® 38/06 e
elaboracéo das OCN de Sociologia
Resolucédo n? 04/06, do Conselho
Nacional de Educagéo (CNE)

Resolugdo Estadual n? 92/2007 (SAO
PAULO)

Lei 11.684/2008

MP 746/2016

Lei n?13.415/2017

Fonte: Elaborado pela autora

Descricao

Inicio da histéria da Sociologia na educacao basica. Tornava
obrigatério o ensino de Sociologia, com o nome Sociologia e
Moral - ndo chegou a se cumprir.

A Sociologia torna-se obrigatéria nos cursos preparatérios, ou
seja, para os candidatos as vagas nas faculdades — efetividade
ainda que limitada.

Criagao do Ministério da Educagao e Saude Publica — A
sociologia passou a compor o quadro de matérias dos cursos
complementares.

Curso com carater técnico, de formagao de quadros para a
administragéo publica e privada.

Curso voltado para “altos estudos” ou “estudos
desinteressados”, definindo-se pela pesquisa.

Surge o terceiro curso de Ciéncias Sociais no Brasil.

Reorganiza a educagéo brasileira e exclui a obrigatoriedade de
Sociologia nos cursos complementares.
N&o fez grandes alteragdes em relagdo a Reforma Capanema

Altera os dispositivos sobre a obrigatoriedade do 2° grau
profissionalizante, abrindo para o retorno nao obrigatério da
Sociologia

Embora ndo sendo obrigatério, em Sao Paulo a incluséo era
recomendada.

Formulada em cooperagdo com os professores de Sociologia,
que nesse periodo estavam atuando na rede publica estadual
de ensino.

Reestruturagao da rede publica, diminuigcao da grade curricular,
consequentemente da oferta de Sociologia.

No texto, Sociologia e Filosofia aparecem apenas como formas
de conhecimento necessarios para o exercicio da cidadania.

Propunha explicitamente a inclusédo da Filosofia e Sociologia
como disciplinas obrigatérias no curriculo do Ensino Médio.

Reiteram a abordagem da LDB em relagéo a Sociologia e
Filosofia , como conhecimentos a serem abordados de forma
interdisciplinar.

Diversos cientistas sociais, por meio de inUmeras instituicoes
se envolveram na campanha.

O projeto é aprovado na Camara e no Senado, e vetado pelo
Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso.
Estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia em
todas as escolas publicas e privadas do pais.

Obrigava a insercao de Sociologia e Filosofia nos curriculos
das escolas publicas. Sao Paulo foi o Unico estado a questionar
a decisao.

Veto a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e de Sociologia.

Altera o art. 36 da LDB e garante a obrigatoriedade da
Sociologia e da Filosofia em todas as séries do ensino médio
brasileiro.

Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e reformula o
Ensino Médio no pais.

Conversao da Medida Proviséria n® 746, de 2016 - Altera a Lei
n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e reformula o Ensino
Médio no pais. A Sociologia (assim como arte, educacgao fisica
e filosofia) deixa de ser disciplina obrigatéria.



50

A entrada formal da Sociologia no sistema de ensino brasileiro ocorreu nos
primeiros anos da Republica, durante o governo provisorio de Deodoro da Fonseca,
na passagem de Benjamim Constant pelo Ministério da Instrucdo Publica em 1890.
Sua reforma educacional, entre outras coisas, tornava obrigatério o ensino de
Sociologia, com o nome Sociologia e Moral.

E importante salientar que ao pensar no Ensino de Sociologia no século XIX,
“‘estamos nos referindo a algo substancialmente distinto da compreensao que temos
dessa ciéncia atualmente” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p.20), tanto no que diz
respeito aos conteudos ensinados como em relagdo ao alcance desse conhecimento,
uma vez que se trata de um cenario no qual as politicas educacionais ficam
praticamente restritas a alguns grupos da elite. Embora a Reforma de Benjamim
Constant seja considerada como marco da entrada formal da Sociologia nas escolas
brasileiras, Oliveira e Oliveira (2017) apresenta o Atheneu Sergipense de Aracaju,
como a primeira experiéncia efetiva da Sociologia no Curriculo escolar, em 1892, sob
o titulo “Sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio”.

Apenas com a Reforma Rocha Vaz, em 1925 (Decreto n°16.782-A, de
13/01/1925), a Sociologia tornou-se obrigatéria nos cursos preparatérios, ou seja,
surgiu a exigéncia de que candidatos as vagas nas faculdades brasileiras
dominassem o conteudo da matéria socioldgica (Meucci, 2007). Embora com
efetividade ainda limitada, essa exigéncia fez com que a sociologia passasse a
integrar a grade de disciplinas do ensino secundario do Colégio Pedro Il — considerado
como modelo para os demais colégios do pais — entre 1926 e 1929. Trata-se de um
momento significativo no processo de institucionalizagdo do ensino de Sociologia.

Dois pontos podem ser destacados sobre esse momento: primeiro, a presenca
da Sociologia nas escolas ocorreu quando nao existiam cursos superiores de
Sociologia, ou seja, ndo existia ainda a formagéo de professores da disciplina, sendo
as aulas realizadas por advogados, médicos, engenheiros etc.; segundo, essa
obrigatoriedade (embora limitada devido a grande autonomia dos estados) ocorreu no
governo de Arthur Bernardes, um dos governos mais autoritarios da Republica Velha.

Os primeiros professores, quando ainda nao existiam cursos de graduacdao em
Sociologia, foram autodidatas. Conforme Tom Dwyer, a sociologia como disciplina
escolar € um fato mais antigo do que a propria criagdo do campo cientifico no Brasil
(Dwyer, 2017, p.95). Dentre os professores com formagao mais sélida nas Ciéncias
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Sociais destaca-se Gilberto Freire. Meucci (2007) lembra que eram autodidatas tanto
os professores de Sociologia como os intelectuais que produziram 0s primeiros
manuais didaticos da disciplina.

Outro momento importante é a Reforma Francisco Campos, que, através do
Decreto n? 19.890, de 18 de abril de 1931, criava o Ministério da Educacao e Saude
Publica. Mesmo em um governo autoritario, que suspende a Constituicdo e que
governa por decretos, houve significativo incentivo a presenca da Sociologia nas
escolas brasileiras:

[...] com a centralizagéo do sistema educacional brasileiro e a reforma de
ensino nacional, a sociologia passou finalmente a compor o quadro de
matérias dos chamados cursos complementares, que constituiam um periodo

adicional de preparacédo dos estudantes para o ingresso nas faculdades e
universidades. (MEUCCI, 2007, p.34)

Disso depreende-se que os conhecimentos de sociologia eram considerados
importantes para aqueles poucos estudantes que iriam ingressar no ensino superior,
sendo “inegavel que para o Movimento da Escola Nova a Sociologia mostrava-se
como importante ferramenta tedrica de renovagéo intelectual, que poderia garantir
cientificidade ao curriculo escolar’ (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p.27).

Meucci (2007) destaca também outro fator que permitiu a existéncia da
Sociologia no sistema escolar brasileiro, na segunda metade da década de 1920: sua
presenca significativa nas Escolas Normais do Rio de Janeiro e Pernambuco. Dessa
maneira, o que se pode observar € uma gradativa compreensao da Sociologia como
conhecimento necessario para formacao de professores e bacharéis, uma vez que
estava presente nos cursos preparatdérios e nos cursos normais. Pouco depois passa
a ser reconhecida como disciplina académica.

Apenas em 1933 aparece o curso de Ciéncias Sociais na Escola Livre de
Sociologia e Politica de Sao Paulo (ELSP), com carater especialmente técnico, de
formacao de quadros para a administracédo publica e privada. Um ano depois, como
parte da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), nacleo basico da USP
(Universidade e Sao Paulo), é criado o curso de Ciéncias Sociais, voltado para “altos
estudos” ou “estudos desinteressados”, definindo-se especialmente pela pesquisa.
Em 1935, com a criagdo da Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, surge
o terceiro curso de Ciéncias Sociais do pais. Nenhum dos trés cursos era homeado

especificamente como Sociologia, que compunha, num primeiro momento com
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Ciéncia Politica e depois também com Antropologia, a organicidade das Ciéncias
Sociais no Brasil. Por ter surgido depois da existéncia de Sociologia como disciplina
do ensino secundario, permanecera por décadas essa distincdo entre os cursos
superiores — Ciéncias Sociais — e a disciplina de nivel médio — Sociologia (MORAES,
2011).
Em 1942 a Reforma Capanema reorganiza a educagéao brasileira, redefinindo
0 ensino secundario, criando a divisdo entre cursos classicos e cientificos, ambos
voltados para o ensino superior, € excluindo a obrigatoriedade da Sociologia nos
cursos complementares. A disciplina foi mantida apenas nos Cursos Normais, com o
nome Sociologia Geral e/ou Sociologia da Educacédo. Moraes (2011) coloca como
hip6tese que a exclusdao da Sociologia se deu mais pela falta de legitimidade das
Ciéncias Sociais em geral e pela indefinicdo do papel da Sociologia do que por razdes
ideoldgicas.
Destacamos com isso o carater complexo presente no processo de
introducdo do ensino de sociologia, em especial ao considerarmos as
interpretacoes e explicagbes post factum elaboradas por pesquisadores que
tendem a interpretar as auséncias e presencas da sociologia no curriculo
escolar como um fendmeno atrelado ao carater ideoldgico da disciplina, seria
eminentemente critico e fomentador de mudancas, deixando de lado as ideias
conservadoras difundidas, por exemplo, pelo que se convencionou chamar
de sociologia catélica, além dos fatores contingenciais que perpassam a

pratica educativa, aqui incluidas as condi¢des objetivas de implementacéo de
politicas educacionais em nivel local. (OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2017, p. 25)

A questédo do carater ideoldgico da disciplina suscita intensos debates, tanto
por parte daqueles que defendem sua presenca na educagao basica como por
aqueles que a criticam, assunto que nao sera aqui aprofundado. Diversos autores
(Meucci, 2007; Moraes, 2011, Oliveira e Oliveira, 2017) apontam, no entanto, para o
fato de ndo existir uma correspondéncia necessaria entre a presenca da Sociologia
em governos democraticos e auséncia em periodos autoritarios. Mesmo porque, como
assevera Oliveira e Oliveira (2017), nem sempre 0 conhecimento socioldégico € um
conhecimento critico, podendo ser conservador inclusive. Dizer que a exclusédo da
Sociologia na educacado basica ndo se explica simplesmente por seu carater
ideoldgico/critico, que iria na contramao dos interesses dominantes, ou ainda por sua
perspectiva de esquerda, socialista, doutrinadora, ndo é o mesmo que dizer que nao
existem questdes ideoldgicas envolvidas nessa excluséo.

Como assinala Bodart e Silva (2016), “A educagéao tecnicista da década de

1970 ndo deixou espacgo para a Sociologia”, ou seja, as exclusdes da disciplina, assim
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como qualquer outra decisdo politica, foram tomadas com base em determinados
posicionamentos, visbes de mundo, de sociedade, de economia e do contexto
burocratico educacional. Isso é ainda mais significativo quando se trata de politicas
educacionais. Desta forma, existem questdes ideolégicas envolvidas nessas
exclusdes e inclusdes, no entanto, essas questdes se relacionam mais a natureza das
politicas educacionais adotadas e da burocracia educacional do momento do que de
uma caracteristica que seria inerente a Sociologia.

A exclusado a partir da Reforma Capanema (1942) “resultou em um intenso
debate que envolveu os primeiros cientistas especializados na area que entdo se
tornavam notérios, entre os quais Florestan Fernandes (1955), Costa Pinto (1949) e
Antonio Candido (1949)” (MEUCCI, 2007, p.35). Um fato importante a sublinhar € que
o desaparecimento da Sociologia dos curriculos escolares se deu de forma
concomitante ao incremento de sua institucionalizagc&do no ensino superior (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2017, p. 30). A Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) é criada em 1950,
quando ja havia um amplo debate sobre o ensino de sociologia nas escolas
secundarias (DWYER, 2017, p.95).

A primeira LDB, Lei n°4.024/1961, ndo fez grandes alteragcdes em relagédo a
Reforma Capanema, mesmo tratando-se de um periodo -caracteristicamente
democratico. Nao se previu o retorno da Sociologia, que se tornou uma disciplina
opcional dentre varias outras. Moraes (2011), destaca, novamente, que nao ha
registro de razdes ideoldgicas que justifiquem a exclusao, levantando como hipétese
o fato de que as exclusdes estiveram mais marcadas por questdes internas as
Ciéncias Sociais e a Sociologia. Aléem disso, naquele momento a disciplina no plano
escolar, até os anos 1940, tendia mais para uma concepcgao conservadora e de
controle social, frequentemente associada a moral ou disciplinas com carater civico,
do que a uma proposta de emancipacao e pensamento critico.

A partir de 1964 a educacéao brasileira passa a ser fortemente afetada pela
ditadura civil-militar, cuja politica educacional e cultural buscou cercear e controlar a
liberdade politica e de expressao dos brasileiros. Ao mesmo tempo que reduziam os
custos orcamentarios com a educagdo, criavam as licenciaturas curtas,
empobrecendo a formacgédo do professor e deteriorando seus salérios. As reformas

educacionais do periodo baseavam-se nos principios da racionalidade, eficiéncia e
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produtividade, ideias e teorias pedagodgicas que voltariam com vigor na década de
1990 (JINKINGS, 2017, p. 39).

Em 1971 a Reforma Passarinho, por meio da nova LDB (Lei n® 5.692 de 11 de
agosto de 1971), instituiu a profissionalizacao compulséria para o curriculo do 2° grau
e a obrigatoriedade da disciplina “Educagao moral e Civica”, com teor notadamente
ideoldgico (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017). Ao longo de quatro décadas a Sociologia
fica excluida como disciplina escolar, no entanto,

isso ndo € o mesmo o que dizer que nao havia a circulagdo de conhecimento
sociolégico nas escolas, considerando especialmente que parte dos
professores que lecionavam Estudos Sociais Organizagdo Social e Politica

do Brasil (OSPB) eram egressos de licenciaturas de Ciéncias Sociais.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2017, p.31)

Mesmo assim, embora houvesse circulagdo de conhecimentos socioldgicos e
que muitos dos objetivos de ensino OSPB estivessem fundamentados nas teorias e
categorias de analise das ciéncias sociais, essas categorias tinham um tratamento
descontextualizado, mistificador e distorcido. (JINKINGS, 2017).

Quatro décadas depois da exclusdo, os anos 1980 marcam o retorno da
Sociologia a educacao secundaria. Nesse periodo de redemocratizacao da sociedade
brasileira foram feitas mudancas na legislagao educacional. A partir de 1983, mesmo
que nao de forma obrigatoéria, houve o aumento do nimero de escolas secundarias
que oferecem a disciplina. No estado de Sdo Paulo, a inclusdo da Sociologia na
educacao basica era recomendada, foram realizados concursos publicos para a
contratacdo de professores, foi editada a primeira proposta programatica para a
disciplina no estado e, aos poucos, foi sendo reconhecida sua importancia para a
formagéo dos estudantes em varios estados.

A partir de 1982, quando a Lei n? 7.044/82 revogou a profissionalizagao
compulsoria do segundo grau estabelecida pela Lei n? 5.692/71, a influéncia
exercida pelos intelectuais e professores universitarios, como Florestan
Fernandes, em favor da presenca da sociologia no curriculo do ensino médio
ganhou forga. Ao mesmo tempo, a sociologia reiniciou o seu retorno a grade
curricular do ensino secundario. em 1985, cerca de 25% das escolas de
segundo grau tinham incluido a sociologia no curriculo; em 1986, a Secretaria

de Educacéo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP) realizou um concurso publico
para provimento de cargo de professor de sociologia. (ROBBA, 2013, p.61)

A Lein®7.044/82 reabriu 0 espaco para as disciplinas de Ciéncias Humanas na
escola ao romper com 0 ensino tecnicista da década de 1970 (BODART, SILVA,
2016). Ainda no contexto da redemocratizacao, a partir da segunda metade da década
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de 1970 surgem ou sao reorganizadas associagbes de socidlogos em diversos
estados do pais, que desempenhariam um papel de relevo na luta pela presenca
disciplinar da Sociologia no ensino médio (JINKINGS, 2017). Em 1983, organizados
pela Associacdo dos Socidlogos do estado de Sao Paulo (ASESP), ocorreu o “Dia
estadual de luta pela volta da sociologia ao 2° grau”. Em encontros, seminarios e
foruns organizados no periodo constatava-se a escassez de materiais didaticos e
definicdo dos conteudos programaticos relativos a Sociologia:
[...] essa mobilizagdo resultou na elaboragdo do documento curricular
intitulado “Proposta de conteddo programatico para disciplina Sociologia —
2°grau”. O texto, publicado em 1986, foi redigido pela Equipe de Sociologia
da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria de
Educacado do Estado de Sao Paulo (CENP/SP) e discutido no Encontro

Estadual de Professores de Sociologia, realizado em novembro de 1985.
(JINKINGS, 2017, p. 74)

Nesse periodo, mobilizagdes aconteciam em varios estados do pais, no
entanto, as conquistas da década de 80 encontraram barreiras na década de 90,
quando as politicas governamentais passaram a incorporar e implementar as
diretrizes neoliberais,

[...] caracterizadas sobretudo pela privatizagdo do estado, sucateamento do
setor publico e o ideario das "competéncias" e "habilidades" que cada
individuo deve ter para ser reconhecido socialmente como cidadao
comprometido com a nova ordem social, pautada na racionalidade e

eficiéncia no uso de recursos, especialmente publicos. (MENDONGA, 2017,
p.62)

Com a mudanca do executivo paulista em 1994, inicia-se um processo de
reestruturacdo da rede publica a fim de reduzir seu tamanho e consequentemente
economizar recursos. Na educacao houve uma diminuigdo da grade curricular e a
Sociologia, dentre outras disciplinas, foi prejudicada em beneficio de outras
disciplinas, como Lingua Portuguesa e Matematica (MORAES, 2011). Cabe lembrar
que a década de 1990 foi um periodo de forte solidariedade politica entre o governo
federal e o governo paulista, ambos governados pelo PSDB, especialmente em
relagdo aos principios neoliberais e na ideia de racionalidade da administracao
publica, que se traduz, na maioria das vezes, em corte de gastos.

No ambito federal, a Lei n® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional -LDB) é aprovada em 1996. No texto, as disciplinas de Sociologia e Filosofia
aparecem de forma ambigua, pois 0 que se destaca é a importancia dos
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conhecimentos socioldgicos e filosoficos para o exercicio da cidadania (art. 36, § 12,

.
A ambiguidade do texto da LDB seria objeto de criticas da comunidade
organizada em torno do ensino das ciéncias sociais nas escolas, que
mantinha e intensificava a luta pela obrigatoriedade da Sociologia. Essa luta
enfrentava um ambiente institucional hostil a disciplina, naquela conjuntura
politica e econémica de fortalecimento do ideario neoliberal e de adogao de
seus programas no Brasil. No campo da educagdo os principios neoliberais
se traduziam em ideias pedagogicas que se tornaram hegemédnicas na

década de 1990, chamadas por Saviani (2007) de “neoprodutivismo” e
“neotecnicismo”. (JINKINGS, 2017, 54)

Em 1997 tramitou na Camara dos Deputados o Projeto de Lei (PL) n. 3.178/97,
do deputado federal Padre Roque Zimmerman (PT-PR), que visava a alteracdo do
artigo 36 da LDB, dando-lhe uma redacdo menos ambigua, propondo explicitamente
a inclusdo da Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias no curriculo do
Ensino Médio. O projeto foi aprovado na Camara e no Senado, mas em 2001 é vetado
pelo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, sob a justificativa de que
a inclusdo das disciplinas implicaria em énus para os estados e Distrito Federal, além
da nao existéncia de profissionais que atendessem a demanda por professores da
disciplina (MORAIS, 2011).

Ao longo da Ditadura Militar a Sociologia passou a ter seus conhecimentos,
muitas vezes, confundidos com ideias socialistas ou comunistas, o que certamente
favoreceu a construgdo desse imaginario sobre o carater critico e revolucionario
inerente aos conhecimentos sociol6gicos que, por sua vez, contribuiu para seu
afastamento dos bancos escolares. Além disso, o retorno gradual da disciplina a partir
da década de 1980, no contexto da redemocratizacdo, contribui com a ideologizacao
da exclusdo, marcando o retorno como um indice de democracia (MORAES, 2011).
Sem embargo, o veto presidencial de 2001, em um periodo democratico, ndo pode
ser justificado por um pretenso temor em relagéo ao carater ideol6gico da Sociologia,
mas, especialmente, pela ideologia neoliberal que embasou as politicas educacionais
do periodo, com foco em eficiéncia, qualidade e racionalizagdo, traduzida por
diminuicdo da grade curricular e corte de gastos, atrelados as teorias das
competéncias e avaliacbes externas, conjuntura que deixava pouco espaco para

valoriza¢do dos conhecimentos socioldgicos.
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3.2 Campanha pela obrigatoriedade

Conforme observado, nos anos 1980 o debate pelo retorno da Sociologia a
escola secundaria se tornou mais consistente. Na primeira metade dos anos 1990 ha
um retorno gradual da disciplina, seguido de um retrocesso na segunda metade da
década. Para Moraes (2011), “Depois do periodo de efetiva obrigatoriedade da
Sociologia na escola secundaria brasileira, entre os anos de 1925 e 1942, parece que
sempre estivemos em campanha pelo ‘retorno’ da disciplina ao curriculo” (MORAES,
2011, p.371). Ao final da década de 1990 a campanha se intensificou, contando com
uma participacao importante de professores universitarios (Socidlogos em especial),
do Sindicato dos Soci6logos do Estado de S&o Paulo e da Sociedade Brasileira de
Sociologia (SBS). Pode-se localizar o periodo de 1998 a 2008 como o auge desta
campanha:

Engajados na campanha comegamos a participar de varios eventos de
ambito estadual e nacional e logo passamos a fazer parte da diretoria do
Sindicato e, como consequéncia, frequentamos atividades patrocinadas pela
Federagdo Nacional dos Socidlogos (FNS). E necessario dizer que nos
primeiros anos eram as instancias sindicais que conduziam os debates e

davam espacgo para a discussdo sobre o ensino de Sociologia. (MORAES,
2011, p.373)

Diversos cientistas sociais, por meio de inumeras instituicbes, se envolveram
na campanha. Moraes (2015) destaca alguns nomes que tiveram um papel importante
nesse movimento: Lejeune de Carvalho, que participou, em 1982, da fundacao do
Sindicato dos Socidlogos do estado de Sdo Paulo (SINDSESP); Nelson Tomazi, autor
de livros didaticos de sociologia para o Ensino Médio e que passou a integrar, na
década de 1990, a Federacao Nacional dos Sociélogos, num departamento voltado
para o Ensino Médio; Elisabeth da Fonseca Guimaraes, que lecionou sociologia no
segundo grau entre 1982 e 1984 e depois ingressou como docente na Universidade
Federal de Uberlandia; lleizi Fiorelli Silva, que também foi professora de segundo grau
antes de ingressar como docente da Universidade Estadual de Londrina (UEL);
Heloisa Martins, professora da USP que compés, em 1998, a equipe do Ministério da
Educacgéo responsavel pela elaboragédo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Ciéncias Sociais; e o professor Amaury Moraes.

Amaury Moraes, pouco depois de assumir o cargo de professor da
Universidade de Sao Paulo em 1999, foi convidado por uma colega do departamento

de Histéria para evento sobre ensino de Sociologia, organizado pelo SINDSESP e
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pela FNS em parceria com o Departamento de Sociologia da Universidade. Nesse
evento o professor abordou o fato da Sociologia e da Filosofia figurarem apenas como
conhecimento a ser contextualizado interdisciplinarmente nas Diretrizes Curriculares,
fato que ndo era de conhecimento dos presentes. A partir dai se acentua seu
envolvimento com a campanha, bem como o da professora Heloisa Martins, que
passou a ser solicitada por Paulo Martins e Lejeune de Carvalho, entao presidentes
do SINDSESP e da FNS, em encontros de cursos de ciéncias sociais que as entidades
sindicais estavam realizando pelo pais (MORAES, 2015). Mais tarde, soma-se ao
grupo Sueli Mendonga, quando a Sociedade Brasileira de Sociologia passa a se
envolver na campanha.

O grupo se articulou em torno da aprovacao do Projeto de Lei n°3.178,
apresentado pelo Dep. Padre Roque Zimmerman, atuando em duas frentes principais:
junto as instituicdes de ensino de ciéncias sociais, por meio da realizagcao de encontros
de cursos de graduacdo, e junto a deputados e senadores participantes das
negociacdes e votacdes em torno da aprovacao ou nao deste projeto no Congresso
Nacional (MORAES, 2015).

O Professor Amaury Moraes (2011), destaca que ao longo dos anos foi
surgindo a necessidade de ganhar espacos de discussao dentro das Universidades:

Ja como diretor do SINSESP e professor da USP, fomos a eventos
organizados pelo Sindicato e Federagao no interior de Congressos da SBS
(em Fortaleza, 2001, e Campinas, 2003). Como dissemos na mesa do Férum
sobre Ensino de Sociologia, durante o XI Congresso Brasileiro de Sociologia
(2003), estando num férum estdvamos “de fora”. Entéo, ao contrario de falar
para fora da comunidade em defesa do ensino de Sociologia — tom
predominante nas outras falas da mesa —, optamos por falar “para dentro”,
mostrando que ainda havia o que conquistar intramuros, uma vez que pairava
muita davida, para ndo dizer oposigdes explicitas, sobre as nossas

pretensdes de tornar o ensino de Sociologia obrigatério (Moraes, 2003 apud
MORAES, 2011, p.374).

Em entrevista a Livia Moraes (2015), Lejeune de Carvalho argumenta que, sem
a participacdo do Sindicato dos Professores do Ensino Oficial de Sao Paulo
(APEOESP), a lei ndo se modificaria, uma vez que ele apoiou o SINDESP e a FNS,
financiando varias viagens do grupo, ou seja, os sindicatos tiveram participacao
fundamental ao longo da campanha pelo retorno da Sociologia, sendo que o inicio da
campanha ocorreu basicamente através dessas instancias. Com o veto do Presidente
da Republica, Fernando Henrigue Cardoso em 2001, o grupo passou a desenvolver
novas estratégias, centrando os esforcos em conquistar a obrigatoriedade do ensino
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de Sociologia nos estados e na conquista dos espagos académicos, enquanto seguia

empenhada na mudancga da legislagao nacional.

Quando nos aprovamos a Lei em maio de 2008 no Plenario e no Senado, o
nosso balanco é que 17 estados, 16 e mais o Distrito Federal, ja tinham a
sociologia. Ou seja, nds fomos comendo pela borda. Essa foi a estratégia, a
orientacao que nos demos né? Claro que eu apresentei essa proposta, mas
ela era aprovada pelos féruns, né? Pelas comissdes, pelos sindicatos dos
estados. — (Lejeune de Carvalho em entrevista a MORAES, 2015)

Uma data importante nessa fase de Campanha com reflexos futuros apos a
volta da Sociologia no Ensino Médio foi junho de 2004 quando, no Férum Curricular,
formou-se a coordenagao da equipe de Sociologia para a elaboracao das Orientacoes
Curriculares do Ensino Médio (OCEM - Sociologia).

Durante o processo de elaboragdao das OCEM, questionamos a Diretoria de
Politicas do Ensino Médio do MEC sobre a legitimidade e consisténcia de
estarmos participando das atividades para elaboracdo de um documento
oficial sobre ensino de Sociologia sem termos garantido que a disciplina se
tornasse obrigatéria. Como consequéncia, houve um compromisso do MEC
de encaminhar proposta de alteragédo da lei e incluir Sociologia (e Filosofia)
como disciplina obrigatéria. Como resultado, foi-nos solicitado que
apresentassemos um parecer sobre a inclusao da Sociologia no curriculo do
ensino médio. Tal documento (Moraes, 2009) deu origem ao Parecer
CEN/CEB n. 38/06, que estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia e
Filosofia em todas as escolas publicas e privadas do pais. (MORAES, 2011,
p.374)

Pelo relato de Amaury Moraes (2011), percebe-se que houve um deslocamento
da Campanha para o Conselho Nacional de Educag¢do como saida para a dificuldade
de tramitacao da lei no Congresso Nacional (MORAES, 2011), além de conferir maior
legitimidade em relacdo a presenca da Sociologia nos Curriculos. Depois da
elaboracao da OCNEM de Sociologia, a vida da SBS e a presenca da Sociologia no
ensino médio passam a ser entrelacadas (Dwyer, 2017, p.89)'%. Em relacdo as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), de 2006,
Mendonga (2017) afirma, ainda, que o documento € um marco para a Sociologia na
educacao basica:

[-..] 0 novo texto legal contemplou, de modo singular, a discussdo acumulada
nesse GT, enriquecendo-a com suas contribuicdes. As OCNEM/Sociologia

estdo em sintonia com a pauta mais ampla do grupo que luta pela
obrigatoriedade da sociologia, em nivel nacional, ainda com questdes em

10 Dwer (2017) afirma, no entanto, que dentro da Sociologia ndo havia unanimidade em relagéo ao
retorno da disciplina no Ensino Médio. Havia divergéncias que passavam pela concepgao em relagéo
ao tipo de conhecimento a ser desenvolvido pela Sociologia no Ensino Médio, tensdes com outras
disciplinas e com professores de Sociologia, do campo universitario, que eram contrarios ao retorno.
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aberto, mas que precisam ser aprofundados pelo coletivo antes de ter uma
posi¢do mais direcionada no curriculo. (MENDONGCA, 2017, p.68)

Moraes (2011) destaca ainda que as OCNEM de Sociologia representaram
uma mudanga na campanha, especialmente em relacdo a SBS e aos professores
universitarios. Além disso, embora sejam cabiveis criticas ao documento, ele deixava
“claro que nosso interesse filiava-se aquele proposto por Florestan Fernandes em
1954: contribuir para a formacado dos jovens e intervir na estrutura do sistema
educacional, em especial no que se refere ao curriculo”. (MORAES, 2011).

No Parecer 38/06, sobre a inclusdo da Sociologia no ensino médio, o professor
Amaury Cesar Moraes realizou uma reflexdo critica sobre as DCNEN. Mendonca
(2017) aponta que nesse parecer Moraes evidenciou contradi¢coes entre LDB, DCNEM
e PCNEM, que ora consideram Sociologia e Filosofia como disciplina ora como
conhecimento a ser desenvolvido de forma interdisciplinar. De acordo com a LDB, Lei
n. 9394/96, Art. 36, Paragrafo 19, inciso Il

Paragrafo 12 - Os contelidos, metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizadas de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

[...] Il - dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia necessérios ao
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1996)

Contrapondo-se as DCNEM, Moraes questionou como seria possivel garantir
que os “conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
sejam efetivamente tratados pelas demais disciplinas, de forma interdisciplinar e
contextualizada. O parecer foi aprovado por unanimidade pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) em 07 de julho de 2006 (MENDONCGCA, 2017).

Em 2006, quando o Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) apresentou a
Resolucéo n® 04/06, que obrigava os estados a se organizarem para que, até meados
de 2007, as disciplinas de Sociologia e Filosofia fossem inseridas nos curriculos e
oferecidas as escolas publicas, Sdo Paulo foi o Unico estado a questionar a deciséo.

No ano seguinte o Conselho Estadual de Educacéao do Estado de Sao Paulo
(CEE-SP) estabeleceu a Resolugao n® 92/07, opondo-se a obrigatoriedade do ensino
da Sociologia, 0 que gerou uma série de discussbes, manifestos contrarios e Acao
Civil Publica, envolvendo entidades e sindicatos contrarios as acées do governo do
estado. Com a edicao da Indicagao n. 62/2006, o CEE-SP suspendia a vigéncia, em
Sao Paulo, da resolucao n. 04/06, emitida pelo CNE. O argumento era que o CNE
feria a autonomia dos sistemas de ensino e das escolas. A Sociologia, que era optativa
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na rede estadual de Sdo Paulo até entdo, estando presente em algumas escolas,
deixa sequer uma possibilidade de oferta em 2008.

O grupo organizado em torno da campanha pela obrigatoriedade da Sociologia
volta-se novamente para Congresso Nacional, com foco na mudanga da LDB, objetivo
fundamental da Campanha. Em 2007, o Projeto de Lei n. 1.641/03, do deputado
Ribamar Alves (PSB/MA), foi aprovado pela Comissao de Constituicao e Justica e de
Cidadania, alterando a LDB e tornando obrigatéria a inclusdo da Sociologia e Filosofia.
Assim, em 2008, quando a conjuntura politica nacional e a burocracia educacional
eram mais favoraveis ao retorno da Sociologia'!, a Lei n® 11.684, alterava o artigo 36
da Lein®9.394, e as duas disciplinas passam a fazer parte, de forma obrigatéria, como
disciplina nos curriculos do Ensino Médio:

Art. 12 O art. 36 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragfes:

“Art. 36.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio.

Art. 2° Fica revogado o inciso Ill do § 10 do art. 36 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

A resolucdo CNE 04/2006 e a Lei 11.684/2008 marcaram o final da campanha
pela obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia no Ensino Médio (Mendonga, 2017,
p.68). No parecer CNE/CEB n® 22/2008 ficou estabelecido que, a partir de 2009, o
ensino de Sociologia e Filosofia seria obrigatério em pelo menos um dos anos do
Ensino Médio, preferencialmente a partir do primeiro ano do curso obrigatério e que
essa inclusao prosseguiria até 2011, para os trés anos do Ensino Médio, podendo os
sistemas de ensino antecipar essa inclusao, para beneficio de seus alunos.

O mesmo parecer reitera que as escolas tém autonomia quanto a concepcao
pedagdgica e a formulacdo de sua correspondente proposta curricular, desde que
garantam sua completude e coeréncia, devendo dar o mesmo valor e tratamento aos
componentes do curriculo que sdo obrigatérios, seja esse tratamento por disciplinas,
seja por formas flexiveis, com tratamento interdisciplinar e contextualizado.

" A conjuntura ndo era favoravel apenas para o retorno da Sociologia e Filosofia. Foram introduzidas
ao longo da década conteudos como Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira e Indigena e Espanhol
(KRAWCZYK, 2020).
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3.3 A Sociologia no Sao Paulo Faz Escola

Conforme discutido no Capitulo 2, entre os anos de 2007 e 2008 a SEE iniciou
um plano de metas para a educacao paulista. Dentre as varias mudancas realizadas
no periodo estd a mudancga da matriz curricular em 2008, que retirou a Sociologia. Até
2007 a disciplina era ofertada como disciplina optativa na rede estadual, podendo ser
oferecida ou nao pelas escolas. Mediante este fato, a SBS, através de Tom Dwyer,
entdo presidente, solicita audiéncia com a Secretaria da Educagdo Maria Helena
Guimaraes de Castro para obter apoio ao retorno da Sociologia na rede estadual
paulista.

Em fungédo da proximidade entre a entdo secretaria da educagédo de Sao
Paulo, Maria Helena Guimardes, e Tom Dwyer, Heloisa Martins, que na
época tinha se tornado vice-presidente da SBS a convite dele, sugeriu que
marcasse uma audiéncia com a secretaria, para tentar obter seu apoio ao
Parecer feito por Cesar Callegari. Além disso, requisitou o apoio de José de

Souza Martins, seu marido, devido ao prestigio e reconhecimento detido por
este. (MORAES, 2015, p. 35)

Nessa reuniao, a Secretaria de Educacao se comprometeu com o retorno da
Sociologia no ano seguinte (2009), mas ressaltou que a rede estava realizando um
processo de reformulagdo curricular e que seria necessaria uma proposta curricular
de Sociologia nos mesmos moldes das demais disciplinas, que contavam também
com materiais de apoio para professores e alunos. A Secretaria solicitou que a SBS
se comprometesse a elaborar a proposta curricular de Sociologia. Cabe lembrar que
a reuniao aconteceu em 2008 e o PL n. 1.641/03 foi aprovado em 2007, assim, a
concordancia da Secretaria com o retorno da Sociologia foi mera formalidade, uma
vez que em breve seria aprovada a Lei n.11.684/2008, alterando a LDB e
estabelecendo a obrigatoriedade de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio. Em
entrevista a Almeida (2014), Heloisa Martins descreve a reunido supracitada da
seguinte maneira:

Nessa reunido, que ela teve com um pequeno grupo, o Tom, o Amaury e o
meu marido, ndo, ndo lembro se tinha mais alguém, acho que ndo, em um

determinado momento da conversa ela disse: “vocés, a SBS aceitaria
elaborar a proposta curricular para sociologia no ensino médio?” Uma auxiliar

dela, Maria Inés Fini, disse imediatamente, me contaram [...], "se nao
quiserem, nés ja temos quem faga." [...] Imediatamente, a SBS disse: "nés
acertamos fazer a proposta curricular”, sabe la Deus quem faria [...]. Entéo,
melhor a SBS assumir essa proposta. Sairam da reunido, [..] me

comunicaram isso, [...] o Tom disse "olha, entao ja que vocé é Coordenadora
da comissdo de ensino, vocé coordena também uma comissdo que vai



63

também elaborar essas diretrizes curriculares, essa proposta curricular.
(ALMEIDA, 2014, p. 119)

O convite feito a SBS para elaboracdo da proposta curricular foi motivado
principalmente pelo fato de que a proposta do grupo ligado a Paulo Miceli, professor
do departamento de Histéria da Unicamp, coordenador das Propostas Curriculares de
Histéria e Filosofia, ndo estava finalizada. No comeco de setembro de 2008, em nova
reunido com Maria Inés Fini e Paulo Miceli, Heloisa Martins e Amaury Moraes sao
informados da existéncia de uma outra proposta além daquela elaborada pela SBS e
que seria desejo da Secretaria que ambas fossem combinadas. Heloisa Martins relata
que defendeu que nao havia possibilidade de unir as propostas e que, se fosse
necessario, a SBS retiraria a sua, pois, naquela proposta, a Sociologia aparecia como

um conhecimento subordinado a Historia e a Geografia:

[...] Tempos depois, recebemos um texto do Paulo - a tal “jungdo” - em que a
Sociologia aparecia como disciplina, toda transdisciplinaridade [...]. No fundo,
nés éramos subalternos da Histéria e Geografia; e a coisa vinha, e temas [...];
uns temas que vocé nao entendia por que aqueles, ndo outros; por que um
antes e nao depois. Enfim, e tentando entender o que era uma interpretacao
do “estranhamento” na teoria da alienagcao do Marx, na explicacao, viajava,
eu fui lendo, aquilo foi me dando uma reacgédo, eu fui criticando a proposta,
entremeando criticas. Ai conversei com o Amaury e falei: “olha, ndo da, eu
nao faco, eu estou fora.” (Trecho da entrevista com a professora Heloisa —
APENDICE A). (Almeida, 2014, p.83)

Moraes (2012) relata o episédio da seguinte maneira:

A primeira alternativa da Secretaria era convidar alguém da prépria equipe
que vinha fazendo, desde 2007, as propostas curriculares e os “cadernos do
Estado” referentes as outras disciplinas. Por uma pressao da SBS, a
Secretaria acabou aceitando a proposta da equipe da SBS e contratando a
professora Heloisa Martins para coordenar a elaboragéo dos “cadernos” —
material didatico para o professor e para os alunos. Mas ficou uma tensao
entre a concepgao da Secretaria, ligada a pedagogia das Competéncias, visto
que a Secretaria e varios membros de sua equipe vieram do governo FHC, e
a equipe de Sociologia, que partilhava dos principios estabelecidos na
OCEM-Sociologia, elaborada no governo Lula (alias, € a Unica proposta da
Secretaria que se refere a OCEM, ja que as outras se filiam aos PCN).
(MORAES, 2012, p. 135)

Na reunido seguinte Maria Inés Fini aceitou a proposta da SBS, desde que
Heloisa Martins assumisse a coordenacgao da producédo dos Cadernos do Aluno e do
Professor. Também foi pedido que esse material fosse pautado por habilidades e
competéncias, a fim de que estivesse alinhado com as demais propostas curriculares
do Sao Paulo Faz Escola. Heloisa Martins aceitou a proposta e compds sua equipe
com duas ex-alunas da USP, Melissa de Mattos Pimenta e Stella Schrijnemaekers.
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De acordo com relatos, o fato de o professor Amaury Moraes estar ligado as OCN de
Sociologia, desvinculadas das teorias das competéncias e produzidas durante o
governo do Partido dos Trabalhadores (PT) foi um dos principais motivos para que o
convite de organizacao da proposta curricular e dos materiais de apoio fosse dirigido
a professora Heloisa Martins, que ndo estava diretamente ligada a uma producgéo
sobre educacéo.

A partir das narrativas do grupo paulista ligado a campanha pela
obrigatoriedade infere-se que, embora nao fosse interesse direto da SBS patrticipar da
elaboracdo do documento base do Curriculo, e, especialmente, dos cadernos de
apoio, a decisdo de atuar nesse processo, mesmo que se moldando as diretrizes do
SPFE, foi tomada, em grande parte, para evitar a descaracterizacdo da Sociologia,
transformada em espago para debate de temas interdisciplinares/transversais.

Os curriculos sédo construgdes sociais, resultado de determinados processos
histéricos, de disputas e conflitos que, de certa forma, se consolidam no texto
curricular. Nao é possivel, portanto, pensar o curriculo apenas através de conceitos
técnicos de eficiéncia de ensino ou categorias psicolédgicas de aprendizagem (SILVA,
2010, p.147).

No caso da Proposta Curricular de Sociologia de Sdo Paulo, estes conflitos
estao diretamente relacionados a historicidade da prépria Sociologia como disciplina
escolar e campo do conhecimento, tanto no que diz respeito ao seu processo de
institucionalizagdo na educacdo basica como no ensino superior. Essas
particularidades contribuiram para a existéncia de uma comunidade epistémica - uma
rede de profissionais com especialistas reconhecidos, com autoridade legitimada em
termos de conhecimento politicamente relevantes em determinada area de
conhecimento (ANJOS, 2016). De certa forma, estd comunidade epistémica formada
por professores universitarios péde disputar um espaco junto a outra comunidade
epistémica com forte ingeréncia na burocracia educacional e que sancionou uma
concepcao de educacdo, fundamentada nas pedagogias das competéncias e na
avaliacao externa, cuja influéncia pode ser percebida ainda hoje. Ao mesmo tempo, a
participacdo da SBS na elaboragdo do Curriculo de Sociologia também serviu para
legitimar a adogcao de um material elaborado sem a participacéo dos professores da
rede estadual.
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Schrijnemaekers e Pimenta (2011), que integraram a equipe que elaborou os

Cadernos de Sociologia, ao refletirem sobre essa experiéncia, destacam o momento

histérico do retorno da Sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio depois

de um longo periodo de exclusao. As autoras relatam que

No caso do estado de Sao Paulo, a proposta curricular de Sociologia que
atualmente vigora é fruto de uma longa discussédo de quase 30 anos, cuja
origem é um texto elaborado por volta de 1983 pela Associagcdo dos
Sociblogos do Estado de Sao Paulo (ASESP) [...] A proposta aceita para o
estado de Sao Paulo foi a formulada pela Sociedade Brasileira de Sociologia
(SBS), por um grupo de professores e pesquisadores envolvidos com a
questdo do ensino de sociologia na educagao basica, atuantes em diversas
universidades publicas do pais. (SCHRIUNEMAEKERS; PIMENTA, 2011,
p.408)

As autoras destacam que o Curriculo de Sociologia do SPFE retoma curriculos

anteriores, elaborados na rede. No entanto, a sobre relacdo desses curriculos de

Sociologia com a universidade, Anjos (2016) faz a seguinte ponderacao:

Os professores universitarios, nos curriculos paulistas, passaram da consulta
em 1986, para a coordenacdo da proposta em 1992, até a participacdo
exclusiva em 2009. A valorizagdo dos académicos na elaboracdo das
propostas curriculares em Sao Paulo foi inversamente proporcional a
participacao de professores da rede em suas equipes de criagcdo. Em 2009
nenhum professor da rede foi levado a colaborar com a proposta curricular, o
que gera um descontentamento com a politica por caracterizar imposicao.
(ANJOS, 2016, p.149)

Assim, segundo as autoras dos materiais curriculares, o Curriculo de Sociologia

teria sido elaborado a partir das Orientagdes Curriculares Nacionais e da LDB, tendo

como principio orientador o desenvolvimento do ser humano por completo, “por meio

de uma formacao ética que propicie 0 aprimoramento de sua autonomia intelectual e

de pensamento critico como forma de prepara-lo para a cidadania” (Sao Paulo, 2012).

Em concordancia com o texto das OCNEM — Sociologia, as autoras dos cadernos

destacam que

Desde o inicio da elaboragdo da proposta até o final da execuc¢do dos
trabalhos estava claro que o objetivo de um ensino nesse nivel ndo é a
formacao de socibélogos, mas a construgao de outro olhar sobre a sociedade
brasileira e sobre o lugar do aluno na sociedade em que vive, por meio de
ferramentas proprias a Sociologia. (SCHRIUNEMAEKERS; PIMENTA, 2011,
p. 407)

As autoras pontuam ainda que, como o objetivo da Sociologia no Ensino Médio

nao é formar socidlogos, nao teria sentido adaptar materiais proprios do Ensino

Superior para esta etapa de ensino. Quando descrevem o processo de criagdo dos
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Cadernos, Schrijnemaekers e Pimenta (2011) observam que, sendo a formagéao do
aluno como ser humano o ponto de partida para o curriculo de Sociologia, o proximo
desafio seria “propiciar ferramentas para que os professores pudessem criar as
condi¢gdes de desenvolvimento dessa sensibilidade em sala de aula, com os alunos
da rede publica” (SCHRIUNEMAEKERS; PIMENTA, 2011, p.409) por meio de
sugestoes de atividades praticas, adequadas ao formato exigido pela SEE-SP. Essa
descricao das autoras merece certa atencao, pois traz um elemento que sera melhor
citacdo merece maior atencdo, pois traz um elemento que serd mais bem
desenvolvido no préximo Capitulo: os Cadernos sao, em realidade, dirigidos aos
professores, ndo aos alunos, ndo para ambos. Foram elaborados para proporcionar
ferramentas para o professor desenvolver o Curriculo Oficial em sala de aula.
Schrijnemaekers e Pimenta (2011) registram que todo o material foi elaborado
pela mesma equipe de Sociologia, sendo ancorado pelos mesmos principios
orientadores e que a editoragéo foi realizada por uma equipe da Fundagéao Vanzolini.
O material esta organizado em trés grandes eixos articulados entre si, cada um
correspondendo a uma série do ensino médio.
Os temas foram sugeridos de modo a estabelecer um contato gradual entre
o aluno e a Sociologia, para construir cuidadosamente, por meio da leitura e
interpretacdo de textos, aulas dialogadas, atividades de dramatizagao,
interpretacdo de imagens e outros exercicios praticos de introducdo a
pesquisa de campo, cujo objetivo é ajudar os alunos na compreensao do que
€ a Sociologia, de como se constréi um olhar socioldgico sobre a realidade e
de principios e discussoes norteadores que servirdo para despertar e

desenvolver uma sensibilidade sociologica. (Schrijnemaekers e Pimenta,
2011, p. 410)

Depois de quase trés décadas de disputas, discussdes e campanhas pelo
retorno da Sociologia na educacgao basica, apds a aprovacao da Lei n. 11,684/08, a
Sociologia se torna parte obrigatéria da matriz curricular do Ensino Médio. O parecer
CNE/CEN n. 22/2008 estabelece que a Sociologia poderia ser incorporada de forma
gradativa ao longo dos trés anos do segmento a partir de 2009. Em Sao Paulo, a
disciplina foi introduzida ao mesmo tempo nas trés séries do Ensino Médio em 2009.
Isso implicou que, entre a elaboracdo da Proposta Curricular de Sociologia, a
aprovacao pela SEE, o inicio da producdo do material e a entrega do primeiro
Caderno, o prazo fosse bastante curto.

Em entrevista a Anjos (2016), as redatoras dos Cadernos declararam que suas

maiores dificuldades para a construcdo do material foi a falta de tempo: “Nossa maior
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dificuldade devia-se ao curto tempo que dispunhamos para elaborar cada caderno,
cerca de um més. Iniciamos o trabalho em outubro de 2008 e terminamos em julho de
2009” (ANJOS, 2016, p; 101). Deste relato é possivel inferir que o tempo reduzido
para a producéo de todo material possa ter certo impacto no resultado do mesmo.

Foram 12 Cadernos do Professor, 12 Cadernos do aluno e 4 videoaulas a
serem veiculadas on-line para os professores da rede a fim de orienta-los sobre o uso
do material. As videoaulas dizem respeito a formagdo (ou capacitagcdo) dos
professores, em diversos momentos destacada por Castro e Fini (2008) como parte
fundamental para a consolidagao da reforma curricular.

Essa introdugcao concomitante em todo o Ensino Médio, néo foi gradativa, ou
seja, a disciplina foi incorporada a matriz curricular das trés séries do ensino médio
em 2009 e os alunos da 22 e 32 Série j& comecavam seu contato inicial com a
Sociologia estudando temas especificos como Diversidade, cultura e identidade e
Cidadania e participagcdo politica, respectivamente, sem que houvesse nenhuma
forma de introdugéo ao estudo da Sociologia. O material recebido pelos alunos partia
do pressuposto de que eles ja tinham estudado a disciplina por 1 ou 2 anos, inclusive
com referéncias termos e conceitos estudados nos anos anteriores. Essa introdugao
ficava unicamente a cargo do professor, no entanto, sem material de apoio e sem
previsdo de tempo para essa introdugao na organizacdo dos materiais.

A SEE cobrou da equipe curricular que entregasse todos os materiais de uma
s6 vez quando, na verdade, apenas seria necessario o conteudo introdutério da 12
série, considerando que todas as séries estavam sendo iniciadas ao estudo da
Sociologia. Além disso, é importante lembrar que nos primeiros anos do retorno da
Sociologia ao Ensino Médio, a carga horaria da disciplina era de apenas uma aula
semanal (50 minutos). Isso significava 50 minutos para desenvolver todo o contelido
presente na proposta curricular de Sociologia, além de fazer a introducao da disciplina
para a 22 e 32 séries. Ademais, os Cadernos da 32 série foram organizados para duas
aulas semanais, o que nao correspondia as condi¢des concretas dos 50 minutos de
aula.

A carga horaria reduzida, pode-se dizer, resultou mais em um arranjo
institucional para cumprimento da obrigatoriedade do que uma implementacgéo efetiva
da Sociologia, uma vez que “na pratica, a Sociologia foi mantida em segundo plano,

criando dificuldades e prejuizos ao trabalho do professor em virtude da falta de tempo
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para desenvolver, adequadamente, os conteudos de ensino da disciplina” (Almeida,
2014, p. 50).

Importante ressaltar que as condi¢des de trabalho do professor sdo cruciais
para pensar sua relacdo com os materiais de apoio didatico: um professor com uma
carga horaria de 32 aulas de sociologia (jornada integral) teria, no momento da
implantagéo, 32 turmas para compor sua jornada, deixando-o ainda mais dependente
do material disponibilizado pela Secretaria. Apple (1982) aponta que a proletarizacéao
e a racionalizacao do trabalho do professor tém gerado grande e consistente efeito
nas atividades educacionais.

Mesmo com todas essas adversidades, Heloisa Martins avalia positivamente o
Curriculo de Sociologia e os Cadernos e defende a participacdo da SBS neste
processo:

Eu acho que, ndo sei, eu ndo sei se porque eu estou tdo envolvida com a
questao, e acho que os cadernos representam, se bem sabendo usar, porque
ali nao ta dito que é o Unico material, [...] com o didlogo é feito com professor,
ajudando a desenvolver aquilo... Recomendando leituras, sabe! O caminho
da aula dele, ele vai construir. Aquilo € um instrumento a partir do qual ele vai
montar sua aula, isso € uma contribuigdo para o trabalho dele [...] Olha aqui,
a gente esta dizendo, o de sociologia, nao li todos os cadernos, (o filme tal,
vocé pode usar o filme tal, ler o texto", [...] O erro foi esse: a secretaria que
impds, agora, sinceramente, qualquer material que vocé for fazer, para mim,
€ um ponto de partida. Se vocé for consultar, democraticamente, todos os
professores [...] se for APEOESP que for fazer, desculpe, mas eu ndo confio
também no resultado que vai sair. Sabe, nao foi a secretaria que fez o

caderno, [...] é (sic) a SBS que assumiu essa tarefa, entendeu? [...]. (Almeida,
2014, p.128)

A partir dessa analise do contexto de produgao do Curriculo de Sociologia, no
proximo capitulo serdo investigados de forma mais detalhada o texto base do
documento curricular e os Cadernos do Aluno e do Professor, a fim de compreender,
a partir da dindmica de construcao desses materiais e seu processo de implementacao
nas escolas paulistas, quais sentidos e significados podem ser a eles atribuidos. Uma
vez que as questdes politicas, sociais, econémicas e de poder fazem parte dos textos
curriculares, serdo discutidas também algumas das politicas elaboradas pela
Secretaria de Educacdo e que marcaram o processo de implementagdo e
consolidagao dos documentos curriculares de 2008/2009.
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CAPITULO 4 - O Curriculo de Sociologia no Sdo Paulo Faz Escola

A Secretaria de Educacao iniciou as a¢des de seu plano de metas — Uma nova
agenda para a educacao publica — em 2008. Tendo como foco a meta 4, recuperacao
da aprendizagem, as escolas receberam material para a recuperacao (Jornal do Aluno
e Revista do Professor) para os 45 primeiros dias letivos, ja como parte do programa
SPFE.

A Revista do Professor continha textos com indicacdes de como realizar as
atividades do Jornal do aluno. A equipe gestora e professores também receberam
videos com orientacdes sobre 0 uso desses materiais.

Nessa estratégia do governo paulista é possivel vislumbrarmos uma
concepcao de divisao do trabalho pedagogico, ja analisada por outros autores
e presente em diferentes momentos de nossa historia, ou seja, cabe a
burocracia estatal pensar e planejar o trabalho que sera “aplicado” pelo
professor em sala de aula. De certo modo, essa concepcao curricular,
expressa no material divulgado pela Secretaria de Educacao de Sao Paulo,
reafirma o que Hypdlito (1991) sinaliza ao analisar o contexto das reformas
curriculares do final do século XX: a opgcdo por um modelo técnico-

burocratico, caracterizado pela reducdo da autonomia do professor em
relacdo ao ensino e a organizagao da escola. (ZAN, 2012, p.61)

Esta forma de organizacao dos materiais de recuperacédo, com orientacdes ao
professor sobre os procedimentos de condugao e organizac¢do da aula, foco na leitura
e producéo de textos se repetiram nos Cadernos do Professor, encaminhados as
escolas ao final do periodo de recuperacdo, um para cada bimestre, em todas as
disciplinas, baseados na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.

Em 2009, além dos Cadernos do Professor, as escolas receberam também os
Cadernos do Aluno, sem o material para a recuperacao. Esses materiais tornaram-se
0 grande suporte da politica curricular paulista desde entdo. Nessa direcao, também
foi importante no processo de implementagao do Curriculo o Caderno do Gestor, que
trazia orientagdes do trabalho do coordenador pedagégico, profissional responsavel
pela gestao do curriculo na escola, conforme descrito na introduc¢ao do texto curricular.

Além desse documento basico curricular, hd um segundo conjunto de
documentos, com orientagdes para a gestao do Curriculo na escola. Intitulado
Caderno do Gestor, dirige-se especialmente as unidades escolares e aos
professores coordenadores, diretores, professores coordenadores das
oficinas pedagégicas e supervisores. Esse material ndo trata da gestao
curricular em geral, mas tem a finalidade especifica de apoiar o gestor para

que ele seja um lider capaz de estimular e orientar a implementagao do
Curriculo nas escolas publicas estaduais de Sao Paulo. (SAO PAULO, 2012,

p.7)
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A Sociologia retornou as escolas paulistas trazendo sua historicidade, mas
precisando se adaptar a “Nova agenda para a educagao publica”, com suas metas,
acOes e programa curricular. Assim, a Sociologia volta a fazer parte da matriz
curricular em 2009, contando com um curriculo previamente elaborado e com os
Cadernos do Aluno e do Professor como materiais de apoio para o desenvolvimento
desse curriculo. Cabe ressaltar que neste momento a disciplina ndo fazia parte do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD'?) — apenas passou a fazer parte do
programa em 2012 — e os cadernos eram, normalmente, o Unico suporte para o
trabalho do professor. Um professor que, na maioria das vezes, nao tinha formagéao
especifica na area.

As escolas receberam versées do Curriculo do Estado de S&o Paulo

organizadas por area de conhecimento e versdes organizadas por disciplina.

Figura 1 — Programa Sao Paulo Faz Escola (Propostas Curriculares)
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Capa das Propostas dos Cadernos das Propostas Capa do Curriculo de
Curriculares. Versao por disciplina. Edicdo 2009. Ciéncias Humanas e Suas

Tecnologias (Geografia, Histdria,
Filosofia e Sociologia) — Edicdo
2012

O Curriculo Oficial de Ciéncias Humanas se estrutura da seguinte maneira:

Carta do secretario; Sumario; Apresentacao do Curriculo do Estado de Sao Paulo; A

2 A Sociologia passou a fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) apenas em 2012.
A elaboragao do Edital que contempla a Sociologia teve inicio em 2009 com a participacdo da Comissao
técnica e a equipe da Diretoria de Politicas de Formacao, Materiais Didaticos e de Tecnologia para a
Educacao Basica do MEC. (SOUZA, 2017)
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concepgao do ensino na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Curriculo de
Historia; Curriculo de Geografia; Curriculo de Filosofia e Curriculo de Sociologia. As
versdes com as encadernacgoes individuais de cada disciplina estdo organizadas de
forma semelhante, se diferenciando por trazer apenas uma disciplina. Tomando como
modelo o Curriculo de Sociologia, apds os textos introdutorios, cada disciplina tem o
documento curricular assim organizado:

1. O ensino de Sociologia: breve Histérico;
Fundamentos para o ensino de Sociologia;
Sociologia para o Ensino Médio;
Sobre a organizacdo dos conteudos basicos;

Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteldos basicos;

S S

Sobre os subsidios para implantacao do curriculo proposto;
7. Sobre a organizagéo das grades curriculares — (série/ano por bimestre):
conteudos associados a habilidades;

8. Quadro de conteudos e habilidades de Sociologia

Como discutido anteriormente, no texto de “Apresentacdo do Curriculo do
Estado de S&o Paulo” o programa curricular é anunciado como o resultado de um
“amplo levantamento do acervo documental e técnico pedagogico existente”, que
contou com consulta publica as escolas e aos professores para sua elaboracéo (SAO
PAULO, 2012). No entanto, a participacao efetiva das escolas e dos professores foi
bastante pequena (GOMIDE, 2019). O texto de apresentacao também explicita suas
principais diretrizes e principios — Uma escola que também aprende; O curriculo como
espagco de cultura; Competéncias como referéncia; Prioridade para competéncia
leitora e escritora; Articulacdo das competéncias para aprender; e, Articulagdo com o
mundo do trabalho.

Para melhor compreender a discussdao em torno desses principios, e do proprio
curriculo, cabe retomar algumas discussdes a respeito das politicas educacionais da
década de 1990. Nesse sentido Silva (2007) destaca que as DCNEM normatizam e
instituem uma obrigatoriedade de mudangas curriculares, num contexto em que as
avaliac6es adquirem grande importancia e orientam essas mudancas, reforcadas por
uma ideia de busca de eficiéncia, sendo fortemente influenciadas por organismos
internacionais, dentre eles a Unesco e o relatério Delors. O relatério indica a ampliagao
da educacéao basica, voltada para o pluralismo e tolerancia, sustentando-se no que
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seriam os quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,

aprender a viver juntos e aprender a ser.
[...] entre os diferentes textos que compdem o discurso oficial para o curriculo
do ensino médio, a nocao de competéncias é tomada, como se pode notar,
de forma fluida e ambigua. Ora se aproxima dos sentidos atribuidos a palavra
competéncias no campo da educacao profissional, ora se refere de modo
mais restritivo a interpretacdo da perspectiva piagetiana de competéncia
cognitiva, outras vezes estabelece a associagdo entre competéncias e

desempenho, de forma semelhante a feita por Noam Chomsky. (SILVA,2007,
p.142)

Isso quer dizer que, na pratica, existe pouca clareza sobre o que exatamente
se entende pela ideia de competéncia ou como ela deve ser desenvolvida na escola.
Essa questao é especialmente relevante quando se considera que grande parte das
acOes da Secretaria de Educacao relacionadas ao ensino/aprendizagem, a partir da
implementagédo do da Proposta Curricular, estiveram relacionadas com desenvolver
competéncias, avaliar competéncias, recuperar competéncias e formar o professor
para o trabalho com competéncias e habilidades. Ainda no texto de apresentacao do
curriculo, busca-se defender a importancia de um curriculo baseado em
competéncias.

Com efeito, um curriculo referenciado em competéncias supde que se aceite
o desafio de promover os conhecimentos proprios de cada disciplina
articuladamente as competéncias e habilidades do aluno. E com essas
competéncias e habilidades que o aluno contara para fazer a leitura critica do
mundo, questionando-o para melhor compreendé-lo, inferindo questdes e

compartilhando ideias, sem, pois, ignorar a complexidade do nosso tempo.
(SAO PAULO 2012, p.12)

De acordo com a definicdo acima, para uma leitura critica do mundo E preciso
desenvolver competéncias e € através das competéncias e, provavelmente também
das avaliagOes, que se pode inferir se a escola cumpre ou nao seu papel. Desta forma,
com apoio no curriculo julga-se o éxito e o fracasso, o satisfatorio e o insatisfatorio,
quem cumpre e quem ndo cumpre — alunos, professores, escola (SACRISTAN, 2010).

A reflexao de Silva (2007) sobre a nocao de competéncia, quando aliada a
outros termos como interdisciplinaridade, contextualizacdo, ética, estética, trazem
uma aparéncia de inovagdo aos curriculos que ajuda a refletir sobre as questdes
oficiais, produzindo legitimacdo e incorporagdo do discurso até mesmo pelos
educadores.

Outra questdo a ser observada é a articulacdo com o mundo do trabalho.
Primeiro, o texto descreve as transformacgdes profundas pelas quais passa 0 mundo,



73

mas nao deixa claro o que seria essa articulagdo. Faz uma referéncia a respeito da
contextualizacédo, que seria um norte das DCN e PCN para o Ensino Médio, dando a
entender que o ensino contextualizado faria essa articulagdo com o mundo do
trabalho. Trabalho ndo é conceituado em nenhum momento, mas faz-se uma critica a
formagdo academicista e destaca:
Hoje essa separagao ja ndo se da nos mesmos moldes porque o0 mundo do
trabalho passa por transformacdes profundas. A medida que a tecnologia vai
substituindo os trabalhadores por autdmatos na linha de montagem e nas
tarefas de rotina, as competéncias para trabalhar em ilhas de producao,
associar concepcao e execucgao, resolver problemas e tomar decisbes

tornam-se mais importantes do que conhecimentos e habilidades voltados
para postos especificos de trabalho. (SAO PAULO, 2012, p.23)

Eis, entdo, uma definicdo do que seria trabalho para o curriculo: preparar o
aluno para o mercado de trabalho, e ndo compreender o mundo do trabalho, trabalho
como conceito, trabalho como relacdes sociais.

ANJOS (2016) alerta para as limitacbes da contextualizagdo como recurso
metodoldgico, uma vez que pode empobrecer a reflexdo socioldgica, transformando-
a em mera opiniao.

No entanto, alguns documentos curriculares, mesmo incentivando esta
pratica como metodologia didatica, alertam que esta deva ser usada com
parcimbnia e com extremo cuidado, jA& que ndo quer se reduzir o
conhecimento sociolégico a uma mera opinido sobre um fato. A Sociologia é
uma ciéncia e como tal tem preceitos tedricos fundamentais, ficar s6 na
contextualizagdo de algo empobreceria 0 conhecimento socioldgico, e a sua
funcdo no Ensino Médio. Por outro lado, a contextualizagdo sendo bem

empregada pode ser uma propulsora de conhecimentos da teoria socioldgica,
tornando-a mais inteligivel aos discentes (ANJOS, 2016, p.121)

O texto base do Curriculo de Sdo Paulo apresenta um documento ancorado
nas DCNEM e PCNEM dos anos 1990, articulado em torno do desenvolvimento de
competéncias, em especial as competéncias leitora e escritora, na articulacdo com o
mundo do trabalho e na contextualizagdo. Enquanto o texto de apresentacdo do
Curriculo refere-se as DCN e PCN, o Curriculo de Sociologia remete-se,
especialmente, as OCNEM cujos principais recursos metodolégicos sdo o
estranhamento, a desnaturalizagéo e a pesquisa.

E importante destacar a referéncia constante aos documentos federais da
década de 1990, mesmo porque, cabe lembrar o transito de figuras chave das

discussoes sobre reformas curriculares no MEC dos anos 1990 e da SEE-SP do Sao
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Paulo Faz Escola (SPFE)'3, onde foi, de certa forma, implementada a reforma
idealizada no Ministério da Educacéo.

Apés o texto de apresentacdo, comum a todas as disciplinas, segue um texto
especifico da area de Ciéncias Humanas, nomeado “A concepg¢ao do ensino na area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” onde é realizada discussao geral sobre a
area, que englobaria conhecimentos de varios campos de pesquisa, sendo portanto,
uma area de carater interdisciplinar, o que “corrobora a necessidade de se utilizar o
seu acervo de conhecimentos para auxiliar os jovens estudantes a compreender as
questdes que os afetam, bem como a tomar decisdes neste inicio de século.” (SAO
PAULO, 2012, p.25), finalizando com um paragrafo para cada disciplina. Os
paragrafos de Histéria e Geografia, retoma como as disciplinas aparecem no PCN, o
de Filosofia relata como seu retorno “deve ser entendido como o reconhecimento de
sua importancia para ampliar o significado e os objetivos sociais e culturais da
educacdo” (SAO PAULO, 2012, p. 23).

No paragrafo destinado a Sociologia, ndo existe referéncia as Orientagdes
Curriculares Nacionais, documento ao qual o curriculo da disciplina estaria vinculado,
nem mesmo aos objetivos da disciplina explicitados dentro do curriculo especifico. Eis
o porqué de estudar Sociologia, de acordo com o texto introdutério geral:

Por sua vez, a Sociologia, para além de um enriquecimento pedagdgico, pode
chegar a esfera da intervencao, na medida em que contribui, por exemplo,
para politizar as relagées escolares, transformando a prépria instituicdo em
objeto de estudo, o que inclui as relagbes sociais que a desenham e a
formatagéo dos curriculos que a devem animar. Isso ndo quer dizer que a
formacgao dos alunos deva visar a solugdo dos problemas da escola — que,
alids, podem ser mais bem compreendidos se esse conhecimento for dirigido

para fora dela, pois € da sociedade que a escola recebe suas influéncias e
caracteristicas fundamentais. (SAO PAULO, 2012, 2020)

13 A trajetéria de Maria Helena Guimaraes de Castro, que foi secretaria executiva do MEC em 2002,
presidente INEP entre 1995 e 2002, ambos os cargos durante a gestao do presidente FHC (1995-2002),
atuando ao lado do ex-ministro da educagédo Paulo Renato Souza (que foi Secretario da Educag¢do em
Séo Paulo entre 2009 e 2010) é um bom exemplo desta dessa relagao de influéncias. No Inep, integrou
a equipe responsavel por implementar o Enem, SAEB, ENADE. Foi secretéria da educacédo de Séo
Paulo (2007-2009) e conselheira titular do Conselho Estadual de Educacgéo de Sao Paulo entre 2010 e
2016. De 2016 a 2018 atuou como secretaria executiva no MEC. Teve forte protagonismo na edicdo
da medida provisoéria sobre a reforma do Ensino Médio, na aprovagéo e implementagéo da BNCC. Foi
ainda membro do Comité Técnico do "Todos pela Educacao”, do Conselho Curador da Fundagéo
loschpe, da Associacdo Parceiros da Educacgéo; do Instituto Natura; do Instituto Braudel; do Conselho
da Fundagéo Padre Anchieta e Presidente do Conselho da Fundagao BUNGE, participando inclusive
de varios comités internacionais ligados a educagdo na UNESCO e na OCDE. Atualmente esta atuando
como consultora e afirmou, em entrevista ao jornal O Estadao, que ndo tem interesse mais de trabalhar
em governo. (GOMIDE, 2019)
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Esse trecho demonstra uma ideia utilitarista de educacao e de possiveis usos
do conhecimento socioldgico, além de ndo manter dialogo com o préprio Curriculo de
Sociologia que apresenta. Ao longo dos textos introdutérios, o documento curricular
nao € de nenhuma forma problematizado, o conhecimento ali proposto (ou imposto)
nao é discutido como fruto de escolhas e valores, como se aquela forma de organizar
0s saberes a serem desenvolvidos nas escolas fosse a unica possivel, como se
aquelas escolhas fossem parte de um consenso, tanto politico como cientifico, numa
pretensa neutralidade, como se aquela organizacdo dos saberes a serem
desenvolvidos na escola fosse apenas uma deciséo técnica a ser tomada.

Apébs os textos introdutorios, de apresentacao e de area, seguem os textos
introdutérios das disciplinas especificas. O Curriculo de Sociologia comeca com um
breve relato dos “quase 150 anos que a Sociologia reivindica seu lugar nos programas
de ensino no Brasil” e de documentos curriculares anteriores, especialmente os das
décadas de 1980 e 1990, que teriam sido considerados na elaboracdo desse
documento (SAO PAULO, 2012). Diferente de como a disciplina de Sociologia é
definida no texto introdutério da Proposta Curricular, ou seja, como instrumento de
intervengéo politizada nos problemas da escola e da sociedade, no texto especifico
para a disciplina seu retorno é definido como:

[...] reconhecimento de que a democratizacdo do acesso ao conhecimento
cientifico tem na Sociologia, como ciéncia humana produtora de
conhecimentos especificos, uma mediagdo indispensavel para atingir o

objetivo de incrementar a participagéo consciente, racional e bem informada
dos cidadaos nos assuntos publicos. (SAO PAULO, 1012, p.132)

As influéncias citadas para constru¢cao do Curriculo sdo Karl Mannheim e as
OCNEM, bem como a proposta curricular da ASESP (1986) e a proposta da CENP
(1992). Cabe salientar ainda que as propostas curriculares da ASESP e proposta da
CENP, sejam mencionadas como documentos base, eles ndo aparecem nas
referéncias bibliograficas do Curriculo de Sociologia.

As OCN aparecem como base da proposta curricular, o que faz sentido posto
que ambas foram elaboradas por membros da SBS. No entanto, os documentos
possuem alguns pontos de divergéncia. Enquanto na OCN de Sociologia o trabalho
com conceitos, temas e teorias é tomado como pressuposto metodoldgico, uma vez

que “Um tema ndo pode ser trabalhado sem o recurso a conceitos e a teorias
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socioldgicas senao se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim.” (OCNEM,

2006, p.117), as redatoras da proposta optaram por ndo trabalhar com teorias.

As orientagdes (OCN), na verdade, serviram como uma base para nossa
proposta curricular. Ela ndo tem nada de parédmetros curriculares, ela tem das
orientacdes curriculares. Entdo, toda aquela concepcdo, a questdo do
estranhamento, da desnaturalizagdo, como é que vocé trabalha com o tema,
conceito, teoria, [...] essas orientagdes serviram de base para a proposta
curricular, sé que nés definimos: ndo vamos ensinar teoria, vamos trabalhar
com temas e vamos introduzir conceitos, os conceitos é que podem remeter
ateoria[...]; ndo vamos ficar discutindo funcionalismo, dialética, hermenéutica
[...]. Entrevista de Heloisa de Souza Martins (ALMEIDA, 2014, p.119-120)

O texto curricular salienta ainda que o curriculo de Sociologia incorpora as
contribui¢ées da Antropologia e da Ciéncia Politica e que € orientado pelos principios
de estranhamento e desnaturalizacdo da realidade, conforme as OCNEM. Sobre a
escolha dos temas:

a proposta se caracteriza, ainda, pela definigao de recortes tematicos das
Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia), com o enfoque
de questdes que se apresentam também como problemas sociais que afetam
a vida em sociedade, especialmente a dos jovens. Os temas tém, portanto,

uma referéncia concreta, mas seu tratamento depende da articulagéo
rigorosa com conceitos e teorias sociologicas. (SAO PAULO, 2012, p.135)

Aqui é explicitada a questdo do recorte, da escolha dos temas que foram
selecionados para fazer parte do Curriculo, uma vez que, como ja foi mencionado, o
curriculo é uma escolha de conhecimentos e perspectivas em detrimento de outros, o
que é sempre pertinente que seja explicitado.

Evidentemente, como todo recorte, uma variedade grande de outros temas e
de escolhas conceituais e tedricas nao foi considerada. Mas é preciso ter em
conta que, em termos metodolégicos, as Ciéncias Sociais, e, em especial, a
Sociologia, foram marcadas ndo pelo consenso, mas por intensos debates
entre as diferentes perspectivas. Este Curriculo, portanto, é produto de

opgoes feitas tanto no que se refere aos temas, como aos conceitos e autores
que se situam em diversos campos teoricos. (SAO PAULO, 2012, p.135)

Recorrendo novamente as OCNEM de Sociologia para discutir essa questao,
em Sociologia ndo existe um corpus consensualmente definido e consagrado sobre
os temas a serem desenvolvidos, “a Sociologia ndo chegou a um conjunto minimo de
conteudos sobre 0s quais haja unanimidade, pois sequer ha consenso sobre alguns
tépicos ou perspectivas”. (BRASIL, 2006, p. 115), o que poderia ser uma vantagem,
de acordo com o documento:

Nesse sentido, a Sociologia fica a vontade. Por um lado, a nao existéncia de
conteudos consagrados favoreceria uma liberdade do professor que néo é
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permitida em outras disciplinas, mas também importa numa certa
arbitrariedade ou angustia das escolhas... Bem se entende que essa situagédo
também é resultado tanto da intermiténcia da presenga da Sociologia no
ensino médio quanto da ndo constituigdo ainda de uma comunidade de
professores da disciplina, comunidade que possa realizar encontros, debates
e a construgdo de, sendo unanimidades — que também ndo seriam
interessantes —, a0 menos consensos Ou convergéncias a respeito de
contetdos e metodologias de ensino. (BRASIL, 2006, p.116)

A forma como o Curriculo Oficial de Sao Paulo foi organizado e, em especial,
os cadernos de atividades, podem até ter as possiveis arbitrariedades e angustias do
professor em relacao aos temas a serem desenvolvidos em sala de aula, mas também
reduziram a liberdade do professor realizar essas escolhas. E ndo apenas no que diz
respeito ao tema. Os Cadernos, especialmente, interferem diretamente em relagéo as
metodologias de ensino, trazendo listas de conteudo para pesquisa, definindo os
momentos de leitura e escrita, as competéncias, o tempo e as metodologias, estando
assim alinhados ao escopo geral do SPFE.

O texto base do Curriculo de Sociologia salienta ainda que os Cadernos seriam
uma sugestdo para o trabalho do professor e ndo uma cartilha a ser seguida
indiscriminadamente.

A existéncia de um curriculo ndo significa que o professor tenha que
reproduzi-lo integralmente”, ou seja, o0 documento ndo é um receituario e sim

uma contribuic&o, e que os recortes tematicos, conceituais e tedricos podem
ser revistos e ampliados pelo professor (SAO PAULO, 2012, p.136).

Os curriculos sao elaborados a partir de determinadas perspectivas politicas,
sociais, econdmicas, epistémicas, se inserem em determinados contextos e travam
uma série de embates. Um curriculo nunca € neutro, pois reflete diversos processos
de disputa. Analisando o texto base do Curriculo de Sociologia é possivel observar
esses conflitos entre as concepcdes da SEE e dos redatores do Curriculo de
Sociologia manifestos ao longo do documento. Também nao ha neutralidade ou
unanimidade dentro da Sociologia sobre quais conteudos, metodologias, perspectivas
ou teorias deveriam fazer parte de um Curriculo.

No texto base do documento curricular de Sociologia, apds a apresentacao
inicial da disciplina, € apresentado um quadro com conteldos e habilidades indicados

para serem desenvolvidos em cada bimestre, conforme figura abaixo.



Figura 2 - Quadro de Conteudos e habilidades de Sociologia — 12 Série/12 e 22 bimestres

Quadro de conteudos e habilidades de
Sociologia

12 série do Ensino Médio

© aluno na socedade e a Soclologla

Sodologla e o trabdho do soddlego

O processo de desnaturalizagao ou estranhamento da realidade
Como pensar diferentes realdades

@ homern como ser sodd

Habilidades

= Desenvolver o esphio oo e a capaddade de cbserardo da sockedade
= Deservotver habilidades de leitura, produao de teos continuos e expressao ord

17 bimestre

= Inikdar 3 construgss de um olhar sociolagioo sobra a raaldade

= Desenvolver 3 consdenda de que ndo ha olhar natural; todos o olhares =5 sempra
construgtes

= Dbtingurr o conhedmenta de sense comum do conhedmento dentifico
= DEtinguir Sockslogla de Fllosofia e Asskténda Sodal

= Compreender o papel da Revolupso Industdal e da urbanizagao no nasdmento da
Sockologla

= Compreender o gue faz um soddlogo

Fonte: Sdo Paulo, 2012.

Como

12 série do Ensino Médio

O que permite ao aluno viver em socledade?
INSEF;A0 e grupos sodals

= Familla, escola, vidnhanga, frabalho

Relagiies & Interaqtes wmclak

Sodallzado e o processe de consrucso da dentidade

Habilidades

= Compreendar o gUe parmite 30 homem vver &m socledede
E = Produzir uma raflaxio sobre o processo da soclalizagss
= Compreendar as dnamicas de interagdo e rdagtes sodas
= Dilstingurr 3 Irser;ao nos dversos grupos sodas de olgem e convivenda cotidlana

» Disenyolver 3 conoapgso de onde, quando @ como Wivemnios: 3 nogao de comportamento
& sodabllidade

= Compraender, de manera geral, como se 43 o processo de corstnug3o Idantitaria

= Reconhecer que a construgao Identitira & um processo continue & que vem da relago
entra Irdividuo e sodedade, ou s2ja, dos grupaes sodals por malo dos quaks eke Interage &
partidpa da vida am sodedsde

= Dezenvolver a senslhbildade sodokigica para observar as relagles soclaks entrs os
Indviduos

ja citado anteriormente,

os documentos curriculares foram

acompanhados de material destinado aos professores e estudantes — os ja
mencionados Caderno do Professor e Caderno do Aluno. O Curriculo Oficial e os
Cadernos formavam parte de um conjunto e, ao longo do tempo, o Curriculo Oficial
(conhecido também, nas escolas, como caderninho preto) chegou a cair em desuso,
acumulando-se em prateleiras. No entanto, os cadernos de atividades nao deixaram
em nenhum momento de fazer parte da rotina das escolas, presentes nas salas dos
professores e nas salas de aulas.

O fato de que o documento curricular de base seja menos utilizado que os
Cadernos pode significar que o professor realize menos escolhas em relacao aos
materiais, conteudos, temas, metodologias ou seja, tem se tornado menos autdnomo
e mais dependente dos materiais que seriam de apoio ao Curriculo.

Ate 2012, os Cadernos do Aluno e do Professor eram organizados em

encadernacdes bimestrais. A partir entdo passam a ser organizados por semestre.
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Figura 3 - Cadernos do Professor e do Aluno — 32 Série — Volume 1

3°SERIE

ENSINO MEDIO

Caderno do Aluno
Volume 1

SOCIOLOGIA

Ciéncias Humanas

_‘

\\\
Fonte: Sdo Paulo, 2012.

Abaixo, é observa-se a organizacao dos temas de acordo com a distribuicao
semestral dos Cadernos, de forma que cada volume corresponde a um semestre. Os
temas da 12 série possuem um carater mais introdutério no volume 1, cujo objetivo
principal seria a constru¢ao do olhar sociolégico e, no volume 2, destaca-se o dialogo
com a Antropologia, através da discusséao de temas relativos a cultura.

Quadro 3 - Distribuicao dos temas dos Cadernos da 12 Série

12 Série
Volume 1 Volume 2
Tema: “A Sociologia, o ser humano e os grupos| Tema: “Cultura: unidade e diferenga”
sociais

1. O processo de desnaturalizagdo ou| 1.0 que nos diferencia como humanos
estranhamento da realidade

2. O ser humano é um ser social 2. Contelidos simbdlicos da vida humana: cultura

3. A Sociologia e o trabalho do sociélogo 3. Caracteristicas da cultura

4. A Socializagao 4. A humanidade na diferenca

5. Relagbes e interagbes sociais na vida| 5. Da diferenca a desigualdade: comparagao entre
cotidiana dois conceitos

6. A construgdo social da realidade 6. Desigualdade de classes

7. Desigualdade racial e étnica

8. Desigualdade de género

Fonte: Sao Paulo. Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo. Curriculo do Estado de Sao Paulo:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sdo Paulo: SEE. 2012. (Organizado pelo autor)

Os Cadernos da 2° Série iniciam com um resgate da discussao de cultura,
realizada no ano anterior para, em seguida, iniciar um estudo sobre a diversidade da
sociedade brasileira. Cabe destacar que a discussdao sobre diversidade e
desigualdade ndo é bem definida ao longo das Situacées de Aprendizagem, que
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(de renda, saneamento, educacdo) com

discussdes sobre a formacao da diversidade brasileira. Os demais temas da 2° série

trazem debates sobre consumo, trabalho

e violéncia.

Quadro 4. Distribuicao dos temas dos Cadernos da 22 Série

22 Série

Volume 1

Volume 2

Tema: “Diversidade, cultura e identidade

Tema: “Trabalho e violéncia

1.
regional

A populacéo brasileira: diversidade nacional e

1. O significado do trabalho: trabalho como mediagao

2

. O estrangeiro do ponto de vista socioldgico

2. Divisao social do trabalho; divisdo sexual e etaria do
trabalho; divisdo manufatureira do trabalho

3. A formacéo da diversidade cultural 3. Processo de trabalho e relagées de trabalho;

4. Consumo 4. Transformagdes no mundo do trabalho: emprego e
desemprego na atualidade

5. Consumismo 5 O que é violéncia

7. Cultura de massa 6. Violéncia fisica, psicolégica e simbolica

8. Construcao da identidade pelos jovens 7 Violéncia contra o jovem
8 Violéncia contra a mulher
9 Violéncia escolar

Organizado pelo autor. Fonte: Sao Paulo. Secretaria de Estado da Educagao de Sao Paulo. Curriculo do
Estado de S&ao Paulo: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sao Paulo: SEE. 2012.

Os temas selecionados para a 32 Série trazem um maior dialogo com a Ciéncia

Politica, como cidadania, movimentos sociais e Estado.

Quadro 5. Distribuicao dos temas dos Cadernos da 32 Série

32 Série
Volume 1 Volume 2
Tema: “Cidadania e participagao politica” Tema: “O Estado e a ndo cidadania”
1. O que é cidadania; 1. Estado: conceito, elementos constitutivos e

caracteristicas;

2. O cidadao no passado e no presente; 2. Formas de governo no Estado no Estado Moderno
(monarquia, republica e democracia);

3. A formagdo da concepgdo de cidadanial 3. Sistemas de governo (parlamentarismo e

moderna; presidencialismo);

4. Direitos civis, politicos, sociais e humanos; 4. Constituicdo do Estado brasileiro: divisdo dos poderes,
Senado, Céamara dos Deputados, partidos politicos e
sistema eleitoral brasileiro;

5. O processo de constituicdo da cidadania no| 5. O que é nao cidadania?;

Brasil;

6. A Constituicao de 1988 e os direitos e deveres| 6. A desumanizagao e coisificagdo do outro;

do cidadao;

7. Formas de participagdo popular na histéria do| 7. Reproducao da violéncia e da desigualdade social;
Brasil;
8. Os movimentos sociais e os novos movimentos| 8. O papel social e politicamente transformador da

sociais;

esperanga e do sonho.

9. A cidade como lugar de contradi¢des, conflitos,

associativismos e democracia.

Organizado pelo autor. Fonte: S&o Paulo. Secretaria de Estado da Educagéo de S&o Paulo. Curriculo do Estado
de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Sdo Paulo: SEE. 2012.
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Ao descreverem o material, Schrijnemaekers e Pimenta (2011) enfatizam — o
que também acontece no texto curricular de Sociologia — que sdo propostas,
sugestdes de trabalho, que o material foi concebido como um caderno de atividades.
Cada proposta de atividade é acompanhada por um conjunto de itens a serem
seguidos passo a passo. Considera-se a possibilidade de realizar mudancgas para
adequar as propostas a experiéncia docente, ao seu atual grupo de alunos e
condicdes de trabalho. Aqui, uma observacao se faz relevante, a prépria logistica de
entrega dos cadernos nas escolas — a cada dois meses — limitava alguma acéao de
reorganizacao que o professor quisesse fazer.

A fim de compreender os sentidos atribuidos pelos professores e estudantes
de Sociologia do Ensino Médio as suas atividades de ensinar e aprender, Batista
(2019) realizou um estudo empirico-teérico em uma escola publica da cidade de
Marilia—SP, onde observou o espaco escolar em sua dindmica cotidiana e as aulas de
Sociologia no Ensino Médio. Apés um ano de trabalho de campo a autora elaborou
algumas reflexdes sobre os cadernos, seu uso em sala de aula e a possibilidade de o
professor realizar adaptacdes do material:

Parece-nos ingenuidade, por parte dos elaboradores desse material,
considerar que professores que ministram quarenta aulas por semana, com
turmas de 40 a 45 estudantes, realidade que encontramos na escola que
pesquisamos, consigam preparar materiais complementares para cada aula,
em cada turma e utilizem os cadernos apenas como um complemento. Mais
do que ingenuidade, concebemos que essas politicas de governo, por esses
cadernos, legitimam um modo de formar sujeitos, em que nada se ensina. A

realidade que encontramos foi a de um professor, que ministra aulas (Batista,
2019, p. 114)

Schrijnemaekers e Pimenta (2011) afirmam que as idas e vindas da Sociologia
no Ensino Médio dificultaram a elaboracdo de um Curriculo e dos materiais para o
trabalho com a disciplina, uma vez que ndo existia uma comunidade de professores
de Sociologia no Ensino Médio e nem uma cultura de produgéo de materiais na area.
Esse ponto € especialmente importante, pois, se por um lado a falta de maiores
referéncias dificultou a elaboragdo dos materiais, também tornava esse material mais
importante para o professor, uma vez que ele ndo possuia muitos recursos a sua
disposicao. No entanto, o que Batista (2019) encontrou em sua pesquisa demonstra
que a existéncia de um material pronto, com as aulas preparadas com conteudo,
metodologia e atividade ja definidos ndo resolve os problemas que de fato impactam

na educacao, como as condi¢des de trabalho docente e a formacéo:
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A realidade que encontramos foi a de um professor, que ministra aulas de
Filosofia, sua area de formagao, Sociologia e Histéria nos trés anos do Ensino
Médio. Ao entrar nas salas de aula, ele leva pelo menos 15 minutos para
conseguir falar. Entdo, ele abre o caderno que o Estado oferece e grita as
informacgdes apresentadas pelo material, por cima das vozes dos estudantes,
por menos 30 minutos. A chamada é feita e a aula termina. (Batista, 2019, p.
114)

Como afirmou Lopes (2004), as politicas curriculares sao influenciadas por
diversos contextos. O curriculo trata de determinada organizacédo de conteudo a ser
desenvolvido com um publico escolar especifico, implicando a selecdao dos
conhecimentos e a sugestdo de algum tipo de mediacdo didatica e esta selecao
sempre se da num campo de disputas, especialmente no que diz respeito ao ensino
médio. O contexto de sua producao do Curriculo de Sociologia 0 marcou com uma
série de particularidades e ambiguidades a partir da campanha pela obrigatoriedade,
a consequente influéncia das OCEM-Sociologia no texto Curricular e o dialogo da SBS
com a SEESP, disputando a pauta do curriculo de Sociologia com outros grupos. Ao
mesmo tempo, os redatores do Curriculo e dos Cadernos tiveram que integrar a pauta
educacional da SEE ao incorporar as pedagogias das competéncias e habilidades,
com foco na competéncia leitora em detrimento do “aprimoramento do educando
como ser humano, sua formagéo ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual
e de seu pensamento critico”. (SAO PAULO, 1012, p.136)

Sacristdn (2010) afirma que, admitindo a importancia de um bom texto
curricular, é preciso entender que existe uma separagao entre as prescricdes contidas
nos textos e a organizagao pedagdgica para provocar a experiéncia da qual se extrai
os significados concretos do texto — essa provocacao é feita pelos professores e pelos
materiais. “En vez de pasar a ser la agéncia de su desarollo, tendrian que criar
condiciones y proporcionar medios, pero no suprir las funciones de los interpretes,
mas alla de ilustrar con ejemplos convincentes las novedades del texto” (Sacristan,
2010, p.35).

Com base em Sacristan (2010), pode-se compreender que, ao elaborar o0s
materiais de apoio a SEE-SP procura controlar mais um dos espacos de construgcao
de significados, suprir parte da funcao de intérprete do texto que ela mesma escreveu.
A partir das indicacdes contidas nesses materiais é possivel inferir uma concepc¢ao do
docente como sujeito aplicador de curriculos e cumpridor de metas e objetivos
estabelecidos previamente por um corpus de habilidades e competéncias curriculares.
Questdes sociais, politicas e econdmicas, sdo deixadas de lado numa estratégia que
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coloca no terreno da escola a solu¢do para problemas mais complexos que o poder
publico ainda ndo foi capaz de resolver, ao mesmo tempo em que se afirma que as
escolas atuais nao respondem nem aos interesses do Estado nem as expectativas da
sociedade (PACHECO, 2000, p.146).

O professor foi excluido do processo de elaboragéo do curriculo e de escolha
de material didatico; € uma mudanca nas regras de funcionamento das estruturas,
mas também das praticas, mentalidades e compreensdo dos mecanismos de
producédo de mudancas no interior do territério escolar.

Conforme ja foi apontado, o programa S&o Paulo Faz Escola ndo apenas
organizou uma série temas, conteudos, competéncias e habilidades expressos em um
Curriculo. Os Cadernos de apoio, para alunos e professores, o material didatico para
desenvolvimento desse texto Curricular sdo parte fundamental do programa, a
tentativa de garantir uniformizacao, sistematizacao e controle de todos os processos
e conteudos selecionados para uma disciplina escolar. Apoiado nesse pressuposto,
para compreender melhor o funcionamento desse Curriculo € importante conhecer
como os Cadernos estdo organizados, melhor o que dizem, e como dizem, esses
Cadernos, buscando compreender como esta organizacao pode afetar o trabalho
docente e o ensino de Sociologia nas escolas paulistas.

4.1 O que dizem os Cadernos de Sociologia

Nesta secdo serdo analisados como alguns temas foram abordados nos
Cadernos do Aluno e do Professor. Os temas/conteldos selecionados para analise
foram: o processo de desnaturalizacdo ou estranhamento da realidade, cultura,
trabalho e cidadania. Embora n&o haja consenso sobre os principais temas a serem
desenvolvidos com estudantes de Sociologia no ensino médio, a escolha desses
conteudos para analise foi feita com base em sua indicacdo recorrente nos
documentos curriculares nacionais como temas a serem desenvolvido em Sociologia.
Os PCN+ trazem cidadania, trabalho e cultura como conceitos estruturadores para a
disciplina (Souza, 2017). Ja na OCNEM aparecem como sugestéo de recortes a serem
desenvolvidos pela Sociologia escolar como conceitos (trabalho e cultura) e temas
(cidadania).
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torno de trés sugestdes: cidadania, trabalho e cultura. presencga recorrente nos
Diferentes Curriculos de Sao Paulo (1986, 1992) bem como a presenga nas OCN.

O processo de desnaturalizacao e estranhamento da realidade, aparece como
um dos principios norteadores da sociologia no ensino médio, de acordo com as OCN
e com o curriculo da disciplina pois entende-se que esse duplo papel da Sociologia
como ciéncia — desnaturalizacao e estranhamento dos fenémenos sociais — pode ser
traduzido na escola basica por recortes, a que se d4 o nome de disciplina escolar.
(Brasil, 2006 p. 107)

E a partir do estudo do processo de desnaturalizagdo ou estranhamento da
realidade e da discussé&o do ser humano como ser social que os alunos do Ensino
Médio sao introduzidos ao estudo da Sociologia na 12 Série do ensino médio, uma vez
que

O Curriculo de Sociologia para o Ensino Médio tem como principal objetivo
desenvolver um olhar sociol6gico que permita ao aluno compreender e se
situar na sociedade em que vive. Para isso, toma como principios

orientadores a desnaturalizagéo e o estranhamento. (SAO PAULO, 2012, p.
136)

Os demais assuntos (cultura, trabalho e cidadania) representam temas centrais
do dialogo da Sociologia com a Antropologia e a Ciéncia Politica, tratando-se de
questdes classicas das Ciéncias Sociais. Os Cadernos, do professor e do aluno, estao
organizados em Situagdes de Aprendizagem.

Aa Situacoes de Aprendizagem sao unidades didaticas nas quais os temas se
desenvolvem. Esta nomenclatura, no entanto, possui énfase no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, com vistas no que seria a adaptacdo dos educandos as
novas necessidades do mundo atual, tomando como ponto de partida as situagdes de
aprendizagem. A partir dessa perspectiva, para desenvolver competéncias seria
necessario trabalhar por meio de problemas e projetos, destacando-se o carater
pratico e flexivel que a educacao basica deve assumir diante das novas exigéncias
impostas (Souza, 2017). Assim, as situagdes de aprendizagem seriam sequéncias
didaticas organizadas passo a passo, de forma quase mecanica, para desenvolver
determinadas habilidades, como sera apresentado mais adiante.

No Caderno do Professor as Situagbes de Aprendizagem estédo estruturadas
de forma a orientar sobre como o professor deve conduzir cada etapa da aula. Sempre
inicia com um pequeno texto, definindo o objetivo daquela Situacdo de Aprendizagem
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e um quadro com os Conteudos e Temas, Habilidades e Competéncias, Sugestao de
Estratégias, de Recursos e de Avaliagdo, conforme figura abaixo.

Figura 4 - Caderno do Professor. 12 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacao de Aprendizagem 1

5--.'-':I-.'l|-.'l-_il:1 = 1 sarie — Volume 1

. SI"I'I. ACOES DE APRENDIZAGEM

K SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1| |
O PROCESSO DE DESNATURALIZACAO OU
ESTRANHAMENTO DA REALIDADE

O objetivo desta Situagio de Aprendiza- com eles uma diferenciagio entre o olhar do
gem & iniciar o processo de desnaturalizagio sociologo e o do senso comum,.
do olhar dos alunos, bem como estabelecer

Contelidos ¢ temas: a construgio de wm olhar de estranhamenio sobre a realidade; a diferenciagio
entre o olhar do socidlogo e o do senso comuny,

Competincins e habilidades: desenvolver o espirito eritico dos alunes e sua capacidade de observagio
da sociedade; desenvolver hobilidades de leitura, produgio de textos continuos ¢ expressio oral;
imiciar a construgio de um olhar sociologico sobre a realidade; tomar o aluno consciente de que
n#o hi olhar natural, todos os olhares sio sempre construgbes:

Sugestiio de estratégins: aula dinlogada; pesquisa de campo e interpretagdo de textos e imagens.

Sagestio de recursos: lousa; discussfio em sala de aula; imagens,

Sogestido de avaliag@eo: pesquisa de campo e pesquisa individual,

Sondagem e sensibilizacio curricular obrigatoria por quase 40 anos. Isso
deve ser levado em consideragéio ao ser traba-

F necessario fazer uma pequena discussio lhado qualguer tipo de prenogio que eles
historica com os alunes antes de comegar a possam ter ja no inicio do ano, Sugerimos que
sensibilizagio inicial. O momento & muito reserve parte da primeira aula para expor aos

Fonte: SAO PAULO, 2014 a.

As Situacdes de Aprendizagem, no Caderno do Professor, se organizam em
Etapas. A primeira etapa é a de Sondagem e Sensibilizagdo. No Caderno do Professor
da 12 Série, volume 1, Situacao de Aprendizagem 1, em Sondagem e Sensibilizagédo
observa-se certa determinacéo de quais procedimentos o professor deve adotar. Em
pouco mais de 1 pagina o professor é orientado a estimular o aluno a estudar essa
nova disciplina, realizar um breve historico das idas e vindas da Sociologia no
Curriculo do Ensino Médio e destacar a importancia da disciplina na construgao de
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um olhar critico sobre a realidade. Essa é introdugdo ao Ensino de Sociologia. A
discussao introdutéria ndo esta presente no Caderno do Aluno, apenas no Caderno
do Professor.

Na Etapa 1 — Processo de constru¢dao do olhar sociolégico — o professor é
orientado a destacar as particularidades desse olhar, diferenciando-o do olhar da
Historia, da Geografia e da Filosofia, embora o Caderno do Professor ndo discuta qual
€ a especificidade do olhar sociol6gico, apenas que se trata de um olhar critico e
cientifico, que a Sociologia, como disciplina baseada em teorias e métodos cientificos,
langa sobre a realidade a fim de compreendé-la.

Por meio das imagens abaixo, que retratam diversos olhares sobre a cidade, o
professor deveria “demonstrar que a Sociologia, enquanto ciéncia, possui
preocupacoes proprias e, consequentemente, uma forma especifica de voltar seu
olhar para a realidade” (SAO PAULO, 2014 a, p.9). A partir desta atividade de anélise
de imagens o professor introduziria o0 aluno ao eixo norteador do Curriculo de

Sociologia: 0 processo de estranhamento e desnaturalizacao do olhar.

Figura 5: Caderno do Professor. 12 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacao de
Aprendizagem 1

© Ismar Ingber/Pular Imagens

© Private Collection/The Bridgem o Art Library/Grupo Keystone

© Grupo OPNI

Figumn 2 - Antonio Sant"Elia (1888-1916). A cidade nora, R . 1 18 . ETir e e
1913. Tinta, pincel ¢ kpis de cor em pagel, 29,2 cn x 203 an Figura 4 - Grafite feito pelo Grupo OPNI o bairro do Grajaik, Siio
Colegllo Purticalar, il Puulo (SP), representando a cidnde.

Fonte: SAO PAULO, 2014 a.

Em seguida, ainda nesta etapa, é sugerida uma pesquisa de campo, com o

objetivo de treinar o olhar, para que os alunos tomem consciéncia de que o olhar ndo
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€ neutro, nem natural e sim carregado de pré-nogdes. A proposta € que os alunos
visitem lugares que ndo conhecem ou ndo costumam frequentar, que marquem uma
diferenca de geracdo, género, religiao, cultura, costumes etc. e relatem o que
observaram. Com base na leitura desses trabalhos o professor iniciara a reflexao
sobre estranhamento, neutralidade, preconceitos e esteredtipos.

Depois desta etapa é sugerido que o professor apresente os temas que serao
estudados na 12 Série. A Etapa 2, O imediatismo do olhar, da continuidade a etapa
anterior discutindo “a importancia de nos distanciarmos do olhar do senso comum para
desenvolver um olhar cientifico”. Sugere-se a leitura de dois pequenos textos, um
produzido especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola e outro, um trecho do texto
“Sociologia e formagao pessoal: a importancia do estudo da sociologia”. A partir da
leitura dos textos os alunos irdo discutir as caracteristicas do senso comum e da
Sociologia. Em seguida é realizada a analise e discussao de algumas imagens de
Escher'* para se discutir as diversas possibilidades de observar a realidade. Nesse
ponto é possivel notar uma alteracao significativa entre os Cadernos de 2009 e 2014,
pois na primeira versdo as imagens eram discutidas sem que os alunos tivessem
qualquer suporte tedrico, embora esse suporte ainda seja insuficiente na versdo de
2014. Essa reflexdo sobre o olhar era realizada apenas com as explicagcdes dadas
pelo professor, pois ndo havia texto no caderno dos alunos, apenas as imagens.

Depois, como proposta de licdo de casa, sugere-se que 0s alunos pesquisem
uma situacao atual na qual fosse permitido observar diversas possibilidades de
posicionamento diante daquele fato. A Situacdo de Aprendizagem é finalizada com
uma sugestdo de Avaliacdo e outra de Recuperagdo. Como Avaliacdo o professor
poderia utilizar a Pesquisa de Campo ja realizada e/ou solicitar que o aluno redija um
pequeno texto, na secao final do Caderno do Aluno “Vocé aprendeu”, com trés
caracteristicas do senso comum e trés caracteristicas da Sociologia. A recuperacao
seria a escrita de um texto dissertativo explicando a importancia de se afastar do

senso comum para compreender a realidade.

4 Maurits Cornelis Escher (1898-1972), foi um artista grafico holandés famoso por seus
trabalhos com ilusdo de Optica. Escher deixou uma produgéo de 448 litografias e xilogravuras e mais
de 2 mil desenhos e esbocos, além de ter ilustrado livros, tapegarias, selos e murais.
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Figura 6 - Caderno do Aluno. 12 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacao de Aprendizagem 1

- .

& : )@ SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

Fy, O PROCESSO DE DESNATURALIZACAO
OU ESTRANHAMENTO DA REALIDADE

b

Estamos acostumados a olhar para o que acontece ao nosso ['EdOl‘, para as pessoas que nos cercam,
e aencarar [lil{O como lld[ll['al‘ CoImo se o mundo fosse assim e sempre tivesse Sidﬂ.

As explicagbes que somos capazes de dar para os acontecimentos da vida em sociedade sio
marcadas por uma forma de conhecimento orientado por prenogbes e juizos de valor.

Para desenvolver um olhar sociolégico € preciso mudar essa forma de encarar a realidade.

i

Juizo de valor é um juizo que enuncia uma apreciagao negativa ou positiva das coisas,
ou seja, um julgamento baseado em valores.

Fonte: SAO PAULO, 2014 g.

No Caderno do Aluno a mesma Situagdo de Aprendizagem é introduzida com
breves frases sobre o que € juizo de valor e pré-nogdes, e de como € preciso nos
afastarmos destes para construir um olhar sociol6gico, seguidas de uma definicao,
igualmente breve, do que é estranhamento e objeto de estudo. Depois sao
reproduzidas as trés representacdes de cidade (Figura 07), presentes também no
Caderno do Professor. A prdéxima etapa sdo as orientacbes para a Pesquisa de
Campo. Logo depois de uma “Leitura e analise de texto”, com 2 textos curtos sobre o
olhar sociol6gico e o olhar do senso comum os alunos sdo orientados a preencher um

quadro com as caracteristicas do senso comum e da Sociologia:

Figura 7: Caderno do Aluno. 12 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacao de Aprendizagem 1

1) Caracteristicas do senso comum. b) Caracteristicas da Suciolugi.n:
Imediatista Desnaturaliza
os fendmenos
soclals
Supeflctal Reconhece
as causas dos
fenémenos
Actitioo
Trabalha
a partir de
conceftos e
Cheio de teotas
sentimentos
Cheio de
preconceitos

Fonte: SAO PAULO, 2014 g.
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Em seguida o aluno deveria responder a seguinte pergunta: “Por que é preciso
se distanciar do olhar do senso comum para desenvolver um olhar cientifico?” e, a
partir dai, iniciam-se as andlises das imagens de Escher para discutir a relatividade
dos pontos de vista, que tera continuidade com a licdo de casa.

E interessante observar que esta Situacdo de Aprendizagem, que teria como
objetivo central a construgdo do olhar sociolégico e o processo de desnaturalizagcédo
dos fenémenos sociais, 0 faz discutindo o olhar do senso comum ou analisando
imagens genéricas, ou seja, sem discutir nenhum fendmeno social de fato, sem
analisar nenhum tema/questao/problema sociol6gico.

Num momento em que se busca diferenciar o conhecimento sociolégico do
senso comum o0s exemplos e sugestdes nem sempre parecem ir além do senso
comum ou apresentar o aluno ao conhecimento sociolégico, como é possivel inferir a
partir do trecho abaixo.

Para o fechamento desta Situagdo de Aprendizagem, dé exemplos de
situagdes cotidianas em que é possivel identificar diferentes pontos de vista
ao analisar uma questdo. Quando hd um desentendimento em casa, por
exemplo, muitas vezes ele ocorre porque as pessoas nao conseguem se
colocar no lugar das outras. Os pais parecem se esquecer de que ja foram
jovens e os filhos, por sua vez, ndo tentam se colocar no lugar dos pais para

entender suas preocupacoes. Acontece o0 mesmo na escola, nas relagdes
entre alunos e professores ou entre os alunos. (Sao Paulo, 2014g, p.19)

O Caderno do aluno encerra a situagao de Aprendizagem com as secoes: Vocé
Aprendeu? Aprendendo a Aprender e Para saber mais. Esta estrutura é mantida em
todas as Situagdes de Aprendizagem.

Figura 8: Caderno do Aluno. 12 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacado de Aprendizagem 1

\:‘{} LICAO DE CASA e 1 vock aprenpEU

calizacs em casa, pesguise uma situagio atual que csti sendo debatida nos
 de comunicagao. O debate pode girar em tomo de um projeo de lei ou
Em seguida. expliquem:

Explique isiess da olhar do et isicaz da Socialogis

ibilidades de s posicionar em relagio 2o fato.

& /4 APRENDENDO A APRENDER

ok
M. C. Escher prendemes aumbém que.
obra de arte, musitas veces € precizo langar

t’i PARA SABER MAIS

Sires
Gaston das graviss e togrfias de Maris Cornelis Escher? Entio

Fonte: SAO PAULO, 2014 g.
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O objetivo da Situacdo de Aprendizagem 1 € “iniciar o processo de
desnaturalizacdo do olhar dos alunos, bem como estabelecer com eles uma
diferenciacdo entre o olhar do socidlogo e o do senso comum” (SAO "PAULO, 2014a,
p.7). Embora se trate de uma etapa inicial de “constru¢do do olhar sociolégico”, nao
h& nenhum ponto no qual se discuta o que é a Sociologia, quais sdo seus objetos de
estudo ou mesmo a histéria da Sociologia como &rea de conhecimento. Existe apenas
um breve histoérico sobre a descontinuidade da disciplina no Ensino Médio, e, mesmo
assim, apenas no Caderno do Professor. Apesar de algumas poucas mudancgas entre
as edicoes de 2009 e de 2014, o Caderno do Aluno continua sendo essencialmente
um caderno de atividades. As discussdes e explicagdes, ainda que superficiais, se
concentram nos Cadernos do Professor. A primeira aproximacao dos estudantes com
o estudo da Sociologia € marcada por um esvaziamento teérico, textos fragmentados
e analogias que proporcionam pouco aprofundamento das questbées socioldgicas e
até mesmo da leitura.

Assim, mesmo partindo do pressuposto de que o objetivo de Sociologia no
ensino médio ndo seria necessariamente ensinar/aprender Sociologia e sim
desenvolver “uma relagdo com a realidade social mais nuancada e diferenciada do
que a do senso comum” (SAO PAULO, 2012) a primeira Situacéo de Aprendizagem é
basicamente um conjunto de atividades, com poucos textos e apenas um que nao foi
produzido especificamente para o Caderno™. No Caderno do Aluno do 12 semestre,
ao longo de 6 Situacdes de Aprendizagem, distribuidas por 72 paginas, foram citados
ou abordados mediante pequenos trechos, textos de 9 autores: Celina Fernandes
Goncalves Bruniera, Daniel Defoe; José de Souza Martins, Frangois Chamoux, Peter
Berger e Thomas Luckmann, Erving Goffman, Norbert Elias e Claude Dubar. Apenas
o texto de Bruniera possui mais que um paragrafo. O que faz questionar, inclusive, a
proposta de desenvolvimento da competéncia leitora. Poucas autoras mulheres sao
citadas ao longo dos cadernos.

Todos os Cadernos do Professor seguem esta mesma forma de organizagao:
objetivo, quadro geral, Sondagem e Sensibilizacédo, Etapas, Avaliacdo e Recuperacao.

5 Texto de Celina Fernandes Gongalves Bruniera, “Sociologia e formagdo pessoal: A importancia do
estudo da Sociologia” publicado no UOL Suplemento Educacéo, de 10 jan. 2007. Disponivel em:
<http://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/sociologia-e-formacao-pessoal-aimportancia-do-
estudo-da-sociologia.htm>. Acesso em: 4 jul. 2013.
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O mesmo para os Cadernos do Aluno, que alterna pequenos textos, imagens e
atividades, tratando os temas a serem discutidos normalmente de forma superficial.

Considere como exemplo a Situacédo de Aprendizagem 2, ainda da 12 Série. O
Objetivo desta Situacao de Aprendizagem é “apresentar aos alunos a ideia de que o
ser humano € um ser social que se encontra inserido em um conjunto de redes sociais
mais amplas (familia, amigos, comunidade religiosa, vizinhancga, colegas de trabalho
etc.)’ (SAO PAULO, 2014 a, p.20). Nela sdo sugeridas duas propostas para
desenvolver o tema (é a unica Situacao de Aprendizagem na qual isso ocorre), € 0
professor escolhe qual utilizar: Ler e discutir alguns trechos de Robinson Crusoé, de
Daniel Defoe ou assistir alguns trechos do filme Naufrago*. De acordo com os
Cadernos, a partir dessas propostas seria possivel realizar a discussao sobre a
concepgao do ser humano como ser social.

O Caderno do Aluno traz uma breve contextualizagdo da histéria de Robinson
Crusoé seguida de trechos selecionados (2 paginas) do momento em que Crusoé fica
sozinho, naufragado em uma ilha. O texto é seguido de 7 questdes de interpretacao.
Na proposta 2, com o filme “Naufrago”, existe um quadro com algumas informacdes
sobre o filme, seguido de 11 perguntas para serem respondidas em casa, depois que
o filme fosse assistido.

O tema central das duas propostas € apresentar a nogdao de que o homem é
um ser social e que, mesmo vivendo sozinho, levara consigo tudo que aprendeu na
sua vida em sociedade para sustentar a sua existéncia nas situagdes adversas
retratadas tanto em “Naufrago” como em “Robinson Crusoé” As personagens, mesmo
isoladas, nao focam sua energia apenas em satisfazer suas necessidades vitais.
Continuam mantendo comportamentos exclusivamente humanos, adquiridos segundo
sua heranga cultural e que formam a base de sua identidade. No entanto, ndo ha nada
no Caderno do Aluno além dos resumos das obras e das questdes de interpretacao.
Toda a reflexdo sobre o tema da Situacdo de Aprendizagem fica por conta das
explicagdes e discussbes que seriam mediadas pelo professor, conforme orientados
em seu Caderno.

Esta Situacdo de Aprendizagem & finalizada com a proposta de uma pesquisa
em grupo na qual os alunos produziriam um painel que comunicasse a um estrangeiro
0 que é a sociedade brasileira, atividade que guarda pouca relacdo com o que foi feito

ao longo das aulas anteriores a partir da discussao de “Robinson Crusoé” ou do filme
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“‘Naufrago”. Espera-se que “ao final, o painel deve expressar claramente a ideia de
que somos uma sociedade que compartilha mais do que um territério em comum, mas
também a lingua, valores, regras sociais, costumes e modos de agir, pensar e ser
brasileiros” (Sao Paulo, 2014a, p. 32). A partir do que € solicitado como avaliacao, o
aluno deveria ter compreendido, ao longo da Situacdo de Aprendizagem, os
conteudos simbdlicos da cultura, algo que néo € discutido de forma direta em nenhum
momento.

Uma vez que o Caderno do Aluno é apenas um caderno de atividade, na pratica
ele possui poco conteudo, impossibilitando qualquer tipo de autonomia do estudante.
O Caderno do Professor alterna momentos de discussao tedrica com momentos nos
quais indica como o professor deve conduzir sua aula:

O comportamento do ser humano, como ser racional, caracteriza-se pela
combinacdo destes dois fatores: a unido dos conhecimentos herdados dos
seus grupos sociais de origem e sua prépria capacidade de raciocinar,
questionar, criar e resolver problemas. Foi essa herancga cultural que tornou
possivel a transformagao dos recursos retirados da natureza em meios para
a sobrevivéncia” [...]

Pensando dessa forma, dé continuidade ao questionamento: Vocés acham
que é possivel identificar a origem de Chuck Noland (onde, quando e como
ele vivia), observando o seu modo de vida?

Sim. Afinal, os seres humanos s&o tanto produtores de cultura como produtos
de sua propria cultura. E observando os artefatos deixados pelos povos do
passado que os arquedlogos, por exemplo, procuram entender de que

maneiras diferentes grupos humanos viviam no passado. (SAO PAULO,
2014a, p.30, grifo nosso)

De acordo com a organizacao do texto curricular, o segundo semestre da 12
série aproxima o dialogo da Sociologia com a Antropologia, por intermédio do estudo
do tema cultura, discutido em 3 Situacdes de Aprendizagens: O carater culturalmente
construido da humanidade; Por que somos diferentes?; e, Como o ser humano se
tornou ser humano? A ideia central do caderno do volume 2 é que o aluno compreenda
qgue fato de o ser humano ser o Unico animal capaz de adquirir cultura é o que nos
diferencia dos outros animais.

Ao longo da 12 Situagdo de Aprendizagem deste 2° volume apresenta-se a
nocao de que quase nada é natural no ser humano, mas resulta das relacdes culturais.
Para essa discussédo sdo introduzidos os conceitos de etnocentrismo e relativismo
cultural. A Situacdo de Aprendizagem 2 examina o fato de que sao as nossas
diferencas que nos une, discutindo as ideias de determinismo geografico e bioldgico.
Na Situacdo de Aprendizagem 3, sera definido o que é cultura, quais sado as
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caracteristicas das culturas e sera debatida a relagdo dos seres humanos com seus
instintos.

As trés “Situacbes” orientam que o professor alterne aulas expositivas e
dialogadas, com leituras e discussoes de textos e imagens, tabelas e gréaficos e a
realizagdo de debates em sala de aula. A estrutura € a mesma das demais
“Situagdes”, organizadas em etapas e com a discussdo apenas no Caderno do
Professor, sendo o Caderno do Aluno um caderno de atividades.

Os autores apresentados para discussao de cultura sdo Michel de Montaigne e
Claude Lévi-Strauss (Situacéo 1), Ralf Linton, Denys Cuche, José Carlos Rodrigues,
Roque de Barros Laraia e Roberto DaMatta (Situagéo 3) — nenhuma autora desta vez.
Dois destaques realizados quanto a abordagem dos Cadernos em relacao ao
desenvolvimento do tema cultura: na Situacdo de aprendizagem 2 quase toda a
discussdo sobre a ideia de determinismo geografico e bioldgico é feita apenas com
textos elaborados pelo Sdo Paulo Faz Escola e o tema é tratado sem grandes
problematizagbes ou discussoes.

A Situacao de Aprendizagem 1 alterna contextualizacdes e discussoes tedricas
ancoradas em textos, para que o aluno compreenda que toda cultura € uma
construgdo histérica e social. As atividades perpassam a discussdo sobre os
significados das cores, roupas, alimentacao e habitos em diferentes culturas, seguindo
para uma discussao sobre relativismo cultural e etnocentrismo. Como conjunto de
atividades introdutérias sobre cultura, pode-se dizer que cumpre seu papel.

Por outro lado, ao discutir determinismo geografico e biolégico na Situagédo de
Aprendizagem 2, do Volume 2, da 12 Série, quando a discuss&o sobre cultura deveria
ser mais problematizada, a contextualizacdo fica envolta em questdes do senso
comum. Ao falar do determinismo geogréafico trazem exemplos de roupas ou
alimentacdo, mas ndo da dominagao de povos. Sobre o determinismo biol6gico, as
reflexdes também ndo tocam em importantes questdes sociais:

A partir desse tipo de raciocinio, cria-se uma série de esteredtipos, tais como:
0S judeus e os arabes nascem para negociar; os alemdes sdo bons de

célculo; os norte-americanos séo todos empreendedores etc. E a justificativa
€ a de que isso estaria no sangue.

[.-]

Nao existem diferencas suficientes entre os grupos humanos para permitir
separar ou juntar os seres humanos em “ragas”. As diferencas visualizadas
entre populacdes de continentes distintos sdo muito pequenas e superficiais,
nao se refletindo no genoma (constituicao genética total de uma pessoa).
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Mas, mesmo assim, ha aquelas velhas questbes: Se isso é verdade, por que
tantos portugueses sao padeiros? Por que tantos descendentes de arabes
sdo comerciantes? Isso ndo estda mesmo no sangue?

Se isso fosse verdade, entdo Portugal seria um pais de padeiros e em todos
os lugares onde os portugueses fossem morar eles seriam padeiros. E isso
nao acontece. (Sao Paulo, 2014h, p.22)

Depois afirmar que ndo existem ragas humanas, usa-se o exemplo de
esteredtipos de portugueses como padeiros ou arabes como negociantes.

N&o ha uma discussédo e problematizagdo de questdes sociais e historicas,
especialmente as brasileiras como escraviddo, racismo, xenofobia, machismo entre
outras mais que contribuiiam fortemente para a desconstrucdo de ideias
deterministas e maior compreensao da sociedade brasileira. Ainda assim, o aluno é
orientado a explicar por que estas posturas devem ser evitadas.

Sobre a Situagédo de Aprendizagem 3 — Como o ser humano se tornou humano
— 0 conceito de cultura é discutido mais profundamente ao longo das orientacées ao
professor, indo muito além dos trechos de textos presentes no Caderno do Aluno, ou
seja, existe um maior aporte tedrico como referéncia para o professor, 0 que néo
acontece com frequéncia. Até mesmo o Caderno do Aluno desta “Situagao” traz mais
textos para discussao ao longo das atividades sobre cultura, instinto e simbolos. Ainda
assim nao deixa de ser um caderno de atividades, sem fugir da l6gica de leitura e
analise do texto, explicacdo do professor, responder a questdes e preencher quadros.

A formacgéo para o mundo do trabalho € uma das principais justificativas do
Ensino Médio, de acordo com os PCN e DCN, documentos utilizados como referencial
no texto de apresentagao do Curriculo Paulista.

O trabalho também é um dos principais problemas abordados pela Sociologia,
dos poucos talvez consensuais, sendo o tema elencado no quadro de conteudos e
habilidades do Curriculo de Sociologia para o terceiro bimestre da 22 série. O assunto
é abordado em trés Situagdes de Aprendizagens: O trabalho como mediacao; Divisao
Social do Trabalho; e, Transformac¢des no mundo do trabalho: emprego e desemprego
na atualidade.

A Situacao de Aprendizagem 1, volume 2, 22 Série introduz os estudos sobre
trabalho a partir da Situagdo de Aprendizagem “O trabalho como mediacao”. Os
temas/conteudos discutidos nessa Situagdo de Aprendizagem séo: o trabalho como

mediacdo entre o ser humano e a natureza; o processo de humanizacdo do ser
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humano por meio do trabalho; a distingdo entre trabalho humano e trabalho animal;
diferenciacao entre trabalho e emprego.

Ao contrario do que foi observado em algumas Situa¢des de Aprendizagem da
12 Série (1 e 2, volume 1; 2, volume 2) as trés unidades didaticas sobre trabalho trazem
referéncias a autores classicos da Sociologia, como Marx e Giddens, além de discutir
conceitos como divisdo social e divisdo manufatureira do trabalho, relacbes de
trabalho e alienagao.

Como ja foi mencionado, cada unidade didatica do Caderno do Professor inicia
com uma sugestdo de Sondagem e Sensibilizagdo. Nesta etapa o professor é
orientado a incentivar os alunos a dizerem o que entendem por trabalho e depois
explicar a origem da palavra tomando por base um pequeno texto.

A préxima etapa, tanto no Caderno do Aluno como no do Professor € um texto
intitulado “O que é trabalho?”. Os textos dos dois Cadernos sdo parecidos,
diferenciando-se pelo fato de que o texto do Caderno do Professor é permeado de
sugestdes de intervencao:

“Mas nao se limite a isso. Insista com seus alunos: Além desses sentidos,
o que é trabalho?” [...]

“Chame a atencao dos alunos para o fato de que a definicdo enfatiza que o
trabalho € uma atividade humana, ou seja, s6 os seres humanos trabalham.
Pergunte aos alunos: Vocé conhece outros seres vivos que também
empregam suas forcas e faculdades para conseguir um objetivo?”

Pergunte se eles se lembram da fabula “A cigarra e a formiga”.

Peca aos alunos que prestem atencao nas imagens apresentadas, também
disponiveis no Caderno do Aluno, e que fornegam outros exemplos de

animais considerados ‘“trabalhadores”. (SAO PAULO,2014 d, p.10, grifo
Nosso)

O objetivo do trecho de texto, é problematizar que o trabalho é uma atividade
essencialmente humana, uma atividade que ajuda o ser humano a construir sua
condicao humana.

Observando a figura abaixo é possivel visualizar como as orientagdes e
explicacdes presentes ao longo do material o professor o difere do material do aluno.
Trata-se da mesma atividade, mas onde no Caderno do Professor existe algumas
problematizagdes sobre o tema e orientagdes ao professor, o Caderno do Aluno traz
apenas um trecho de texto sobre o que é trabalho, duas imagens e um espaco para
que o aluno “apresente outros exemplos de animais que trabalham” (SAO PAULO,
2014 j).
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Figura 10: Caderno do Aluno. 22 Série do Ensino
Médio. Volume 2. Situacdo de Aprendizagem 1

Figura 9: Caderno do Professor. 22 Série do Ensino
Médio. Volume 2. Situacdo de Aprendizagem 1

O gpe & trubalbo?

Ma civilizagiio ooidental, & percepeiio de
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# reforgadn por oalras ideins influenciadas
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uma forma geral, o tmbokho era visto come
algo que “embntecin of espiritos™ e tornam
o sr humano incapaz da prética da virtude;
era nm mal gue a dite deverin evitar. Por i,
em execiindo por esoravos, icendo o carge
dos oadndiios as atividades nais nobres, cono
a palilic. Mo cristinnismo, o epistdio biblice
da expulsdo de Adio ¢ Eva do Parnisa, como
consequéncin do pocado origioal, cojde-
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suor do roste”™, ampliou s conotagio negutiva
do trabalho, Assim, ol apresentn, em mossa
socedads, xmibém o sentides de fndiga, buta,
dificuldade o panigiia

hns milo se limite o e Insste com sus
nlapos AW derses sentidos, o gque & inabalio?
Com o objetivo de mostrar 3 efes owtra cons
eepgiia, fein com os aluno o definigiio » soguir,
dipoaivel também no Caderno do Aluno:

Trabsll: conjuntn de atividades, produ- i
fivas ou oristivas, qus o homemn sxerce pam |
atingir determinade fim,

Frene Oxriamdnte dsem do Lovne Fvagqes

Chame n atengdio dos alunos parn o fito de
que 0 defimigiic enfntiza que o trabalko & dmn
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adria

Prowonvelmensie, 04 alunos afinmaris gue al
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lecem tesx, ns abelhas consinrem s colmeias,

Fonte: SAO PAULO, 2014 a

ns [ormigas consiroem os formagueiros etc
Aceite, incilments, s explicagio. Pergunte
se #ies se lembram da (ibuls A cigarma e
n formign”. Existem virias versbes dessn
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wertir e dn formign gue sd irabalhavs. Tlm dia,
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Peca nos aluncs que préstem alengio
nas puagens apresenindas, também disponk
veis no Caderno do Aluno, e que fornsgam
outros exemplos de animnis considerndos
“tmbaihadores”,

Bl st k.

Figaemn 1 - habio-tia-tarm § Fameran ngrien as lado e s ces.
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M civilizagan ocidental; & percepgiio de que o trabalho £ aleo que traz sofrimeni € reforgada porc
outras ideias infusnciacks pelas radigtes preco-romana ¢ judgico-crist, Paraos gregos, de uma forma
genal, o trabalho era visto como algo que “embratecia as epicitos” & tomava o ser bumano incapaz da
pnitia da wirtnde; em umn mal que a elive deveria evitar, For isso, e exectada por escravar, ficandn
a cargn dos cidadaos as atvidedes mais nobres, como o politica. Mo cistianisme, o epistdic biblico da
expulssia de Adio = Bva do Pamtss, como da pecada adginal, condenand crabalha,
aganhars “pio com o ruor do rosts”, ampliow ivw dlos trabalba, Asim, ek
em noss sociedade, também os sencidas de fadiga, Jur, dificdldade & punigsa,
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Tratalha: comjuntn de atividades, produtivas ou criativas, que o bamem exerce para
atiagir determinads fim.

Foai: Dhirmirie Hanste s dinpas Foragaves.

Socinlogia — = strds — Vilume 3

A definigtio enfatiza que trehalbio & uma atividade hurmans, oo seja, & o5 seres humanos traba-
Ibam, ik conbecs sutros sares vivos que também smpregam suas Fargas & faculdh
um ohjesivo?

Freste arengio oas imagens mostradas a seguir & apresente outros exemplos de animeis que sio
considerados *trabalbad ores®.

Fonte: SAO PAULO, 2014 j

Em seguida sédo apresentados aos alunos uma breve biografia de Karl Marx, 2

pequenos trechos de textos sobre o trabalho, uma conceituacdo de trabalho do

“Dicionario do pensamento social do século XX” e um trecho curto de “O capital”,

seguidos das perguntas: Quais sdo as diferengcas essenciais que distinguem o

trabalho humano do trabalho de outros animais? A palavra “trabalho” tem sempre o
mesmo significado? (SAO PAULO, 2014 j, p.7).
No Caderno do Aluno, depois dessas perguntas inicia-se outra sec¢ao: Distincao

entre trabalho e emprego. Nessa secdo ndo existe nenhum texto de referéncia,

apenas as perguntas: O que vocé entende por emprego? Vocé sabe que trabalho ndo

é sindnimo de emprego? O que vocé acha que distingue trabalho de emprego? (SAO

PAULO, 2014 j, p.8). Essas perguntas deveriam ser respondidas apenas com a

explicacdo do professor. A orientagdo sobre como conduzir essa discussao, apos a

diferenciacao entre o trabalho humano e animal, mais uma vez, esta presente apenas

no Caderno do Professor.
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Ao final dessa Situagdo de Aprendizagem é proposto como licdo de casa a
leitura de um texto, elaborado para o Sao Paulo Faz Escola, sobre como o trabalho
livre sucedeu historicamente a outras formas de trabalho. O texto servira de base para
que o aluno responda as questdes: Como era o trabalho em outros periodos da
histéria? Qual é a caracteristica fundamental do trabalho no capitalismo? (SAO
PAULO, 2014 j, p.8). No Caderno do Professor estdo presentes também as
orientagdes de como corrigir a licdo de casa: “Na hora de corrigir a licdo de casa, vocé
nao pode se esquecer de destacar aos alunos qual o sentido da frase final do texto”
(SAO PAULO, 2014 d, p.13) Como atividade final é proposto que os alunos
apresentem os principais argumentos da discussao sobre trabalho realizada na ultima
etapa.

A Situacdo de Aprendizagem 2 — Divisdao Social do Trabalho — tem como
objetivo “trazer elementos para pensar sobre as diferentes formas de trabalho na
histéria da humanidade” (SAO PAULO, 2014 d), a partir dos conceitos de divisdo
social do trabalho e divisao manufatureira do trabalho. Os Conteudos e temas desta
Situacao de Aprendizagem sao trabalho e capitalismo, divisdo social e manufatureira
do trabalho, relagbes de trabalho e alienacao.

Em Sondagem e Sensibilizacdo é realizada a leitura de alguns cantos do
poema “A trama da rede”, de Carlos Brand&o. Apds a leitura sugere-se a andlise do
poema. No Caderno do Professor, este é orientado a explicar que o poema tem
referéncia em trechos de O capital. Cada Canto do poema tem uma explicacdo ao
professor relacionando-o aos elementos da obra de Karl Marx.

a) Canto I: o trabalho de tecer a rede é exercido em “casa alheia”, ou seja,
ndo na casa do trabalhador, mas no local determinado pelo seu patrdo, na
manufatura. Ali, sdo reunidos varios trabalhadores que, exercendo diferentes
trabalhos, transformam os fios de varias cores em rede. A trama, o desenho

da rede, é mostrada como a trama que enreda, que prende o trabalhador a
maquina, que impde seu movimento ao corpo do trabalhador.

[...]

g) Canto XllI: o trabalho exercido na produgédo de uma mercadoria, a rede,
submete o trabalhador e o0 seu corpo as determinagées de seu patrdo, aquele
que |Ihe paga o salério. Seu corpo, suas energias, sua for¢a de trabalho séo
vendidos em troca de um salario e usados na produgdo de uma mercadoria
que ndo Ihe pertence. (SAO PAULO, 2014 d, p 16)

O Caderno do Professor possui 0 poema e orientacdes para a analise, ou
melhor, uma analise pronta do poema, enquanto no Caderno do Aluno, consta apenas

a orientacao de que este sera disponibilizado pelo professor, conforme figura 11, e um
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espaco de trés linhas para que o aluno realiza a analise de cada canto. Na maioria
das vezes isso é um desafio, uma vez que 0s recursos de impressao nem sempre
estao disponiveis na escola. Além disso, faz questionar qual a razdo de um caderno
de atividades impresso que néo traga o texto base para a realizagao da atividade. Em
um caderno de 72 paginas, a economia com a impressao das sete estrofes
trabalhadas nao faz sentido, embora possa ser uma das explicagdes. Outra possivel
explicacdo seja a falta de entendimento da dindmica e recursos das escolas para que
o professor tenha que disponibilizar um material que deveria ser parte do Caderno,

uma vez que toda a Situagédo de Aprendizagem gira em torno desse poema.

Figura 11 - Caderno do Aluno. 22 Série do Ensino Médio. Volume 2. Situacado de Aprendizagem 2

% SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

: lL DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO

O objetivo desta Situagio de Aprendizagem é trazer elementos para pensar sobre as diferentes
formas de trabalho na histéria da humanidade, com destaque para as caracteristicas especificas do
trabalho na sociedade capitalista. Nesse sentido, serio discutidos conceitos como divisio social e
divisio manufatureira do trabalho, relagbes de trabalho e alienagio.

Seu professor disponibilizard, para a leitura e andlise, o poema “A trama da rede”, de Carlos
Rodrigues Brandsio.

O que vocé entenden desse poema? Com a ajuda do professor, explique o que entendeu de cada

canto.

Canto: cada uma das partes de um poema longo.
Foote Diciomdris Howaits da Limpua Pormpuea

a) Cantol:

b} Canto III:

Fonte: SAO PAULO, 2014, j

Na Etapa 1 sado introduzidos os conceitos de divisdo social do trabalho e divisao
manufatureira do trabalho. O professor é orientado a questionar os alunos a respeito
do que entendem por sociedade moderna. A partir dai é realizada uma breve

discussao sobre o inicio da sociedade moderna e do processo de industrializagao.
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Depois dessa explicacdo é indicada que seja realizada uma atividade de leitura e
andlise de um texto, elaborado para o Sdo Paulo Faz Escola, que discute o
esfacelamento do mundo feudal e a transicdo do artesanato para a manufatura de
forma bastante superficial. O professor € orientado a explicar aos alunos o que é
manufatura e a solicitar que os alunos registrem suas explicagbes no Caderno do
Aluno. Depois dessa explicagédo, nova atividade de leitura e analise de texto, desta
vez sobre divisdo do trabalho, que introduz a discussédo sobre a divisao sexual do
trabalho. Conforme figura 12 observa-se, pelo tamanho dos textos, que dificiimente os
temas poderia ser tratados de outra forma que néo superficial e que trazem poucos
elementos para reflexdo sem que aja uma grande intervengéo do professor.

Figura 12 - Caderno do Aluno. 22 Série do Ensino Médio. Volume 2. Situacao de Aprendizagem

Volame 1 Saciologia — 2 sérz —Vahums 2
=~ Vahums 2

.
- .—Y" Leitura e andlise de texio e Leitura = anilise de texio

A divisto do trabalho existiu em todas as sodedades, desde o momento em que os seres

0 esfacelamento do mundo fendal consistin em um longo processo, no qual as relbas h i a trmcar coisas & produts, criands uma inerdependéncia entre o,

formas de trabalha artesana] foram sendo substinaidas pelo rabalho em domiclio, a partir

do campa, produzindo para as indistrias em dessnvolvimento nas cidades, Assim, duranre
o século XIV, foram deszovalvidas as indistrias rumis em domicilie, como forma de
aumentar a produpdo. Os comerciantes distribufam o matéria-prima nas casas dos cam-
poneses eali e executack uma parte ou o totalidade do trabalha, Essas indistrias repre-
senmm uma forma de transiglio entre o artesanats & @ manuftue & permiticam o
acwmlagio de capital nas mios desses comerciantes, além de formar mio de obra para
o trabalho indusirial nas cidades.

‘Eliborada exprdakams g o 310 ks f ocab.

Asim, o artesio trom o produts de ssn trbalha, o tecida, pel algodiin, ailrivada pela
agricultor. A base da troca estd na necessidade que o individuo tem de produtos que densa
produz. A divisto do trabatha deriva, portanto, do candrer especifico do trabalba humana
e ocorre quandos o seres humanies, na vida em sociedade, dividem entre 6 as diferentes
espedalidades & oficios. Adivisio do trabalho em oficios ou especialidades existin =m tmodas
as suciedades canheridas e um dos seus principais fatores & o divisto ssnoal do trabalba, O
5=, havia uma divistin entre sperialidades ou aficios preferencialmente atriboides is mu-
Iberes & cutros preferencialmente atribuidos sos homens,

Elassde mpacialms.s pacs o o B o accla.

. Anate o significado de manufarura: 1. D# exemnplos de trabalhos que anres eram sxscutados 6 por bomens & que haje sto exsastades
também por mulherss,

+  Em seguida; preste atengio ma explicagio do professor @ anote os dois ftores necess drios para o
deservalvimento da manufaara

a) 1% faron: 2, D exemplas de trabalhos que antes emm executados 58 por mulheress & que hoje sio execam-
dos mmbém por homens,

by 2 faroc:

Fonte: SAO PAULO, 2014 j.

Esta Etapa se encerra com a retomada do poema de Carlos Brandao para
verificar se os alunos podem compreendé-lo melhor apéds a discussao realizada. Em
seguida, nova atividade de leitura e anélise de texto é sugerida. Diferente dos dois

textos anteriores, em sua maioria elaborados pelo SPFE, este texto, de Anthony
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Giddens, em Sociologia.’®, traz uma densidade teérica maior. A Situacdo de
Aprendizagem continua seguindo a logica das demais ao orientar o professor sobre o
que deve fazer, inclusive em decisoes bastante simples em relacdo a dindmica da sala
de aula: “Solicite a um voluntario que leia o texto a seguir, também disponivel no
Caderno do Aluno, na segao Leitura e analise de texto”, “Vocé pode realizar uma
leitura individual ou compartilhada” (SAO PAULO, 2014 d, p.19).

O trecho de Anthony Giddens discute a divisdo do trabalho, da manufatura,
producdo em massa e alienacao. Apos o texto, sao sugeridas quatro questbes para a
orientacdo de leitura e uma nova retomada ao poema de Branddo. Em seguida, o
professor é orientado a discutir junto aos alunos sobre como a sociedade esta
organizada com individuos de ocupacdes diferentes e interdependentes, sugerindo,
inclusive, que o professor pode sentir-se a vontade para formular outras questdes e
dar outros exemplos, como se o professor precisasse ser autorizado a complementar
o plano de aula organizado no Caderno.

Seguindo a mesma dindmica de leitura e analise de texto, além de retomadas
do poema de Carlos Brandéao (cantos VIl e VIII), na etapa 2 sera discutido “Relagdes
de trabalho e alienagao” a partir do que Marx chama de sujei¢do ou submissao do
trabalho ao capital. O professor é orientado a enfatizar que “no processo de producao
capitalista, temos ndo s6 a producéao de mercadorias, mas essencialmente a producao
de relacdes sociais”. (SAO PAULO, 2014 d, p.22)

Como avaliagao desta Situacao de Aprendizagem o aluno devera escolher trés
cantos do poema de Carlos Brandao e analisa-los com base nas discussdes. As duas
Situacdes de Aprendizagem examinadas basicamente se resumem a dinamicas de
leitura e andlise de textos. Sendo o principio do Curriculo Paulista a competéncia da
leitura e da escrita, talvez o Curriculo de Sociologia possibilite trabalhar tal habilidade,
mas ndo necessariamente “... 0 aprendizado de uma leitura e escrita socioldgica capaz
de relacionar o estudante ao contexto de sua realidade, como sujeito que age sobre
ela, desenvolvendo sua consciéncia e transformando-a”. (Batista, 2019, p.119).

A ultima Situacao de Aprendizagem sobre trabalho, “Transformag¢des no mundo
do trabalho: emprego e desemprego na atualidade”, tem como objetivo “discutir o
desemprego como um fenémeno social, situando-o no contexto das transformacdes
no mundo do trabalho” (SAO PAULO, 2014 d, p.22). A Situacdo de Aprendizagem

16 GIDDENS, Anthony. Sociologia. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 309.
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esta dividida em trés etapas: Mercado de trabalho: emprego e desemprego;
Transformagdes no mundo do trabalho; e, O sistema taylorista-fordista de producao e
a acumulacao flexivel.

Mudando um pouco a dinamica da Situacdo de Aprendizagem anterior, o
Caderno do aluno inicia solicitando que o aluno realize uma entrevista a um conhecido
que esteja desempregado. A prdoxima atividade é uma leitura e andlise de tabela, com
dados do DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos) sobre ocupacao na regiao metropolitana de Sdo Paulo (de 2010) e
um grafico com taxas de desemprego e de participacdo — Estado de Sao Paulo (2006).
Cabe salientar que o Caderno analisado foi a nova edigdo, com vigéncia nos anos de
2014 a 2017. Ainda assim, os dados analisados eram de 2010 e 2006. As tabelas
eram seguidas de um conjunto de questbes para serem respondidas a partir das
discussdes e explicacées do professor, ndo se diferenciando muito da dindmica em
relacédo as atividades de leitura e analise de textos descritas anteriormente.

As orientacbes ao professor sobre o trabalho de leitura da tabela e do grafico
seguem a ldgica ja relatada em outros momentos: “chame a atencdo do aluno para”,
“esclareca o significado de”, “mostre que”. Existe uma abordagem importante
presente no Cadernos do Professor e que néo esta presente no Caderno do Aluno.
Trata-se da orientacdo para sensibilizar o aluno sobre as vantagens do emprego com
carteira assinada, enfatizando alguns direitos trabalhistas como FGTS, 13? salario,
férias remuneradas, seguro-desemprego e inscricdo no INSS. Essa questdo é
especialmente importante hoje, quando o Brasil vivencia um momento de forte
desregulamentacéo dos direitos trabalhistas, conjuntura na qual o jovem é o grupo
social mais afetado.

Sucede a essa etapa a discussao sobre Jovem e Trabalho, na qual os alunos
irdo discutir o fato de que o desemprego atinge mais os jovens do que os adultos.
Serao realizadas duas atividades de leitura e analise de texto: um paragrafo, publicado
pela Fundacédo Seade e uma reportagem publicada em O Estado de Sao Paulo - Ipea:
jovens sao 46,6% de desempregados no Pais — publicada em maio de 2008. O aluno
é orientado a responder uma série de questdes sobre o ultimo texto, sendo uma delas
a elaboracao de uma tabela com as porcentagens de desemprego para cada faixa

etaria.
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A organizagdo das atividades dessa Situacao de Aprendizagem, tanto pela
forma que se organizam as leituras e analises das tabelas como a dos textos,
permitiria inferir que existe uma maior preocupacdo com o desenvolvimento da
habilidade de leitura e analise de tabelas, leitura e escrita, leitura e interpretacado do
gque a compreensdao do desemprego como fendbmeno social e uma questdo
socioldgica, como se as analises dos textos, graficos e tabelas fossem uma atividade
gue se encerrasse em si mesma, e ndo uma ferramenta para a compreensao de um
problema. Mesmo as habilidades que seriam especificas da Sociologia, anunciadas
no Caderno do Professor, parecem estar em segundo plano ao observar o Caderno
do Aluno.

No entanto, em entrevista a Almeida (2014), Heloisa Martins relata que as
atividades relacionadas ao tema trabalho foram elaboradas por ela e, na mesma
entrevista, esclarece que nao entende (e discorda) das teorias das habilidades e
competéncias para educagéo. Assim, as atividades foram primeiro elaboradas e, em
seguida, as demais redatoras “encaixaram as habilidades”. Este fato por si denota a
fragilidade das pedagogias das competéncias e habilidades que, de acordo com as
diretrizes do SPFE, deveriam ser desenvolvidas em sala de aula, de forma prioritaria
aos conteudos, quando esta sequer foi a ldgica utilizada para a elaboracado dos
materiais de apoio (pelo menos no que diz respeito a Sociologia). Ao mesmo tempo
qgue faz imaginar uma série de professores tentando desenvolver essa ou aquela
habilidade presente no Caderno e que foi colocada ali apenas por formalidade, o que
provavelmente aconteceu em outros momentos da redagdo dos Cadernos:

A secretaria funcionava em termos dos Paradmetros Curriculares Nacionais, e
uma grande questdo que nos incomodava (a equipe de Sociologia) era
questdo das competéncias e habilidades. Essa era uma discussao que eu
tive até o final: tinha que colocar competéncia e habilidade em tudo quanto
era coisinha que vocé escrevia: [...] Entao, olha, a Melissa e a Estela se viram
muito bem com as competéncias e habilidades, elas escreviam os cadernos

e eu fazer a revisdo, mudava, alterava. Um caderno (sic) eu participei mais,
escrevi mais: o Caderno sobre trabalho, que era minha &rea, e desde o

comeco elas queriam que eu escrevesse. [...] elas que colocaram
competéncias e habilidades. Entrevista de Heloisa Martins. (ALMEIDA, 2014,
p.2016)

Antes de finalizar essa etapa, outra atividade de leitura e analise de gréfico
“Taxas de desemprego, segundo tipo — Regidao Metropolitana de Sdo Paulo — 2003-
2012 (em %)”. Como licao de casa € proposto ao aluno que “Leia o trecho do texto A

maquina e a revolta, de Alba Zaluar, e escreva um texto com comentarios sobre o
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significado desse diélogo entre trés jovens. Escreva-o em folha avulsa.” (SAO PAULO,
2014 j, p.30).

Na Etapa 2 — Transformacao no Mundo do Trabalho, o objetivo “é esclarecer
as mudancas que vém ocorrendo no mundo do trabalho e que nao s6 transformam o
modo de trabalhar, como também levam ao surgimento de novas formas de trabalho
e aumentam o desemprego.” (SAO PAULO, 2014 d, p.30). Aqui os alunos retomam a
pesquisa realizada no comeco da Situacdo de Aprendizagem, tabulando as
informacgdes levantadas individualmente em dados gerais sobre desemprego entre
homens e mulheres e por faixa etaria. A licao de casa consiste em analisar essas
informacgdes. Em seguida, dois novos textos sao lidos e analisados: Jovens e trabalho
no Brasil: desigualdades e desafios para as politicas publicas, de Maria Carla
Corrochano e Introducdo de inovagbes tecnoldgicas e o trabalho, elaborado pelo
SPFE.

Por fim, os alunos passam a estudar o sistema taylorista-fordista de producao
e a acumulacao flexivel. Esta etapa se desenvolve apoiada em explicacbes do
professor e leitura e analise de textos: um produzido pelo SPFE e o outro, um trecho
de Condigdo pos-moderna, de David Harvey. Ao final, na se¢cdo Vocé Aprendeu?, o
aluno é orientado a realizar a seguinte atividade: “Escreva um texto dissertativo tendo
como referéncia a exposicdo do professor sobre as transformag¢dées no mundo do
trabalho e o texto apresentado a seguir. Escreva-o em uma pagina separada. Procure
no dicionario o significado de palavras que vocé ndo entender’ (SAO PAULO, 2014 j,
p. 37). O texto em questédo é A cultura do desemprego anunciado, de José de Souza
Martins.

Na secéao “Para saber mais”, tem indicacao de livro (A ideologia do trabalho, de
Paulo Sérgio do Carmo) e filmes (Chapeleiro, Garotas do ABC, Germinal e Tempos
Modernos).

Ao contrario do que acontece nos Cadernos de outras disciplinas, nos
Cadernos de Sociologia nao existe uma determinacao de quantas aulas cada Situagao
de Aprendizagem podera dispor. No entanto, de acordo com o texto curricular base,
essas trés unidades didaticas sobre trabalho foram elaboradas para serem
desenvolvidas no terceiro bimestre, que normalmente acontece nos meses de agosto
e setembro. Tomando como exemplo o ano de 2019, foram 16 aulas de sociologia no
terceiro bimestre. Observando a descricao das atividades a serem realizadas acima é
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possivel deduzir que ndo € uma tarefa simples para o professor realizar todas as
etapas propostas em 16 aulas, sem contar as aulas que sao destinadas as avaliagdes,
internas e externas, reunido de pais e demais atividades escolares. E importante,
ainda, salientar que este roteiro de atividades era 0 mesmo nos dois primeiros anos
da implementacdo da Sociologia, quando esta contava com apenas uma aula
semanal, ou seja, os professores tinham por volta de 8 aulas para desenvolver toda a
sequéncia de atividades.

Essas trés Situacdes de Aprendizagens sobre trabalho permitem depreender
uma série de reflexdes a respeito do Curriculo de Sociologia e os Cadernos, além da
questdo da adequacao entre o volume de atividades e a quantidade de aulas, ja
tratada no paragrafo anterior. No texto introdutério do Curriculo de Sociologia, foi
destacado a importancia da aula dialogada, no entanto, a falta de materiais e textos
nos Cadernos do Aluno para subsidiar a reflexao leva a um grande risco de tornar a
aula fortemente expositiva. Outro ponto, a descricdo das sequéncias de atividades por
si j4 é cansativa e repetitiva, especialmente da Situacao de Aprendizagem 2: leitura,
analise de texto, poema, retoma o poema. A realizacdo da sequéncia por inteiro
também pode ser bastante cansativa e repetitiva.

As sequéncias de atividades sobre trabalho sdo importantes para se pensar a
relagéo entre os Cadernos e o Curriculo. Novamente, ndo existe consenso sobre os
temas que deveriam compor um curriculo de Sociologia no ensino médio, no entanto,
o trabalho é um dos poucos que provavelmente seria selecionado pela maioria dos
professores. Desta maneira, poucos se oporiam a sua preseng¢a no Curriculo Oficial
de Sociologia. Por outro lado, se os professores escolhessem como desenvolvé-lo em
suas aulas, as abordagens seriam as mais variadas.

Em relacdo as Situacbes de Aprendizagem citadas acima, a selecdo de
questbes e subtemas, textos e conceitos realizados para os Cadernos talvez nao
seriam um problema, uma vez que sao abordados autores, teorias e conceitos caros
a Sociologia e, por isso, pode ser uma Situacdo de Aprendizagem com potencial de
suscitar importantes reflexdes sociologicas. No entanto, a reflexdo se reduz em
relacdo aos aspectos metodolégicos, que podem ser resumidos em atividades de
leitura e explicagdo do professor — ja que nao existe conteudo ou explicagdes
suficientes no Caderno do Aluno, que é basicamente um caderno de atividades a
serem preenchidas. Se reduz também quando parte da ideia de que o professor é um



105

aplicador de material didatico, uma vez que é orientado em cada questdo ou
intervencdo que deve fazer. Além disso, cabe salientar que o material, no conjunto
das politicas educacionais paulistas, ndo € tratado apenas como um material de
referéncia ou suporte ao trabalho do professor pois seu uso em sala de aula, muitas
vezes, se confunde com o préprio Curriculo Oficial.

No entanto, por mais que os curriculos determinem os conteudos a serem
abordados e ordene o tempo escolar, controlando externamente o trabalho docente,
e estabelecendo um ordenamento sequencial desse trabalho (Sacristan, 2010), ao
pensar o tempo a partir do conjunto das sequéncias de atividades descritas acima, um
tempo restrito para que seja desenvolvido um contetudo denso e um conjunto extenso
de atividades, a adaptacao e recontextualizacdo desse material ndo € apenas uma
opcao do professor, ela acaba sendo necessaria, uma vez que desenvolvé-la
integralmente no tempo pré-determinado de um bimestre seria inviavel. Assim, mesmo
um professor que utilize o Caderno integralmente tera que realizar algumas escolhas,
mesmo que seja continuar com o conteudo das unidades didaticas no bimestre
seqguinte, transgredindo, de certa forma, o tempo estabelecido.

Alias, simplesmente usar os Cadernos ndo significa que as atividades
planejadas foram desenvolvidas. Batista (2019) relata o uso exclusivo dos Cadernos
de Sociologia nas aulas que acompanhou em sua pesquisa de campo. A autora
descreve o uso do Caderno do Aluno, sem preparo ou orientacao, levando os alunos
a perderem o foco da aula. Cabe destacar que o professor acompanhado nao possui
graduacao especifica em Sociologia e sim em Filosofia.

Na rotina das aulas de Sociologia que observamos, essa didatica se repetiu.
Podemos resumi-la em etapas: entrada do professor na sala; mesa proxima
a porta, impedindo a passagem e as provaveis saidas da aula; gritos do
professor sobre o conteddo da apostila, que as vezes nao era sua, e que ele
segurava na mao direita, por 20 ou no maximo 25 minutos; anotagées com

as paginas dos exercicios a serem respondidos na apostila; e chamada. Fim
da aula. (BATISTA, 2019, p. 150/151)

De acordo com o relato de Batista (2019) o professor fazia uso exclusivo do
material do aluno, que, como pbde ser observado nas descricbes acima, nao
possibilita qualquer aprendizagem sem que exista constante intervencéo do professor.
Nas aulas observadas pela autora o professor seguia os cadernos, apenas indicando
as paginas e atividades a serem respondidas, sem explicacdes ou orientacoes.



106

A despeito de todas as insuficiéncias que os Cadernos possam ter, como de
fato tém, nao justificam os graves problemas apontados acima. Uma olhada rapida no
Caderno do Aluno é suficiente para a certeza de que nenhuma atividade ali proposta
poderia ser realizada sem a mediacdo constante do professor. Neste caso, realizar
isoladamente os exercicios dos Cadernos do Aluno néo é seguir o Curriculo Oficial ou
nenhum outro curriculo ou mesmo um plano de aula. Isso demonstra que o uso dos
materiais oficiais ndo garante a qualidade propagada pela Secretaria. Demonstram,
na verdade, uma grande crise no que se refere a concepcao de escola e do trabalho
docente.

Para finalizar a analise dos temas selecionados (estranhamento e
desnaturalizacdo, cultura, trabalho e cidadania) falta discutir como a cidadania é
abordada no Curriculo Oficial de Sociologia. De acordo com o documento, a cidadania
deve ser estudada no 1° bimestre da 32 série. Sendo assim, o conteudo é abordado
no volume 1 dos Cadernos da 32 Série nas Situagbes de Aprendizagem 1, 2, 3 e 4,
denominadas respectivamente: “O que é cidadania; “A conquista dos direitos civis,
politicos, sociais e humanos no Brasil”; “A Constituicado Cidada (1988)”; e, “Direitos e
deveres do cidadao”. As demais Situagdes de Aprendizagem do volume, organizadas
para o 2° bimestre dizem respeito as formas de participacdo popular e movimentos
sociais.

Nas “Orientacdes sobre os conteudos do volume”, presentes na introducao do
Caderno do Professor, sao retomados os temas desenvolvidos na 12 e 22 série,
seguida de uma apresentacédo daqueles que serao trabalhados no volume (cidadania
e movimentos sociais), bem como das competéncias e habilidades indicadas e das
metodologias e estratégias utilizadas.

Na 32 série esperamos que 0s alunos sejam capazes de retomar as questoes
que foram levantadas nas séries anteriores e que, como resultado do
processo de construgdo do olhar sociol6gico, consigam afastar-se dos
fenbmenos sociais e estranha-los, desnaturalizando as percepg¢odes iniciais.
Ao discutir a questédo do estranhamento da realidade, neste momento final do
Ensino Médio, acreditamos ser oportuno refletir sobre formas de atuar sobre
ela. Nesse sentido, € importante tornar o aluno apto a compreender o carater

processual da cidadania e perceber, portanto, que ela & um eterno vir-a-ser.
(SAO PAULO, 2014 ¢, p.6)

As Situac6es de Aprendizagem sobre cidadania trazem um forte didlogo com a
histéria. De fato, a fim de buscar a compreensao do carater processual da construgcao

da cidadania, em alguns momentos, mais do que um didlogo com a histéria, existe
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uma certa sobreposi¢cao da abordagem historica para a compreensdo do conceito em
detrimento de uma abordagem sociolégica ou da ciéncia politica. As Situacdes de
Aprendizagem se constroem de forma a resgatar os conhecimentos dos alunos sobre
a cidadania na antiguidade classica, Revolugdo Francesa, Revolugcédo Industrial, 22
Guerra Mundial e o movimento pelas Diretas no Brasil.

A perspectiva adotada para o desenvolvimento de diversos temas dos
Cadernos do Aluno e do Professor, em varios momentos, se assemelha ao enfoque
de Nelson Dacio Tomazi no livro didatico Sociologia para o Ensino Médio.

Sociologia para o ensino médio, obra de Nelson Dacio Tomazi publicada pela
Atual Editora, teve sua primeira edigdo em 2007, constituindo-se, nos Gltimos
cinco anos em um dos manuais de Sociologia de maior aceitacao nas escolas
publicas e privadas. Quando passou a fazer parte dos livros a serem

avaliados no primeiro PNLD de 2012, o livro foi publicado pela Editora
Saraiva. (SOUZA, 2017, p.141, destaque da autora)

Considerando que Tomazi foi um dos sociélogos envolvidos na Campanha pelo
retorno da Sociologia e na escrita das OCNEM de Sociologia ndo seria de estranhar
que os Cadernos de Sociologia e o livro didatico, ambos ancorados nas OCNEM,
guardem semelhancas. No entanto, em alguns temas essas semelhancas sdo mais
pronunciadas como, por exemplo, na adoc¢ao da perspectiva sobre cidadania moderna

construida a partir da conquista dos direitos politicos, sociais e humanos:

Na unidade 5, denominada “Direitos, cidadania e movimentos sociais” ha
quatro capitulos e os temas centrais acionados sdo os de cidadania,
movimentos sociais e direitos, destacando-se as areas de Sociologia e da
Ciéncia Politica. No capitulo 14, direitos e cidadania sdo apresentados
historicamente com referéncia a documentos fundamentais na concessao de
direitos no decorrer dos tempos. Posteriormente, elenca-se um conjunto de
autores para dimensionar o tema: Thomas Hobbes, John Locke, Jean
Jacques-Rousseau, além dos classicos Karl Marx e Emile Durkheim. A ideia
do autor foi contextualizar em cada pensador referenciado a nogado de
liberdade e igualdade. T. H. Marshall é citado ao se desenvolver os direitos
de cidadania na Inglaterra com o surgimento dos direitos civis, politicos e
sociais. No final do capitulo o autor problematiza a cidadania na atualidade,
ponderando-a entre o formal e o real. Boaventura de Sousa Santos é citado
ao indagar sobre o efeito das numerosas guerras travadas e sua relacdo com
os direitos humanos. (SOUZA, 2017, p.147)

Tanto os Cadernos como o livro, trazem os movimentos sociais como unidade
didatica desenvolvida na sequéncia das unidades que tratam da cidadania.
Interessante destacar que, enquanto Tomazi (2010) faz referéncia a T. H. Marshall
pela concepcéao de cidadania moderna adotada em sua obra, as autoras dos Cadernos

nao trazem essa referéncia, nem no material do aluno nem no material do professor,
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embora adotem exatamente a mesma abordagem — tampouco Tomazi € referenciado.

Tomazi faz a seguinte introducao ao estudo dos direitos civis, politicos e sociais:
Na década de 1960, em seu livro Cidadania, classe social e status, o
socidlogo inglés T. H. Marshall analisou a relag@o entre cidadania e direitos
no contexto da histéria. De acordo com esse autor, a questao da cidadania
s6 comecou a aparecer nos séculos XVIl e XVIII, e ainda assim de forma suitil,
por meio da formulagdo dos chamados direitos civis. Naquele momento,
procurava-se garantir a liberdade religiosa e de pensamento, o direito de ir e
vir, o direito a propriedade, a liberdade contratual, principalmente a de

escolher o trabalho, e, finalmente, a justica, que devia salvaguardar todos os
direitos anteriores. (TOMAZI, 2010, p.137)

Feita essa observacao sobre a obra de Tomazi (2010), voltando a analise dos
Cadernos, no Caderno do Professor, a Situagdo de Aprendizagem 1, O que é
cidadania, inicia com a explicitacdo do objetivo de “introduzir a nogéo de cidadania,
desde as origens do termo cidaddo até sua concepcao moderna, discutindo como
chegou a forma que conhecemos atualmente” (SAO PAULO, 2014 e, p.7). As
primeiras atividades do Caderno do Aluno sé&o refletir sobre o que é cidadania e ser
cidaddo e analisar duas charges, conforme figura 13:

Figura 13 - Caderno do Aluno. 32 Série do Ensino Médio. Volume 1.

Apie 2 reflexso, faga uma andloe das chapen

E GENTE GUE DORME EM CAMA,
TEM TELEVISAC PRA ASSISTIR,
BANHBIRO PRA TOMAR BANHO B i
QUE TROGA PE RODUFPA TOPO DIAF |7

]1 17 i

{r/?""‘r’?.’q(a.«,.\ s ads O "";Hs‘

‘-c‘ r
3 voTM' ’L
rq‘lO ‘

" R | riePey [
s}a‘_ ; &M&:, ; <A
ML 'JCL‘:' f;h 3 ':_;‘}“

© o ¢ i} .,.0?'»_4%

Folha de 5.Pasdo, 8 jun, 2000

© Angeli

% PE QUE i
PANETAELES |

Mow el e Hind

Cidadania. de Anveli.

Fonte: Sao Paulo, 2014 k

Apos essa atividade de sondagem e sensibilizagdo os alunos sao orientados a
preencher um quadro, ja na Etapa 1, de acordo com as explicacdes do professor,
comparando quem era considerado cidadao e quem n&o era considerado cidadao, na
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Grécia e Roma Antiga. O que no Caderno do Aluno sao 4 pequenos quadros a serem

preenchidos, no Caderno do Professor sdo duas paginas de explicagbes, orientagdes

e textos de historiadores, conforme pode ser observado nas figuras 14 e 15.

Figura 14 - Caderno do Aluno. 32 Série do Ensino Médio. Volume 1. Situacédo de Aprendizagem
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Fonte: SAO PAULO, 2014 k.
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A Etapa 2 discute a “Cidadania moderna: direito civis”, retoma alguns autores
iluministas, partindo da ideia de que a cidadania moderna remonta ao iluminismo e ao
surgimento dos diretos direitos civis, no século XVIII; os direitos politicos e sociais, no
século XIX (cuja luta perdurou até o século XX) e os direitos humanos, no século XX,
da mesma maneira que o assunto € abordado por Tomazi (2010).

Apds um texto realizando essa contextualizacdo, no Caderno do Aluno sao
destinadas 12 linhas para que ele explique as contribui¢cdes de John Locke, Voltaire e
Rousseau para a constituicado de novas formas de pensar a relagao entre individuos
e Estado. Essa explicagéo sera realizada com base nas falas do professor, uma vez
que apenas nos Cadernos do Professor existe qualquer explicacao a respeito. Com a
mesma dinamica o aluno é orientado a preencher um quadro com o que aprendeu
sobre os direitos. A explicacao sobre esses direitos, novamente, esta presente apenas
no material do professor.

Ainda nessa etapa os alunos sao orientados a responderem algumas questdes
sobre os direitos, partindo da leitura de trechos da Declaragdo de Independéncia do
Estados Unidos. A mesma atividade é realizada como licdo de casa, mas agora com
a leitura de alguns artigos da Declaracédo dos Direitos do Homem e do Cidadao, de
1789.

As demais etapas da Situacado de Aprendizagem discutem os direitos sociais,
politicos e humanos. Na etapa 3 os direitos politicos sao estudados com base nas
Revolucgdes Inglesas, de 1640 e 1688; Revolucao Americana, de 1776; e Revolucao
Francesa de 1789. Seguindo a mesma dinamica da etapa anterior, apés um breve
texto introdutério sobre conquistas dos direitos civis, sociais e politicos, disputa de
poder e participagcdo, os alunos sao orientados a preencher um quadro com as
principais conquistas destes movimentos, de acordo com a explicacao do professor.

Apenas na etapa 4, que trata dos direitos sociais, ao retomar a Revolugao
Industrial e a luta por melhores condi¢cdes de trabalho, a sequéncia de atividades traz,
além de duas imagens para serem analisadas, um trecho de texto de Friedrich
Engels'” para uma primeira atividade de leitura e andlise de texto. Outra atividade de
leitura e andlise de texto sera realizada com suporte em uma cronologia da luta dos

trabalhadores ingleses pela conquista de diretos sociais.

7 ENGELS, Friedrich. The great towns. In: The condition of the working class. p. 48. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/archive/marx/works/1845/condition-working-class/index.htm>. Acesso em: 20
maio 2013.Traducao Heloisa Helena Teixeira de Souza Martins.
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Figura 16: Caderno do Aluno. 32 Série do Ensino Médio. Volume 1.
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Figura 4 - Trabalho infantil nas fibrices inglesas no infcio do Figura 5 — O¢ comedores de batatas | The potato eaters}, de
século XIX Vincent van Gogh 1885, dleo sobre tele, 82 x 114 cm. Museu
Van Gogh, Amsterda.

Fonte: SAO PAULO, 2014 k.
A Situacao de Aprendizagem finaliza na etapa 5, que trata dos diretos humanos

retomando a Segunda Guerra Mundial e Declaracao Universal dos Direitos Humanos,

em 1948. Esta etapa também inicia com uma atividade de leitura e analise de imagens.
Figura 17: Caderno do Aluno. 32 Série do Ensino Médio. Volume 1. p.17
Cidadania moderna: direitos humanos

Observe as imagens a seguir. Vocé consegue identificar quando elas foram tiradas, o que elas
retratam e o que estava acontecendo na época?

© Bennann/Coba/Latnecad
© Albar'alg -imaga/lathmcd

5 r = o A R
= / - P A T G
Campo de concentragio nazista na Alemanha. Vista aérea da explosio da bomba asfimica lancada sobre a cidade de

Hiroshima.

Fonte: SAO PAULO, 2014 k
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Em seguida, outra atividade de leitura e analise de texto, agora com artigos da
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao, finalizando com uma
sugestao de pesquisa em grupo:

Com base no documento estudado, vocé e seu grupo deverao realizar uma
investigacao de casos reais, noticiados em reportagens de revistas, jornais
ou sites, em que se pode afirmar que os direitos civis, politicos, sociais ou

humanos nao foram assegurados, estiveram ameagados de alguma forma ou
foram efetivamente violados. (SAO PAULO, 2014k, p.21)

O Caderno do Aluno traz instrugdes para a realizagao da pesquisa e um roteiro
para apresentacao. A secao Vocé Aprendeu? traz ainda quatro questoes de revisao
geral que buscaria aferir se os alunos adquiriram uma nocao inicial do que é cidadania
e de como surgiu a figura do cidaddo. O Caderno do Professor orienta que estas
questbes sejam usadas como avaliacao e traz ainda duas propostas de recuperacao:
um texto dissertativo ou uma pesquisa sobre os direitos politicos, civis, sociais e
humanos.

A Situagao de Aprendizagem 2, “A conquista dos direitos civis, politicos, sociais
e humanos no Brasil”, traz como conteudos e temas a serem estudados a relacao
entre a formacao do Estado brasileiro e a constituicdo dos direitos civis, politicos,
sociais e humanos no Brasil; e, O cidadao brasileiro ao longo da Histéria. Seguindo
as mesmas orientagdes de outras etapas, com leitura, analise de texto ou imagem, e
resolucéo de atividades a partir das explicagdes do professor sado estudados o impacto
da escravidao na cidadania brasileira, relacionando aos direitos civis, em especial ao
direito a liberdade. A expansao do direito a educacao é tomada como enfoque para o
estudo dos direitos sociais, seguida da discussao sobre cidadania ativa e cidadania
passiva, para se estudar a conquista de direitos trabalhistas. Através do estudo da
Ditadura Militar de 1964 em “A cidadania reprimida”, sem nenhum texto de suporte no
Caderno do aluno, é encerrada a Situagao de Aprendizagem.

A Situacao de Aprendizagem 3, A constituicido Cidada (1988), traz como
conteudos e temas: Constituicdo brasileira de 1988 (texto original); concepgédo de
cidadania no Brasil; e, Cidadania formal e cidadania real. Como competéncias e
habilidades sédo elencadas: capacidade de identificacao de temas, conteudos e formas
de consulta de itens especificos no texto da Constituicédo, leitura e analise de texto, ou
seja, as atividades se relacionam muito mais com a competéncia leitora do que com

um entendimento socioldgico do texto constitucional.
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Diferente das Situag¢des de Aprendizagem 1 e 2, a Situagao de Aprendizagem
3, A Constituicdo Cidada (1988), € composta de apenas duas Etapas, nas quais 0
estudo de alguns artigos da Constituicao se divide em duas partes. Na Etapa 1 —
Estudo da constituicao (parte 1), é proposta a leitura e andlise dos artigos 1 e 5 da
Constituicao. Na Etapa 2 analisam-se os artigos 6, 7, 8, 9 e 14.

Finalizando o estudo da cidadania, a Situacdo de Aprendizagem 4, Direitos e
Deveres do Cidaddo”, traz o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Cddigo
de Defesa do Consumidor e o Estatuto do ldoso, a fim de “discutir a ampliacao dos
direitos de cidadania a grupos sociais especificos, bem como a razdo de ser desses
mecanismos, promulgados apés a Constituicdo” (SAO PAULO, 2014e, p.39).

E interessante fazer uma observagdo sobre a questdo das competéncias e
habilidades no material de Sociologia. Quando o Curriculo de Sociologia foi pensado
pelo grupo ligado a SBS, pensado a partir das OCN, ele ndo estava alinhado a
pedagogia das competéncias e habilidades. No entanto, para que o Curriculo fosse
aprovado pela Secretaria, foi preciso adapta-lo as teorias das competéncias, um dos
principais pontos do programa SPFE.

As autoras dos cadernos ndo eram pesquisadoras diretamente ligadas a
educacdo: Stella Christina Schrijnemaekers'® realizou estudos de mestrado e
doutorado com énfase em Sociologia e Antropologia urbana; Melissa de Mattos
Pimenta'® desenvolve pesquisas nas areas de teoria sociolégica contemporanea,
sociologia da violéncia e da conflitualidade e sociologia da juventude; e, Heloisa
Helena Teixeira de Souza Martins, orientadora geral do grupo, professora aposentada
da Universidade de S&o Paulo, se destacou na carreira académica através de estudos
com énfase em Sociologia do Trabalho, atuando principalmente com os temas trabalho,
sindicalismo, juventude, desemprego e mercado de trabalho. Sendo assim, é de supor
gue o grupo ndo possuia grande familiaridade com a educagéo, incluindo as teorias das

competéncias as quais tiveram que se adaptar. O perfil desse grupo pode explicar

18 Stella Christina Schrijnemaekers defendeu a dissertagéo “Os significados da casa: um estudo da
relacdo dos moradores com o espaco da casa”, em 2002 e a tese “A casa e seus objetos: constru¢des
da identidade em familias de camadas populares”, em 2011.

19 Melissa de Mattos Pimenta defendeu a dissertacdo “Jovens em Transicdo: um estudo sobre a
transi¢do para a vida adulta entre estudantes universitarios em Sao Paulo” em 2001 e a tese “Ser Jovem
e Ser Adulto: Identidades, Representagdes e Trajetorias”, em 2007.
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também uma série de problemas elencados nesse material e sua pouca funcionalidade
em sala de aula.

Ao ter que os Cadernos as teorias das competéncias e, em especial, as
competéncias leitora e escritora, presentes em praticamente todas as atividades, em
diversos momentos descritos ao longo desta pesquisa observa-se que as sequéncias
de atividades perdem foco da prépria discussao sociolégica. Se, por um lado, os
Cadernos de Sociologia ndo apresentam erros conceituais e tedricos como aconteceu
em outras disciplinas, em varios momentos se distanciam do objetivo principal descrito
no texto base de Sociologia que € desenvolver no aluno o olhar sociolégico através
do estranhamento e desnaturalizacdo da realidade. Isso pode ter acontecido devido a
falta de familiaridade das autoras com a educagao, mas também pela necessidade de
enquadrar o material as orientacbes do programa SPFE. Observando as
competéncias e habilidades descritas nos Cadernos de Sociologia que ndo dizem
respeito diretamente a leitura e a escrita, verifica-se que elas em muito se assemelham
com objetivos.

Isso faz sentido uma vez que uma das teorias sobre a origem da nocéo de
competéncias na educacdo localiza sua raiz no tecnicismo e na pedagogia por
objetivos, das décadas de 1960 e 1970. Desta forma, com nova roupagem e
disfarcada da teoria adequada para que o aluno aprenda de acordo com os desafios
do mundo contemporaneo, seriam um prolongamento das teorias tecnicistas.

O que no Brasil convencionou-se chamar tecnicismo delimitou uma producao
tedrica que visava a implantar uma racionalidade extremamente objetiva
sobre as praticas pedagogicas, nos moldes propostos pela teoria dos
sistemas. A influéncia norte-americana fez-se notar em muitos dos elementos
constituidores do trabalho pedagdgico. A teoria curricular pautada nos
escritos de Ralph Tyler, a pratica do planejamento de ensino como instrugao
programada, tal como proposta por B. F Skinner, e a avaliagdo organizada a
partir da taxonomia dos objetivos educacionais de B. S. Bloom consolidaram

a pedagogia por objetivos e marcaram fortemente o pensamento e acao
pedagogica das escolas brasileiras no periodo. (SILVA, 2007, p.55)

O texto introdutorio do Caderno do Professor da 32 Série retoma que o principal
recurso metodoldgico da disciplina de Sociologia € o principio do estranhamento e a

desnaturalizacao do olhar.

Como ja afirmado nas séries anteriores, o recurso metodologico da disciplina
de Sociologia esta pautado pelo principio do estranhamento. E importante
que o aluno seja capaz de perceber que o olhar da Sociologia para o objeto
de sua andlise é de afastamento e de critica com relagdo a tudo o que lhe
aparece como natural, como verdadeiro e definitivo. Esse olhar sociolégico
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deve buscar uma explicacdo de como e por que os fendmenos sociais
ocorrem, recusando as explicacoes de que sempre foram assim ou devem
ser assim. Dessa maneira, o estranhamento é acompanhado da
desnaturalizacdo do olhar.

Em termos de estratégias, neste volume sugerimos que sejam intercaladas
aulas expositivas e dialogadas sobre os principais conceitos a serem
discutidos, incluindo anélise de imagens, elaboragéo de textos dissertativos
e composicao de letra de musica. (SAO PAULO, 2014 e. p.6)

Apos estudar diversas Situagdes de Aprendizagem dos Cadernos do Professor
e do Aluno, verifica-se que nem sempre o estranhamento ou a desnaturalizacado da
realidade foram metodologias de fato utilizadas e que a maioria das atividades
propostas n&o necessariamente possibilitaram a construgdo do olhar socioldgico.
Além do estranhamento e da naturalizacdo, outro eixo do ensino de Sociologia nas
OCN ¢ o trabalho com pesquisa e investigacdo. Tomando como base as atividades
descritas, sdo poucos os momentos nos quais este recurso € utilizado, sao
apresentadas poucas sugestdes de pesquisa e, na maioria das atividades, € solicitado
que o aluno anote as explicagdes do professor.

Um Curriculo valida, de certa forma, alguns conhecimentos socialmente
construidos. E uma selegdo de temas e conteidos a serem ensinados e aprendidos,
mas também dos temas e conteudo que ficardo de fora. No caso paulista, o fato de o
Curriculo estar atrelado aos Cadernos, com orientacdes e atividades para alunos e
professores, faz com que ele ndo selecione apenas o que sera estudado em sala de
aula, mas a forma como isso ira ocorrer, numa tentativa de interferir diretamente nas
relacdes que acontecem em sala de aula.

Apés analisar os Cadernos € possivel notar que a formacéo teérica do aluno
nao € uma preocupacgao, o que fica exposto ja no texto introdutério do Curriculo. De
forma geral as atividades se resumem a responder questdes interpretativas de trechos
e pequenos textos, ou preencher lacunas com a explicacdo do professor, trazendo,
na maioria das vezes, apenas fragmentos de informagdes, o que pode ser um
problema na formacéao do aluno.

Trechos de textos de sociblogos e filésofos, sem embasamento teodrico,
problematizacdo e aproximagdo com fendmenos sociais, sdo apenas
fragmentos soltos. Isso faz com que os cadernos se tornem uma mera
reproducdo naturalizada dos fenémenos sociais e a disciplina assume a

funcdo de interpretacédo de textos, impossibilitando a agdo pedagdgica e a
formacao critica. (BATISTA, 2019, p.114)

Ainda assim, € importante ponderar que a participacdo da SBS na elaboracgéo
do Curriculo, e de forma mais indireta, dos Cadernos, contribuiu para que a Sociologia
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estivesse presente como um conhecimento especifico na proposta curricular do
estado, e ndo um apéndice de outras disciplinas, como era o projeto inicial da
Secretaria.

Pela andlise dos materiais e do contexto geral do SPFE observa-se que o
Caderno do Aluno é apenas um caderno de atividades; o principal alvo do programa
sao os professores. Os Cadernos dos professores ndo sao simplesmente um material
didatico de suporte, como seriam os livros. Eles sdo planos de aula detalhados para
serem executados pelos docentes, ao menos em sua concepgao. Eles materializam a
ideia de capacitacao docente descrita por Castro e Fini (2008) mais do que qualquer
conjunto de videoaulas faria, e isso diz mais da politica educacional paulista,
centralizadora, que do Curriculo de Sociologia propriamente dito.

Além disso, se os Cadernos fossem tomados como sugestdao de material de
trabalho para o professor, um recurso dentre varios outros, a discussao seria diferente.
O principal problema é que Curriculo Oficial e os Cadernos foram se confundindo, a
partir de uma série de acoes intencionais da Secretaria, de maneira que desenvolver
o Curriculo Oficial tornou-se, muitas vezes, sinbnimo de utilizar os Cadernos, seja no
todo ou em partes. Desde a implementagdo do Curriculo Oficial, houve uma tenséo
em relacdo ao uso dos materiais, embora os problemas existentes na escola sejam
muito maiores do que esse. Em parte, as tensdes em relacdo aos materiais passam
também por uma questao de legitimacao, uma vez que se trata de material da rede,
mas que nao foi elaborado ou escolhido com participacao efetiva de seus professores,
que séo, contudo, cobrados para que os utilizem em suas aulas.

Almeida (2014) entrevistou 14 professores de Sociologia da rede estadual. Em
suas falas os professores destacaram as condigcdes de trabalho como maiores
empecilhos para o ensino de Sociologia: falta de tempo para preparacao das aulas, a
burocracia educacional, os baixos saldrios, desvalorizacdo da carreira docente, a
quantidade de alunos por sala, a falta de professores com formacao inicial na area,
mas também inserem criticas em relacdo aos materiais didaticos. Apontaram a falta
de participacao do professor na elaboragao dos materiais como um problema.

Segundo Almeida (2014) a formacao inicial deficiente foi abordada por varios
professores em suas falas, que relatavam que professores com outras formacoes, ao
trabalhar com Sociologia, acabam modificando a natureza dos conteldos e temas da
disciplina.
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A disciplina sofre, em primeiro lugar, com a adaptacdo dos conteudos
académicos para uma forma atrativa de disciplina critica nas séries do ensino
médio. Essa proposta reflexiva € um dos principais “dificultadores” na conversa
com os alunos. Fora isso, a possibilidade de que professores de areas como
pedagogia, histéria, geografia, artes ministrem aulas faz com que o material
néo seja extrapolado e ndo haja continuidade entre os conhecimentos o que
desfavorece o conhecimento da area (Professor 4). [...]

A Secretaria de Educacéo, desde o inicio da obrigatoriedade da Sociologia,
nao tem tratado o assunto com espontaneidade. Professores de outras areas
que tiveram Sociologia na graduag¢do podem assumir aulas de Sociologia no
ensino médio, fato que dificulta a continuidade do trabalho quando se trata de
professor ndo efetivo. O material didatico ndo oferece autonomia para o
docente, ou seja, temas e situagdes de aprendizagens que ndo correspondem
com a realidade social do aluno e muitas vezes nao proporcionam a construcao
do senso critico. Outro aspecto é o ndo apontamento dos classicos da
Sociologia: Marx, Durkheim e Weber. Sdo apontados de maneira superficial e
com pouca importancia (Professor 10)." (ALMEIDA, 2014, p. 97)

Pelos relatos acima observa-se que, na visdo dos proprios professores, a
questao da formacao docente tem grande impacto no ensino de Sociologia e o fato de
existir um material produzido com foco no professor, para orienta-lo a cada passo de
sua aula, ndo substitui a necessidade de uma agao docente de qualidade, que passa
pelo conhecimento e formagédo. Na fala do professor 4 é possivel inferir que os
professores com outras formagdes seriam mais “dependentes” dos materiais. Isso é
ndo € uma questdo apenas para os professores de Sociologia e néo diz respeito
apenas aos professores formados na area, mas também aos professores iniciantes.

Por outro lado, verifica-se que as agdes de formacdo da Secretaria foram
poucas e restritas, e com objetivos bastante instrumentais: de preparar o professor
para atuar com o material; eram, na maioria das vezes, capacitagdes. Na fala do
professor 10 observa-se ainda a necessidade de realizar adequag¢des dos materiais,
ou seja, o professor ndo € um receptor passivo daquele material que recebe.

Refletindo sobre as formas de superar as dificuldades encontradas, os
professores entrevistados por Almeida (2014) destacaram a necessidade de
concursos para professor de Sociologia, promover uma revisao dos materiais junto
aos professores, melhorar as condigdes de trabalho e o plano de carreira docente.

"Uma sugestéo seria que a configuracao do material seja feita por docentes
que estejam na sala de aula e n&o por doutores que desconhecem a realidade
dos alunos na atualidade. Outra sugestédo, porém, essa é em prd (sic) de
todos os docentes, que seria condi¢des financeiras dignas, pois se dedicam
muitas vezes em periodos integrais para poderem ter uma melhor condigao

de vida, e isto & sintomatico na educagdo brasileira e uma vergonha
(Professor 4)." (ALMEIDA, 2014, p. 100)
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Almeida (2014) relata que ao longo das entrevistas os professores deixavam
claro o desejo de debater o Curriculo de Sao Paulo. De forma geral, estavam
insatisfeitos com os materiais didaticos e sugeriam que a tecnologia poderia ser uma
importante aliada nessa questédo e para a socializacao de praticas entre os pares. Os
professores também reclamam da falta de infraestrutura das escolas, do numero
reduzido de aulas e do controle excessivo da burocracia educacional. A partir da
analise das entrevistas feitas por Almeida (2014) observa-se que os professores
tecem maiores criticas aos Cadernos e nao ao texto curricular base especificamente.

Martins et al (2020), em uma pesquisa sobre a Proposta Curricular de Ciéncias
Humanas do Estado de S&o Paulo, realizada com 69 professores de Filosofia (33) e
Sociologia (31) da Regiao Metropolitana de Sorocaba (RMS), constatou uma série de
tensdes nas relagdes entre os materiais curriculares e os docentes.

Os professores foram questionados sobre o objetivo do ensino de sociologia e
filosofia. Entre as principais respostas foram citadas: 1. Desenvolver a cidadania
(22%); 2. Cidadania (15%); e 3. Promover o conhecimento (10%). Questbes que o
Curriculo Oficial considera como principio, como desenvolver habilidades e
competéncias e preparar para a vida ou para o mundo do trabalho, sdo citadas por
apenas 2% dos professores?.

Para cumprir seus objetivos os professores relatam que utilizam
predominantemente livros didaticos e os Cadernos:

Para cumprir esses objetivos, 67 professores disseram que empregam livros
didaticos ou algum material que direcione a selegédo de contetdo (o “caderno
do professor” da rede, por exemplo), mas 4 deles afirmaram que seguem o
curriculo oficial do Estado, 2 trabalham de formas diversas (aulas expositivas,
filmes, seminarios/trabalhos) e 1 utiliza textos. A pergunta sobre se
empregam livros didaticos, 22 participantes disseram sim e 47 deixaram a
resposta em branco. As razdes para o uso de livros ou Caderno do Professor
envolve, em sua maioria, a obrigatoriedade e pertinéncia do curriculo oficial
do estado (19) e 3 professores indicaram que usam livros didaticos para terem
suporte ao ensino. Sobre o uso do livro didatico, 7 trabalham com leitura e
discussao dos textos, e de outros materiais 5; outros 5 respondera lidam com
a orientagdo do curriculo oficial, 2 com mediacdo baseado em diferentes
recursos, 2 com a articulacdo com os conhecimentos filoséficos, 1 com alinha

do tempo, 1 por meio de pesquisas extras-classes e 1 com énfase nos
conceitos. (MARTINS et al, 2020, p.169)

20 Fonte: Martins et al, 2020.
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Da mesma forma que diversificam o uso de materiais didaticos, e nesse ponto
o PNLD tem um papel importante?, os professores também sao plurais em relagio as
estratégias metodoldgicas nas aulas, trabalhando com leitura, discussao, pesquisa,
debate e aula expositiva. O mesmo ocorre em relagao aos instrumentos de avaliagdes:
26% dos professores afirmam diversificar as estratégias e linguagens; 25% utilizam
trabalhos e provas; e, 20% avaliagdes, provas e testes. Os instrumentos de avaliagao
menos utilizados e que sdo citados por apenas 3% dos professores sao: disciplina,
multimidia e livros filoséficos (Martins et al, 2020).

A diversidade de usos dos Cadernos, bem como os problemas decorrentes do
programa nao afetam apenas aos professores de Sociologia. Barros e Azevedo
(2016), em pesquisa realizada com professores iniciantes de Lingua Portuguesa
observaram que, por um lado, o material limita a autonomia docente, mas por outro,
pode ser considerado um facilitador para o professor sobrecarregado pelas proprias
condi¢cbes de trabalho que a estrutura da Secretaria impde. Acompanhando um
professor que apenas utilizava as estratégias dos Cadernos, os autores observaram
aulas que transcorriam de maneira mecanica e alunos desinteressados. Um dos
motivos do uso do material eram sua cobranca através, principalmente, das
avaliacbes externas.

Concluimos, por meio das observagdes das aulas desse professor, que esse
profissional utiliza o material do Programa Sdo Paulo faz escola como a aula
em si, e ndo como um suporte para se alcancar os objetivos pretendidos. Em
todas as aulas assistidas em que o professor utilizou o caderno,
testemunhamos o docente seguindo as atividades do material de forma rigida

e sequencial e as corrigindo sem interacdo. (BARROS, AZEVEDO, 2016,
p.371)

Por outro lado, em aulas de professores que mesclavam os cadernos com
outros materiais e estratégias e adaptavam a organizagdo de suas aulas com
demandas especificas de suas turmas, Barros e Azevedo (2016), encontram
situagcdées mais dindmicas, mas, no geral, o uso dos professores desses materiais é

bastante diversificado:

21 De certa maneira, o Edital do PNLD n&o deixa de se amparar nas propostas curriculares presentes
nos documentos oficiais que versam sobre os contetdos de Sociologia para a escola média (PCNEM,
PCN+ e OCEM), configurando um novo texto curricular recontextualizado pela esfera governamental
(BERNSTEIN, 1996), destacando a importancia do tratamento conceitual e tedrico dos temas,
assinalando a referéncia a temas, teorias, conceitos e autores das Ciéncias Sociais (SOUZA, 2017,
p.129)
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De trés professores investigados, surgiram ftrés situagdes distintas:
encontramos aquele que defende o novo material e o utiliza praticamente
pagina por pagina (professor A); aquele que nao hesita em manifestar seu
desagrado com os cadernos e utiliza estratégias diversificadas para realizar
suas aulas (professor B); e outro que parece ficar em um meio termo entre os
professores A e B, pois diz simpatizar com o material, mas utiliza outros
recursos em suas aulas (professor C). (BATISTA, AZEVEDO, 2016, p.379).

Na mesma direcdo do trabalho de Batista e Azevedo (2016) as pesquisas
realizadas com os professores de Sociologia demonstram que o Curriculo e os
Cadernos estdo presentes na pratica docente, mesmo que de formas variadas.
Corroboram, contudo, que grande parte dos professores ndo restringem sua pratica
ao uso desse material — 0 que é um dado positivo, especialmente quando levamos em
conta o relato de Batista (2019). Outra questao fundamental apontada pelas pesquisas
de Almeida (2014) e Batista (2019) é que existem problemas na escola que
ultrapassam as questdes curriculares e os materiais didaticos a serem utilizados,
como a precarizagéo do trabalho docente e a formacgéao.

Isso posto, tdo importante como compreender o contexto de producao do
Curriculo Oficial de Sociologia e dos Cadernos é compreender o contexto do uso
destes materiais e como eles se institucionalizaram nas escolas. Afinal, os Cadernos
nao foram apenas distribuidos para professores e estudantes. Desde 2008 (2009 no
caso da Sociologia) uma série de acdes foram adotadas de forma conjunta, visto que
nao se tratava apenas de implementar um novo curriculo, mas de uma Nova Agenda
para a Educagcdo, com uma série de metas a serem cumpridas e agdes a serem

realizadas, todas elas afetando diretamente a pratica docente.

4.2 Dez anos do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo e outras

politicas mais

A adocao de um Curriculo Oficial e materiais de apoio padronizados busca
homogeneizar os métodos e conteldos visando ao éxito nas avalia¢cdes padronizadas,
ao mesmo tempo que responsabiliza os professores e as escolas por pelos resultados.
Essa tentativa de controlar todos os processos e relagées que acontecem na escola
e na sala de aula demonstra uma visao superficial de curriculo e de como o documento
é ressignificado na prética cotidiana das escolas.

No entanto, cabe salientar que a politica curricular ndo se restringe ao
documento base e materiais de apoio, além de nao ser uma politica isolada, mas parte
de uma série de politicas que se entrelacam, compondo um projeto politico que
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envolve a educacao. Nesse sentido, um dos principais pontos a serem considerados
é a politica de arrocho salarial, decorrente da politica de desvalorizagdo docente.

O sistema de bonificacdo a partir dos resultados do IDESP (SARESP e Fluxo)
s6 faz sentido se atrelado aos baixos salarios, pois deixa o professor refém dessa
corrida para alcangar as metas, o que aumenta significativamente a adesdo aos
modelos de responsabilizagdo do professor impostos pela Secretaria.

Além do sistema de bonificacao, a Lei 1.097/2009 (SAO PAULO, 2009), instituiu
o sistema de promoc¢ao do quadro de magistério embasado em avaliacées tedricas e
praticas para a mudancga de escalas de salarios.

A Lei articula os resultados das avaliagdes tedricas, processos de permanéncia
na mesma unidade escolar e assiduidade para a obtencdo de aumento salarial e
consequentemente evolugao funcional na carreira (Almeida, 2014), transferindo
novamente para o professor a responsabilidade individual por sua prépria progressao
salarial. A avaliacéo, que passou a ser conhecida como Prova do Mérito, traz questdes
tedricas das disciplinas e questdes relacionadas ao curriculo.

Desde 2014 o magistério paulista ndo tem um reajuste que se aplique a toda
categoria, obrigando o professor a se engajar na “prova do mérito” e na politica de
bonificacao (atrelada as avaliagdes externas), como unica forma de obter uma minima
reposicao salarial. Ao mesmo tempo, tanto o bénus por resultado como a prova do
mérito geram uma diferenciacao salarial dentro da categoria.

Em 2012, complementando a politica de avaliagdo da SEE-SP, buscando uma
interveng&o mais rapida e pontual, o secretario Herman Jacobus Cornelis Voorwald
instituiu a Avaliagdo de Aprendizagem em Processo (AAP). A avaliacédo, especifica
para Lingua Portuguesa e Matematica, é elaborada pelas instancias centrais da SEE-
SP, enviada para as escolas e aplicada pelos proprios professores; seus resultados
deveriam subsidiar o planejamento de ag¢des de recuperacdo dos alunos com
defasagem de aprendizagem.

As AAP sao Avaliagbes de carater diagnéstico, ficam nas escolas, seus
resultados sdo analisados pelos professores, elas sdo por eles corrigidas e devolvidas
aos alunos. Por esses motivos a SEE costuma caracteriza-las como avaliagdes
internas, cujos resultados seriam da escola. Ao contrario, 0 SARESP é uma avaliagéo
de sistema, uma avaliagdo externa que, nao é aplicada pelo professor da turma, nao

fica na escola nem com os alunos e seus resultados sdo conhecidos meses depois
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através de uma série de graficos e estatisticas. As AAPs ndo possuem um documento
especifico de regulamentacao e sua estrutura comegou a ser compreendida por meio
de videoconferéncias da SEE-SP.

No inicio da implantacdo das AAPs, os resultados das avaliagdes eram
tabulados pela propria escola, mas ao longo dos anos passaram a ser digitados pelos
professores na Secretaria Escolar Digital (SED), no SARA (Sistema de
Acompanhamento e Registro da Aprendizagem). Os dados inseridos geram graficos,
tabelas e planilhas na prépria plataforma, que trazem os resultados do desempenho
dos alunos e das turmas, destacando as habilidades com maior ou menor defasagem.
As questdes séo classificadas em graus de dificuldade — facil, média ou dificil —, a
partir do percentual de acertos dos alunos de toda a rede. Os professores também
recebem um caderno de sugestdes e recomendacdes para a andlise de cada questao
da AAP.

Em alguns anos as AAPs foram semestrais, em outros bimestrais, para todas
as turmas ou para turmas selecionadas pela Secretaria (6 Ano, 92 Ano e 32 Série),
focando mais nas(os) séries/anos de fim de ciclo. Independente das variagdes, as
AAPs sao continuas desde 2012, completando até o0 momento de fechamento deste
texto 27 edi¢des. Além disso, foram realizadas readequacgdes para que a avaliacao
dialogasse com o SARESP e o SAEB. “As provas também vém passando por
adequacoes devido as constantes reclamacgdes dos professores com relacdo aos
conteudos avaliados” (PINTO, 2016, p.92).

Nos Uultimos anos foram acrescidas em alguns momentos a Avaliacdo
Diagnédstica de Entrada (ADE) ou Avaliagdo Diagnéstica Complementar (ADC),
avaliagbes nos mesmos moldes das AAPs aplicadas nas primeiras semanas de aula.

Em 2016, as AAPs passam a ser referenciadas pela Matriz de Avaliacéao
Processual — MAP, elaborada pela CGEB (Coordenadoria de Gestdo da Educacao
Basica). Conforme o Documento Orientador Planejamento 2016 - SEE/CGEB, “Essas
matrizes explicitam os conteldos, as competéncias e habilidades a que os alunos tém
o direito de desenvolver ao longo do percurso escolar, destacando as que orientarao
a elaboragao das provas da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP)” (SAO
PAULO, 2016, p.12). Desde entao, 80% das questdes das AAPs sao elaboradas com

base nessas matrizes. Os outros 20% sao elaborados com “habilidades da Matriz de
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Avaliacdo do SARESP, selecionadas conforme desempenho na plataforma Foco
Aprendizagem” (SAO PAULO, 2016).

E interessante notar que, embora as AAPs sejam realizadas apenas para
Lingua Portuguesa e Mateméatica, foram elaboradas matrizes para todas as
disciplinas. As matrizes foram enviadas as escolas em numeros reduzidos e foram
entregues aos professores, especialmente aos efetivos.

Os arquivos online das matrizes estdo disponiveis na plataforma Foco

Aprendizagem, onde também s&o disponibilizados resultados do SARESP.

Figura 18: Matrizes de Avaliagao Processual
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A Matriz de Avaliacao Processual de Sociologia divide a encadernagao com a
de Filosofia. As matrizes, significam um encurtamento do Curriculo Oficial e uma lista
de itens para a prova. Ao examinar o Quadro de conteudos e habilidades do Curriculo
de Sociologia (na figura 2) e comparar com o inicio da Situacao de Aprendizagem do
Caderno do Professor (figura 4), verifica-se que a Matriz de Avaliagdo Processual
unifica informagdes presentes nestes dois documentos.
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Figura 19 — Matriz de avaliacao processual 12 série e 12 bimestre

18 Matriz de Avaliacio Processual

1° série - 1° bimestre

Situacdes de Aprendizagem
Contelidos Avaliacao Processual /Habilidades
Competéncia/habilidade

0 aluno na sociedade ¢ a Situagio de Aprendizagem 1 - O processo de &ﬁuatu::ll.'iza.gﬁ.o ou estranhamento da realidade | * Idenrificar, em faros e situacies, elementos bisi-

Sociologia Habilidades: cos par: 2 construgio do olhar socioldgico.
Soci £ wrabalho do 1. Desenvolver o espirito critico dos alunos ¢ sua capacidade de observacio da sociedade, o Tl B v bl oo chermiiitos
gL 2 2. Desenvolver habilidades de leirura, producio de rextos continuos e expressio oral ; . sy e

socidlogo Eiby b P ! A * especificos do conhecimento socioldgico.

3. Iniciar a construgio de um olhar socioldgico sobre a realidade.
# Reconhecer, em simuagies expressas em textos of

ou imagens, a imporrincia do estranhamento &
da desnaruralizacio para a sociologia.

O processo de 4. Tornar o aluno consciente de que nfo hd olhar natural, que todos os olhares sio sempre

desnaturalizacio ou CANSTIUGHE.

o R 44 malidnde Situacdo de Aprendizagem 2 — O ser humano € um ser social

Como pensar diferentes Habilidades:

» Identificar diferencas entre o que € narural e o
que ¢ social no contexto da sociologia.

realidades 1. Desenvolver a capacidade de ineerpretagio de rexto narrativo ou de filme. .
2. Memorizacio de informaces, * Reconhecer, em obras de ficgio, elementos
O homem como ser social 3. Recuperacio de evenros narrados em ordem cronolégica. praprios da critica sociologica,

4. Anilise eritica de obra de ficgio. * Idenrificar as caracteristicas do trabalho do

Situagio de Aprendizagem 3 — A Saciologia ¢ o trabalho do Sociélogo socidlogo na socicdade.

Habilidades: * Relacionar o surgimento da Sociologia a0
1. Desenvolver habilidades de leirura. contexto histarico da Revolucio Industrial e da
2. Producio de textos continuos e expressio oral. url:uniz,a.;:'m.

3. Iniciar o aluno no contexto do surgimento da Sociologia ¢ tomad-lo apro a distinguir a Sociologia
de outras disciplinas.

Uma vez que as AAPs séao digitadas, o0 SARA gera uma série de graficos e
planilhas, cujo resultado, devera embasar a¢des de recuperacao, nao restritas apenas
a Lingua Portuguesa e Matematica. Pinto (2016), apds entrevistar profissionais das
Diretorias de Ensino e das Escolas relata que

Nao sdo somente os professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica que sao envolvidos na responsabilizacao pelo desempenho dos
alunos, mas também envolvem professores de todas as disciplinas nos
esforcos para a melhoria dos indicadores das disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Esta informagdo também nos remete as
discussoes da se¢do 3 da parte tedrica deste trabalho e apontada por Baker
et al (2010) que chama a atengdo para o fato dos testes padronizados se
restringirem as disciplinas avaliadas o que leva a um reducionismo do
curriculo e além disso envolve os professores de outras disciplinas por meio

de realocacédo de reforcos orientados para o atendimento das habilidades
cobradas nas avaliagdes padronizadas. (PINTO, 2016, p. 110)

De acordo com as andlises dos materiais de Sociologia e o enfoque geral nas
competéncias leitora e escritora presentes nesses materiais observa-se essa
orientacdo dos esforgos para o atendimento das habilidades cobradas nas avaliagdes
externas. As AAP e as Matrizes de Avaliacdo Processual tornaram-se mais um
elemento ordenador das aprendizagens valorizadas. Elas também sédo Curriculo e

influem diretamente no trabalho docente.
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Refletindo sobre o processo de operacionalizagao desta avaliagdo, desde a
aplicacéao, digitacao, andlise e elaboracédo de planos de acdo que demandam muito
tempo da escola, Pinto (2016) questiona se esse tempo ndo faria falta no
desenvolvimento de outras atividades pelo professor.

A partir das ponderacdes de Pinto (2016) e Gomide (2019) é possivel inferir
que a AAP realiza fungao de monitorar e controlar o cumprimento do Curriculo Oficial
de Lingua Portuguesa e Matemética (e uso dos Cadernos do aluno e do professor),
estreitando ainda mais o curriculo, uma vez que se prioriza aqueles contetdos (ou
habilidades) que serédo cobrados na avaliagédo, além de orientar também as a¢des das
demais disciplinas, focando, por exemplo, atividades de leitura e interpretacao textual.
Neste processo, ocorre uma espécie de “treino” ao longo do ano para o SARESP, cujo
resultado ira bonificar ou nao, professores e escolas. Para finalizar essa questao,
SARESP e AAP reiteram aqueles que sao considerados os conhecimentos validos,
Lingua Portuguesa e Matematica.

Além das avaliacdes, outro conjunto de politicas que influenciam o trabalho
docente é a formacao. Essa questdao merece destaque dentre as politicas da SEE-SP
na busca de maior adesao as suas diretrizes e ao Curriculo em especial. Uma das
principais agdes em relacdo a formacao docente é a criagdo, em 2009, na gestao do
secretario Paulo Renato Costa Souza (ex Ministro da Educacgéao no governo FHC), da
Escola de Formacao e Aperfeicoamento de Professores — EFAPE como parte do
programa +Qualidade na Escola (dando continuidade ao programa Qualidade da
Escola). A EFAPE funciona como uma plataforma de EAD desenvolvida para a
formacao continuada dos professores da rede, mas também oferece algumas
formacdes presenciais. As Diretorias de Ensino também podem elaborar cursos
certificados pela EFAPE (e por ela previamente aprovados), desde que os docentes
os realizem fora de seu horéario de aula. A maior parte dos cursos oferecidos pela
EFAPE sao integrados ao Curriculo Oficial e aos programas de avaliacdo em larga
escala.

A principal finalidade da EFAPE, dentro do programa +Qualidade na Escola,
era oferecer um curso aos professores ingressantes na rede, constituindo-se numa
das fases do concurso publico, combinando educacao a distancia, atividades praticas
e presenciais nas diretorias de ensino, sendo parte da mudanca no modelo de
ingresso dos profissionais do magistério: curso de formacao apds o processo seletivo.
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A maior parte do curso de formacgao esta centrada no Curriculo Oficial (Gomide, 2019,
p. 237).

A andlise de algumas das acbdes da Secretaria desde 2007 evidencia a
afirmagéo feita no inicio deste texto sobre a continuidade das politicas educacionais
paulistas. Na Secretaria de Educagéo, desde o Plano de Metas de 2007 (Nova Agenda
para a Educagéao), que entre outras coisas instituiu o Curriculo Paulista, observa-se
um esforco dos secretarios em intensificar as agdes de controle do trabalho docente,
especialmente por meio das avaliagdes e do curriculo, mas também por meio de
cursos de formacgdo/capacitacdo. Trata-se de um conjunto de agbdes que se
entrelagcam e trazem em seu cerne o desejo de um professor executor de tarefas, de
controlar o trabalho docente até que gradativamente ele perca sua autonomia na
condugao dos processos de ensino-aprendizagem (Almeida 2014).

A questéo da formacao docente é frequentemente apontada como responsavel
pela qualidade na educacao.

A formacéo inicial de professores tem importancia impar, uma vez que cria
as bases sobre as quais esse profissional vem a ter condi¢cdes de exercer a
atividade na escola com as criangas e os jovens que ai adentram, como

também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizagao. (Almeida, 2014, p. 89)

A falta de professores formados na area foi uma das justificativas para o veto
de FHC ao PL n.3.178/97 e para a recusa da Secretaria de Educacédo de Sao Paulo
em tornar a Sociologia disciplina obrigatéria. Este ainda € um problema e uma das
justificativas nos intentos de excluséo da disciplina. De acordo com o Resumo Técnico
do Censo Escolar 2017, no que diz respeito ao Indicador de Adequagéo da Formacéao
Docente para a etapa de ensino, o pior resultado é observado para a disciplina de
Sociologia, com apenas 27,1% das aulas ministradas por professores com formacao
especifica. No entanto, o resultado em outras areas nao é muito melhor??.

Schrijnemaekers e Pimenta (2011) relatam que ao elaborar os Cadernos do
Professor, consideraram o fato de que a maior parte dos docentes responsaveis pelas
aulas de Sociologia nao seria formada em Ciéncias Sociais, o que fazia premente a
necessidade de tornar os Cadernos acessiveis para qualquer profissional que viesse

22 De acordo com o resumo técnico do censo escolar 2017, Artes conta com 41,1% dos docentes com
formagéao especifica e Fisica com 42,%. O melhor resultado é encontrado em Biologia, com 79,3% de
adequacao docente. Embora a situagao da Sociologia seja a mais delicada estes nimeros demonstram
que a necessidade de investimento em formagéo docente € urgente.
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a ser responsavel por essa disciplina (SCHRIUNEMAEKERS e PIMENTA, 2011, p.
414), justificando, assim, as excessivas prescricdes contidas nos materiais e
demonstrando que, de fato, o principal enfoque do programa eram os Cadernos do
Professor.

A intermiténcia da Sociologia na educacgao basica e a precarizacao da carreira
docente, de forma geral, contribuiu para que ndo houvesse maiores investimentos em
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais. Desta forma, era sabido que a questao da
formacao docente deveria ser pensada apds a reinsercao da Sociologia na matriz
curricular. No entanto, poucas foram as iniciativas a esse respeito no ambito da SEE.

O Decreto N°54.297, de 5 de maio de 2009, que criava a EFAPE, também
estabelece a possibilidade de convénios com as universidades publicas e privadas.
Neste contexto, em 2010 surge a proposta do Programa Rede Sao Paulo de Formacéao
Docente (REDEFOR) em parceria com a UNESP, UNICAMP e USP para oferta de
cursos de especializacao para professores da rede estadual. No lancamento do
programa a SEE-SP divulgou que pretendia formar mais de 30 mil professores da rede
entre os anos de 2010 e 2012 (LACERDA, 2017). Os cursos duravam de 12 a 14
meses e a maior parte das atividades eram realizadas a distancia, com avalia¢des de
conteudo tedrico ao final dos médulos, mas os professores também tinham encontros
presenciais nas Diretorias de Ensino e nas escolas — onde eram realizadas atividades
mais préticas e relacionadas ao cotidiano da escola (ALMEIDA, 2014). Foram
oferecidas especializacdes para todas as areas, além de areas da gestao escolar e
educacao especial.

Como assevera Almeida (2014), os cursos eram vistos de forma positiva pelos
professores, mas contavam com alto indice de evaséo devido as dificuldades destes
em cumprir as exigéncias de prazos e acompanhar a dindmica dos cursos junto a
carga horéria de trabalho. O curso foi oferecido de forma descontinua e depois de
2016, com turmas de Educacgéo Especial organizadas pela UNESP, ndo voltou a ser
ofertado.

A especializagdo Docéncia de Sociologia no Ensino Médio foi realizada pela
Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP2% e teve apenas a edigdo
2011-2012. A carga horaria total era de 400 horas, sendo o0 curso composto pelas

23 Em entrevista a Almeida (2014) Heloisa Martins relatou que houve grande resisténcia na FFLCH
(Faculdade de filosofia, Letras e Ciéncias Humanas) da USP em organizar esse curso, que acabou
sendo realizado pelas Faculdades de Educagéao e de Medicina.
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seguintes disciplinas: Sociologia do Ensino Médio; Sociologia e Experiéncia Escolar;
Temas Basicos e Abordagens Metodolégicas em Antropologia; Temas Basicos e
Abordagens Metodolégicas em Sociologia; Temas Basicos e Abordagens
Metodoldgicas em Ciéncia Politica; Teoria Antropoldgica Classica e Contemporanea;
Teoria Politica Classica e Contemporanea; e Teoria Socioldégica Classica e
Contemporanea. O curso poderia ser realizado por docentes de Sociologia, formados
ou ndo na area. Com uma simples observacgao dos titulos das disciplinas observa-se
que o curso nao estava voltado ao treino do professor para o uso do curriculo, como
acontece com o curso de ingressantes.

Salvo este momento, os professores de Sociologia ndo costumam ser foco de
formagbes especificas ou mesmo transversais. Fazendo um levantamento dos cursos
listados no site da EFAPE, de 90 cursos ja encerrados?*, além do Curso Especifico de
Formacado aos Ingressantes — PEB Il, os professores de Sociologia poderiam ser
contemplados com temas desenvolvidos na disciplina, mesmo que nédo de forma
especifica, em 3 deles: Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais: Africanidades e
Afrodescendéncia (apenas 1 edicao em 2014); Género, sexualidade e diversidade
sexual: desafios para a escola contemporanea (apenas 1 edigdo, em 2018); e,
Introducao aos Direitos Humanos e ECA para Educadores (9 edi¢gbes, sendo a ultima
em 2017).

Dos 5 cursos em andamento e das 4 inscricdes abertas, nenhum tema traz
qualquer dialogo com a Sociologia. A maior parte dos cursos tratam de questdes
gerais como avaliagao, tecnologia ou programas pontuais da Secretaria. Ou entao,
sao especificos para os professores de Lingua Portuguesa e Matematica.

Vale ressaltar que processos formativos engendrados pelo Estado de Séo
Paulo traz cada vez mais a perspectiva do professor executor de tarefas,
deixando de lado o papel da reflexdo-agao, principalmente nos cursos de
formacado continuada. Ha4 uma percepcao de que, cada vez mais, deva-se
aumentar o controle dos gestores das escolas sobre o trabalho dos
professores. E estes devem seguir, rigorosamente, as orientagdes dos
programas e metas da SEESP, tendo como referéncia avaliagbes
diagnosticas elaboradas de forma centralizada e aplicadas aos alunos.
Considerando todos estes fatores, caracteristicos dos processos gerenciais,

observa-se a gradativa perda da autonomia dos professores na condugéo dos
processos de ensino-aprendizagem. (ALMEIDA, 2014, p.72)

24 Cursos listados no site da Escola de Formacao dos Profissionais da Educacgao Paulo Renato
Souza. Disponivel em: http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=2971
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Em resumo, ao longo dos ultimos anos a Secretaria de Educagéo, na figura de
diferentes gestores, alinhavou uma série de politicas que buscava exercer maior
controle da pratica docente ao determinar materiais prontos para alcangar melhores
resultados nas avaliacdes externas, ancorados em competéncias e habilidades e
matrizes de referéncia dessas avaliagoes, com mais avaliagdes para testes pontuais,
capacitagdo para usar esses materiais, instrumentos para leituras de dados das
avaliacGes externas e bonificacdo para aqueles que atingiam as metas (punindo,
automaticamente, aqueles que néo as alcangam).

Foi nessa conjuntura que a Sociologia foi reinserida na rede estadual paulista
e que foram produzidos o Curriculo de Sociologia e os materiais de apoio. Foi nesse
contexto que os textos curriculares passaram a ser traduzidos, por professores e
alunos, ganhando sentidos e sendo recontextualizados na medida que eram usados
na pratica cotidiana. Esse cenario, de precarizacao do trabalho docente, avaliagcoes
externas e baixos salarios, possivelmente teve mais impacto na pratica do docente de
Sociologia que os materiais em si, mas, por outro lado, contribuiram para que o
professor se apoiasse mais nesse material do que faria em um contexto de maior
autonomia e melhores condi¢des de trabalho.

Kramer (1997) defende que o texto ja traz em si uma visdo de leitor, pois
carrega um modelo de mundo, de homem, de sociedade, indo além de uma mera
listagem de conteudo. Por essa razdao, um curriculo deveria ser construido junto aos
professores, tornando-os construtores do conhecimento e ndo executores de
propostas e projetos de cuja elaboragdo ndo participaram, dos quais sdo chamados
apenas a implantar.

Este € um ponto de analise que merece ser visualizado, pois os gestores das
recentes politicas publicas no Estado de Sdo Paulo pautam suas agendas,
predominantemente, por ideais de eficiéncia e eficacia, com agdes que
tendem a minimizar os efeitos dos demais problemas da escola que
interferem no trabalho docente. Outra consequéncia desse processo tem sido
a reducao do espaco de autonomia do sujeito professor. Entendemos que

nao sao somente os conteldos que permeiam as relagdes de poder na
escola. (ALMEIDA, 2014, p. 81)

Retomando o estudo de Barros e Azevedo (2016) com professores de Lingua
Portuguesa, observa-se que essas politicas atingem a pratica docente em aspectos
fundamentais e afetam tanto professores de disciplinas como a Sociologia, que

buscou ao longo desse processo construir uma legitimagdo como campo de
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conhecimento relevante para estar dentro das escolas como as disciplinas

consideradas o foco das gestées das SEE, como Lingua Portuguesa.
Uma politica publica, como o Programa Sao Paulo faz escola, pode moldar o
trabalho docente. Nao que isso acontega com todos os professores. Mas é
possivel que acontega. No caso estudado, os materiais acabaram por gerar
sentimentos diversos e por vezes antagdnicos acerca do trabalho docente.
Essa situagao acaba por atingir dois aspectos fundamentais no trabalho do
professor: a autoria e a autonomia, desfigurando sua profissdo como alguém
que nao tem competéncia alguma para pensar, construir, intervir e ser
docente de verdade. A forma como o Programa se apresenta, nos leva as
seguintes consideracoes: ensino de qualidade é aquele que faz sucesso
frente as avaliacoes externas? Se o que importa é o resultado final, qualquer

pessoa poderia ser professor, ja que é s6 seguir o manual? (BATISTA,
AZEVEDO, 2016, p.377).

No entanto, por mais que a Secretaria tenha buscado desenvolver mecanismos
de controle do trabalho docente, mesmo havendo um Curriculo Oficial, e por mais que
ele seja prescritivo, um curriculo nunca é uma via de m&o unica. Independente da
concepcao de professor presente no texto curricular ou nas politicas publicas, o
professor ndo € um sujeito passivo que executa as acdes pensadas de cima para
baixo. O Curriculo é muito mais do que textos e atividades. Ele é texto, atividade,
conhecimento, relagdes, poder. Ele se constréi a cada dia com as relagbes que se
estabelecem dentro e fora de sala de aula.

O debate tracado ao longo deste texto demonstra que a institucionalizacao da
Sociologia como disciplina escolar nunca esteve assegurada por completo, porque
persiste no pais um projeto de educagao instrumental, utilitarista, voltado para o
mercado de trabalho e para as metas nas avaliagdes externas de Lingua Portuguesa
e Matemética que deixa pouco espaco para o desenvolvimento dos conhecimentos
Socioldgicos.

Em 2012, quando a matriz curricular foi reorganizada e os alunos passaram a
ter duas aulas de sociologia, depois de trés anos da presenca da disciplina na rede
estadual, sua legitimidade voltou a ser alvo de novos debates, tanto entre professores
como na imprensa. O editorial do Jornal Folha de Sao Paulo, de 21 de dezembro de
2011, intitulado Licdo Errada, questiona a mudanca da grade curricular, que
aumentava aulas de Sociologia, Arte e Filosofia: “Nao faz sentido que sejam
acrescentadas ao curriculo em prejuizo de matérias fundamentais. Ademais, néao é
desprezivel o risco de que Filosofia e Sociologia se tornem meros pretextos para
proselitismo ideoldgico de professores” (FOLHA DE SAO PAULO, 21.12.2011).
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Em 2018, novamente o Jornal folha de S&o Paulo publica um texto de dois
pesquisadores do IPEA, Thais Waideman Niquito e Adolfo Sachsida, que,
relacionando dados aleat6rios sobre desempenho escolar entre jovens de 16 a 25
anos, “demonstram” que que a inclusdo de Filosofia e Sociologia teria provocado a
queda de 11,8% no rendimento dos alunos em Redacao, 8,8% em Matematica e 7,7%
em Linguagens. Os pesquisadores descreveram alguns dados oscilantes, mas nao
relataram, por exemplo, que em 2015 quase 50% dos professores lecionavam em
disciplinas nas quais nao eram licenciados (e matematica ndo é uma excecao a regra),
nao mencionaram a baixa atratividade da profissdo, os baixos salarios, ou as
dificuldades dos alunos do Ensino Médio em conciliar trabalho e estudo.

Desde 2008, mesmo com todos 0S entraves e vozes em contrario, com a
disciplina deixada em segundo plano no que diz respeito as politicas educacionais,
ainda assim, a presenca da Sociologia nas escolas de Ensino Médio parecia
assegurada. No entanto desde a MP 746 de 2016, uma das primeiras medidas
tomadas apds o impeachment da presidenta eleita Dilma Rousseff, a presenca da
Sociologia na educacgao basica se vé novamente ameacada.

A medida provisoria, transformada na Lei. N® 13.415/2017, sob o pretexto de
tornar o ensino médio mais flexivel, mais atrativo aos jovens, diminuindo assim a
evasdo escolar, reorganiza o segmento, diminuindo a carga horaria destinada a
formacao basica. O ensino médio passa a ser dividido entre formacao geral basica e
itinerarios formativos, que seriam escolhidos pelos estudantes.

O termo flexibilizacdo é muito tentador porque remete, na fantasia das
pessoas, a autonomia, livre escolha, espago de criatividade e inovacao. Mas
flexibilizagdo pode ser também desregulamentagdo, precarizacao,
instabilidade da protegdo contra a concentragdo da riqueza material e de
conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos processos de exclusdo e
desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser também o resultado da
falta de consenso sobre ela. Estamos mais uma vez frente a uma equacao

economicista para pensar a educag¢do, com analises reducionistas e
propostas imediatistas. (KRAWCZYK e FERRETTI, 2017, p.36)

Andlises reducionistas e propostas imediatistas que, além da reorganizacao da
estrutura do ensino médio, diminuindo o tempo destinado a formagao béasica geral,
altera a LDB e marca o fim da obrigatoriedade da Sociologia, num momento que sua

presenca no ensino médio parecia estar institucionalizada:
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Art. 32 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A..

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e
filosofia. (BRASIL, 2017)

A Lei e a nova configuracdo do MEC apds o impeachment levam também a
uma reorganizagao do que seria a BNCC para o Ensino Médio, que num retorno aos
documentos curriculares dos anos 1990, volta a orientar as aprendizagens escolares
por meio das habilidades e competéncias. A BNCC do Ensino Médio e a Lei n®
13.415/2017 garantem apenas a presencga de Lingua Portuguesa e Matematica. As
demais disciplinas aparecem diluidas em areas de conhecimento.

N&o € ao acaso que personagens como Maria Helena Guimardes de Castro
exercem papel importante nessas mudangas. Novamente, através de uma mudancga
curricular, no caso a BNCC, busca-se impor uma determinada visdo de mundo, de
sociedade, de politica, do que deve ser aprendido e do que deve ser ensinado, agora
com carater normativo de alcance nacional.

De certo modo, com o golpe parlamentar de 2016, o pais retoma velhos
discursos, especialmente no que diz respeito a Sociologia. Maria Helena Guimaraes
de Castro, que estava como Secretaria Executiva do MEC em 2017, em entrevista a
revista Nova Escola, assim define a nova organizagédo da Sociologia (e Filosofia, Arte
e Educacao Fisica): “Nao é o componente curricular dessas disciplinas que é
obrigatério e, sim, o ensino de Sociologia, Filosofia, Educacao Fisica e Arte em
atividades que podem ser dentro de uma disciplina especifica ou em projeto
interdisciplinar” (CASTRO, 2017). A fala de Castro retoma o projeto inicial para
Sociologia nos PCNEM e DCNEM, e na primeira proposta para Sociologia em 2008,
antes do envolvimento da SBS na producao do Curriculo.

Apple (1982) destaca que as teorias liberais de educacao criam uma relacao
de dependéncia entre a ciéncia, a neutralidade e a ideia de educacao como melhoria
social, tornando-se incapaz de ver os acontecimentos como indicios das tensdes
sociais. Transformam questdes sociais em problemas administrativos. E isso que
acontece com uma Lei como a 13.415/2017 e a BNCC.

Moraes (2011, 2012 e 2014) defende a tese de que os motivos da intermiténcia
da Sociologia na Educacgao Bésica, ao longo dos anos, devem-se mais aos contextos
burocraticos ou a questdes internas do préprio campo da Sociologia do que pela

alegada criticidade e potencial transformador da disciplina. No entanto, as causas
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dessa nova potencial exclusdao, num contexto de Golpe Parlamentar (2016) e
crescimento do autoritarismo e conservadorismo, ainda precisam ser mais bem
estudadas, assim como os desdobramentos concretos que a Lei 13.415/2017 e a
BNCC teréao nos sistemas de ensino e nas escolas.

Florestan Fernandes (1954) talvez possa, ainda hoje, contribuir com as
reflexdes sobre o ensino de Sociologia. No texto “O ensino da sociologia na escola
secundaria brasileira”, apresentado como comunicagéo ao | Congresso Brasileiro de
Sociologia, Florestan declara que, para pensar o ensino de Sociologia na escola
secundaria é preciso também pensar a escola secundaria e o Brasil.
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Consideracoes Finais

A proposta desse trabalho foi analisar o Curriculo Oficial de Sociologia dentro
do programa Sao Paulo Faz Escola, discutindo como o documento curricular se
articulou com as demais politicas educacionais da Secretaria de Educacédo e a
campanha pela obrigatoriedade da Sociologia, buscando compreender como o
contexto de producédo do programa SPFE e a Campanha pela obrigatoriedade da
disciplina se entrelacam e se materializam no Curriculo Oficial de Sociologia e nos
Cadernos do Aluno e do Professor.

Ao longo da pesquisa foi possivel constatar um ciclo progressivo de
implementagéo das politicas neoliberais na educag¢do do Estado de Sao Paulo. Ao
redor desse projeto neoliberal gestado desde os anos 1990, especialmente durante o
governo FHC (PSDB) emergiu uma comunidade epistémica, um grupo de intelectuais
e técnicos, ndo necessariamente pesquisadores em educacdo, que garantiu a
circulacao de determinadas ideias e/ou de supostas solu¢cdes para os problemas
educacionais. Esse conjunto de ideias, fortemente ancoradas nas orientagdes para
educacéao de organismos internacionais, nas teorias pedagodgicas das competéncias,
com énfase nas avaliacbes externas e na perspectiva de um estado gerencialista
passaram a nortear as politicas educacionais paulistas, especialmente apés 2007,
com a “Nova Agenda para a Educacédo”. Desde entdo, os diferentes governantes
paulistas (todos eleitos pelo PSDB) e seus secretarios de educac¢ao, vem mantendo
uma coeréncia ideoldgica em relacdo as politicas educacionais.

A Nova Agenda para a Educacgao era um plano de metas que contava com uma
série de acoes para que as metas estipuladas fossem alcancadas. Dentre essas acdes
estava a construcdo de uma Proposta Curricular para todo o estado, através do
programa S&o Paulo Faz Escola. Por meio desse programa o curriculo da rede
estadual foi reorganizado tendo por base as teorias das competéncias e habilidades,
o foco nas avaliagbes externas, sendo ancorado nos documentos curriculares
produzidos pelo MEC nos anos 1990, PCN e DCN. Outra importante vertente das
politicas da Secretaria de Educacao paulista é o carater centralizador das decisdes,
que toma a escolas e os professores como executores das acdes planejadas.

Desde a redemocratizagao, na década de 1980, se organiza uma campanha
pelo retorno da Sociologia na educacado béasica. O grupo articulado em torno da
campanha teve grande apoio do Sindicato dos Sociélogos do Estado de Sdo Paulo



135

(SINDESP) e da Federacao Nacional dos Socidlogos (FNS), e, apds alguns anos, da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS). Apés um periodo de grande crescimento
da presenca da disciplina nas escolas, em meados da década de 1990, essa presenca
comeca diminuir.

Esse momento coincide com a ampliagcao das politicas neoliberais na educagao
brasileira, cujo foco na avaliagcdo das disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa
e na formagédo do jovem para o mercado de trabalho ndo encontra utilidade nos
conhecimentos da Sociologia. Isso pode ser observado tanto pelo veto presidencial
de FHC ao PL n® 3.178/97, que estabelecia a obrigatoriedade da disciplina como pela
Resolugdo Estadual n® 92/2007, de Sdo Paulo, que vetava a obrigatoriedade do
ensino de Filosofia e de Sociologia, mesmo depois da aprovacdao do Parecer
CEN/CEB n?® 38/06, que estabelecia a obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia em
todas as escolas publicas e privadas do pais. O veto de FHC em 2001 e a Resolugéo
Estadual n® 92/2007 demonstram a coeréncia ideoldgica entre executivo o paulista e
o governo federal dos anos 1990 (especialmente os governos de Fernando Henrique
Cardoso). A coeséao entre esses governos também pode ser observada pelo transito
de pessoas entre o MEC e a Secretaria de Educacao de Sao Paulo. Transito, alias,
que se repetiu durante o governo de Michel Temer (Movimento Democratico Brasileiro
- MDB) cujo ultimo Ministro da Educacéao (de abril de 2018 a dezembro de 2018),
Rossiele Soares da Silva, foi nomeado Secretario da Educacdo de Sao Paulo em
2019.

Em paralelo a campanha pelo retorno da disciplina nos estados, o grupo
engajado na campanha também se articulava com o MEC e com o Congresso
Nacional para que houvesse alteracao da legislacao federal em favor da Sociologia
no ensino médio. E nesse movimento que foi elaborada a OCNEM de Sociologia em
2006, foi a provado o Parecer CEN/CEB n® 38/06 e, finalmente, em 2008, num cenario
politico mais favoravel a presencga da Sociologia no ensino médio, é aprovada a Lei n®
11.684/2008, que alterava o art. 36 da LDB e garantia a obrigatoriedade da Sociologia
e da Filosofia em todas as séries do ensino médio brasileiro. Assim, apds longo
processo de intensa campanha organizada por sindicatos e professores a sociologia
volta a fazer parte da matriz de disciplinas do ensino médio.

O grupo organizado em torno da campanha pela obrigatoriedade, responsavel
pela producdo das OCNEM de Sociologia buscou negociar com a Secretaria de
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Educacao, pouco antes da aprovagao da Lei n? 11.684/2008, em defesa do retorno da
disciplina no estado. Nesse processo de negociagdes, 0 grupo ligado a SBS e a
producéo das OCNEM de Sociologia é convidado para construir a Proposta Curricular
de Sociologia e os materiais de apoio didatico, para alunos e professores, nos moldes
do SPFE.

Dentro deste contexto o curriculo de Sociologia foi elaborado a partir de certos
conflitos entre a concepcao de Curriculo e educacédo da SBS, atrelada as OCN e a
concepgéao da SEE, alinhada as teorias das competéncias e habilidades e as DCN e
PCN. Neste embate, o curriculo de Sociologia foi escrito, sem a participacdo de
professores da rede, por um grupo de pesquisadores pouco relacionados a educacao,
o que afetou muito sua legitimacao. Na pratica, o Curriculo de Sociologia acaba sendo
permeado por todo esse processo interno da disciplina, que passa pela legitimagao
de saberes e institucionalizacao da disciplina e por conjunto de ac¢des e politicas da
SEE, uma vez que um curriculo ndo € uma acéo isolada. Em S&o Paulo, a politica
curricular veio acompanhada de uma politica de avaliagdes (para o professor e para
o aluno), desvalorizacao salarial e controle do trabalho docente.

A partir do exposto, depreende-se que o Curriculo de Sociologia do Estado de
Sao Paulo traz as marcas da acao de diversos agentes e disputas em diferentes
esferas como a sindical, politica, académica e a opinido publica. O histérico da luta da
sociologia para estar no ensino médio e o fato do texto curricular ter sido elaborado
por agentes envolvidos na campanha pela obrigatoriedade ndo evitou que o material
fosse marcado por uma série de ambiguidades e que se tornasse alvo de diversas
criticas, tanto de professores como de pesquisadores. Ao analisar o Curriculo Oficial
e os Cadernos, € possivel problematizar, por exemplo, como a questao da autonomia
do trabalho docente e a pluralidade da maior rede de ensino do pais sdo minimizadas
no decorrer dos textos

Neste sentido, ao mesmo tempo em que o Curriculo de Sociologia conseguiu
manter elementos das OCNEM - Sociologia, e, portanto, dos conhecimentos préprios
das Ciéncias Sociais, ele teve que incorporar a pauta da Secretaria da Educacao e a
pedagogia das competéncias e habilidades. Mas o SPFE nao estava restrito apenas
a um documento curricular. Foram elaborados também um conjunto de materiais de
apoio didatico, para alunos e professores a serem utilizados em sala de aula. Os
materiais foram elaborados sem a participacédo dos professores, o que, aliado a uma
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linguagem impositiva dos cadernos, gerou, naturalmente, uma crise de legitimidade:
afinal, quem tem o poder de pensar o que vai ser desenvolvido em sala de aula?

A partir da anélise desses materiais, € possivel observar que o Caderno do
Aluno € basicamente um caderno de atividades, sem base teorica, sem
aprofundamento, sem nada que permita alguma reflexado individual do aluno, que né&o
possibilita a autonomia dos estudantes que, a todo momento sédo solicitados a
preencher lacunas a partir das explicacées do professor. O Caderno do Professor, por
outro lado, prescreve cada passo da aula, como o professor deve agir, quais
intervencdes fazer, o qué perguntar. Qualquer explicacéo ou reflexao tedrica, quando
existe, estd apenas no Caderno do Professor, que € mais do que um material de apoio
didatico, € um plano de aula pronto, que determina os tempos, saberes e intervencdes
a serem realizadas.

Em resumo, um professor com sdlida formacdao em Sociologia pode fazer
escolhas em relagdo ao uso ou ndo desses cadernos com maior facilidade. Ele pode
selecionar outros materiais, textos, filmes, videos e estratégias, inclusive atividades
do Caderno do Aluno. Um professor de outra formacao, caso utilize o Caderno do
Aluno, precisa estudar o Caderno do Professor, caso contrario, as atividades ali
propostas nao fariam o menor sentido. Ha que se destacar, no entanto, que qualquer
material utilizado sem o estudo e sem a interferéncia do professor incorre nesse
mesmo problema.

Talvez, o maior problema, nos ultimos anos, tenha sido a constituicdo de uma
série de politicas de avaliagdes e formacgao/capacitacdo que induziram professores e
coordenadores, bem como pais e alunos, a entender os textos curriculares e o0s
Cadernos como sinénimo, cobrando cada vez mais que o professor fizesse uso desse
material, fazendo, como vimos no relato de Batista (2019), que o professor, em alguns
casos, simplesmente se tornasse um aplicador dos Cadernos. No entanto, como visto
com Almeida (2014) e Martins et al (2020), embora os professores fagam uso desses
materiais, também utilizam o livro didatico e materiais diversificados, e continuarao
utilizando, quanto mais as escolas tiverem possibilidades de oferecer recursos
variados para esses professores e formacao, ndo apenas metodolégicas, dentro da
propria escola, mas também formacgdo tedrica, ampliando o conhecimento do

professor sobre a propria disciplina.
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Enquanto analisdvamos o Curriculo de Sociologia de 2009, outro curriculo era
concebido a partir da Lei n. 13.415 de 2017, que nao apenas altera completamente
a organizagdo do Ensino Médio como também relega novamente a Sociologia a
conhecimentos e praticas a serem desenvolvidos de forma interdisciplinar, tirando sua
obrigatoriedade. Depois de quase dez anos, quando parecia que a sociologia
alcancava certa institucionalizagdo em relacdo a sua presenga no ensino médio,
novamente é preciso estar em campanha para que ela continue nos curriculos
escolares.

Embora o movimento pendular da Sociologia na Educacéo Basica, ao longo
dos anos, ndo se deva necessariamente a questdes ideoldgicas devido ao potencial
carater transformador da disciplina, as causas dessa nova exclusdo, no contexto do
Golpe Parlamentar (2016) e crescimento do autoritarismo e conservadorismo, ainda

precisam ser mais bem estudadas.
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