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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar o processo de constituicdo de leitores dos
professores do Ensino Médio da rede publica de Santarém e, concomitantemente, analisar os
processos de mediacdo de leitura aplicados em suas praticas pedagégicas. Os quatro sujeitos
selecionados realizam préticas de ensino-aprendizagem que apresentam resultados de sucesso.
Tal proposta baseou-se nas pesquisas desenvolvidas pelo Grupo do Afeto, que é parte do
Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo, Leitura e Letramento — ALLE, da FE-UNICAMP, que tem
estudado praticas de leitura que apresentam resultados satisfatérios, ou seja, praticas de
mediacdo de leitura que mostram as etapas de formacdo do leitor, tanto no ambiente escolar,
como também em outros ambientes. Para estudar as quatro praticas de sucesso selecionadas
por critérios previamente programados, esta pesquisa teve duas fases: uma bibliografica e
outra de campo. Na pesquisa bibliografica, os tedricos que deram sustentacio as andlises dos
dados foram Roger Chartier e Lev Semenovich Vigotski. A pesquisa de campo, por sua vez,
foi realizada com os quatro sujeitos, que sdo professores de lingua portuguesa que trabalham
no Ensino Médio na cidade de Santarém, no estado do Pard. Dessa forma, para que os dados
pudessem ser produzidos, foram realizadas entrevistas recorrentes, em que 0S sujeitos
relataram sobre os processos de mediacdo de leitura pelos quais eles se constituiram como
leitores. Da mesma forma, relataram sobre os processos de mediacdo de leitura que utilizam
com seus respectivos alunos, como as diversas maneiras de conduzir a leitura dos livros, a
transformacdo do texto literdrio em filmes ou documentdrios, a tradu¢ao de uma histéria
literdria em peca teatral, a exposicdo de um texto através de desenhos, figuras e gravuras, a
leitura oral, depoimentos sobre as leituras, o passo a passo das aulas de leitura, as atividades
extraclasses e tantas outras formas de mediacdo aplicadas na escola. Nesse sentido, a
narrativa, como procedimento metodologico para produgdo da histéria oral dos sujeitos,
demonstrou ser uma ferramenta importante para trazer ao debate académico o relato das
praticas pedagdgicas sobre o trabalho do professor. De posse do corpus da pesquisa, procedi a
andlise. Os dados da pesquisa apontam sujeitos que se formaram leitores tanto motivados
pelos dispositivos proporcionados por instituigdes sociais tradicionais, como também por
outras formas dispostas em sua cultura. Por isso eles também fazem uso desses mecanismos

para formarem leitores.

Palavras-chaves: Mediacao de leitura. Historia oral. Formacao de leitores.



ABSTRACT

The current study aims analyse the process of constitution of readers of high school teachers
the public network of Santarém and, concomitant, to that analyse read mediation processes
applied in pedagogical practices. The four selected subjects perform learning teaching
practices which exhibit successful results. This proposal was based on the research carried out
by the Group of Affection, which is part of the Literacy Research Group, reading and literacy-
ALLE, from FE-UNICAMP, which has been studying reading practices presenting
satisfactory results, in the other words, read mediation practices that show the stages of
formation of the reader, both in the school environment, as well as in other environments. To
study the four successful practices selected by criteria previously programmed, this research
had two phases: a bibliographical and field research. On bibliographical research, the theorists
who gave support to the analysis of the data was Roger Chatier and Lev Semenovich
Vygotsky. The field research, in turn, was held with four subjects that are Portuguese
language teachers who work in high school in the city of Santarém in the State of Para. In this
way, so that the data could be produced, interviews applicants, in that subjects reported about
the mediation processes of reading for which they constituted as readers. Similarly, reported
about the mediation process using reading with their students, as the various ways to conduct
the reading of books, the transformation of the literary text in movies or documentaries, the
translation of a literary history in piece of theater, the display of a text through drawings,
figure and engravings, oral reading, testimonials on the readings, the step by step reading
classes, extraclasses activities and so many other forms of mediation applied in school. In this
sense, the narrative, as methodological procedure for the production of oral history of the
subjects, proved to be an important tool to bring the academic debate the report of the
pedagogical practices on the work of teacher. In possession of the corpus of the research, I’ve
proceeded analysis. The study data indicate subject that formed both motivated by readers
provided by traditional social institutions, but also by other forms arranged in their culture.
They also make use of these mechanisms to form readers.

Key-words: Reading mediation. Oral history. Formation of readers.



“O saber que ndo vem da vivéncia ndo é realmente
saber.”

Vigotski
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INTRODUCAO

Um dos grandes desafios que venho enfrentando no exercicio do magistério superior é
tentar conduzir meus alunos a realizarem leituras dos textos propostos durante a formacao de
professores. No quotidiano da sala de aula, percebo o quanto alguns alunos, que querem
exercer o magistério na educagdo bdsica, resistem a tarefa de realizar as leituras necessarias
para a sua formacdo e seu aprendizado profissional; entretanto, existem outros alunos que

procuram ler, discutir, entender, explicitar e dialogar sobre as leituras propostas a eles.

Diante dessa questdo, venho fazendo, ao longo de minha trajetéria educacional,
reflexdes, leituras e questionamentos sobre como poderei conduzir aqueles que ndo leem a
realizarem leituras que contribuam para a sua formacdo profissional. Formulei por esse
motivo, inicialmente, a seguinte pergunta investigativa: Porque parcela significativa dos
alunos que fazem curso de licenciatura ndo procura ler os textos que propiciariam sua
formacdo profissional? Paralelamente a isso, perguntava-me: O que levou outros alunos, no
mesmo contexto educacional, a sempre ler, questionar, debater e escrever sobre o que
entendiam sobre os textos lidos e a estar lendo outros textos por iniciativa prépria? O que na
vida desses alunos possibilitou o interesse pela leitura? Foram essas preocupagdes, em
principio, que me conduziram a realizar esta pesquisa, além de todas as situacdes vivenciadas

em minha trajetoria de trinta e sete anos de magistério, sendo vinte no magistério superior.

Também pude continuar fazendo reflexao sobre essas questdes, quando participei da
equipe de professores responsdveis pela elabora¢do do projeto pedagdgico do curso de Letras
da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA). Percebi nesse processo que a equipe
sentiu dificuldade para realizar essa tarefa, porque precisava de leituras que discutissem o que
€ projeto pedagdgico. E de leituras que encaminhassem o procedimento de como as
disciplinas ou modulos deveriam estar encadeados, no sentido de conduzir a constru¢do do
conhecimento do aluno no que se refere a relacdo da teoria/prética, a visao interdisciplinar dos
saberes a serem aprendidos, bem como as formas de mediacdo desses conhecimentos de um

modo geral, que seriam mediacOes de leituras.

Outro fator que me encaminhou para a realizacdo do presente estudo foi o contato com
as pesquisas realizadas na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) sobre a leitura e
aquelas realizadas em outras universidades. Na UNICAMP fui conduzida pelo meu
orientador, Prof. Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite, a participar do Grupo de Pesquisa

Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (ALLE). Além disso, fui convidada a participar também do
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Grupo do Afeto, que é uma extensdo do ALLE. L4 tive a oportunidade de ler, conhecer e
discutir sobre algumas dessas pesquisas e constatei que as media¢des que permeiam a leitura e
também a formacdo do leitor, nos dias atuais, sdo um tema que tem sido muito estudado na
academia. Foi nesse ambiente de discussdes e debates que se originou o tema de minha

pesquisa, conduzida pelo meu orientador.

Nesses estudos, constatei os avancos, as contribuicdes e as praticas pedagdgicas de
sucesso que contribuem para trabalhar a leitura em sala de aula na perspectiva de formar
leitores. Isso ndo significa dizer que essa questdo ja estd resolvida do ponto de vista pratico,
ou seja, que o trabalho que os professores devem realizar sobre a leitura tenha uma férmula,

em que o professor, ao apropriar-se dela, consiga formar leitores.

Contudo, ainda existem muitos questionamentos sobre as mediacdes de leitura que
precisam ser explicados, porque alguns problemas relacionados as mediacdes da leitura
prescindem de esclarecimentos, explicagdes, entendimentos que ainda ndo foram resolvidos, e
necessitam de novas pesquisas, novos conhecimentos € novos caminhos para a superacio dos
entraves existentes no processo de formacdo do leitor, principalmente quando o pesquisador

leva em conta o contexto em que os dados foram produzidos.

E importante ressaltar que os estudos desenvolvidos durante o doutorado foram
fundamentais para que eu enveredasse para o estudo sobre o referido tema, porque tive
disciplinas que propiciaram leituras, discussdes e producdes textuais que me permitiram
concluir que investigar as mediagdes que propiciam a formacdo do leitor me ajudaria a
compreender os processos de formagao de leitor e as formas como se desenvolve seu interesse

pela leitura.

De acordo com Vigotski (1991), a mediacdo simbélica se realiza pelo contato dos
sujeitos com os instrumentos e signos dispostos na cultura. A medida que se relaciona em seu
contexto cultural, o sujeito internaliza os signos e os simbolos dispostos no ambiente,
apropriando-se dos significados e sentidos que esses elementos representam no seu meio
social. Neste sentido, a linguagem € uma das mediadoras do conhecimento, possibilitando-o
ao sujeito, a medida que interage com sua cultura.

Considerando essas questdes, defini como o meu objeto de pesquisa os processos de
mediacdo de leitura que constituiram os sujeitos da pesquisa em leitores e os processos de
mediacdo de leitura por que esses mesmos sujeitos formaram leitores, de modo que os

sujeitos da pesquisa sdo professores de portugués que trabalham a leitura em sala de aula.
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Por isso, a questdo diretriz da pesquisa é: Que processos de mediacdo constituiram os
professores, sujeitos da presente pesquisa, leitores e que processos de mediagcdo eles

desenvolvem em suas prdticas pedagogicas para formarem leitores?

Os professores sdo fontes inesgotdveis de informacdes sobre as suas praticas de
ensino. Em seus relatos sobre suas trajetdrias a respeito de sua formacgao de leitor e de como
formam leitores, retratam os caminhos pelos quais enveredaram seus trabalhos, expressando
todas as etapas e explicando o passo a passo de sua experi€éncia com a leitura. Defende-se ser
necessario pesquisar tais praticas para compartilhar, com aqueles que estdao querendo exercer
a profissdo de professor, como se processa o trabalho pedagdgico dos professores de

portugués.

Para realizar esta investigacdo, selecionei como instrumento de producdo de dados a
entrevista, para que os sujeitos da pesquisa revelassem como se processou a sua formacao de
leitor e as suas praticas de mediacdo de leitura e o modo como entendiam a mediagao,
explicando as suas escolhas metodolégicas e as suas concepcdes de ensino e de leitura. Os
sujeitos foram selecionados por apresentarem um perfil de mediador de leitura. Para compor a
narrativa oral dos sujeitos da pesquisa, aplicamos a cada um a entrevista recorrente, que
permite, a medida que se faz necessdrio ajustar as informagdes que nao ficaram bem

explicitas, solicitar aos sujeitos que fagam melhores esclarecimentos.

O referencial tedrico dessa pesquisa estd apoiado na Teoria da Historia Cultural,
sustentada por Roger Chartier em seus estudos sobre a histdria do livro, e a Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski, que discute sobre os processos de mediacdo do conhecimento pelos
quais o homem desenvolve seus saberes, considerando que o homem é um ser histérico e que
pode comandar as suas agdes no contexto em que vive, podendo determinar a histéria de sua

vida.

Roger Chartier discute as questdes que envolvem a historia da leitura, considerando os
segmentos da sociedade que ndo sdo do ambito da classe social privilegiada, averiguando
como o desenvolvimento da leitura se processa em outras classes sociais € como a leitura
produzida por essa classe dialoga com os processos de leitura da classe dominante, ou seja:
em que medida a leitura feita pela classe menos favorecida incorpora elementos da leitura da
classe dominante, e o que ela acrescenta de novidade sobre essa mesma leitura. Roger
Chartier publicou varios estudos sobre a leitura e tem um repertdrio tedrico bastante

substancial sobre esse tema.
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Vigotski, por sua vez, discute a questdo da mediacio como uma ferramenta que o
homem pode utilizar no processo de aquisicdo dos conhecimentos em todo o seu
desenvolvimento humano, enfatizando que o homem se distingue dos animais por ter a
possibilidade de desenvolver as funcdes psicolégicas superiores, como O pensamento,
linguagem, mediagcdo, autorregulacdo, emocdo e sentimento. Todas essas funcdes se
desenvolvem quando o homem interage com o seu meio social. Ao estabelecerem conexdes
entre si, as func¢des superiores no didlogo com o contexto social onde o individuo estd inserido
contribuem para que ele construa o seu conhecimento. Vigotski realizou uma significativa
pesquisa a respeito de como o homem desenvolve sua inteligéncia e de como adquire seus
conhecimentos, explicitando os processos de mediacdo a que os sujeitos estdo expostos,
principalmente no processo de aprendizagem. Por esse motivo, elaborou profundas discussodes

sobre como se processa a mediagdo do conhecimento.

A busca para entender essa questdo me levou a realizar uma pesquisa com oS
professores de Lingua Portuguesa que trabalham no Ensino Médio na zona urbana do
municipio de Santarém, no estado do Pard. Depois de selecionar os sujeitos da pesquisa
dentro de critérios formulados neste projeto, produzi os dados através da entrevista recorrente.
Nela, eles relataram como se constituiram leitores e como conduzem seus alunos a realizarem

leituras no exercicio de suas praticas pedagdgicas.

Este trabalho estd dividido em quatro se¢des. Na primeira se¢do, apresento o problema
da pesquisa, a revisdo bibliogrifica e um breve memorial sobre a minha formacao de leitora.
J4 na segunda secdo discuto as questdes tedricas que embasam essa pesquisa, esbocando o
pensamento tedrico de Chartier e Vigotski. Na terceira se¢do, procuro delinear o método,
apresentando a importancia da narrativa oral como ferramenta da pesquisa educacional, por
permitir aos sujeitos da pesquisa narrarem suas experiéncias a respeito da leitura, os
procedimentos de producdo de dados e a formacao leitora dos sujeitos da pesquisa, como
também as formas de mediacdo que eles utilizam para formar o seus alunos leitores. Na quarta

secdo realizo a andlise dos dados.

A educacgdo brasileira estd repleta de boas praticas de ensino, porém sO através da
pesquisa educacional é que essas praticas podem emergir a cena dos debates académicos, que

podem divulga-las amplamente.
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1 O PROBLEMA DA PESQUISA

1.1 Formulando o problema

Desde que iniciei a carreira do magistério, sempre tive a preocupacdo de procurar
saber a forma mais adequada de ensinar os meus alunos a ler. Sempre tive curiosidade de
entender isso. Até porque na minha formacdo de professora de Educacdo Bésica essa era uma
grande lacuna. Uma das maneiras que sempre recorri para melhor ensinar os meus alunos foi
compartilhar as experiéncias com os meus colegas que estavam nessa profissdo hi mais tempo
do que eu. Nesses didlogos, uma das questdes que sempre procurei discutir era como levar os
alunos a se interessarem pela leitura. Que tipo de praticas eu deveria realizar em sala de aula
para que eles, os meus alunos, desenvolvessem a sua leitura? Fiz isso tanto na Educacio
Béasica quanto no Ensino superior. Nessas discussdes eu e meus colegas chegamos a
conclusdo de que o problema estava na metodologia. Era a maneira como eu transmitia o
conhecimento que necessitava de ajustes, aperfeicoamentos, melhorias. Por isso, buscamos os
autores que discutiam essas questdes.

Ao discutir essas questdes, percebi que alguns tedricos introduziram, nessa discussao,
o vocabulo mediacdo para significar as formas utilizadas pelos professores no momento em
que lecionam os conteidos de suas disciplinas. A partir dai procurei, cada vez mais,
compreender o seguinte questionamento: O que € mediacdo? Encontrei boas respostas, mas,
ainda assim, tinha algumas ddvidas. No meio dessas reflexdes fui aprovada no doutorado e
entdo, a partir das leituras, das aulas e das orientacdes, decidi que o meu objeto de
investigacao seria a mediacdo de leitura.

Por isso, a partir da formatacdo do projeto de pesquisa, comecou 0 meu processo de
investigacao para saber o que é mediacdo de leitura, que processos de mediacdo de leitura
constituiram os sujeitos da pesquisa em leitores. Além disso, como esses mesmos sujeitos
trabalham os processos de media¢do de leitura na escola? Para isso tive que me langar na
aventura da pesquisa, por isso tenho-me dedicado bastante para entender sobre o sentido de
mediagdo de leitura.

No processo de mediagdo, para que as pessoas possam inter-relacionar-se, é necessario
um instrumento ou signo mediador, ou seja, € necessdrio que um elemento estabelega ligacao

entre 0 que uma pessoa quer transmitir € 0 que a outra quer aprender.
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A categoria mediagcdo é central na psicologia histérico cultural. Nesta nesse
processo, o papel dos signos, especialmente da linguagem, no desenvolvimento das
fungdes superiores e na constituicdo do sujeito. Desta forma, compreende-se que o
desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado nas e pelas relagdes que o
homem estabelece com os outros homens ao compartilharem sentidos e significados
sobre os objetos culturais (BARROS, 2013, p. 149).

Por isso, o desenvolvimento da inteligéncia humana € sempre mediado por algum
simbolo ou signo na visdo da psicologia histérico-cultural. Quando aprendemos algo sobre
determinada coisa, € porque teve a interferéncia de algo. Tudo que conhecemos nos ¢é
transmitido através de um mediador que nos apresenta um saber novo e diferente daqueles
que ja sabemos. As nossas relacdes humanas em todos os sentidos sdo mediadas por um
elemento que sempre encaminha nossos sentidos para a busca da aprendizagem sobre algo.

Na mediacdo cultural, praticas de incentivo a leitura objetivam alavancar o processo
de producdo artistica e cultural no ambito das bibliotecas e de outros dispositivos
presentes na sociedade, articulando diferentes experiéncias para que ocorra a
apropriacdo cultural, tida como atividade de inven¢do, apropriacdo e de producio de
significados, assim como observa Chartier (1999, p. 77): “Apropriar-se, portanto, é
acdo afirmativa, € inven¢ao e criacdo e nao simples recepcdo mecanica e automatica
de sinais e mensagens”. Reconhecer a existéncia dos dispositivos de informagao
como produtores de sentido é também verificar as acdes de mediagdo cultural como

atos de significagdo, vivenciados com modos de interacdo entre diferentes
experiéncias culturais (RASTELI; CAVALCANTE, 2014, p.).

O conceito de mediacao tem sido discutido em muitos trabalhos académicos, contudo
¢ importante ressaltar que a prépria leitura € um mecanismo de media¢do para muitos saberes.
Existem pesquisas e trabalhos sobre os saberes de todas as dreas e muito dessa producao esta
armazenado em textos que sdo verdadeiros elementos de mediacdo entre o aprendiz e aquilo

que ele deseja aprender.

A mediacao “é o processo que caracteriza a relagdo do homem com o mundo e com
outros homens” (BERNI, s/d, p. 2539). Desse modo, na escola, a mediacdo de leitura é o
processo que intermedeia a relagdo do aluno com o texto. Essa relacdo pode permitir que o
aluno consiga, com mais facilidade, chegar a compreensdo do texto lido. Por isso, esta
pesquisa procura descrever como professores do Ensino Médio, em Santarém, constituiram-se

leitores e como desenvolvem os processos de mediagdo de leitura na sala de aula.

Sobre os conceitos-chaves desenvolvidos por Vigotski, Harry Daniels (2003, p. 24-
25) afirma que “o mais importante desses conceitos-chaves é o de ‘mediacdo’ que abre o
caminho para o desenvolvimento de uma explana¢io ndo determinista, em que os mediadores
servem como meios pelos quais o individuo age sobre fatores sociais, culturais e historicos e
sofre a acdo deles”. Logo, é importante entender que, a partir da mediacdo de uma pessoa (no

caso o professor), que tem um know-how em alguma area do conhecimento, os mais jovens
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passam a internalizar o conhecimento partilhado através da interacdo com essa pessoa, ou
seja, com esse professor mais experiente. Logo, € por esse processo de mediacdo que as
criangas, os jovens ou qualquer pessoa transforma a atividade externa em atividade interna e
concretiza a compreensdo daquele saber. Isso € possibilitado pela mediacdo (DANIELS,
2003).
A mediagdo do professor permite ao aluno uma melhor compreensido do texto a ser
lido. Sobre isto, Saveli (2001, p. 116) expressa o seguinte:
Entendo, todavia, que quando se trata da leitura na escola é preciso considerar o
papel fundamental do professor na mediagdo entre o texto e os alunos, uma vez que
o leitor ndo nasce pronto, os alunos aprendem a ser leitores tendo como espelho
bons mediadores. E importante ter clareza de que essa mediacdo ndo se estabelece

apenas solicitando aos alunos que leiam os livros. A postura do professor como
consumidor de textos abre horizontes de leitura para aqueles com quem trabalha.

Hoje ja existem profissionais que se preocupam em pesquisar a mediacao da leitura e
fazer a divulgacdo desse material para os professores que querem realizar, em seus trabalhos,

a formacao do leitor. Segundo Leite (2011),

A partir de projetos pioneiros sobre media¢do de leitura, outras pesquisas foram
desenvolvidas, tendo como objeto as relacdes que ocorrem em sala de aula.
Especificamente, a maioria delas estudou as mediagdes pedagdgicas planejadas e
desenvolvidas pelos professores em sala de aula... O livro que organizamos (LEITE,
2006) representou um marco importante nesse processo ocorrido no Grupo do
Afeto: foi planejado e escrito, visando principalmente aos educadores que atuam nas
redes de ensino e demais professores estudantes que tenham interesse pelo tema” (p.
27).

Por esse motivo, nos dias de hoje, € significativo o niimero de trabalhos que discutem
a questdo da mediacdo de leitura. Boa parte deles considera o professor um elemento
importante da mediacdo de leitura. E ele que conduz a mediacdo do saber ao seu aluno e a pde
em prética. E necessdrio saber, no caso de minha pesquisa, como esse professor trabalha a
mediacdo de leitura e como ele, baseado em suas proprias experiéncias de mediacdo de
leitura, concebe esse mecanismo em sua sala de aula.

Para entdo melhor nortear a pesquisa, elaborei a seguinte pergunta investigativa: Que
processos de mediagdo de leitura constituiram os professores, sujeitos dessa pesquisa, em
leitores e que processos de mediacdo de leitura eles desenvolvem em suas prdticas
pedagogicas para formarem leitores?

A resposta a essa pergunta estard configurada nas andlises dos dados produzidos e ao
longo da tese. Por isso, ndo € procedente, neste momento, tentar respondé-la, mas sim mostrar

as implicagcdes que a pesquisa representa para as suas respostas, o processo de investigacao, a
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leitura dos tedricos, a organizacdo do pensamento € consequentemente uma organizagao

textual.

1.2 Breve revisao de estudos sobre mediacao de leitura

Fazer a selecdo do material durante a pesquisa do doutorado constitui tarefa bastante
meticulosa, porque o volume de pesquisa e publicacdes na drea da leitura € vasto,
principalmente no campo em que este trabalho se insere. O que foi produzido nessa drea
representa o quanto a leitura ainda é um problema a ser enfrentado na educagdo brasileira,
embora muitas inovagdes sobre o0 modo de trabalhar a leitura tenham sido expressas nessas
pesquisas, como os avangos de préticas que comprovam sucesso de trabalhos realizados por

professores e educadores de um modo geral para a formacao de leitores.

Para estudar sobre a mediacdo de leitura, recorri a publicacdes que sdo resultados de

pesquisas na drea de formacao de leitor e de mediacdo de leitura.

Paulo Freire (1989) chama a atencdo para a importancia do ato da leitura porque o
sujeito, quando inicia a leitura a partir de seu préprio mundo, faz uma arqueologia da
compreensdo da complexidade do ato da leitura. Para ele,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura

critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p.
1).

E importante ressaltar que a leitura, na visao de Freire (1989), deve ser considerada
como um suporte intelectual na vida do sujeito. Na concepcao dele o sujeito deve relacionar o
que & com o contexto no qual esté situado. Deve, sobretudo, fazer as relacdes entre texto e
realidade. Desse modo, a leitura deve propiciar ao leitor o desenvolvimento de uma visdao
critica da realidade para que ele, de posse dos saberes internalizados através da leitura, possa
assumir uma posicdo de cidaddo consciente de sua atuacdo no cendrio social. Para Freire
(1989), a leitura pode conduzir o sujeito a uma condicao libertadora daquilo que o escraviza e
que o pde na condicdo de subalternidade em relacdo aos dominantes. Por isso, ele vai de
encontro a concepcao da leitura enquanto decodificagdo da lingua materna, porque essa forma

de leitura reduz o sentido do texto e seu alcance semantico.
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A leitura para ele deve ser contextualizada. E necessério ler atribuindo sentidos aos
textos de maneira coerente com o conhecimento do leitor. Freire (1989, p. 13) enfatiza que as

palavras contidas no texto para serem lidas por alunos em processo de alfabetizacao

Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava universo vocabular nos dava
assim as palavras do Povo, gridvidas de mundo. Elas nos vinham através da leitura
do mundo que os grupos populares faziam. Depois, voltavam a eles, inseridas no que
chamava e chamo de codificacGes, que sdo representacdes da realidade.

A visdo de Freire (1989) sobre leitura abriu caminhos para a educacdo brasileira
repensar o processo de aquisicdo da linguagem escrita e da leitura. Essa concepc¢do ficou
evidente no seu método de alfabetizacdo, como também no método utilizado pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral).

Para José Horta Nunes (1994), que discute a génese da formacdo do leitor no Brasil
em seu livro Formacdo do leitor brasileiro: Imagindrio da Leitura no Brasil Colonial, o
brasileiro forma a sua visdo de leitura a partir da relacdo entre a sua cultura e a cultura
europeia. Isso foi determinado considerando essas culturas dispares. O europeu procurou ler a
realidade brasileira através das lentes quinhentistas e esbarrou em muitos obstiaculos; o
brasileiro, mesmo tendo sido induzido a isso, atravessa a sua leitura carregando todo seu
conhecimento e por isso produz uma leitura diferente, atribuindo significados diversos das

leituras conduzidas pelos europeus.

Jose Horta Nunes (1994) realiza seu estudo baseado na teoria da analise do discurso,
apoiado principalmente em Pé&cheux, para estudar a posi¢do dos leitores a partir dos discursos
produzidos nos espacos do Brasil Colonia. Para ele

A leitura é uma atividade a0 mesmo tempo individual e social. E individual porque
nela se manifestam particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua

memoria, sua histéria; é social porque estd sujeita as convengdes linguisticas, ao
contexto social, a politica (NUNES, 1994, p. 14).

Tanto um aspecto da leitura quanto outro sdo determinantes para que a leitura
produzida por cada leitor tenha uma significacdo singular. Os europeus, principalmente no
processo de catequizagdo, tentavam transmitir a doutrina de um determinado ponto de vista
que nao era entendido pelos indigenas como queriam os europeus.

Por isso José Horta Nunes (1994, p. 16) afirma que “A leitura é em si um
acontecimento em que a lingua se transforma: as significacdes sdo abaladas; as relagdes entre
palavras, entre frases se modificam; os mesmo segmentos lidos novamente trazem novos

sentidos”.
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Por sua vez, Bakhtin (2006) afirma que a linguagem passa por evolucdes histdricas, ou
seja, ela ndo € estdtica. Para ele, a linguagem ¢ um acontecimento social movido pela
necessidade que o homem tem de se comunicar e exteriorizar aquilo que deseja transmitir as
pessoas de sua convivéncia. Dessa forma, a linguagem para ele tem cardter interativo. Por
isso, Bakhtin (2006, p. 40) afirma que “a palavra penetra literalmente em todas as razdes entre
os individuos, nas relacdes de colaboragdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas rela¢des de cardter politico, etc.”. De acordo com essa premissa, a leitura
feita pelo individuo que vive numa determinada sociedade estd transpassada das significagdes
de todas as suas vivéncias relacionadas a sua cultura, ou seja, faz parte da sua identidade. De
acordo com Bakhtin (2006), todo enunciado do locutor expressa o seu posicionamento sobre

aquilo que esta sendo referido ao ouvinte.

Para ele, no processo de interacdo entre os sujeitos, a linguagem € de fundamental
importancia porque o locutor se relaciona com o seu ouvinte através dela, acompanhado de

gestos, sorrisos, expressdes faciais e tudo que contribui para a comunicagdo. Para Bakhtin

(2006, p. 115),

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em ultima andlise, em relac@o a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langcada entre mim e os outros. Se ela se ap6ia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territdrio
comum do locutor e do interlocutor (grifos do autor).

A partir desta perspectiva, a linguagem € social e ndo pertence a nenhum sujeito

isoladamente, Porém, marca a identidade do sujeito que também € social.

Silvia Lucia Bigonjal Braggio, em seu livro Leitura e Alfabetiza¢do: da concepgdo
mecanicista a sociopsicolinguistica, faz uma revisdo que vai desde as concepgdes de
alfabetizacdo e leitura consideradas “ingénuas” até as concepgdes interacionistas, mostrando
ndo somente como foi o aparecimento das concepcdes que consideravam sujeito e objeto
elementos bastante individualizados, cada um com suas caracteristicas proprias, mas também
as concepgOes que consideram sujeito e objeto como elementos de um mesmo processo de

aquisicao da linguagem, dentro de um determinado contexto.

Muito do que Silvia Lucia Bigonjal Braggio (1992) discute em seu trabalho estd
bastante apoiado nas concep¢des da Linguistica. Esta drea tem-se preocupado muito com

como a linguagem se desenvolve na sociedade. Por isso, oferece subsidios também para
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leitura. Além disso, ela também se apoiou na Psicologia, porque tanto a Linguistica como a
Psicologia tém dado contribui¢des para que se possa entender melhor como o ser humano
adquire a linguagem e como aprende a ler e a escrever. Lendo essa autora, percebi que ela
mostra claramente que existem concepcoes de leituras, que uma vez aplicadas em sala de aula
tornam as criangas seres passivos, que estdo na escola apenas para aprender a ler. Os alunos
s6 conseguem decodificar os textos, ou seja, s6 fazem as leituras das linhas. Entretanto, ela
também mostra que existem concep¢des que possibilitam ao aprendiz a possibilidade de
interagir com o meio em que vive, onde sujeito e objeto estdo numa relagdo de interagdo e que
isso permite desenvolver a leitura mais coerente e critica da realidade, porque o texto para
esse leitor tem sempre uma substancial significacdo e estd relacionado ao ambiente no qual

esta inserido.

Outra questao que Silvia Lucia Bigonjal Braggio ressalta em seu livro é que todas
essas concepgdes ainda coexistem. Embora hoje a Linguistica e a Psicologia tenham aclarado
o processo de aquisi¢do da linguagem, essas concepgdes convivem impregnadas nos trabalhos
desenvolvidos na escola. A boa noticia é que o professor, ao tomar contato com elas, pode

chegar a um entendimento coerente do processo de alfabetizagao.

Li também o livro Literatura: a formacdo do leitor: alternativas metodologicas, de
Maria da Graga Bordoni e Vera Teixeira Aguiar (1993), resultado de pesquisa do Centro de
Pesquisas Literdrias da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(CPL/PUCRS), em que as autoras discutem sobre a formagdo do leitor em literatura, com
professores e alunos, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Essa pesquisa
enfatiza o papel da escola na formagao do leitor e pontua elementos importantes para o
trabalho pedagdgico com leitura. Além disso, aponta sugestdes de atividades que encaminham

para que os alunos se formem leitores.

Elas enfatizam nessa pesquisa a importincia de ler os livros de literatura. Sobre isso

elas afirmam o seguinte:
Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo os literdrios que o
fazem de modo abrangente. Enquanto os textos informativos atém-se aos fatos

particulares, a literatura d4 conta da totalidade do real, pois representando o
particular, logra atingir uma significagdo mais ampla (BORDONI; AGUIAR, 1993,

p- 13).

Elas defendem a leitura do texto literdrio como propicia para formacdo do leitor,
porque a obra literdria mantém uma intensa relacdo com a realidade e isso pode possibilitar ao

leitor reflexdes que o facam definir posicionamentos de interven¢do social no contexto em
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que atuam, no sentido de lutar por justica social e caminhar na defesa dos direitos humanos.
Para elas,
A leitura em si implica o reconhecimento de um sentido, operado pelo deciframento
dos signos que foram codificados por outrem para veiculd-lo. Todavia, nem esse
c6digo que possibilita cifrar de decifrar os signos, nem o sentido a que eles apontam

sdo assunto pacifico entre emissor e receptor podendo haver, com isso, diferengas de
entendimento do texto na sua produc¢do e na sua recepcao (1993, p. 15).

Consideram que papel da escola é formar leitores competentes e conscientes de sua
atuacdo na sociedade. Mas para isso € necessdrio ter suportes que possam subsidiar o trabalho
dos professores. Esse aparelhamento € importante porque em muito ajuda a escola a cumprir o

seu papel e garante aos alunos a oportunidade de se tornarem leitores criticos.

Para que a escola possa produzir um ensino de qualidade da leitura da obra literdria,
deve cumprir certos requisitos, como dispor de uma biblioteca bem aparelhada, na area da
literatura, com bibliotecdrios que promovam o livro literdrio, professores leitores com boa
fundamentacdo tedrica e metodologica, programas de ensino que valorizem a literatura e,
sobretudo, uma interacdo democrdtica e simétrica entre o alunado e professor (BORDONI;

AGUIAR, 1993, p. 17).

Baseadas nessas ideias, elas estruturam o livro no sentido de, depois de fazerem a
abordagem tedrica, fazer o passo a passo do trabalho que deve ser realizado na sala de aula
para formar leitores a partir do texto literario. Nao € um manual, mas apontam diretrizes que
podem ajudar os professores a desenvolver préticas que desenvolveram a leitura em sala de

aula.

Outro livro que li foi Professores leitores e sua formagcdo, de Ludmila Thomé de
Andrade. Nele a autora discute a questdo da leitura como ferramenta necessdria para a
formacdo do professor da educacao basica, pois, de acordo com os dados abordados, a grande
maioria dos alunos professores em formacdo ndo 1€. Entre outras questdes ela enfatiza muito
como as préaticas pedagdgicas dos professores formadores e a linguagem por eles trabalhada,
no exercicio do magistério, ndo conduzem o aluno que esta se preparando para ser professor a

se tornar um leitor dos conhecimentos que embasarao seus trabalhos profissionais.

Nesse livro, a autora chama a atencdo dos professores pesquisadores que se propdem a
escrever livros sobre o ensino de lingua materna e também da leitura, sobre o nivel de
complexidade com que eles escrevem os seus livros. Eles utilizam uma linguagem distanciada
daquela que os professores da educacdo basica dominam. Por isso seria necessdrio que esses

pesquisadores e escritores escrevessem suas publicacdes aplicando uma linguagem que



27

aproximasse seus estudos da realidade linguistica dos referidos professores. Isto se justifica
para que os professores formadores possam transmitir melhor os saberes sobre a leitura e o
ensino de lingua materna contidos nesses livros, quando forem trabalhar na formacdo de
professores, e dessa forma serem por eles entendidos. Se assim acontecesse, os alunos
professores teriam grandes possibilidades de se interessarem pelos textos e serem

transformados em professores leitores.

Para Ludmila Thomé de Andrade (2007, p. 60), em muitos dos livros de pesquisadores
que produzem textos que discutem sobre o ensino do Portugués e consequentemente a leitura,
“a lingua da escola € apontada como lingua artificial e descrita apenas comparativamente com
a verdadeira lingua, ressaltando seus aspectos apontados como erroneos. Dessa forma, a

realidade escolar é abordada apenas parcialmente”.

A autora procura mostrar as causas dos problemas que ocorrem quando pesquisadores
e formadores de professores procuram realizar o ensino da lingua portuguesa e, por
conseguinte, a formacao de leitores baseadas nos dados de sua pesquisa, triade indissocidvel.
E importante a forma como ela apresenta a conexdo entre leitura, formacio docente e praticas
pedagégicas. Esses elementos mantém articulacdes pertinentes que possibilitam ao
pesquisador, ao professor formador e ao aluno professor discutirem, entenderem e aprenderem

a trabalhar a lingua portuguesa de maneira a criarem oportunidades de formar leitores.

O livro Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas foi organizado por Regina
Zilberman e Tania M. K. Rosing com o propdsito de expor os problemas relativos a leitura, a
necessidade de formar leitores e as possiveis alternativas para a superacdo da crise da leitura.

O referido livro retine onze artigos que discutem as mais variadas questdes da leitura.

Fica patente nos artigos, de modo geral, que a escola € a grande responsdvel pela
formacao do leitor e por isso € representada como a principal instituicdo promotora da leitura.
Dentro dessa perspectiva, afirmam que a leitura dos classicos é imprescindivel para o
desenvolvimento critico do cidaddo; que a biblioteca é um apoio necessdrio para que o

professor possa realizar o seu trabalho de leitura.

2

Para eles a leitura sempre pressupde um interlocutor, ou seja, ela ndo € solitaria.
Mesmo que em vérios momentos da leitura o leitor esteja isolado numa sala, ou num ambiente
propicio a leitura, o autor € um de seus fortes interlocutores. Todos eles concordam em que a
leitura precisa ser promovida. E necessdrio que o estudante tenha acesso aos livros da

literatura classica e que leia esses livros.
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Todos os olhares desse livro apontam os elementos que caracterizam a crise da leitura,
mas também apontam caminhos para que esses problemas sejam superados e dao exemplos de
algumas acdes que foram desenvolvidas e que deram resultados significativos para que os
alunos, professores e todos aqueles que se interessam pela educacdo possam desenvolver a

leitura.

Além dessas leituras, procurei estudar pesquisas académicas que discutem os
processos de mediacdo de leitura. Esse estudo foi importante porque possibilito uma analogia

com a pesquisa que desenvolvi e exponho neste trabalho.

Mediagcdo e Formagdo de Leitores, de Elison Antonio Paim e Alcir Prigol (2009), da
Universidade Comunitdria da Regido de Chapecd (Unochapecd), apresenta trabalho que teve
como objetivo analisar o papel dos mediadores e as estratégias utilizadas na formacdo de
leitores assiduos de leitura que frequentam bibliotecas. Eles enfatizaram em sua pesquisa o

uso e a construcao de novas estratégias para formacao do leitor.

Eles selecionaram dez leitores de literatura que eram frequentadores assiduos na
biblioteca e realizaram entrevistas semiestruturadas. De acordo com o foco da pesquisa, Paim
e Prigol (2009, p. 5) disseram que: “O roteiro da entrevista e as categorias de andlise levardo
em conta os seguintes aspectos: o livro que marcou a vida do leitor, a trajetéria de formacgao
de cada leitor, conceito de leitura, o papel atribuido a literatura, o papel dos mediadores, as

estratégias de mediagao”.

2

E uma pesquisa que mostra experiéncias exitosas no processo de mediacdo para a
formagdo de leitores. Os autores enfatizam os motivos que configuram a importancia do
mediador de leitura e sustentam que, para o sujeito se constituir um leitor, é necessario que ele

esteja exposto aos diferentes processos de mediagao.

Além das teses lidas, procurei estudar esse assunto em alguns artigos disponiveis na
internet. O artigo A pratica de “ler literatura” como distinta de muitas outras praticas, de
Norma Sandra de Almeida Ferreira (2012), discute sobre a pratica de ensino quando o
professor leciona literatura. A autora procura analisar e confrontar algumas pesquisas nessa
area e conclui que em algumas delas o trabalho com a literatura ndo € planejado e que por isso
os professores, ao lecionarem literatura, ndo conseguem explorar o potencial do texto literario.
Ja em outras pesquisas, Ferreira (2012) aponta as potencialidades que o texto literdrio tem

para a formacdo do leitor quando bem trabalhado e bem explorado pelo professor.
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Ferreira (2012) utiliza como ferramenta, para o levantamento do corpus, o estado da
arte e consegue constituir um banco de dados bastante significativo. Através do estado da arte
sobre pesquisas que exploraram a pratica pedagdgica no ensino da literatura, sinaliza que
existem concepgdes diferentes de ensino da literatura e que existem comunidades de leitores
lendo outros géneros diferentes da literatura, revelando que a crise ndo € de leitura, mas sim
da leitura do texto literdrio. Essa pesquisa mostra que a pesquisa em educagdo a partir do
cotejamento entre pesquisas tem nuances que o pesquisador s6 poderd perceber se debrugar o
seu olhar para todos os elementos que os dados podem revelar e der pistas de como o

problema poder4d ser resolvido.

O Trabalho de Conclusdo de Curso de Juliana Simdes Zink de Souza, intitulado A
mediacdo da familia na constituicdo do leitor, procurou compreender a influéncia da familia
na formacdo de leitores de seus familiares a partir do depoimento de quatro sujeitos da
pesquisa, que estavam cursando o Ensino Médio. Através dos relatos desses sujeitos, ela
produziu o corpus da pesquisa e a partir desse procedimento institui niicleos de significagdes

para entdo fazer as suas andlises (SOUZA, 2005).

No caso dessa pesquisa, a autora constatou que, por ser a familia a instituicdo que
primeiro recebe o sujeito a partir do seu nascimento, ela procura se preocupar com O
desenvolvimento pleno daquele ser. Nessa pesquisa avés, pais, irmaos e amigos da familia
apareceram como mediadores da leitura dos membros da familia. Porém, os grandes
mediadores foram os pais leitores. A autora constatou em seu estudo varios processos de
mediacdo de leitura, como livros, revistas, gibis, contacdo de histdrias, situagdes de leitura

vividas pelos sujeitos da pesquisa e muisica. Além disso,

Apesar de distintas, as quatro histérias de vida coletadas confirmam que todo o
processo de formag@o dos sujeitos enquanto leitores foi norteado por interagcdes com
o0 “outro”, as quais os colocaram em contato com a leitura e contribuiram para que
passassem a compreendé-la enquanto um objeto cultural significativo.

Foram nessas intera¢gdes com o “outro”, nas mediagdes realizadas por personagens
préximos e intimos ao sujeito como os pais, irmaos, avds, amigos e professores, que
a leitura passou a fazer parte das atividades cotidianas e, mais ainda, foi através das
vivéncias mediadas, que cada sujeito passou a considerar a leitura enquanto uma
prética importante, atribuindo-lhe uma significagdo positivamente afetiva (SOUZA,
2005, p. 54).

Juliana Simoes Zink de Souza traz para cena da escrita de seu trabalho uma fungao

importante da familia, que € introduzir seus familiares no mundo da leitura, facilitando o

trabalho inicial da escola. De acordo com a autora, a familia se apresenta como uma
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instituicdo tdo importante quanto a escola na formacao de leitores, e muitas vezes a escola nao

da continuidade a esse processo.

Consultei também dissertacdes de mestrado sobre a formagdo do leitor. Uma delas foi
Memorias de leitura: a constituicdo do leitor escolar, de Lilian Montebeller Silva. Ela
apresenta uma pesquisa sobre a formacdo do leitor na escola, ou seja, como a escola tem
grandes possibilidades de formar leitores, se os professores assumirem essa tarefa com a
responsabilidade que ela exige, durante a realizacdo dos trabalhos que precisam ser

desenvolvidos para que os alunos sejam leitores.

Para realizar essa pesquisa, ela se propds a fazer entrevistas com estudantes do Ensino
Médio para saber suas historias de leitura no ambito escolar durante o periodo em que
estudaram de 1* a 4* série. Nas entrevistas através da historia de leitores dos sujeitos da
pesquisa, Lilian Montebeller Silva demonstrou a riqueza de leitura que cada sujeito relatou. E
importante ressaltar que todos os sujeitos eram de classe social privilegiada, estudavam em

boas escolas e tinham acesso a livros e toda espécie de material que pode promover a leitura.

Uma questao que ficou visivel nessa pesquisa foi o relato sobre as praticas de leituras
que a escola desenvolveu para formar leitores, como rodinhas, contacdo de histdrias,
exposi¢do de objetos referentes as historias, teatralizacdo de histérias e acesso a biblioteca.
Além disso, a referida autora ressalta que a intensa interacdo entre os alunos e os professores

também foi algo que possibilitou bastante o desenvolvimento da leitura.

A autora reflete sobre a complexidade da formacao de leitor através de sua pesquisa, a
partir dos dados que conseguiu produzir, mostrando o quanto a pritica pedagdgica bem
programada supera dificuldades e apresenta resultados positivos no que se refere a formagao
do leitor, e por isso afirma que a escola é, ainda hoje, a grande agenciadora da formacao dos

leitores.

A dissertacdo de mestrado intitulada Processo de formagdo de leitor: relato e andlise
de quatro histérias de vida, de Ellen Cristina Baptisttela Grotta, € uma pesquisa sobre
formacdo de leitores que também utiliza como instrumento de coleta de dados a entrevista
recorrente. Quatro foram os sujeitos da pesquisa que produziram relatos orais para compor a
histéria de leitores; os referidos sujeitos rememoraram todas as fases de suas vidas, apontando
os processos de mediacdo que possibilitaram a aprendizagem da leitura e desenvolveram o

hibito da leitura. Mais uma vez, percebe-se a significativa importancia do relato oral para
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compor a histdria de leitura dos sujeitos. Nas historias percebe-se o quanto cada mediador foi
importante para ir fortalecendo nos sujeitos o interesse pela leitura. Nessa pesquisa,
Apesar do foco da histéria oral estar no individual, o conjunto das histérias narradas
possibilita uma melhor compreensdo do fendmeno da formacgao de leitores. Nesse
caso, o enfoque estd sobre os tipos de interacdes que foram apresentadas como
sendo mais significativas a formacdo, a importincia e relevincia de componentes

afetivos nas mesmas, o papel das institui¢des (familia, escola, igreja, comunidades,
etc.) nesta formacao dentre varios eixos temdticos (GROTTA, 2000, p. 52).

Ellen Cristina Baptisttela Grotta concorda com a premissa de que o processo de
formacdo do leitor € tecido por vdrias instituicdes sociais e comunga do pensamento de que
nesse processo o papel da interacdo linguistica contribui significativamente para a formacao
do leitor. Consoante a tudo isso, ela constatou que:

Analisando os diversos significados que a leitura possui na vida dos sujeitos
atualmente, verifica-se que aqueles originaram-se da qualidade das interagdes e
experiéncias de leitura que os sujeitos foram vivenciando ao longo da vida. Em
outras palavras, foi a interagdo com “outro”, seja este uma pessoa concreta ou um
autor, que possibilitou o acesso dos sujeitos ao universo da leitura, bem como a
internalizag¢do de significados a atividade de ler. Como apontam os dados, foram
outros leitores que, na interac@o social e por meio da linguagem, tornaram possiveis
tanto o acesso quanto a apropriacdo do universo simbélico e semidtico da escrita

pelos sujeitos e impregnaram a prética de leitura dos mesmos. De significados
afetivos, culturais, sociais, politicos... (GROTTA, 2000, p. 195).

Nessa pesquisa, a natureza dialégica do sujeito fica bastante evidente e ela faz de
forma bastante equilibrada as suas andlises, apoiando-se nos tedricos que escolheu para
embasar o seu trabalho. Os sujeitos da pesquisa sdo leitores e isso ficou comprovado em suas

narrativas.

A dissertacao de mestrado Prdticas de leitura na Infdncia: do limite a transgressdo, de
Leila Cristina Borges da Silva, apresenta o resultado de uma pesquisa sobre as préticas de
leitura na escola com o alunado infantil. Dessa forma, esse trabalho mostra que as leituras
realizadas pelos alunos s3o produtos de conexdes entre a familia, a escola, a igreja e todos os
ambientes que o aluno frequenta. Isso fica patente em seus escritos € em seus depoimentos.
Essa constatacdo indica a dimensdo de que a cultura em que a crianca estd inserida interfere
diretamente no seu entendimento de mundo e na forma como ela interpreta os bens culturais a

que tem acesso, transparecendo muito na leitura e na escrita todas essas relagoes.

O objetivo da pesquisa foi compreender as préticas, as imagens e as representacdes da

leitura construidas na infancia.

Para realizar essa pesquisa, inicialmente, ela procurou uma escola localizada na

periferia de Campinas. Depois, aproximou-se das criancas como se ela fosse uma funcionaria
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da escola para que eles ndo percebessem que ela era uma pesquisadora. Dessa forma, ela
poderia realizar o seu estudo conseguindo dados bastante coerentes e que representassem a
realidade do aluno. Além disso, pode certificar como as criangas entendiam as leituras através

das representacdes que elas apresentavam sobre os textos lidos.

Depois dessa aproximacao, ela inicia a coleta de dados participando ativamente das
aulas e também entrando em contato com as familias. A partir dessas relagcdes, ela descobre
que em outros ambientes em que a crianca frequenta, ela também realiza préticas de leitura

que contribuem para as suas leituras e interpretacdes que faz na escola.

Suas principais fontes tedricas foram Vigotski, Bakhtin, Certeau e Chartier. Nessa
pesquisa, ela mostrou que as criangas, em suas leituras e escritas, imprimem elementos das

leituras que realizam em ambiente fora da escola.

Outra questao importante € que, no desenvolvimento da pesquisa, ela estabeleceu uma
relacdo de mediadora dos textos trabalhados em sala de aula e também nos elos estreitados

com a familia.

Ainda sobre as questdoes da mediacdo, destaque-se a dissertacdo de mestrado de Elvira
Cristina Martins Tassoni, denominada Afetividade e Produgdo Escrita: a mediacdo do
professor em sala de aula. Embora o objeto central dessa pesquisa fossem as mediagdes para
o desenvolvimento da escrita, € possivel observar que os passos metodolégicos ajudam a
entender todo o processo de producdo de sentido, através da linguagem que o professor utiliza
em sala de aula. A autora detalhou os instrumentos da pesquisa e a coleta de dados. E bem
interessante, nesse trabalho, a forma como foram categorizados os nucleos de significacio e

como isso ficou evidenciado na exposicao da pesquisa.

O objetivo da pesquisa foi analisar as interacOes em sala de aula entre professores e
alunos, buscando identificar os aspectos afetivos presentes que influenciam o processo de
apropriacdo da linguagem escrita. A base tedrica estd assentada principalmente nos estudos de

Maturana, Wallon e Vigotski.

A autora realizou a pesquisa numa escola particular de Campinas com trés classes do
Infantil 4. Inicialmente, ela passou um periodo fazendo observacdes das atividades de leitura e
escrita registradas em video. Depois, realizou entrevistas com os alunos sobre as atividades

desenvolvidas.
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Tassoni constatou que as interacdes que as professoras estabeleceram com os alunos
promoviam a sua aprendizagem, porque elas eram afetivamente comprometidas com os

conteudos que elas tinham que ensinar.

Pude acrescentar, a lista de minhas leituras, a dissertacdo As mediacoes da leitura por
professores de um sexto ano do ensino fundamental na sala de aula, de Thiago Moura Camilo
(2015). Nesse trabalho, o referido pesquisador procura mostrar que as mediagdes de leitura
trabalhadas por professores que lecionam as disciplinas Ciéncias, Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa e Matemadtica, componentes do curriculo do sexto ano do Ensino Fundamental,

promoviam a leitura.

O objetivo do trabalho foi compreender os processos de mediacdo dos professores das
diversas dareas do conhecimento na promogao leitora dos alunos de um sexto ano do Ensino

Fundamental, anos finais.

Ao realizar a pesquisa, Camilo (2015), entre outras questdes, constatou que a prética
pedagogica dos professores sujeitos da pesquisa nio favorece o desenvolvimento da leitura. O
resultado da pesquisa identifica didaticas que ndo exploram a leitura para o debate, para o
didlogo, para promover a interacdes entre aluno e professor. O autor chega a seguinte
conclusdo:

Compreendi, a partir das préticas de leitura observadas, que os professores tentam
promover a leitura, mas é uma leitura cuja finalidade se volta para explicacdo do
contetdo especifico a cada disciplina, para responder ou corrigir exercicios ou
mesmo para produzir textos. Esse modo de conceber a leitura evidencia uma
concepcdo de linguagem voltada para busca de informacdes no texto, quando

poderia privilegiar o processo de interacdo entre os sujeitos (CAMILO, 2015, p.
145).

Ele concluiu que, embora a escola faca a promocao da leitura, ela tem sido aplicada
como pretexto para ensinar especificidades.

A tese A leitura no processo de formacdo de professores: um estudo de como o
conceito de letramento foi lido e significado no contexto imediato da disciplina Fundamentos
Teorico-Metodologicos de Lingua Portuguesa, do curso de Pedagogia, de Claudia Beatriz de
Castro Nascimento Ometto, apresenta um trabalho aplicado. A partir da disciplina que esteve
lecionando — Fundamentos Teodrico-Metodolégicos de Lingua Portuguesa, do curso de
Pedagogia —, procurou, através dos textos trabalhados em sala de aula, desenvolver a leitura
dos alunos, proporcionando-lhes possibilidades de expressarem o que entenderam dos textos
lidos; numa relacdo de interacdo, colocou-se como interlocutora entre os textos e os alunos.

Cada texto trabalhado em sala de sala foi devidamente planejado e por isso bem explorado,
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constituindo-se numa experiéncia leitora que produzia subsidios para ler e entender o texto
futuro. Dessa forma, o aluno podia fazer o cotejamento entre eles para perceber a relagdao de
contiguidade e também novas informacdes entre os textos comparados. A principal tematica

trabalhada nos textos aplicados nessa pesquisa foi o letramento cotejado com alfabetizagao.

Nesse tipo de pesquisa aplicada/de intervengcdao — porque € um trabalho baseado na
experiéncia pedagdgica — a professora e pesquisadora, por ter entrelacado uma mesma
identidade, facilitou a interlocu¢do com os sujeitos da pesquisa. Além disso, foi possivel
verificar que a referida professora pdde ensinar e encaminhar a leitura de seu aluno,
comprovando que ele pode realizar uma leitura coerente, tenha a idade que tiver, esteja no
nivel em que estiver. As leituras foram trabalhadas por equipe e também individualmente.
Essa estratégia foi bastante produtiva, considerando os resultados das leituras e da producdo
escrita que os alunos apresentaram. Cada sujeito da pesquisa conseguiu realizar as leituras de
forma a entender o texto lido e, a seu modo, conseguiu entender que o letramento é um
conceito mais abrangente que alfabetizacio. E uma pesquisa que demonstra uma pratica de
ensino desenvolvida em sala de aula, em que a professora pesquisadora se constituiu como
mediadora do conhecimento e pdde constatar o grau de mediacdo do conhecimento através da
producio escrita dos alunos, que continha as suas leituras.

O texto de Rosangela Maria Mazzieiro Mourdo (2012) € uma tese de doutorado
denominada Professores, textos profissionais e formadores: a leitura nos processos de
formagdo continuada. E uma pesquisa sobre a mediacdo de leitura na formacdo continuada
para professores. A autora relata todos os percalgos e avancos no processo de mediagdo da

leitura necessdria para que o professor melhore a sua prética pedagdgica.

Nesse estudo, a autora, como formadora pedagdgica, acompanhou um grupo de
professoras no espaco de formacdo continuada semanal denominado Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), realizando leituras necessdrias ao seu aprimoramento
profissional. Apesar de ser um trabalho de formagdo continuada, essa pesquisa apresenta um
forte componente de formagdo de leitores através da mediacdo de leitura, j& que a
pesquisadora conduziu as professoras a realizarem a leitura dos textos propostos. Durante a
HTPC, Mourao (2012) levava textos para estudarem sobre a pratica pedagogica docente. Um
dos grandes desafios da pesquisadora foi realizar as leituras, porque a maioria das professoras,
que eram os sujeitos da pesquisa, dizia que os textos eram muito herméticos e de dificil
compreensdo. Ao longo do ano, a pesquisadora percebeu essa e outras dificuldades e se

posicionou como mediadora para conseguir estabelecer um didlogo entre as professoras e os
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textos que deveriam ser estudados. Para mediar uma relacido dessa natureza, é necessario que
o professor formador consiga captar as reais dificuldades daqueles que pretende formar, para,

entdo, ir vencendo os obstadculos um a um, até alcangar seus objetivos.

Uma das dificuldades que os sujeitos da pesquisam sentiram, ao se depararem com o
texto, foi tentar entender os textos, considerando o nivel linguagem que eles apresentaram.
Todos os textos eram muito tedricos e o seu conteido pouco significava para as professoras,
porque elas ndo conseguiam entendé-lo. Rosangela Maria Mazzieiro Mourdo sentiu que havia
uma grande rejeicdo a leitura dos textos. Por esse motivo, ela procurou posicionar-se como
mediadora das leituras das professoras. Sobre isso ela declara o seguinte:

A mim, na condicdo de mediadora das leituras dos textos profissionais, cabia
também a funcdo de encontrar um caminho capaz de garantir que as leituras
acontecessem e que esse caminho atendesse aos dois grupos. Sempre solicitei, como
formadora, que os professores fizessem previamente uma leitura silenciosa e
individual do texto para, no momento da reunido de estudos, podermos discuti-lo e
reler trechos em voz alta, buscando esclarecer aquilo que ndo tivesse sido
compreendido. E também sempre pressupus que essa leitura fosse feita. Quando me
certificava do contrdrio, dedicava um tempo da reuniio de estudos a leitura
silenciosa e individual do texto (ou de parte dele), para em seguida discuti-lo,

esclarecer dividas e mesmo ler em voz alta partes dele, acompanhadas de
explicacdes (MOURAO, 2012, p. 92).

Esta pesquisa, embora tenha tratado da formagao continuada, apontou o problema da
linguagem dos textos, que sdo trabalhados nas universidades, nos cursos de formagao de
professores. Isso é algo que se constitui como um obsticulo para que os professores
aprendessem ou entendessem o que as teorias podem contribuir para que professores
desenvolvam as suas praticas de maneira a desenvolver a aprendizagem de seus alunos.

Além disso, pude constatar que, embora para alguns autores exista uma crise de
leitura, para outros existem professores que se langcam na tarefa de formar leitores e se
colocam dessa forma como mediadores comprometidos com a formacdo dos leitores,

produzindo resultados que comprovam que esses professores realmente formam leitores.

Outra questdo que ficou bastante evidente foi a maneira como 0s escritores se
propdem a pesquisar e divulgar a sua pesquisa sobre a formacgdo de professores. Eles ndo
conseguem, muitas vezes, transmitir sua teoria com clareza, j& que a linguagem ¢
eminentemente técnica e erudita, ndo alcancando o entendimento dos seus leitores. Isso afeta
fortemente a formacgdo de leitores de modo que, sob qualquer pretexto, os alunos que

participam dessa formacgdo precisam ler textos e conduzir os seus alunos a lerem também.
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Praticamente, a grande maioria dos autores destaca que uma das condi¢des sine qua
non para o desenvolvimento do trabalho com leitura é o processo de interacdo do leitor em
formacdo com os atores com o0s quais estd envolvido. Todas as situagdes de interacdo

contribuem para a aprendizagem do leitor e consequentemente para o seu hébito de leitura.

Existem também aqueles autores que, além de discutirem a importancia da leitura,
procuram propor alternativas de trabalho com leitura em sala de aula. E uma forma de mostrar
que existem praticas de ensino, que, comprovadamente, obtiveram sucesso em sua execugao,

alcancando resultados positivos.

A minha pesquisa anuncia que, de acordo com os dados produzidos, estd na linha
tedrica daquelas que apresentam préticas de mediacdo que formam leitores com vistas ao

desenvolvimento de sua aprendizagem.

Ao estudar todos esses textos, encontrei pesquisas que focaram a formagao do aluno
como leitor e estudos que pesquisaram a formacdo de leitura do professor, ressaltando todas
as questdes que sdo pertinentes a mediacao de leitura. Entretanto, o meu trabalho apresenta
tanto a mediagcdo de leitura do professor como a mediag¢do de leitura trabalhada por eles na
formacdo de leitores. Nao encontrei, nos livros a que tive acesso e nas pesquisas académicas
em que realizei leituras, algum trabalho que enfatizasse esse duplo objetivo sobre a mediacao
de leitura. Volto a enfatizar que essas discussdes sao desenvolvidas no Grupo do Afeto e vém

sendo coordenadas pelo Prof. Dr. Sérgio Antdnio de Silva Leite.

E importante ressaltar que, embora a leitura ainda seja uma problemadtica educacional
que em alguns casos, e de acordo com os indices dos medidores educacionais, ainda apresenta
problemas a superar, muitas pesquisas em educagdo apontam préticas de mediacdo de leitura
que realmente formam leitores e que deveriam ser ndo somente mais divulgadas, mas também
inseridas nos conteudos de formacdo de professores, para apresentar aos futuros professores
praticas que conduzem os alunos a se transformarem em leitores, fazendo da leitura uma

pratica para o desenvolvimento do seu conhecimento.

1.3 Da pritica a teoria: a formacao leitora da pesquisadora e suas inquietacoes

Para aprender a compor a histéria de leitura e de préticas de mediacdo de professores
de portugués de Ensino Médio em Santarém, fiz uma revisdo sobre a minha propria historia

de leitora, antes e depois de ter-me constituido professora.
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Nasci numa familia de pais leitores — meu pai lia romances de bolso e livros sobre o
folclore de nossa terra e minha mae, além de ler os mesmos livros de folclore lidos por meu
pai, lia livros religiosos, principalmente os de vidas de santos. Ganharam—nos de alguém,
porque meus pais nao tinham condi¢des financeiras para comprar livros. Meu pai lia também
muito jornal, que trazia da reparti¢do publica onde trabalhava — o Departamento de Estradas
de Rodagem (DER). A noite, eu presenciava meus pais com seus livros em méos. E eles,
zelosos com a minha inser¢do no mundo da leitura, procuraram me alfabetizar ja aos quatro
anos de idade, tanto que, quando entrei na escola, ja lia de corrida. Gostava de descobrir o que
estava escrito nos livros de que me deixavam chegar perto. Aquilo que ndo conseguia

decifrar, meus pais esclareciam para mim — e isso foi significativo na formacao desta leitora!

Minha madrinha de crisma foi outra grande incentivadora para que me tornasse leitora:
todas as vezes em que ia a sua casa, tratava logo de visitar a biblioteca, onde havia muitos e
muitos livros infantis que ela ganhara na infancia. Ademais disso, a madrinha vivia a me
presentear com livros infantis. O primeiro livro que ganhei dela foi A Vendedora de Fosforos,

aos seis anos de idade; durante toda a minha vida estudantil, ganhei livros dela.

Depois, durante o primdrio, estudei em escolas que tinham bibliotecas. Apenas em
uma delas, de nome plural — Escolas Reunidas Bardo de Santarém — nao havia biblioteca, mas
a professora trazia livros de casa para nos emprestar ¢ em data marcada ouvia a leitura dos
alunos e fazia para cada um uma arguicdo sobre o texto lido. Incentivada pelos meus pais e
pelos professores, é claro que eu frequentava essas bibliotecas. Li muitas histérias sobre o
folclore amazodnico e realizei leituras e releituras de contos de fadas. Lia e ouvia porque,
naquela época, havia uma editora que publicava uns livrinhos acompanhados de discos com a
narracdo daquelas histérias. E também algumas dessas histérias migraram para as telas do
cinema. Que alegria era reconhecer o livro lido e ouvido nas imagens cinematogréficas: A
Bela e a Fera, Peter Pan, Branca de Neve e os Sete Andes, O Gato de Botas, Bambi,
Cinderela, A Gata Borralheira, todas em desenho animado. Foi ainda nesse tempo que a
televisdo iniciou a série d’O Sitio do Pica-Pau Amarelo com as histérias inventadas por
Monteiro Lobato. Durante todo o Ensino Primario, como eram denominados os anos iniciais
do Ensino Fundamental, 1i historias de fadas, de piratas, de fantasmas, de bichos do mato (o

Curupira) e revistas em quadrinhos.

Estudei o ginasial no Colégio Santa Clara, que era regido pelas irmas da Congregacdo
da Imaculada Conceic¢do. Foi nesse momento em que eu passei a ter contato com a literatura

brasileira candnica. Minha professora de Portugués na 5* e na 6 série, a irma Adelite, exigia
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de todas as alunas a leitura de contos e novelas de autores brasileiros e até de alguns
estrangeiros. Lemos Machado de Assis, Cecilia Meireles, José de Alencar, Clarice Lispector,
Miguel de Cervantes e outros mais. Trechos dos textos desses autores apareciam no livro
didético de Alpheu Tersariol; porém, a irma Adelite pedia que 1€ssemos a narrativa completa.
Duas dessas histérias eram lidas por més, e tinhamos que responder a uma ficha de leitura,

avaliada e computada para média do més.

Durante o gindsio, li muitos livros. A biblioteca do Colégio Santa Clara era bem
organizada e dispunha de um grande acervo, em quantidade e em qualidade. Além dos autores
citados, li Maria José Dupré, Raquel de Queiroz, Mdario de Andrade, Carlos Drummond de
Andrade, Julio Salusse, Casimiro de Abreu, Castro Alves, Joaquim Manuel de Macedo, Olavo

Bilac, Monteiro Lobato, Arrelia e tantos outros que me fogem a memoria.

Além dessas leituras, tenho de ressaltar a leitura de vida de santos; era assim: bastava
eu cometer alguma estripulia, que vinha logo castigo: enfrentar uma vida de santos e, depois,
responder a trinta perguntas. Como eu era muito estouvada, fui premiada, durante quatro anos,
com muita vida de santo. E havia ainda outro género que lia bastante: eram os livros que
traziam histdrias eréticas e (confesso sussurrando) pornogréficas. Tinha uma colega bem mais
velha do que todas nds, ja casada e com quatro filhos para cuidar; ela trazia aquelas histdrias
proibidas para que l€ssemos no recreio — alids, era ela quem as lia, nunca entregava seus
preciosos livros em nossas maos, com receio de que fossem acabar na mao das irmas. E,
menina comum, € claro que li durante todo esse periodo muitas e intensas fotonovelas,

fotografadas em preto em branco.

Nessa mesma época, através de um vizinho meu, Guilherme Manoel Salgueiro, tive
contato maior com autores estrangeiros. Este senhor dispunha em sua residéncia de uma
pequena biblioteca de que constava somente a grande literatura estrangeira: Shakespeare,
Cervantes, Dante, Petrarca, Dostoievski, Neruda, Virginia Woolf, James Joice, Thomas
Mann, Goethe, Fernando Pessoa, Camilo Pessanha. Esses e outros perfilavam garbosos em
sua prateleira. No mesmo tempo, acompanhando meu pai em seus trabalhos na Igreja

Catdlica, frequentei a biblioteca do Seminario Sao Pio X.

Ja na Escola Thomas Jefferson, especifica para lecionar inglés, conheci outra
biblioteca — esta com muitos livros em outra lingua, e também livros sobre politica, educagao,
musica e muitas enciclopédias: eu ia a essa escola acompanhando uma colega, Denise Lobato

Gentil, mas € claro que ndo podia assistir as aulas. Entdo, o diretor me conduzia a biblioteca.
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Eu aproveitava o tempo da aula para ler Stendhal, Tchecov, Fitzgerald, Emily Bront&, Balzac,

Swift, Daniel Defoe.

Iniciei o Ensino Médio no Colégio Dom Amando, fazendo Ciéncias Biol6gicas. Nao
era a drea de minha escolha, mas ndo tinha vaga na turma de Ciéncias Humanas. Nesse ano,
meu professor de Portugués era frei Danilo, um que gostava muito de literatura. Todo santo
més ele indicava uma leitura para a turma, sempre leitura literdria. Tinhamos de ler,
apresentar e representar. Li as poesias de devogdo e algumas pecas teatrais de José de
Anchieta; a poesia religiosa de Gregoério de Matos Guerra; Marilia de Dirceu, de Tomas
Antoénio Gonzaga; O Seminarista, de Bernardo Guimardes; Eurico, o Presbitero, de
Herculano; A Mortalha de Alzira, de Aluizio de Azevedo; Edith Stein na Cdmara de Gds, de
cujo autor me escapa o nome. Sobre todos esses textos, cabia-nos apresentar a historia,
mostrando as caracteristicas estilisticas e enfatizando os valores morais e religiosos contidos

nesses textos literarios.

Apesar de muita leitura, fui reprovada nesse ano em quimica, fisica, biologia e
matematica. Ainda nesse ano em que estudei no Dom Amando, eu a noite era monitora de
uma turma do Projeto Minerva, que era um projeto do Governo Federal de educagdo para
adultos concluirem o Ensino Fundamental. No final desse ano, tive de mudar de escola, indo
estudar no Colégio Alvaro Adolfo da Silveira. L4 ingressei no Magistério, que formava
profissionais para lecionar de 1* a 4* série. Tive bons professores, principalmente os de
Portugués, como o professor Raimundo Navarro e professora Nely Sirotheau. Apesar de ser
um curso preparatorio para lecionar quatro disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental,
estudava-se também literatura. O problema era que a biblioteca da escola ndo tinha um bom
acervo e, ademais, estava sempre fechada; se quiséssemos algum livro, tinhamos de falar com
0 vigia, que abria a biblioteca para os alunos. O lado bom: eu entrava 14, tirava o livro que
queria e ndo era obrigada a devolver, porque o vigia ndo tinha essa no¢cdo nem exigia
devolucdo. Entretanto, ndo se conseguiam os livros solicitados pelo professor naquela
biblioteca, eu os procurava em outras ou consultava os professores para saber se eles os
tinham e se me poderiam ser emprestados. Assim li, nesses anos, Alencar, Machado de Assis,
Graciliano, Neimar de Barros, Castro Alves, Gongalves Dias, Sousandrade, Bilac, Raimundo
Correa, Alphonsus de Guimaraens, Cruz e Souza. Nessa €poca, meu pai comprou a colegdo
do Jorge Amado e a de Alexandre Dumas, bem como a biografia de alguns filosofos.

Encenamos Electra de Sofocles para inaugurar “A Casa da Cultura”.
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Tive um professor de Filosofia que me apresentou um autor que era, entre outras
coisas, filosofo: Gibran Kalil Gibran, libanés que se radicou nos Estados Unidos e que explica

a filosofia do Cristianismo de modo coerente e esclarecedor.

Professora Alfabetizadora

Terminado o 2° Grau (hoje, Ensino Médio), fui trabalhar como professora primaria no
1° Grau Menor, em Porto Trombetas, distrito de Oriximina. L4 me tornei alfabetizadora. No
inicio, era muita a dificuldade, no curso de Magistério ndo aprendera a alfabetizar, isto €,
aprendera e s teoricamente; para alfabetizar os meus alunos, eu tinha que ensinar as letras
para as criancas até elas conseguirem juntd-las, formando primeiro as silabas e depois

palavras para, entdo, efetivar a leitura de um texto formado por frases.

Mas o fato dificil foi que uns tantos alunos ndo logravam acompanhar o
desenvolvimento do contetido; muitos deles, no final do ano, nem sequer conseguiam ler e
escrever, e isso me angustiava e me levava a buscar novas leituras, leituras que me ajudassem
a alfabetizar melhor a minha turma. Passei a ler Paulo Freire, Magda Soares, Emilia Ferreiro,
Piaget, Ieda Dias da Silva — autores que discutiam em seus livros o processo de aquisi¢ao da
escrita e da leitura pela crianca. Contudo, esses livros ndo traziam propriamente orientacao de
como ensinar a ler e escrever criangas com dificuldade de aprendizagem. Cada um desses
autores, e outros com que tive a oportunidade de entrar em contato, apresentava uma
metodologia para ensinar o alfabeto para criancas cujo desenvolvimento intelectual
corresponde a sua idade cronoldgica. Sentia-me frustrada por ndo saber alfabetizar os

meninos, que ndo conseguiam assimilar o conteido que ensindvamos.

Além das leituras sobre a pratica pedagdgica, a bibliotecaria Solange Massote me
incentivava a ler romances, juntamente com um grupo de professoras, para depois apresentar

o resultado dessa leitura, fazendo uma discussdo sobre a qualidade da narrativa lida.

Nessa mesma época, eu comprava livros do Circulo do Livro, incentivada por um
amigo que gostava muito de ler. Ele e eu liamos os livros e depois discutiamos sobre eles.
Quando ele foi embora de Porto Trombetas, virei assinante do Circulo do Livro, até nao mais
receber os catdlogos. Tenho lembrangas de alguns livros que li nessa época: Quem Educa
Quem?, de Fanny Abromovich; Quando eu Voltar a ser Crianga, de Januz Korczak; Mad
Maria, de Marcio Sousa; O Didrio de Anne Frank; O Retrato de Dorian Gray, de Oscar

Wilde; Madame Bovary, de Flaubert, e outros tantos de que ndo me lembro.
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A cada ano trabalhado, entendia melhor o processo de alfabetizacdo, mas também me
deparava com um sério problema: a mudanca de método. Inicialmente, trabalhdvamos com o
método sildbico, que consistia em apresentar uma letra do alfabeto de cada vez; depois que se
apresentava a consoante, tinhamos de juntd-la com as vogais para formar silabas e palavras.
Adiante, passamos a trabalhar com o método fonico, denominado Casinha Feliz, que consiste
em apresentar uma letra do alfabeto de cada vez, porém a €nfase nesse método era dada ao
som da consoante: a crianga tinha de aprender primeiro o som da consoante e depois formar
silaba com as vogais. Em seguida, trabalhamos com o método eclético, que combinava a
memorizacdo de pequenos textos com o processo de silabacdo e, depois de aprender esses
dois mecanismos, a crianga estaria apta a identificar a consoante. Esse método tinha como
livro-texto de base O Barquinho Amarelo, de 1éda Dias da Silva. Depois veio o método
global, que consistia em apresentar textos para os alunos irem memorizando, apés um longo
processo de memorizac¢ao dos textos € que se apresentava o alfabeto, sob o argumento de que
seria mais facil o aluno identificar as consoantes. Entdo, quando eu estava acumulando
experiéncia em um determinado método, era obrigada a mudar e comecar tudo de novo.
Porém, a preocupacdo com os alunos que nao conseguiam aprender a ler até o final do ano
continuava atormentando a minha necessidade de garantir a todos os meus alunos o dominio

da leitura.

Ainda em Porto Trombetas, participei de um grupo de jovens denominado Grupo de
Amigos Polivalentes (GRAP). La uma das atividades era desenvolver a leitura de romances,
paradidaticos e estudar temas relacionados ao meio ambiente. Eu era a tnica professora, os
demais integrantes do grupo eram alunos do 1° e 2° graus. A cada més, faziamos um encontro

para discutir a leitura escolhida para o més.

Em Porto Trombetas trabalhei durante dois anos no turno da noite no Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). Os alunos eram funcionarios da Mineragdo Rio do

Norte (MRN) e essa empresa possibilitou a todos os funcionérios a conclusdo da educacao.

Antes de sair de 14, tive, nos trés ultimos anos, suporte pedagégico que me ajudou a
realizar trabalhos com os alunos que apresentavam dificuldades de leitura e precisavam
melhorar seu entendimento sobre a escrita. Mesmo assim, muitas dividas permaneciam sobre
o processo de aquisicao da leitura e da escrita pela crianca. Movida por essa necessidade de
melhorar a pratica pedagdgica e acalentando um sonho antigo de concluir um curso superior,

resolvi sair de Porto Trombetas e retornar para Santarém. Fiz o vestibular e passei para
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estudar no Curso de Licenciatura Plena em Letras no Campus Universitdrio de Santarém da

Universidade Federal do Para.

Professora de Ensino Médio

Nesse momento, intensifiquei minhas leituras, tanto porque queria resolver o problema
dos alunos que ndo alcancavam a aprendizagem desejada, como pela vontade de melhorar a
pratica pedagdgica. No curso de Letras, os autores que visitava eram Leyla Perrone Moisés,
Francisco José Savioli, Luiz Fiorin, Roland Barthes, Fernando Tarallo, Hildo Couto, Mary
Kato, Magda Soares, Ezequiel Teodoro da Silva, Paulo Freire, Emilia Ferrero, Ana Teberoski,
Castelar, muitos outros. E importante ressaltar que o curso de Letras ocorria na modalidade
intervalar, de modo que o andamento do curso me obrigava a ler todos os dias e todos os
finais de semana durante as etapas. Por esse motivo li muitos textos e livros em tempo
recorde, nem sempre podendo adensar a leitura. Meus professores de Letras oportunizaram
riquissimo material de leitura sobre a disciplina que lecionavam e cobravam sua leitura. Foi
entdo que me debrucei nos livros: queria ser uma boa alfabetizadora e uma boa professora de
portugués; queria poder oferecer conhecimento a meus alunos, acreditando em sua

potencialidade; queria vé-los todos aprovados no final do ano.

Penso, com minha experiéncia de trinta e sete anos de docéncia, que o que diferencia a
aprendizagem dos alunos € o ritmo da assimilagdo dos conteddos. Cada um tem o seu tempo,

a sua forma e as suas estratégias de engendrar os saberes compartilhados na escola.

Embora tivesse o desejo de ser professora de portugués, desde o primeiro ano do curso
superior, iniciei minha experiéncia de professora de literatura brasileira e portuguesa no
Ensino Médio. Foi um trabalho que me trouxe alegria, porque gosto e vivo de lecionar, gosto
de estar na sala de aula com os alunos, dialogando e aprendendo com eles, que fazem, ainda
que sem folego e um pouco ingenuamente, interpretagdes que eu nem sequer imaginava
possiveis — e isso, sem demagogia, acrescenta novas dimensOes a minhas leituras; sinto que

saio mais enriquecida de saberes na vivéncia que estabeleco com eles.

Professora do Curso Superior

O curso de letras me fez entender que, se os alunos ndo souberem ler e escrever, eles

ndo conseguirdo assimilar os saberes veiculados nas escolas, ou ainda terdo grandes
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dificuldades no desenvolvimento de seu aprendizado. Nao adianta gastar o tempo lecionando
gramdtica, se o jovem ndo tem proficiéncia leitora. Sirio Possenti, em seu livro Por que (ndo)
ensinar gramdtica na escola, explicita claramente que até, pelo menos a 7* série, o aluno
precisa aprender a ler e a escrever de forma coerente, sabendo usar os mecanismos de que
dispde para efetivar sua linguagem. Também Celso Pedro Luft, em Lingua e Liberdade, faz
um paralelo entre gramdtica natural e a gramadtica artificial, chamando atencdo para a camisa
de forca a que tem sido submetido o ensino do portugués pela insisténcia na gramatica

normativa.

Sobre o ensino de literatura no Ensino Médio, discutiamos sobre o fato de os
professores exigirem dos alunos as listas de obras e autores, contexto historico, caracteristicas
e nada mais. O aluno nio lia o texto e aceitava as opinides e as interpretagdes do livro didatico
sobre determinada obra e sobre determinado autor. Muitas vezes, contentavam-se com resumo
do livro, nem sequer conhecendo a narrativa em sua totalidade, ignorando elementos

importantes para fruir o fendmeno literario.

Em cada periodo do curso de Letras, lemos pelo menos trés autores, para melhor
entender como trabalhou a fenomenologia literaria. O aprendizado que depreendi nesse curso
foi que: a partir do texto literdrio, os estudiosos da literatura criaram uma teoria para entender
o fendmeno literdrio e produzir os paradigmas do texto literdrio. Paralelamente a tudo isso,
outros estudiosos produziram a critica literdria para mensurar a densidade literdria e
acompanhar a evolugao do texto literario, fazendo comparacdes entre obras de um mesmo
autor e entre obras de autores diferentes. Além disso, existem pesquisadores que escrevem
sobre a histéria da literatura, contando a evolucao dos estilos, a sucessao dos autores e das
obras, o aparecimento de novos fendmenos e de como os textos literdrios de um pais

estabelecem conexoes.

Para relacionar essas vertentes literdrias, a pessoa tem de ter muita leitura e muita
reflexdo, estabelecendo as conexdes entre seus saberes. No caso especifico do Brasil, temos
como historiadores, tedricos e criticos: Nina Rodrigues, Silvio Romero, José Verissimo,
Araripe Junior, Alceu Amoroso Lima, Afranio Coutinho, Alfredo Bosi, Antonio Candido,
Massaud Moisés, Salvatore D’Onofrio, Roland Barthes, Cleonice Berardinelli, Antonio José

Saraiva, Segismundo Spina, Affondo Romano de Sant’Ana, José¢ Guilherme Merquior.

Considerar essas questOes requer leituras acompanhadas de discussdo, debates,
didlogos para perceber como a literatura brasileira foi incorporando a cultura, como quando

levanta a bandeira do nacionalismo, e a0 mesmo tempo se tornando universal. E uma
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literatura eclética, porque foi fazendo-se da colaboracdo de elementos de diferentes vertentes.
Quando leio a literatura brasileira, percebo o quanto todos esses elementos estdo sincretizados
no texto. A literatura brasileira, em sua estrutura, apresenta um texto fotografico,

cinematogréfico, onomatopaico, ou seja, ¢ um texto plastico.

A literatura exige leitura cuidadosa, por causa da sua riqueza de detalhes e
informacdes. Sempre fiquei preocupada com fazer com que meu aluno se apropriasse dessa
leitura, procurando estabelecer jogos diversos de interconexdes. Contudo, sei que alguns
resistem e, por ndo terem cultura de leitura, ndo aproveitam o denso conteido do texto

literario.

Chegou o momento em que, como professora universitdria, fui fazer o mestrado em
literatura na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Nesse momento, aprofundei-me
na investigacdo dos modos de conduzir o discente a realizar leituras dos textos literdrios,
considerando a minha experiéncia com a literatura, procurando realizar essas leituras em sala
de aula; no caso de romances volumosos, isso ndo era possivel e os alunos raramente
realizavam as leituras necessdrias para a formacao de uma consciéncia literdria e todas as suas

peculiaridades.

Insatisfeita, procurei ler livros que contribuissem para uma pratica pedagdgica que os
levasse a ler literatura. Li: Que ¢ literatura, de Marisa Lajolo, que, de forma didética, explica
o que ¢ literatura e de que maneira trabalhar na sala de aula; Intertextualidades: teoria e
prdtica, de Graca Paulino, Ivete Walty e Maria Zilda Cury, que apresentam caminhos de
como trabalhar com a literatura em sala de aula, no ensino superior; A formacdo do leitor:
alternativas metodolégicas, de Maria da Gléria Bordoni e Vera Teixeira de Aguiar, que
iluminaram minha prética pedagdgica com suas sugestdes de trabalho com literatura; A letra e
a voz, de Paul Zumthor, que estudou as poéticas medievais e a importancia oralidade para a
propagacao dessas poéticas; Performance, recepg¢do e leitura, do mesmo autor, que enfatiza o
quanto a oralizacdo da literatura permite a apropriacdo dos saberes emanados por ela;
Letramento Literdrio: teoria e prdtica, de Rildo Cosson, que, de forma generosa, nos conduz
ao trabalho com a literatura, sugerindo atividades e oficinas; O Demonio da Teoria, de
Antoine Compagnon, que considera o quanto a teoria € uma camisa de forga para interpretar o
fendmeno literdrio e sustenta que € preciso ler sem a influéncia da teoria, permitindo ao leitor

vislumbrar outros sentidos e estabelecer as relacdes proprias de intertextualidade.

Além desses, i outros que apontam caminhos para a formagdo de um leitor do texto

literario. Mas, ainda assim, é necessdrio continuar investindo nessa discussdo para, com
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tranquilidade, paciéncia e convic¢do, entender e saber trabalhar a leitura para realizar uma boa

formacao do leitor literdrio.

A linha de pesquisa que escolhi para realizar a pesquisa foi Literatura e Expressao da
Alteridade, ja que pretendia estudar as poesias afrodescendentes de Bruno de Meneses, poeta
negro do Pard que valoriza a negritude em seus versos. Sentia a necessidade de explicar aos
meus alunos que ndo somente os autores que pertencem ao canone literdrio produzem
literatura e que existiram e existem muitos escritores que, mesmo pelo fato de ndo serem
consagrados pela critica, escrevem e publicam uma literatura substancial, densa, com
propriedades inusitadamente artisticas. Sentia intensamente a necessidade de mergulhar mais
e mais na literatura produzida pela alteridade, o que era coisa nova para mim. Durante o
mestrado, tive contato com as teorias que valorizavam narragao oral. Li muita coisa sobre isso

e destaco como significativo O Falador, livro de Mario Vargas Llosa.

Terminado o mestrado, persisti na formacao de leitores no ensino superior, € penso
que com sucesso. Alguns alunos meus comecaram a se debrugar sobre os textos literarios
como quem quer realmente conhecer e se preparar para ser professor. Ainda assim, muitos
ndo conseguiam ler os textos e ficavam pelo meio do caminho. Por isso, prevaleciam as
perguntas que me inquietavam o espirito desde quando comecei essa histéria: Como fazer de
meus alunos leitores de literatura? Como transformar quem nunca foi leitor em leitor de
literatura? Essas interrogacdes davam-me a certeza de que precisava aprimorar minha prética

de professora e ampliar as leituras sobre formacao de leitor.

Outra inquietagdo era (e continua sendo) com os cursos intensivos de formagao de
professores; sabemos que tais cursos ndo disponibilizam tempo que permita ao estudante
realizar leituras com desenvoltura e propriedade — os romances, em sua maioria, sao

volumosos; os textos, mesmo quando curtos, s3o exigentes.

Foi com tudo isso de inquietagdo que cheguei ao doutorado e me propus a estudar as
mediacOes pelas quais uma pessoa se faz leitora. E esse o meu proposito. Pensava comigo
mesma, que talvez tenha que entender melhor os processos de mediagdo que fazem de um

aluno um leitor.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Quando fiz a revisdo da literatura sobre leitura, formacdo de leitor e mediacdo, estava
ndo somente querendo conhecer o que ji tinha sido produzido de pesquisa nessa drea, mas
também queria selecionar a teoria, ou as teorias que pudessem ancorar os dados produzidos.
Estava a procura de um paradigma para, a partir, dessa visdo paradigmadtica, estabelecer
relacdes tedricas com corpus da pesquisa.

7z

Porém, fazer essas relacbes é uma tarefa bastante complexa, porque existem
fendmenos que a teoria ndo consegue explicar, ou dos quais ndo alcanca as dimensdes. Nesse
momento o drama de fazer a discuss@o dos dados a luz da teoria se instaura e entdo se percebe
a limitacdo da teoria, porque

Todo paradigma contém principios e critérios de inclusdo e exclusdo (e, portanto,
uma raiz de autoritarismo e violéncia potencial). Os paradigmas tendem a fazer

aparecer como natural o que cabe neles e como pouco sério, ndo-cientifico ou até
inaceitdvel o que ndo cabe neles (ASSEMANN, 1997, p. 2).

Por isso, aproximar teorias diferentes constitui um exercicio interdisciplinar, detalhado
e explicativo. Dessa forma, esta pesquisa, por ter definido como ancora para sua andlise duas
principais bases tedricas: a Teoria da Historia Cultural de Roger Chartier e a Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski, delineard cendrios epistemoldgicos complexos, como assevera

Assemann (1997).

A teoria de Roger Chartier apresenta algumas mudancas de paradigma da Histéria
sobre narrativa histérica e abre espagos para elementos novos de andlises. Ele vem da tradicao
dos Annales e, influenciado pelas leituras de Norbert Elias e Bourdieu, ressignifica “o
conceito-chave de leitura. Esse conceito serd para Chartier o que as relagdes de
interdependéncia sdo para Norbert Elias e a no¢do de campo e para Bourdieu” (CHARTIER,
2002, p. 11, grifo meu). Por isso as novas formas de abordagens da Nova Histéria Cultural
introduziram elementos em sua teoria que possibilitam abranger objetos de pesquisas antes
ndo estudados pela ciéncia historica.

Vigotski (2009), por sua vez, desenvolve a sua teoria explicando como o ser humano
desenvolve o seu conhecimento e a sua aprendizagem, considerando as relacdes que ele
estabelece com o contexto cultural onde estd inserido. Influenciado pela dialética
marxista, Vigotski (2009) afirma, a partir de seus estudos, que € na vida em sociedade que o
homem desenvolve o seu psiquismo, principalmente nos momentos em que interage com

questdes que se constituem como obstaculos a superar.
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Sdao dois olhares tedricos bastante diferenciados, que serdo confrontados nesta
pesquisa, ndo somente para testar a complexidade da tarefa de estabelecer um didlogo entre
eles, mas também para considerar o que Chartier e Vigotski estudaram sobre os potenciais da

linguagem desenvolvidos pelo homem.

2.1 A Histoéria Cultural de Roger Chartier

A génese da Histéria Cultural € provocada inicialmente por causa de dois fatores: o
primeiro é a constatacdo de uma crise nas ciéncias sociais no que se refere aos seus
paradigmas dominantes, ou seja, eles jid ndo mais conseguem asseverar teoricamente Os
objetos de pesquisas nessa area. O segundo € a “rejeicdo proclamada das ideologias que lhe
haviam garantido o sucesso (ou seja, a adesdo a um modelo de transformacdo radical,
socialista, das sociedades ocidentais capitalistas e liberais)” (CHARTIER, 1991, p. 173).

Essas duas situagdes constituiram um desafio para os historiadores, daquele momento,
superarem. Afinal,

O assalto contra a histéria pode tomar formas diversas, algumas estruturalistas e
outras nio, mas todas punham em causa a disciplina nos seus objetos — ou seja, 0
primado conferido ao estudo das conjunturas, econdmicas ou demogréaficas, e das

estruturas sociais — e nas suas certezas metodoldgicas, tidas como pouco seguras a
vista das novas exigéncias teéricas (CHARTIER, 1991, p. 174).

Fato é que a Historia, a partir de debates, reflexdes e confrontos académicos com as
outras disciplinas, operou mudangas tanto no que refere a perspectiva do objeto como também
reelaborou as técnicas metodoldgicas que precisavam ser renovadas para se adequarem as
questdes historicas emergentes, ji que tinham, anteriormente, importado esses elementos das
ciéncias exatas (CHARTIER, 1991), ou seja, € necessario mudar o paradigma. Por isso,

A resposta dos historiadores foi dupla. Operaram uma estratégia de captacdo
posicionando-se nas frentes abertas por outros. Donde, a emergéncia de novos
objetos no seu questiondrio: as atitudes perante a vida e a morte, os rituais e as
crengas, as estruturas de parentesco, as formas de sociabilidade, os modos de
funcionamento escolares etc. — o que significava constituir novos territérios do

historiador pela anexacdo de territérios alheios (de etndélogos, socidlogos,
demografos) (CHARTIER, 1991, p. 174).

Para operar as mudancas paradigmaéticas na Historia foi preciso introduzir uma visao
interdisciplinar, estabelecendo um didlogo com disciplinas do campo das ciéncias sociais. “A

operag¢do foi, como se sabe, um franco sucesso, estabelecendo uma alianca estreita e confiante
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entre a histdria e as disciplinas que, durante certo tempo, pareciam ser suas mais perigosas
concorrentes” (CHARTIER, 1991, p. 175).
Essas mudancgas obrigaram os historiadores a recuperar o lugar de cientificidade da
Histéria no meio universitdrio. Para isso,
A histdria €, pois, convidada a reformular seus objetos (recompostos a partir de uma
interrogacdo sobre a prépria natureza do politico), suas freqiientacdes (privilégio
concedido ao didlogo travado com a ciéncia politica e a teoria do direito) e, mais

fundamentalmente ainda, seu principio de inteligibilidade, destacado do "paradigma
critico" e redefinido por uma filosofia da consciéncia (CHARTIER, 1991, p. 175).

A Histéria precisou reformular-se para operar as mudangas necessarias. Para isso teve

que fazer reflexdes profundas sobre a necessidade de realizar essas mudangas para retomar o
seu lugar na vida da academia, embora Chartier (1991, p. 176) afirme que:

Gostaria, pois, de sugerir que as verdadeiras mutacdes do trabalho histdrico nestes

dltimos anos ndo foram produzidas por uma "crise geral das ciéncias sociais" (que

deveria ser demonstrada mais do que proclamada) nem por uma "mudanca de

paradigma" (que ndo se tornou realidade apenas por ter sido ardentemente desejada

por alguns), mas que estdo ligadas a distdncia tomada, nas préprias praticas de

pesquisa, em relacdo aos principios de inteligibilidade que tinham governado o
procedimento historiador hé vinte ou trinta anos.

A crise geral das ciéncias sociais e a necessidade de mudanga de paradigma foram
questdes que apontaram, mais veementemente, a necessidade de mudancas pelas quais a
Histéria precisou operar. Além disso, outras questdes que o préprio Chartier (1991) destaca
também contribuiram para as transformagdes que tiveram que ser feitas nessa disciplina, para
que ela conseguisse novamente alcangar a posicdo de destaque e importancia que tinha no
ambito das ciéncias sociais, como também justificar epistemologicamente as suas propostas
de pesquisas. Ele mesmo aponta esses elementos. Sobre isso ele diz o seguinte:

Trés eram essenciais: o projeto de uma histéria global, capaz de articular num
mesmo apanhado os diferentes niveis da totalidade social; a defini¢do territorial dos
objetos de pesquisa, geralmente identificados com a descricdo de uma sociedade
instalada num espago particular (uma cidade, uma provincia, uma regido) — que era
a condi¢do de possibilidade da coleta e do tratamento dos dados exigidos pela
histéria total; o primado conferido ao recorte social considerado capaz de organizar
a compreensdo das diferenciacdes e das partilhas culturais. Ora, este conjunto de

certezas/abalou-se progressivamente, deixando o campo livre a uma pluralidade de
abordagens e de compreensdes (CHARTIER, 1991, p. 176).

Todas essas questdoes motivaram a Histéria a se repensar e a delinear os seus novos
pressupostos tedricos. Por esse motivo, a Historia, ao fazer essa reflexdo, teve que abranger
novos objetos de pesquisa e novas formas de abordagens de antigos e novos objetos.

De acordo com Chartier (2002, p. 16-17),
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A histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objeto identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa desse tipo supde varios caminhos. O
primeiro diz respeito as classificagdes, divisdes e delimitacdes que organizam a
apreensdao do mundo social como categorias fundamentais de percepcdo e de
apreciacdo do real. Varidveis consoantes as classes sociais ou os meios intelectuais,
sdo produzidas pelas disposi¢Oes estdveis e partilhadas, préprias do grupo. Sdo
esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro torna-se inteligivel e o espaco a ser decifrado.

Desse modo, para que o pesquisador perceba essas questdes € necessdrio estar
propenso a lidar com os feixes complexos que enviesam o objeto de pesquisa selecionado por
ele para o seu estudo. O pesquisador necessita descobrir aquilo que € mais significativo para o
seu objeto de estudo e elaborar as suas classificacdes a partir da epistemologia da Historia
Cultural. Quando ele estuda a leitura, ndo a leitura que é o seu objeto de pesquisa, mas o0s
modos pelos quais os sujeitos lidam com a leitura,

Toda reflexdo metodoldgica enraiza-se, com efeito, numa préitica histdrica
particular, num espaco de trabalho especifico. O meu organiza-se em torno de trés
polos, geralmente separados pelas tradi¢cdes académicas: de um lado, o estudo critico
dos textos, literdrios ou ndo, canodnicos ou esquecidos, decifrados nos seus
agenciamentos e estratégias; de outro lado, a histéria dos livros e, para além, de
todos os objetos que contém a comunica¢do do escrito; por fim, a andlise das

préticas que, diversamente, se apreendem dos bens simbdlicos, produzindo assim
usos e significacdes diferencadas (CHARTIER, 1991, p. 178).

Desses trés eixos que Chartier (1991) definiu como diretrizes da Historia Cultural para
orientar as pesquisas que sao realizadas dentro dessa drea, priorizei a andlise das préticas de
leituras. O objeto de pesquisa a que Roger Chartier (1991) se vem dedicando desde que
redefiniu os pressupostos metodoldgicos dessa ci€éncia foram os objetos da escrita impressa e
manual, mais especificamente o livro, procurando abranger o seu olhar tedrico a partir de
todos os angulos possiveis, sem, contudo, perder o viés da cientificidade.

Daf a aten¢@o voltada para a matéria com que se opera o encontro entre "o mundo do
texto" e o "mundo do leitor" — para retomar os termos de Paul Ricoeur (6). Vérias
hipdteses orientaram a pesquisa, fosse ela organizada a partir do estudo de uma
classe particular de objetos impressos (por exemplo o corpus da literatura de
colportage), ou a partir do exame das praticas de leitura, em sua diversidade, ou

ainda a partir da histéria de um texto particular, proposto a publicos diferentes em
formas muito contrastadas (CHARTIER, 1991, p. 178).

Para isso, uma das técnicas que esse tedrico propde em seu estudo € a comparagdo
entre praticas sobre um determinado objeto de pesquisa. Ele recomenda que nos dados se
perceba o contraste e que seja apreciado aquilo que necessita ser ressaltado, analisado,
comentado como algo que, nas pesquisas académicas do passado na drea da Historia, ndo era

evidenciado.



50

A essa comparacdo ele vai chamar de modos de compreensdo. Para melhor elucidar
tudo isso, Chartier (2002, p. 137-138) assim se expressa:
Dai a sele¢dao de dois modelos de compreensdo para explicar os textos, os livros e
suas leituras. O primeiro pde em contraste disciplina e inven¢do, considerando essas
duas categorias ndo como antagbnicas, mas como sendo geridas a par todo
dispositivo que visa criar controle e condicionamento segrega sempre ticticas que o
domesticam ou o subvertem; contrariamente, ndo ha producdo cultural que nao
empregue material impostos pela tradi¢do, pela autoridade ou pelo mercado e que
ndo esteja submetida as vigilancias e as censuras de quem tem poder sobre as
palavras ou os gestos? A oposicio € demasiado simples entre espontaneidade

“popular” e coergdes das institui¢oes ou dos dominantes: o que é preciso reconhecer
€ modo como se articulam as liberdades condicionadas e as disciplinas derrubadas.

Sdo os entrelugares da relagdo contrastiva entre disciplina e invencdo que vao emergir,
para que o pesquisador possa descrevé-los e analisd-los, mostrando como um determinado
objeto se deslocou de um lugar para outro, que caracteristicas ele conservou de onde veio e
que aspectos inovadores ele incorporou nesse mesmo objeto.

Além de disciplina e invengdo, Chartier (2002, p. 138) também concebe outro modelo
de compreensao:

Distincao e divulgacdo. Este segundo par de nocdes soliddrias permite propor uma
compressao da circulagdo dos objetos ou dos modelos culturais que ndo a reduz a
simples difusdo, pensada geralmente como um movimento descendente na escala
social. Os processos de imitacdo ou de vulgariza¢do sdo mais complexos e mais
dinamicos e devem ser entendidos, antes demais, como lutas de concorréncias onde

toda divulgacdo concedida ou conquistada, produz imediatamente a procura de uma
nova distin¢do.

Na verdade, dentro do paradigma da Histéria Cultural temos modelos de compreensdo
para analisar os objetos de pesquisa, modelos estes que permitem ao pesquisador ndo somente
se pautar por seus postulados, mas também fazer andlises, destacando aquilo que deve ser
importante no processo de tratamento dos dados.

Esses dois modelos de compreensao da Historia Cultural contribuem também para dar
visibilidade ao contexto cultural em que os leitores, sujeitos dessa pesquisa, estdo inseridos e
como eles interpretam os textos que chegam as suas maos para leitura. Contudo, é uma
visibilidade complexa porque a cultura popular ndo € tdo especifica assim como se afirmou no
passado, sobre o que alguns autores que dividem o tipo de cultura como popular e erudita
estudaram antigamente. Por isso,

Compreender a "cultura popular” significa, entdo, situar neste espaco de
enfrentamentos as relacdes que unem dois conjuntos de dispositivos: de um lado, os

mecanismos da dominagdo simbdlica, cujo objetivo é tornar aceitdveis, pelos
préprios dominados, as representagdes e os modos de consumo que, precisamente,

qualificam (ou antes desqualificam) sua cultura como inferior e ilegitima, e, de outro
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lado, as logicas especificas em funcionamento nos usos e nos modos de apropriacio
do que é imposto (CHARTIER, 1995, p. 184-185).

A partir dessa compreensdo de cultura, a Histéria Cultural, além de problematizar o
conceito de cultura popular até entdo definido pela tradi¢do historica como algo categorizante
de uma classe social, chamou também para o seu campo de estudos objetos de pesquisa que
antes ndo eram passiveis de investigacdo, porque ndo podiam ser enquadrados dentro do
estatuto de cientificidade da Histéria. Hoje, esses objetos estdo nas fileiras das problematicas
mais abordadas nos estudos cientificos da Histéria Cultural e disciplinas afins, porque esses
objetos emergem de dentro da cultura. O que Chartier (1995) pdde constatar é que na relacao
entre classes sociais a classe dominante impde seus conhecimentos, ou seja, muitos romances
que ja foram lidos por ela, e por esse motivo a interpretacdo que fizeram desses romances €
considerada como a unica e coerente versdo. A classe dominada, muitas vezes, ao ler esses
mesmos romances se vé obrigada a aceitar essa mesma interpretacdo dos romances, porém ao
realizar as suas leituras apresenta compreensdes novas em suas leituras. Por isso, “As formas
‘populares’ da cultura, desde as praticas do quotidiano até as formas de consumo cultural,
podem ser pensadas como tdticas produtoras de sentido, embora de um sentido possivelmente

estranho aquele visados pelos produtores (CHARTIER, 1995, p. 185).

Logo, o conceito de cultura ocupa centralidade nos estudos feitos a partir da Histdria
Cultural. Chartier procura esclarecer em suas publicacdes o que € cultura, e assim se expressa
(2002, p. 67) sobre o conceito de cultura:

O conceito de cultura ao qual adiro [...] denota um padrdo, transmitido
historicamente, de significados corporizados em simbolos, um sistema de
concepcdes herdadas, expressas em formas simboélicas, por meio das quais os

homens comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu conhecimento e as atitudes
perante a vida.

O que se pode entdo inferir é ndo existem aspectos culturais estritamente especificos
pertencentes somente a um grupo de uma determinada cultura, ou seja, os processos culturais
de uma sociedade nio sdo restritos a um segmento social. Muitos pesquisadores t€m a
tendéncia natural de olhar os segmentos culturais de forma categorizada, mas isso ndo € o que
Chartier (2002) constatou em seus estudos. As questdes culturais migram de um grupo para
outro, por isso identidades culturais se firmam e se configuram na dindmica das agdes
contraditérias que se constituem na dindmica da sociedade. Ao se contraporem, estabelecem
elos que imbricam os aspectos de cada grupo e forcas que distinguem os grupos. Existe uma
interconexdo entre eles, que permite entrelacamentos de ideias, fatos, comportamentos e

eventos, mas que também gera oposi¢oes. Os grupos sociais se interpenetram formando uma
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rede de complexidades nas suas relacdes e € para esse movimento complexo que o

pesquisador precisa olhar, precisa sentir.

Além disso, para que o pesquisador entenda certos fendmenos sociais é necessario que
ele recorra a outros campos de saberes, que também concebem a cultura como elemento
importante para a pesquisa cientifica. Por isso, a Histéria Cultural necessita dialogar com
outras dreas do conhecimento que também concebem a cultura como campo de estudo, como
a antropologia, a sociologia, a psicologia, a ci€éncia politica e outros saberes afins, para assim
melhor compreender como os fatos culturais eclodem a partir de um acontecimento pertinente

para uma determinada sociedade.

Movido por esse campo de variadas possibilidades de pesquisas, Roger Chartier

(2009) realizou vérios estudos sobre a leitura. Para ele, muitas histérias narradas pela historia

tradicional da leitura na Franca precisavam ser mais bem elucidadas, porque a histdria

relatada apagava outras temporalidades que atravessam os fatos histéricos. Sobre essa questao
ele defende a ideia de que

No ponto de articulagdo entre o mundo do texto e o mundo do sujeito coloca-se

necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a apropriagdo dos

textos dos discursos, isto €, a maneira como estes afectam o leitor € os conduzem a

uma nova norma de compreensdo de si préprio e do mundo (CHARTIER, 2002, p.
24).

Nesse sentido, a pesquisa realizada por esse estudioso considera que a leitura feita
sobre um texto precisa levar em conta o leitor, o seu contexto cultural, a maneira como esse
leitor realizou a sua leitura, a interpretacdo que ele fez sobre aquele texto, etc. Por isso, a
leitura de cada sujeito apresenta pontos de convergéncia com outros leitores, mas também
apresenta apropriacdes de sentidos que divergem de outros leitores. Para estudar tudo isso, ele
estruturou sua pesquisa, principalmente, a partir das no¢des de representacdo, apropriacao,

praticas de leitura e comunidade de leitores (CHARTIER, 2002).

Baseado nesses conceitos, Chartier (2002) pdde pesquisar, por exemplo, como leitores
franceses do Antigo Regime, que moravam no campo, realizavam as suas leituras. Sobre isso

Chartier (2004, p. 254-255) relata o seguinte:

[...] o habito da leitura em voz alta por ocasido das vigilias, considerada como a
forma principal de difusdo do escrito impresso nas sociedades em que oS
analfabetos, numerosos, devem ouvir o livro: e a préitica de uma leitura dita
“intensiva”, distinguida pelas frequentes releituras de um ntimero muito pequeno de
livros, pela memorizacdo de seus textos, facilmente mobilizdveis, pelo respeito
atribuido ao livro, raro, precioso, sempre mais ou menos carregado de sacralidade.
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As leituras camponesas para Chartier (2002) trazem representacdes de uma sociedade
rural que realiza leituras em voz alta nas vigilias noturnas depois do jantar, para toda a
familia, da mesma forma que acontecia na sociedade patriarcal, ou seja, nesse aspecto percebo
que essa representacao da leitura camponesa ndo se originou nela, mas migrou das préticas de
leitura de uma classe privilegiada para a classe rural. Contudo, o tipo de leitura ndo é o

mesmo e nem os temas dos textos lidos (CHARTIER, 2004).

Para Chartier (2002, p. 23),

a nog¢do de representacdo pode ser construida a partir das acepcdes antigas. Ela é um
dos conceitos mais importantes utilizados pelos homens do Antigo Regime quando
pretendem compreender o funcionamento de sua sociedade ou definir as operacdes
intelectuais que lhes permite apreender o mundo. H4 af uma primeira e boa razdo
para fazer dessa nog¢do a pedra angular de uma abordagem a nivel da histéria
cultural.

A representacdo, mais especificamente numa primeira acepg¢ao, diz respeito a quando
um objeto é colocado lugar de outro para reconhecé-lo nesse objeto representado. Por
exemplo, uma forma bem simplificada de explicar isso é que, atualmente, sdo exibidos em
museus, shoppings e instituicdes culturais bonecos de cera que representam artistas, cantores,
politicos, escritores e personalidades importantes do mundo internacional. Os bonecos
representam todas as personalidades a que nos referimos. Quando olhamos para eles, logo
reconhecemos quem € a pessoa representada. Também na drea da linguagem a escrita € uma
forma de representacdo da linguagem oral, embora a escrita tenha suas préprias
caracteristicas; porém, quando lemos em voz alta entrelagamos o oral e o escrito num jogo de
similitude, de significacdo que aproxima muito uma modalidade da outra (CHARTIER,

2002).

Numa segunda acep¢do, a representacdo pode ser configurada por meio de uma
relacdo simbdlica de valores que a sociedade concebe como importantes para ela, como o
anjo, que significa um enviado de Deus, protecao, objeto sagrado, antincio de boas novas etc.;
o ledo, que pode simbolizar a for¢a, o dominio, a imposi¢do, a domina¢do e muitas outras
coisas; um brasdo, que pode significar uma instituicdo, uma familia, uma patente etc.

(CHARTIER, 2002).

Por isso, a representagdo concebida pela Historia Cultural

Permite articular trés modalidades da relagio com o mundo social: em primeiro
lugar, o trabalho de classificagio e delimitagdo que produz as configuragdes
intelectuais multiplas através das quais a realidade € contraditoriamente construida
pelos diferentes grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
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simbolicamente um estatuto e uma posicao; por fim, as formas institucionalizadas e
objectivadas gragas as quais uns “representantes” (instancias colectivas ou pessoas
singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe
ou da comunidade (CHARTIER, 2002, p. 23).

E nas articulacdes entre essas trés modalidades que o pesquisador pode perceber que
entre os diferentes grupos de uma mesma sociedade se encontra a luta para firmar as
representacdes tanto de um lado como de outro. Estudando esses diferentes grupos € possivel
perceber a génese das representacdes dentro de cada contexto cultural, de como estabelecem
tanto ponto de unido como de intersec¢do e de como produzem deslocamentos de sentidos que

podem ser visualizados na pesquisa.

Outra nocdo concebida pela Histéria Cultural na pesquisa académica é o de
apropriacdo. A partir dele, o pesquisador pode, por exemplo, localizar como um leitor se
apropriou de um texto e a partir de que sentidos ele estabeleceu o entendimento desse mesmo

texto, ou seja, como ele interpretou o que leu.

A apropriacdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histdria social das
interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas prdticas especificas que as produzem.
Conceder deste modo atengdo 4s condigbes € aos processos que, muito
concretamente, determinam as operagdes do sentido (na relacdo de leitura, mas em
muitas outras também) é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que as
inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as correntes de pensamento que
postulam o universal, que as categorias aparentemente mais invaridveis devem ser
construidas na descontinuidade das trajetérias histéricas (CHARTIER, 2002, p. 26-
27).

Por isso, a andlise dos dados pesquisados pode prescindir da no¢ao de apropriagdo,
devendo elucidar as interpretacdes feitas pelos sujeitos da pesquisa através de categorias e
subcategorias elaboradas pelo pesquisador. Numa pesquisa sobre a leitura, essa categorizacao
se origina dos dados produzidos. Ao manusear os dados, elaboraram-se categorias que
emanam da propria pesquisa. O pesquisador observard no material coletado o que € mais

significativo para determinar como o sujeito da pesquisa mediou a leitura.

Para Chartier (2001, p. 67),

a apropriacdo consiste no que os individuos fazem com que recebem, e que é uma
forma de invencdo, criacio e de produgdo desde o momento em que se apoderam
dos textos ou dos objetos recebidos. Desta maneira, o conceito de apropriagdo pode
misturar o controle e a invencdo, pode articular a imposicdo de um sentido e a
producdo de novos sentidos, mas hd um problema histérico ou historiografico: como
fazer a histéria das apropriagdes? Porque se necessitam fontes para isso, e esse tipo
de fontes geralmente ndo foram deixadas nem pelos Estados nem pela Igreja, nem
pelos arquivos “classicos” da historia. As tradugdes oferecem uma maneira de
estudar as apropriagdes; elas ddo imediatamente, de uma lingua para outra, o
horizonte de recep¢do de um texto. Temos um primeiro elemento da histéria das

z

traducdes que € um elemento basico da histéria da edi¢io: quais sdo os textos
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traduzidos? Quais sdo as empresas que traduzem? Qual € o meio dos tradutores?
Aqui ha uma contribuicdo da histéria da edigdo e da sociologia literdria
absolutamente necessaria.

Além dos conceitos de representacdo e apropriagdo, Chartier (2002), para realizar suas
pesquisas, considera também a noc¢do de préticas culturais. Essa nocdo revela para este
pesquisador, no caso da leitura, que as préticas culturais tém relacdo intrinseca tanto com a
representacdo quanto com a apropriacdo, ou seja, essas duas nogdes sdo observaveis através
das préaticas culturais. Logo, representacdo, apropriacdo e prdaticas culturais sdo nogdes
paradigmaticas da Historia Cultural que possibilitam estudar o objeto de pesquisa,
principalmente quando esse objeto € a leitura, permitindo ao pesquisador que, depois de
descrever e explicar cada um deles, possa comecar a fazer a inter-relacdo entre essas trés

nog¢oes da Histéria Cultural. Elas ndo se configuram de maneira separada, e sim estabelecendo

viés de ligacdes. Uma pressupde a outra.

Quando um texto é lido pelo leitor, este revela, em sua interpretacio, como se
apropriou do texto e de quais representacoes ele lancou mao para se apropriar do texto. Isso

tudo se configura nas praticas culturais com as quais esse leitor estda familiarizado.

A pesquisa que Chartier (2002) realizou sobre a leitura consegue identificar que todo
leitor, quando efetiva a sua leitura, parte do seu universo de praticas de leituras préprias do
contexto cultural ao qual pertence, ou seja, ele vai simbolizar o texto a partir daquilo que

conhece.

“Um texto so existe se houver um leitor para lhe dar significado” (CHARTIER, 1999,

p. 11); por isso, “o estudo das praticas que se apossam de maneira diversa desses objetos ou

de suas formas, produzindo usos e significagdes diferenciados” (CHARTIER, 1999, p. 12),

permite ao pesquisador perceber que praticas de leituras, representacdes e apropriacoes foram
concebidas pelo leitor.

Qualquer leitor pertence a uma comunidade de interpretacdes e se define em relagdo

as capacidades de leitura; entre os analfabetos e os leitores virtuoses hd todo um

leque de capacidades que deve ser reconstruido para entender o ponto de partida de
uma comunidade de leitura (CHARTIER, 2001, p. 31-32).

A comunidade de leitores se constitui a partir dos suportes de leitura que os membros
dessa comunidade selecionam para ler. Para isso, o pesquisador necessita classificar esses
diferentes suportes de leitura para determinar o tipo de comunidade de leitores.

No contexto escolar, comunidades de leitores vao se constituindo: com um acervo

comum e partilhado; com gostos e preferéncias (por séries e colecdes, por
linguagem bem humorada, por enredos com personagens criancas-adolescentes
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contemporaneos, com textos recheados de ilustragdes, histérias em quadrinhos,
didrios, por best-sellers, por classicos); com modos de ler (leitura oral compartilhada
feita pela professora, em didlogo com outras linguagens da midia, do cinema, leitura
silenciosa); com leitores mais experientes (a professora) ou mais proximos (as
amigas); com finalidades para leitura (ler para divertir, ler para despertar o gosto, ler
para acompanhar a leitura da professora, ler para aprender os géneros discursivos,
para reescrita, para ampliar o vocabulério etc.) (FERREIRA, 212, p.83).

Existe uma variedade de comunidades de leitores. No caso aqui, exemplificamos isso

dentro da escola, mas existem comunidades fora dela nas quais os alunos estdo inseridos.

De acordo com Chartier (1999, p. 14), o pesquisador deve

Observar, assim, as redes de prdticas e as regras de leituras préoprias as diversas
comunidades de leitores (espirituais, intelectuais, profissionais, etc.) € uma primeira
tarefa para se chegar a uma histéria de leitura, preocupa em compreender, nas suas
diferencas, a figura paradigmatica que desse leitor que € um furtivo cagador.

A representacdo, a apropriagdo, as praticas de leituras ou prdaticas culturais e as
comunidades de leitores formam o conjunto de no¢des epistemoldgicas que guiam a pesquisa
sobre a leitura ou outro objeto de pesquisa dentro da Histéria Cultural. A partir desse
paradigma, Chartier (2002) tem feito varias pesquisas relacionadas a leitura, produzindo: A
historia do livro, A historia da leitura no mundo ocidental, A historia dos leitores do Antigo
Regime da Franga, A ordem dos livros, A Biblioteca Azul, A histéria ou a leitura do tempo,
entre outros, sempre entrelacando os dados para descobrir novas formas de leituras, ja que o

dinamismo das sociedades produz uma série de deslocamentos.

Olhando os dados da pesquisa em educacdo pela lente da Histéria Cultural, € possivel
perceber ndo uma cultura estdtica e homogénea, mas perceber que as praticas culturais
permitem ao leitor fazer deslocamentos que caracterizem a inovacao a partir da tradi¢do, mas

que também, ainda assim, conservam sentidos dados pela tradigao.

2.2 A Perspectiva Historico-Cultural de Vigotski

A Teoria Historico-Cultural estruturada surgiu a partir de pesquisas realizadas por Lev
Semenovich Vigotski e seu grupo de pesquisa, no momento em que estudou as teorias da
psicologia do inicio do século XX na Russia. Nesse momento, acontecia nesse pafs a
Revoluc¢do Bolchevista de 1917. O pais estava mergulhado numa crise politica porque o czar,
lider politico da Russia, ndo conseguiu diminuir a pobreza, a fome e a miséria que assolavam
esse pais. Além disso, grande parte da oposicdo partiddria era socialista e baseava seus

objetivos nas ideias de Karl Marx, acreditando que a solucdo mais vidvel para resolver o
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problema da Rissia era abolir o capitalismo e introduzir o socialismo. Influenciado pelos
ideais da Revolucdo Russa, mais especificamente pela dialética marxista,Vigotski (1991)
estudou os fendmenos psicoldgicos a luz da concepgido filoséfica do materialismo histérico.
Por isso, ele se contrapds as teorias vigentes na Psicologia daquela época, principalmente no

que se refere a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Preocupado em compreender melhor como se processava a aprendizagem, o
desenvolvimento do ser humano e em discutir a questdao do método e da pesquisa na drea da
Psicologia, Vigotski (2014) procurou, como ji mencionamos acima, estudar as teorias ja
elaboradas por outros pesquisadores dessa ci€ncia sobre esses dois fendmenos humanos.
Vigotski (2014) criticou as teorias subjetivistas porque, a partir delas, os tedricos afirmavam
que os fendmenos psicoldgicos eram criados pelos homens de forma independente e nao
teriam nenhuma influéncia do meio social. Também criticou as teorias objetivistas, porque
elas afirmavam que o homem mantinha uma relacdo passiva com o seu contexto social,
obedecendo ao curso da natureza, ou seja, dentro dessa concep¢do, o homem é produto do
meio social onde vive.

Por ter feito esse estudo, ele ndo se sentiu convencido pelas explicagdes dadas por
essas teorias sobre a aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano. Por isso, tomou a
seguinte decisdo: “Dado que as trés teorias que examinamos interpretam de maneira tao
diferente as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento, deixemo-las de lado e
procuremos uma nova e melhor solucdo para o problema (VIGOTSKI, 2014, p. 109)”.
Fortemente influenciado pelo contexto histérico da Revolugdo Russa, pela situagdo social em
que se encontrava a populagdo da Rissia e, como ji& mencionamos, pelo materialismo
histérico, ja que ele havia estudado tanto a filosofia marxista como a ci€ncia marxista,

realizou pesquisas sobre o desenvolvimento humano

Considerando também essas questdes, ele procura realizar os seus estudos. Por esse
motivo seu ponto de partida foi a realidade externa do individuo em sociedade. Ainda no que

se refere ao materialismo historico, € importante ressaltar que:

A concepg¢do marxista é uma ciéncia a qual o pensador alemdo Karl Marx deu o
nome de materialismo histérico e cujo objeto sdo as transformagdes econOmicas e
sociais, determinadas pela evolu¢do dos meios de producdo. Marx constréi uma
dialética (do grego dois logos) materialista, em oposicdo a dialética idealista
hegeliana. O materialismo dialético pode ser definido como a filosofia do
materialismo histérico, ou o corpo tedrico que pensa a ciéncia da histéria. Os
principios fundamentais do materialismo dialético sdo quatro: (1) a histéria da
filosofia, que aparece como uma sucessdo de doutrinas filoséficas contraditérias,
dissimula um processo em que se enfrentam o principio idealista e o principio
materialista; (2) o ser determina a consciéncia e ndo inversamente; (3) toda a matéria
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¢é essencialmente dialética, e o contrdrio da dialética é a metafisica, que entende a
matéria como estitica e a histdrica; (4) a dialética é o estudo da contradicdo na
esséncia mesma das coisas (ALVES, 2010, p. 1).

O que se pode mais claramente dizer sobre a influéncia do marxismo na teoria
Histoérico-Cultural € que ela foi diretamente refletida na concep¢dao do método estruturado por
Vigotski (1991), ja que a Psicologia até aquele momento nio tinha um método préprio e por
isso era necessdrio criar um método que estivesse adequado aos estudos que precisavam ser
desenvolvidos a respeito da aprendizagem e do desenvolvimento humano. A esse respeito,
Vigotski (1996, p. 395) afirma o seguinte:

[...] Mas € preciso saber o que se pode e o que se deve buscar no marxismo. [...] 0
que precisamos encontrar em nossos autores ¢ uma teoria que ajude a conhecer a
psique, mas de modo algum a solu¢do do problema da psique, a férmula que
contenha e resuma a totalidade da verdade cientifica [...] De maneira geral, podemos
dizer que uma férmula assim ndo pode ser estabelecida de antemdo, antes de se ter
estudado cientificamente a psique, mas serd obtida como resultado de um trabalho
cientifico secular. O que sim pode ser buscado previamente nos mestres do
marxismo ndo é a solucdo da questdo, e nem mesmo uma hipétese de trabalho
(porque estas sdo obtidas sobre a base da prépria ciéncia), mas o método de
construcdo [da hipdtese — R. R]. [...] o que desejo é aprender na globalidade do

método de Marx como se constréi a ciéncia, como enfocar a andlise da psique (p.
395).

Diante dessas questdes, Vigotski (2009) tinha a firme conviccdo de que precisava
sistematizar os processos mentais pelos quais o homem desenvolve suas habilidades
psicoldgicas e principalmente sistematizar o que diferenciava o homem dos animais. Ciente
dessa necessidade epistemoldgica, Vigotstki (2014) passa a realizar pesquisas sobre esse
problema juntamente com seu um grupo de estudiosos do comportamento humano, do qual
faziam parte Alexander Romanovich Luria, Alexei Nikolaievich Leontiev, entre outros
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2014), no intuito de encontrar explicagdes mais coerentes

sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do ser humano.

Consciente da necessidade desse estudo para o desenvolvimento da psicologia
moderna, Vigotski (2014) procurou esbocar ndo somente a historia do desenvolvimento
psicologico humano, conjugando o aspecto biolégico e o aspecto psicolégico do ser humano
para entender o seu desenvolvimento histérico. Porém, para que esse estudo estivesse
assentado em bases cientificas, ele criou o método de investigac@o para realizar esses estudos.
Dessa forma, o método que ele aplicou em suas pesquisas foi por ele denominado método
instrumental. Para ele

El método instrumental establece un nuevo punto de vista sobre la relacion entre el

acto de conducta y fendmeno externo. Dentro de la relacién general estimulo-
reaccion (excitante-reflejo), que plantean los métodos cientifico-naturales en
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psicologia, el método instrumental distingue dos tipos de relaciones entre el
comportamiento y el fenémeno externo: este ultimo, el estimulo, en unos casos
puede desempeiiar el papel de objeto hacia el cual se dirige el acto de
comportamiento para resolver una u otra de las tareas que se plantean al individuo
(recordar, comparar, elegir, valorar, sopesar algo, etc.); mientras que en otros casos
puede jugar el papel de medio, con cuya ayuda dirigimos y ejecutamos las
operaciones psiquicas necesarias para resolver esas tareas (recuerdo, comparacion,
eleccion, etcétera). La naturaleza psicoldgica de la relacion ente el acto de
comportamiento y el estimulo externo es esencialmente distinta en ambo casos: el
estimulo determina, condiciona y organiza el comportamiento de forma diferente
por completo y mediante procedimientos totalmente singulares. En el primer caso, 1o
correcto seria denominar al estimulo objeto y en el segundo, herramienta psicoldgica
do ato instrumental (VIGOTSKI, 1997, p. 67).

Aplicando esse método as suas pesquisas para conhecer a psique humana, Vigotski
(1997) pode entender os processos pelos quais o ser humano desenvolve suas capacidades
mentais. O objetivo central de sua pesquisa era descrever os aspectos especificamente
humanos, formulando pressupostos tedricos sobre a sua formagdo e como esses aspectos se
desenvolvem durante a vida do sujeito (VIGOTSKI, 1997). Essa forma de conduzir a pesquisa

em psicologia possibilitava reconstituir a perspectiva historica do psiquismo humano.

Por isso, ndo é apropriado na pesquisa em psicologia trabalhar a decomposicdo das
funcdes psiquicas superiores, porque elas se desenvolvem sempre num processo de interagao
entre si e com o contexto ao qual o sujeito estd inserido. Sobre isso, de maneira bem didética,
Vigotski (2001, p. 8) explica isso fazendo comparacdes do objeto de estudo da psicologia com
objeto de estudo de outras ciéncias. Ele diz:

[...] A chave para explicar certas propriedades da dgua ndo € a sua férmula quimica
mas o estudo das moléculas e do movimento molecular. De igual maneira, a célula
viva, que conserva todas as propriedades da dgua fundamentais da vida, préprias do
organismo vivo € a verdadeira unidade da andlise bioldgica. A psicologia que deseje
estudar as unidades complexas precisa entender isso deve substituir o método de
decomposi¢cao em elementos pelo método de andlise que desmembra em unidades.
Deve encontrar essas propriedades que ndo se decompde e se conservam, sio
inerentes a uma dada totalidade enquanto unidade, e descobrir aquelas unidades em

que essas propriedades estdo representadas num aspecto contrario para, através dessa
andlise, tentar resolver as questdes que lhe se apresentam.

Por isso, ele procurou sistematizar os estudos, buscando entender o desenvolvimento e
aprendizagem do ser humano dentro de um paradigma que pudesse apreender as possiveis
atividades realizadas pelo ser humano, estudando o ser humano em movimento, em atividade.
Para isso, ele realizou vérias experi€ncias, principalmente observando suas acOes e reagdes
durante a relacdo que os sujeitos estabeleciam com o ambiente fisico e social, para analisar
como se processam as relagdes humanas no que se refere ao uso dos instrumentos para
desenvolver trabalhos necessérios a sua sobrevivéncia. Dessa forma pdde compreender como

o trabalho é uma atividade imprescindivel para que os seres humanos interajam com a
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natureza, podendo modificd-la a seu favor. Entdo, quando ele afirma que os sujeitos
estabelecem uma relacdo de interdependéncia com o meio em que vivem, ele também explica
que essa relacdo se dd através dos instrumentos e dos signos. Os signos, por sua vez, se
concretizam através da linguagem e também de outros elementos signicos. O homem interage
com todos esses elementos. E por isso que, usando esses mecanismos, o homem, ao
desenvolver o seu trabalho, pode criar novas formas de lidar com as situacdes do seu
cotidiano, implantando modificacdes em sua histéria de vida; ou seja, no dmbito do social o
sujeito internaliza os saberes que sua cultura dispde, porque ele interage com eles e € isso que
vai constituir a sua individualidade, ou seja, a sua individualidade € construida na relacio com

a sua sociabilidade.

Portanto, para Vigotski (1987) o homem desenvolve seu psiquismo estabelecendo uma
relacdo dindmica entre ele e seu meio fisico e social no qual esteja inserido, porque para ele
“o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento ndo vai do individual para o
socializado, mas do social para o individual” (VIGOTSKI, 1987, p. 18), ou seja, o ser
humano, ao estabelecer uma relacdo interacionista com ambiente no qual estd inserido, vai
constituindo o seu processo de humanizacdo, porque

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento

profundamente enraizado nas ligacdes entre histéria individual e histéria social
(VIGOTSKI, 1991, p. 24).

Vigotski entende que o ser humano nasce com um sistema proprio que garante o
funcionamento do que ele chamou de fungdes psicoldgicas elementares (FPE). Esse sistema é
o dado biolégico que todo ser humano traz consigo, na sua constituicao biologica, mas para
que essa estrutura possa desenvolver-se € necessdrio um processo de internalizacdo da
realidade social pelo ser humano. Essa relacdo dindmica entre o homem e seu contexto social
contribui significativamente para que ele desenvolva o seu psiquismo, quando entdo o homem

ainda na idade infantil comeca a desenvolver as func¢des psicoldgicas superiores (FPS).
O desenvolvimento das FPS no ser humanos se da por meio das mediacoes.

Para Vigotski (2010), a mediagdo é o mecanismo que possibilita a realizacdo da
relacdo do homem com o meio em que vive, sendo que nessa relagdo existe um elemento
intermedidrio que interliga o homem aquilo com que ele estd relacionando-se, e € isso que

caracteriza a mediagdo, ou seja, mediacdo é a atividade humana que permite ao homem
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apropriar-se de conceitos e categorias historicamente construidas. Para tanto, o autor elucida
duas atividades mediadoras que possuem cardter essencial nas relagdes mediadas e que ja
mencionamos acima, que sao os signos e os instrumentos. Os instrumentos, por sua vez, sao
atividades que possibilitam ao homem exercer influéncias em seu contexto de atuacdo de
maneira tdo incisiva que pode modificd-lo, ou seja, o homem interage com seu meio de

maneira a imprimir mudancas que sejam necessarias para a sua sobrevivéncia.

Na mediacdo a relac@o estabelecida entre os elementos do meio em que vive pode ser
direta quando o objeto com qual o sujeito estd relacionado € concreto, como mesa, cadeira
entre outros; mas também a mediacdo pode ser simbdlica, quando nesse processo se
entrepdem o0s signos. A mesa ou a cadeira, embora sejam elementos concretos, podem ser
representadas pelas palavras mesa e cadeira, ou ainda pelas ideias de mesa e cadeira, neste

caso a mediagdo é simbdlica.

Por isso a mediacdo simbdlica € muito importante no processo de ensino, porque
conduz o aluno para o aprendizado de vérios saberes. E importante ressaltar que no processo

de mediacdo o professor é um dos elementos de mediagcdo entre o mundo e o estudante.

De acordo com Vygotsky (1991), a mediacdo simbélica se realiza pelo contato dos
sujeitos com os instrumentos e signos dispostos na cultura através da linguagem. A medida
que o ser humano realiza vivéncias em seu contexto cultural, ele internaliza os signos e os
simbolos pertencentes a sociedade, através das diferentes formas de mediacdo, procurando se
apropriar dos sentidos que esses elementos representam no seu meio social. Por isso, a
linguagem ¢ uma das mediadoras do conhecimento também possibilitando ao sujeito a

internalizacao de sua cultura.

No ambito educacional, de acordo com a teoria desenvolvida por Vigotski sobre
mediacdo, € possivel postular que o professor € um dos elementos da mediagdo, como ja
ressaltamos anteriormente. No processo de aprendizagem muitos outros sdo os fatores que
juntamente com o professor formatam a mediacdo, jA que o sujeito, para aprender algo,
recorre ndo somente ao professor, mas a esquemas mentais, lembrancas, associacdo de
imagens, comparacdes, combinacdes e tantas outras operacdes psiquicas. E importante
ressaltar que no desenvolvimento de todas essas fungdes a linguagem tem um papel

preponderante, porque ela ¢ um dos signos que apresentam uma representacdo simbolica

muito forte e que estabelecem relagdes de variadas formas.
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Vigotski (1991) valoriza sobremaneira a linguagem tanto no processo da comunicagao
como no processo do desenvolvimento do pensamento generalizante, que tem como fungdo
compreender o mundo de forma global, desenvolvendo atos como nomear, classificar,
abstrair, relacionar, generalizar. Todas essas habilidades sao desenvolvidas a medida que o

sujeito estabelece uma relac@o de interacdo com o meio no qual estd inserido.

E importante ressaltar que Vigotski (2009) considerou em seus estudos como ponto
central de toda atividade psiquica a relacdo entre pensamento e palavra, porque todas as
funcdes psiquicas superiores (FPS) estdo relacionadas a ela. Embora a psicologia anterior aos
estudos de Vigotski (2009) tenha estudado as FPS de forma isolada, porque ndo tomou
conhecimento de suas caracteristicas interfuncionais, era necessdrio, a partir daquele
momento, comprovar que elas ndo podiam ser estudadas e explicadas separadamente. Por
isso, o método adotado pela psicologia vigotskiana ajustou e criou uma nova forma de
focalizar as atividades psiquicas. Por esse motivo a linguagem ¢é estudada em consonancia

com O pensamento.

Para Vigostski (2009, p. 112), “o pensamento e a linguagem tém raizes genéticas
inteiramente diversas”, no desenvolvimento humano. Eles seguem linhas de desenvolvimento
totalmente diferentes; entretanto, num determinado momento da historia de vida do ser

humano, essas linhas se cruzam passando juntas a organizar a sua atividade psiquica.

Para estudar o pensamento, Vigotski (2002) estudou a formagdo dos conceitos na
crianca para entender como € a sua génese, como se inicia e como se desenvolve. Ele explica
que

A formacio dos conceitos € resultado de uma complexa atividade em que todas as
funcdes intelectuais fundamentais participam. No entanto, este processo ndo pode
ser reduzido a associacdo, a tendéncia, 4 imagética, a inferéncia ou as tendéncias
determinantes. Todas estas fungdes sdo indispensdveis, mas ndo suficientesse néo se
empregar o signo ou a palavra como meios pelos quais dirigimos as nossas

operagdes mentais, controlamos o seu curso e o canalizamos para a solucdo do
problema com que nos defrontamos (VIGOTSKI, 2002, p. 57).

Ao estudar a formac¢do do conceito na crianga, Vigotski (2009) percebeu que a relacio
do pensamento com a linguagem, impulsionados pelo contexto social, € que constroéi o
conceito sobre as coisas do mundo na crianga. Por isso, ao esbogar esse processo chegou a
conclusdo de que, embora a génese da formacdo de ambos venha de raizes diferentes, em
algum momento eles come¢am a se relacionar, porque

[...] 2 medida que o seu pensamento se vai tornando mais diferenciado, a crianga vai
perdendo a possibilidade de se exprimir por meio de palavras isoladas e tem que
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construir um todo compdsito. Inversamente, a progressdo da linguagem em direcéo
ao todo diferenciado numa frase, ajuda o pensamento da crianca a progredir de
conjuntos homogéneos para partes bem definidas. O pensamento e a palavra ndo sdo
talhados no mesmo modelo: em certo sentido ha mais diferencas do que
semelhancas entre eles. A estrutura da linguagem nao se limita a refletir como num
espelho a estrutura do pensamento; € por isso que ndo se pode vestir o pensamento
com palavras, como se de um ornamento se tratasse. O pensamento sofre muitas
alteracoes ao transformar-se em fala. Ndo se limita a encontrar expressdo na fala;
encontra nela a sua realidade e a sua forma. Os processos evolutivos da fonética e da
semantica sdo essencialmente idénticos, precisamente devido a seguirem sentidos
inversos (VIGOTSKI, 2002, p. 121).

Ao descobrir esses caminhos na relacdo do pensamento e da linguagem, ele conseguiu
esclarecer como as criancas desenvolvem o seu conhecimento, como adquirem a linguagem e
como isso vem a contribuir para o desenvolvimento intelectual dela. Para os professores, esse
conhecimento sobre a relacdo do pensamento e linguagem possibilita entender como deve ser
o ensino da lingua materna para as criancas. Essa teoria esclarece, dessa forma, como
trabalhar melhor o processo de alfabetizacao nas séries iniciais, porque

A relacdo entre o pensamento e a palavra é um processo vivo; 0 pensamento nasce
através das palavras. Uma palavra vazia de pensamento é uma coisa morta, € um
pensamento despido de palavras permanece uma sombra. A conexao entre ambos

nao é, no entanto, algo de constante e ji formado: emerge no decurso do
desenvolvimento e modifica-se também ela prépria (VIGOTSKI, 2002, p. 147).

Todas as relacdes entre pensamento e linguagem emergem da relacao do sujeito com o
meio em que vive. Em seu ambiente o sujeito, ao se deparar com um problema que precisa
resolver, trabalha com todos os elementos que lhe possibilitam encontrar a solu¢do do
problema e isso ajuda a desenvolver o seu psiquismo. E a partir da relagdo com a cultura que
os seres humanos desenvolvem as funcdes psiquicas superiores, porque os elementos
dispostos na sua cultura serdo os mediadores para o seu desenvolvimento intelectual
(VIGOTSKI, 2002). As media¢des contribuem para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
superiores. Para Vigotski (2002, p. 56),

A presencga de um problema que exige a formagdo de conceitos nao pode por si sé
ser considerada como causa do processo, embora as tarefas que a sociedade coloca
aos jovens quando estes entram no mundo cultural, profissional e civico dos adultos
sejam um importante fator para a emergéncia do pensamento conceptual. Se o meio
ambiente ndo coloca os adolescentes perante tais tarefas, se nao lhes fizer novas
exigéncias e ndo estimular o seu intelecto, obrigando-os a defrontarem-se com uma

seqiiéncia de novos objetivos, o seu pensamento ndo conseguird atingir os estadios
de desenvolvimento mais elevados, ou atingi-lo-4 apenas com grande atraso.

O homem por ser um ser social e socidvel desenvolve suas capacidades interagindo
com outros homens. Tudo que ele vivéncia contribui significativamente para o seu

aprendizado e para o desenvolvimento das fun¢Oes psiquicas superiores, € € isso que o
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diferencia dos animais, como ji foi ressaltado ao longo desse trabalho. A base de seu estudo
sobre as relacdes do homem com o seu ambiente se baseou no materialismo dialético, como ja
mencionamos acima. Vigotski (2000) vem afirmar essa contribuicdo, dizendo a esse respeito
o seguinte:
Modificando la conocida tesis de Marx, podriamos decir que 14 naturaliza psiquica
del hombre viene a ser um conjunto de relaciones sociales trasladadas al interior y
convertidas en funciones de la personalidade y em formas de su estrutura. No
pretendemos decir que esse sea, precisamente, el significado de 14 tesis de Marx,

pero vemos em ella la expresiéon mds completa de todo el resultado de 14 histéria del
desarrollo cultural (VIGOTSKI, 2000, p. 151).

A Teoria Histdrico-Cultural constitui um grande avanco na histéria da psicologia,
porque € a teoria que melhor explica o desenvolvimento e funcionamento do psiquismo do ser
humano. Aplicada a educacgdo, essa teoria possibilita avangos significativos no processo de
ensino-aprendizagem, ja que Vigotski (2000) visava com seus estudos desvendar como a

crianca se desenvolvia intelectualmente.

2.3 As perspectivas da Histéria Cultural e Historico-Cultural como ancoragem para os
estudos sobre a leitura

A leitura tem sido, ao longo da histéria da educacdo brasileira, um tema que sempre
preocupou os professores, porque a escola, que deve formar todos seus alunos leitores, ainda
ndo atingiu esse objetivo de forma satisfatéria, apesar de renomados pesquisadores terem
formulado teorias que discutem sobre a leitura, mostrando que existem caminhos para a

solucdo desse problema.

Essas teorias se baseiam em estudos e pesquisas cientificas, com forte aporte tedrico e
resultados surpreendentes, enfrentando todas as complexidades que esse tema contém, ja que
a leitura envolve muitas questdes objetivas e subjetivas a0 mesmo tempo, € conciliar esses
dois aspectos requer estudos exaustivos e andlises muito reflexivas que considerem todas

essas complexidades.

Dessa forma, tanto a teoria Historia Cultural como a Histérico-Cultural oferecem
bases epistemoldgicas para analisar pesquisas sobre os processos de mediacdo na formagdo do
leitor. Entre elas hd elementos que se aproximam e que vibram no mesmo diapasdo, porque
consideram algumas no¢des imprescindiveis para a pesquisa cientifica efetivada por elas,

como a cultura, a media¢do do conhecimento através dos simbolos, signos e representagdes, a
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internalizacdo dos elementos culturais e a apropriacdo dos elementos do contexto cultural dos
sujeitos. Além disso, ambas as teorias tiveram na sua composi¢do epistemologica uma

formacdo interdisciplinar, o que as aproxima sobremaneira.
E o que vem ser a leitura para esses dois olhares tedricos?

A leitura produz sentidos a partir das intencdes que 0s autores expressaram ao escrever
determinado livro. Mesmo assim, o leitor pode fazer uma caga furtiva aos sentidos das
palavras que estdo no texto que estd lendo e produzir diversas leituras, no sentido de extrair
daquele texto varias interpretacdes que cheguem ao seu alcance semantico. “Abordar a leitura
é, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os

condicionamentos que pretendem refred-la” (CHARTIER, 2002, p. 123).

De fato, Chartier (2002), a partir do ponto de vista da Historia Cultural, defende que
existem vdrios modos de leitura e ndo uma tnica maneira de ler um texto, como defende a
tradicdo. A Histdria das Ideias foi a teoria da histéria que consistia em estudar e relatar a
histéria da humanidade baseada nas ideias de espiritos individuais, de personalidades
brilhantes que realizaram estudos ou deram grandes contribuicdes para a histéria da

humanidade (CHARTIER, 2002).

Desse modo, a partir das concepgdes tedricas da Historia Cultural, € possivel realizar
pesquisas sobre o0 modo de leitura de sujeitos que fazem parte de status sociais diferentes
daqueles que a Histdria das Ideias postula. Com Chartier (2002), a partir da Histéria Cultural,
¢ possivel investigar novos objetos de pesquisas sobre a leitura, como a morte dos homens
comuns, as cartas, entrevistas, didrios, cadernos escolares, servos do povo dominante, etc.;
porém, para realizar o estudo que Chartier (2002) empreendeu, foi necessdrio averiguar outros
olhares tedricos sobre esses mesmos objetos de pesquisa para dar conta de estuda-los, devido
as suas complexidades. Por isso, essa perspectiva € interdisciplinar, chamando para o campo
da pesquisa da histdria outras dreas do conhecimento como a antropologia, a sociologia, a

linguistica, a filosofia etc.

Nesse sentido, os pressupostos tedricos ndo podem ser aplicados sobre o objeto de
estudo como categorias estaveis, mas antes € preciso verificar o que a leitura representa para
os diversos leitores daquele tempo, para entdo categoriza-los. Isso dependera do contexto e
das condicdoes em que esse discurso foi construido. Muitas questdes sociais, politicas,
econdmicas, religiosas, etc. atravessam esses discursos € muitas vezes numa acepgao

tradicional ndo sdo detectados, mas a luz da Historia Cultural os processos de mediacdo de
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leitura revelam os sentidos que os sujeitos extrairam de um texto. Nao hd como negar que
existe imposicdo dos dominantes sobre a sociedade, mas hd também as manifestacdes da
leitura dos dominados, que em alguma situacdo fazem as suas imposi¢des e as suas

intervencdes (CHARTIER, 2002).

A leitura, por isso, € o momento da constru¢do de sentidos. Ela se dd entre a
experiéncia do leitor e leitura em acdo. A Histéria Cultural congrega teoria e pratica. A prética
¢ uma sequéncia de acdes carregadas de valores, de habilidades e de representacdes.
Representacdes estas que o leitor tem condi¢des de decifrar, porque faz parte de seus

referenciais (CHARTIER, 2002).

Por isso, a versdo original de uma leitura autorizada pela tradicdo nao pode ser
considerada unica e verdadeira, porque ao ser exposta a outros leitores, o seu sentido original
poderd ser deslocado para outros sentidos e isso resultard em outros pontos de vistas, em
outras significagdes e interpretacdes. Ao serem lidos por outros leitores, os textos e as versoes
de leituras ja consagradas pelos primeiros leitores desses textos podem ser inventados. A
invencdo d4 conta de renovar a tradi¢do e, por isso, ela se transforma. Essas transformacgdes
ocorrem influenciadas pelo olhar de outrem. Sabemos que toda manifestacdo da tradi¢ao

busca o controle e a invencao subverte a tradicao.

Dependendo do leitor, essa leitura, com a liberdade vigiada, subverte a versao
veiculada pelo sistema dominante, ou seja, o leitor percebe outros sentidos dessa leitura,
diferentes daqueles que ja foram consagrados como as Unicas e definitivas interpretagdes.
Logo essa leitura se da na tensdo entre a tradi¢do e invengdo (CHARTIER, 2002), ou seja, o
leitor inventa outra interpretacao, por causa da sua formagao cultural e dos elementos com os
quais ele interagiu e que influenciaram na formac¢do dos seus saberes, mas ele,
concomitantemente ao seu entendimento daquele texto, poderd também reforcar as

significagOes da tradi¢do.

De acordo com Vygotsky (1991), para que o sujeito possa estabelecer relacdes com a
sua cultura, € necessario que utilize a linguagem. A linguagem € uma forte mediadora entre o
homem e sua cultura. O leitor vai apoiar a significacdo da sua leitura nos instrumentos e
simbolos que aprendeu e com os quais esta familiarizado. Entdo, o grau de aprendizagem vai
interligar-se ao grau de leitura do sujeito. A medida que o sujeito internaliza os saberes de sua
cultura, ele realiza suas leituras ancoradas nesse conhecimento. Por isso, a leitura € uma das
formas de que o sujeito dispde também para se apropriar do conhecimento, sempre dando

sentido a ela, a partir de seus referenciais culturais.
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A cultura, entretanto, ndo € pensada por Vigotski como algo pronto, um sistema
estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de “palco de
negociagdes” em que seus membros estdo num constante movimento de recriagdo e
reinterpretagdo de informagdes, conceitos e significados. A vida social é um
processo dindmico, onde cada sujeito € ativo e onde acontece a interacdo entre o
mundo cultural e o mundo subjetivo de cada um (OLIVEIRA, 2005, p. 38).

Ler, portanto, para Vigotski (2009), € decifrar significados, formulando-os e
reformulando-os tantas vezes quanto for necessario, ancorando-os nos seus referenciais

culturais, mas também relacionando-os com sua subjetividade para definir a sua interpretacao.

Leitores se formam leitores dentro dos contextos nos quais estdo inseridos por
diferentes instancias. Eles se apropriam dos sentidos com os quais estdo familiarizados e, a
medida que produzem suas leituras, vao procurando entendé-las, apoiando-se nos signos com

0s quais estdo em contato e que conseguem traduzir.

A mediacdo € outro aspecto importante da teoria de Chartier (1995) e de Vigotski
(1991). Para eles, esse ¢ um dado que permite ao sujeito estabelecer intercambios com o
arcabouco simbdlico de que o sujeito pode dispor em seu contexto cultural. Como ambos
consideram a linguagem como um dos elementos que permitem a media¢do entre as pessoas,
dentro da dinamica da sociedade, a leitura, enquanto um ato constituido de linguagem, tanto
no que se refere a modalidade oral quanto a modalidade escrita, atua como mediadora dos
saberes transmitidos por todas as formas de linguagem, através dos signos pelos quais ela se
concretiza. Todo texto carrega significados, enigmas, sentidos figurados, articulacdes textuais
para expressar as intengdes do autor. O leitor recorre aos seus saberes para entender o texto e,
nesse esfor¢co de compreensdo, recorre a varias formas de media¢do. E importante ressaltar
que, além de o texto ser esse mediador de saberes, a producao artistica e cultural também tem
essa funcdo, porque

Na mediacao cultural, praticas de incentivo a leitura objetivam alavancar o processo
de producido artistica e cultural no ambito das bibliotecas e de outros dispositivos
presentes na sociedade, articulando diferentes experiéncias para que ocorra a
apropriagdo cultural, tida como atividade de invencao, apropriacio e de produgio de
significados, assim como observa Chartier (1999, p. 77): “Apropriar-se, portanto, é
acdo afirmativa, é inven¢ao e criacdo e nao simples recepcdo mecanica e automatica
de sinais ¢ mensagens”. Reconhecer a existéncia dos dispositivos de informacdo
como produtores de sentido € também verificar as a¢des de mediagdo cultural como

atos de significagdo, vivenciados com modos de interacdo entre diferentes
experiéncias culturais (RASTELI; CAVALCANTE, 2014).

Dessa forma, vérios sdo os processos de mediagcdo cultural que podem ser revelados a
partir da pesquisa cientifica. E necessdrio para isso que o pesquisador, em contato com 0s

dados produzidos nesse processo de investigacdo, perceba quais os processos de media¢ao
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pelos quais os sujeitos da pesquisa se constituiram leitores, como formam leitores em sua

pratica pedagdgica a medida que realizaram o trabalho com a leitura.

Vigotski, por sua vez, também estudou os processos de mediacdo pelos quais os
sujeitos aprendem e desenvolvem os seus saberes. De acordo com Oliveira (2005, p.26),

Um conceito central para a compressdo das concepgdes vigotskianas sobre o

funcionamento psicoldgico é conceito de mediacdo. Mediagdo, em termos genéricos,

é processo de intervencdo de um elemento intermedidrio numa relacdo; a relacio
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

Logo, para Vigotski o homem ndo se relaciona com o mundo de forma direta, mas de
forma mediada por instrumentos e signos (OLIVEIRA, 2005). E a relacio do homem com os
elementos de sua cultura que vai possibilitar a ele a internalizacdo daquilo de que ele se
apropria no ambiente cultural, ou seja, a aprendizagem se dd do ambiente externo para a

subjetividade do sujeito, como ja ressaltou acima Vigotski.

A partir dos estudos desse autor, para que o sujeito se aproprie da linguagem escrita é
necessario que assimile os codigos que representam essa linguagem para, entdo, internalizi-la
e conseguir decifrd-la. E desse processo que o sujeito precisa para realizar o ato da leitura. E
nesse processo que as fungdes psicoldgicas superiores entram em operacio para que qualquer

ser humano dotado das competéncias intelectuais possa concretizar a leitura de qualquer texto.

Chartier (2002), por sua vez, diz que uma nog¢ao importante a ser discutida no estudo
das mediagdes de leitura s@o as representagdes:
As representagdes sdo entendidas como classificagdes e divisdes que organizam a
apreensao do mundo social como categorias de percepc¢ao do real. As representagdes
sdo varidveis segundo as disposicdes dos grupos ou classes sociais; aspiram a
universalidade, mas sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as
forjam. O poder e a dominag@o estdo sempre presentes. As representacdes ndo sao
discursos neutros: produzem estratégias e praticas tendentes a impor uma

autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar escolhas (CARVALHO, 2005, p.
149).

A representacdo que o leitor faz da leitura pode ser explicitada como o entrelacamento,
no ato da leitura, de sinais, marcas, pistas que entram no processo de intersec¢do,
constituindo-se numa representacdo propria a partir de seus referenciais de conhecimento e
entendimento da linguagem com a qual estd familiarizado. No momento da leitura o texto
contém representacdes de que o leitor ja se apropriou, e por isso ele consegue entender o
texto. Para ler, o sujeito recorre a muitos elementos do seu conhecimento internalizado, que

estd disposto em forma de signos e simbolos que intermediaram a interpretacdo da leitura e
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que foram internalizados pelo fato de o sujeito interagir com os elementos culturais da

sociedade em que vive.

Outra nocdo que Chartier (2002) trabalha em suas pesquisas sobre a leitura é
apropriacdo. Para ele, o grande trabalho do pesquisador na drea da leitura é desvendar como
os leitores se apropriam dos textos, ou seja, que interpretacdes conseguem extrair dos escritos

que leem e a que elementos recorreram para interpretar o texto daquela maneira.

E um trabalho cuidadoso, porque o desafio do pesquisador é basear seus estudos em
varios saberes constituidos para adentrar no universo do sujeito, que realizou determinada
leitura, para entendé-la a luz de tudo que conseguiu coletar sobre as informagdes dos sujeitos
da pesquisa. Ainda assim, muitas coisas, certamente, vao escapar-lhe, porque ninguém
consegue abarcar a totalidade do conhecimento do sujeito, nem hd como saber exatamente
como os feixes de ligacdes das funcdes psicoldgicas superiores estabelecem as suas relagdes

para que o ser humano possa alavancar seu desenvolvimento intelectual.

Da histéria de vida de leitura dos sujeitos, ndo podemos precisar a totalidade do
conhecimento, porque é impossivel trazer, a partir de uma leitura, todo o arcabougo dos
saberes construidos por alguém, mas é possivel construir uma no¢do de como ele realiza
leituras sobre determinados textos, ou seja, a leitura realizada por ele pode trazer parte dessa
bagagem de conhecimentos, porque alguns saberes ja internalizados emergem no ato de sua
leitura. Isso acontece porque, para Vigotski,

Ao longo do processo de desenvolvimento, o individuo, deixa de necessitar de
marcas externas e passa a utilizar signos internos, isto €, representacdes mentais que
substituem os objetos do mundo real. Os signos internalizados sdo, como marcas
exteriores, elementos que representam objetos, eventos, situagdes. Assim como um
né num lenco pode representar um compromisso que ndo quero esquecer, minha

ideia de “mae” representa a pessoas real de minha mie e me permite lidar
mentalmente com ela, mesmo na sua auséncia (OLIVEIRA, 2005, p. 34-35).

Chartier (2002), a partir da no¢do de apropriacdo, e Vigotski (2014), com o conceito
de internalizag¢do e apropria¢do, demonstraram que a leitura produzida pelo sujeito pode ser
mais bem compreendida levando-se em consideracdo essas duas nocdes discutidas por eles.
Elas possibilitam entender melhor como € génese da leitura no sujeito e também como se

processa seu percurso historico.

A pesquisa guiada pelas teorias da Historia Cultural e Historico-Cultural pode esbogar
a histéria das mediacdes pelas quais o sujeito constitui a sua formagdo de leitor, porque

consideram que o sujeito elabora seu saber a partir da combinag¢do de suas potencialidades
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internas, subjetivas, trazidas da relacdo com os instrumentos e elementos constituintes de suas
culturas. Nessa relacdo, os simbolos, os signos configuram representacdes dos objetos da
realidade e eles, uma vez manipulados pelo homem, possibilitam a producdo das leituras dos

sujeitos.
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3 0 METODO

3.1 A narrativa como modo de producao dos dados para analise

Narrar acontecimentos da vida em sociedade € uma acao inerente ao ser humano. No
dia a dia, as pessoas estdo constantemente narrando aos sujeitos, com quem convivem, suas
necessidades, anseios, sonhos, projetos, perspectivas e tudo que exija a necessidade de expor,
ou seja:

De alguma forma narramos. Narramos, fatos, feitos, fendmenos. Narramos
experiéncias, sentimentos, outras pessoas € nos narramos. Vale dizer que os textos
cientificos também se constituem, de forma elaborada, coesa e parametrizada, em
narrativas: narram descobertas compreensdes, interpretacdes, recomendacgdes.

Portanto, narrar € dimensdo fundamental de comunicacdo humana e atribuicio de
significado ao mundo (WITTIZORECKI et al., 2006, p. 10).

O sujeito quando narra revive suas experiéncias. Ele percorre por entre os espacos da
memoria os fatos acontecidos procurando os elos de sentido para aquilo que estd relatando.
Ele presentifica para aqueles que se interessam por suas histérias um tempo e um saber
guardados em suas lembrangas e que s6 poderd dividir com os ouvintes a partir do momento
em que comecgar a relatar suas experi€ncias. Por isso, o narrador traca narrativas que, na

verdade, sdo ac¢des de sua propria vida.

Na pesquisa em educacdo, atualmente, a narracdo tem sido um instrumento de
producdo de dados muito utilizado para investigar a histéria da vida dos professores. De
acordo com Névoa (2009), pesquisar a pratica docente de um professor através da sua histéria
de vida € fundamental para conhecer os saberes do professor e, dessa forma, compartilhar
esses saberes com outros profissionais da drea, possibilitando-lhes trabalhar esses saberes em

sua pratica pedagdgica, principalmente na formagdo de professores. Por isso,

A histéria de vida de professores tem sido um recurso bastante estudado na pesquisa
em educacdo por terem sido instrumentos que revelam uma riqueza de experiéncias
vividas pelos professores e também por esse uma oportunidade dos sujeitos fazerem
uma reflexdo sobre a sua prética profissional, apontando ndo somente os éxitos de
sua atuacdo na sala de aula, mas também os percal¢os encontrados no exercicio do
magistério. Resgatar a histéria das pessoas significa vé-las reconstituirem-se
enquanto sujeitos e reconstituir também a sua cultura, seu tempo, sua historia,
reinventando a dialogicidade, a palavra. Tal resgate se apresenta como ponto crucial
para constru¢do de um conceito humanizado de ciéncia: ouvir o que até entdo ndo
pode ser expresso ou escutado, transformando as sobras, dobras, as franjas, em
objeto de investigacdo significa levar em conta o que vem sendo tratado como lixo
(KRAMER, 1998, p. 23).
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Todas essas questdes na pesquisa em educacdo estabelecem conexdes por meio da
linguagem. Dentro da dindmica da sociedade, sdo os sujeitos que vao constituindo a
linguagem. Pela interacdo, significam e ressignificam a linguagem, ja que ela é a mediadora
entre todos, na mesma medida em que os sujeitos sdo constituidos por ela. E a linguagem que
garante a transmissdo das experi€ncias vividas pelo sujeito para que ele possa compor sua
autobiografia e, nesse processo de narracdo, poder rememorar a propria vida (KRAMER,

1998).

Dessa forma, as histérias de vida dos professores possibilitam ao pesquisador
desvendar como desenvolvem suas préiticas pedagdgicas, como seus alunos conseguem
aprender e que tipos de materiais didaticos utilizam em seu trabalho didatico, mesmo numa
época em os recursos didaticos e tecnoldgicos ndo eram tdo modernizados, mas em que 0s

alunos conseguiam aprender.

Para averiguar as maneiras de ensinar — no caso desta tese, as mediacdes da leitura
trabalhadas com os alunos do Ensino Médio —, é necessério, como estou discutindo ao longo
dessa pesquisa, que se busquem as fontes nos préprios professores. Entdao, atualmente, a
pesquisa em educagdo, de acordo com Ndévoa (2009), concebe a narragdo dos professores
como fonte de pesquisa para conhecer as mediacdes pelas quais trabalham a leitura, porque
somente eles podem melhor dizer como construiram seus saberes.

Pela rememoracdo, na linguagem e na narrativa, resgata-se o poder do ser do
presente, no passado e no futuro, possibilitando tecer o sentido da histéria, ndo mais
como um encadeamento cronoldgico, mas como um processo de recriacdo do
significado. Assim, as histérias de vida e as estérias de leitura/escrita, no nosso caso,
s30 um importante suporte tedrico metodolégico no qual o professor, ao lembrar de
sua vida, vai dando a ela outros sentidos, antevendo mudancas na sua pratica. Isso

representa reunir a pessoa e o profissional que nele foram separados, ndo
divorciando vida e trabalho (KRAMER, 1998, p. 23).

Baseada nos pressupostos tedricos sobre a narracdo enquanto instrumento para realizar

a pesquisa em educacgdo sobre as mediacdes da leitura, optei por trazer a voz dos professores

do Ensino Médio que trabalham a leitura em sala de aula. Eles serdo os sujeitos desta

pesquisa, porque vao contar suas histdrias de vida profissional, relatando como desenvolvem

o trabalho de mediacao da leitura nos contextos escolares onde trabalham. Para isso, € preciso
que o professor fale, conte e narre a sua historia, porque

Ser professor ¢ compreender os sentidos da institui¢do escolar, integrar-se numa

profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no didlogo com

os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexao
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo s@o elementos centrais para o
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aperfeicoamento e a inovagdo. Sao estas rotinas que fazem avangar a profissdo
(NOVOA, 2009, p. 15).

Nesse sentido, o instrumento que selecionei para produzir os dados foi a entrevista. A
importancia da entrevista, para esta pesquisa, reside na possibilidade de através dela construir

o corpus a ser estudado. Por isso,

Quando uma pessoa fala de si mesma pensa sempre que € absolutamente singular e
livre. Mas nds, historiadores, ou socidlogos, sabemos que essa singularidade € muito
relativa e que compartilhamos com os outros que tem as mesmas propriedades
sociais. Cada um de nds ndo atua da mesma maneira, mas em nivel de uma série de
determinacgdes. Fundamentais essa realidade socioldgica funciona. Dessa maneira,
uma entrevista ideal é que, por um lado, propde o discurso da pessoa entrevistada
como a projecdo da representacdo de si mesma por meio de uma apresentacao para
os outros e, além disso, oferece igualmente um estudo de tipo socioldgico sobre as
distintas comunidades onde ela mesma esteve situada ao longo de sua trajetéria vital
(CHARTIER, 2001, p. 183-184).

O momento da producdo de dados € tdo envolvente para o entrevistado como para o
pesquisador, pois a aten¢do de ambos deve ser redobrada, para que o pesquisador consiga se

apoderar de todas as informagdes necessdrias a sua pesquisa.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994, p. 134) “a entrevista ¢ utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver

intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

E importante ressaltar que, de acordo com Poupart (2012), a entrevista é um

instrumento apropriado para a pesquisa qualitativa, pois

Do exame das justificativas habitualmente alegadas pelos pesquisadores para
recorrer a entrevista de tipo qualitativo, trés tipos de argumentos se destacam. O
primeiro € de ordem epistemoldgica: a entrevista de tipo qualitativo seria necessdria,
uma vez que uma exploracdo em profundidade da perspectiva dos atores sociais é
considerada indispensdvel para uma exata apreensdo e compreensido das condutas
sociais. O segundo tipo de argumento é da ordem ética e politica: a entrevista de tipo
qualitativo parece necessdria, porque ela abriria a possibilidade de compreender e
conhecer internamente os dilemas e questdes enfrentados pelos atores sociais.
Destacam-se por fim, os argumentos metodolégicos: a entrevista de tipo qualitativo
se imporia entre as “ferramentas de informacdo” capazes de elucidar as realidades
sociais, mas, principalmente, como instrumento privilegiado de acesso a experiéncia
dos atores (POUPART et al., 2012, p. 216).

Dentre os diversos tipos de entrevista no ambito da pesquisa qualitativa, optei pela

entrevista recorrente:

O procedimento de entrevista recorrente apresenta varios aspectos que merecem
nossa atencdo, sendo que o principal deles relaciona-se a interagdo sujeito-
pesquisador. Ambos participam ativamente de um processo de constru¢do do
conhecimento sobre o objeto ou um tema em questio, porém com olhares diferentes:
0 sujeito possui o conhecimento ao qual o pesquisador pretende ter acesso, mas € a
relagdo dialégica/interativa/partilhada que possibilitara tal processo.
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O sujeito ao relatar sua experiéncia sobre o tema, reflete suas representacdes, ou
seja, 0 que pensa e como age em relagio ao objeto em foco; por sua vez, o
pesquisador tenta apreender o conteido relatado a partir do processo vivido pelo
sujeito. Ao apresentar sua andlise ao sujeito, o pesquisador busca identificar sua
compreensdo sobre o significado do que foi narrado, procurando por meio de suas
inferéncias descrever e explicar o referido processo experienciado pelo sujeito
(LEITE; COLOMBO, 2006, p.133).

Na entrevista recorrente, o sujeito da pesquisa pode fazer seu relato inicial para que
seja em seguida transcrito. Depois da transcricdo, o pesquisador deve apresentar os dados
categorizados para que o sujeito da pesquisa possa concordar ou discordar da andlise e, se for
0 caso, prestar novos esclarecimentos sobre aquilo com que ndo concordou, complementando
os fatos que lhe parecam relevantes. Também, durante as entrevistas recorrentes, é possivel
fazer intervengdes durante o relato do entrevistado, para esclarecimentos sobre o que estd
sendo narrado.

A entrevista recorrente configura-se como um processo interativo que propicia a
constru¢do do conhecimento sobre um tema/histéria de vida de maneira partilhada e
planejada. Ao longo de cada entrevista, as informacdes vao sendo

modificadas/transformadas adquirindo sentido ndo sé para o pesquisador, mas
também para o sujeito (GROTTA, 2000, p. 43).

Através desse procedimento metodoldgico, investiguei como os professores de Ensino
Médio da cidade de Santarém, no estado do Pard, trabalham as mediac¢des de leitura na sala de
aula. Seus depoimentos apontaram de que forma realizam o trabalho pedagdgico sobre a
leitura, resultando na constituicdo de experi€ncias sobre diversas formas de mediacdo de

leitura.

Considero importante levantar essas experiéncias, para que professores que tenham
contato com essa pesquisa possam conhecer as formas de mediacdo da leitura para poder
aplicd-las em seu trabalho pedagdgico: a leitura é uma ferramenta importante tanto para a

formacdo do professor como para a formacao do aluno.

A escola tem por objetivo formar cidaddos que tenham a capacidade de desenvolver
suas profissOes com competéncia e principios éticos. Os cidadaos devem ser competentes para
cumprir os seus deveres e exercer os seus direitos dentro da sociedade, e a escola € uma das
institui¢des sociais que podem contribuir para o desenvolvimento do cidaddo no momento de
sua formacao escolar. Para isso, é necessario que planeje suas acdes pedagdgicas, de modo
que os alunos possam se apropriar dos conhecimentos ministrados. E uma ferramenta
importante para que os alunos possam estudar e pensar por escrito, tanto na escola como na
vida em sociedade, é a leitura. E importante ressaltar que as pessoas procuram aprender a ler

porque, na sua vida, essa pratica se tornou uma necessidade de seu quotidiano.
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Desde o surgimento da humanidade, o homem 1€ o mundo que o cerca percebendo a
necessidade de atribuir-lhe significado através das diferentes linguagens: gestual,
pictdrica, oral, escrita. Ser leitor € ser, entdo, produtor de significados. Ser leitor de
textos em praticar leituras em seu cotidiano com capacidade de articuld-las na
formacao desses significados (KRAMER,1998, p. 24).

Por isso, para trabalhar a leitura na sala de aula, o professor precisa considerar a leitura
que o aluno realiza fora da escola, porque isso ¢ uma realidade. “A leitura ¢ pratica criadora,
atividade produtora de sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as
intencdes dos autores de textos ou de fazedores de livros: ela € a ‘caga furtiva’ no dizer de

Michel de Certeau” (CHARTIER, 2002, p. 123).

De acordo com Chartier, a leitura feita por um sujeito produz sentidos a partir do
referencial do leitor, que, para entender o texto, pode fazer uma cacga furtiva aos sentidos das
palavras e produzir sua leitura, no sentido de realizar, a partir daquele texto, sua interpretacao.
“Abordar a leitura ¢, portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e

os condicionamentos que pretendem refred-la” (CHARTIER, 2002, p. 123).

Para Chartier (2002), esse ato de ler tentando decifrar sentidos que foram produzidos
em outros contextos e outros tempos constitui uma verdadeira tensdo. O leitor estd a todo
tempo sendo desafiado a entender o que estd lendo e, nessa luta, vai atribuindo os sentidos
que considera pertinentes ao texto; dessa forma, decifra, compreende, interpreta e produz
leitura. Entretanto,

Numa sociedade elitista, configurada por seu carater excludente, ainda marcada por
significativo indice de analfabetismo, a ideia genérica de crise de leitura parece
preconceituosa. Gibis, ficcdo-cientifica, policiais, cordel, best-sellers — a leitura e
consequente concepg¢do de leitor incluem mais do que a grande literatura: agregam
todas as categorias de material impresso, através de seus diferentes acessos (feiras de

livros, bibliotecas, livrarias, sebos, bancas de jornais e revistas, internet etc.)
(KRAMER,1998, p. 24).

O acervo encontrado nas feiras de livros, bibliotecas, livrarias, sebos, bancas de jornal
e revistas, internet, etc., como destaca Kramer (1998), constituem a variedade de material
disponivel para que as pessoas possam operar com os textos que mais lhes interessam. Por
1sso, Kramer (1998) afirma que a crise da leitura € preconceituosa, porque embora boa parte

ndo tenha acesso a literatura cldssica, eles procuram ler outros tipos de textos.

Sendo assim, qualquer classe social produz leitura, porque cada classe tem
necessidades, interesses, o seu know-how de conhecimentos, produzidos, como ja mencionei

anteriormente, a partir de seus referenciais culturais, de acordo com Chartier (2002). Dessa
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forma, as leituras de romances cldssicos e de outros géneros podem ser interpretadas a luz dos
referenciais construidos em seus contextos culturais, por isso
Compreende-se que ao longo da histéria, vem se modificando a concep¢do de
leitura, que passou a ser compreendida como um processo ativo de construcio de

sentidos e de significados pelo sujeito, podendo se constituir como um instrumento
de libertacdo com relacdo a alienacdo (LEITE; HIGA, 2011, p. 141).

Desse modo, Chartier (2001, p. 67) explica que, nas pesquisas sobre a leitura ou outro
objeto que seja, o que muda é a forma de categorizacdo dos dados pesquisados. Existem
aspectos revelados na pesquisa que nao conseguem ser estudados ou explicados dentro dos
paradigmas tradicionais da ci€ncia, que, para Chartier (2001), sdo paradigmas pautados em
critérios socioecondmicos. Sobre essa questdao, Chartier (2001) explica que:

[...] ndo se trata de rejeitar a histdria social como base da compreensao histérica das
préticas culturais, mas de esclarecer que ndo é possivel encerrar as diferencas sociais
unicamente em critérios socioecondmicos; devemos sempre mesclar, cruzar diversos

critérios que nos permitam dar conta das diferencas que se observam na circulagio
dos artefatos culturais.

Dessa forma, procurei, através dos relatos que foram produzidos através dessa
pesquisa, categorizar os dados me orientando também por dados que apontam como oS
professores trabalham a mediacdo da leitura em sala de aula, prestando atencdo na maneira

como essas mediacdes sdo trabalhadas.

3.2 Os procedimentos de producio de dados

Fiz o contato inicial por telefone, e-mail ou pessoalmente para explicar aos professores
participantes da pesquisa as razdes pelas quais estavam sendo convidados, tornando-os cientes
dos objetivos e da metodologia através de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).

Na sequéncia, realizei a primeira entrevista com os sujeitos para que eles, através do
relato oral sobre sua historia de vida ligada a questdo da leitura, pudessem fornecer-me os
dados de que precisava. E mister ressaltar que, no procedimento das entrevistas recorrentes,
em cada entrevista, foram sendo incorporadas novas informacdes aquelas que ja tinham sido

coletadas.

A questdo central apresentada aos sujeitos na primeira entrevista foi:
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Durante toda a sua historia de vida, quais as experiéncias e as interacoes que foram

decisivas para sua formagdo como leitor?

Esta pergunta representava a provocacao inicial para que pudessem relatar todos os
fatos que foram relevantes para a sua formagao de leitor e possibilitava novas perguntas com

o intuito de solicitar esclarecimentos, outros fatos e perspectivas de interpretacao.

Transcrevi os relatos do primeiro encontro de cada informante e categorizei
preliminarmente as narrativas coletadas com objetivo de organizar os dados em ntcleos e
subnicleos relativos as diferentes fases da vida de cada informante, de acordo com as
informacgdes de seu relato. Esses nicleos e subniicleos apontaram o caminho para a formacao
dos nicleos de significacdo que se agregaram ao depoimento nas entrevistas subsequentes.
Mas, de todo modo, esses niicleos e subnicleos nortearam a organizacdo dos dados da

pesquisa.

Os dados dos nicleos significativos e subnicleos foram organizados numa matriz
estruturada. Os nucleos significativos sdo dados selecionados e nomenclaturizados sobre os
processos de mediacdo de leitura, representando a sintese dos dados, e os subnicleos sdo

todas as agdes ligadas aos processos de media¢do dos nicleos significativos.

Depois de realizar a andlise preliminar e realizados os procedimentos descritos acima,

organizei e realizei a segunda entrevista.

Nesses novos encontros, foram apresentados aos participantes os nucleos e subnicleos
organizados a partir dos dados da primeira entrevista. Se o informante quisesse fazer

alteracdes ou complementar o depoimento com novas consideracodes, poderia fazé-lo.

Transcrevi o segundo encontro de forma a reorganizd-los, reagrupando-os quando
necessdrio. Reelaborei a matriz € um novo quadro para incorporar as novas informacoes e

registrar novas davidas.

Apresentel a reorganizacdo dos dados aos sujeitos da pesquisa para que eles

considerassem se as alteracOes feitas estavam em consondncia com que haviam relatado.

Dirimidas as duvidas e completada a informagdo, a producdo de dados foi encerrada e
entdo os dados, uma vez categorizados, foram analisados em consonincia com as bases
tedricas e deram sustentacdo tedrica a reflexdo. A categorizacdo dos dados foi feita
individualmente sobre cada sujeito da pesquisa. Os niicleos e subniicleos se encontram

esbocados nos quadros em que os dados foram organizados.
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3.3 Os professores — suas historias, leituras e perspectivas de ensino

Para realizar essa investigacdo foi necessdrio ouvir os professores, para que eles
expusessem como foram as mediagdes que os constituiram leitores € 0 modo como entendem
a mediacdo de leitura, explicando as suas escolhas metodoldgicas e, consequentemente, as
suas concepgdes de leitura. Para isso aplicamos a entrevista recorrente, na qual eles relataram
toda a sua vida de leitores e suas experi€ncias profissionais enquanto formadores de leitores

na escola.

Embora a rede publica de Santarém possua um vasto quadro de professores
qualificados que atuam no Ensino Médio, e boa parte dos professores desse quadro estivessem
inseridos dentro dos critérios estabelecidos para serem os sujeitos desta pesquisa, nem todos
estavam dispostos a colaborar com a pesquisa cientifica, por razdes particulares. Dessa forma,
somente quatro professores daqueles que consultamos se dispuseram a participar desta

pesquisa. O perfil exigido foi o seguinte:

a) Os sujeitos da pesquisa sdo profissionais com quinze ou mais anos de
experiéncia. Isso permite ao entrevistado relatar uma consistente histéria,
apresentando um nimero significativo de praticas pedagogicas;

b) Pelo fato de a pesquisa tratar sobre a leitura, os sujeitos participantes tinham
que ser professores de portugués;

C) Os sujeitos tinham que gozar de reconhecimento profissional na comunidade
escolar onde trabalham, porque isso respalda o seu perfil de bom profissional. Um
bom trabalho com a leitura extrapola o ambito da sala de aula e repercute na
comunidade onde trabalham:;

d) Como a nossa perspectiva era desvendar vivéncias de sucesso na sala de aula
referentes a leitura, o sujeito tinha que ser um professor que se destaca no trabalho
com a leitura por apresentar experiéncias exitosas;

e) Outro critério que defini para selecionar os sujeitos foi que eles deveriam ser
profissionais que atuassem no Ensino Médio, ja que nesse nivel é de se pressupor que

o aluno ja é leitor.

Dentro desse perfil, esses quatro sujeitos foram selecionados. E importante ressaltar
que, por uma questdo da ética na pesquisa, os sujeitos serdo chamados por seus pseudonimos.

Dessa forma eles passaram a se chamar pela ordem das entrevistas, respectivamente Laiza,
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Zedequias, Germana € Carminha. Todos eles foram alunos oriundos das primeiras turmas do
Curso de Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal do Pard no Campus de
Santarém e fizeram parte do Projeto de Interiorizacdo da Universidade Federal do Pard. Todos

eles foram aprovados em concurso publico da rede de ensino do Estado do Para.

3.3.1 Laiza

A formagdo do leitor Laiza

Laiza nasceu no estado do Parand, na cidade de Catanduvas. E filha de empresarios

que, embora alfabetizados, ndo davam muita importancia para que os filhos fossem leitores.

Comecou a estudar com sete anos e depois que aprendeu a ler e escrever sempre se
interessou pela leitura. Estudou todo o ensino fundamental e médio em escola puiblica. Aos
dezessete anos se casou. Porém, de tempos em tempos, teve que mudar de cidade, em fungdo
do trabalho profissional do esposo. Comegou a trabalhar ainda jovem, aos 17 anos, porém, no
magistério s6 veio a ingressar aos 22 anos. Por causa das necessidades de mudancgas

condicionadas a profissdo do esposo, morou em varias cidades.

Movida pela necessidade de estudar mais e de fazer o curso superior, Laiza e sua
familia resolveram viajar para Santarém, porque 14 havia faculdades e Laiza poderia estudar
na universidade. Chegando a Santarém, procurou fazer o Curso de Licenciatura Plena em
Letras para aprimorar sua pritica pedagégica. Formou-se em Letras em 1997, mas, nessa
época, embora fosse professora do nivel fundamental menor e da educacao infantil, assim que
comegou a estudar no nivel superior foi convidada para lecionar no Ensino Fundamental e no

Ensino Médio. Fez também uma especializacdo em Lingua Portuguesa.

Trabalha como professora de lingua portuguesa hé vinte e dois anos, numa escola da
rede publica estadual, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Quando aluna do
curso de letras, Laiza sempre se interessou pelas leituras literdrias e sempre se relacionou com
a UFPA, hoje UFOPA, para discutir suas praticas pedagogicas e entender melhor a relacdo

entre teoria e prdtica no ensino da lingua portuguesa.

A professora dedicou boa parte de sua carga horaria para trabalhar na biblioteca e,
desta forma, conhecer o acervo e organizar a biblioteca para que pudesse melhor realizar o
trabalho de incentivo a leitura, pelo qual tinha especial predile¢do. Ela também trabalha com

literatura, procurando ensinar seus alunos a gostar de ler e de escrever. Realiza com eles
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diversos projetos de leitura e sempre os envolve em atividades lidicas que os estimulem e

prendam sua atencao.

Para a entrevista, Laiza me recebeu em sua prépria casa, com muita disposi¢do e
atencdo, sem opor qualquer 6bice a que eu gravasse seu depoimento. Por seu relato, pude

verificar que gostava imensamente de ouvir as histdrias contadas por sua irma mais velha.

Entrou na escola com sete anos e foi 14 que pela primeira vez teve contato com livros e
comecou a ler. E diversas das narrativas que lia nos livrinhos da escola correspondiam as
histérias que sua irma ja tinha contado. Isso a impressionava sobremaneira, ela queria saber
como era possivel acontecer. Foi quando sua irma lhe falou dos autores de livros, explicando
que a funcdo deles era a de escrever histérias. Entao, ela ficou fascinada. Enfatizou também
que, naquela época, as criancas nido conseguiam desvendar suas curiosidades com certa
facilidade. Hoje, Laiza diz que as criancas conseguem, com maior facilidade, tirar suas

ddvidas e descobrir por si mesmas tudo sobre o que lhes interessa.
Quando crianca, Laiza leu muitas narrativas pertencentes ao género contos de fadas.

Ainda em Catanduvas. L4, sua familia era vizinha da do prefeito da cidade. Quando o
prefeito e sua familia tiveram que mudar de residéncia, sua esposa, dona Odilia, ao perceber
que Laiza gostava de ler, lhe presenteou com uma caixa cheia de livros, revistas, romances,
contos e outros tipos de texto. Porém, de tudo que Laiza leu constante daquela caixa, do que
mais gostou foi a histéria de Robinson Crusoé. Esse livro marcou tanto sua vida que o
primeiro livro que fez questdo que seus filhos lessem quando ja sabiam ler foi Robinson

Crusoé, e para seus alunos do Ensino Fundamental ela faz a mesma recomendacio.

Em sua adolescéncia, o gé€nero que mais lia era fotonovela. Sua mae, por ser
evangélica, ndo admitia esse género de histéria em sua casa e, por isso, Laiza lia escondida.
Sempre renovava seu estoque trocando as revistas com as colegas. Além desse género, ela leu
também muitos romances de bancas de revista, como Sabrina, Jiilia e Bianca. Eram romances
bastante apreciados pelos adolescentes daquela época. A leitura para Laiza era um prazer,

sempre se deleitava com esses géneros quando os lia.

Aos dezessete anos, ela reafirma, comecou a trabalhar, e por isso podia comprar os
livros de que gostava. Naquela época, passavam em sua casa vendedores de livros e foi deles
que adquiriu a colegdo de livros de Graciliano Ramos, a de Jorge Amado e a de José de

Alencar.
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Quando estudou o magistério, disse que seus professores ndo a incentivavam a leitura.
N3ao havia, da parte deles, nenhuma motivacao e menos ainda alguma agdo efetiva para que os

alunos realizassem leituras. Laiza lia, e lia porque gostava mesmo!

Vindo para Santarém, conseguiu ser aprovada no vestibular para cursar Licenciatura
Plena em Letras na Universidade Federal do Pard (UFPA), Campus de Santarém. Agora sim:
durante esse curso leu bastante, principalmente literatura. Como a biblioteca da UFPA tinha
um acervo incipiente (tratava-se de um campus avangado), era preciso recorrer as bancas de

revistas, que nessa época ja vendiam livros.

Porém, um fato triste da vida — a perda de um dos filhos — veio a abalar seu ritmo de
vida. Na busca de novos sentidos, os livros de géneros evangélicos passaram a integrar suas
leituras; na sala de aula, um aluno, percebendo seu estado de desanimo, ofereceu-lhe um livro
do género e isso a motivou a ler outros e outros. Ela, entdo, dedicando-se a essa leitura,
passou a frequentar a biblioteca da Igreja da Paz, em que leu todos os livros que 14 estavam.
Eram cerca de trés mil. Essas leituras conduziam o pensamento de Laiza para o encontro

pessoal com Deus e serviam para aliviar suas dores pela perda irrepardvel do filho.

Um autor desse momento que ela destaca é Augusto Cury. A leitura dos livros desse
autor funcionou como um lenitivo poderoso para o sofrimento de Laiza. Apesar dos treze anos

desde que seu filho faleceu, ela ainda 1€ livros evangélicos.

Ultimamente, participa do Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), como formadora. Destaca que, nesse trabalho, tem realizado muitas leituras e que
tem aprendido muitas coisas sobre leitura com o coordenador do programa em Santarém. Para
ela, ele € um leitor exemplar, porque ensina muitos conhecimentos e porque incentiva muito a

leitura.

Durante as atividades do PNAIC, ocorreu um seminério em que palestrou a professora
Norma Sandra de Almeida Ferreira, que tratou sobre a histéria de Robinson Crusoé. Para
Laiza, foi um momento magico, de alegria e prazer, porque relembrava como essa historia

marcara sua infancia.

Laiza tem uma pequena biblioteca em casa para realizar ndo sO as leituras

profissionais, mas também as leituras que propiciam o seu deleite.
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A mediagdo de leitura pela professora Laiza

Laiza, por ter trabalhado tanto na escola da rede ptblica como na escola da rede
particular, percebeu que seus alunos da rede publica ndo tinham acesso aos bens culturais que
possibilitam o desenvolvimento da leitura tanto quanto tinham os alunos da rede particular.
Para ela a leitura e os conhecimentos advindos dela conduzem os estudantes a ampliarem seus
horizontes para que eles aspirem a mudanca de patamares na sua vida profissional e social.
Por esse motivo, Laiza resolveu trabalhar com projetos de acdes pedagdgicas de incentivo a
leitura. O seu projeto inicial foi “Jornada Literaria”, que tinha como objetivo a leitura
obrigatdria dos vestibulares das universidades paraenses como a Universidade Federal do Para
(UFPA), a Universidade Estadual do Para (UEPA), a Universidade da Amazénia (UNAMA) e
outras. A lista de leituras obrigatérias dada por essas universidades era imensa. Elas cobravam
muitos textos literarios. Embora essas leituras fossem obrigatérias, Laiza criou estratégias
para que os alunos nao sentissem, nessa tarefa, o peso da obrigatoriedade, pois para ela a
formacdo de leitor precisa ser conduzida de forma que o aluno seja despertado para a leitura e

ndo obrigado a ler.

Para realizar a leitura do texto dramdtico de Gil Vicente Quem tem farelos?, Laiza
organizou as tarefas da seguinte maneira: primeiro ela iniciou um didlogo com seus alunos
sobre os ditos populares da regido Amazonica. Depois conversou com eles sobre os palavroes,
as anedotas, sobre a linguagem usada no barzinho. Depois de ter trabalhado esses tipos de
linguagem, ela entdo introduziu a leitura chamando a ateng@o para o distanciamento do tempo
em que aquele texto foi escrito, cerca de 600 anos. Entdo, diante disso, Laiza propds que
fizessem uma tradug@o das palavras desconhecidas, até porque, o texto nio estava escrito em

portugués e sim em galego-portugués, que era um dialeto de formacdo da lingua portuguesa.

Para realizar essa tarefa, Laiza dividiu a turma em equipes e eles foram fazendo a
traducdo e a leitura compreensiva do texto. Os alunos, durante essa atividade, estavam
bastante descontraidos, rindo com as situacdes anedéticas do texto e, mesmo lendo um texto

do passado, eles conseguiram entender a mensagem.

Quando seus alunos foram ler A Ilha dos Amores, que é um dos episddios do épico de
Luis Vaz de Camdes, Os Lusiadas, Laiza conduziu a leitura desse texto da seguinte maneira:
primeiro ela apresentou a leitura dizendo que uma das finalidades daquela leitura era elaborar
um filme. Naquela época, ndo havia os recursos tecnolégicos de que se pode dispor nos dias
de hoje, mas havia a possibilidade de contratar alguém para realizar a filmagem e edigdo.

Assistiram também ao filme A Ilha da Garganta Cortada, que deu a eles uma nogdo de como
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poderiam montar o filme. Entdo, os alunos ficaram bastante interessados em realizar essa
atividade. Eles leram a Ilha dos Amores com muito interesse e prazer. Foi uma leitura
espontanea. Depois disso, foram pra ilha da Ponta Negra, que fica defronte de Santarém, para

14 realizarem a filmagem.

Laiza enfatiza que o incentivo a leitura deve ser um ato que empolgue os alunos,
porque eles quando chegam a escola ndo t€ém o héabito da leitura, entdo o professor tem que
criar estratégias que encaminhem os alunos para a leitura. Para ela o professor tem que
despertar o gosto pela leitura, por isso, muitas vezes ela lia os textos junto com os alunos, para

mostrar que, para realizar um trabalho sobre um texto, é necessario 1é-lo.

O trabalho que Laiza realizou com o texto A Ilha dos Amores aplicou a outros textos,
como Nariz de Vidro, Histérias Fantdsticas, O Mandarim e outras. Depois de todas as
leituras feitas durante o ano, Laiza conduzia os alunos a apresentarem todas essas leituras na
final “Jornada Literaria”, numa noite em que era feita a culminancia de todas essas leituras e
atividades realizadas a partir dessas leituras feitas. Nessa noite as turmas apresentavam todas
as atividades de leitura que fizeram durante o ano. Depois da apresentacdo de cada leitura, sob
a forma de filme, sob a forma de teatro, sob a forma de musica ou mesmo sob a forma de
contacdo oral, um professor universitario convidado por Laiza fazia andlise daquele texto

literario, para que a compreensao dos alunos ficasse mais enriquecida.

Além disso, era também objetivo da “Jornada Literaria” compartilhar com alunos de
outras escolas o resultado das leituras literdrias obrigatérias feitas na escola em que Laiza
trabalhava, naquele ano, porque muitos deles ndo tinham tido acesso a elas, entretanto iam
também prestar o vestibular. A primeira culminancia literaria recebeu um publico de cerca de
700 alunos. Os assentos ficaram todos ocupados. Os alunos nessa noite ficaram em siléncio e
prestaram atencdo a todas as atividades apresentadas, porque ja tinham lido os textos e se
interessaram muito mais por tudo a que assistiram naquela noite. A avaliacdo, feita por Laiza
e pelos alunos sobre todos os trabalhos desenvolvidos sobre as leituras literarias, foi muito

boa.

A “Jornada Literaria” foi um projeto para realizar as leituras literdrias obrigatdrias que
se iniciou em 2004 e foi até 2008, com resultados muito bons do ponto de vista da produgao
das leituras obrigatorias do vestibular. Todo ano o projeto tinha um tema ou titulo. No ano de
2008 o tema foi “Ditadura Bluetooth”, motivado pelo fato de que as leituras obrigatdrias
ficavam no programa do vestibular por cinco anos aproximadamente, entdo era como se, de

um ano para o outro, se processasse o bluetooth dos textos de um vestibular para o seguinte.
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Para quebrar com o bluetooth, Laiza, nesse ano, introduziu algumas leituras, que ndo eram
obrigatdrias, mas ela pensava na probabilidade de realizar o didlogo dessas leituras com os
textos literdrios obrigatorios. Nesse ano, além das leituras obrigatérias, Laiza incluiu
Memorias do Cdrcere de Graciliano Ramos e Transtempo de Bendito Monteiro. Ela leu esses
textos juntamente com os alunos para organizar uma conversa entre os dois autores e foi uma

experiéncia diferente, que despertou o interesse dos alunos.

A forma de trabalhar as leituras dessa maneira foi bastante produtiva e o projeto
“Caldeirdo Literario” se transformou numa tradi¢do, porque nos anos subsequentes ja eram os
préprios alunos que procuravam, com a Laiza, a lista das leituras obrigatdrias, porque queriam
realizar as leituras devido ao ndmero reduzido de volumes daquelas obras na biblioteca da
escola. Embora a biblioteca ja estivesse um pouco organizada, ainda assim ndo tinha o
nimero suficiente de exemplares para que todos os alunos pudessem dispor de um para si.
Além disso, os alunos ficam euféricos s6 de pensar na culminancia do projeto, que se realiza
sempre uma semana antes do vestibular, com as apresentacdes e todas aquelas palestras

ministradas que j4 mencionamos anteriormente.

Para Laiza, a leitura é comparada a uma viagem, pois a cada leitura feita com os

alunos ela sempre diz que gostava de fazer essas viagens com seus alunos.

Em 2009 o projeto, por ter recebido a adesdo de professores de outras disciplinas,
mudou de nome e de objetivo. Passou a se chamar “Caldeirdo Literario” e agora tinha o
objetivo de realizar um trabalho interdisciplinar, incluindo nas atividades algumas disciplinas
do curriculo do Ensino Médio. Nesse ano o tema do “Caldeirdao Literario” era “Ideias que
mudaram o mundo”. Foram envolvidos, nesse ano, os professores de matematica, de fisica, de
quimica e de biologia. Laiza seguia sempre as suas estratégias criativas para conduzir os
alunos a realizarem as leituras e a prepararem os trabalhos para serem apresentados na
culmindncia literdria. Cada ano crescia o publico da culminancia literdria, porque agora nao
eram somente os alunos da escola e das outras escolas da rede publica, mas também alunos
dos cursinhos de pré-vestibular. A quadra onde acontecia esse evento ficou pequena e os de

fora j4 ndo conseguiam mais vagas para participar desse evento.

Em 2010 o tema do “Caldeirao Literario” foi “Tecendo Saberes”. Nesse ano comecou
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As leituras trabalhadas para serem
apresentadas na culminéncia desse caldeirdo foram sobre 0 Modernismo brasileiro. O trabalho

com as leituras foi o mesmo dos anos anteriores e dessa vez, no dia da culminancia, além da
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programacdo tradicional, foram incluidas palestras sobre o ENEM, ji que algumas

universidades tinham aderido a esse exame.

Ja no ano de 2011 o tema do “Caldeirdo Literario” foi “Numeros e Letras”. Laiza
destaca nesse ano a parceria que fez com pessoal da matemadtica. O trabalho desenvolvido
pelos professores dessa disciplina foi “Matematica Letrada”, em que eles mesclavam os
contetdos dessa disciplina com poemas que foram declamados. Por causa de limitagcdes
financeiras da escola, o evento foi mais simples do que os dos outros anos. O publico parece

ter gostado, considerando atencdo e prestigio dados as apresentacoes.

No ano de 2012 o tema do projeto foi “Identidade e Linguagem”. Nesse ano, além das
leituras obrigatérias, foram feitas também leituras sobre a obra de um escritor paraense
chamado Benedito Monteiro, natural da cidade de Alenquer. Laiza resolveu trabalhar esse
autor por uma indicacdo minha, pois € um autor que, em suas obras, reflete muito bem a
identidade do estado do Pard, principalmente no que diz respeito as dguas paraenses. As
leituras sobre as obras desse autor foram feitas tanto na sala de aula como nas casas dos
alunos. Nesse ano a culmindncia do “Caldeirdo Literario” foi realizada em dois momentos:
primeiro foi feita uma viagem de barco e depois as apresentacdes feitas na quadra da escola,
como sempre. Foi feita uma viagem para a cidade de Alenquer. A programacdo iniciou-se a
partir do momento em que o barco saiu de Santarém. Durante a viagem houve aulas, como se
os alunos estivessem na escola. Foi obedecido o hordrio de cada disciplina e nesses momentos
foram apresentados os trabalhos desenvolvidos durante o ano. Os professores, no momento de
suas aulas, usaram o data show, e isso ajudou muito a prender a aten¢do dos alunos, que se
mantiveram sentados, bastante concentrados. Laiza lembra que, quando o professor de
histéria estava dando a aula sobre a Ditadura Militar, foi possivel relacionar esse fato histérico
com algumas obras de Benedito Monteiro, ja que ele imprimiu em algumas obras fatos

relacionados a esse momento historico no contexto amazonico.

Em outro momento da viagem, Laiza também se refere ao professor de Biologia, que
fez referéncias ao romance Verde Vago Mundo de Benedito Monteiro, ja que esse romance
destaca muito a fauna amazoOnica. Durante todo trajeto da viagem foram ministradas nove

aulas.

Quando chegaram a Alenquer, foram recebidos pelo pessoal do Sindicato dos
Professores, que levou os visitantes para um auditdrio grande, onde 14 ja estavam acomodados
os alunos do Ensino Médio de Alenquer e, por isso, conseguimos fazer um intercimbio com

eles bastante interessante. Depois, eles foram visitar o museu de Bendito Monteiro. Ao
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visitarem o museu ficaram bastante emocionados e empolgados com tudo que viram por 4.
Durante essa viagem o professor Erinaldo filmou todos os momentos e depois editou as
imagens, o que resultou num documentdrio que foi apresentado na culminancia realizada na

quadra da escola.

Em 2013, a tematica trabalhada nesse projeto foi “ENEM ¢ tao dificil assim”. As
leituras obrigatdrias lidas durante o ano com alunos pertenciam ao Modernismo, ji que o
ENEM em sua lista de leituras exige mais aquelas pertencentes ao Modernismo. Nesse ano
todas as obras lidas foram transformadas em filmes. Laiza destaca que esse projeto ja virou
uma tradicdo na escola e que, por esse motivo, alunos que moram em bairros periféricos da
cidade de Santarém fazem questdao de se matricular nessa escola, pois gostam de participar de
todas as etapas do projeto. Os alunos criam o hébito da leitura de maneira prazerosa, pois ao

lerem os textos propostos experimentam o prazer da descoberta do conhecimento.

No ano de 2014, o tema escolhido foi “ENEM da pra mandar bem” e isso representou
para Laiza a entrada na modernidade tecnoldgica. Mais uma vez a maioria das obras que
foram lidas pertence ao Modernismo, embora tenham lido obras do Pré-Modernismo e
também do Realismo. A estratégia utilizada nesse ano foi a leitura das obras na integra.
Depois as obras foram transformadas em filmes ou documentdrios. E importante ressaltar que
os alunos, depois de realizarem as leituras, participam de todas as etapas da montagem do
filme. Depois, como acontece todos os anos, esses filmes e documentarios sao apresentados
nas noites da culminancia literaria, sempre acompanhados de andlises feitas por especialistas

de cada area desses conhecimentos.

E importante ressaltar que o “Caldeirdo Literario” é um projeto que ja faz parte do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Ele, como ja foi mencionado anteriormente, prevé a
participacdo de todas as disciplinas do curriculo do Ensino Médio, envolvendo a escola
durante o ano inteiro; inclusive os professores de todas as disciplinas disseram que, depois
que o projeto comegou a tomar o corpo interdisciplinar, os alunos comecaram a ler mais,
inclusive os proprios textos didaticos e textos informativos sobre as disciplina que eles estdo
estudando. Além disso, Laiza destacou que o resultado na aprovagdo do vestibular tem sido

bastante significativo.

Laiza, por ter tido parte da sua carga hordria alocada para a biblioteca, arrumou esse
lugar para que ela pudesse efetivamente ser utilizada para os fins a que € destinada, que € a
promocdo da leitura. Arrumado esse espaco, Laiza elaborou projetos de leitura para serem

desenvolvidos na biblioteca. Um desses projetos € o “Li e Gostei”.
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O referido projeto consiste em escolher um livro para ler na biblioteca ou em casa e
depois fazer um relato sobre o livro lido, dizendo por que gostou daquela leitura. Esses relatos
sdo afixados num painel que fica dentro da biblioteca juntamente com foto do relator. O
objetivo desse projeto € promover a leitura espontanea dos textos, compartilhar essa leitura
com os frequentadores da biblioteca e dessa forma incentivar outros leitores a lerem o livro

relatado.

O mural com os relatos € bastante apreciado pelos pais, pelas maes, pelas avds, pelas
madrinhas, pelas tias e pelos colegas dos autores dos relatos. Eles ficam muito empolgados
quando percebem que seus textos sdo lidos por todas essas pessoas, até porque sempre no
final desses relatos os alunos fazem recomendacio aos leitores para que eles também facam a
leitura daquele texto. Essas recomendacdes, feitas pelos relatores, funcionam como incentivo
a leitura. Por isso, eles estdo sempre renovando suas leituras e seus relatos, afixando-os no

mural.

Outro projeto desenvolvido na biblioteca ¢ o “Ponto de Leitura”, que tem por objetivo
promover a leitura informativa. Para que esse projeto fosse efetivado foram colocados em
varios lugares da escola murais feitos de lajotas, com textos especificos para aquele ponto,
aquele lugar. Por isso, foram colocados murais na cozinha, na cantina, na Xxérox, nos
corredores da escola e na secretaria. Na cozinha, por exemplo, o mural apresentava textos
sobre culindria, receitas, nutricdo e coisas do género. Nos corredores foram colados murais
que correspondiam a cada disciplina do curriculo do Ensino Médio, para que os funciondrios
da biblioteca e também os professores afixassem textos referentes aquelas disciplinas. Esses
textos eram complementares e continham curiosidades sobre a matéria que estava sendo
estudada naquele momento. Esses murais, organizados em todo o interior da escola,
possibilitavam que os alunos, ou qualquer pessoa que trabalhasse na escola ou que a visitasse,

pudessem realizar leituras informativas.

Dentro desse projeto “Ponto de Leitura” hd uma ramificacdo que se chama “Kit de
Leitura”, que apresenta os mesmo textos e ainda acrescenta outros géneros. “O kit de leitura
para a familia”, por exemplo, consiste em uma sacolinha que contém variados géneros de
textos que sdo levados para serem lidos em casa. O objetivo desse projeto € fazer o aluno ler
em casa e também estender a leitura para sua familia. Por isso, na sacola existem textos que

falam de receitas culindrias, educagdo dos filhos, futebol, esporte, entre outros assuntos.

O aluno pega a sacola com presidente da turma, que € o responsdvel por essa tarefa, e

leva para casa no final de semana. Na outra semana ele traz de volta, confere com presidente



88

se todos os textos voltaram e entdo o presidente da turma disponibiliza a sacola para outro
colega que queira levar para casa. Entdo, dessa forma, a leitura é disseminada na escola e fora

dela.

Dentro do Projeto “Ponto de Leitura” Laiza organizou também a seguinte atividade:
ela recebeu da diretora da escola umas cestas que ndo tinham algas e estavam guardadas na
biblioteca. Entdo ela colocou algas nas cestas e colocou em cada uma delas: livros, revistas,
panfletos e vdrios tipos de géneros textuais e, numa determinada hora na escola, todos os
professores paravam as suas atividades especificas para que todos os alunos, naquele
momento, pudessem ler. Alguns alunos saiam com as cestas penduradas em si e iam para os
pontos de leitura, onde os alunos pudessem procurar os textos para realizar a sua leitura
durante aquele periodo de tempo curto. Se o aluno niao conseguisse ler todo o texto que ele
havia escolhido, ele tinha oportunidade em outro momento de emprestar o livro da biblioteca
para concluir a sua leitura. Foi uma atividade que eles gostavam de fazer e liam os textos que

eles escolhiam.

Ainda relacionado a biblioteca, havia outro projeto, denominado “Encontro com o
Escritor”. O objetivo dele era conhecer o autor, a sua obra e ler os seus livros. Para realizar
esse projeto, a cada més Laiza produzia um mural sobre um determinado autor, colocando
nele as suas fotos, a sua biografia, as suas obras e curiosidades sobre os autores que
interessavam aos alunos. Os alunos liam o mural e geralmente procuravam as obras daquele
escritor para realizar a leitura. Esse projeto possibilita ao aluno conhecer um bom nimero de

autores.

Na sala de aula, Laiza também realiza projetos. Um deles ¢ “Contando Machado”. O
objetivo desse projeto e fazer os alunos lerem os contos de Machado de Assis. Laiza
considera isso um desafio porque, para os alunos dos tempos atuais, a linguagem de Machado
de Assis é um pouco dificil e, se apenas se entregar o livro na mdo dos alunos sem discutir,
certamente eles ndo o lerdo. Por isso, Laiza promove a leitura desses contos na sala de aula e
depois ela faz uma andlise desses contos, para que o aluno possa expressar O seu

entendimento do texto. Esse tipo de atividade desperta no aluno a vontade de produzir textos.

Depois dessas atividades os alunos produzem pequenos filmes para expressar melhor o
seu entendimento sobre a obra. Esses pequenos filmes sdo exibidos na culminancia literaria.
Para os melhores trabalhos Laiza realiza a entrega de um pequeno Oscar, para que eles se

sintam motivados a ler e realizar as atividades propostas.
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Para fazer o filme e editar, Laiza conduz os alunos a utilizarem o telefone celular, que
agora apresenta varias formas de filmar um evento, uma pessoa, uma entrevista. Além disso,

alguns telefones celulares tém programas de edi¢do para a producdo de pequenos videos.

Existe ainda o projeto de leitura “Além das Janelas”, que também € desenvolvido na
sala de aula. O objetivo desse projeto € sugerir ao aluno a leitura de um livro por més, para ler
em casa e no final do ano registrar num painel as suas leituras, ou seja, cada aluno, no final do
ano letivo, elaborou a sua janela de leituras, em forma de mural, para apresentar os resultados

das leituras feitas.

Em marco leram Tristdo e Isolda. Depois que leram esse romance, Laiza queria que
seus alunos assistissem ao filme sobre esse romance. Tentou fazer isso num cinema da cidade,
mas nao consegui porque o gerente do cinema cobrou muito caro. Entdo Laiza conseguiu
resolver esse problema de outra maneira. Ela conversou com professor Ulysses da UFOPA,
que € especialista em cinema, e ele, entdo, conseguiu proporcionar a Laiza e seus alunos a
sessdo de cinema sobre Tristdo e Isolda. Em abril leram A Mais Bela Noiva de Vila Rica, de
Josué Montello, que serviu de base para estudar o Arcadismo. Em maio a sugestdo foi o
romance Iracema, de José de Alencar. Laiza queria destacar nessa leitura a nossa identidade
brasileira, a nossa linguagem e também sobre a questdo da familia, enfatizando a questao do
amor materno. Em julho os alunos leram O Cavaleiro Inexistente, de [talo Calvino, com a
finalidade de induzir os alunos a fazerem uma reflexdo para desenvolverem o gosto pela
leitura. Em julho a tarefa foi a leitura do romance Capitdes de Areia. Em agosto foi a vez da
Madona de Cedro, de Antonio Callado. Em setembro o romance escolhido foi Os Miserdveis.
Em outubro foi lido O Cagador de Pipas, porque essa obra se refere a uma cultura diferente
da cultura da regido Norte. Além disso, esse romance fala de amizade, de culpa, de expiagdo e
de amor. J4 em novembro foi lido O Menino do Pijama Listrado e em dezembro a leitura
selecionada foi1 A Vendedora de Fosforos, que € um conto referente ao Natal, pois naquele

més o Natal estava chegando.

Depois de todas essas leituras feitas, no final do ano foi feito um painel numa das
paredes grandes da escola, para caber o trabalho de todos os alunos, pois eles colocaram nele
as suas janelas de leituras. Entdo todas as leituras realizadas durante o ano foram expostas
através de imagens, fotografias, desenhos com bastante criatividade. Essa exposi¢do pode ser
apreciada por vérias pessoas da familia dos alunos como os pais, as maes, 0 irmado, a irma e
outros membros da familia. Além disso, alguns familiares, que tinham também lido os

romances que os filhos levaram pra casa, estavam ajudando na exposi¢ao dos filhos, fazendo
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comentdrios a respeito do resultado das leituras a que chegaram seus filhos. Para Laiza essa
atividade demonstra o quanto os alunos desenvolveram o seu gosto pela leitura e aos poucos
iam formando-se leitores. Todos eles leram espontaneamente todos os livros e isso para Laiza

se constituiu como uma conducdo didética para a formagao do leitor.

Filmes, documentdrios pecas teatrais sdo atividades desenvolvidas por Laiza para
incentivar a leitura dos alunos. A grande preocupacdo dela é que os alunos em geral sdo
pobres, muitos deles ribeirinhos e ndo tem acesso aos bens culturais do pafs. Por isso, Laiza se

preocupa em oferecer para eles tudo que promove a sua leitura.

3.3.2 Zedequias

A formacdo do leitor Zedequias

Zedequias € professor hd 23 anos da rede publica do estado do Pard; também trabalha
na rede particular como professor de portugués e literatura tanto no Ensino Fundamental
como no Ensino Médio. Chegou a dedicar parte de sua carga hordria para trabalhar na

biblioteca de uma escola publica para que a mesma entrasse em funcionamento.

Estudou o ensino bésico em escola ptblica. Formou-se em letras em 1997 pela UFPA
— campus de Santarém. Trabalhou também como professor substituto de Literatura Portuguesa

no curso de letras da UFPA — Campus de Santarém, por trés anos.

A entrevista realizada em 27 de agosto de 2015, de uma hora e dez minutos de
duragdo, foi realizada em sua locadora de livros. Zedequias fez sua narracdo com
tranquilidade, com remissdo a varios livros, mostrando-os e se referindo a eles como uma

conquista importante, tanto para seu trabalho como para sua constitui¢cdo enquanto leitor.

Zedequias nasceu numa familia em que os pais eram leitores. Em sua casa, havia uma
biblioteca considerdvel, com uma divisdo que separava os livros do pai e os livros da mae.
Seu pai lia os romances cldssicos e sua mae, as leituras de mulher, constituidas principalmente
daqueles romances romanticos. Confessa que, quando via seus pais lendo livros numa
constante rotina didria, despertava nele uma imensa curiosidade pela leitura. Contudo, naquele

momento, ndo sabia ler, apesar da imensa vontade de aprender a ler.

Foi alfabetizado por sua irmd, juntamente com um grupo de alunos que ela atendia em

aulas particulares. Assim, quando chegou o momento de ir para a escola, ja sabia ler. Um dos
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grandes problemas que ele encontrou para realizar a leitura em casa era que os livros de seus
pais na biblioteca eram destinados a pessoas adultas e, por isso, ndo lhe permitiam que os

manuseasse e, muito menos, que os lesse.

Um dos livros que lhe chamou a atencdo ainda quando crianca foi um de Alexandre
Dumas, de quem seu pai tinha, praticamente, toda a cole¢do (era de uma editora chamada A
Noite). Contudo, apesar de seu pai ndo permitir a leitura dos livros, ele contava histérias

referentes a esses livros.

Movido pela curiosidade, Zedequias resolveu folhear e tentar ler o livro cuja leitura o
pai ndo autorizara. Nao conseguia entender direito o que lia, mas mesmo assim gostava de
folhear o livro. Um dia, o pai, tendo descoberto que ele estava lendo um livro que, na
percepcdo paterna, devia ser somente de adultos, deu-lhe uma surra tremenda — para que ndo
repetisse mais a acdo! O livro era Dom Quixote. Até hoje ele tem esse exemplar deixado pelo
pai. E um exemplar original e completo, porque as edi¢des atuais desses livros foram
condensadas, a ponto de se retirarem, dessas edicdes, muitos trechos da historia,

principalmente os momentos erdticos e as palavras de baixo calao.

Seu irmao mais velho também o influenciou muito em sua formacao de leitor. Embora
morasse em Manaus, capital do estado do Amazonas, onde era jornalista, ele se comunicava
com Zedequias através de cartas e nelas sempre cobrava dele: “Como esté a leitura?” Tentava
incentivar e acompanhar o irmdo mais novo, indagando frequentemente se realizava suas
leituras. Depois de algum tempo, veio a ministrar aula nos cursinhos de pré-vestibulares em
Santarém e procurou pagar um desses cursinhos para que o irmao pudesse, no futuro,

ingressar na universidade.

Zedequias, inicialmente, estudou em escolas de padres estrangeiros, onde tinha
bibliotecas poderosas. Embora realizasse suas leituras em casa por causa da biblioteca dos
pais, frequentava também essas bibliotecas. Nelas obteve informacdes de autores que leu na

adolescéncia.

No Ensino Fundamental, uma das professoras que muito influenciou Zedequias foi a
professora Nazaré Cruz. No inicio da aula, ela citava uma frase contida no livro de autor que
lera e admirava. Ele sempre perguntava para professora de que livro tinha retirado aquela
frase e ela dizia que, uma vez escrita a frase e dito o nome do autor, teriam de ir atrds dos
livros. Uma das frases que a professora colocou no quadro negro foi retirada do livro O

Pequeno Principe, de Saint-Exupéry.
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Também a professora Deusa, durante o Ensino Fundamental, foi uma grande

incentivadora da leitura em sala de aula.

No Ensino Médio, Zedequias voltou a ser aluno da professora Nazaré Cruz. Nesse
nivel de ensino, ela emprestava os livros dela que “ndo fossem de cabeceira” para os alunos e
recomendava que, para entender melhor, por exemplo, Dom Casmurro era necessario que
lessem as Memorias Postumas de Brds Cubas e Quincas Borba. Essas recomendagdes eram

motivagdes para que os alunos lessem cada vez mais.

Por ser sempre, em sua casa, uma pessoa leitora, Zedequias ganhou na familia o
apelido de Diplomata. Através do reembolso postal da editora Record, solicitava a compra de
livros a partir de um catdlogo. Ele leu livros como Tai-Pan de James Clavell, do qual faz um
comentdrio descritivo. Esse € s6 um exemplo porque ele, na medida do possivel, ia adquirindo

sempre livros de que gostava e livros que necessitava ler por causa de seus estudos.

Na universidade, o professor Lauro, que incentivava bastante a atividade leitora dos
alunos, sempre lhe dizia: “Vocé ndo deve ler s6 aquilo que vocé gosta, leia também aquilo de
que voce precisa, vocé deve ler para aumentar sua cultura”. Por isso, embora ndo gostasse dos
livros de Paulo Coelho, leu esse autor, entendendo que, para poder critica-lo, era necessario

conhecé-lo e isso aumenta a cultura na drea da leitura e dos saberes que consegue aprender.

Zedequias procurava discutir com professores quando tinha certeza de informacdes
das obras literarias que estavam sendo estudadas. Conta um episédio em que o professor
afirmou que o livro de Francesco Petrarca era dividido em dez partes e ele afirmou que “nao,
o livro dividido em dez partes era o Decameron”. O professor ndo aceitou essa informagao e
ele ndo pode comprovar porque ndo tinha um exemplar naquele momento. Por isso, considera
importante a aquisi¢do da obra, pois, se num momento desses, ele o tivesse, teria como
demonstrar que lera a obra e que estava certo em sua afirmagdo. Tais querelas se constituiam
verdadeiros incentivos de leitura e, por isso, na época em que cursou Letras, buscou muito as
leituras recomendadas pelos professores e também aquelas a que ele teve oportunidade de

acessar.

Ainda nesse tempo, ele tinha um grupo de amigos — que ndo eram colegas da
universidade, mas colegas da época do Ensino Fundamental e do Ensino Médio — com quem
formara um grupo de leitores. Eram sete. Escolhiam um livro para ler e tinham o prazo de
uma semana. Depois disso, se reuniam para discutir e fazer a andlise do livro escolhido.

Tempos depois, o grupo se desfez; varios membros tiveram que se mudar de Santarém.
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Mesmo assim, ele continuou esse tipo de leitura/estudo com apenas um dos membros que
ficou em Santarém, seu amigo Alan. Ainda hoje continuam com essa atividade, mas agora o

prazo ja ndo é uma semana e o contato € feito por e-mail ou telefone.

Por causa do volume dos livros que tinha em casa e dos que ia adquirindo, Zedequias
resolveu abrir uma locadora de livros para organizar os empréstimos que fazia — sem controle,
ja tinha perdido cerca de duzentos livros! Para preservar os livros e continuar a aumentar o
acervo, resolveu abrir a locadora, cobrando uma taxinha simbdlica, apenas para a manuteng¢ao
do espaco e dos livros. A locadora se constituiu em um instrumento importante para seu
trabalho e para que seus alunos tenham acesso aos livros que solicita para suas atividades,
para as atividades de outros professores, para participarem de concursos, vestibulares e

ENEM.

Hoje ele procura ler mais os livros referentes ao seu trabalho porque nao dispde de
muito tempo para realizar outros tipos de leituras, mesmo assim ele criou um blog em que

listou os duzentos livros que ele considera mais importantes e que todo bom leitor deve ler.

A mediagdo de leitura pelo professor Zedequias

Zedequias, quando comecou a lecionar no Ensino Médio, trabalhou com literatura.
Isso foi no ano de 1993. Quando ele leciona literatura ou lingua portuguesa, conversa com
seus alunos sobre a matéria que vai ensinar a eles. Ele procura enfatizar a importancia da
literatura a partir do texto do historiador Mauricio Tragtenberg, que afirma que a literatura é
importante para qualquer cultura universitaria. Esse autor procura provar que a literatura esta
relacionada a todas as dreas do conhecimento, pois ela contém todos os saberes dentro dela, e

também a literatura € a grande divulgadora de todos esses saberes.

No momento em que trabalhou o Romantismo com seus alunos, ele primeiro indicava
livros que ja tinha lido. Ele enfatiza muito a questdo de que o professor, para exigir um livro

de alguém, precisa, antes de tudo, que ele proprio tenha lido aquela obra.

Sempre exige de seus alunos a leitura dos classicos como Hesiodo, Homero, Ovidio,
Goethe, Miguel de Cervantes, José Saramago, Camdes, Gil Vicente, Cruz e Sousa entre

outros.

Zedequias, quando ministra suas aulas, procura contar a historia da vida do autor e

também a histdria das suas obras. Ele enquanto professor se sente realizado quando um aluno
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lhe diz que gostou das histdrias que contou na sala de aula. Ele procura dividir com os alunos
as suas experiéncias, porque isso incentiva o aluno a se interessar pelos livros e

consequentemente realizar a leitura do livro.

Quando ele trabalhou com o romance O Filho do Pescador, de Teixeira e Sousa,
considerado o primeiro romance do Romantismo brasileiro pela cronologia da literatura
brasileira, Zedequias chamou atenc¢do dos alunos para o fato de que nos livros didaticos,
oficialmente, o que aparece como o primeiro romance brasileiro € A Moreninha, de Joaquim
Manuel de Macedo; mas, na verdade, cronologicamente o primeiro romance foi O Filho do
Pescador. Ao considerar essa questdo, Zedequias procura nao somente trabalhar aquilo que o
livro didédtico orienta, mas ele traz para os seus alunos peculiaridades que ndo estdo
registradas no livro diddtico e que vao enriquecer o conhecimento do aluno e

consequentemente desenvolver a sua leitura.

Para ele o professor precisa ter em maos os livros que exige dos alunos para
comprovar que realmente o livro existe e que para aprender a matéria € necessario ler. Na
realizacdo do trabalho do professor de literatura, ele entende que tem que mostrar aos alunos o
que eles nao conseguem ler, ou mesmo entender. Quando trabalhou com Cruz e Sousa,
procurou mostrar a vida desse poeta e como tudo isso foi refletido em seus poemas. Para ele,

enfatizar as particularidades sobre o autor e sua obra conduz os alunos a realizac¢do da leitura.

A cada vez que ele indica livros para os seus alunos, depois que eles realizam a leitura
ele aplica exercicios que o ajudem a verificar como eles fizeram a leitura sugerida. Durante
esse processo ele explora bem a leitura indicada para esgotar todas as ddvidas, para que o
aluno entenda o que ele leu. Para isso, ministra tantas aulas quantas sdo necessarias para

esgotar o assunto do romance.

Zedequias tenta obter todas as obras para dispor aos seus alunos. Entdo, no momento
em que ele exige deles a leitura e as atividades, os alunos ndo tém desculpas para ndo realizar
as tarefas exigidas. Ele concorda em que o professor deva trabalhar o programa oficial do
governo federal que contém as leituras obrigatdrias, porque € isso € exigido no ENEM, mas é
necessdrio enriquecer com detalhes sobre as leituras que os livros, principalmente os

didaticos, nao trazem.

Quando ele ndo consegue a obra em portugués e encontra-a em espanhol, ele procura
fazer a traducdo para o portugués para que o aluno ndo tenha desculpa de ndo ter conseguido

aquele texto.
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Por ter tido a necessidade de trabalhar as leituras exigidas no vestibular, no tempo em
que comecou a lecionar, Zedequias procurou elaborar apostilas contendo as leituras
obrigatdrias, porque os livros que continham essas leituras eram muito caros e os alunos e
mesmo os professores ndo tinham condicdes de comprar todos esses livros. Ele, ao produzir
as apostilas com as leituras obrigatérias do vestibular, comercializava-as a preco de custo,

porque ndo tinha nenhuma inten¢do de obter lucros com isso.

Essa iniciativa de Zedequias contribuiu muito para que os professores de literatura de
outras escolas pudessem ter acesso a esse material para realizar o trabalho com literatura de
maneira mais coerente, pois podiam trabalhar com os textos na sala de aula. Os alunos
também se sentiam mais seguros nos estudos de literatura porque podiam ler os textos e
aprender o que cada uma deles trazia de conhecimento para enriquecer a aprendizagem

intelectual dos alunos e também dos professores.

Até os dias de hoje Zedequias procura elaborar o material das leituras obrigatorias.
Pelo fato de a grande maioria das universidades terem aderido ao ENEM, ele agora tem
procurado organizar as leituras obrigatdrias exigidas por esse exame, ndo mais em apostilas,

mas em um livrinho facilitando o acesso a todos que necessitam desse material.

Além disso, ele transformou sua biblioteca particular em locadora de livros para
viabilizar o empréstimo a todos que necessitam realizar suas leituras. Ele tem o nimero
necessario de exemplares para emprestar aos alunos, e dessa forma viabilizar a leitura dos

textos que ele exige que seus alunos leiam em sala de aula.

Para ele a importancia desse trabalho de proporcionar o texto aos seus alunos € que
eles conseguiam ler esses textos e por isso transformaram-se em leitores, pois quando
Zedequias apresenta um autor, por exemplo, Dalcidio Jurandir, cuja obra € dificil de adquirir,
ele procura comprar os seus livros, que foram exigidos nos programas das universidades
nortistas como leitura obrigatdria, para que ele possa realizar um trabalho com a leitura da
obra feita na integra. Os livros foram os seguintes: Primeira Manhd, Chove nos Campos de
Cachoeira, Marajo e Trés Casas e um Rio. Além de os alunos conhecerem a obra desse autor,
eles passam também a conhecer, mais profundamente, os aspectos da cultura paraense contida

nessa literatura.

Zedequias, quando lecionava literatura em uma escola publica, sentiu vontade de
organizar a sua biblioteca. A sala destinada para esse fim era, inicialmente, uma sala muito

empoeirada, cheia de livros empilhados, que nao oferecia condicdes de disponibilizar a leitura
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aos alunos. Ao conversar com a diretora, ela disse que ndo podia liberar a sala porque nao
tinha ainda recebido autorizagdo para colocar em funcionamento a biblioteca. Entdo,
Zedequias elaborou um projeto para pdr em funcionamento a biblioteca. O projeto demorou
trés anos para ser aprovado. Depois da aprovacdo ele iniciou os trabalhos, primeiro fazendo a

catalogacdo e a arrumacao dos livros nas prateleiras.

Depois, ele conseguiu um computador que ajudou na catalogacido e no andamento dos
trabalhos na biblioteca. O grande problema agora era organizar o funcionamento dela. Para
isso, era necessario o trabalho de trés professores para que um ficasse pela manha, outro pela
tarde e outro pela noite. Zedequias conseguiu os trés professores e um deles era ele proprio,
que ficou trabalhando na biblioteca no turno da noite e os outros dois nos demais horarios.
Porém, um professor saiu da escola e outro se aposentou, por isso, a biblioteca a partir
daquele momento passou a funcionar somente a noite. Foi um momento bastante dificil para
Zedequias, porque ele teve que desempenhar vérias tarefas ao mesmo tempo, como fazer
cadastro, emprestar livros, atender aos turnos da manha, da tarde e da noite. Contudo, ele diz

que deu conta e fez a biblioteca funcionar.

Pelo fato de ter arrumado a biblioteca e a ter transformado num ambiente propicio a
leitura, com ar condicionado e tudo arrumadinho, os outros professores passaram a usar o
espaco da biblioteca como sala para exibir filmes. Dessa forma, ele ndo podia mais realizar o
trabalho destinado para a biblioteca. As prateleiras estavam todas arrumadas com livros
interessantes para os alunos lerem, inclusive ele procurava destacar os livros da literatura
paraense para que os alunos se interessassem e pudessem ler as obras de autores paraenses.
Nas prateleiras havia livros de autores como Dalcidio Jurandir, Lindanor Celina, Haroldo
Maranhao, Benedito Monteiro e Benedito Nunes. Como nao foi possivel mais realizar esse

trabalho, Zedequias trabalhou somente dois anos por l4.

Contudo, ele continuou dando aulas e sempre possibilitando aos seus alunos o acesso
aos livros. Hoje, além de incentivar a leitura dos seus alunos, ele criou um blog para também

incentivar a leitura dos alunos, ja que na atualidade as pessoas usam a internet.

Ele criou um projeto em que selecionou 200 livros, considerados os melhores e que
todo leitor precisa ler. Nesse blog ele postou uma lista com todos esses livros, para que nao
somente os seus alunos, mas qualquer usudrio da internet possa ter acesso a essa lista,
compré-los e 1€-los. Além disso, pessoas de outras cidades também podem acessar. Sobre o
livro que estd lendo no momento, Zedequias posta uma resenha e registra a data em que

comegou a ler e a data do término da leitura. E importante ressaltar que os livros que estdo
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listados no blog ele tem em sua biblioteca para ler e disponibilizar aos usudrios. Esta é
também uma forma que Zedequias encontrou para continuar a incentivar os seus alunos a

estarem sempre realizando leituras e conservarem o hébito de ler.

3.3.3 Germana

A formacdo da leitora Germana

Germana nasceu em Santarém, estado do Parad. Trabalha no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio em escola piiblica da rede estadual do mesmo municipio. E professora no
Ensino Médio ha dezessete anos. Fez Licenciatura Plena em Letras na Universidade Federal
do Pard — Campus de Santarém e concluiu em 1997. Além disso, cursou também Licenciatura

Plena em Inglés, embora tenha trabalhado muito pouco com essa disciplina.

Trabalhou com alfabetizacdo, educagdo infantil e EJA. Na realizacdo desses trabalhos
sempre se preocupou com a leitura e por isso procurou realizar atividades que

desenvolvessem essa habilidade em seus alunos.

Suas entrevistas foram feitas em sua casa. L4 me recebeu muito alegre e receptiva.

Falou livremente na entrevista por 55min:13s.

Germana foi criada por sua mae e pelos seus avos maternos. Sua mae era professora da
rede publica estadual e precisava trabalhar para garantir o sustento da familia. Seu avod era
leitor, mas sua avé ndo. Entretanto, sua avd, que era oriunda do Nordeste e conhecia muito a
cultura oral do Ceard e tudo sobre os feitos de Lampido, vivia contando-lhe essas historias.

Tudo que sua avé contava, Germana reconstruia em sua memoria.

Ela imaginava todos os personagens e lugares relativos as narragdes que sua avo fazia
para ela. Por isso, ela diz que sua formacdo de leitora comecou no pensamento, porque
constituia os seus primeiros textos. Paralelo a isso ela apreciava o seu avd lendo seus livros

bastante concentrado.

Foi sua avé que a alfabetizou, ensinando o alfabeto e ajudando a formar silabas para
que Germana lesse. Por isso, quando ela comecou a estudar ja conseguia ler, foi dessa
maneira que a leitura formal entrou na sua vida. Além disso, ela enfatiza que os livros, por

terem gravuras, facilitavam muito o desenvolvimento de sua leitura.

Desde cedo ela preferia as aulas de portugués, por ser fascinada pela leitura.
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Quando aprendeu a escrever, fazia sempre anotacdes das suas leituras num didrio que
criou para essa finalidade. Ao escrever em seu didrio, tinha oportunidade de realizar reflexdes
sobre a sua vida, pois ndo tinha outra crianga para conversar, porque era filha dnica e seus
responsdveis ndo a deixavam brincar com outras criangas na rua. Ao brincar com suas

bonecas, dava aulas para elas. Contudo, ler e escrever eram as suas atividades preferidas.

Como ndo dispunha de muitos livros na sua infancia e na adolescéncia, lia dicionérios,
enciclopédias, gibis, mapas e livros de histdria, porque sua mae era professora de historia. Era

a partir desse material que Germana ia desenvolvendo sua leitura e sua escrita.

Durante dois anos de sua vida escolar ela estudou numa escola da rede privada e nessa
época ela leu bastante, porque a professora de portugués cobrava a leitura dos alunos. L4 tinha
biblioteca, mas ela frequentava esse lugar raramente. Os livros que lia eram aqueles que as
professoras solicitavam para que sua mae comprasse. Leu Olivia, a Encantada, leu Emilia do
Sitio do Pica-Pau Amarelo, e tudo isso povoou a sua imagina¢do. Ela também fazia fichas de
leituras que tinham sido solicitadas por sua professora. Isso a ajudava a sonhar e, como
sempre, registrar seus sonhos em seus didrios. Lia e escrevia sempre. Por esse motivo suas
professoras sempre pediam que ela lesse na sala de aula, sua dedicagdo a leitura agradava as

professoras.

Quando cursou o Ensino Médio fez a drea de Ci€ncias Contédbeis, porque também
gostava de matemadtica. Entretanto, apesar de ter vdrios professores que trabalhavam com
matemadtica, foi o professor de portugués que consegui encantd-la com a leitura. Ele, quando
falava, por exemplo, de Jorge Amado, fazia com que Germana novamente sonhasse com
aquelas histdrias, recriando tudo que ouvia a partir de sua imaginacdo, revivendo isso como

no tempo da infancia.

Ela nunca deixou de escrever em seus didrios, mas foi no terceiro ano do Ensino
Médio que Germana se decidiu pela drea de Letras. Leu Machado de Assis, Castro Alves,
Edgar Alan Poe e tantos outros. Na época do Ensino Médio, em sua casa montou um espago

para seus livros. Ela pediu a sua mae que comprasse livros, pois sentia necessidade de Ié-los.

Também ela enfatiza que nesse momento a televisdo brasileira passou a apresentar
novelas e minisséries baseadas em textos literarios, como O Tempo e Vento, de Erico
Verissimo; sentiu um imenso prazer em ver nas telas da TV as historias lidas naquele
momento, porque pdde comparar aquilo que tinha imaginado com as representacdes que a

televisdo apresentava das historias que ela bem conhecia.
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Além disso, também assistiu a filme sobre a obra O Seminarista e pdéde fazer um
cotejamento sobre esse texto literdrio e o filme assistido. Isso também moveu a sua

imaginacdo e cada vez mais ela ficava encantada com a literatura.

Foi a partir desses envolvimentos com a leitura de textos literdrios que Germana

decidiu cursar Letras.

Quando iniciou o curso de Letras, sentiu que estava no seu proprio mundo. Era isso
que ela realmente queria: entrar num curso onde pudesse ler as histérias literarias, continuar

sonhando e escrevendo as coisas da sua imaginacao.

A mediagdo de leitura pela professora Germana

Germana ¢é professora de literatura. Quando realiza o seu trabalho de professora,
imprime nele muito das atividades que também desenvolveu na infancia e na adolescéncia,
quando era estudante da mesma escola, onde hoje é professora, porque foi assim que ela
desenvolveu o gosto pela leitura. Ela sempre conversa com os seus alunos sobre a importancia
da leitura, levando-os a transformar um determinado texto literdario em uma linguagem
artistica para melhor entendé-lo. Ao levar o aluno a realizar esses trabalhos, Germana acredita

que ele fara analogias, comparacdes e reflexdes sobre o texto lido.

Quando iniciou seu trabalho de professora de literatura, ela fazia aquelas atividades
tradicionais, como por exemplo, exigir a ficha de leitura; porém, além disso, ela pedia para
que seu aluno recontasse o texto lido para que ele realmente pudesse recriar e acrescentar um
final diferente, ou fizesse outra modifica¢do qualquer. Ela encontrava resisténcia por parte dos
alunos, pois eles achavam a atividade chata, mas depois ela ia convencendo-os de que realizar

aquela atividade era necessdrio para a formacgdo de leitura deles.

Outra estratégia trabalhada por Germana era apresentar filmes para os alunos, mas
também transformar o texto lido em pequenos filmes. Eles gostavam de realizar essa atividade
porque tinham que ler, ensaiar, montar, editar o filme. Eles faziam essas tarefas porque eram
acoes que os faziam entrar numa atividade dindmica e assim ndo ficavam parados, mas sim

produzindo o conhecimento.

Também, quando liam textos, Germana procurava saber se eles conheciam alguma

histéria parecida com aquela e pedia para que contassem a turma. Depois de deixar os alunos
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expressarem as suas ideias e fazer com eles uma andlise do texto, ela entdo decidia com eles

em que tipo de manifestacdo artistica eles iam transformar aquele texto.

As primeiras experiéncias em que ela trabalhou a transformagdo dos textos em artes

foram teatro, musica, jogos literdrios, fotografias e filmes.

Germana também gosta muito de humor e por isso leva textos engracados para que
seus alunos leiam e se descontraiam. A cada vez que ela relata sua experiéncia de professora,
ela se lembra do momento em que foi aluna, sua professora desenvolvia também essas

mesmas atividades com a turma dela.

Outro género que Germana gosta muito de trabalhar é com a poesia. Ela sempre
procura relacionar textos de outros géneros com a poesia, como a musica, teatro e a
fotografia. Sempre procura motivar os alunos para que eles leiam os textos e fagcam essas
relacOes intertextuais. Quando ela leva a musica eles gostam de cantar, e isso os deixa muito

motivados para realizarem leituras.

Para ela, € muito importante que os alunos, além de lerem os textos, possam fazer
reflexdes, para aprenderem a pensar sobre as mensagens que os textos veiculam e que essas

mensagens motivem os alunos a ler e escrever.

Em seu depoimento, ela faz um relato sobre um trabalho que realizou com a
fotografia. Esse trabalho consistiu nas seguintes etapas: primeiro ela escolheu o estilo
literario, o Romantismo. Depois pediu aos alunos que procurassem na internet os autores que
pertenciam aquele estilo. Em seguida, solicitou que fossem a biblioteca pesquisar os poemas
que foram escritos por esses autores. De posse das poesias, Germana sorteou-as para ver quais
as equipes e qual a poesia que caberia a cada uma. Quando todas as equipes j4 tinham a sua
poesia, fizeram a leitura do texto poético. O passo seguinte foi caminhar em direcdo a vila de
Alter do Chao para procurar, nas paisagens daquele balnedrio, fatos e coisas que estivessem
relacionadas com o texto poético que tinham recebido. No momento em que os alunos

encontram as coisas relacionadas a poesia deles, comegaram a fotografar.

Para finalizar esse trabalho, eles tinham que colar as fotografias junto a poesia para

depois fazer uma andlise e comentdrios sobre aquele texto, de maneira reflexiva.

A danca também € outro género que Germana associa a literatura. Na verdade, nesse
trabalho ela associa danga, musica e poesia. A partir da mensagem da poesia, do sentimento

que a poesia expressa, Germana apresenta uma musica que estabeleca um didlogo com o texto
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literdrio e depois os alunos organizam uma coreografia para dancar, estabelecendo relacdes

semanticas com musica e o texto literario estudado.

A leitura critica também € uma atividade que Germana desenvolve com seus alunos.
Para ela é muito importante que os alunos desenvolvam seu senso critico. Essa atividade é
desenvolvida da seguinte maneira: ela leva os alunos para visitar um estidio de televisdo para
que eles conhecam o funcionamento desse tipo de meio de comunicagdo e também para fazer
entrevistas com os profissionais que trabalham nesse tipo de midia. La os alunos entram em
contato com o texto jornalistico e conhecem como esse texto é construido e que relagdes de
sentido esse texto constrdéi com a realidade da sociedade. Quando voltam para a sala de aula,

eles reproduzem o que viram nos estidios, como entrevistas e programas de televisao.

Também, para desenvolver o senso critico, Germana e os alunos visitam bairros pra
conhecer a sua realidade e depois fazer uma discussdo critica dessa realidade. Ela também
procura trabalhar temas polémicos com a questdo do lixo, pois sabe que isso ajuda os alunos a

fazer uma reflexdo sobre todas essas realidades do cotidiano.

Realizou também em sala de aula o trabalho denominado “Santarém Ontem, Santarém
Hoje”, para que os alunos conhecessem o passado histérico de Santarém e comparassem com
a atualidade. Para isso visitaram museus, entrevistaram pessoas que conhecem a memoria da
cidade para depois apresentarem um texto contendo todas essas informacdes e mostrando o

seu posicionamento critico diante da historia da cidade.

Outra atividade que Germana realiza com eles € confeccdo de um jornal mural com as
noticias que eles veem na televisao. Desse modo, ela sempre incentiva seus alunos a assistir
aos noticidrios televisivos com o objetivo de escrever os textos para serem publicados no
mural. E uma atividade que trabalha a leitura e escrita conjuntamente. Esse tipo de atividade
nao agrada muito aos alunos, porque niao gostam de ficar na frente da televisao assistindo aos

jornais televisivos.

Germana também enfatiza que a leitura ajuda a formar a personalidade, e por isso
procura promover praticas de leituras que motivem os alunos a ler, e também ela procura

trabalhar dessa maneira para afastar a ideia de que leitura € uma coisa chata e cansativa.

O trabalho com leitura desenvolve muito a imaginagdo e a criatividade, principalmente
quando eles sdo motivados a realizar atividades dindmicas que exijam deles certo esforco.
Neste ano, Germana quer montar com eles uma minissérie de dois capitulos de um

determinado livro. Essa iniciativa partiu dos proprios alunos, que fazem parte de um grupo de
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teatro que Germana criou na escola. O grupo cria e encena pecas teatrais baseadas nos livros

dos autores que eles estdo estudando.

Germana tem parte de sua carga hordria destinada ao trabalho na biblioteca, por isso
ela criou um projeto denominado “Roda de Leitura”. Esse projeto tem como objetivo
promover a leitura espontinea, porque os alunos sao conduzidos a biblioteca para escolher o
texto que quiserem para ler. Depois que eles efetivam a leitura, Germana procura incentiva-
los a ir a frente da turma para fazerem a leitura para todos escutarem e saberem o que leram
na biblioteca. Durante a contacdo dessas histérias, Germana procura produzir os alunos de
acordo com a temdtica de que a histéria trata, fantasiando-os de modo a representarem o0s
personagens da historia. Essa professora procura registrar, através de fotografias e filmagens,

todas essas atividades que ela realiza com os alunos, para apresentar em evento oportuno.

Ela tem trabalhado com as seguintes leituras: os contos de Machado de Assis, Alice no
Pais das Maravilhas, as histérias de Monteiro Lobato, O Pequeno Principe, textos de Luis
Fernando Verissimo, além de histérias que falam da regido Norte. Porém, para que eles
realizem essas tarefas, é necessario que Germana seja bastante dindmica e esteja propondo
sempre atividades que realmente conduzam seus alunos a realizar leituras. Germana deseja
que o conhecimento adquirido com a leitura seja aplicado na vida deles para que possam ser

vitoriosos na sua jornada profissional e pessoal.

Um motivo que também desperta os alunos para realizar leituras € o fato de, ao
apresentarem o resultado de uma leitura, receberem certificados. Eles ficam animados porque

esses certificados vao enriquecer o curriculo deles.

Germana também realiza com eles o trabalho de reescritura dos textos produzidos a
partir da leitura das historias lidas e contadas. Também ela trabalha a leitura utilizando o

celular para transformar essas leituras em pequenos videos.

Para realizar todos esses trabalhos, Germana encontrou alguns obsticulos em relacdo a
administracdo da escola, aos alunos e a falta de material para realizar os trabalhos. A
administracdo € muito burocratica e, por isso, € muito demorado o tempo para realizar uma
atividade extraclasse ou mesmo uma atividade que necessite de material especifico para os
alunos. Os alunos, por sua vez, nem sempre estdo dispostos a realizar os trabalhos. Eles ndo
gostam de ler quando chegam ao Ensino Médio. Germana tem recebido alunos assim no
primeiro ano do Ensino Médio. Para superar essa dificuldade ela procura, antes de tudo,

conquistar os alunos para depois conduzi-los a leitura.
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Quanto ao material para realizar o trabalho com leitura, é sempre precério, porque a
biblioteca dessa escola agora esta fechada e os alunos ficam impedidos de ler esse material.
Germana chegou a trabalhar nessa biblioteca, mas a direcdo recebeu ordens para retirar os
professores que estavam trabalhando em bibliotecas. Durante o tempo em que Germana
trabalhou na biblioteca, desenvolveu um projeto denominado “Literatura em Video”. Devido
a esse projeto, a escola foi premiada duas vezes. Hoje os alunos estdo nio somente impedidos
de fazer leituras, mas também de realizar pesquisas e outras atividades proporcionadas pela

biblioteca.

Germana realiza suas atividades por causa da consciéncia que tem da importancia da

leitura, porém hoje se sente solitdria quando desempenha suas fungdes.

3.3.4 Carminha

A formacdo da leitora Carminha

Carminha nasceu na cidade de Itaituba, Oeste do Pard, pr6ximo ao municipio de
Santarém. Assim que terminou o Ensino Fundamental, veio para Santarém cursar o
Magistério, que formava o professor de Ensino Fundamental de 1* a 4* série. Fez o vestibular
para Licenciatura Plena em Letras na Universidade Federal do Par4 no ano de 2007. Trabalha
como professora de Lingua Portuguesa e Literatura na rede particular hd dezoito anos, mas
também trabalha na rede publica. A entrevista foi feita com Carminha no café da Pizzaria

Massabor, porque 14 o ambiente € propicio para conversas intelectuais. Essa entrevista durou

36min:56s.

A formagdo de leitura de Carminha inicia-se na infancia, aos cinco anos: ela escutava
na Réadio Nacional o programa da Tia Leninha. Nesse programa, Tia Leninha contava
historias infantis. Carminha ficava imaginando as personagens dessas histdrias, procurando
viver aqueles acontecimentos narrados por essa locutora, porque ficava encantada com tudo
aquilo que ouvia. Todas as tardes ela escutava essas histdrias e por isso acabou decorando
todas elas. Essas historias provocaram em Carminha o encantamento pela leitura. Por isso,

quando entrou na escola aos sete anos, ela ji era bastante envolvida pela leitura.

Carminha lia bastante porque cresceu num universo de leitura, pois sua familia é
evangélica e oportunizava muito o contato com as histdrias biblicas em casa e na igreja

evangélica. Por ter tido todo esse contato com as historias, Carminha diz que antes mesmo de
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comegar a ler, ela tem a consciéncia de que a leitura ja estava dentro dela. Por isso, quando
precisou decodificar o alfabeto ndo teve dificuldades e decifrou tudo muito rapido. Foi assim

que Carminha aprendeu a ler.

Durante a adolescéncia, quando estudou o Ensino Fundamental, ndo teve grandes
oportunidades para realizar leituras porque os professores ndo a incentivavam e nas escolas
ndo havia biblioteca no municipio de Itaituba. O ensino de lingua portuguesa era centrado na
gramdtica e, por isso, ndo davam énfase na leitura. Os livros que chegavam a escola eram
apenas os livros diddticos, por isso 0 ensino era prescritivo e normativo. A escola era
conteudista, porque ndo podia haver inovacdo na escola. Uma vez, a professora de lingua
portuguesa, durante as férias, pediu que os alunos da turma de Carminha lessem um livro da
colecdo Jabuti, mas ela nao gostou do livro que leu. De vez em quando ela trocava leituras
com os colegas, mas ndo eram muitos livros. Por isso ela, praticamente, s6 leu romances
comprados em banca de revistas como Bianca, Jiilia. Esses romances constituiam um mundo
mdgico para Carminha, pois ela consumia esse tipo de leitura de maneira muito intensa.
Quando ela lia esses romances, imaginava muito o perfil dos personagens. Na academia,
Carminha percebeu que esse tipo de texto ndo € valorizado. S6 had valorizagdo de textos

literarios.

Aos dezesseis anos Carminha ja era professora: concluiu o magistério se formando em
professora primdria. Nessa época nao realizou muitas leituras, porque ndo havia incentivo,
nem daqueles que formavam os professores primdrios, nem daqueles que dirigiam as escolas
em que Carminha trabalhava. Por esse motivo, ela sentiu a necessidade de melhorar a sua

prética pedagdgica e procurou fazer um curso superior.

No curso superior Carminha percebeu que as possibilidades de opg¢des para realizar
leituras se ampliaram bastante, porque os professores exigiam que os alunos fizessem leituras
para discutir aquilo que estava sendo estudado. Nesse curso Carminha teve contato com as
teorias da lingua portuguesa, que mostraram como o ensino pode fazer o aluno avangar, e para
ela a academia foi o ponto de partida para desenvolver a leitura dos alunos e a prépria leitura
adormecida, porque o avango tedrico dos professores impulsiona os alunos a se constituirem
leitores. Por isso, Carminha procura o material enviado pelo Ministério da Educacdo as
escolas. E uma forma de ela se manter sempre atualizada, porque estd sempre realizando
novas leituras. Esse material, além ser proprio para a leitura do professor, pode servir de

suporte para discussao entre os professores e também para aplicacdo dos conteidos em sala de
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aula. Carminha comunga da ideia de que o professor precisa estar sempre lendo para poder

aplicar atividades que desenvolvam a leitura.

A mediagdo de leitura pela professora Carminha

Carminha € professora de lingua portuguesa e literatura no Ensino Médio. Trabalha
tanto numa escola da rede particular como em escola da rede publica. Para ela, o trabalho que
hoje o professor desenvolve na sala de aula para formar leitores apresenta muitos avangos em
relacdo ao passado, porque naquela época a leitura era, somente, vinculada ao livro didético.
Hoje o ensino da lingua portuguesa € voltado para a formacdo do leitor, enfatizando uma
funcdo social; ou seja, o aluno, quando 1€, pode fazer as seguintes indagagdes: Estou lendo
isso para qué? Essa leitura vai contribuir comigo em que sentido? De forma deverei realizar
essa leitura? Porque a escola recomenda que eu leia esse texto? Que avangos sociais eu

conseguirei alcancar através das leituras que realizo na escola?

Quando o ensino de lingua portuguesa, nos dias de hoje, recomenda ao professor de
lingua materna que trabalhe a leitura enfatizando os gé€neros textuais, € para possibilitar ao
aluno a leitura de uma variedade de textos. Além disso, esses textos discutem temdticas que
problematizam as questdes que organizam a vida da sociedade. Esse trabalho amplia as
possibilidades de formar leitores, porque o aluno dispde de um repertdrio de textos para que

ele possa fazer as suas leituras e os seus trabalhos.

Carminha, quando trabalha a leitura, inicia primeiro através de um didlogo e procura
apresentar o autor, a linguagem que ele utiliza em seus textos, a importancia daquela obra e
outros aspectos importantes que o aluno precisa saber. E necessdrio contextualizar a obra.
Carminha, dessa maneira, procura incentivar o aluno primeiro a apreciar a leitura, depois sim

ela conduz o aluno a fazer a leitura de forma livre e espontanea.

Quando os alunos concluem a leitura, Carminha entdo procura trabalhar atividades que
promovam a discussdo sobre a leitura, como a tradu¢do do texto literdrio em filmes, em
histérias em quadrinhos, em poemas e em imagens. Ela fez uma experi€éncia dessa natureza

com o romance Iracema, de José de Alencar, e obteve resultados muitos bons.

Antes os alunos eram obrigados a ler somente os cladssicos da literatura, hoje eles sdao
conduzidos a ler outros géneros de texto, o aluno estd sendo exposto a leitura. O professor
também, nos dias de hoje, estd sendo incentivado a realizar leituras que possam melhorar a

sua prética pedagdgica. Muitos sdo os projetos prontos que o Ministério da Educacdo elabora
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e envia para as escolas desenvolverem em suas turmas, principalmente na drea de lingua
portuguesa. Como exemplo, Carminha citou o projeto da “Olimpiada da Lingua Portuguesa”,
que vem pronto, apenas para o professor aplicar em sala de aula, e orienta muito o ensino da
lingua portuguesa, porque as atividades sugeridas sdo leitura e producdo de textos. A
Olimpiada de Portugués trabalha muito com memodria cultural e sempre exige artigo de
opinido. Para Carminha, a leitura de textos deve ter uma finalidade. Toda leitura precisa ser
direcionada para um objetivo, mesmo que essa leitura seja dos cldssicos como Guimaraes
Rosa e Machado de Assis ou outro género textual. Cada género textual tem uma finalidade e
isso tem que estar muito bem definido, tanto para o professor como para o aluno, no momento

da leitura e da realizacdo das atividades.

A formacdo do leitor, para Carminha, tem seu ponto de partida na leitura do texto
literario. Depois o aluno pode transformd-lo em outros géneros e criar seu proprio género para

produzir os seus textos.

Carminha também desenvolveu com os alunos do Ensino Médio um projeto que ela
denominou “Culminancia Literaria”. O objetivo desse projeto era trabalhar as leituras
obrigatérias constantes nas listas do programa do vestibular das universidades nortistas. O
projeto foi elaborado porque Carminha percebeu que seus alunos ndo gostavam de ler, entdo
naquele momento era preciso formar o aluno em leitor. Uma das grandes dificuldades para
conduzir o aluno a leitura se devia ao fato de que, na escola, a leitura estd muito vinculada a
nota e isso vicia o aluno a so realizar leituras se essa atividade for valorizada através de nota

ou conceito.

Carminha, para colocar a “Culminancia Literaria” em pratica, conduziu os alunos a
realizarem a leitura e depois transformarem-na em apresentacdes teatrais e outras
manifestacoes artisticas. Ela percebeu que, trabalhando dessa forma as leituras obrigatdrias,
os alunos liam os textos literarios de forma prazerosa. Depois do texto lido ela fazia com seus
alunos as adaptagdes necessdrias para transformarem em texto teatral ou ainda em outro
género artistico. Além disso, a montagem, os ensaios e preparacdo do cendrio eram atividades

que fascinavam os alunos.

Depois de tudo ensaiado e tudo pronto, Carminha fazia a “Culminéncia Literaria”, que
era uma semana de apresentacdo das leituras na forma de teatro, de poemas que eram
declamados e teatralizados, na forma de videos e de miusica. Na programac¢do desse evento
também Carminha convidava os professores das universidades para realizarem palestras,

analisando as leituras e os poemas.
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Depois de algum tempo, os alunos, ao fazerem as leituras, ndo somente transformavam
as leituras na linguagem teatral, mas também faziam filmes e cinema mudo. Carminha
percebia que os alunos, além de ler, aprendiam o conteddo das leituras. Um dos objetivos
desse trabalho era possibilitar aos alunos acertarem no vestibular as questdes de literatura para

contribuir com a sua aprovagao nesse concurso.

Carminha afirma que essas atividades eram realizadas pelos alunos de forma tdo
intensa, que eles, até hoje, quando se reencontram com ela, lembram-se desse projeto e
perguntam: “Professora, ainda tem a Culminancia?” Entdo para ela a “Culminancia Literaria”
foi mais que uma atividade de formacdo de leitores, porque ultrapassou a questdo de apenas
acertar questdes no vestibular. Na verdade, essa atividade alcancou muito mais do que

Carminha tinha planejado, porque alcangou a alma do aluno.

Na execugdo desse projeto foram lidos muitos textos, entre eles os contos de
Guimaraes Rosa, por exemplo, A Terceira Margem do Rio, a Ilha dos Amores de Camdes, o
Velho da Horta de Gil Vicente, Acauda de Inglés de Sousa, entre tantos outros. A lista de

leituras obrigatdrias do vestibular era extensa.

Para Carminha esse trabalho constitui um desafio, porque ela e seus colegas tinham
que fazer vendas e outras formas de conseguir dinheiro para que esse projeto pudesse ser
concretizado. A escola toda se envolvia; tudo era superado com muita vontade de concretizar
a “Culminancia Literaria”, porque Carminha, quando precisava dar um passo adiante, fazia

1sso destemidamente.

Carminha afirma que o aluno do Ensino Médio da rede particular consegue ler, mas os
alunos desse nivel na escola da rede ptblica ndo gostam de ler; embora a escola puiblica tenha
recebido um acervo muito bom do Ministério da Educacdo, ndo disponibiliza aos alunos o uso
desse acervo da biblioteca, e isso desmotiva ainda mais os alunos para realizarem as leituras.
Entdo Carminha percebeu que uma das formas de fazer os alunos lerem foi utilizar a internet.
Ela postava textos na internet e solicitava aos alunos a leitura desses textos. Eles liam e teciam

comentdrios sobre tudo o que tinham lido. Esse meio favorecia a leitura.

Carminha, na escola publica, estd lotada na biblioteca. La ela procura fazer atividades
que incentivem os alunos a ler, mas destaca que os alunos do Ensino Médio ndo gostam de
ler, porque se sentem desmotivados. A biblioteca onde ela trabalha tem um bom acervo,
inclusive livros digitais, mas os alunos ndo tém computador em casa, entdo nao podem levar

os CDs pra casa para lerem os livros digitais, e por isso esse material fica sem utilidade. Outra
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questdo para que Carminha chama aten¢do € que os alunos gostam de ler livros que tenham
ilustragdes. Logo os romances que estdo na biblioteca ndo apresentam ilustragdes ou mesmo

animacdes graficas e isso desmotiva a leitura dos alunos.
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

4.1 A leitura mediada por diversos agentes da cultura

Apresento, neste capitulo, as andlises dos dados produzidos pelos sujeitos da pesquisa
sobre os processos da mediacdo de leitura pelos quais eles se constituiram leitores e pelos
quais formam leitores em sala de aula. A sistematizacdo desses dados estd em conformidade
com o objetivo da pesquisa, por isso desenhei um quadro de mediacdes de leitura, que dividi
em duas colunas. Na primeira coluna foram elencados os nicleos significativos e na segunda
os subnucleos. Os nucleos significativos e os subniicleos foram denominados de acordo com
os processos de mediacdo de leitura relatados pelos sujeitos, considerando que a minha
indagacdo sobre essa pesquisa é€? Que processos de mediacdo de leitura constituiram os
professores, sujeitos dessa pesquisa, em leitores e que processos de mediacdo de leitura eles
desenvolvem em suas prdticas pedagogicas para formarem leitores? Foi em busca dessas
respostas que desenvolvi a minha pesquisa. Além disso, fiz uma reflexdo relacionando os
dados a luz das teorias Histéria Cultural e Histérico-Cultural. As sistematizacdes de cada
sujeito da pesquisa foram feitas de forma individualizada, ou seja, cada sujeito tem um quadro
de sistematizacdao dos dados, porque eles relatam em suas histérias alguns processos de
mediacdo de leitura que se diferenciam uns dos outros, caracterizando assim uma histéria da
leitura com particularidades, embora apresentem também alguns aspectos semelhantes. Além
disso, cada sujeito da pesquisa tem também um quadro sistematizado com os processos de
mediacdo com os quais eles formam os seus alunos leitores. E importante ressaltar que cada

quadro foi também analisado tendo como perspectiva a compreensao as mediacoes de leituras.

Os nucleos significativos caracterizam os processos de mediagdo de leitura com que
todos eles interagiram. Os subnticleos destacam como se processaram todas essas interagoes.
De acordo com Vigotski, o desenvolvimento do conhecimento se processa do mundo externo
para o mundo interno, no caso aqui do leitor. Todos esses processos de mediacdo de leitura
obedeceram a essa dindmica. Além disso, é importante ressaltar que, segundo Chartier, os
elementos que possibilitam a mediacdo estdo disponibilizados na cultura em que o leitor

estabelece as suas relacdes sociais.
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4.1.1 Laiza

A formagdo da leitora Laiza

Laiza fez uma narracdo contando a sua histéria em relacdo a leitura. Todo seu relato

foi estudado e analisado. A partir desse estudo, o quadro de Laiza foi estruturado assim:

NUCLEOS SUBNUCLEOS
1. Aprendizagem e apropriagdo 1.1 A contacdo de histdrias pela irma mais
velha

1.2 A escola promove a leitura de contos
de fada

1.3 Dona Odilia lhe d4 uma caixa de
presente contendo livros e textos de
variados géneros

2. Comunidade de leitores 2.1A troca de revistas e romances com
seus colegas permite sempre a renovacao
do acervo

3. Constitui¢ao do acervo 3.1 A compra de livros de livreiros

3.2 A compra em banca de revistas

4. Universidade promotora de leitura | 4.1 Empréstimos de livros da biblioteca

4.2 Compras de livros solicitados por
professores do curso superior

5. Biblioteca religiosa 5.1Um aluno oferece um livro com
mensagem confortante para quem esté
sofrendo dores espirituais

5.2 A frequéncia na biblioteca da Igreja da
Paz

6. Leitura como suporte para o 6.1 PNAIC — A leitura para formar o
desenvolvimento da profissdao professor da educacdo bésica
6.2 A formacao do professor leitor

7. Biblioteca particular 7.1 Leitura para deleite

Laiza, quando inicia seu processo de leitura, também desenvolve a sua aprendizagem,
porque ao escutar as histdrias contadas por sua irma, consegue aprendé-las a ponto de

reconhecé-las nas histdrias lidas na escola. Ocorreu entdo a aprendizagem e apropriacdo. De
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acordo com Chartier, ela se apropriou das histérias contadas por sua irma, por isso, quando
entrou em contato com os livros de histdrias na escola, encontrou facilidade para Ié-las, ou
seja, aprendeu as histérias quando escutou sua irma contd-las. A contacdo de histérias € um
aspecto cultural que esta presente em muitas culturas. Quando Chartier estudou as “Praticas e
representacdes: as leituras camponesas em Franga no século XVIII”, uma das préticas que ele
registrou em seu estudo foi a leitura oral depois do jantar para os familiares nos serdes de

inverno.

Tendo aprendido a ler, Laiza exercita sua leitura através da caixa que ganhou de sua
vizinha, Dona Odilia. A disponibilizacdo do material de leitura para a crianca possibilita o
desenvolvimento da leitura e € uma das maneiras que ela tem de ir engendrando em sua mente
0s signos, os instrumentos e os simbolos da sociedade e de sua cultura. Nas pesquisas de
Vigotski, a linguagem é um dos elementos da mediacdo dos saberes. Por isso Laiza sentiu
que, ao ganhar a caixa cheia de diversos textos, teve a oportunidade de poder fazer grande
quantidade de leitura. Nessa caixa havia o livro com a histéria de Robinson Crusoé. Ela leu
véarias vezes esse texto. Ela se apropriou dessa historia nas duas acep¢des do termo. Para
Vigotski, apropriar-se € conseguir entender determinado contetido, assunto e para Chartier,
apropriar-se € interpretar o texto a partir da cultura do leitor. Laiza experimentou esses dois

processos de mediacao.

Para Chartier, uma das formas mediadoras da leitura sdo as comunidades de leitores.
Laiza, no momento de sua adolescéncia, fazia parte de pelo menos trés comunidades de
leitores: a dos sujeitos que leem a Biblia e textos religiosos, j4 que € uma pessoa que nasceu
na religido evangélica e por isso participa da prética de leitura desse segmento religioso; a dos
sujeitos que leem fotonovelas; e a daqueles que leem romances. Esse engajamento entre os
membros de uma comunidade de leitores € o que permite a dindmica da leitura, seja na
possibilidade da troca de romances, que permite aumentar o volume de histdrias lidas, seja no
proprio ato da leitura. Dentre essas leituras realizadas por Laiza, duas ndo eram vistas por sua
mae como leituras de boas informacgdes. Por isso, ela procurava ler escondido. Implicitamente

€ possivel suscitar que existe a comunidade de leitores que leem de forma escondida.

A constituicdo do acervo bibliografico é outro processo de mediacdo de leitura que
Laiza experienciou na sua vida de leitora. Estando num momento de sua vida em que a leitura
era uma a¢do que fazia parte da sua rotina de vida, ela comeca a comprar livros pertencentes
aos classicos da literatura brasileira. Assim como Chartier pesquisou e constatou atuagdo da

Biblioteca Azul na vida dos leitores na Franca, no Brasil, pela década de oitenta, vendedores
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de livros, enciclopédias, mapas, almanaques, livros técnicos sairam Brasil a fora oferecendo
livros, ndo somente nas escolas e instituicdes educacionais, mas também nas residéncias
familiares. Laiza, em contanto com esses vendedores, adquiriu livros e realizou leituras de

romances brasileiros.

Além desses vendedores de livros, as bancas de revistas também, em um determinado
momento da vida brasileira, passaram a vender livros. Laiza chegou a adquirir livros
comprados nas bancas de revistas. Isso comprova que o leitor procura o texto onde ele esta.
Os livros dispostos em bancas de revistas para venda sdo edi¢des mais baratas por causa do
material em que sdo impressas. De acordo com Chartier, a Biblioteca Azul apresentava
edicOes baratas e elaboradas para uma clientela mais simples e mesmo de menor poder
aquisitivo. Por esse motivo, o texto sofria mudangas para se adaptar ao destinado leitor. Laiza

estd inserida nessa cultura do livro popularizado.

A condi¢do de leitora lhe permitiu passar no vestibular e entrar na universidade. Nesse
momento ela intensificou o volume de leituras. Na universidade, as tarefas e as exigéncias de
pesquisa conduziram Laiza a ler de forma mais sistemdtica e continua. A instituicao
educacional é uma das promotoras de leituras, por isso ela, além de realizar suas leituras
necessdrias, continua a aumentar o seu acervo particular adquirindo mais livros. Além do
mais, Laiza passa a participar de mais uma comunidade de leitores, que sdo os leitores
universitarios, ou leitores de textos académicos. De acordo com Vigotski, o desenvolvimento
intelectual do homem se da por meio de mediagdes que se concretizam entre os elementos que
estdo disponibilizados na cultura do sujeito e o préprio sujeito a partir de uma acdo dele
mesmo. Por isso, a medida que o sujeito interage com o seu meio, ele se expde diante dos
problemas, e ao se deparar com os obstdculos, é levado a pensar maneiras de solucionar esse

problema, e por isso consegue desenvolver as suas fun¢des psiquicas superiores.

Embora Laiza tivesse um contato intenso com livros religiosos, um acontecimento em
sua vida levou-a a intensificar mais essa leitura. A morte prematura do seu terceiro filho, que
ja cursava Letras na UFPA. A sua primeira reacao foi ficar apatica e sem vontade nenhuma de
fazer alguma coisa. Sempre estava com os pensamentos distantes. Um aluno, sabendo de sua
situacdo de tristeza, lhe oferece um livro que continha um texto animador. Isso a impulsiona a
procurar uma biblioteca religiosa e mergulhar na leitura de todos os livros contidos nelas. Ao
interagir com seus alunos, € desencadeada a leitura de livros que discutem a espiritualidade.
As pessoas com as quais os sujeitos se relacionam podem desencadear a vontade de ler um

determinado texto. Um sujeito pode mediar a leitura de outro. Tanto Chartier quanto Vigotski
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chamam atencdo para a importancia da cultura na vida dos seres humanos em sociedade,
enfatizando que € dentro dela que as forcas de simbolizacdo do conhecimento operam seus

significados.

Laiza também realiza leituras para aprimorar a sua pratica pedagdgica. Ela participa
do Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), lancado em 2013 pelo
governo federal. A necessidade de realizar um bom trabalho conduz o profissional a estudar
mais, a ler mais e renovar seus saberes. Querer realizar um bom trabalho impulsiona o sujeito
para a realizacdo de leituras e estudos. Por isso o fato de querer fazer leituras para melhorar a
forma de transmissdo dos saberes ¢ uma forma de mediacdo de leitura. No PNAIC ele
compreende melhor o processo de leitura e passa também a trabalhar como formador de

professores para que possam se constituir leitores.

No PNAIC ela se apropria dos textos no sentido que Chartier determinou. Ela 1€ os
livros indicados por esse programa e consegue entender o que eles transmitem, porque ela se
empolga com essa leitura e 1€ intensamente. Nesse programa ela desenvolve acao de formar
professores para serem além de alfabetizadores, leitores e formadores de alunos leitores. E
uma experi€éncia baseada em leitura. A partir desse trabalho teve que revisitar autores
conhecidos e entender o que eles transmitem em seus estudos. Além disso, conheceu novos
autores, o que possibilitou a renovacdo de seus conceitos e de teorias sobre a formacdo do

leitor.

Durante toda a sua formacao de leitora, Laiza sempre teve contato com o texto escrito
e impresso. A materialidade dos textos para ela tem uma fundamental importancia, ja que
procurou, em sua residéncia, constituir uma biblioteca particular para realizar as suas leituras.
O livro e os textos impressos de um modo geral fizeram parte da sua trajetéria de leitora. Para
ela, que sempre procura realizar leituras, a biblioteca se constitui como uma mediadora de
leituras, ja que Laiza pode dispor dos livros que estdo em sua biblioteca a hora que necessitar.

Fora isso, ela tem a possibilidade de fazer empréstimos de seus livros para seus alunos.

Através da narracdo de Laiza, foi possivel perceber que todos os mediadores de
leituras que possibilitaram a sua inser¢do no mundo da leitura foram aproveitados por ela, de
maneira que Laiza foi experimentando cada oportunidade de realizar leituras, movidas,

principalmente, pela curiosidade que cada texto lido representou para ela.
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O quadro abaixo reflete os processos de mediacao de leitura pelo quais Laiza trabalha

a formacdo do leitor com seus alunos. E importante ressaltar que ela realizou esse trabalho

através de projetos que denominou conforme os objetivos da leitura que queria alcancar:

NUCLEO

SUBNUCLEO

1. Projeto de leitura “Jornada Literaria”

1.1 LEITURA COM A FINALIDADE
DE COMPREENSAO DO TEXTO

v’ A leitura incentivada através do
didlogo da professora

v" Contextualizacdo da obra para
situar a leitura historicamente

v" Explicagéo sobre os tipos de
linguagem do texto

v Tradugio e/ou explicagio dos
sentidos das palavras no texto

v" Leitura do Texto

v' Palestras sobre as leituras
realizadas

v Apresentacdo da leitura realizada
na Jornada Literdria

1.2 LEITURA COM A FINALIDADE
DE COMPREENSAO DO TEXTO
PARA ELABORACAO DE UM FILME
QUE SIGNIFIQUE AQUELA LEITURA

v Explicacdo sobre a finalidade da
leitura

v' Leitura do texto pela professora
juntamente com os alunos

v' Leitura esponténea pelos alunos

v' Assistir a filmes para estabelecer
parametros entre o texto e o filme

v' Leitura para elaborar um filme
sobre o texto lido

2. Projeto “Caldeirdo Literario”

2.1 LEITURA COM A FINALIDADE
DE REALIZAR O DIALOGO ENTRE
OS DIFERENTES SABERES

v’ Apresentagdo da lista de leituras

v Alunos em busca da lista de
leituras para lerem os textos
constantes na biblioteca, realizar
as leituras;

v' Leitura a partir da perspectiva
interdisciplinar
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v' Leituras de poemas com temadticas
matematicas

v" Conversa entre autores: Graciliano
Ramos e Benedito Monteiro

2.2 LEITURA COM A FINALIDADE
DE DISCUTIR A IDENTIDADE
CULTURAL PARAENSE

v’ Leitura dos textos literarios sobre a
identidade cultural na sala de aula
e em casa para a preparacio das
atividades

v" Didlogos entre Histéria e
Literatura

v" Didlogos entre Biologia e
Literatura

v Aulas e Leituras durante uma
viagem de barco

v’ Visita ao museu do autor paraense
lido e estudado na cidade de
Alenquer

2.3 LEITURA COMO HABITO COM A
FINALIDADE DE AMPLIAR OS
CONHECIMENTOS

v' Leitura por prazer e pra descoberta
do conhecimento

v' Leitura para montagem de um
roteiro de filme

v" Montagem de um filme

v Apresentacdo do filme

v' Andlise literdria de cada filme

3. Projeto “Li e gostei”

3.1 LEITURA ESPONTANEA PARA
SER COMPARTILHADA

Escolher um livro na biblioteca
Realizar a sua leitura

Escrever um pequeno texto
comentando a leitura

v" Recomendar a leitura

v Exposicdo num mural do texto que
recomenda a leitura do livro para
leitura de outros alunos

ANANRN

4. Projeto “Ponto de leitura”

4.1 LEITURA COMO FONTE DE
INFORMACAO

e 4.1.1No mural

v" Diversidade de assunto para serem
lidos e diversos lugares da escola

v" Diversidade de géneros de leitura

v" Variados pontos de leitura com
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murais e textos afixados para o
aluno escolher

4.1.2 Kit de leitura

v Uma sacola com variados géneros
de texto

v’ Leitura desses géneros em casa
pelos alunos e sua familia

v Rodizio da sacola entre os alunos

e 4.1.3 Cesta de Leitura

v" Uma cesta com variados géneros
de leitura

v" Alguns alunos ficam com as cestas
penduras no ombro e ficam
parados nos pontos de leitura

v" A escola programou esse momento
para que todos os alunos pudessem
realizar leituras

5. Projeto “Encontro com o Escritor”

5.1 LEITURA PARA O
CONHECIMENTO DA OBRA DO
AUTOR

v Mural na biblioteca contendo
informacdes sobre a vida e a obra
do autor

v" Leitura do mural pelos alunos

v' Leitura das obras do autor pelos
alunos

6. Projeto “Contando Machado"

6.1 LER E ENTENDER CONTOS DE
MACHADO DE ASSIS

v" Leitura na sala de aula para
discussao do texto lido

v Andlise do texto lido

v Verbaliza¢do dos alunos sobre o
entendimento do texto

v’ Transformacio desses textos em
pequenos filmes

7. Projeto “Além das janelas”

7.1 LEITURAS PARA INTERPRETAR
TEXTOS APRESENTANDO ESSAS
INTERPRETACOES ATRAVES DA
MONTAGEM DE UM MURAL E/OU
PAINEL

v Ler um romance literdrio por més
v' Diélogo entre literatura e cinema
v' Literatura e cultura

v" Ler para apresentar o romance
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através de imagens num painel que
tem o formato de uma janela

Todos esses projetos trabalhados por Laiza na escola se constituem como processos de
mediacdo de leitura, porque todos té€m a finalidade de conduzir o aluno a realizar as leituras
solicitadas na escola. Sdo sete os projetos de leitura que ela desenvolveu em sua préatica

pedagégica.

O primeiro projeto de leitura que ela desenvolveu foi “Jornada Literaria”, cuja
finalidade foi a leitura para a compreensdo do texto para elaboracdo de um filme que
signifique aquela leitura. Nessas duas atividades Laiza procura inicialmente estabelecer um
didlogo com seus alunos para, através disso, aproximar os alunos do texto que ela pretende
que seja lido por eles. De acordo com Chartier (2002), o leitor vai se apropriar do texto
levando em conta os seus referenciais culturais. Por isso, Laiza procura fazer uma
contextualizacdo do texto solicitado para leitura para que os alunos possam entender a
linguagem daquele texto, j& que muitos textos literdrios estudados foram publicados em
tempos histéricos do passado. Dessa forma a linguagem desses textos precisa de uma
compreensdo para que o leitor consiga entender a sua mensagem. Para Vigotski, a linguagem
¢ um dos elementos de mediacdo do saberes, por isso ela precisa ser bem explicitada para os

alunos.

A leitura realizada pelos alunos € também traduzida para outros suportes de leitura,
como a transformacgao desses textos em videos para serem apresentados num evento que se
propunha a ser o momento da culminancia dessas atividades, em que os alunos apresentam o
resultado desses trabalhos para todos os alunos do Ensino Médio daquela escola e das escolas
adjacentes. Essa atividade se constitui como uma forma de mediagdo, porque ela s6 pode ser

realizada se a leitura for realizada.

O segundo projeto de leitura, denominado “Caldeirdo Literario”, ¢ o projeto “Jornada
Literaria” ressignificado, porque foram introduzidas concepgdes interdisciplinares. A partir
dessa alteracdo foram incluidas nesse projeto, além da lingua portuguesa e da literatura, outras
disciplinas do curriculo do Ensino Médio. E importante ressaltar que, na concepgio de
Vigotski, aprendizagem se desenvolve do ambiente externo para interno e ela se da na psique
humana de forma complexa, porque as fungdes psiquicas superiores atuam simultaneamente
no momento da aprendizagem do sujeito. Por isso, a proposta interdisciplinar corresponde a

forma como o sujeito aprende.
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Esse projeto tem trés finalidades: a leitura para realizar o didlogo entre os diferentes
saberes; a leitura para discutir a identidade cultural paraense e a leitura para ampliar os
conhecimentos. Essas finalidades definem as formas de mediac@o propostas por Laiza, porque
ela estabelece uma interdependéncia entre a leitura e aquilo que ela precisa obter do aluno
para se certificar de que realmente ela realizou a leitura. Vigotski (2001) afirma que, ao
interagir com os instrumentos e os signos de sua cultura, é que o sujeito pode criar novas
formas de lidar com esses mesmos instrumentos e signos. Dessa forma, a leitura também pode
ser tratada de variadas formas, a medida que o professor na sala de aula sentir a necessidade

de fazer isso, para que seus alunos leiam.

O terceiro projeto, mntitulado “Li e Gostei”, tinha por finalidade a leitura espontanea
para ser compartilhada. Laiza queria que seus alunos, além de lerem na escola ou mesmo em
casa os livros que eram considerados leituras obrigatérias, lessem livros que fossem de sua
livre escolha. Além disso, queria saber o resultado da leitura, além de instigar dessa maneira o
uso da biblioteca da escola. A interac@o entre os sujeitos desenvolve a intelectualidade deles.
E a partir da interacdo que os sujeitos vdo engendrando tudo que a cultura tem para oferecer a
eles (VIGOTSKI, 1991). A prética de frequentar as bibliotecas e realizar leituras é uma

mediacdo que o professor faz para a formagao do leitor.

O quarto projeto, “Pontos de Leitura”, tinha como finalidade a leitura como fonte de
informagao. Essas leituras possibilitam aos alunos obter informagdes sobre variados assuntos,
ligados aos saberes escolares e mesmo a saberes que estdo no ambito da sabedoria popular.
Para isso ela realiza varias atividades, usando todo o espaco da escola para que os alunos
direcionem as suas leituras de acordo com as suas necessidades de informacgdo. Vigotski
(1991) diz que o professor ndo é o uUnico mediador da aprendizagem. Além dele, existem
outros elementos dispostos na cultura que contribuem a operacionalizacdo da mediacao dos

saberes para que o sujeito aprenda dentro da sociedade onde ele vive.

O quinto projeto, intitulado “Encontro com o Escritor”, tem como finalidade realizar a
leitura para o conhecimento da obra do autor. O programa de leituras do curriculo ndo
contempla toda a obra do autor, porque o tempo de horas-aulas ndo possibilita isso. Laiza,
percebendo essa lacuna, propde dentro do espaco da biblioteca possibilitar o contato com a
obra dos autores. Para Chartier (2002), quando se trabalha com leitura, € preciso considerar a
histéria desse texto, a histéria do autor desse texto, o contexto em que ele foi escrito, o
didlogo que ele estabelece com outros textos, porque assim o entendimento da leitura é

facilitado pelo conhecimento desses elementos. E uma forma de mediacdo de leitura.
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O sexto projeto elaborado foi “Contando Machado” e tinha como finalidade ler e
entender contos de Machado de Assis. Laiza considera que a linguagem de Machado de Assis
¢ bastante hermética para ser entendida pelos alunos do Ensino Médio. Por isso ela colocou os
alunos em contato com essa linguagem. Os textos de Machado de Assis foram lidos junto com
os alunos e analisados por Laiza na sala de aula para que os alunos pudessem ter acesso a
histéria que Machado narra em seus contos literdrios. Essa é uma prética de leitura que
conduz os alunos a ndo resistirem ao texto e a irem realizando a leitura e também entendendo

o que o texto diz.

O sétimo projeto, denominado “Além das Janelas”, tem como finalidade realizar
leituras para interpretar textos, apresentando essas interpretacdes através da montagem de um
mural e/ou painel com figuras, desenhos e imagens que representam as leituras feitas durante
o ano letivo. Esse projeto conduz o leitor a representar o que entendeu através de elementos
iconicos. Laiza, através desse trabalho, estimula algumas funcdes psiquicas de seus alunos,

desafiando seus alunos a criarem as suas janelas de apropriacao dos textos lidos.

Laiza, através de varias atividades desenvolvidas em sala de aula, tem procurado,
antes de realizar a leitura, executar as agdes que vao mediar as leituras de que precisam ou
que desejam fazer. Ela trabalha com textos de variados géneros e cada projeto € um conjunto

de acdes mediadoras da leitura.

4.1.2 Zedequias

A formacdo do leitor Zedequias

O quadro de Zedequias apresenta também sete itens que representam as mediagdes de
leitura pelas quais ele se formou um leitor. Para cada nucleo foram estruturados subnticleos
que explicitam melhor os caminhos percorridos por ele, que foram sedimentando a sua

formacao de leitor:

NUCLEOS SUBNUCLEOS

1. Aprendizagem e apropriacao 1.1 A leitura foi despertada na infancia
porque os pais eram leitores

1.2 O pai contava historias sobre os livros
que possuia na biblioteca
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1.3 Foi alfabetizado pela irma em sua casa

2. Lugares da leitura 2.1 A leitura de livros em casa

2.2 A leitura de livros na biblioteca

2.3 A leitura secreta dos livros da biblioteca
de seu pai

3. Motivagdo para leitura 3.1 Cartas do irmdo mais velho cobrando a
leitura dos livros

3.2 A leitura de um livro motivada por uma
frase desse livro destacada pela professora
de portugués

4. Comunidade de leitores 4.1 A leitura de livros adquiridos a através
de reembolso postal da Editora Record

4.2 Participava de um grupo de amigos que
faziam leituras para discussdo dentro de um
prazo estipulado

5. Universidade promotora de leitura 5.1 A leitura no curso superior recomendada
por um professor

5.2 A leitura de livros adquiridos para
comprovar afirmagdes contidas nesses livros
No curso superior

6. Criacao de uma locadora 6.1 Para controlar o empréstimo de livros
que tinha adquirido, instala uma locadora de
livros

7. Leitura como suporte para o | 7.1 Leitura dos livros referentes ao seu
desenvolvimento da profissao trabalho

No inicio de sua formagao de leitor, Zedequias escutava historias contadas por seu pai,
fruto das leituras que fazia dos livros de sua biblioteca particular. Narrar histérias é um
costume da cultura de muitos povos. Contar historias € a forma de transmitir ndo sé histdrias
transcritas nos livros, mas tudo que faz parte da cultura de um povo. E uma das formas de
mediacdo da leitura, porque essa, segundo Chartier (2009), é forma de aqueles que ndo
dominam a escrita adentrarem nessa cultura. E nesse contexto familiar, em que pais procuram
transmitir os seus conhecimentos para os seus filhos, que ocorre o interacionismo entre os
membros da familia, possibilitando a transmissdao do conhecimento de geracao para geragao e,

por conseguinte, a aprendizagem dos saberes.
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Nessa fase, ainda crianga, Zedequias foi alfabetizado por sua irma, que, numa sala
improvisada no fundo do quintal, alfabetizava outras criancas. Zedequias, embora nao
soubesse ler, ja tinha adentrado no mundo da leitura por causa das histdrias que ouvia seu pai
contar. Mas, por esse motivo, fez questao de aprender a ler para sozinho conhecer as historias
contidas nos livros da biblioteca de seu pai. Zedequias comecgou a ler e interpretar as histdrias
de acordo com o seu nivel de entendimento. Ele tinha muita curiosidade sobre o contetddo

daqueles livros.

Zedequias lia em casa e na escola. Mas lia principalmente em casa, pois havia a
facilidade de ter acesso a livros por causa da biblioteca de seu pai. Duas instituicdes que
tradicionalmente se constituem como mediadoras da leitura: a escola e familia. De acordo
com Chartier, essas duas instituicdes ndo sdo as unicas mediadoras da leitura, mas sdo as

principais responsdveis pela difusdo da cultura impressa.

Apesar de gostar de ler, Zedequias recebeu incentivos de leitura de seu irmao mais
velho e de duas professoras de portugués. As duas situacdes se constituiram como mediadoras
de leitura, porque motivavam Zedequias a realmente ler. Ainda aqui temos novamente a

familia e a escola conduzindo-o para a pratica da leitura.

Ele, embora na adolescéncia ja tivesse o seu préprio acervo, queria aumenta-lo, por
isso solicitava a compra de livros através dos catdlogos da Record. Pertencer ao grupo de
pessoas que compram livros desses catdlogos é pertencer a essa comunidade de leitores. Além
disso, ele fazia parte de um grupo de amigos que, além de lerem livros escolhidos por eles
mesmos, se reuniam para discutir sobre essa leitura selecionada previamente. Era uma
pequena comunidade de leitores que periodicamente renovavam suas leituras. Hoje ele ainda
realiza este tipo de atividade, apenas com um dos membros desse grupo. Logo, é na
adolescéncia que ele experimenta a leitura, movido por outros processos de media¢do, no
caso, a comunidade de leitores, definida por Roger Chartier (2002) como uma das formas de
mediacdo de leitura que ocorrem fora das agéncias institucionais de formacdo de leitura, como

a familia e escola.

Quando entrou na universidade, percebeu que haveria de fazer muitas leituras além
daquelas que ele imaginava. Sentiu que os professores cobravam leituras. Isso levou a uma
compulsdo de leituras. Inclusive é nesse momento que ele sente a necessidade de ter em maos
os livros estudados nas universidades para comprovar afirmacdes que ele fazia em sala de
aula, sobre algum assunto que ja havia estudado. Para ele a universidade promove a leitura,

que ajuda muito na compreensdo de como um professor de portugués deve ministrar as suas
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aulas. A universidade, por causa de suas exigéncias sobre a producdo do conhecimento, se
constitui para ele como uma mediadora da leitura, ja que tradicionalmente ela € uma das mais

importantes mediadoras da leitura.

A medida que seu acervo aumentava, ele procurava emprestar seus livros para quem
precisasse. Nesse ponto ele também ja passa a ser um mediador de leitura no momento do
empréstimo. Muitas vezes as pessoas nao devolviam os livros e entdo, para ndo perdé-los,
resolveu abrir uma locadora de livros para ter um melhor controle dos empréstimos de seu

acervo.

Como, na época em que entrou para universidade, ja trabalhava como professor, ele
resolveu adquirir livros para sua profissionalizacdo. Em sua locadora, organizou estantes com
livros sobre a pratica pedagdgica do professor de portugués e literatura. Lia e, a0 mesmo

tempo, possibilitava a seus colegas e alunos.

Toda essa movimentagdo encenada por Zedequias constitui o dinamismo que a
sociedade realiza para avangar nos seus conhecimentos. Para Vigostski, todo movimento para
intercambiar conhecimentos se constitui no processo de sociointeracionismo. Os sujeitos
aprendem e também ensinam porque transmitem a outros seus saberes historicamente

adquiridos na cultura em que convivem.

A mediagdo de leitura pelo professor Zedequias

O quadro dos processos de mediacdo de leitura trabalhados por Zedequias apresenta
cinco nucleos: aula de literatura, locadora de livros para empréstimos, material para
desenvolver a leitura em sala de aula, projeto de funcionamento da biblioteca da escola
publica e criacdo de um blog na internet. Cada um desses nucleos tem seus subnucleos

correspondentes para serem analisados abaixo:

NUCLEOS SUBNUCLEOS

1. Aula de literatura v" Conversa com os alunos sobre o
assunto que vai lecionar

v' Enfatiza a importancia da literatura

v Professor deve ser leitor

v Conta histéria de vida do autor e de
sua obra

v" Divide suas experiéncias de leitor com
seus alunos




123

Trabalha particularidades do autor e
do texto

Avaliacdo da leitura realizada pelo
aluno

Ministra quantas aulas forem
necessdrias para esgotar o assunto da
leitura de um romance

2. Locadora de livros para
empréstimos

Livros constantes nos curriculos do
Ensino Médio

Livros constantes nas listas dos
vestibulares

Apostilas contendo leituras
obrigatdrias dos vestibulares
Textos complementares
Empréstimo de livros

3. Renovacdo do material para a
continuidade da leitura

ANRNIRN

v

Traducao de livros constantes nas
listas de leituras obrigatdrias para o
portugués

Constante compra de livros para
atender a demanda de leitores

4. Projeto de funcionamento da
biblioteca da escola publica

FACILITAR O ACESSO A LEITURA
PARA ESTUDANTES DA REDE PUBLICA

v
v
v
v
v

Catalogou os livros

Organizou nas prateleiras

Fez o cadastro dos alunos
Viabilizou o empréstimo de livros
Pos a biblioteca em funcionamento

5. Criacdo de um blog na internet

FACILITAR O CONHECIMENTO DE
AUTORES E OBRAS IMPORTANTES E
POSSIBILITAR O ACESSO A ESSAS
OBRAS

v

v

Sugere livros para a leitura de seus
alunos

Postou uma lista de 200 livros para
serem lidos

Estabelece didlogos com seus alunos
sobre esses livros através de
comentdrios no blog

Disponibiliza todos os livros
constantes nas na lista em sua
locadora de livros para empréstimo

Zedequias, quando ministra suas aulas de literatura e de portugués, tem plena

consciéncia de que todo professor precisa ser leitor. Um leitor de livros da cultura impressa,

ou seja, ele valoriza a materialidade do texto. Para ele € necessdrio que o professor possua o
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exemplar do livro com que estd trabalhando na sala de aula, para que o aluno acredite na

existéncia dele.

Outra questdao que Zedequias acredita que pode formar o leitor € contar histdrias para
os alunos sobre os autores, sobre a obra, sobre particularidades do autor e de sua obra que
complementem as informagdes que os livros didaticos trazem sobre o assunto que estd sendo
ensinado. Assim como seu pai lhe contava histdrias sobre os romances lidos, assim também
ele faz com seus alunos. Além disso, é nesse momento que Zedequias divide com seus alunos
as suas experiéncias, seus conhecimentos e seus saberes. Nesses didlogos com seus alunos, ele
procura falar da importancia da literatura para que seus alunos se voltem para a leitura.
Discute o texto com seu aluno e procura ministrar quantas aulas forem necessdrias para
esgotar o assunto da leitura de um romance. Zedequias faz questdo de que seu aluno entenda o
texto. Para ele, esse é o sentido da leitura. De acordo com Chartier, o texto s6 pode ter sentido
se for decifrado pelo leitor. E o leitor que vai interpretd-lo e a partir disso imprimir um sentido

acele.

A locadora de livros de Zedequias, além de ser uma empresa para empréstimos de
livros constantes nos curriculos do Ensino Médio, livros constantes nas listas dos vestibulares,
apostilas contendo leituras obrigatorias dos vestibulares e textos complementares, é também
uma empresa que procura adquirir livros que ainda nao estdo dispostos no mercado de
Santarém. A medida que os alunos procuram livros e querem 1&-los, Zedequias, através de
contato com uma rede de livrarias e editoras, realiza os pedidos para que os alunos tenham o
livro em maos para fazerem as suas leituras. Zedequias ndo deixa faltar o livro para o aluno,
porque entende que, para a sua formagdo, € importante o contato com a leitura do livro

materializado. Entre a leitura e o aluno temos um professor mediador.

Para que o aluno tenha em maos o material para realizar a leitura, além do material
disponibilizado pela locadora de Zedequias, ele ainda procura traduzir livros do espanhol para
o portugués, o que ele considera importante para a leitura dos alunos e daqueles que se

interessam por esses textos.

Zedequias, também na escola em que trabalha, organizou a biblioteca, por entender
que, para que o aluno se transforme em leitor, € necessdrio facilitar o acesso a leitura para
estudantes da rede publica, € preciso criar as varias formas de mediacdo de leitura. Para
colocar a biblioteca em funcionamento ele catalogou os livros, organizou-os em prateleiras,

cadastrou os alunos e viabilizou os empréstimos, e também possibilitou aos alunos usarem o
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espaco da biblioteca para realizarem leituras e pesquisas solicitadas por todos os professores

da escola.

Embora Zedequias seja adepto da leitura da cultura impressa, ele criou um blog na
internet para facilitar aos alunos o acesso ao conhecimento de autores e obras importantes
para a formacdo do leitor. Nesse blog ele postou uma lista com duzentos livros para serem
lidos e discutidos. Esses livros estdo a disposi¢do dos leitores em sua locadora. Zedequias
também utiliza o blog para sugerir livros que ndo fazem parte da lista postada. Realiza
comentdrios sobre essas leituras e ainda € possivel visualizar essa rede de relagdes como uma

comunidade de leitores.

Em seu trabalho Zedequias utiliza véarias formas de mediacao de leitura. Para ele, se o
professor for leitor, o aluno também o €. Além disso, € possivel perceber que, assim como seu
pai lhe contava histdrias, ele também gosta de contar histdrias para seus alunos. Da mesma
forma como seu pai e sua mae tinham uma biblioteca para a familia, ele organizou uma
locadora para sua familia e para seus alunos. Assim como participou da comunidade de
leitores, ele viabilizou essa possibilidade de mediacao de leitura para seus alunos. A
aprendizagem, segundo Vigotski, depende dessas redes de interacdes, de trocas, de

experiéncias em resolver os problemas enfrentando todos os desafios neles contidos.

4.1.3 Germana

A formacgdo da leitora Germana

Depois da apreciacdo sobre os dados produzidos por Germana, seis formas de
mediacdo foram constatadas: aprendizagem e apropriagdo, lugares da leitura, modos de
leitura, a escola como promotora da leitura, releituras de romances que ja tinham sido lidos e
a universidade como promotora de leituras. Todos esses processos de mediacdo fizeram parte

da formacao leitora de Germana:

NUCLEOS SUBNUCLEOS

1. Aprendizagem e apropriacao 1.1 Escuta as histdrias orais que sua
avé contava sobre a cultura do
Ceara

1.2 Foi alfabetizada pela sua avo

1.3 Admirava seu avd quando estava




126

fazendo leituras

2. Geéneros textuais lidos na infancia 2.1 Durante a infancia em sua casa
lia diciondrios, enciclopédias,
gibis, mapas e livros de histdria;
3. Lugares da leitura 3.1 Leu bastante na escola nas
aulas de portugués

3.2 Montagem de um espaco em casa
para leitura

4. Modos de leitura 4.1 Sentia-se mais motivada a ler
livros na escola quando esses livros
tinham gravuras

4.2 Fazia anotagdes da leitura em

um didrio
5. A escola como promotora de 5.1 Leitura de livros sugeridos pela
leitura professora de portugués

5.2 Elaboragdo de ficha de leitura
para compreensio do texto
5.3 Fazia leitura oral na sala de aula

6. Releituras dos romances que ja 6.1 Apreciava novelas e filmes que
tinham sido lidos se constituiam releituras de textos
lidos
7. A universidade promotora de 7.1 No curso superior pdde ler
leituras historias literarias

Germana foi introduzida na leitura desde a infincia quando escutava histérias contadas
por sua avé materna. Aquelas histérias continham a cultura do povo nordestino, ja que seus
avos vieram dessa regido para Santarém. Essas historias mexiam muito com a sua imaginac¢ao
e isso despertou o desejo de aprender a ler. A avé foi quem alfabetizou Germana. Por isso
quando ela foi para a escola ji dominava a leitura. A aprendizagem inicial da leitura foi
mediada pelas historias de sua avo, e por isso Germana se apropria dessas historias e isso a
ajuda no processo de alfabetizacdo. Também sempre via seu avd lendo algum livro e essa
imagem de alguém lendo lhe inspirou também o desejo de fazer a leitura dos livros. De
acordo com Vigotski, os sujeitos aprendem também por imita¢do, quando presenciam outros

sujeitos fazendo alguma coisa.

Durante a infancia, pelo fato de sua mae ser professora, ter materiais de leitura,
Germana leu uma diversidade de gé€neros textuais. Eram textos que estavam ao seu alcance e
por isso facilitavam a sua leitura. Ela lia tanto em casa como na escola. Essas duas

possibilidades de realizar a sua leitura alimentavam a formacdo de leitora de Germana. Cada
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uma dessas instituicdes sociais se constituia na vida dela como mediadora de leitura.
Tradicionalmente, para Chartier essas duas instituicdes sdo as que t€m responsabilidade de

desenvolver a leitura.

No processo de desenvolvimento da leitura, durante a infancia, Germana confessou
que quando o livro tinha gravuras o seu interesse aumentava mais. Ela também, quando lia, ia

fazendo anotagdes sobre o que estava lendo e sobre o que estava entendendo daquele texto.

Durante a sua adolescéncia, Germana leu livros que foram sugeridos pelas professoras
da disciplina Lingua Portuguesa. Depois da leitura, as professoras solicitavam que fizesse a
ficha de leitura para verificar o que os alunos tinham entendido do texto solicitado. Além
dessas leituras que eram feitas de forma silenciosa, ela também fazia leitura oral na sala de
aula. A escola promovia a leitura de acordo com o que estd determinado pelos curriculos

escolares.

Outra forma de mediacdo da leitura sdo as releituras de romances feitas através de
filmes ou mesmo novelas. A releitura traz a memdria o texto lido e pode estabelecer
parametros de comparagdo, diferencgas, acréscimos ou decréscimos de um modelo para o

outro.

Germana, quando ingressou na universidade, pdde realizar as leituras literdrias de que
tinha vontade. Esse mundo possibilitou-lhe o acesso a leitura de forma mais intensa e

direcionada, pois ler os romances literdrios era o seu grande desejo.

Ela, durante toda a sua formacdo de leitora, pdde vivenciar diferentes processos de
mediagao de leitura que, ao atuarem, cada um seu modo, contribuiram para a formagao leitora

de Germana.

A mediagdo de leitura pela professora Germana

A producgdo dos dados de Germana sobre a forma como desenvolve os processos de
mediacdo de leitura estd esbogcada em quatro itens, a saber: aula de literatura, atividades
extraclasses, projeto de leitura na biblioteca e apresentacdo da leitura. S3o itens que
correspondem as ac¢des desenvolvidas por Germana no processo de mediagao dos seus alunos.

O quadro abaixo corresponde a estruturacao dos dados:
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NUCLEOS SUBNUCLEOS

Aula de literatura v" Conversa com os alunos sobre a
importancia da leitura

v Conquistar o aluno para conduzi-lo a
leitura

v Solicita que facam a ficha de leitura

sobre o texto lido

Recontar o texto lido

Assistir filmes

Contar historias parecidas com a

histodria do texto lido

v" Os textos lidos foram transformados

em textos de outros géneros artisticos,

como teatro, musica, jogos literdrios,

fotografias e filmes

Jornal mural

ASRNEN

Visitas a estudio de televisao
Visita a Alter do Chéo
Visita a bairros

Visitas a museus

Atividades extraclasses

Projeto de leitura na biblioteca Lingua Portuguesa e Historia
Leitura e Video

Roda de Leitura

AR N N IR N N N N RN

Apresentacdo da leitura Leitura para finalidade de Certificacdo

Em sua aula de literatura Germana procura, antes de tudo, conversar com seus alunos
para mostrar a eles a importancia da literatura e, consequentemente, a importancia de
conhecer e ler literatura. Nesse didlogo ela procura conquistar o seu aluno. Para ela, essa
conquista € de fundamental importancia, porque eles chegam a escola bastante desmotivados

e preferem outras atividades a ter que realizar leituras.

Depois que eles realizam a leitura, Germana sempre pede que seus alunos facam uma
ficha de leitura para que ela possa se certificar de como foi que o aluno fez a sua
interpretacdo. Outra atividade desenvolvida por Germana em sala de aula € recontacdo do
texto lido, ou seja, todos leem e depois vao contar aos demais o que entenderam daquele
texto. Nessa mesma esteira ela solicita aos alunos que contem uma histéria semelhante aquela

que ela, Germana, contou ou leu com seus alunos.

Também ela apresenta para eles filmes que contenham histérias que eles possam

entender e até fazer um paralelo com as histdrias lidas.



129

Além disso, Germana também procura junto com seus alunos transformar a leitura
feita dos textos em teatro, musica, jogos literdrios, fotografias e filmes para que eles saibam

como podem transformar as leituras feitas.

Outra atividade de leitura que Germana procura desenvolver é a confeccao de um

jornal mural para a fixac@o de noticias assistidas na televisao.

As atividades extraclasses também sdo trabalhadas por Germana com objetivo de
desenvolver a leitura de seus alunos. Durante essas atividades ela inicialmente faz visitas a
varios lugares, como estidios de televisdo, o balnedrio de Alter do Chao, os bairros de
Santarém e os museus. Essas visitas depois sdo transformadas em relatérios, redacdes ou
mesmo em atividades similares aquelas de que eles puderam participar, conhecer e
experimentar. Sao mediacdes de leitura motivadoras para que os alunos realizem as leituras

propostas.

Durante o tempo em que Germana trabalhou dentro da biblioteca, desenvolveu
projetos de leitura. Primeiro trabalhou com o projeto “Lingua Portuguesa e Historia”,
procurando aproximar essas duas dreas de saberes. Depois trabalhou o projeto “Leitura e
Video”, que teve como finalidade ler um texto e depois transforma-lo em video. Por ultimo
ela desenvolveu na biblioteca um projeto denominado “Roda de Leitura”, em que os alunos
vao a biblioteca e 14 escolhem um texto, realizam a leitura desse texto e em seguida

apresentam oralmente essa leitura na sala de aula.

A utilizagdo da biblioteca ¢ uma forma tradicional de mediacdo de leitura, mas
também €, ainda hoje, o grande referencial para a busca de pesquisas, estudos e leituras,
principalmente nas instituicdes educacionais. Hoje ji4 ndo se concebem escolas sem

bibliotecas.

Germana, em sua prética pedagdgica, utiliza processos de mediacdo de leitura que

conduzem seus alunos a realizarem as leituras propostas por ela.

4.1.4 Carminha

A formagdo da leitora Carminha

A partir da entrevista feita com Carminha, pude esbogar o quadro abaixo destacando

os processos de mediacdo de leitura pelos quais ela se formou leitora. O quadro foi
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estruturado em seis nucleos, a saber: aprendizagem e apropriacdo, a escola promotora de
leituras, constituicdo do acervo, comunidades de leitores, a universidade promotora de leitura
e leitura como suporte para o desenvolvimento da profissdo. Esses itens representam os

processos de mediacdo de leitura vividos por ela:

NUCLEOS SUBNUCLEOS

1. Aprendizagem e apropriacdo 1.1 Escutava as historias orais através das
Histdrias da Tia Leninha na Radio Nacional

1.2 Imaginava as personagens vivenciando
as histdrias contadas por Tia Leninha

2. Escola promotora de leituras 2.1 Quando foi estudar, conseguiu aprender
a ler muito rapido

2.2 Realizou leituras na escola que estavam
contidas no livro didatico

3. Constitui¢ao do acervo 3.1 Lia romances comprados em banca de
revista que mexiam com a sua imaginagao

4. Comunidade de leitores 4.1 No ambiente da familia onde cresceu
existiam muitos livros de histérias biblicas

4.2 Realizava leituras que depois trocava
com os colegas da sua turma

5. A universidade promotora de leitura 5.1 No curso superior realizou muitas
leituras porque os professores exigiam
leituras para as discussdes académicas.

6. Leitura como suporte para o | 6.1 Atualmente I& muito o material que o
desenvolvimento da profissao governo federal tem enviado para as escolas.
Sao excelentes materiais para melhorar as
praticas pedagdgicas

Carminha, quando crianca, escutava historias infantis que eram contadas por Tia
Leninha num programa destinado a criangas, através da Radio Nacional. A transmissdo oral
de contos de fadas feita tanto por pessoas mais idosas, como pelos radios ou mesmo pela
televisdo, fazem parte da vivéncia da crianga. Segundo Vigotski, € a partir das vivéncias a que
a crianga estd exposta que ela vai aprendendo o significado dos elementos de sua cultura. Por
i1sso, ao ouvir as historias de Tia Leninha, imaginava as personagens vivenciando aquelas

historias.
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Quando foi para a escola, conseguiu aprender a ler muito rdpido porque, segundo ela,

a leitura j4 estava nela, por causa das histdrias que escutava na Rddio Nacional.

Pelo fato de que as escolas em que estudou durante o Ensino Fundamental ndo
possufam biblioteca, e por ndo ter tido incentivo da leitura por parte dos professores, ela

realizou leituras na escola que estavam contidas no livro didatico.

Na adolescéncia comeca a criar o seu acervo de livros e o faz comprando romances
vendidos nas bancas de revistas. Também ela fazia parte de pelo menos duas comunidades de
leitores: os leitores de textos biblicos e os leitores de livros de que ela fazia trocas com seus
colegas de turma. Nesse caso a comunidade de leitores deu suporte para que Carminha

estivesse sempre cultivando a leitura.

Quando ingressou na universidade, ela aumentou o volume de leitura que estava
acostumada a fazer porque os professores exigiam muita leitura, dado que os assuntos
discutidos no curso necessitavam de uma leitura mais aprofundada, que desse subsidios para

realizar uma discussdo produtiva a respeito do ensino da lingua materna.

Para realizar as suas aulas ela tem procurado fazer muitas leituras porque, de acordo
com Carminha, o governo federal tem enviado para as escolas excelentes materiais para
melhorar as préticas pedagdgicas dos professores e muitos livros para que o professor possa

dispor ao aluno, para que ele realize as leituras necessarias para o seu crescimento intelectual.

A mediagdo da professora Carminha

Carminha, ao desenvolver o seu trabalho como mediadora de leitura, apresenta os
seguintes processos de mediagdo: objetivos da leitura, aula de literatura, projeto “Olimpiada

de Leitura”, Projeto Culminéncia Literdria e modos de leitura:

NUCLEO SUBNUCLEO

1. Objetivos do Ensino da leitura 1.1 Ensino voltado para formagao de leitor
1.2 Leitura dos géneros textuais

1.3 Textos que discutem a organizacao da
vida social

2. Aula de literatura 2.1 Inicia sua aula através de um didlogo
sobre o0 autor, a sua linguagem, a
importancia daquela obra
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2.2 Contextualizar a obra
O aluno € incentivado a apreciar a obra

2.3 Leitura da obra literaria de forma
espontanea

2.4 Ponto de partida para a formacao do
leitor € o texto literdrio

2.5 Leitura de outros géneros textuais

2.6 As leituras alcancaram a alma do
aluno

3. Projeto “Olimpiada de Letras” LEITURA COM A FINALIDADE DE
PRODUCAO TEXTUAL

3.1 Leitura do género memoria cultural
3.2 Producio de textos

3.3 Artigo de opinido

4. Projeto “Culminancia Literaria” LEITURA DE OBRAS LITERARIAS
COM A FINALIDADE DE
TRANSFORMAR ESSES TEXTOS EM
GENEROS TEXTUAIS ARTISTICOS

4.1 Leitura, interpretacdo, montagem do
texto artistico, ensaios, elaboracdo do
cendrio, apresentagio

4.2 Palestras de professores de
universidades sobre os textos apresentados

4.3 Andlise dos textos apresentados

5. Modos de Leitura dos alunos do Ensino | 5.1 Leitura de textos postados na internet
Médio . .
5.2 Comentarios sobre a leitura
5.3 Textos ilustrados

5.4 Gosto pela leitura

Carminha defende a ideia de que, para o professor realizar um bom trabalho sobre
leitura e formar leitores, € necessario que ele defina os objetivos do ensino da leitura. Para ela,
esse ensino deve estar voltado para formacdo de leitores. Nesse sentido, o professor deve

viabilizar a seus alunos a leitura de variados gé€neros textuais para que cada aluno va aos
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poucos definindo os géneros de sua preferéncia. Hoje, para Carminha, os textos
disponibilizados para os alunos, produzidos pelo Ministério da Educacdo, discutem muito

sobre a organizacdo da vida social dos sujeitos.

Carminha, quando ministra a sua aula de literatura, inicia sempre abrindo um didlogo
sobre o autor, a sua linguagem, a importancia daquela obra para a literatura brasileira. Depois
ela procura contextualizar a obra para que aluno perceba em que condicdes aquele texto foi
escrito. Em seguida o aluno € incentivado a apreciar a obra para manused-la e verificar
detalhes que facam com que ele se volte para o texto. Carminha faz questdo de que o aluno

tenha esse contato fisico com o livro.

O préximo passo € ler o texto literdrio de forma bem espontinea, sem que a leitura
pareca uma obrigacdo, embora muitas das leituras que os alunos de Carminha fazem sao

leituras obrigatdrias dos vestibulares ou do ENEM.

Para ela, o ponto de partida para a formacao do leitor é comecar a ler o texto literario.
Depois ele deverd entrar em contato com outros géneros textuais. Ao constatar o resultado do
seu trabalho com a leitura em sala de aula, Carminha percebeu que as leituras alcangaram a

alma do aluno, porque eles expressaram isso.

z

Carminha enfatiza que uma forma de trabalhar a leitura € através de projetos,
principalmente os projetos elaborados pelo Ministério da Educacdo. Com suas turmas ela
desenvolveu o projeto “Olimpiada de Letras”, que tinha como finalidade a leitura como
suporte para a producdo textual. Além disso, o referido projeto sempre solicitava a produgao
textual em um determinado género textual, como, por exemplo, memdria cultural, artigo de

opinido, entre outros.

Outro projeto desenvolvido por Carminha foi a “Culminincia Literdria”, que tinha
como finalidade a leitura de obras literdrias para transformar esses textos em outras
linguagens artisticas, como teatro, videos, musica e danga. Para isso ela trabalhava com seus
alunos a leitura, interpretacdo, montagem do texto artistico, ensaios, elaboracdo do cendrio e
finalmente a apresentacdo do resultado das leituras feitas para serem apresentadas na

culminancia literaria.

As palestras feitas pelos professores universitirios convidados enriqueciam a leitura
dos alunos, assim como também as andlises feitas de todos os textos que deveriam ser

apresentados.
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4.2 Sintese dos dados da formacio dos leitores

Apresento aqui um quadro sintese dos processos de mediacdo de leitura pelos quais os
quatro sujeitos da pesquisa foram constituidos leitores. E uma sintese que procurei fazer

depois de ter analisado cada um:

Sujeitos —» Laiza | Zedequias | Germana | Carminha

Categorias de mediacao

/

Aprendizagem e apropriacao X X X X
Escola como promotora de X X X X
leitura

Constitui¢ao do acervo X X X X
Universidade  promotora de X X X X
leituras

Leitura como suporte para o X X X

desenvolvimento da profissao

Comunidade de leitores X X X

Biblioteca  particular e/ou X X

Locadora de livros

Motivagdo para Leitura X X

Lugares da leitura X X
Modos de leitura X
Géneros textuais lidos na X
infancia

Releituras de romances lidos X

anteriormente
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Nesse quadro € possivel visualizar os processos de mediacdo que sdo comuns a todos
os sujeitos e os que sdo especificos de cada um. Todos eles, ao adentrarem no mundo da
leitura, foram iniciados a partir das histdrias contadas por parentes mais velhos ou por pessoas
adultas, como é o caso de Tia Leninha, que contava histérias pelo rddio. De acordo com
Chartier, € na Cultura que se encontram os saberes historicamente construidos, e como a
linguagem, segundo Vigotski, ¢ um dos elementos de mediagdo do conhecimento, os sujeitos
da pesquisa iniciam o caminho da leitura pela oralidade. Todos eles, ao escutarem historias,
sentem o desejo de também conhecer histérias através da leitura. A transmissdo oral da
cultura é uma prética tradicional, de acordo com estudos de Chartier sobre as leituras
camponesas, e que se fez presente na iniciagio de leitura dos sujeitos dessa pesquisa. E ainda
importante ressaltar que Vigotski afirma que € através da linguagem que a mediacao
simbdlica se estabelece, pois quando escutamos uma histéria sobre um determinado
acontecimento, entendemos essa historia porque temos identificadas em nossa mente as
representacdes de todos os elementos que constituem aquela histdria, por isso recuperamos
em nossa mente todos os sentidos do texto oral que alguém narra para nds, porque esses
elementos ja estdo simbolizados. Tudo isso € possivel, de acordo com Vigotski, por causa da
interacdo social que os seres humanos estabelecem entre si quando estdo relacionando-se
socialmente. Todos esses fatores agindo conjuntamente viabilizam a aprendizagem do sujeito.
De acordo com Vigotski, o sujeito aprende nessa relagdo com o seu meio social, fazendo as

intervencoes necessdrias quando precisa resolver problemas.

Todos eles passaram pela escola bésica e sentiram que, em maior ou menor escala, a
escola € ainda uma das instituicdes que promovem a leitura, mesmo que seja somente a leitura
do livro didético, embora ndo seja somente essa a fungdo da escola. Com todos os percalcos
que a escola publica enfrenta, ela ainda assim possibilita o acesso a leitura, porque existem
professores que procuram trabalhar a leitura em sala de aula. Zedequias citou exemplos de
professores que mediavam a leitura em sua escola. Germana sempre era chamada para ler o
texto oralmente em sala de aula. Laiza leu na escola as histérias que sua irma contava em sua
casa. Carminha lia praticamente s os textos do livro didético, mas lia. De qualquer modo, de
acordo com Vigotski, a leitura produz sentidos dados pelo leitor no momento da leitura e
esses sentidos sdo construidos na cultura. J4 Chartier vai dizer que o sentido de um texto €
dado somente pelo leitor e que, dependendo da cultura a que ele pertenca, esse sentido pode

apresentar variacOes de entendimento do texto.
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Os sujeitos da pesquisa, a medida que foram se familiarizando com a leitura,
procuraram formar o seu acervo, seja pelo fato de que as escolas, de um modo geral, no tempo
em que eles eram criancas ou mesmo adolescentes, ndo tinham bibliotecas ou tinham
bibliotecas muito precdrias. Como uma leitura suscita outras leituras, isso traz a necessidade
de ter acesso a mais textos. Por isso, eles buscam outros géneros. Dessa forma, o acervo
continha diversos gé€neros textuais, inclusive géneros que ndo circulavam na escola, como
fotonovelas e romances de banca de revistas, entre outros; contudo, esse acervo também era
formado por textos que fazem parte da tradicdo. De acordo com Chartier, esses diversos
géneros fazem parte da mediacdo cultural, porque sdo dispositivos criados dentro da cultura
das sociedades e os sujeitos, ao estabelecerem relagdes sociais, intercambiam saberes,

conhecimentos e tudo que pertence ao arcabouco cultural.

Quando Laiza, Zedequias, Germana e Carminha chegaram a universidade, perceberam
que nessa instituicdo, durante o curso de Letras, tiveram a exigéncia e a oportunidade de
realizar muitas leituras, principalmente no que refere a literatura, porque as disciplinas
literarias assim o exigem. Contudo, para eles essa exigéncia de leitura diz respeito aos
professores da universidade, porque sdo eles que, na discussdo académica, exigem do aluno o
texto lido, fichado e resenhado para que a aula e consequentemente o debate possam
acontecer. Mais uma vez eles reafirmam que a universidade € promotora de leitura. Por isso,
todas as atividades desenvolvidas na universidade utilizam vérios processos de media¢ao de
leitura, como a leitura na biblioteca, a compra de livros para realizacdo das tarefas exigidas
pelos professores, o manuseio do livro na sala de aula para comprovar teorias, conceitos e

defini¢des. Todos esses processos de mediacdo de leitura no ensino superior encaminham o

leitor para o seu desenvolvimento intelectual.

De um modo geral, esses sdo os aspectos comuns que fazem parte da experiéncia dos
quatro sujeitos da pesquisa. Porém, € importante ressaltar que existem aspectos mais
peculiares a trés, a dois e a um dos sujeitos. A leitura como suporte para o desenvolvimento
da profissdo, que hoje € considerada pelo Ministério da Educagdo como parte da educacdo
continuada, diz respeito a trés dos sujeitos. Eles afirmam que um professor deve ser também
leitor para que ele desenvolva a leitura com seus alunos. De acordo com Vigotski, a leitura é
uma forma de apropriacdo dos saberes através da mediacdo simbdlica representada pela
linguagem. A cada tempo que passa a cultura se renova e por isso € preciso acompanhar essas

mudancas, e uma das formas de fazer esse acompanhamento € a leitura.
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Em trés das entrevistas fica evidente a participacdo dos sujeitos em comunidades de
leitores, embora Germana, por trabalhar em uma escola, também facga parte dessa comunidade
de leitores. De acordo com Chartier, a comunidade de leitores é formada fora do ambito
tradicional de leitura. Uma dessas comunidades € dos leitores da biblia ou de textos religiosos.
Outra é a dos leitores de fotonovelas. E uma comunidade que, além de adquirir as revistas nas
bancas, também estabelece trocas desse tipo de leitura, possibilitando ao leitor conhecer
varias historias. Fato € que a comunidade de leitores ¢ um mecanismo de leitura bastante

interativo e dinamiza muito a leitura.

Dois sujeitos disseram que possuem bibliotecas em suas casas. A biblioteca particular
possibilita comodidade na hora em que o sujeito necessita fazer uma leitura, além disso,
facilita o empréstimo de livros para aqueles que necessitam também dessas leituras.
Zedequias, por exemplo, € o Unico sujeito cuja casa ja possuia biblioteca. Por isso, ele sente
um imenso desejo de também ter a sua prépria biblioteca. Ela tem uma forte representacao
para aqueles que a possuem, pois significa sinal de grande intelectualidade. Para Zedequias,

por exemplo, o leitor que afirma ter lido um livro, tem que comprovar mostrando esse objeto.

Dois sujeitos relatam que receberam motivacdes para realizarem suas leituras. Embora
o conceito de mediacdo seja um pouco abstrato, pois para Vigotski a media¢do é maneira por
que o homem, ao lidar com os saberes, pode vir a apropriar-se deles, e isso pode acontecer de
diferentes maneiras, as cartas que Zedequias recebia do irm@o podem constituir-se em uma
forma de mediagdo, ja que, através delas, seu irmao demonstrava preocupagao em saber se
Zedequias estava mesmo lendo os textos necessdrios para a aquisicdo dos conceitos
veiculados pela escola. Da mesma forma, quando Laiza perdeu seu filho, se entregou ao
sentimento de tristeza e perdeu um pouco o sentido de viver. Um aluno lhe d4 um livro para
que ela, ao 1é-lo, pudesse melhorar o seu dnimo. Segundo Laiza, ao fazer a leitura desse texto
sentiu que, naquele momento, esse tipo de leitura satisfazia o seu espirito e por isso buscou
uma biblioteca, onde pudesse encontrar esse género de leitura. A carta enviada pelo irmao de

Zedequias e o livro dado pelo aluno de Laiza podem constituir-se em mediadores de leituras.

Zedequias e Germana disseram que tinham lugares definidos para realizar as suas
leituras: casa e escola. Tradicionalmente sdo esses os dois espacos de leituras. E importante
ressaltar que ter um lugar definido para realizar leituras conduz o leitor para a realizacdo dessa
atividade. E um ambiente que propicia a leitura, permite a concentra¢io e o siléncio
necessdrios para apreensdo daquilo que o texto tem para dizer ao leitor. Para mim é uma

forma de mediacdo: o espaco que me dé a oportunidade de realizar uma leitura.
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De todos os sujeitos, Germana foi a tnica que relatou modos de leitura. Ela gostava de
ler livros com gravuras e também, sempre que realizava as suas leituras, procurava fazer
anotacdes. As gravuras ajudam muito a entender o que o texto diz e as anota¢des sio uma
forma de fixar a leitura. Esses sdo dispositivos que ajudam o leitor a se apropriar dos saberes
contidos nesses textos e produzir saberes pela leitura. As diversas formas que conduzem o

leitor a interagir com o texto se constituem em mediagao.

Na formagao de Germana, dois processos de mediacdo de leitura se interpdem entre
ela e os textos lidos: a diversidade de géneros textuais, que permite conhecer esses géneros e
saber diferencia-los, e a releitura de textos lidos nos livros e relidos em novelas e minisséries
da televisdo. Germana, na sua formacao de leitora, foi exposta a esses dispositivos que fazem
parte da cultura da sociedade. Essas préticas de leituras estdo carregadas de representacdes
que somente o leitor pode decifrar. As conexdes feitas entre o texto lido e o texto revisitado
em outras linguagens permite ao leitor fazer apropriagdes que estardo relacionadas ao texto
original, mas também fazer apropriacdes que representem outro significado diferente daquele

que foi expresso pelo original.

O que se pode deduzir, depois desta reflexdo, é que a escola, embora formadora de
leitores, ndo € a tunica agenciadora, outros agenciadores contribuem para a formacdo de um
leitor. Por isso a escola precisa ter a clareza sobre a existéncia dos outros ambientes de
formacdo, como também das comunidades de leitores, para usar isso como um beneficio para

o leitor e até mesmo para mediar a leitura na escola.

4.3 Sintese dos dados sobre como os sujeitos formam leitores

O quadro abaixo representa os processos de mediagdo que os sujeitos trabalharam em
suas escolas para formarem leitores. Existem processos de mediacdo comuns a todos os
sujeitos e processos de mediagdo que se restringiram a trés ou mesmo um sujeito. Farei a

andlise de todos eles considerando os pontos em comum € 0s pontos incomuns:
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Sujeitos 5 | Laiza Zedequias Germana Carminha

Categorias de

mediacao

Aula de | X X X X
Literatura

Projetos de | X X X X
leitura

Trabalho na | X X X X
Biblioteca

Objetivos da | X X X X
leitura

Resultado da | X X X X
leitura

Atividades X X X X
extraclasses

Renovacdo do | X X X
material para a

continuidade

da leitura

Criacdo de um X

blog na

internet

Modos de X
leitura

A aula de literatura aparece como o primeiro processo de mediacdo de leitura
trabalhada por todos os sujeitos. As aulas se constituem como processos de mediacdo de

leitura pela maneira como sdo conduzidas. Cada passo pode ser caracterizado como passo do
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processo de mediacdo da leitura, considerando que a mediacdo € ato de interligar dois

elementos, no caso aqui o sujeito ao texto.

Para conduzirem os alunos a ler os textos literdrios, esses sujeitos sempre iniciam essa
relacdo através de historias que eles contam para fazer a contextualizacdao do texto a ser lido.
Existe todo um desdobramento, que no final conduz os alunos a leitura. Leitura em que todos
eles criam estratégias para que os alunos expressem o que entenderam sobre um determinado
texto. Para Chartier, a leitura ¢ o momento da construcdo do sentido. Para que isso ocorra é
necessario um conjunto de agdes que vao possibilitar a leitura. Essas acdes foram relatadas

pelos sujeitos da pesquisa.

Todos eles trabalharam projetos de leitura. Os projetos, por terem itens que direcionam
os caminhos que as atividades propostas devem tomar, proporcionam uma mediagcdo
planejada. Existe uma série de etapas para serem executadas e o resultado final é a leitura. De
acordo com Vigotski, essa capacidade de organizacdo dos saberes e de como repassa-los se
desenvolve na relacdo entre o homem e seu contexto de vivéncia. Sdo as vivéncias
experimentadas e internalizadas que permitem ao homem o desenvolvimento da capacidade

de conduzir a aprendizagem dos saberes.

Todos eles trabalharam na biblioteca de suas escolas e possibilitaram aos seus alunos o
acesso ao livro. A materialidade do livro para eles é muito importante. De acordo com
Chartier, os sentidos mudam de acordo com a media¢do editorial e também os suportes em
que os textos sdo veiculados. Embora alguns trabalhem com a transformacdo dos textos
literdrios em outras linguagens, o ponto de partida da leitura é sempre o livro, que contém a
cultura impressa. Para isso definem sempre objetivos para nortear o trabalho. E importante
ressaltar aqui que Carminha relatou que encontrou certa dificuldade em conduzir alunos do
Ensino Médio a leitura. Germana também disse que, quando eles iniciam o Ensino Médio,
ndo sdo interessados em ler, mas ela sempre procura conquistar o seu aluno. Zedequias
também disse que as vezes os alunos reclamam das histérias que ele conta. Contudo, todos os
sujeitos facilitam o acesso ao texto a todos os seus alunos. A vontade deles € que os alunos
leiam e gostem de ler. Embora na escola as praticas de leituras tradicionais ja estejam
enraizadas, existem espacos para novas formas de trabalhar a leitura. Os sujeitos, dentro da
escola, trabalham com as praticas tradicionais, porém todos eles tém procurado acompanhar

as inovacoes que proporcionam mudangas na forma de trabalhar a leitura.

Outro aspecto que une todos eles é o fato de exigirem dos alunos o resultado da

leitura. Como leram? O que entenderam? Como podem representar as leituras que fazem? O
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resultado para eles é de fundamental importancia, porque dessa forma eles podem mensurar a
formacdo do leitor. Chartier afirma que quem d4 sentido ao texto € o leitor. E é exatamente o

resultado da leitura que vai dar ao professor a certeza do teor da leitura que se fez.

A atividade extraclasse € outra forma de mediar a leitura trabalhada pelos sujeitos da
pesquisa. Essas atividades trazem para a sala de aula materiais que vdo compondo a leitura
que os alunos estdo realizando sobre determinada coisa. Eles conjugam a realidade da
sociedade em que vivem com a realidade da sala de aula. Vigotski diz que o ser humano, ao
ver-se diante de um problema, para tentar resolvé-lo introduz essa experiéncia em sua psique

e isso vai ajudar a desenvolver o seu intelecto. Fazer as interagdes produz aprendizagem.

Trés deles renovam seu material de leitura, porque precisam se atualizar. Compram
livros e também aproveitam os livros que o Ministério da Educacdo tem enviado para as

escolas. Para trabalhar com a leitura € precioso ler e gostar de ler.

Um aspecto que diz respeito somente a Zedequias é que ele criou um blog para que os
alunos e outros leitores postem comentérios sobre textos que ele indicou no préprio blog. Esse
blog pode ser configurado como um mediador de leitura, ja que ele se interpde entre o texto e

o leitor.

O caminho trilhado pelos sujeitos desta pesquisa aponta para que eu possa dizer que
eles possuem uma vontade enorme de formar leitores; que sao sujeitos que veem na aquisicao
e no dominio da leitura o crescimento intelectual de seus alunos. Além disso, buscam formas
variadas de mediar a leitura em sala de aula. Alimentam a necessidade da formacdo de
leitores, sendo também leitores assiduos. Procuram esforgar-se a0 maximo para promover a
leitura, mesmo sabendo que enfrentam adversidades para adquirir o material necessario, ja

que aqui na Amazonia o acesso aos mercados editoriais € mais dificil.

Conjugando dificuldade e facilidades, eles seguem realizando o seu trabalho na
esperanca de formar uma geracdo leitora, j4 que estamos entrando na era em que O

conhecimento serd a grande moeda de troca.
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5 CONCLUSAO

No curriculo do Ensino Médio das escolas publicas, a leitura ndo aparece como
conteido programdtico. Porém, temos uma lista com o nome dos livros que os alunos
precisam ler. O professor, dentro da carga horéria de lingua portuguesa, leciona a gramaética, a
redacdo e leitura de obras literdrias. Essa carga hordria destinada para aprendizagem desses
trés aspectos da lingua portuguesa é exigua. O professor tem que realmente planejar muito
bem a sua aula, de forma a ministrar todos esses conteidos de maneira que o aluno aprenda e

domine esses aspectos da lingua portuguesa.

A flexibilizacdo ou mesmo a adequacdo do tempo necessdrio para que o professor
consiga ensinar os referidos conteddos é de responsabilidade da Secretdria de Educacdo
Estadual. Este 6rgao ndo consegue perceber que, se fizesse as adequacdes da carga horéria, o
professor de lingua portuguesa realizaria um trabalho mais produtivo, mais consistente e teria
melhores condicdes de fixar os conteddos para que a aprendizagem dos seus alunos fosse

significativa.

Porém, ndo € isso que acontece nas secretarias de educacdo dos estados de modo geral.
Ano apdés ano, os curriculos sdo repetidos e os professores continuam com a imensa
responsabilidade de dar contar dos diversos contetidos, dentro de uma carga hordria escassa
que muitas vezes ndo permite a sedimentacdo da aprendizagem necessdria para que os alunos

aprendam.

As escolas ndo possuem bibliotecas de qualidade ou muitas vezes nem contemplam
em seu espaco um lugar reservado para as bibliotecas. O professor, dessa forma, parece ficar
impossibilitado de realizar um trabalho de qualidade no que se refere a leitura, porque nao
pode contar com um dos suportes necessarios — que € a biblioteca — para formar seu aluno
leitor. Além disso, existem gestores escolares que ndo deixam os alunos manusearem os
livros, com receio de que eles os danifiquem; preferem manter os livros intactos a
disponibilizd-los aos alunos. Fica patente também que as universidades precisam rever a
formacdo dos gestores escolares, porque estes precisam ter uma postura que possibilite a
aprendizagem e ndo impeca que os alunos avancem em seus conhecimentos. Assim, €
importante também ressaltar que tanto o governo federal quanto os governos estaduais enviam
livros para as escolas e outros suportes que podem ajudar na formagdo de leitores, como

enfatizou Carminha. Porém, ndo ha uma preocupacao, por parte das secretarias de educacgao,
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em mover uma a¢do dentro da escola para organizar e viabilizar o funcionamento da

biblioteca.

-

E por isso que se questiona como sdo elaborados os projetos pedagdgicos da escola
que ndo contemplam o funcionamento da biblioteca escolar. Um projeto pedagdgico ndo é um
documento de inspiracdo divina e sim de trabalho, que deve considerar as problematicas da
educagdo como um todo, em que a leitura é uma atividade que precisa estar muito bem
delineada. Ele € um instrumento que poderd imprimir mudangas nas atividades pedagdgicas
da escola. E o que dizer dos conselhos escolares? Em que efetivamente eles contribuem para
que a escola venha a ser esse espaco de construcdo dos saberes? E preciso cobrar dos
governantes as politicas publicas que possibilitem uma educag¢do mais produtiva, no sentido
de formar sujeitos ativos e que contribuam para o desenvolvimento da sociedade. Mas o que

os profissionais da educacao estio fazendo para isso?

Diante deste cendrio, é preciso discutir politicas publicas estaduais voltadas para as
adequagdes do curriculo e, consequentemente, para a leitura. E necessdrio também reformular
o projeto pedagdgico das escolas com vistas a viabilizar um trabalho mais produtivo na sala
de aula, que realmente promova a aprendizagem dos alunos e o compartilhamento dos saberes
entre professores e professores, entre professores e alunos e entre alunos e alunos, ou seja,

toda a comunidade escolar.

E importante ressaltar que, nas aulas de lingua portuguesa, o texto € o pretexto para
que o professor trabalhe todos os contetidos referentes a essa matéria. Percebe-se ai que,
mesmo a leitura ndo aparecendo como um conteido programético especifico, ela estd no
cerne do aprendizado da lingua portuguesa e de qualquer conteido referente aos saberes
veiculados na escola. Muitos conhecimentos aprendidos na sala de aula sdo mediados pela
leitura, por isso ela estd no centro da aprendizagem escolar. Dai a sua grande importincia no

processo de aquisicdo do conhecimento.

Mesmo que sejam levadas em consideragdo todas essas condicdes contraditOrias para a
realizacdo do trabalho do professor, a presente pesquisa mostrou que professores, enfrentando
todas essas condicdes, conseguiram realizar um bom trabalho de leitura com alunos do Ensino
Médio, na cidade de Santarém. Eles desafiaram essa realidade e transformaram seus alunos
em leitores. Muitas vezes, ndo temos as condi¢des necessdrias para realizar um bom trabalho
na sala de aula, mas Laiza, Zedequias, Carminha e Germana propuseram-se a promover a

leitura em sala de aula e colheram bons resultados desse esforco.
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Para isso eles se constituiram como mediadores de leitura de seus alunos, mas é
necessdrio considerar que cada um deles também € um leitor. Nas suas historias de
constituicdo como leitores, eles foram mediados pela familia, pela escola, pelas comunidades
de leitores, pela universidade e pelo trabalho que realizam dentro de suas escolas. As leituras
que eles sempre fizeram ao longo da vida conduziram-nos a serem professores de lingua

portuguesa e leitores dos textos que eles tiveram a oportunidade de manusear.

No que se refere ao processo de mediacdo, foi possivel perceber que Laiza, Zedequias,
Germana e Carminha iniciaram suas aprendizagens a partir da contacdo de historias, sendo
que para Laiza era a irma quem contava as historias, para Zedequias era o pai o contador de
histérias, para Germana era a avé que contava histérias do cangaco, porque ela era nordestina,
e para Carminha quem contava histdrias era Tia Leninha, através da Radio Nacional. Eles
aprenderam esses saberes e depois se apropriaram deles, o que serviu de base para que eles
aprendessem a ler e enveredassem pelo caminho da leitura. Inclusive Laiza reconheceu as

histérias contadas por sua irma, nos livros que leu quando entrou para estudar na escola.

A imaginacdo € outra forma de que eles se utilizaram para memorizar as histdrias:
Laiza ficava imaginando as personagens das historias e se colocava no lugar delas; Zedequias
ndo se conformava s6 com a imaginacdo, queria ler as histérias contadas; Germana ficava
imaginando o mundo das personagens do cangago; e Carminha, através da imaginacao,
incorporava as personagens de Tia Leninha. Quando eles se transformaram em professores,

eles comecaram também a contar historias.

Alguns processos de media¢do de leitura, como, por exemplo, as histérias narradas por
seus pais e parentes, pelos quais se constituiram leitores, sdo aplicados por eles na sala de
aula. Essas formas de interacdo que eles exercitam na sala de aula sdo aspectos de sua

identidade cultural e fazem parte de suas vivéncias.

Durante a infincia, eles ndo tiveram uma vivéncia forte com a biblioteca, apenas
Zedequias teve um contato maior com ela. Porém, sempre tiveram livros em suas maos e
procuraram aos poucos criar o seu proprio acervo para realizarem as leituras de que tinham
necessidade, tanto no momento em que eram estudantes quanto no momento em que se
tornaram professores de lingua portuguesa. Contudo, todos eles procuraram organizar e
colocar em funcionamento a biblioteca das escolas em que trabalham, porque entenderam que
ela € um grande aliado na formagdo dos leitores, principalmente em escolas publicas em que a

tendéncia é receber uma clientela mais carente e que ndo tem acesso aos bens culturais do
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pais. Por isso, onde esse aluno estuda € necessédrio que ele frequente uma biblioteca, empreste

livros, compartilhe as leituras com a sua turma e apresente os resultados dessas leituras.

No espaco da escola e fora dela, eles conseguem se movimentar sempre com O
objetivo de ministrar aulas em que os alunos aprendam os contetidos abordados e também se

transformem em leitores, visando a promocao social de cada um de seus alunos.

A forma com que todos eles conduzem as suas aulas é sempre muito interativa.
Conversam com os alunos, ddo-lhes voz para que expressem aquilo que pensam e aquilo que
sentem. Aproveitam a tecnologia para realizar tarefas com eles, ao que respondem sempre
positivamente, e, dessa forma, ampliam suas aprendizagens. A maturidade dos sujeitos da
pesquisa sobre a necessidade cidadd de formar leitores é perceptivel quando assumem o
compromisso de desenvolver tarefas como: o envolvimento com as atividades, o esforco em
possibilitar ao aluno o acesso ao texto, a relacdo interativa entre professores e alunos, o
interesse pelos resultados das leituras feitas pelos alunos, a exposicdo dessas leituras para a

comunidade escolar e o rigor na cobranga das leituras obrigatdrias.

Ao longo do trabalho, fago a exposicdo de outros processos de mediacdo da leitura,
mas chamei a atenciio para estes por também serem processos dispostos na cultura. E preciso
certificar-se que niao é s6 na escola que se aprende a ler. A familia também possibilita a
oportunidade de formar leitores e outros agenciadores da leitura; contudo, € preciso enfatizar

o papel importante que a escola tem em formar leitores.

Eles conseguem estabelecer uma relacao entre teoria e prética: a pratica necessdria que
tanto Vigotski enfatiza no processo de aprendizagem, onde se materializam as media¢des de

leitura.

Essa pesquisa me possibilitou realizar muitas reflexdes a respeito dos processos de
mediacdo de leitura vivenciados pelos sujeitos da pesquisa e também sobre aqueles processos
de mediagdo que eles desenvolveram em sala de aula para formar leitores. Dessa forma, como
j& me referi anteriormente, foi possivel perceber em seus depoimentos que eles desenvolvem
processos de mediacdo de leitura que os sujeitos da pesquisa experimentaram em sua
formacao e sdo aplicados em seu trabalho profissional. Um desses processos a que me referi €
a contacdo de historias. Os sujeitos da pesquisa, quando criangas, tiveram a experi€éncia de
escutar histdrias contadas em casa e na sala de aula. Por isso, quando vao introduzir uma
leitura, contam historias para seus alunos, contextualizam o texto que serd lido, fazem

perguntas, acrescentam curiosidades que enriquecem a mediacdo da leitura. Facilitam a
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recepcao do texto para o aluno. Todas essas agdes desenvolvidas pelo professor sobre o texto
que ele deseja que seu aluno leia constituem processos de mediagcdo de leitura e introduzem o

aluno no texto.

A leitura da diversidade de géneros textuais € outro aspecto que fez parte da formacao
dos sujeitos leitores e que eles procuram desenvolver em sala de aula. Além disso, eles
também fazem questdo de que seus alunos leiam alguns textos que eles leram durante a

infancia ou mesmo na adolescéncia.

Assim, temos: a familia, a escola e a universidade como promotoras de leituras, além
das comunidades de leitores e a constituicdo de acervos. Todos estes componentes sociais

possibilitam o desenvolvimento da mediacao de leitura.

Todos eles no exercicio de suas fun¢des procuram formar leitores na sala de aula e por
isso, além de desenvolverem atividades consideradas tradicionais, também procuram usar a
sua criatividade para que os alunos sejam conduzidos para a leitura. Os sujeitos da pesquisa se

movimentam entre a disciplina e a inven¢do, como afirma Chartier.

Eles trabalham a leitura da cultura impressa. De acordo com Chartier, essa postura
precisa ser mais valorizada pelos professores para que isso seja um dos fatores que garantam a
permanéncia do livro de papel entre nds. Para eles, o aluno precisa ter o livro em maos, ou
seja, como ja afirmei acima, eles fazem questdao de que o aluno conviva com a materialidade
da cultura impressa, como o livro e as suportes de leitura. Foi por isso que todos eles
realizaram trabalhos na biblioteca. Para eles, a biblioteca, como ja foi mencionado acima, é

um dos grandes suportes para a leitura.

Contudo, isso ndo inviabilizou que eles aproximassem os alunos da leitura digital, dos
recursos tecnoldgicos ou da transformacgdo da leitura impressa em outras formas artisticas que

podem transmitir também o produto da leitura de um texto.

Para os sujeitos da pesquisa, os projetos de leitura sd@o processos de mediagcdo bastante
produtivos, porque os alunos se envolvem e realizam as atividades correspondentes a cada

etapa do projeto.

Todos eles estdo de acordo em que a leitura, para dar suporte as tarefas do professor,

deve ser uma acdo cultivada pelo professor. Para isso o professor precisa ser leitor.
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Neste momento, procuro responder a pergunta feita no inicio deste texto: Que
processos de mediacdo constituiram os professores, sujeitos dessa pesquisa, leitores e que

processos de mediacdo eles desenvolvem em suas prdticas pedagogicas para formar leitores?

Virios sdo os processos mediadores da leitura, como ja citamos acima, porém as agdes
mediadoras da tradicdo e as mediadoras surgidas na inven¢do caminham juntas, sem que
nenhuma anule a outra; muito pelo contrario: embora sejam desenvolvidas praticas de leitura
consideradas tradicionais, a invenc¢do, a criatividade, a imaginacdo, a memoria estardo sempre
a servico das mudancas e das inovac¢des no campo da prética pedagdgica, e consequentemente
na formacdo do leitor, principalmente porque, como sustenta Vigotski, essas ferramentas
dispostas na cultura, uma vez utilizadas pelo homem, operam as mudangas na postura do

homem, porque ele interage com seu meio e dele também sofre influéncias.

O homem, de acordo com concep¢ao dialética materialista, assumida por Marx, pode
construir a sua histéria quando, na relacdo com a sua cultura, ele interage com ela, no sentido
de desenvolver o seu potencial, resolvendo os problemas que se lhe apresentam. E isso que
possibilita o desenvolvimento humano tio estudado por Vigotski. E apoiando-se nos
referenciais culturais que a leitura do sujeito ganha a significagdo que o texto expressa, Como
afirma Chartier. A aprendizagem se dd4 no movimento do social para o individual, com atesta

Vigotski.

O depoimento dos sujeitos da pesquisa nos dd a dimensdao de que, mesmo a escola
publica ndo dando boas condi¢des de trabalho para o professor, este, tomando conhecimento
desses exemplos, tem a possibilidade de realizar mudancas que podem contribuir com o
crescimento intelectual do aluno e mostrar que ele, estudando em escola publica, pode tornar-

se um leitor.

Durante esta pesquisa, ndo encontrei na Amazonia nenhuma pesquisa que abordasse,
simultaneamente, os processos de mediacdo de leitura determinantes da formacdo leitora do
professor e os processos de mediacdo de leitura com que esse mesmo professor forma alunos
leitores. Nesse sentido, esta pesquisa € inédita, por ser a primeira na AmazoOnia a tratar os

processos de mediacdo de leitura como parte da identidade do professor.
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ANALISE DO PROCESSO DE CONSTITUICAO DE PROFESSORES COMO LEITORES
AUTONOMOS E FORMADORES DE NOVOS LEITORES

Terezinha de Jesus Dias Pacheco
Niumero do CAAE: 42349914.0.00005404

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio de um estudo. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa a assegurar seus direitos como
participante e € elaborado em duas vias, uma que deverd ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas ddvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderd esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.
Se vocé ndo quiser participar ou retirar sua autorizagdo, a qualquer momento, ndo havera nenhum tipo
de penalizacio ou prejuizo.

Justificativa e objetivos:

Esta pesquisa possibilitard ampliar o conhecimento sobre os processos de formacdo de
leitores, o que poderd iluminar outras praticas. Além disto, uma vez realizada e sistematizada, a
pesquisa podera ser divulgada para que outros profissionais possam replica-la no seu cotidiano escolar.

Outro beneficio da pesquisa é que o seu resultado ajudard, em muito, os professores que
trabalham com a formacao de professores, principalmente quando um dos objetivos dessa formagdo
for também a formagao de leitores.

Além disso, esta pesquisa se enquadrard no paradigma de pesquisas sobre priticas que
evidenciam o sucesso da pratica pedagdgica do professor, especificamente na formacgao de leitores
auténomos.

Portanto, o objetivo principal dessa pesquisa € descrever e analisar as experiéncias de
mediacdes pelos quais os professores se constituiram como leitores autdnomos e também os processos
de mediacao pedagdgica que eles desenvolvem na escola para formar alunos leitores autonomos.

Procedimentos: Participando do estudo vocé estd sendo convidado a:

e Participar de uma primeira entrevista para que, através do seu relato oral sobre a sua histéria
de vida ligada a questdo da leitura, possa nos fornecer os dados de que precisamos. Entéo,
procure nos relatar, durante toda a sua histéria de vida, quais as experiéncias e as interacdes
que foram decisivas para sua formacao como leitor autdnomo.

e E importante ressaltar que a pergunta inicial possibilitard novas perguntas, com o intuito de
solicitar novos esclarecimentos, ou novos fatos que precisam de uma explicacdo mais
detalhada ou mais esclarecedora.

e Transcreveremos os relatos do primeiro encontro de cada informante.

e (ategorizaremos preliminarmente as narrativas coletadas com objetivo de organizar os dados
em nucleos e subnicleos relativos as diferentes fases da vida de cada sujeito da pesquisa, de
acordo com as informagdes de seu relato. Esses nicleos e subnticleos apontam o caminho para
a formacdo dos nicleos de significacdo que agregardo os fatos. Esses niicleos e subntcleos
norteardo a organizacdo dos dados da pesquisa. Os dados dos nicleos e subnicleos serdo
organizados numa matriz estruturada. Depois de realizar a andlise preliminar e todos os
procedimentos descritos acima, organizaremos a segunda entrevista para coletar novos dados.
Nesse encontro, serdo apresentados os nicleos e subnicleos organizados a partir dos dados da
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primeira entrevista. Se o informante quiser fazer alteracdes nos dados ou mesmo
complementé-los, poderd fazé-lo, bem como ser4 solicitado que relate novos fatos.

e Transcreveremos o segundo encontro registrando os dados de forma a reorganiza-los,
reagrupando-os se necessario. Reelaboraremos a matriz e um novo quadro para incorporar as
novas informagdes e registrar novas dividas, se for o caso. Assim, podera surgir a necessidade
de uma terceira entrevista.

e Pretendemos, a cada reorganizagdo dos dados, apresentar aos senhores sujeitos para que vejam
se as alteragdes que foram feitas estdo realmente em consondncia com que vossas senhorias
relataram. Se estiverem de acordo com o que foi registrado na pesquisa, e se ndo houver
nenhuma ddvida a ser dirimida, a coleta de dados pode ser dada por encerrada e, entdo, os
dados, uma vez categorizados, serdo analisados em consonncia com as teorias estudadas que
possam iluminar a reflexao.

e Sua participagdo nessa pesquisa ocorrerd através da entrevista recorrente, em que vocé
participard tanto da coleta de dados como da anélise dos mesmos.

e As gravacdes que fizermos com vocé serdo enviadas ao Plataforma Brasil, mais
especificamente para o comité que analisou e aprovou o projeto desta pesquisa.

Desconfortos e riscos:
e Todos os cuidados de natureza ética estdo sendo tomados para que ndo haja constrangimento.
O procedimento utilizado possibilita a participacdo ativa do sujeito no processo de coleta e
andlise dos dados.

Beneficios:

Esta pesquisa possibilitard a ampliacio do nosso conhecimento sobre a formagdo de leitor.
Além disso, propiciard a divulgacdo do resultado para outros profissionais da drea que estudam os
processos de constitui¢do de professores como leitores autdnomos e formadores de novos leitores. Este
ato de se debrucar sobre os resultados desta pesquisa poderd levar os profissionais interessados a
refletirem sobre o seu trabalho e, de posse desse conhecimento, iluminar outras priticas que ja vém
sendo aplicadas nas salas de aulas brasileiras sobre a formacao do leitor.

Acompanhamento e assisténcia:
Nao ha necessidade de acompanhamento nem de assisténcia.

Sigilo e privacidade:

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer didvida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato comigo, com o orientador ou com
o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissio, a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacio pela sua decisao.

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntirios, a ndo ser entre os responsiveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo.

Ressarcimento:

Naio havera necessidade de ressarcimento.
Contato:
Em caso de diividas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora Terezinha de
Jesus Dias Pacheco, na Av. Mendonca Furtado, S/N, Bairro Caranazal, 68040-070, Santarém — Para,
telefones: (19) 98389-5648 / (93) 99114-4834 / (93) 2101-3632, email: tjdpacheco@ gmail.com.
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Em caso de denidncias ou reclamacdes sobre sua participagcdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé pode entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP:
Rua Tessédlia Vieira de Camargo, 126, CEP 13083-887, Campinas — SP; telefone (19) 3521-8936; fax
(19) 3521-7187; e-mail: cep @fcm.unicamp.br.

Consentimento livre e esclarecido:
Ap6s ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Nome do(a) participante:

Data: / /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu responsdvel LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboragao do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participante. Informo que o estudo
foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)


mailto:cep@fcm.unicamp.br
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APENDICE 2 —- PRIMEIRA ENTREVISTA DE LAIZA

SUJEITO: LAIZA PESQUISADORA: VERBALIZACAO

REFERENTE A SESSAO
Terezinha de Jesus Dias

Pacheco 12 — 08/06/2015

Durante toda a sua historia de vida, quais as experiéncias e as interacoes que

foram decisivas para sua formacao como leitor?

Bom... eu... nds éramos em trés irmas em casa, eu era a mais nova, alids eu sou a mais
nova. E a minha irma mais velha, ela sempre gostou de contar histérias. Até hoje, ela ja € uma
senhora de sessenta e poucos anos, mas ela conta muita histéria. Ela contava demais histdrias

pra mim.

Eu lembro que ela... passando roupas e eu ficava deitada assim perto da mesa,
embaixo da mesa e ela contava, ela contava aquelas histdrias e, e, eu... engracado que eu
gostava de ouvir. Depois eu ia deitar ou ficava pensando, ficava me imaginando dentro
daquela, daquela... das historias que ela contava e sempre ela contou e sempre ela contava
muitas histérias. Eu ndo tinha contato com o livro escrito, porque €... eu morava numa
cidadezinha do interior do Parand e... e como eu estava te falando, né, a gente nao tinha assim
muita, meus pais eram, eram alfabetizados, eram empresarios, mas nao tinham, ndo levavam
assim muito a sério essa questao da leitura, a questao do estudo, assim essa preocupacao com
as... 0s..., com os filhos, com as filhas pra estudar. E ai, quando fui pra aula assim, acho que
com seis, sete anos mais ou menos, l4 eu comecei a... a... eu a..., comecei a perceber nos
livros, nas histérias que eram contadas, nos livros que eram lidos 14 escola, comecei a
perceber que aquelas historias que minha irma contava era... tava 1a no livro escrita e achei

aquilo fantdstico.

Eu lembro tdo bem, como se fosse hoje, assim eu fiquei, ficava encantada, meu Deus,
como € que ela sabe tudo isso? Como € que ela fala, eu... eu ndo consegui entender na minha
cabeca de crianca de seis, sete anos, eu ndo consegui entender, € diferente de hoje, que hoje as
criangas ja tem toda essa, mas eu ndo tinha isso, ndo tive isso antes, eu ndo consegui entender
como € que ela... ela contava, o que ela contava oralmente, ela falava pra mim, depois tava 14
tudo escrito, mas quem € que escreve isso? Como € que essas pessoas inventam essas
histérias? Quem é que escreve? Af cheguei, ai eu conversava com ela. Af minha irma disse:

ndo € porque € assim, tem... tem as pessoas, tem... aquela € uma profissdo isso tem quem
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escreve sdo os escritores que escrevem as histdrias, depois a gente 1€, depois a gente vai
falando. Como € que vocé sabe isso? Ah é porque eu ouvi, porque eu li e agora eu te conto
essas histdrias e foi isso, né, e ai 1a na escola como entrei em contato com o livro, com livro
escrito, com a palavra. Eu comecei ler e comecei a gos... ter assim esse gosto tdo grande pela
leitura... e... é... mais tarde, €, ja eu alfabetizada, lendo, eu sempre li muito, sempre gostei
muito de ler, muito mesmo. Eu lia € mais o que a... eu... 0... e... € tinha aprendido, né, com a
minha irma. Eu lia histérias de fadas, conto de fadas, €... de rei, de rainha, era o que eu
gostava de ler mais, conto de fadas mesmo. Mas um tempo € uma, nos mudamos pra uma
cidadezinha chamada Catanduvas e a nossa vizinha, até esposa do prefeito. Eles foram mudar
de casa e ela, a senhora, a mulher levou um dia uma caixa, chegou com uma caixa enorme 14
em casa. E af ela disse olha eu trouxe isso aqui pra menininha de vocés, eu vejo que ela gosta
de ler, eu trouxe aqui pra ela, pra ela recortar, e ai eu abri aquela caixa: nossa! aquilo foi tudo
que eu queria pra mim, aquilo foi um sonho, porque até entdo eu lia, o que eu lia, o que eu lia,
eu lia os livros da escola, eu via as minhas colegas, mas eu nao tinha livro, sabe?, e aquela
caixa era inteirinha pra mim, isso pra mim, aquilo era um tesouro. L4 dentro tinha revista,
tinha muito aquela revista O Cruzeiro, ndo sei se vocé€ chegou, chegou... c€ lembra da revista
Cruzeiro? tinha muita revista, muito panfleto, muita coisa que ela, o pessoal ela era esposa do
prefeito tinha muita coisa assim, mas tinha muitos livros, tinha muitos e sabe o que tinha 14
dentro também? Fotonovela, tinha revista fotonovela, e... e... mas tinha varios livros de
histérias, livro mesmo, romances, contos, num tou lembrada agora, mas um marcou a minha
vida, esse... esse eu fago questdo de falar dele porque foi o Robinson Crusoé, ai comecei lendo
e ia lendo porque era grande, né, e comecei... fui lendo e fui gostando da histdria, eu li muitas
vezes. Olha, tem quantas vezes eu li. Tinha piginas assim que eu sabia de cor de tanto ler a
histéria. Incrivel, Terezinha, que eu lia e depois eu ficava criando outra histéria em cima
daquela que eu li, sabe, ¢ me imaginado na ilha perdida, né, s6 com encontrando o Robinson
Crusoé e conversando com ele e se criando outras histérias em cima, a partir daquela que eu...
que eu lia e engracado, que eu gostei, sei 14, marcou tanto a minha vida essa... essa... esse
romance, né, que mais tarde assim 14 pelo meus quinze, dezesseis anos quando eu me casei e
tive meu filho, e ai quando ele comecou a ler eu fiz questdo o primeiro livro que ele leu,
primeiro romance que ele leu foi Robinson Crusoé e outros meus filhos também, e a minha
tradicdo assim os quatro leram o primeiro romance deles foi o Robinson Crusoé, e eu na
escola com os alunos eu também faco isso, eu sempre trabalho assim, oitavo ano, nono ano,
sétimo o Robinson Crusoé, porque foi uma coisa que marcou a minha vida, foi uma leitura

fantastica. Pois é, e essa caixa, essa caixa de livro era meu tesouro, sabe, aquilo eu guardava
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com tanto cuidado, tanto, sabe, parece assim que eu tinha a maior riqueza dentro daquela

caixa, os livros que aquela senhora tinha... dona Odjilia tinha me dado.

E... Mais tarde, depois foi assim, acho que na década de setenta por af, foi um tempo
assim que eu fiquei muito apaixonada por fotonovela, eu lia demais, eu lia, s6 que a minha
mae ela proibia de ler, dizem que tudo que € proibido € muito melhor, €, a... af eu 1i, lia, lia,
lia, lia, eu ndo tinha muita, porque era pouca, era limitado, a minha quantidade de, mas af a
minha irma era moca e as vezes ela tinha, ela comprova, ela emprestava, ela trocava com as
colegas e eu lia escondido, eu lia escondido sempre 14 embaixo do colchdo tava 14 minha
fotonovela pra eu ler, se... acredita que li tanto fotonovela, até hoje, Terezinha, tem, eu
lembro... tem trechos assim que eu lembro de cor, assim, 0 que eu... assim, as cenas assim

da... das histdrias, né, das novelas 14 que eu li.

E depois ja... ja, eu creio que foi depois de setenta, setenta até setenta e cinco, setenta e
oito, por ai, eu li muito foi Sabrina, Sabrina, Jiilia, Bianca, eu creio que vocé também leu, né,
o pessoal fala que... que... que ndo €, e a gente sabe que ndo € uma leitura, mas eu gostava de
ler, eu lia muito, muito assim eu emprestava ¢ a minha mae nao gostava que lesse de jeito
nenhum, sabe, mais ai depois eu ja estava mocinha, e ai emprestava das minhas colegas, eu
trocava, eu sempre tinha um jeito de ler, nunca parei de ler, a leitura pra mim sempre fez parte
da minha vida, foi uma coisa... ndo que lesse porque eu era obrigada, ndo que lesse porque
alguém me mandasse, tanto €, muito pelo contrdrio. Eu era até proibida de ler, mas eu lia
porque era... eu tinha prazer de ler. Lia por deleite mesmo. Pra mim ndo tinha um... um deleite
maior, um divertimento maior do que ler, e adolescente, né, normalmente o adolescente nao
gosta de ler, mas eu li muito, eu li muito mesmo na medida do possivel, porque eu ndo tinha

muita... muita opgao.

Quando eu me casei, ja com 16 anos, casei em setenta e quatro com 16 anos, af sim, ai
eu ja comecel a trabalhar. Eu j4 comprava o que, o que eu... ler. Eu li muito ainda, continuei
muito ainda lendo Sabrina, Julia, tinha uma outra, eu nao lembro o nome, mas elas faziam,
foi. Eu sei que essa... essa Sabrina foi assim um recorde de venda na década de setenta, as
meninas eram fascinadas pra... pra ler, ah! eu lia, eu sonhava, eu criava outras historias em
cima daquela que eu lia, sabe, muito fantastico esse... assim. E as vezes o tempo vai passando,
gente esquece disso, mas eu agora pensando pra falar pra ti, comecei a lembrar do que... das

z

coisas que aconteceu €...6...€....
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Deixo eu ver. Depois dessa, dessa etapa ai eu comecei ler romances, ai sim, ai fui
lendo, eu lembro que eu ja tava... eu estudei assim depois de casada, né, porque casei muito
jovem ainda e continuei estudando e eu estava fazendo magistério nessa época, e ai a gente
via, né, nos professores até que e também eu lembro, fico lembrando, assim nio era como
hoje, que a gente dd aula, a gente ndo tinha assim aquele... Os professores ndo ofereciam
muito, nossa, tem que ler isso. Tem que ler, a gente ndo tinha isso. Incentivo, né, na... pelo
menos eu na... no... no meu Ensino Médio ndo tive esse incentivo, eu li porque eu gostava.
Eu lembro que passou um, um esse vendedor de livro 14 em casa e eu comprei uma colecdo,
mas era muito livro, ndo sei quantos, mas era muitos. Toda a cole¢do do Graciliano Ramos, ai
eu li, li toda, dai eu comecei a comprar Jorge Amado, José de Alencar, tinha muito livro e
quando foi pra gente vir embora eu tive que me desfazer, dar pra alguém, porque a gente veio
pra cd, mas eu li, li muito, muito mesmo. E depois quando eu cheguei aqui, quando foi a
época que eu entrei pra universidade, eu ali, ai sim a gente entra, né, a gente tem outra
realidade, eu lembro que vocé mesmo, né, que foi minha professora, lembro que vocg,
primeiro dia de aula, eu lembro como se fosse hoje, vocé passou, vocé deu assim uma lista de
14 livros, passou 14 €, é... romances, € pra gente ler, mas ndo era pra ler os 14, era pra ler um,
escolher, eu fiz questdo de ler e a nossa biblioteca ndo era muito boa, lembra-se?, era precéria,
né? a biblioteca da UFPA, ai ndo tinha os livros, romances, eu fui 14 na Disco Modas, tava
uma promocao 14, daquela série bom livro, e eu comprei os 14, eu i, 1i, Ii, li, quando foi na
época pra gente apresentar eu tinha lido todos os romances, ai foi bom, a gente lia muito na
minha, na minha graduagdo, e pois é, e quando € isso que eu estou contando, nio é... nao é...
o eu leio pra... pra dar aula, pra escola, ndo é que eu leio pra mim, é o que eu gosto, leio por

que eu gosto.

Mas quando... ndo sei, vai, mas foi assim pra mim me marcou muito, também, foi em
2002 que foi o acidente do meu filho, né, eu fiquei assim... sem chdo, embora daqui, por que?
pra onde, sabe? Parar de trabalhar, mas pra fazer o que depois, né? Uma pessoa que perde um
ente querido € muito doloroso, né, assim, é uma coisa que ndo tem, imagina um filho, € uma
coisa que ndo tem, eu ndo tinha, eu tava igual um zumbi assim, eu ia na escola e ficava assim,
olhando pro vazio, sabe, ndo tinha o que... fazer o qué, meu Deus?, mas eu, eu sempre
acreditei no sobrenatural, eu sempre acreditei em Deus, eu confio e acredito em Deus. E eu
creio que ele disse: “Nao! Vocé! Eu ji sei como que eu vou te tirar desse... dessa... dessa dor,
né. Tirar ndo, mas pelo menos amenizar, né.” Eu sempre digo que foi a forma que o Senhor

encontrou pra amenizar o meu sofrimento. Ele disse: “Nao, vocé... fazer... Vou te dar aquilo
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que voce gosta de fazer. E um dia eu tava na sala de aula sentada assim, olhando pro vazio, os
alunos, e chegou um aluno de oitava série, acho que um menininho duns treze anos mais ou
menos, com um livro fininho, até era uma xérox, ele bateu uma xérox, a copia do livro, acho,
que ele ficou com medo de ndao devolver mais pra ele, e ele me deu, ele falou assim:
“Professora, queria lhe dar... eu trouxe isso aqui pra senhora, e eu sei que vai lhe ajudar muito,
e eu queria que a senhora lesse”. Ai eu comecei ali mesmo onde eu estava sentada, eu
comecei a ler e nesse dia eu terminei de ler esse livro e, Terezinha, eu... dali eu fui lendo, eu
fui lendo, e af eu j4 mudei minha... minha... meu... minha tematica de leitura, ai eu passei a ler
livros... livros assim que falassem dos... ndo do sobrenatural, livros evangélicos, né, e eu li
muito. Olha nesse ano, Terezinha, dois mil, olha a... a biblioteca da Igreja da Paz, 14 da
Liberdade, acho que ela... ela é uma biblioteca muito grande, acho que tinha assim pra mais
de uns 3000 exemplares, mas € uma biblioteca bem grande, sabe, bem considerada.
Terezinha, nesse ano eu li todos os livros da biblioteca. Todos, nao deixei um pra contar a
histéria 14 que eu ndo lesse, 14 da biblioteca. E af as pessoas comecaram a perceber que eu...
que aquilo tava aliviando, né, minha... minha tristeza, e eu... aquilo funcionava como se fosse
um remédio e eu sempre falo isso, sempre conto isso na sala de aula, porque pelo trauma que
eu passei era pra eu ter ficado assim, esquecer as coisas, né? E muito pelo contrario, olha a
leitura, ela me fez muito bem, porque ela me ajudou demais, funcionou assim como se fosse
um remédio. E eu tava... até entdo eu s6 comia, dormia, conseguia sobreviver a peso de
remédio e depois da leitura aquilo foi aliviando sabe, foi eu fui comprando as pessoas me
emprestavam livros, eu fui comprando, tanto é que eu tenho uma biblioteca, se vocé quiser
olhar ai, eu tenho uma biblioteca, biblioteca particular de livros, livros assim, livros... ndao é
livro de autoajuda, nunca gostei de livro de autoajuda, livros do Augusto Cury eu tenho
muito, Augusto Cury, é, eu tenho aquela colecdo, por exemplo, dele... é... fala da vida de
Jesus, sdo cinco: Mestres da Sensibilidade, Mestre dos Mestres, eu tenho ela, tenho o
Vendedor de Sonhos, eu tenho, tenho muito, gosto demais do Augusto Cury, tenho muitos e
tenho varios autores assim que... sabe, eu tenho uma biblioteca particular, né, e incrivel,
essa... essa... essa coisa de leitura, olha, ja faz treze anos que isso aconteceu, entao iSso
funciona como se fosse um remédio pra mim, eu compro uma pilha de livros, eu vou lendo,
lendo, lendo, lendo, lendo, até separei ali, depois eu quero te mostrar, eu vou lendo, lendo,
lendo, lendo, lendo, quando j4 estd bem baixinho assim, falo: “Ai, meu Deus, assim preciso
comprar porque ja estd terminando ai, eu vou 14, levanto minha pilha de livros, ai leio e isso...
isso tem... isso tem me ajudado muito, sabe, nunca paro de ler, nunca paro de ler e € eu acho

€ que... pra... pra trazer mais, ficar mais concreta essa minha... minha vida de leitora, né, eu...
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depois que eu comecei trabalhar com o professor Percival, ele é fantdstico, ele traz assim
muito conhecimento pra gente, muita, e ele incentiva muito a leitura, ele é um leitor, ele € um
leitor e... e... e incentiva muita gente, eu... eu aprendi muito, muito depois que eu comecei a
trabalhar com esse projeto, né, do PNAIC. Eu tenho levado muito assim pro... pra... pros...
pra... pros meus professores orientadores, né, que eu oriente, que eu formo, que eu faco
formacdo, muita, muita leitura mesmo, e é isso ai. Ah, deixa s6 contar isso ai, foi no
congresso que teve da... do... do Lelit, né, que o professor Percival convidou a prof. (Nilma)
Norma, nio tou lembrando o sobrenome dela, mas € uma, sabe quem é, né? Ela ela veio, e ela
a palestra dela foi, ela fez uma andlise, agora diga 14 de quem? Robinson Crusoé, gente,
aquela mulher falando assim, chega escorria aquela ldgrima quentinha aqui no canto, assim eu
ndo aguentava, sabe, vendo ela falando, parece que eu estava vivendo aquilo, ela é fantéstica,
assim quando ela I€, quando ela fala, né, a... af foi assim um presente pra mim esse... essa,
nem sabe ela que pra mim o Robinson Crusoé, assim uma coisa muito, eu sempre tenho ele

bem guardadinho ai.
E a leitura da biblia assim na tua vida?

Na Biblia mesmo eu ji li muitas vezes, olha eu ja li a Biblia umas... de Génesis a
Apocalipse uma leitura continua assim, ja li quatro vezes e agora eu tou lendo, eu ja tou na...
to assim, acho que tou no livro de Cronicas, Segundo Crdnicas de novo, td na quinta vez ja de

leitura dele.
E quem te incentivou a ler a biblia?

Bom, a Biblia, Terezinha, porque eu sou evangélica, né, entdo na... no... os
evangélicos leem muito, a gente 1€ muito, incentivado a ler a Biblia desde de pequenino, a
prépria igreja ja... ja conduz e... e a gente vai tendo um hébito, € um hdbito mesmo, a leitura
da Biblia € um hébito, né, é como se, pra mim a Biblia, Terezinha, ela funciona, eu costumo
falar isso sempre pro meus alunos e pro... a... a Biblia é... ela é como se fosse uma mapa, né,
eu sempre digo assim. Se voc€ vai, vai embora, vai se mudar prum pais distante onde ndo é&,
voce ndo conhece aquela lingua, voc€ ndo conhece a cultura, os costumes, vocé... 0 que voce
ia fazer primeiro antes de chegar 14?7 Voce ia ler, ia estudar e pesquisar sobre o que... o que
tem nesse lugar, né, pra vocé chegar 14 j4 mais ou menos saber como vai usar, eu... eu... eu
creio que a Biblia € isso, é vocé ler pra conhecer a vontade de Deus, conhecer o que esta
escrito, conhecer a histdria, a histéria do povo de Deus, que € o povo de Israel, né, e depois ja

o Novo Testamento como foi? Porque € fantastico...
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Eu me lembro que tu me emprestastes um livro de Jo, me lembro do livro do Jé,
o Sergio depois foi 14 pegar, né? e eu li aquele livro, esse aqui foi a Célia que me
emprestou, e aquilo é a histéria, é uma historia biblica, quer dizer, é referente a uma
personagem biblica da histéria biblica, que é o J6, né, nés sabemos que o Jo.

Ah, aquele, né, que até uma, ah... ra.

Lembra que vocé me emprestou o Jo, parece que era esse o nome do livro, Jo...

Isso mesmo...

Jo6 alguma coisa, e ai eu digo assim, quer dizer, quer dizer que além da leitura
biblica em si, 0 que tem biblico também, tu... assim, tem de leitura extrabiblia versam
sobre a Biblia, tu também te interessa por isso...

Muito, muito, inclusive a leitura que eu estou te falando desses treze anos pra ca € tudo
voltado pra... pra... é... é, sdo livros evangélicos voltados pra Biblia mesmo. Tem um escritor
chamado Charles Wu... Charles Swindoll, nossa a linguagem dele se conversa, se 1€, parece
que estd conversando com ele, sabe, é uma linguagem assim fantdstica, gosto demais dele,
tenho muitos livros dele, inclusive eu tenho a série, série Os Herois da Biblia, que ele conta...
ele conta a histéria do Davi e ele conta, Terezinha, ele conta assim numa linguagem, nao
numa linguagem biblica, mas ele conta numa linguagem tdo fantdstica assim, que voce... ele
por exemplo, quando Davi tem um episodio, assim que quando Davi encontra o rei Saul, e
ele, o rei Saul t4 atrds dele querendo matéa-lo, né, e ele encontra o rei Saul numa caverna,
quando ele entra na caverna ele... ele td com a espada na mao e o rei estd ali dormindo, e ele...
ele... ele pensa em matar, mas ele nao quer matar o rei... o rei, porque pra ele, pro rei Davi,
pro Davi na época, né, o rei era o ungido de Deus e ndo podia tocar no ungido de Deus, entdo
o que que ele fez? Ele pegou a espada e cortou um pedacinho da... da... da capa, da tinica do
rei e fugiu. Longe... depois.... 14 numa montanha ele gritou: “Rei Saul! Se eu quisesse te
matar, olha onde que estava, né, olha um pedacinho da tua capa, onde € que estd”, né, entdo
ele conta, sabe, esse Charles Swindoll, ele conta tdo magnifico, assim, uma linguagem que ele

usa pra falar da... das histdrias biblicas que € fantdstico, € assim encanta qualquer um.

E assim quando tu eras pequena tu lias a Biblia desde pequena, naquele momento
la da caixa, que ganhou a caixa de... quando a tua irma... é... contava as historias, ja lia a
Biblia naquela época?

Lia, lia, lia, € né, mas a mae deixava? Nao, a Biblia, claro, a Biblia a mae deixava, a
mae ndo gostava que a gente lesse é fotonovela, é preocupagdo mesmo assim.

Eu sei.
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E achava que ler era uma perda de tempo sabe, eu sei. Ela ndo...

Nao incentivava por isso...

N3ao incentivava.

E na igreja como era, participava, fazia leitura na igreja?

N3ao, na igreja eu sempre fui muito, muito... assim, participativa, ler 14 na frente, ler
em publico, ler em voz alta em publico, e eu sempre fui muito preocupada assim, preocupada,
fechava a porta do quarto e lia, lia, sabe, pra entonacdo de voz, € incrivel, Terezinha, que isso
¢ uma coisa minha nio era uma coisa, assim, que eu ndo fui incentivada pra isso, que hoje a
gente faz isso com os alunos, com meus filhos, com meus netos, eu coloco eles assim e falo:
“Olha, vamos ler, entdo leia de novo, 1€”, né, mostrando, mas eu nao tinha isso, mas, mas eu

sempre procurei.

E é assim, é alguma no Ensino Médio, no ensino Fundamental, alguma professora
que... que dissesse assim: “Olha, né, vocés precisam ler, vocés tem que ler, é preciso ler”,

incentivava ou nao?

Terezinha, eu ndo me lembro disso. Ndo. Fico pensando, eu penso assim, eu lembro,
as vezes dando aula, ou... né?, eu imaginando, mas eu nao me lembro disso, se falavam, mas

era uma coisa muito assim, tanto é que nao me lembro.
Nao lembra disso?

E que... que a gente, como € que a gente dd aula? A gente, ndo é, eu sou professora de
literatura, que... que eu, eu incentivo meus alunos, eu chego 14 na... na... com eles, eu conto
histérias, né, eu gosto sempre de ler, ai depois eu chego 14 conto pra eles, conto sé um
pedacinho pra ver se eles vao ler, e eu lembro que na... na biblioteca ali do..., um tempo desse,
tinha... a gente s6 tem um livro de Madame Bovary e... e eu precisava trabalhar o simbolismo
com eles, ou € o Realismo com eles, €, e eu precisava, né, que eles lessem. Mas como € que
eu vou fazer, eu tinha cinco turmas de segundo ano e eu tinha um livro pra eles ler e o livro
é... € Madame Bovary, nao € uma, assim, uma leitura assim, muito, né, chamativa prum aluno
que ndo gosta muito de ler, né? E ai ele é... mas € bem assim, um livro bem volumoso, e
como € que eu vou fazer esses alunos ler? Ai eu comecei, contava historia, contava, contava,
contava toda empolgada, gente, esses alunos, eles... eles leram tanto que um queria ler e foi,
todo mundo leu, eles faziam inscricdo na biblioteca pra poder quando um terminasse 0 outro
ja lia, sabe, e todo mundo leu. Entdo € isso, o professor tem que incentivar o aluno, mas eu
ndo lembro no meu ensino, no fundamental nem pensar... ndo. Eu li, Terezinha, muito, mas €

porque eu gostava de ler e eu... eu... eu sempre tive e hoje eu sou assim, eu tenho... eu tenho



163

as... as... as, ndo que eu leia, sempre eu digo isso pro alunos, vocé tem que ler aquilo que vocé
€ cobrado na escola, aquilo que é cobrado no... no... no vestibular, né, nos cursinhos. Eo que
voce 1€, € porque € preciso vocé ler pra vocé aprender pra vocé estudar, mas voce também tem
ter as tuas opg¢des, o teu deleite. Entdo, eu posso estar morrendo de cansada de... eu chego em
casa atarefada, trabalhei o dia inteiro, cansada, trabalhei até onze horas da noite, chego em
casa as onze horas da noite, tomo um banho, ai eu vou 14, ai vou, sabe qual é o meu descanso?

‘9,

Ler. E ai meu marido fala assim: “Mas ndo € possivel!” Mas eu gosto, isso € uma coisa que

me acalma, que me me...
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Dando continuidade a nossa entrevista recorrente, hoje vamos ouvir Laiza falar

sobre como ela forma leitores no Ensino Médio.

Bom, eu vou comecar falando de um projeto que deu certo na nossa escola. Tanto é
que deu certo, que ele se estende ja esse projeto por 12 anos. Qual foi o problema encontrado
para que eu pudesse pensar esse projeto, o que eu estava sentindo falta nos alunos, o que
estava faltando na sala de aula pra leitura dos alunos. Entao, eu pude perceber que o aluno da
escola particular, ele tem um acervo em casa, ou grande ou pequeno, mas ele tem um acervo,
ele tem pais que leem, eles sdo incentivados a ler, eles vao ao teatro, vado ao cinema, eles
fazem curso de inglés, eles viajam. Entdo o ambiente deles ja € favoravel a diversidade de
informacdes. E diferente do nosso aluno de escola piiblica, que a maioria ndo tem nada disso
em casa, no meio em que vive. E ele precisa dessas iniciativas para ser despertado nele a
vontade de saber, a vontade de ampliar seus horizontes, e a escola que tem que fazer que ele
veja nesse conhecimento as possibilidades de mudanca de vida, e foi com esse objetivo que
foi pensado o “Caldeirdo Literario”, que na época eu dei o nome de “Jornada Literaria”. Eu
comecei entdo separando as leituras obrigatdrias do vestibular da UFPA em 2004, eu separei
todas as leituras, eu nao vou citar todas aqui as leituras porque é impossivel, faz 12 anos atras,
mas algumas que eu consegui lembrar: as cantigas liricas, as Cantigas de Amor, as Cantigas
de Amigo, Quem tem farelos? de Gil Vicente, Os Lusiadas, que era o episddio A Ilha dos
Amores, Nariz de Vidro de Mério Quintana, Historias Fantdsticas; eu lembro que tinha vérios
contos dentro dessa obra Historias Fantdsticas, mas uma das que eu lembro bem era Retrato
Oval de Franz Kafka; e o Mandarim de Eca de Queiroz, Senhora de José de Alencar, Feliz
Aniversdrio de Clarice Lispector, Memorias Postumas de Brds Cubas, Antologia Poética de
Carlos Drummond de Andrade e outras que eu nao estou lembrada agora. Enfim, era uma lista
infindadvel de leituras. Quando eu separei essas leituras eu criei, eu ndo queria assim chegar
como se fazia todo ano, chegava e enfiava goela a baixo e dizia: “T4 aqui a lista, leia e € a

leitura obrigatdria”. Entdo eu ndo tava formando leitor, eu tava obrigando o aluno a ler. Que
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algo completamente diferente. Entdo o que eu fiz? Eu criei uma estratégia pra cada leitura. Fui
criando estratégia, por exemplo, quando eu trabalhei Quem tem farelos?, ler, um aluno de
Ensino Médio ler Quem tem farelos?, € uma leitura extremamente chata, dificil, até porque é
um portugués, um galego-portugués, portugués muito arcaico, ninguém entende o que estd
lendo, uma realidade que ndo € nossa, que é de mais 500 anos atrds que foi escrito e noutro
pais, noutra cultura, noutra época, é uma leitura extremamente chata, o aluno ndo vai gostar, e
ler, e se ler ndo vai entender também. Entdo o que é que eu fiz? Eu levei pra sala de aula
assim, comecei uma conversa com eles, falando sobre os ditos populares daqui da regido,
sobre os palavrdes, as anedotas que sdo contadas e assim a gente comecou essa conversa: saiu
os costumes assim daqui e os palavroes mesmo que sdo falados assim no dia a dia, que a
gente estd tao acostumado a falar esses palavroes que a gente nem vé mais que é feio, que é,
né, e ai cada um contou seus costumes como é que era, como € que, a mesma linguagem que
usa no barzinho € aqui mesmo que usa na sala de aula, né, ou que... E eu disse, ai eu entrei
com a leitura, falei: “Vou mostrar pra vocés um texto muito, nao €, quem nao quiser ler nao
precisa, disse, mas vocé€s vao descobrir coisas aqui muito interessante e se fazia ja em outro
pais, em outra época ha mais de 500, 600 anos atrds e era, e se a gente for fazer essas
comparacdes vai ser quase que a mesma, né?” E 16gico, com uma linguagem diferente, mas, e
a gente comecou ler Quem tem farelos?. Entdo eu disse: “Olha, mas pra gente poder entender
ndés temos que fazer um, uma espécie de uma... como é que a gente fala, quando quero
traduzir, uma tradugdo, né, uma traducao desse texto, ai eu dividi por equipe, jd estavam com
a leitura ali e nesse, eles comecaram a ler. Terezinha, vocé precisa ver como aquilo se tornou
interessante pra eles. Eu lembro, na época, que eu fiquei de longe assim olhando os grupos.
Eles liam, eles riam, eles faziam comparacdo, a aula virou uma risada so, sabe, foi assim
muito legal e a gente levou dias assim fazendo aquela traducio, eles ja pediam, eles ja ndo
queriam sair mais da aula de literatura, eles ja queriam pedir pra outro professor pra ficar na
aula pra gente continuar a nossa traducao. Resultado: foi assim uma leitura leve, supergostosa,
eles entenderam e conseguiram trazer aquela leitura t3o antiga, aquela época, né, pra
atualidade. Foi assim. Entdo Os Lusiadas, por exemplo, A Ilha dos Amores, também eu criei
uma outra estratégia, disse: “Olha, quem ndo quiser ler ndo precisa, mas ndés vamos fazer um
filme”. E naquela época a gente ndo tinha assim celulares, ndo sdo tao assim como hoje,
fotografias essas coisas era mais assim aquele H... Como €? Eu sei, € a fita VT, € VT, &, né,
é... ¢ HTV, alguma coisa assim, € a fita, né? A gente filmava tudo em fita e eu falei pra eles
que a gente precisa ler a Ilha dos Amores fazer todo, ai comecei a falar d’ Os Lusiadas, é

falando dos episodios até chegamos 14 na Ilha dos Amores, ai lemos na integra o texto, fiz
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toda uma andlise com eles, ai nés fomos pra... pra... pra... ilha ali na frente do rio, aluguei um
barco, levamos um rapaz pra filmar, até a gente contratou ld da Ponta Negra, foi uma coisa
bem profissional assim sabe, nossa, nds pegamos assim pedagos de filme e fomos emendando,
a... a... lembra do filme, aquele A Ilha da Garganta Cortada? Pois €, a gente fez assim uma
montagem, ficou muito legal o filme. Olha, e... mas eles, eles gostaram de ler, eles gostaram
de ler, eles ndo leram obrigados, eles por prazer de ler até porque eles estavam fazendo essa,
essa descoberta e assim foi Nariz de Vidro, Historias Fantdsticas, O Mandarim, que € uma
leitura assim, também bem extensa, né, pro nosso aluno que nao tem o hdbito de ler € uma
leitura dificil, né, mas eu fui criando estratégias, ndo obrigando, falei: “O! 18 quem quer”, e ai
naquela empolgacio todo mundo, foi assim uma coisa muito, muito legal. E bom, durante o
ano eu fui fazendo essas leituras com eles, nds fomos filmando, nés fomos registrando as
leituras lidas, mas ndo como uma coisa obrigada, sabe, foi uma coisa bem, bem leve assim,
bem da vontade deles, espontdnea, eles liam porque eles, eu apresentava, eles iam lendo, eu
criava, € l6gico que eu como professora tinha, queria, precisava ler com eles, mas pra eles eu
quis que aquilo, pra eles fossem como uma coisa natural, uma leitura assim onde eles
despertassem aquele gosto pela... e a culminancia dessas leituras foi a noite uma semana antes
do... das provas do vestibular, nés fizemos uma semana de leitura, inclusive vocé participou,
fez andlise também de uma das leituras, nds convidamos... €... professores das universidades,
os mestres os doutores, os especialistas pra... €... fazer essas andlises com eles, fazer esse
gancho pro vestibular, né, e foi uma coisa muito bacana porque... E o que prendeu a ateng¢ao
deles alunos, inclusive na quadra nessa noite, nessa semana que as palestras eram a noite, a
gente tinha assim na faixa de 700 alunos, todo mundo ficava, meu Deus! Como é que voces
conseguiram prender a atenc@o desses alunos? Mas por qué? Porque eles ja tinham lido, era
coisa que interessa pra eles, eles tinham conhecimento daquilo que o professor estava falando,
era o resultado do trabalho de um ano, foi assim uma coisa muito, muito boa mesmo e nos
demos o nome desse projeto de Jornada Literaria, por qué? A gente s6 falou de literatura.
Bom, no ano seguinte, o projeto ele deu assim muito trabalho foi uma coisa muito trabalhosa,
mas nao fui eu que quis continuar, foram os alunos, foi reivindicacdo deles, eles quiseram, foi
tdo bom que eles gostaram e a gente continuou, 2005, 2006, nés continuamos, né, as leituras
ndo mudaram nada, foram as mesmas que a UFPA pedia, assim a gente sempre colocava
outras assim tipo assim das outras universidades, da UEPA, da FIT, da ULBRA e das outras
universidades aqui, a gente incluia outras leituras também. Bom, 2007, e no final da, sempre
com a culminéncia, com aquela jornada de uma semana de andlises das leituras. Em 2007, ja

como uma equipe assim bem maior, varios professores aderiram porque eles viram que ela
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estava sendo uma coisa boa, né, e outras disciplinas ai, tipo histdria, geografia, a biologia, a
redacdo, professor de lingua portuguesa, a filosofia ja entraram, aderiram o projeto e outras
leituras ai, é... foram € postas ai na lista, na listagem de leituras obrigatérias, mudou,
mudaram algumas, tipo o auto do Gil Vicente foi o Auto da India, que nos anos anteriores era
Quem tem farelos? Nesse 2007 foi o Auto da India, a Lira dos Vinte Anos, o Gigante
Adamastor, a obra poética de Gregério de Matos, Bocage, Tomds Antonio Gonzaga,
Gongalves Dias, Alvares de Azevedo, Castro Alves, Carlos Drummond de Andrade, Mario de
Andrade, Oswald de Andrade, e também Amor de Perdigcdo, que foram leituras que mudaram.
E... Amor de Perdicao, Cinco Minutos, O Juiz de Paz na Roca, O Voluntdrio, Acaud, A
Quadrilha de Jaco Patacho, de Inglés de Sousa, O Alienista, José Matias de Antero de
Quental, Centauro e A Cadeira, que é do Saramago, e A Terceira Margem do Rio e Irmdos
Dagobé, que é do Guimaraes Rosa, e... ah! Sim, Belém do Grao-Pard de Dalcidio Jurandir.
Entdo € com as mesmas estratégias, sendo que ai ja virou um projeto interdisciplinar, os
professores de histéria, de geografia, de filosofia, sociologia, eles ja estavam envolvidos,
entdo eles utilizavam das leituras justamente pra trazer, das leituras 14 das nossas aulas de... de
literatura pra introduzir o assunto deles que ia cair no vestibular. Entdo foi uma coisa assim
muito bacana, e também a culminancia, né, ainda ai ja vieram outros palestrantes, né,
professor de histéria, professor de geografia, de sociologia ja fazendo as andlises, fazendo
essa mistura, essa viagem, esses ganchos, né, com as leituras que a gente fez durante o ano. E
o mais legal disso, é porque o aluno, os alunos leram durante o ano, entdo eles conheciam. O
que que prendia, o que a gente consegue € ver do resultado do projeto, que as palestras, elas
eram bem recebidas pelos alunos e entendidas, por qué? Porque os alunos ji conheciam as
leituras, era o assunto deles, se vai falar alguma coisa pro aluno, se ele ndo conhece e ele
nunca viu ndo interessa pra ele, mas é uma coisa que ele ja viu. Ah! mas ele esta falando
disso, ah! € tal, na aula de literatura, foi uma coisa muito legal o resultado assim foi muito
bom. Bom, 2007, 2008 o nosso projeto ele deu tdo certo, olha nds ji tinhamos 2004, 2005,
2006, 2007, 2008 ja era o quinto ano da nossa Jornada Literaria, deu tdo certo que todas as
disciplinas agora ja da escola estavam envolvidas no projeto e ji ndo era mais uma jornada
literdria, n6s mudamos o nome para “Caldeirdo Literdrio”. Porque Caldeirdo Literdrio?
Porque era um projeto interdisciplinar em que todos os professores e todas as disciplinas da
escola estavam envolvidas, mas eu 14 na minha sala de aula durante todo ano eu continuei, eu
continuava com as leituras, o projeto s ia ter sentido se as leituras se fossem lidas, e
interessante que os alunos eles foram e até hoje eles sdo assim, eles vao, eles ja ndo precisa

mais eu ficar, olha nés temos que ler e tal, eles ja vao procurar: “Cadé? A gente precisa da
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lista, que a gente ja& quer comecar a ler, j4 quer”. E vdo pra biblioteca, né. 2008 nds ja
tinhamos a nossa biblioteca mais ou menos organizada, né, na escola e eles liam 14 separando
as leituras para eles irem fazendo aos poucos, né, e o tema desse ano 2008 foi da Ditadura ao
Bluetooth. Foi, era um tema assim interessante, que ficava assim: O que € isso, o que que é
isso da Ditadura Bluetooth? E as leituras, elas ndio mudaram, continuaram sendo as mesmas
do ano passado do ano de 2007, s6 que eu procurei, por conta do tema, da Ditadura ao
Bluetooth, €, eu procurei outras, mais duas obras eu inclui na leitura que ndo tinha, ndo
cobrava e nem era cobrada no vestibular, mas eu inclui, que foi Memdrias do Cdrcere de
Graciliano Ramos, até porque eu gosto demais, € maravilhoso essa, esse sdo dois volumes, né,
e Transtempo do Bendito Monteiro. Entdo eu li com eles e pude fazer essa viagem, pra outras
disciplinas e pra outros autores e essa conversa que foi uma coisa que eu fiz, uma conversa
entre Gracilianos Ramos e Benedito Monteiro, foi muito legal, foi uma experiéncia assim
fantdstica e... é, deixa eu ver o que mais aqui... Sim, af o final, a culminancia sempre acontece
uma semana antes do vestibular, com os palestrantes e os alunos ficam euféricos, eles ficam
assim esperando, é o acontecimento do ano pra eles, o Caldeirdo Literdrio! E... 2009 o tema
foi “Ideias que mudaram o mundo”, isso envolveu professor de matemadtica, de fisica de
quimica, de biologia, e as leituras foram as mesmas, s6 foi acrescentado ai o Vestido de Noiva
de Nelson Rodrigues, Embargo de José Saramago, Vidas Secas e Manuelzdo e Miguilim do
Guimaraes Rosa, €... 2010 o nosso tema foi “Tecendo saberes”. Ai nesse 2010 ja foi, ja era
voltado pro ENEM, j4 foi assim todo um trabalho, o nosso projeto atraiu muitos alunos de
outras escolas, inclusive ndo tinha mais vaga na quadra, ndo cabia mais outras escolas, de
cursinhos, eles todos queriam assistir as palestras, ai da semana antecedente ao ENEM, é...
Foi um projeto assim voltado mesmo para o ENEM, voltado As obras, mais voltados pro
Modernismo, e foi lido na... eu li durante o ano com eles Canad, Macunaima, é... Amar Verbo
Intransitivo, Antologia Poética do Mario Quintana, Natal na Barca de Ligia Fagundes Teles,
o Triste Fim de Policarpo Quaresma, O Cortico, Memorial do Convento do Saramago,
Ensaio sobre a Cegueira, e além das antologias poéticas do Manuel Bandeira, Carlos
Drummond de Andrade, Fernando Pessoa, Oswald de Andrade, é... E finalizou com a
culminincia e até muita... assim, muita, muita énfase sobre o ENEM, ndés convidamos
palestrantes para falarem sobre o0 ENEM, as universidades que aderiram, as faculdades que
aderiram, alguém para falar. 2011 por conta de verba de problemas mesmos na escola,
administrativos, nds tivemos um Caldeirdo menor, que demos o nome de “Numeros e Letras”,
onde se envolveu muito o pessoal da matemdtica, né, os professores eles trouxeram assim

uma matematica que a gente até entdo ndo conhecia, que era a matemdtica letrada, eles
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trouxeram muitos poemas, €, muito textos, foi... foi uma coisa muito bacana, chamou muita
atengdo e prendeu muito a atencdo dos alunos. Em 2012 o tema foi “Identidade e
Linguagem”. Esse tema “Identidade e Linguagem foi uma coisa muito marcante na escola e
nds, os alunos assim gostaram muito até porque nosso projeto foi bem ousado e nds saimos
até de Santarém, fomos pra Alenquer, fizemos uma aula passeio, mas uma aula assim num
barco onde nds fizemos um... isso, jd a culminancia do projeto, das leituras, é... N6s fizemos
uma no barco, nds levamos os professores e... e a gente marcou, fez um hordrio mesmo como
se fosse na escola, tinha hordrio de literatura, hordrio de histéria de geografia, nés fomos
dando nove aulas, nove aulas durante o trajeto até chegarmos em Alenquer, que nds fomos
visitar o Museu do Benedito Monteiro 14 em Alenquer, foi muito legal. Entdo, por ai. Quando
a gente falou “Identidade e Linguagem” eu quis procurar um escritor paraense € eu busquei o
Benedito Monteiro. Eu lembro que vocé nao estava nem aqui, né, na cidade. Eu liguei pra
voce, vocé até falou pra mim, da Maria de todos os Rios e de algumas leituras e eu busquei,
eu tinha pensado naquele outro que foi do teu... do Bruno de Meneses, eu tinha pensado no
Bruno de Meneses, até porque o Bruno de Meneses ¢ bem modernista, né, mas ai quando eu
vi a obra, que eu conheci mais a fundo a obra do Bendito, ai eu fiquei assim apaixonada, esses
alunos precisam ler. E ai nés comecamos lendo Maria de todos os Rios, Verde Vago Mundo,
O Carro dos Milagres, Aquele Um, Terceira Margem, O Minossauro e Transtempo. Foram as
leituras que nds lemos na integra, os alunos leram na integra essas obras que eu estou te
falando na sala de aula, eles levavam pra casa, a gente tinha poucos livros eles foram lendo,
trocando e a gente acabou lendo, lemos tudo isso ai durante o ano. Além disso, nés lemos O
Minossauro, sim Minossauro, ainda € do Benedito, né. Af fora do Benedito nds ainda lemos
O Pranto de Maria Parda, Navio Negreiro, Contos de Desilusdo, do Marcos de Carvalho,
Que bom Marido também, que ¢é dele, O Rei da Vela, Primeira Manhd de Dalcidio Jurandi,
Viagem do Elefante do Saramago e os heterdonimos de Fernando Pessoa, claro que ndo tem
que ser deixado de ser lido. E foi assim a culminéncia, na verdade, foram dois momentos de
culmindncia, um foi esse intercimbio que nds fizemos com os alunos de terceiro ano também
de Alenquer, a gente fez esse intercambio porque nés fomos dando aula, foi assim muito
emocionante, Terezinha, os alunos assistindo aula ali no barco, todos sentadinhos, como se
fosse uma sala de aula mesmo, né, com data show, o professor dando aula, professor de
histéria falando sobre a Ditadura Militar, fazendo esse gancho, essa ponte com a leitura, com
a obra do Bendito; e professor de biologia falando do Verde Vago Mundo, tazendo essa coisa,
foi assim muito legal, foi assim emocionante, de ficar assim arrepiada. E interessante, mais

interessante disso € que eles ndo tava, o professor ndo tava falando de uma coisa aleatdria a
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realidade deles, por qué? Porque eles ja tinham lido a obra do Benedito. Bom, chegando 14 em
Monte Alegre, ndo, desculpem, em Alenquer nds, a gente, ja estava tudo preparado 14 o
Sindicato nos acolheu num auditério grande onde ele comportou os nossos alunos e mais os
alunos deles 14 de Alenquer, foi assim, a gente falou sobre o ENEM, falamos, foi uma coisa
assim muito, muito bacana, e ainda interessante, uma coisa, gente, que tem o Museu 14. Eles
téem o Museu, o Benedito Monteiro € de 14, aluno que nunca tinha visto falar, ouvido falar da
obra do Benedito. L4 que € a cidade deles e tem um Museu 14, foi assim, uma coisa assim, foi
uma mexida que a gente deu nessa, e finalizou com o professor Erinaldo, fez um filme, a
gente filmou tudo, tudo isso, eu tenho esse filme, €, e a gente passou esse documentério, nds
fizemos um documentario na verdade, na abertura do Caldeirdo. Foi assim muito, muito
bacana, muitos palestrantes, como sempre o Caldeirdo, né, arrasou. Bom, isso foi em 2012.
2013 nos demos o nome de “ENEM ¢ tao dificil assim”, a gente fez esse trocadilho: “ENEM ¢
tao dificil assim”, é. Eu procurei assim, eu li com eles Vidas Secas que inclusive a gente fez
um filme, Os Sertoes, Canad também, que a gente fez um filme. NGs lemos Urupés, Triste
Fim de Policarpo Quaresma, e a gente leu Macunaima, a obra poética de Carlos Drummond
de Andrade, Mario de Andrade as obras mais ai modernistas que sdo muito cobradas ai no
ENEM. E a culminancia 14 que ja virou assim uma tradicao, é tradi¢do, um trabalho de doze
anos, né, € uma tradicao ja na escola e o interessante disso, que eu queria deixar pra falar no
final do projeto, mas € que nés temos alunos assim, por exemplo, vocé€ conversa na sala de
aula: “Cé mora aonde?” “Ah, eu moro no Elcione Barbalho.” “Eu moro na Nova Reptblica.”
“Mas menino, por que que vocé€ nao estuda 14 na escola perto da tua escola?”’” “Nao
professora, eu venho pra cé por causa do Caldeirdo Literdrio, a gente participar, entdo a gente
ja assinou que comec¢o do ano a gente ja quer se matricular aqui, que € pra participar, a gente,
dessas leituras, dessa jornada que é uma jornada, né, durante todo ano”. E o mais interessante
que as leituras, elas ndo sdo obrigadas, eles leem porque ji criaram hébito da leitura, eles leem
por prazer, leem pelo prazer da descoberta do conhecimento. Bom, 2014 nds ja entramos
assim na era da modernidade ai, entdo a gente criou um hashtag ai, “ENEM d4 pra mandar
bem”, foi o tema do nosso caldeirdo desse ano de 2014. Nés lemos, na integra, é... Vidas
Secas, Agosto do Rubem Fonseca, Poesia Completa de Carlos Drummond de Andrade. A
gente leu A Hora da Estrela, Grande Sertdo: Veredas, Canad, Capitdes da Areia, é...
Manifesto da Poesia Pau-Brasil, Triste Fim de Policarpo Quaresma, Os Sertoes, Memorias
Péstumas de Brds Cubas, entdo esse foi €... 0 nosso projeto que € assim desde o comeco do
ano, os alunos, eles j4, € claro que € um projeto j4 interdisciplinar, faz parte do projeto politico

pedagdgico da escola, que envolve todos os professores, né, mas o bacana disso sdo... é que os
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alunos, eles aderiram, gostam, eles... é assim, eles ja, tanto € que muitos ja se matriculam na
escola, pensando no Caldeirdao e ndo s6 os alunos do Ensino Médio, os alunos, assim, quando
chegam no oitavo, nono ano eles ja querem participar do Caldeirdao: “Nao, a gente ja quer

participar, a gente ja quer ver.” Ja querem ler, né. Muito, muito bacana.
Esse ano ja tem um tema pro Caldeirao?

Por conta da greve a gente ficou atrasada, nds ficou de... a gente, nos reunirmos, é

segunda-feira, mas nao foi possivel, a gente vai ver outra vez o tema.
Durante esse més define?

E, durante esse més define, inclusive se vocé quiser a gente pode na outra, na volta,
eu... ja ter isso, o tema e as leituras definidas, a ai por conta da greve. Eu ja venho pensando
assim, eu ja tenho algumas leituras feitas com eles, mas a gente ainda nao definiu o tema.
Bom, €, deixa eu pensar aqui o que mais que eu vou falar do Caldeirao, s6 fechando mesmo o
Caldeirao, que ele € um projeto, ele surgiu como uma necessidade. Voltando, sé refor¢cando o
que eu disse, ele surgiu pelo fato da necessidade de tornar, fazer o nosso aluno leitor, ndao um

leitor obrigado, ndo um aluno que I€ por obrigacdo, um aluno que I€ na marra.

Embora tanto o ENEM quanto o vestibular colocavam que as leituras eram

obrigatorias.
Pois é.

Embora eles colocassem isso, mas vocés tentavam transformar numa leitura

espontanea.

Exatamente, exatamente, e foi, eu creio que foi isso que deu certo no Caldeirdo. Os
alunos eles querem participar do Caldeirdo, ndo por uma obrigacdo, mas por um prazer, € eles
sabem que o aluno pra participar do Caldeirdo, pra aproveitar eles precisam ler. E e eles leem
assim em busca mesmo do conhecimento, em busca do prazer, em busca de fazer essa ponte
af com outras disciplinas. Sim, uma outra coisa que eles, os professores de outras disciplinas,
né, historia, de geografia, de filosofia, eles observaram que os alunos, eles comecaram a ler
mais também, os proprios textos didéticos, textos informativos, né, que eles precisavam ler
pro conhecimento deles da disciplina, foi. Estd sendo assim uma coisa muito boa, e eu espero
que o Caldeirdo continue ai por muitos € muitos, cada ano a gente traz uma coisa diferente,
traz, nés temos muitos € muito, ndo sei se eu posso chamar de releitura, ndo sei se € isso, a

gente 1€ a obra e depois a gente faz o filme e eles gostam muito de participar dos filmes, eles
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gostam de participar, aluno gosta de aparecer, né, e eles gostam de participar dos filmes,
depois sentar. Sempre no final de cada Caldeirdo a gente escolhe uma obra e a gente faz o
filme, produz o filme e no final do Caldeirdo € a ultima, o dltimo assunto do Caldeirdo é o

filme, a gente encerra, fecha a noite, a semana com o filme. E depois...

P

... que vocés passaram a fazer o Caldeirao assim, como é que foi o resultado no

sentido de aprovacao no vestibular, é um resultado significativo?

E, eu ndo tenho aqui, ndo posso te dizer assim de cabeca. Terezinha, no primeiro
Caldeirdo, primeiro, primeira jornada literdria eu tinha, eu tinha uma turma de 36 alunos na
sala de aula, 36 alunos, terceiro ano que era a turma da manha, era a minha turma, terceiro
ano, e que eu fiz o Caldeirdo por conta deles, a gente leu tudo isso. Terezinha, nesse ano
passou s6 para UFPA, foram dessa turma, s6 dessa turma, foram aprovados 21 alunos de 36,
21 alunos foram aprovados, um nimero significativo, foi, a gente ficou tdo impactado que
nés... E c€ sabe que escola publica, escola do governo, escola do estado a gente ndo tem
dinheiro assim, né, pra, entdo nds nos juntamos os professores e cada um deu pouquinho,
fizemos uma vaquinha, fizemos um outdoor e colocamos I4 na frente da escola, porque foi
assim uma coisa, e foi, conversando com a professora Aldenise, professora de matematica, ela
dizendo que o Cabral é uma das escolas que mais manda alunos, porque qual € a tendéncia?
Entrar alunos mais, sdo os alunos que tem uma escola melhor, tipo Dom Amando, tipo Santa
Clara, escolas privadas, escolas particulares, mas o Cabral é uma escola que mais manda
alunos. Manda bastante, mas pra todos os cursos. Bom, isso era o que eu tinha contar do
Caldeirao, tem muito mais se ficasse falando do Caldeirdo, 12 anos de trabalho € muita coisa,
¢ muita coisa, mas algumas leituras assim que eu lembrei na hora. Bom eu queria falar um
pouquinho da nossa biblioteca. E, a nossa biblioteca é uma das melhores bibliotecas das
escolas do estado que tem em Santarém, isso dai sem medo de falar. N6s temos assim na
biblioteca varios projetinhos que sdo desenvolvidos, projetos de leituras mesmo, por exemplo,
eu tenho um projeto chamado “Li e Gostei”. E, eu tenho assim um painel, onde o aluno 1€, 1&
eu ndo vou citar aqui nome de obras porque eles leem qualquer coisa, eles leem o que eles
quiserem, entdo ele procura a obra, leva pra casa, 1€, dai, sem nenhuma obrigacdo, eu
pergunto se ele quer fazer, sabe, ndo € que ele faz obrigado, se ele quiser fazer, mas ele quer
fazer, sabe, ele ficou tdo empolgado da leitura, ele gostou tanto da leitura que ele quer fazer,
af entdo ele faz uma espécie de um relato do que ele leu e dai no finalzinho a propaganda, leia
esse livro, que esse livro € bom, vai te trazer isso, isso aquilo, né, algumas informacdes sobre

o livro. Af ele leva, ele escreve rapidinho assim, 14 na hora que vai entregar o livro, faz as
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vezes, como ele ji sabe ele ja traz escrito de casa, ai eu digito, tenho o cuidado de digitar, tiro
uma foto dele, do aluno ao lado do texto dele e crio um texto bem assim, bem legendado, bem
e coloco 14, no mural, esse mural é o mural dos milagres, vem pai, vem mae, vem avd, vem
madrinha, vem tia 14 pra olhar sabe, eles aproveitam dar uma passadinha na escola pra olhar o
muralzinho, porque ele vé o filho lendo, ai quer ver o que o aluno escreveu, a fotografia, eles
gostam muito de 14 se olhar, os colegas, entdo isso faz com que o aluno desperte o gosto pela
leitura porque ele viu o colega lendo: “Que que ele leu de tdo importante que até a foto dele ja
estd aqui, ta falando da obra.” E, af 0 outro I8, isso chama muita atengao. E, um dos projetos
que mais chama aluno pra leitura ¢ o “Li e Gostei”, por exemplo, aquela Balzac e a
Costureirinha Chinesa. E do tipo assim, o aluno escreve, por exemplo, um aluno escreveu
isso aqui, a historia ela passa pelo meio de uma revolugdo cultural em 1960, eu até copiei aqui
pra... que o aluno escreveu pra... € 1960 na China. O lider chinés retirou das bibliotecas de
todo pais todas as obras ocidentais e nesse ambiente opressor os personagens do livro
descobrem como a literatura pode influenciar no cotidiano e nas escolhas que fazemos durante
a vida. Veja, eu observo que ele ja se insere ali na leitura, e ai ele diz: “Leia, vocé vai gostar.”
Ele faz assim uma série de recomendagdes sobre a leitura. Ai quem nao I€ aquilo? Vai atrés,
quer ler, busca. Esse livro mesmo, foi um livro assim que foi tao lido por eles, que eles faziam
fila, ficavam na lista de espera pra ler. Esse € um dos projetos que mais funciona, mais chama
leitor e ndo € a gente que fica oferecendo, fica mandando, fica obrigando, mais chama leitor
pra sala, pra biblioteca, “Li e Gostei”. Bom, nds temos um outro projetinho, “Ponto de
Leitura”, esse “Ponto de leitura” funciona assim: a gente pediu pra diretora €... fazer assim
pontos. Ela fez um muralzinho de lajota nas paredes da escola, por exemplo, na cozinha, na
cantina, na xérox, nos corredores da escola, na secretaria, tem os muraizinhos assim de lajota,
onde ndo s6 a gente da biblioteca, ndo s6 os professores de lingua portuguesa e literatura que
colocam textos 14, mas quer ter os murais assim, mural de histdria, mural de geografia, mural
de, os murais das disciplinas, entdo o professor coloca 14, leitura que ele quer que o aluno leia,
curiosidade da disciplina dele, assunto novo que surgiu, novidade, novidades da disciplina
dele, entdo o bacana desse projeto € que, sdo leituras diversificadas, por exemplo, na cozinha
tem receitas, tem coisa que fala sobre a saide, sobre a dgua, sobre nutricdo, tem receita de
comida, tem coisa de saiide mesmo assim que vai trazer, que a pessoa precisa saber, entdo ta
14 na cozinha. E as nossas serventes sdo assim bem, nds temos serventes que é formada em
histéria, outra é formada em sociologia, tem vérias, as serventes, elas foram estudando se
formaram e como o estado ele ndo faz a progressdo, exatamente, entdo elas continuam 14,

porque ndo querem perder o emprego, sdo do estado, vinculo com o estado, nossas serventes
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sdo bem ativas. O bacana disso eu chamei um dia a nossa orientadora e mostrei pra ela, ta
vendo na hora dos intervalos assim do intervalo vocé€ olha assim t4 os montinhos, sabe, t4 um
montinho ali, um montinho ali, um montinho 14 sabe, lendo, lendo os murais, lendo, tem
piada, tem mural de piada, tem mural de lendas entdo eles leem eles aproveitam o Ponto de
Leitura, sdo leituras diversificadas, tem leitura de todos os gé€neros e pra todo gosto € um
projeto da biblioteca também. Nossa escola 1€, € um projeto assim maior que €... tem vdrias
atividades que sdo desenvolvidas dentro desse projeto, por exemplo, tem um o kit familia, é
uma sacola que a gente tem, eu separei assim, um kit pra familia mesmo, leitura que a mae vai
gostar, receita, coisa de saide que fala sobre saide bucal, saide fisica, vdrias receitas ai de
comida, de moda, panfletos, coisa de futebol, de jogo, de esporte que o pai vai gostar,
educacgdo dos filhos, leitura infantil, leitura infantojuvenil, tem vdrias, sdo leituras fininhas, as
vezes fragmentos de textos mesmo, mais leituras que estd nesse kit, até nao ficar muito
pesado, muito pras criangas, pra criangas nao, pros alunos poder levar. Esse tanto serve para o
Médio quanto para o Fundamental, entdo eles levam, o presidente da turma fica responsavel
por essa sacola, por essa sacola com o kit de leitura e ele toda sexta feira, ele, o aluno que
levou traz a sacola, o presidente observa 14 as leituras, se td faltando repde, se t4 precisando
leva, e entrega pra outro aluno e eles fazem esse rodizio ai por semana sem nenhuma
obrigacdo, sem nenhuma, €... ah, tem que ler! Se tem que trazer, ndo. Leitura. Qual € o nosso
objetivo? Formar leitor, ndo na marra, mas. Nessas atividades também nds temos €, na nossa
escola ali, nés temos € na nossa escola ali, nés temos a parada obrigatéria. Essa parada
obrigatdria eu confesso pra vocé, que ndo deu assim muito certo, mas a gente de vez em
quando, a gente para um pouco e depois a gente quer fazer de novo, sabe, eu tinha umas
cestas a diretora comprou umas cestas assim grandes e a gente ndo tinha o que fazer com
aquelas cestas, ela deixou na biblioteca, tem umas 15, eu fiz umas al¢a, como se fosse uma
alca de vendedor de picolé e coloquei assim vdrios textos, poemas, texto de autoajuda, texto
de todos os géneros ali, sabe, mas muito, muito poema assim, fica mais facil pra ler,
fragmentos de textos, € a gente tinha assim, o aluno, os alunos, esse € pro pessoalzinho de
quinta série, de sexto ano. Ele, o professor de lingua portuguesa dele, um dia na semana, ele
tinha, ele mandava os alunos correndo, ele ja tinha os quinze separados, ele mandava pra
biblioteca, eles pegavam o cestinho deles, botavam no pescoco e iam pra sala, chegavam na
sala, entdo nesse momento era 0 momento da leitura, toda escola ia parar pra ler, af eles iam
na secretdria, na cozinha, na xérox, na cantina, na sala da diretora, todo mundo parava, e lia.
A gente treinou os alunos, porque no comeco a gente pensou, a gente tentou fazer assim, pra

todo mundo pegar a cesta e ler e ai cada um lia, mas... ai! tomava muito tempo e ndo dava,
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entdo a gente pensou de um aluno s6 fazer a leitura e ja falava de quem era o autor, se a
pessoa quiser ler mais pegava na biblioteca a obra na integra, € ndo foi assim uma coisa muito
chamativa ndo, tipo, por exemplo, o kit de leitura, esse € muito bom, mas ta funcionando, de

vez em quando, meio capenga, mas td funcionando, a escola para pra ler.

J4

Nos temos um outro projeto muito bacana que ¢ “Encontro com escritor”, € assim que
é, como é que funciona esse projeto, eu tenho um mural, bem grande, bem grande na
biblioteca, assim com uns trés metros de largura por um e meio de altura, o mural. Todo més
eu mudo, eu coloco um escritor ali, do tipo, por exemplo, eu coloquei esse més que passou
agora € Ligia Bojunga, eu coloco a vida dela, curiosidades, coisa que interessa pro aluno, a
moda, como € que ela usava, o que que ela gostava, os gostos mais particular dela, toda uma
pesquisa de... e a obra dela, né, e ai eu coloquei 14, por exemplo, A Aula de Inglés, A Cama,
Os Colegas, A Bolsa Amarela e Meu Amigo Pintor, pra eles lerem durante esse més e ai eles
vao lendo e fazendo essa conversa com esses escritores, eles leem depois eles vao la ver, é
muito bom. Eu também tenho procurado fazer assim, eu coloco o livro 14, mas eu coloco o
porqué, faco uma andlise mesmo assim, mas pra ele poder, depois que ele leu ele nio ficar
assim, a leitura por ler, e através disso eles ja conhecem assim muito escritores € muito da
obra deles também, né. Bom, acho que da biblioteca, ih! a gente tem muitos outros projetos

mas o que mais que eu me lembro no momento.
E na sala de aula, assim?

Na sala de aula eu vou falar pra voc€ pra ndo ficar até muito, né, se eu fosse falar dos
projetos que eu desenvolvo na sala de aula, a gente ia passar aqui. Eu escolhi dois projetos pra
falar pra vocé da sala de aula que é, é um projeto que faco hd muito tempo, eu fago esse
projeto com o segundo ano. Qual é o meu objetivo com isso? Eu observo que os alunos do
segundo, eles ndo gostam muito de ler Machado de Assis, até quando falo Memodrias
Poéstumas de Brds Cubas, Dom Casmurro, aquele outro € o, uma leitura assim, né, que os
alunos, eles € uma leitura pesada, né, mas eu tenho que ler com o segundo ano porque eu falo
do Realismo, né, pra vocé conhecer Machado de Assis, né, é entdo o nome do meu projeto €
“Contando Machado”, que que eu faco? Sem dizer que eles t€m que ler, sem nenhuma, né,
obrigatoriedade. Eu comeco a levar pra sala de aula inserindo nas minhas falas, né, os contos
da Machado de Assis e ai comeca a despertar o gosto, né, ai eu levo, ai o Machado tem ai
centenas de contos e ai eles vao lendo, vao lendo, vao lendo os contos. Eles vao lendo os
contos, sempre comeco o Machado pelos contos, até porque é menor, é mais ficil de ler, mais

facil deles entender, por isso que eu dei o nome do projetinho “Contando Machado” e até
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coloquei esse que eu... esse desenvolvi ano passado com eles, né, porque esse ano por conta
da greve, virou toda uma a gente ainda estd no primeiro bimestre, mas ano passado eu li com
eles O Alienista, porque quando eu digo li é o que a gente trabalhou na sala de aula, fora o que
eles leram porque eles tiveram que ler muitos até chegar o que eles gostassem pra ele fazer
desenvolver o projeto. Nés trabalhamos O Alienista, A Cartomante, A Missa do Galo, O
Enfermeiro, Pai Contra Mae, Fernando e Fernanda, A Igreja Do Diabo, Almas Agradecidas,
Um Apdlogo e Dona Paula, foi o que a gente trabalhou. Como € que eu trabalho esses contos
com eles? Eles leem, a gente faz toda uma andlise, eu analiso com eles os contos pra eles
estarem bem seguro, e af eles vao criar um filme, um cinema mudo, eles fazem um filminho
mudo pra ficar mais facil, até pra ndo fica ensaiando fala e até vou despertar neles ai o qué? A
producdo textual porque pra poder fazer isso aqui, eles vao ter que recontar, mudar, passar
pro... uma fala mais atual e também uma fala ai de... de... pra representar mesmo, isso, e ai
desenvolve af tanto a leitura quanto a producdo textual mesmo, a criatividade, o gosto pela
leitura isso sem contar, ai no final culminancia do projeto, cada equipe tem o seu conto, tem o
seu filme, ai a gente faz a entrega de Oscar, nessa entrega de Oscar a gente eles vao passando,
eles vao contar o conto que eles leram, falar do conto, uma espécie de uma roda de conversa,
assim, eles contam pra outras, a vezes a gente convida outras turmas, a gente convida os
professores, a nossa orientadora pedagdgica, a diretora da escola, todo mundo quer participar,
porque € uma coisa bacana, entdo eles contam, apresentam o conto que eles leram, conto o
que mais te chamou atengdo, porque que eles escolheram aquele conto, e ai eles passam o
filme deles, af final tem uma equipe pra... de, uma equipe julgadora, né, que vai escolher, ai
tem o melhor figurino, o melhor roteiro, ai o que faz parte do Oscar que eles vao receber, da
premiacdo deles do melhor filme, melhor atriz, melhor ator, muito legal, muito legal esse
projeto. E interessante, Terezinha, que a maioria dos alunos eles fazem, a gente tem um
problema muito sério na escola com o uso do celular, ndo € s6 14 na escola € o Brasil inteiro,
entdo eu faco com que eles ocupem o celular, pra tirar fotografia, pra filmar e eles tem um
programinha 14 no celular dele mesmo que eles montam o filme deles 14 no celular mesmo,
entdo a gente utiliza muito o celular pra isso, entdo eu mostro pra eles: “Té vendo, celular ndao
€ sO pra ta vendo, né, celular serve pra isso”. Muito bacana esse projeto, olha, € um projeto de
sala de aula. Um outro que eu quero falar pra vocé é o projeto “Além das Janelas”. Esse
projeto “Além das Janelas” eu quis fazer meu aluno ler ndo pra ler na sala de aula, ndo que eu
fosse ocupar aquilo 14, entre aspas, né, nas minhas aulas, uma leitura assim despreocupada
com eles, entdo eu fiz um livro por més, eu escolhi uma obra por més, entdo no més de marco

eu li com eles Tristdo e Isolda, no més de abril eu li com eles A Mais Bela Noiva de Vila
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Rica, até porque o enredo dela faz mengdo ai ao Arcadismo, € era o que eu estava trabalhando
com eles, é de Josué Montello essa obra. Maio eu li Iracema, eu queria falar assim sobre a
nossa identidade, sobre nossa linguagem, sobre a questdo ai, familia mesmo, mae, amor, né,
amor assim quase que impossivel, mas se tornou possivel, foi uma coisa muito bacana essa
leitura de Iracema. Ai, em junho eu li O Cavaleiro Inexistente do Italo Calvino, por qué?
Porque essa obra ela sugere uma reflexdo mais pra quem té, desenvolvimento ai o gosto pela
leitura. E julho, eu dei uma tarefa pra eles porque eu sou apaixonada por Capitdes de Areia, e
eles leram, eu dei pra eles lerem més de julho nas férias Capitdes de Areia. Agosto eu li com
eles A Madona de Cedro do Antonio Calado. Setembro eu li Os Miserdveis também que €
uma obra assim, né, que... Outubro O Cacador de Pipas, eu escolhi essa obra também,
justamente porque ela vai dividir ai com o nosso jovem leitor brasileiro uma cultura assim
bem diferente, uma cultura diferente da dele, né, mas € uma histéria de amizade, de culpa, de
expiacdo, mas de amor. E em novembro eu li O Menino do Pijama, O Menino do Pijama
Listrado, até por conta da guerra, que foi assim uma parceria com a professora de historia
comentando comigo, eu, que ela ia falar alguma coisa, eu pedi, eu li com eles essa obra, né,

mas entendendo essas obras foram lidas ndo...
...na sala de aula.

“Além das Janelas™ ja esta dizendo, ndo queria nada dentro da sala com eles, eu queria
formar leitor. E eu consegui quer ver resultado, sim. Em outubro eu li O Cagador de Pipas,
em novembro O Menino de Pijama Listrado, em dezembro eu li um conto bem pequeno, A

Vendedora de Fosforos, até por conta do Natal, € um mais assim.

Foi o primeiro livro que eu li,

2

E, propicio assim pra época, né, foi assim, acho que foi um dos que eles mais gostaram
€ a A Vendedora de Fosforos. Ta, mas ndo podia deixar, pra ndo deixar solto esse projeto
assim. Que que eu fiz? Eu criei um dezembro, eu criei um painel, eu nunca tinha dito nada pra
eles entdo, eu li, s6 oferecia, mostrava, falava, criava assim estratégias, despertando assim o
interesse deles por aquela leitura, mas sem querer cobrar nada em troca. Mas foi no ultimo
bimestre, eu quis fazer com eles j4, quis encerrar o ano, eu fiz um painel bem grande, a parede
inteira da escola, assim da escola, eu criei janelas, até porque nosso projeto era “Além das
Janelas”, entdo cada leitor tinha uma janela, criou a sua janela, entdo o que que ele viu, o que
que aquelas leituras que ele, que nos fizemos, foram dez leituras, o que que eles, o que deu

pra eles além das janelas da escola, o que que trouxe pra vida, pro conhecimento, pra atrair
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assim o gosto pela leitura, o que que ele conheceu a mais daquilo, o que que serviu pra ele
tudo aquilo. Entdo eles iam representar nas janelas, nio com palavras, mas eles iam
representar nessas janelas com fotografias, com imagens que pudessem. Terezinha, foi um
trabalho muito lindo, eles faziam questdo de apresentar, eu lembro que teve uma menina que
levou a mae dela pra falar também, pra ajudar ela a falar tudo que eles viveram, que ndo foi s6
ela que viveu as leituras, mas a mae, e ndo foi s6 dessa menina, mas varios assim da familia, o
irmao leu, a irma leu, sabe, outros leram porque eles estavam muito envolvidos na leitura, mas
eu pra, justamente pra isso, cada leitura eu fui criando estratégias, por exemplo, quando eu li
Tristdo e Isolda que que eu fiz, a minha inten¢@o era ir no cinema, até porque o nosso aluno
ele ndo tem quase esse acesso, esses meninos sao pobres, eles sdo ribeirinhos, sio ribeirinhos
que vem de 14, mora em casa de avo, de parente, de conhecido pra estudar aqui eles ndo tem
essa coisa, essa coisa de ir no cinema, entdo eu queria levar o filme 14 no cinema e pedir pra
ele passar, s6 que ele cobrou caro demais, ele cobrou dois mil e ndo sei quantos reais 14 pra
passar o filme, e ai nao deu, né, impossivel, ai € s6 um sonho, queria levar os meus alunos no
cinema assistir o filme Tristdo e Isolda que eles leram a obra na integra, nds analisamos,
fizemos todo e ai, é... eu levei, o professor Ulysses 14 da UFOPA. Ele proporcionou pra gente
0 nosso sonho, assim ele montou toda uma estrutura de cinema 1la no auditério da UFOPA e
eu levei os alunos pra ld. Terezinha, foi uma tarde assim inesquecivel, foi muito bacana e
assim com todas as obras, cada uma eu fiz uma coisa assim diferente, pra poder dialogar e

também pra incentiva-los e.
Tem mais alguma coisa pra falar disso?
Bom, eu acho que eu t0, é...

Entao eu queria que tu fizesse uma minibiografia tua assim: eu nasci em tal local,
é... eu estudei, eu fiz o primario, depois eu fiz o ginasio, depois eu fiz 0 fundamental, é...
dizendo se é escola publica, mas nio precisa falar o nome do colégio, certo, aqui, é aqui,
é aqui, nao sei se pode fazer agora ou se tu faz escrito pra mim, assim uma
minibiografia, tudo, porque eu vou ter que dizer. Por exemplo, digamos que eu coloque
o teu nome Silvia, uma hipédtese, eu digo: “Olha, a Silvia, ela estudou no Parana na
cidade tal, é... de primeiro ao quinto ano foi numa escola particular, também o ginasio”.
Por que eu nao sei se na tua época, porque na minha época foi ginasio, nao era
fundamental que vinha pegando, hoje o fundamental pega o primario antigo, né, e o
ginasio, ai tudo junto era o fundamental, que na época o primario com o ginasio dava

nove anos, porque eram cinco de primario e quatro de ginasio, dava nove, ai depois com
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aquela reforma ficou oito, juntaram os dois, fundamental ficou oito, agora voltou nove

de novo, né?

Bom, acho que eu prefiro fazer escrito, Terezinha, até por... porque, por conta, até pra

vocé fica mais facil.

Faz essa, e também la, daquilo que a gente ja perguntou, sé lembrar se, porque
eu tenho que categorizar por ano, né, entao eu coloquei infancia de zero a dez anos, eu

coloquei a adolescéncia de onze a dezesseis.
Vocé queria os tipos de leitura, né, mais ou menos, o que que...

Nao, nao, o que eu quero mais € assim, é... 0 magistério foi a partir de que data, o

magistério, de quantos anos, quando foi que tu entrastes no magistério...
Hum...
... porque eu coloquei s6 até o fundamental, né?
Ah, ta.
O magistério foi quando?

Ah, aqui ndo precisa colocar as leituras, € pra colocar, ndo pode colocar, pode
acrescentar s6, porque o que eu coloquei aqui foi algumas coisas assim, por exemplo, o que
que eu li. Como eu te falei a minha leitura até o final da minha adolescéncia assim, foi uma
é... bem precdria, né, assim porque a gente tinha pouco, mais ai no, vocé colocou a fase adulta
de 17 a 20 anos, é exatamente, foi isso ai, foi a partir daf que a leitura, que eu coloquei leitura
diversificada, isso ai eu coloquei muita leitura, quer dizer, muita ndo, mas até por ir, e
também, Terezinha, eu lia assim, eu lia mesmo, saber por que estava lendo, lia por lendo, sem,
né, sem, depois que eu entrei. Pois € isso que eu queria que vocé falasse, nessa faixa de 17, eu
falei de 17 a 17 mais ou menos adolescéncia, eu quero saber se foi essa fase também do
magistério, que cursou o magistério, se foi nessa época ou ndo, ndo foi mais pra frente um
pouquinho, foi, eu fiz o magistério € foi assim dos 22 mais ou menos em diante, td e nessa
fase que nao estava estudando, porque foi a fase que tu estavas casada tinha filhos, € foi essa
de 17 a 20, foi a que eu ndo estava estudando, foi a fase que até eu coloquei aqui, os livros
que eu li, eu lembro, eu coloquei aqui E o Vento levou, O Corcunda de Notre Dame, O Tempo
e o Vento, eu li, de Erico Verissimo, lracema, fiquei encantada, meu Deus, quando eu vi

Iracema, sabe, eu viajava, eu li as Viagens de Gulliver, eu li o Memorial de Maria Moura, €,
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eu li Esse Mundo Tenebroso, ndo sei quem €, eu lembro que eu li Esse Mundo Tenebroso, é
uma coisa que faz uma mistura do real com espiritual sdo dois volumes, foi uma leitura que
me marcou muito, Esse Mundo Tenebroso. O Pequeno Principe, O Peregrino, Cem Anos de
Soliddo do Gabriel Garcia Marquez, isso, muito bem, nunca mais, marcou, ficou na minha
cabeca o Coronel Aurélio, o José Arcadio que eram as personagens do livro. Eu i Memodrias
Postumas de Brds Cubas, Memorias no Cdrcere, Vidas Secas, Romeu e Julieta, sdo leituras
assim que... Ah! uma coisa que eu li muito, nessa época também foi Julio Verne, eu li A Volta
ao Mundo aos Oitenta Dias, Viagem ao Centro da Terra, A Ilha Misteriosa, Viagem ao Redor
do Mundo, Submarino, eu li muito Julio Verne. Nessa época foi tudo pra deleite, foi ndo tinha
nada. Af ta, af isso foi até... vamos dizer... Eu li Dona Flor e Seus Dois Maridos, Terra Sem
Fim, eu li Tieta, eu i Sdo Bernardo, Angiistia, eu gostava muito do Graciliano Ramos, a

literatura do Gracilianos eu lia assim como se fosse assim, eu sei, eu quero saber assim...

Ai, ta, ai com 22 comecou a fazer o magistério, isso, ai foi até 25, é, de 22 a 25 fez
0 magistério, nessa época cé leu mas nao foi porque a escola cobrou, foi também uma

leitura.

E, bem, ndo a gente, eu lembro a gente ndo lia assim porque a professora passava, tipo

hoje a gente faz, tipo o que eu fagco com meus alunos, nao tinha isso.

E quando tu comecastes a trabalhar como professora, nao, foi como? Quando tu

comecastes a trabalhar com 16 anos foi ja como professora?

Ndo... Foi, Terezinha, ah! ja foi como professora sabe, porque, porque nessa época, é
nessa época, foi a época que a gente mudou pra Rond6nia, Ronddnia ainda era territdrio.
Rondd6nia aqui na Amazonia, €... €, qual era a cidade? N6s moravamos em Ji-Paranad e 14 falta
de professor, qualquer um queria ser professor, era amigo do tenente, tinha 16 anos, eu tinha
mais, devia ter mais, eu tinha assim uns tinha 20, tanto que dai eu senti necessidade pra fazer
o magistério, né, porque senti a necessidade de estudar, eu fui trabalhar numa escola rural que
ficava, trabalhando com série? L4 € multisseriado, né, é uma escola rural tinha primeira,
segunda, terceira e quarta série tudo junto, numa escola s e inclusive eu tenho dessa primeira
escola que eu trabalhei uma experiéncia de leitura muito fantastica. Olha, assim que dava um
livro se eu fosse escrever, mas ai isso fica pro... uma outra pesquisa, por que essa € s6 de

Ensino Médio.

T4, ai tu trabalhastes, fostes pra Ji-Parana e comecastes a dar aula com 16 anos?
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Nao € mais, acho que eu tinha 20 anos.
E com 22 comegou fazer o magistério...
Terminei o magistério.

Mas continuou dando aula...

Continuei dando aula, ai pronto, ai comeg¢ou uma... Eu j4 tinha o magistério naquele
tempo, acho que falava, eu ja sou formada, eu ja tenho o magistério e era uma coisa que
pesava, hd trinta anos atrds. Deus o livre, pesava era, o que vai fazer com que o magistério
ndo tenha tanto valor, vai ser a partir do momento que o Fernando Henrique Cardoso diz que
todo professor tinha que ter o curso superior, foi mais ou menos em 94, que é o Fernando
Henrique, né, 93 pra 94, porque em 90 entra o Collor, mas 92 houve o impeachment, af fica
o... até o nome dele eu esqueci agora, ai quando € 93, é o do topetinho, ai, Itamar Franco. Afi
quando € 93 pra 94 tem a eleicdo, acho que foi 93, ai 94 o... como é... o Fernando Henrique
assume, quando ele assume ai que ele vai faz a reforma na educagdo, uma das reformas é
obrigar, a primeira coisa era terminar o magistério, esse magistério que formava professor ia
acabar de Ensino Médio e obrigar quem quiser ser professor fazer o curso superior, isso

comecga em 94, ele entra em 94, mas acho ele comeca essa reflexdo la pra 95, 96.

Eu lembro que a gente ja estava na faculdade, porque eu entro no ano de 90, a
gente fez o vestibular juntos em 89 pra Ciéncias. Nem eu nem tu passamos, lembra? A
gente se encontrou la no Onésima, ai ndo, nés nao passamos. Até porque era uma coisa
que nao tinha nada a ver com a gente. Nao sei nem o que eu seria hoje, acho que eu teria
abandonado. Ai eu passo em 90, eu passo em Letras, eu venho de Trombetas, né, eu
passo em Letras. Ai quando foi 92, ai tu passas também em Letras, entao ali as duas pari

passo, mas ai até 92 trabalhava com lingua portuguesa?

Com lingua portuguesa, ndo, até 92 eu trabalhava de 1* a quarta série, e dai a gente
mudou, eu fui pra Brasilia, fui pra Mato Grosso, fui parar na Bahia, e sempre quando eu
chegava, em todas essa cidades que a gente chegava, eu ia 14 com o meu diplominha de
magistério na prefeitura, no estado contratada, eu sempre trabalhava, sempre trabalhava, as
vezes, dai a gente mudava, o meu marido nessa época a gente mudou muito, um ano numa
cidade, ai a gente mudava pra outra, sei 14, sempre andarilhos, ai foi a época que a gente veio
pra Altamira, nos ficamos dois meses s6 14 e ai a gente ja veio pra Santarém. Ai quando

cheguei aqui pra Santarém eu fiz, ja foi em 80, ndo sei se 87, 86 que teve o concurso, eu fiz o
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concurso e passei e ja fui trabalhar como concursada de primeira a quarta série. Mas, dai eu
trabalhei até quando eu entrei na faculdade, primeira a quarta a série, ai quando eu ja tava na
faculdade, a caréncia de professor era muita, né, eu ja passei Ai no outro ano, a diretora ja me
tirou, ja me tirou de 1* a 4* e j4 me colocou no Ensino Fundamental e depois fui pro Ensino

Médio. E ai entdo comecga, mais ou menos 93, a lingua portuguesa... €, 93.
Entao até hoje tem quanto tempo que estas trabalhando a lingua portuguesa?
Tem 22 anos.

Mas mesmo assim tu vais escrever uma minibiografia, porque eu vou ter que

contar essa trajetoria.
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APENDICE 4 — ENTREVISTA DE ZEDEQUIAS

SUJEITO: ZEDEQUIAS PESQUISADORA: VERBALIZACOES
REFERENTES A
SESSAO

Terezinha de Jesus Dias
Pacheco

1* —27/08/2015

Durante toda a sua historia de vida, quais as experiéncias e as interacoes que

foram decisivas para sua formacao como leitor?

,

E... que eu me lembre assim, né, comecou na minha familia com meu pai e minha
mae. Eles eram, eles gostavam muito de ler. Eles tinham uma biblioteca €... considerdvel 14
em casa e eu sempre tinha curiosidade em ler, eu ndo sabia ler ainda, mas tinha curiosidade
em verificar o que tinha ali dentro, porque que a minha mae ficava todo tempo com aquele
livro lendo, praticamente todos os dias ela fazia leitura. Entdo a partir dai eu comecei a ter
curiosidade de ler aquilo 14. Primeiro eu queria ir pra escola, como eu ndo tinha idade, ai eu
tinha uma irma, eu tenho uma irma que ela ainda nao € falecida, que ela alfabetizava alguns
garotos, meninos da rua, 14 fundo do quintal mesmo ela fazia isso, entdo ela me alfabetizou
em casa. Eu ja entrei pra escola ja sabendo ler, entdo a partir do momento que comecei a ler,
né, aprender a ler ou comecei a aprender a ler, ai eu também comecei a verificar os livros que
tinha em casa. A mamae, o papai tinham muitos livros, mas era aqueles livros de adulto, tanto
que muitos deles eu tenho até hoje guardados. Entdo, por exemplo: a colecdo do Alexandre
Dumas, o papai tinha praticamente a cole¢do todinha, que ele fazia assinatura naquele tempo
de uma editora chamada A Noite e comecei a ler. Ele contava as historias pra gente, né, e a
gente ficava curioso em saber como € que se desenvolveu aquela histdria, tudo mais. Ai eu fui
atrds ja dos livros, fazendo a leitura, sem muito entender é... o que eu lia, mas o primeiro
incentivo que eu tive realmente foi ter uma biblioteca em casa, papai, mamae tinham a
biblioteca deles 14. A mamae separava a dela, porque geralmente era leitura pra mulher, nao
se deve lembrar, existia uma colecdo chamada colecdo para as mocas, dessa editora A Noite
que eu citei 14, que eram aqueles romances que o pessoal chamava de meloso, muito
romantico mesmo, € a mamae que lia isso ai e o papai ndo, o papai lia assim esses romances
mais historicos, como eu falei ja, do Alexandre Dumas, e tinha um livro em especial que o

meu pai ndo queria que eu fizesse a leitura de jeito nenhum, eu tinha mais ou menos oito ou
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nove anos quando o papai colocava o livro 14 em cima pra gente ndo pegar € curioso eu
comecei a ler aquele livro sem que o papai soubesse, quando ele saia pro trabalho, a mamae
ndo estava vendo. Teve uma vez que a histéria, eu comecei a entender um pouco, tava tao
legal que eu j4 ficava com aquela ansia de querer fazer a leitura do livro, esperava o papai
dormir e pegava o livro que tava lendo, uns cinco volumes, ai pegava o livro que eu tava
lendo e comecava a folhear pra fazer a leitura rdpida antes que o papai acordasse, até que um
dia ele me pegou isso ai € me deu uma surra, porque eu li o livro. O livro era Dom Quixote em
cinco volumes, mas como eu ja tinha citado, era o livro original, entdo o livro original pra
quem j4 leu sabe, tem aquelas palavras de calao, palavroes tem 14, passagens eréticas tem 14 e
era por isso que papai entdo nio queria que eu fizesse a leitura desse livro ai, depois que eu
perceber isso. Deixa eu ver agora como é que eu passei dessa fase, porque eu lembro mais da

minha adolescéncia, a infincia mesmo assim.
Leu muito na escola?

Isso, na escola, porque eu estudei em escola particular, escola de pardquia e 1a padres
estrangeiros, também... entdo eles tinham uma biblioteca poderosa 14 e de vez em quando, eu
ndo era assim sempre, era mais em casa que eu lia mesmo, mas la na biblioteca da escola eu
fui ja algumas vezes 14, foi 1 que eu tive acesso a informagdes de alguns autores, de alguns
livros que depois, j4 na minha adolescéncia eu comecei a lembrar e eu continuei a ler. A
influéncia maior na minha infancia foi do meu pai e da minha mae. Eu tenho um irmao que é
jornalista, até ja aposentado, ja, e que ele foi embora de 14 de onde a gente morava, a gente
morava em Manaus. Ele foi embora ainda jovem e ele incentivava muito, gostava de ler
bastante e quando ele estava pra 14 que ele mandava cartas, que naquele tempo era carta, ndo
e-mail e ndo tinha nada disso ai. Af ele sempre perguntava: “Como é que estava a leitura?” Se
eu estava lendo alguma coisa e depois entdo, eu acredito, né, que depois do meu pai e da
minha mae foi esse meu irmao ai, inclusive aquela cole¢do que eu falei do Alexandre Dumas,
que o papai tinha 14, ele comprou junto com o papai e hoje, infelizmente, por causa, do cupim
ja se desfez, eu tenho dois ou trés volumes daquela colecdo e ele como jornalista, ele sempre
incentivava também a gente a ler. Ele inclusive em 1983, 1984, quando surgia aqueles cursos
de redacdo aqui em Santarém, ele inclusive pagou um desses cursos ai pra mim. E tinha uma
coisa que era engracado, eu gostava, depois na... J4 doze treze anos de idade, na minha
adolescéncia eu comecei a ler bastante, na escola tinha uma professora, deixa eu ver aqui o
nome dela agora... professora Nazaré Cruz, ela foi minha professora na sétima e oitava série

de lingua portuguesa e ela sempre citava, antes de comegar as aulas dela ela colocava uma
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citacdo 14 no quadro de um autor e uma vez eu lembro, eu lembro como se fosse hoje isso
aqui, ela colocou uma citagdo assim: “Vocé ¢ eternamente responsdvel por aquilo que
cativas”, e colocou o nome do autor: Antoine de Saint-Exupéry, depois eu fui saber quem era
o autor, af eu perguntei: “E tdo legal essa frase, de onde foi que a senhora tirou?” Ela disse
assim: “Olha, eu vou dizer o nome do autor, vocés vao atrds do livro.” Naquele tempo era
muito dificil, e eu sabia 0 nome do autor aqui em Santarém, a primeira vez que eu comprei
um livro desse autor foi Correio Sul. Eu disse assim: “Deve ser nesse livro que deve estar essa
frase”. Eu ndo conhecia ainda O Pequeno Principe, que na realidade essa frase € de 14, eu fui
atrds, eu sempre fui curioso, quando um professor me citava um autor, eu ia atrds de tudo
aquilo que eu podia ler sobre aquele autor. O primeiro do Exupéry, foi um dos primeiros
livros que eu comprei, eu comprei com o meu dinheiro, € 16gico pedindo do papai, do meu
dinheiro foi o Correio Sul do Exupéry, autor d’ O Pequeno Principe, mas sé que eu li o livro
e ndo encontrei a frase que a professora falava, ai depois eu fui comprando outros: Terra dos
Homens; teve um que € uma... dos melhores que eu li também, também influenciado por essa
professora, chamado Cidadela e por incrivel que pareca, pra eu encontrar aquilo que a
professora tinha colocado na sétima, oitava série foi o tltimo livro que eu li do autor, que foi
O Pequeno Principe! La eu encontrei-o. Depois disso dai, quando me citavam um autor eu
queria saber se os livros, se os outros livros daquele autor eram tdo bons aquele... quanto
aqueles que foi indicado, entendeu? Entdo, tive influéncia do meu pai, da minha mae, do meu
irmao que me incentivou la do Rio de Janeiro, onde ele vive até hoje, e ainda nessa fase de
Ensino Fundamental, que naquele tempo era primeiro grau, da professora Nazaré Cruz, ndo
sei se conhece a professora Nazaré Cruz, até ja faleceu. Professora Deusa também, 14 no
Madre Imaculada, onde eu estudei, ela também incentivava muito os alunos a lerem. O que eu
achava triste era que poucas pessoas, poucos estudantes se interessavam por aquilo o que elas
estavam tentando repassar pra gente e depois a gente percebe como € importante a leitura que
a gente faz, eu ndo gosto muito assim de falar, d4 pra perceber aqui, mas escrever, quando eu
leio um livro, ou quando alguém fala alguma coisa pra escrever alguma coisa, que € mais facil
a gente revisar, verificar erro de concordancia, tudo mais, pra escrever € legal. Entdo eu faco
sempre, comecei assim, eu tenho um caderninho antigo, por causa do meu trabalho também
eu parei, todo livro que eu lia, eu colocava 14, os personagens, o que eles eram, depois de
terminar de fazer a leitura do livro, eu colocava as minhas impressdes sobre o livro, o que eu
achei do livro, entendeu? Entio ndo € assim, eu nao leio somente aquilo que eu gosto. Eu me
lembro que na universidade teve um professor, que foi o Lauro Roberto, que ele me disse

assim, e isso daqui eu trago até hoje: “Vocé ndo deve ler sé o que vocé gosta, mas 1€ o que
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vocé precisa, vocé precisa ler pra aumentar mais a tua cultura”. Entdo ndo somente, por
exemplo, se eu quiser fazer a leitura s6 de romance, ndo s6 romance que tenho que fazer,
romance de amor, romance de aventura, tem que ter os outros também pra gente poder fazer
uma critica, vamos dizer assim. Eu vou colocar uma coisa que talvez alguém ndo va gostar,
mas eu ndo gosto de Paulo Coelho, mas eu leio Paulo Coelho, inclusive eu tenho todos os
livros de Paulo Coelho. Agora, por que que eu tenho que ter Paulo Coelho? Porque pra eu
poder criticar um autor eu preciso conhecer a obra dele. Entao, ndo por que eu nio gosto, eu
ndo vou ler. Pra poder criticar, pra poder ser critico, tem fazer a leitura do que gosta e leitura
do que precisa ler; € filosofia, ciéncias, geografia, historia. Tudo isso a gente aprende fazendo
leitura e eu agradeco muito todas essas pessoas que me incentivaram na leitura, meu pai,
minha mae, meus professores e a partir dai foi s6 um pulo. E af ja, tudo que aparecia na minha
frente eu ja lia, tudo que eu via assim na revista, na Veja, que eu via na televisao alguém
falando eu queria ler o livro. Eu tive um apelido na minha casa, eu... que ndo tem muito a ver
porque eles pensavam que... meu apelido era diplomata, porque todas as vezes que eles me
perguntavam alguma coisa ou que falava alguma coisa ou que respondia alguma coisa, que
eles nao sabiam, af eles perguntavam: “Mas de onde tu soubestes isso ai?”” Eu falei: “Eu li
num livro”. Af eles me chamavam de diplomata durante até uns treze, catorze anos me

ridicularizando, eles pensavam que estavam fazendo isso ai, me chamando de diplomata.
E no Ensino Médio, assim, teve alguma influéncia?

Olha, no Ensino Médio de novo, né, porque depois que eu sai do Madre Imaculada na
oitava série, eu fui pro Alvaro Adolfo. Ld no Alvaro Adolfo eu tive ainda como professora de
lingua portuguesa a professora Nazaré Cruz, entendeu? E por isso que eu respeito muito o
trabalho dela, ela ja é falecida, mas eu sempre lembro. Todas as vezes que alguém me fala
assim de literatura, de leitura e tudo mais eu lembro primeiro da professora Nazaré Cruz, ela
era daquele tipo que... assim, eu tenho ciime dos meus livros, dos livros que eu, os que nao
me interessam, vamos dizer assim, eu posso até emprestar, eu posso até... mas os livros que
sdo de cabeceira, como se diz, eu tenho muito ciime deles e ela ndo. Ela pegava um livro
quando ela comprava, ela dizia: “Esse livro ¢ bom, eu te empresto”. Ela sempre emprestava os
livros que ela tinha. Eu lembro que no primeiro ano que ela foi professora, que ndo era
literatura, era portugués que tinha, a gente usava até um livro chamado Pai de Literatura,
parece que era Faraco e Moura o livro, € um dos primeiros livros que ela mandou a gente ler
foi justamente Dom Casmurro. Af ela disse assim: “Olha — e ela ja ia logo dizendo — pra vocé

ler Dom Casmurro e entender toda historia, se € que a gente entende, vocé precisa ler mais
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outros dois livros que é Memorias Postumas de Brds Cubas e Quincas Borba”. Entdo, os
meus colegas eles sempre faziam a leitura do livro que era obrigado, s6 daquele 14, mas como
ela falou aquilo pra poder entender direito, eu ja entdo eu vou ter que comprar ou procurar € o
Dom Casmurro e o Memdrias de Brds Cubas porque ela falou que pra entender esse daqui
tem que ler. Entdo fui fazer a leitura, entdao tudo que ela colocava ali que era da literatura, eu
seguia, entendeu? Por isso que ela foi uma incentivadora muito grande e a partir daf os livros
que eu ia comprando. Eu, logo no comeco, tinha o reembolso postal e a editora Record, ela
mandava os catdlogos pra casa. Eu fazia assim, olha como eu comprava livro, eu ndo
comprava o livro nem pelo titulo e nem pela capa. Eu comprava o livro pela quantidade de
paginas, quanto mais paginas tivesse e mais barato o livro fosse, era aquele que eu comprava.
Afi teve um, um livro que eu lembro que era Tai-Pan, o nome do livro, até hoje eu tenho esse
livro ai, o autor € James Clavell, ¢ um autor britanico, e eu comprei aquele livro porque ele
tinha 800 paginas, eu ndo sabia que era em dois volumes, eram 800 paginas, esse ai eu vou
comprar, era esse que ia comprar, eu comprava o livro e eu fazia a leitura. Entdo essas leituras
assim da minha adolescéncia, os primeiros livros que eu comprei quando eu tinha o qué?
treze, quatorze anos de idade, eu lembro das histérias aqui, como se elas fossem hoje, como se
eu tivesse lido ontem, todas as vezes que faco citagdo assim de um autor, por exemplo, para
falar sobre, porque na literatura a gente aprende muita coisa, em histéria principalmente, para
falar sobre aquela influéncia que a Inglaterra teve na China, Tai-Pan justamente se passa
nessa regido ai da China, af eu lembro pro meus alunos, eu li um livro com treze, quatorze
anos de idade que falava justamente sobre isso aqui. A Guerra do Opio, esse negécio dai que
existia no século XIX, século XVIII, século XIX 14 na Inglaterra. Entdo a leitura é importante
também pra gente saber, conhecer a histdria, a geografia e tudo mais e eu sempre quis me
especializar, desde quando acho que eu estava na quarta série, eu queria ser professor, s que
eu ndo sabia de qué. Af depois que eu fui verificar, por causa do gosto pela leitura, por causa
dos incentivos que eu tive na literatura, ser professor de linguagem, ndo sou especialista,
vamos supor assim, em lingua portuguesa, mas em literatura, ai € outra coisa e a partir dai
todo livro que eu comprava... ndo tinha um, porque tem gente que compra livro e guarda.
Hoje porque eu ndo tenho mais tempo, tempo necessario por causa do trabalho, eu ja leio os
livros que s@o necessérios pro meu trabalho, mas na minha adolescéncia, quando eu comecei a
trabalhar mesmo, todo livro que eu comprava, a intencdo da compra do livro era a leitura.
Hoje infelizmente, eu tenho uma lista imensa de livros, os livros tudo um ao lado do outro a
espera de ser lido, e digo assim esse vai ser o primeiro, mas ai chega um outro melhor e eu

coloco na frente e ndo da tempo. Foi assim na minha adolescéncia. Ja na fase adulta, acho que
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foi por causa da universidade. Eu lembro que eu sai do Alvaro Adolfo em 1987, ai eu perdi
aquele primeiro vestibular que teve pra UFPA que vocés fizeram, inclusive, e depois s6 veio
de novo em 92, foi 92 que fiz, s6 que € assim, eu lembro que comecei a estudar pro vestibular,
naquele tempo era peso, entdo quando eu via o conteido programdtico, o que eu fazia, eu
comprava todos os livros que eram pedidos 14 dos autores que eram pedidos 14, tanto que
quando eu cheguei na universidade, quando o professor pedia um determinado livro, eu ji
tinha aquele livro. Eu ndo precisava ir atrds de livro, af os colegas, eu emprestava pros colegas
pra tirar copia naquele tempo que, infelizmente, os livros eram muito caros e demorava muito
a chegar também. Eu lembro até de uma briga que eu tive com um professor 14, por causa de
um livro, que foi o livro do Francesco Petrarca. Francesco Petrarca, eu estava estudando teoria
literdria, ja deve saber quem foi, ai uma briga que teve 14 por causa de quantidade de
capitulos, por causa de divisao do livro. Era o Francesco Petrarca com o Cancioneiro dele e o
Decameron do Bocaccio, estavam estudando aquela parte do Renascimento, Humanismo e
Renascimento, ai eu tive uma briga séria 14 com o professor por causa dos livros 14, que eu
ndo tinha na época o Decameron, por isso, mas eu tinha lido que o Decameron era dividido
em dez, tanto que o nome ja dizia 14 e ele colocou o contrério e eu ndo quis voltar atras. Ele
falou que o Decameron era divido em duas partes e que o Francesco Petrarca, 14 o
Cancioneiro era divido em dez. Ai quando eu fui falar e... mas s6 que eu nao tinha como
comprovar, fui comprar o livro depois, mas ficou por isso 14, mas isso ai foi bom também,
essas discussdes que a gente tem na sala de aula, principalmente na universidade faz a gente
estudar mais e ir atrds. E 14, assim, eu gostava muito, eu vou ser sincero, apesar de ser
importante pra minha drea, eu ndo gostava muito de linguistica ndo, mas literatura, literatura
brasileira, literatura portuguesa, teoria literdria eram as disciplinas que eu mais gostava 14 na
universidade, por conta dessa leitura que eu tinha que fazer e a partir da... dai, isso foi em
1992 que eu entret 14, passei todo esse tempo na universidade e eu tava tendo um problema ja
em casa por causa do meus livros, eu tinha naquele tempo ainda, duas estantes dessas de aco
cheia de livros e o problema era assim, estava no meu quarto isso, entdo eu saia pra
universidade, eu saia pro trabalho e de repente quando eu chegava em casa, eu olhava pra
minha, parece que era automatico, eu olhava pras minhas duas estantes orgulhoso. Todos os
livros que estavam 14, tudo bem organizado, quando eu dizia esta faltando um livro aqui. Os
meus irmdos emprestavam e depois ndo sabia pra quem emprestava. As vezes também eu
emprestava € ndo lembrava pra quem. Ai o que foi que eu comecei a fazer, o caderninho:
“Empresta, tu tem tal livro?” “Tenho”, ai eu anotava pra quem eu emprestava e depois eu

cobrava o livro de volta, mas os livros estavam 14 sozinhos, eu ja tinha lido todos, naquele
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tempo eu tinha o qué? Uns 400 livros, mexendo todos aqueles livros 14, eu digo assim, eu
tenho orgulho de ter lido, pelo menos naquela fase, todos aqueles livros. Af tive uma ideia. A
ideia que tive, isso foi em 93, 93, 94, como existiam, estavam surgindo naquele tempo as
locadoras de video, eu fiquei imaginando: “Serd que eu ndo posso alugar o livro também?”
Pelo menos o livro daqui saia daqui e andava de mao em mao e era lido, porque aqui em casa,
ou 14 em casa s6 eu lia. E quando eu queria, por exemplo, discutir algum livro com alguém eu
ndo podia. Af o que eu comecei a fazer. Eu comecei a emprestar esses livros pra alguns
amigos, eu nao cobrava ainda nada deles, depois que fui pensar em fazer a cobranga assim de
uma taxinha s6 pra manter a ideia. Eu entregava esses livros aos amigos, eles faziam a leitura,
eu ja tinha feito a leitura, ai depois eles discutiam. Eu tinha o qué? Uns sete colegas assim
mais ou menos. Desses sete ai, depois s6 sobrou um, porque eles foram embora de Santarém,
comecaram a fazer faculdade e nao era aqui em Santarém. Eu ndo queria sair daqui de
Santarém. O curso que eu queria era Letras, mas eu queria esperar aqui em Santarém, nao
queria dar muito custo pro meu pai de me sustentar ou em Belém ou em Manaus e sobrou esse
meu amigo que € o Alan. Ele mora agora até em Belém e até hoje a gente ainda faz isso.
Entdo todo sdbado ou ele vinha pra minha casa ou eu ia pra casa dele. Uma semana a gente
tinha de prazo pra fazer a leitura de um livro e depois que a gente fizesse a leitura, duas
semanas depois quando um ja tivesse feito a leitura do livro a gente ia discutir, entdo foi com
esse colega ai também que eu agucei, vamos dizer assim, meu senso critico, vamos colocar
essa palavra af pra leitura. Eu jd ndo i mais livro pra me divertir, eu ji li o livro pra poder
saber o que que ele estd transmitindo pra gente naquele tempo, qual é a filosofia, ndo é

filosofia, qual a ideologia que o autor quer transmitir pra gente.
Isso era em que época?
Isso foi em 96, 97 por ai.
E com os sete, quando eram os sete ainda?

Com os sete foi logo que eu entrei na universidade. Foi em 92 que esse meu amigo
Alan, ele falou que ele tinha um colega que estava estudando pra poder entrar na
universidade, inclusive na UFPA, o campus daqui de Santarém. Na realidade ele entrou por
Belém. Af ele falava muito nesse amigo dele. Depois eu fui descobrir que o amigo dele era o
Lauro Roberto, olha, ele 1€ muito, ele € muito inteligente. Algumas vezes eu tive contato com
o Lauro Roberto antes dele ser professor na universidade, mas mais assim por ele sempre

dizia: “Ele me indicou tal livro, geralmente livro de literatura portuguesa”. Ele foi professor
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de literatura portuguesa. Af a gente fazia a leitura do livro 14: Camdes, depois foi Gil Vicente,
teve um que ele gostava muito que era o Bocaccio e mais dificil ainda pra gente fazer andlise
é porque era poesia, antes eu tinha tido mais o contato com a prosa e a prosa ¢ mais facil da
gente entender, da gente interpretar, ai foi a partir do momento em que a gente comegou a
fazer isso, pegar esses livros ai, que a gente comecou a trabalhar com a poesia. Isso foi é...
acho que 93 pra 94, isso dai, com os sete e depois € que ficou cada um foi pra Belém, ou pra
Manaus e ficou s6 o Alan aqui, até também o tempo em que ele foi embora, até 96 porque foi
um pouquinho antes de eu terminar a universidade que foi embora daqui, ele passou num
concurso da Justica do Trabalho, ai como era s6 pra Belém, mas nunca eu perdi o contato com
ele, entdo sempre a gente faz assim: eu compro livro aqui que eu acho que ele vai gostar e
mando pra ele e ele compra livro 14 que ele acha que eu vou gostar e manda pra mim. Antes
era por telefone, mas hoje € por e-mail, a gente ja comeca a colocar as nossas impressoes
sobre o livro que ele leu. Hoje ele se especializou mais em literatura paraense, porque ele
gosta muito da literatura paraense. Foi ele, por exemplo, que me indicou pela primeira vez o
Dalcidio Jurandir, foi esse meu amigo e o Dalcidio Jurandir, depois gostei tanto dele que fui e
comprei a obra completa dele pra poder fazer a leitura, ainda nao li tudo, s6 cheguei a ler todo
Chove nos Campos de Cachoeira, mas 0s outros, quero um... ter um tempo pra ler porque ele
complexo, o autor. Entdo foi 1997 que ele foi, 96, 97 que ele foi embora, ai eu comecei a
trabalhar como professor. Eu comecei a trabalhar como professor desde que eu sai do Alvaro
Adolfo, porque eu fiz magistério, eu até esqueci de falar isso dai, em 1987 eu sai do Alvaro
Adolfo com o meu diploma de Técnico em Magistério, que era o titulo que eles davam pra
gente 14 no diploma e a gente ji podia comecar a trabalhar, entdo comecei a trabalhar de
primeira a quarta série, eu comecei alfabetizando. Isso foi em 1988, inclusive na escola
oficial, oficializada minha irma, que era a fundacdo Tancredo Neves que tinha aqui, que foi
até mais ou menos 95, 96 eu continuei trabalhando assim, mas no estado como professor de
portugués e de literatura foi em 93, eu tinha entrado na universidade em 92 ai 93 ji4 me
convidaram pra dar aula, af eu fui contratado, nao foi ainda concursado, fui contratado em 93,
comecei dar aula de literatura, porque antes era dividido era portugués, literatura e redacao,
entdo comecei a dar aula de literatura pro segundo ano e foi ai que eu comecei a trabalhar a
literatura do romantismo, a fazer inclusive por causa do meu trabalho a leitura desses autores
do romantismo. Eu tenho uma coisa comigo, se eu sou professor de uma determinada série
que eu dou aula de literatura, eu ndo posso s6 chegar pro meu aluno e dizer: “Olha, vocés t€m
que ler esse livro” e depois pegar um exercicio que ja estd pronto em algum lugar e passar pra

eles. Eu sempre trato o livro assim com meus alunos, eu indico o livro e a gente discute o
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livro na sala de aula, eu sempre digo: “Eu ndo me importo a quantidade de aula que vai durar
essa discussdo, no final que o aluno entenda o livro”, mas antes, € 16gico pra eu poder saber
fazer isso € preciso que eu... ler o livro antes. Entdo todos esses livros do romantismo, por
exemplo, foi minha primeira experi€éncia como professor oficialmente, eu tive que ler, e ndo
era sO assim, tinha uma particularidade. Por exemplo, o primeiro romance brasileiro foi O
Filho do Pescador do Teixeira e Sousa, o primeiro livro considerado o romance brasileiro,
entdo eu ndo queria s6 o que tava colocado no livro, que o livro oficial. O livro que t4 14, o
livro didético ele diz que o primeiro romance foi A Moreninha. Ai o que é que eu faco, pra
poder fazer a comparacio se realmente o outro € considerado romance, entdo eu tenho que ler
o livro, s6 que era dificil, inclusive eu encontrei esse livro pela primeira vez 14 na biblioteca
publica. Depois eu comprei, € O Filho do Pescador. Ai o aluno ele sabe o que ele vai
encontrar no livro, entendeu? Ent@o eu ndo vou repetir a mesma coisa que estd ali no livro pra
ele, porque ja estd escrito ali, o que eles tem fazer como professor de literatura, € mostrar o
que nao esta ali, entendeu? Entao por isso que eu digo pros alunos, pra poder entender a obra
dos autores, é preciso entender a vida do autor, agora pra entender Cruz e Sousa se nao sabe o
que ele passou na sua vida fisica, ndo na sua vida ficticia que cria ld nas poesias dele, eu
preciso saber porque que ele escreveu aquele poema, o que o levou a escrever aquele poema.
Entdo, sdo particularidades que eu coloco assim pros alunos e eles gostam, eu fico assim feliz
quando o aluno chega comigo e diz assim: “Professor eu gostei da histéria que o senhor
contou, a histéria, a historia”, eu sou um professor que conto historia na sala, entendeu? Eu
ndo sou aquele que s6 chega e fica no que t4 colocado 1 no livro didético, af eu saio dali eu
conto as minhas experiéncia também, mas eu conto a histéria do livro, eu conto a histdria do
autor. Olha o Camdes, ele deixou a amada dele morrer pra poder salvar o livro. Entao eles
ficam abismados de saber, entdo eu vou colocando particularidades, coisas que eles nao vao
encontrar no livro didatico, entdo muitas coisas a gente coloca além da biografia do autor. Por
exemplo, tem professor que ndo faz isso, ele se bitola s6 no que estd colocado ali no livro,
uma parte teoria, vamos colocar assim, pra dar subsidio, vamos dizer assim também, para que
ele possa falar aquilo pro aluno; ele ndo tem, muitos dos meus colegas, infelizmente, eles ndo
tem e eu me orgulho disso ai, porque eu vou atrds do livro, primeiro livro do autor pra poder
citar pro aluno, eu nido quero dizer o primeiro livro do autor foi esse, eu quero dizer: o
primeiro livro do autor foi esse e ele fala disso aqui, e as vezes eu até mostro o livro pro
alunos, porque uns alunos que sdo meio “¢, ndo tem esse livro ai ndo”. Por exemplo, quando
eu dei aula no terceiro ano e falei que o primeiro livro que deu origem ao simbolismo 14 em

Portugal foi Oaristos e o livro Oaristos, ele é mais citado do que lido por ele ser complexo, af
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eu disse, mas eu tenho o livro eu vou mostrar pra voces, eles pesavam que eu estivesse
mentindo, brincando, ai quando eu cheguei 14 com o livro, eu disse td aqui o livro, a primeira
edicdo do Orpheu, eu nao tenho a primeira edi¢io, porque € muito rarissima, mas tem a fac-
simile dele, tudo bonitinho, t4 aqui, olha como que é, a revista € assim, eu vou mostrando pra
eles, entdo eu nao coloco assim uma coisa abstrata pra eles, mostro também numa coisa
concreta, € essa, 0 custo que eu tive pra fazer isso dai mesmo, foi porque quero saber das
particularidades, quero saber porque que ele escreveu isso aqui, entdo vou atrds, biografia do
autor, adoro ler biografia literdria, porque ali a gente sabe de coisas que os livros didaticos
eles ndo contam pra gente e as vezes o aluno quer saber disso ai também. Além de colocar o
oficial, que ele vai ser cobrado em ENEM, vai ser cobrado em provas e tudo mais, tem que

colocar também essa parte da particularidade.

Uma coisa assim que eu queria que tu falasses também um pouco, é porque eu
lembro que quando tu comecaste a tua locadora, tinham as leituras obrigatérias do

vestibular e tua fazias as apostilas, queria que falasse um pouquinho.

Foi por causa de um problema que eu tive, eu comecei a fazer isso por causa de um
problema que eu tive na escola que eu trabalhei, eu trabalhei no Julia Passarinho, isso foi em
93, a primeira vez que eu fiz isso. Eu pedia pro aluno procurar o texto, porque naquele tempo
ele faziam assim, eles ndao escolhiam um livro, eles escolhiam um poema, eles escolhiam um
conto bem curtinho, entdo era assim que eles pegavam antes, naquele tempo era, num era,
vamos supor Curso de Letras, o peso era literatura, histéria, lingua estrangeira e redagao, se eu
tivesse uma nota boa naquelas disciplinas, ndo importava o que eu tirava em outras
disciplinas, contanto que nao zerasse, eu ia passar, quem ia fazer Matemadtica, era Matematica,
Fisica e € l6gico a redagdo, af os alunos: “Professor, a gente ndo encontrou o texto”. Ainda
tem mais: “Olha, eu encontrei o livro 14 na livraria Atica — que ainda tinha em Santarém — na
livraria Atica, mas o livro é muito caro, ndo d4 sé pra eu poder tirar esse texto pra comprar o
livro”. Afi eu comecei a ter a ideia. Eu tenho até hoje ainda o primeiro exemplar que eu fiz, um
livro de catorze pédginas, inclusive o primeiro texto que eu digitei pra colocar 14 foi de um
autor paraense chamado Haroldo Maranhdo, chamado Miguel Miguel. Ai o que que eu fiz? Eu
mandei buscar o livro em Belém, que eu tenho uns parentes que moram 14, a minha prima, ela
comprou o livro, o livro pretinho, bem pequeninho assim, ela mandou pra mim, como era
pequeninho eu digitei, eu naquele tempo ndo tinha ainda no¢do de direito autoral, nem nada,
sO que eu queria evitar o problema pro meu aluno, que o meu aluno nao ia ler o livro porque

ele ndo encontrou, ndo ia ler o texto porque ele ndo encontrou, ai eu montei isso dai. Tirava
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copia e os alunos compravam, os alunos compravam a cdpia e faziam, eles montavam o que
eu queria fazer, pedia pra eles, ai alguns colegas comecaram a ver aquilo 14: “Puxa, d4 pra
tirar copia também pra eu dar pro meus alunos 14?” Ai comecou isso dai, ai ele j4 compravam
os livros de mim, as cpias eu entregava pra eles e eles levavam pra escolas onde eles davam
aulas, porque af, a minha intencdo era primeiro: facilitar a vida do aluno e facilitar a minha,
primeiro foi a minha, porque eu ndo ia querer um monte de livro pra poder dizer, ai ja pegava
tudo e colocava num s6. Isso comecou em 93, 94 se nao me falha a memoria, foi ai, e desde
dai eu nunca parei e nem vou parar agora que a UEPA ja ndo vai mais utilizar as leituras
obrigatdrias, ela vai utilizar o ENEM e o ENEM ele ndo escolhe textos, porque a UEPA ainda
tem, por exemplo, no segundo e no terceiro ainda vai haver, mas eu ndo vou parar com isso,
por qué? Porque agora eu vou fazer assim: as leituras do primeiro ano, por exemplo, € se o
primeiro ano ndo vender do Trovadorismo que vai até o Arcadismo, eu vou selecionar texto,
vou fazer esse livrinho continuar, segundo ano vai do Romantismo até o Parnasianismo, af eu
vou colocar tudo 14, alguma coisa e vou continuar fazendo isso dai, deixando esses textos
mais acessiveis pra todo mundo, pros professores. Eu ajudei muito professor ai que nao tinha

material.

Pois é, eu queria que tu falasses da importiancia desse teu trabalho, porque eu
percebi que foi a tinica fonte em Santarém e no Oeste do Para, eu vi esse teu livro em
Oriximina, eu vi em Alenquer, eu vi em Itaituba, eu vi em Almeirim, entendeu, entao eu

queria que tu falasses sobre essa importancia.

A importancia maior, primeiro, era como eu falei, era ajudar, e eu achei interessante
uma coisa, por causa desse livro ai, que ai depois eu passei a vender pra tudo quanto ela
colega que estudava, trabalhava em outras escolas, Alvaro Adolfo, Rio Tapajds, essas escolas
ai e que os alunos quando eles liam aqueles textos ali, muitos deles se interessavam pelo
autor, eu lembro a primeira vez que... ai eu ndo consegui colocar, porque o livro é bem
volumoso, foi quando eles colocaram o primeiro texto do Dalcidio Jurandir, que foi Belém do
Grdo-Pard, o livro também s6 foi publicado na época, isso foi publicado pela UFPA e pela
Casa de Rui Barbosa, foi uma parceria que eles fizeram 14, mas eu coloquei na época um
resumo, o livro era muito volumoso, um resumo e o pessoal queria saber, nunca eles tinham
ouvido falar em Dalcidio Jurandir, e pela primeira vez; e o segundo que eles colocaram, que
foi Primeira Manhd, Dalcidio Jurandir também. Depois eles tiraram o livro do Dalcidio
Jurandir, af eu ja coloquei completo e foi por causa disso ai que muitos alunos, eles se

interessaram pelo autor, foi por isso que eu comecei, aqui na biblioteca, eu comecei a comprar
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os livros dele, porque ele falou: “E, mas Primeira Manhd, professor, é o sexto livro”. Era isso
que eu achava errado que a UFPA fizesse, € o sexto livro de uma série de dez, entdo porque
eles ndo colocaram desde o primeiro, depois o segundo, porque niao consegue entender muita
coisa em Primeira Manhd, a nao ser quando ele estd lembrando as coisas da infancia dele.
Seria interessante que a gente fizesse a leitura desde Chove nos Campos de Cachoeira e ai
passasse por Marajo, passasse por Trés Casas e um Rio € e chegasse em Primeira Manhd. E
eles ndo faziam isso dai, af eles se interessavam, queriam saber: “Professor, o senhor tem o
primeiro livro dele?” “Tenho o primeiro livro dele, vamos ler.” Eles queriam ler o livro e ndo
somente com Dalcidio Jurandir, mas com Inglés de Sousa, porque do Inglés de Sousa eles
colocaram durante muito tempo aqueles contos, mas Inglés de Sousa tem livros excelentes, o
mais famoso O Missiondrio mas tem também O Cacaulista, tem também O Coronel
Sangrado. Esses livros todinhos eu adquiria pra esses meninos lerem. Eles se interessavam
também, a importancia que eu coloco pra esse meu trabalho: as leituras do vestibular, foi que
eu ajudei muita gente a entrar na universidade, porque eles fizeram a leitura daquele texto e
foi aquele texto que constou na UEPA, principalmente na UEPA e também incentivei muita

gente a procurar outras obras dos autores que estavam ld e...
Assim forneceu um bom material pros professores.
Pros professores, justamente.

Como tu diz, naquela época era dividido, portugués, redacio e literatura, ai a

turma que trabalhava com a literatura ia em cima, eu me lembro, desse material.

Eu sempre coloco assim, antes eu colocava no preficio, depois ndo precisava mais do
prefacio, eu dizia assim que os textos estavam dispersos, os textos eram dificeis. Eu lembro
quando eles mudaram o texto do Gil Vicente e colocaram agora Romagem dos Agravados, um

livro que eu procurei pela internet.
E de quem?

E do Gil Vicente. Eu procurei pela internet o tempo todo. O tinico livro que eu tinha
conhecimento aqui em Santarém, que tinha a obra completa dele, era 0 Dom Amando. Eu fui
na biblioteca do Dom Amando, o livro ja tinha desaparecido, ja tinham dado fim no livro, ai o
que foi que eu fiz? Eu tive que ir atrds do livro. Eu tive que gastar, porque primeiro a gente
investe. Ai eu comprei a obra completa dele por 500,00 na época, por 500,00 reais, carissima,

a obra completa do Gil Vicente e 14 estava Romagem dos Agravados. Eu digitei tudinho,
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enquanto que o pessoal estava desesperado atrds. Quando saiu as leituras do vestibular que
veio a Romagem dos Agravados, ah! As primeiras pessoas comecaram a me ligar,
perguntando: “Olha, eu consegui aqui do Gregério de Matos, eu consegui aqui do Bocage,
mas eu ndo consegui esse do Gil Vicente, tu tens?” Ai, a partir dai comeca: “Entdo eu quero
cinco livros desse dai”. Porque eu faco assim: todo livro que eu acho importante eu digito, eu
digito o livro no computador e deixo ld. Um dia, eu digo assim, eu vou precisar. No meu
tempo vago, quando eu trabalhava na biblioteca aqui do Julia Passarinho, eu ficava 14, ndo ia
ninguém 14, af eu ficava digitando, quando ndo ia ninguém 14, eu ficava 14 e passava um bom
tempo, digitava todos os textos. Quando chegava o momento que UFPA ou a UEPA
indicavam um determinado livro eu ja ndo tinha mais o trabalho de digitar, porque ja estavam
digitados e outros eram simples porque eram sonetos, eram poesia, eram menores, nesse caso

z

al.

E esse trabalho teu na biblioteca também la do Julia, eu queria que tu falasses um

pouco, como é que tu fizeste esse trabalho?

Foi assim: Eu fico indignado quando eu vejo um lugar que tem um monte de livro
empoeirado e a gente ndao pode fazer nada. A dire¢ao diz assim: “Ah! eu ndo posso fazer nada
porque eu ainda ndo recebi autorizacdo de tal lugar”. Ai uma vez o que foi que eu fiz?
Conversei com a diretora da escola e disse assim: “Eu vou fazer um projeto pra poder fazer a
biblioteca funcionar”. A gente tentou isso durante trés anos e nunca eles aprovavam, primeiro
porque eles ndo queriam me tirar da sala de aula, porque era eu que ia ficar 14, ndo queriam
me tirar da sala de aula pra ficar tomando conta dos livros e o Julia Passarinho na época ele
tinha mais 3.000 mil exemplares e os livros estavam 14 empoeirados, no chao, as vezes até
pegava goteira em alguns livros 14, ficavam imidos os livros 1d. Até que depois desses trés
anos a gente consegui aprovar o projeto. Eu fiquei na biblioteca do Julia Passarinho durante

dois anos.
E esse projeto era como?

N3ao, eu queria fazer com que a biblioteca que tinha um espaco imenso pra biblioteca
fosse aberta para a comunidade escolar, primeiro pra comunidade escolar. Entdo muitos
alunos, quando eu dizia assim: “Olha, o livro tem na biblioteca”, porque de vez em quando eu
pedia a chave de 14 e ia 14, ia ficar fu¢ando tudo que tinha 14, s6 que eu ndo podia fazer nada,
eu ndo podia emprestar pro aluno, porque ndo podia sair o livro dali; ai eu fui com essa

proposta de fazer o projeto e a inten¢do era abrir a biblioteca primeiro. Eu passei dois meses
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catalogando todos os livros 14, limpando primeiro tudinho 14, porque estava sO poeira,
limpando tudinho, catalogando tudinho. Eu consegui que a diretora me arrumasse um
computador pra 14, tinha um programa de catalogacdo que eu baixei da internet, eu coloquei e
cataloguei os livros todinho 14. O problema é que a biblioteca s6 funcionava pela parte da
noite, porque o projeto era pra trés professores, s que os dois professores, o da manha e do da
tarde, logo depois se aposentaram. Ah ndo! Um saiu que era o da manha da escola e outro se
aposentou. Af sé ficou a parte da noite funcionando e eu ficava 1d e eu entdo ficava naquele
tempo, mas e o pessoal da tarde? E o pessoal da manha? Muitas das vezes eles tinham que ir
14 a noite pra poder fazer o cadastro tudinho, emprestar, mas foi assim, foi dando murro em
ponta de faca, como eu sempre coloquei, que fiz durante dois anos a biblioteca de 14
funcionar. Isso porque o governo, ele ndo se interessava em colocar alguém, contratar alguém
pra ficar 1a. Tinha que ser um professor que nesse caso sairia da sala de aula pra poder tomar
conta da biblioteca, e a biblioteca infelizmente e enquanto eu passei 14 e depois que eu fui
tirando isso daf, ela servia mais, porque tinha ar condicionado 14, ela servia mais pro professor
ir dar aulas 14. As vezes eu ndo podia fazer o meu trabalho de catalogagio, porque o professor
solicitava o espago da biblioteca, ja tava tudo limpinho ja, usava o espaco da biblioteca pra
passar filmes, pra passar slides pros alunos e tinha que apagar as luzes ai eu ndo podia fazer
nada I4, enquanto o professor estava ld. Até que um dia eu falei pra diretora, disse ndo, que
ndo podia acontecer isso, que o professor fosse pra ld, mas pra usar, ndo pra usar a parede de
14, mas pra usar os livros que estavam la. Eu fiz assim, eu selecionei varios livros que eu
achava interessante, deixava bem exposto mesmo ld para que o aluno chegasse, tem uma
sugestdo: tem essa aqui, pra levar, principalmente a literatura paraense, que eu gosto de
divulgar a literatura paraense, e 14 na biblioteca tinha uma estante cheia sé de literatura
paraense, € o Dalcidio Jurandir, tinha Inglés de Sousa que eu coloquei 14, que eles colocaram
na literatura brasileira, tinha a Lindanor Celina, tinha Haroldo Maranhdo, o Benedito
Monteiro, tinha uma obra 14 rarissima do Benedito Nunes, a primeira obra que ele escreveu, ja
desapareceu. Mas naquele tempo eu selecionei e coloquei tudo num s6 lugar e incentivava os
alunos a fazer a leitura dos textos da literatura paraense. Mas assim, depois foi quando o
governo ndo quis mais me lotar como professor da biblioteca, tinha que ir pra sala de aula
porque estava faltando professor, eu sai e até hoje a biblioteca ndo estd funcionando, esta 14
parada. Tem um espago imenso 14, com mesas, com estantes proprias pra bibliotecas,
computador, ja tudo com os livros antigos catalogados, mas infelizmente o governo ndo se
prontifica em colocar alguém pra fazer funcionar, é uma coisa que estd se perdendo 1. E olha

que eu, logo quando tudo comegou, quando eu arrumei tudinho, pedi até pra diretora pintar, 14
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dentro estava s6. Eu fui de sala em sala, de manha, de tarde e de noite, tirei inclusive meu
tempo de folga pra poder ir 14 e dizer: “A biblioteca estd funcionando a noite, se vocés
quiserem emprestarem algum livro € s6 ir 14, fazer o seu cadastro 14 e voc€ pode levar pra casa
o livro pra ler”. E os professores, principalmente professores de literatura e portugués, mais
era literatura que tinha 14, € incentivar os alunos a irem 14, ou entdo passar alguma coisa pra
eles que os forcassem a ir pegar o livro 14, mas infelizmente eram poucos professores que
faziam isso. Tinha s6 um professor que era de literatura também, professor de portugués
também que € a professora Joelma Portugal, que ela era a tinica que ia 14 pra poder fazer; ai eu
separava os livros tudinho nas mesas 14, entregava pro pessoal; foi a Ginica, mas os outros s6

iam pra 14 passar filme e passar os slides da aula dele.

E assim hoje, assim, além disso tudo que tu falastes, hoje, o que tu ainda fazes pra

formar leitores na sala de aula, no teu trabalho de professor?

Olha, ndo importa se € literatura, porque eu trabalho numa escola que eles ainda
separam isso, literatura, portugués e redacdo, ou seja, na oitava série, nono ano agora, e
Portugués Dois, que € literatura, no primeiro ano. Eu sempre faco assim, quando eu dou as
minhas aulas eu continuo fazendo a mesma coisa que eu fazia desde quando eu entrei, tentar
incentivar esses meninos essas meninas a ter o gosto pela leitura. Infelizmente a internet, ela
estd fazendo esse pessoal, e o primeiro texto, ndo me importa qual € a série, se € primeiro,
segundo ou terceiro, o primeiro texto que eu passo pra eles é um texto sobre a importancia da
literatura, a importancia da literatura e a partir daquele texto ali eu tento incentiva-los a ir
buscar aqueles autores que estdo l4. Primeiro eu cito os cldssicos, que vai desde de Hesiodo,
Homero, Ovidio, porque o texto foi tirado de um historiador inclusive chamado Mauricio
Tragtenberg, que ¢ um autor antigo da esquerda aqui no Brasil e esse texto achei interessante
dele, ai eu sempre uso esse texto, ele coloca assim: “A importancia da literatura para o
homem de cultura universitaria qualquer que seja a sua especialidade”. Entao ele coloca 14
que o homem hoje se especializa na sua drea e deixa a literatura do lado, sem saber que a
literatura € importante. Ele prova por A mais B porque que a literatura é importante. Ele diz
que € a arte mais sintética que tem que engloba todas as outras. Ele vai colocando 14, dizendo
por que, como que a arquitetura estd dentro da literatura, como que a historia estd dentro da
literatura, como que a matemadtica estd dentro da literatura e como também essas areas que sao
independentes também, elas utilizavam a literatura pra fazer a divulgacdo delas mesmas. Um
texto que acho interessante € o texto do Platdo. Eu passo primeiro esse texto pra eles e tento

incentiva-los. Passo trabalhos, olha eu quero a biografia minima que seja, s pra eles saberem,
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desses autores aqui, vai desde Goethe, por exemplo, até Miguel de Cervantes, até Saramago;
agora que ele cita José Saramago, cita ndo, eu que coloco José Saramago. Na época o José
Saramago ainda ndo era famoso, quando ele escreveu aquele texto e as vezes surge efeito,
entendeu? Eu falo: “Eu tenho o livro, se vocés quiserem eu empresto pra vocé€s fazerem a
leitura” e € mais ou menos assim e contando essas particularidades, como eu ja falei, os meus
alunos me conhecem pelas histérias que eu conto na sala de aula. Eles até me criticam, muitas
das vezes por causa disso. “Professor, e a aula?”’ — eles falam, mas isso € aula. Aula ndo
significa dizer que eu tenho que ficar lendo o livro de vocés que estdo ai ndo, € a conversa
aqui também, e a conversa que faco, ja que eu dou aula de literatura, a conversa que eu falo
pra eles € sempre sobre determinados autores, sobre o que eles fizeram, sobre uma coisa
engracada que aconteceu com eles e que voc€s ndo vao encontrar nesses livros ai didaticos e

muitos ouvem esse apelo e vao atrds dos livros.
E assim, eles, por exemplo, eles vém atras aqui na tua locadora?

Sim, quando ndo podem vir, eu levo o livro até eles. “Professor tem o livro do fulano
de tal?” Teve uma menina que queria o livro do Newton, Isaac Newton. “Ah, mais acho que o
senhor sé tem livro de literatura.” “Nao, eu tenho o livro do Isaac Newton.” Af ele queria um
texto 14 importante dele 14, ai eu tenho aquela colecdo Os Pensadores que foi capa vermelha,
capa verde, af td 14 e justamente o texto que ele queria, empresto pra ele, depois eles. Quando
eu ensinei, expliquei pra eles sobre o Simbolismo, que ai no Simbolismo, que tem aquela
histéria do, essa particularidade que nao tem no livro, tem a histéria do Camilo Pecanha, que
tentou fazer aquela viagem astral e quase ele morreu por causa disso. “Af, professor, o senhor
tem algum livro que fala sobre isso?” “Eu tenho, eu tenho Viagens Fora do Corpo”. “Af,
professor, me empresta, empresta o livro.” “T4 aqui.” Entdo é mais assim, eu falo do livro,
eles sentem interesse € ndo mando ele comprar: “Se voc€s quiserem comprar, compram, por
que € de voces, mas aqui eu tenho o livro, ta aqui, quem quiser depois empresta pro outro, vai
emprestando quando chegar no final me devolvam.” Porque agora, quando a biblioteca ficava
no centro, era mais fécil eles irem 14. Onde ela estd agora fica mais dificil, entdo ja dou pra
eles assim o numero do celular, ai eles ligam: “Professor o senhor tem o livro do fulano de
tal?” “Eu tenho.” “D4 pra levar pra mim?” Af eu levo, levo o livio mesmo, como eu falo: eu
tenho ciime dos meus livros, esses aqui, mas aqueles ali qualquer um pode levar, tem gente
assim que leva o livro e nem devolve, mas eu nao fico com raiva disso, entendeu? Uma vez
um aluno chegou comigo e disse assim: “Professor, eu vi um livro com a sua assinatura na

casa do fulano de tal”. Esse fulano de tal eu ndo conheco. Entdo alguém que veio aqui
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emprestou o livro, emprestou pra outro, que emprestou pra outro e foi para na casa 14 do
outro, mas eu disse: “T4.” “Quer que eu pegue?” “Nao, deixa pra 14 o livro, ai d4 pra comprar
outro depois aqui”. Eu ja perdi aqui uns 200 livros, e desses 200 livros ai eu vou comprando
aos poucos, sdo livros assim que d4 pra repor, d4 pra recuperar também. Agora tem outros que
ndo, que ai eu tenho que guardar, eu tenho que dizer: “Olha, esse aqui eu ndo posso”, ou entao
dizer assim: “Vocé quer alugar? Ele custa tanto”. “Afi € muito alto, ndo, entdo nio levo, mas
eu indico”. Teve alguém que falou uma vez que sdo duas coisas que a gente nao empresta: é
disco, o CD, né, no caso, e livro, porque o CD vem riscado. O disco de vinil antigamente
vinha riscado também, furado e o livro porque vem estragado, mas o livro precisa se estragar
pra poder ler. S6 a gente que toma cuidado mesmo, mas € assim, incentivo mais assim. Eu
nao mego esfor¢os pra fazer com que o livro chegue até pessoa, se ele quer: “Ah, ndo tem o
livro aqui, t4, mas daqui a quinze dias tem”. Eu mando buscar o livro. “Ah, taqui o livro.”
Teve uma senhora uma vez que veio aqui, a filha dela era minha aluna, ai ela queria um livro
chamado, um livro espirita e a minha especialidade nao era livro espirita. O pior que depois
desse livro, muita gente veio atrds de livro espirita aqui, ai o que eu tive que fazer? Comprar.
Eu comprei vérios livros espiritas da Zibia Gasparetto, que € a mais famosa, a Castro, Monica
Castro, e ela queria um livro que falava sobre judeu: O Segredo do Judeu, € um livro antigo
que era publico até pela FEB (Federacdo Espirita Brasileira). Af disse: “Olha, eu ndo tenho,
mas eu vou conseguir pra senhora e quando eu tiver, chegou o livro. Foi ela quem indicou j4 a
outras pessoas que gostam desse tipo de literatura a vir procurar se o livro tinha aqui. E a
maioria que eu tenho, tenho uns 40 livros espiritas. Todos eles assim, porque alguém pediu,
ndo tinha e eu compreli, se ele pediu € porque entdo o livro estd em evidéncia, entdo eu preciso
comprar, entdo a gente tem que incentivar todo tipo de literatura, ndo € s6 a literdria, vamos

colocar assim.

E assim, eu sinto assim que tu compras, que tu fazes isso, porque a gente sabe que
o professor nao tem, digamos assim, uma condicio financeira larga que dé pra dizer
assim nao: “Esse dinheiro aqui eu cuido da minha familia, esse dinheiro eu gasto com
algumas coisas, mas esse dinheiro aqui eu posso tranquilamente gastar é com aquilo,
com a biblioteca e tal pra poder...”, nao, quer dizer eu sinto assim que tu faz um
sacrificio, tu vé que a pessoa precisa, embora tu tenhas, digamos assim, as tuas dividas,
tuas responsabilidades, que a gente sabe que uma pessoa casada tem responsabilidades,

embora a Dulcineia te ajude bastante, mas a gente sabe que tu da das tripas coracio pra
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que realmente quem solicite uma leitura, leia, entao isso eu acho é um grande incentivo,

tu nao achas?

E com certeza. Eu acho que eu sigo, eu ndo sei quem foi que falou isso, ji vi escrito
em algum lugar ai, que diz assim: quando ele ganhava o dinheiro dele, primeiro ele comprava
livros, depois se sobrasse ele comprava comida e roupa. E um desses escritores antigos af,
entendeu? Mas € assim, eu tenho uma locadora. Entdo tem muito gente que aluga o livro,
paga. SO que esse dinheiro que vem dessas locagdes, eu ndo uso para fins particulares, da
minha casa, da minha casa, eu tenho meu saldrio de professor, mesmo sendo pouco, pouco
ndo, razodvel, mas d4 pra gente sobreviver com aquilo 14 e o dinheiro que vem pra cd como eu
digo assim pra eles, isso aqui, ndo pra eu ter lucro. Eu nunca quis ter lucro com os livros
entendeu? O produto da locagdo aqui € comprar mais livros, entendeu? Entdo, tem vezes que
da uns 200,00 reais, dd e com 200 reais da pra comprar 3, 4 livros e ja coloco mais pra ca.
Estou com um projeto agora que isso eu coloquei pra mim, ler 200 livros em dois anos. A{ td
colocando na internet, ai o pessoal, também isso é um incentivo. Af eu toda a semana que eu
to lendo o livro, ai eu faco assim, eu procuro na internet, pesquiso sobre o livro, ja que eu ja
tenho o livro, verifico na orelha do livro, ainda nao li o livro, pego as impressdes que os
criticos ja deram sobre o livro e coloco na internet pra forcar, vamos dizer assim o interesse
das pessoas, entdo as vezes eles colocam assim, ndo ¢ porque eu sou professor deles: “Ah, o
professor td lendo, entdo eu vou ler também”. Af eu tenho uma lista 14 no blog que eu criei, eu
coloco uma listagem dos livros que eu leio e recomendo, ndo os livros que eu estou lendo e
recomendo, ai vou colocando, eu ndo apaguei nenhum deles, todos os livros eu estou lendo,
ou que eu ja li, af eu coloco uma data que eu inicio, ai depois uma data que eu termino pra
iniciar o outro e toda vez que coloco aquele livro que eu estou lendo, eu coloco uma resenha
sobre o livro, ndo dizendo como € o livro, dando tudo que eles tem que ler pra poder saber, ai

coloco tudo ali, af as pessoas vao 14 e compram.

E eles compram. E assim também eu quero saber, assim, se eles dao um feedback

pra ti, se eles procuram ler?

Sim, alguns porque a maioria € meu aluno. Entdo eles colocam: “Professor, olha, eu
ainda ndo consegui encontrar aquele livro que colocou 14, entendeu?” “To6 lendo o livro,
depois eu te empresto.” Af outro ja diz: “Nao, professor, eu tenho esse livro em casa, vou ler,

7%
1

entendeu? Ou estou lendo esse livro que estd sendo indicado ai”. Teve uma vez que foi um
rapaz, um rapaz de Belém. Ele mandou um e-mail, que dd pra ti, porque ele ndo fez o

comentdrio 1 no blog, ele mandou um e-mail, porque aparece o e-mail 14, dizendo: “Olha,
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todos esses livros ai, eu jd li esse, esse, aquele, esse aqui eu pretendo ler, esse aqui eu tenho,
mas ainda ndo 1i”. Ele também € um leitor que guarda os livros que ele pretende ler um dia, eu
vou lendo isso ai. Como eu falei, eu tenho esse projeto que sao 200 livros pra ler em dois
anos, e desses 200 livros eu ainda nio tenho todos, entdo o que foi que eu fiz? Eu montei uma
estante s6 com os livros, ali 6!, s6 com os livros, essa aqui, o problema que existem livros,
esses ai todos sdo os 200 livros que ai tem mais, porque eu coloquei alguns outros, que a
pessoa precisa ler, como eu coloquei 14 os livros que vocé precisa ler antes de morrer. Ai eu
vou colocando 14. “Coloquei a lista. Agora é por conta de vocés, vao atrds do livro. Quem
quiser va 14 na locadora que tem o livro pra poder ler, pra poder saber porque que ele esta
naquela lista”. Porque esses ai sdo os que aparecem em todas as listas dos livros mais
importantes da literatura mundial. Vai desde o Marathman até o livro que fala sobre os dez
dias da revolucao russa “Os dez dias que abalaram a humanidade” até isso dai, ai eu vou, na
medida do possivel, vou comprando os livros e vou deixando aqui. Af agora eu estou fazendo
o meu esquema de leitura pra poder... com o meu tempo pra poder fazer isso ai. Entdo todos
os livros que eu indico, ndo € dificil de conseguir, porque tem aqui ou sdo livros faceis de ler,
como por exemplo Dom Casmurro, ta na lista, s6é que Dom Casmurro eu ja li. E mais, tem
livros que s6 foram publicados uma vez no Brasil; tem um que eu fiz um projeto com uma
professora de espanhol pra gente traduzir o livro pra poder colocar o livro a disposi¢do pro
Brasil, porque ndo tem a traduc@o no Brasil. Eles colocam como um livro mais importante,
alids tem uma traducio de 1942 que a gente ndo encontra em lugar nenhum e nem no sebo. Af
o que foi que eu fiz, conversei com uma professora colega minha de espanhol ai fiz a
proposta: vamos traduzir esse livro aqui? Af ela estd traduzindo o livro e a gente vai colocar
esse livro a disposicdo, primeiro porque ja estd em dominio publico, o livro ja pode, sé na
traducdo que nao estd, que é da Raquel de Queiroz, a Raquel de Queiroz morreu em 2010 e s6
em 2070 que vai estar disponivel, entdo a gente tem que fazer a traducdo. E € assim que faco,
os livros que ndo tem eu mando buscar 14 de Portugal, em portugués de 14, entendeu? Ai eu
faco a traducdo pro portugués daqui, que ai pode, porque ndo tem no Brasil. Entdo tem um
livro chamado O Homem sem Qualidade, que € um livro que € super indicado, € ndo tem mais
tradug@o no Brasil. Esse O Caminho do Sol Dacar, ou O Destino da Carne, que foi trazido
pela Raquel de Queiroz, também a gente ndo encontra e o ultimo livro que eu adquiri, que foi
Uma Tragédia Americana, também um livro que foi lancado em banca de revista na década
de 80, nunca mais foi publicado no Brasil e € um livro que € referéncia, entendeu? Esse dai ta
em dominio publico também, inclusive a traducdo e ele tem 800 paginas e estou digitando o

livro, eu t0 digitando o livro pra publicar e fazer com que ele circule no Brasil, entdo o
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incentivo ndo € s6 aqui em Santarém, ndo € s6 aqui no estado do Pard, vai pra outros também.
Tudo quanto € livro antigo que € importante, por exemplo, pra minha drea literatura, eu to
fazendo um texto pra publicacdo sobre Fernando Pessoa, ai ele cita 14, por exemplo, as Trovas
de Bandarra, nunca foi publicado as Trovas de Bandarra no Brasil, ai o que foi que fiz? Eu
peguei o livro, eu comprei o livro de Portugal, digitei tudinho e publiquei. E ndo somente e
algumas explicacdes que deram logo no comeco também, em 1500 e poucos, também eu
coloquei 14 no livro e textos de Fernando Pessoa antigos que nunca foram publicados aqui, eu
também digitei tudinho, fiz a publicacio pra que as pessoas tenham acesso e a gente coloca na
internet por um preco acessivel, ndo € pra, como eu falei ndo é pra lucro também, € s6 pra

pagar a impressao dos textos.

E olha, deixa eu te perguntar uma outra coisa: tu frequentas feiras de livros,

essas coisas?

Olha, infelizmente, sé aqui em Santarém, aquela pequeninha que a gente tem aqui.
Ainda ndo tive oportunidade de ir pra Belém, pra Pan-Amazodnica ou pra Bienal, pra Sdo
Paulo, e se eu fosse eu ia ficar doido 14, eu queria, mas eu sempre vou aqui € compro os livros
que me interessam ld e no caso, quando vem, incentivo meus alunos também a irem 14, eu
digo pra eles: “Levem ao menos cinco reais que vocé ndo vai sair de 14 sem um livro, tem um
livro que custa cinco reais, custa até menos, vai sair com um livro de 14, entdao economiza”. E
alguns livros aqui, inclusive aqui, que sdo repetidos, se a pessoa quiser levar, ela leva bem

baratinho, s6 mesmo pra ajudar, a gente estd fazendo isso af também.

Poxa, bacana, entdo eu quero agradecer e dizer assim que se a gente precisar de
mais alguma complementacio, alguma coisa que escapa, sim.

2

E, escapa muito, porque as vezes a gente fica tdo empolgado que... tem muita coisa

ainda pra...

Eu gostei, eu gostei muito do que tu falastes e assim eu vou transcrever, e ai eu
vou te repassar nesse modelo aqui e ai venho depois, mas assim eu ja tou bem feliz com o

que foi gravado.
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APENDICE 5 - ENTREVISTA DA GERMANA

SUJEITO: GERMANA PESQUISADORA: VERBALIZACAO

REFERENTE A SESSA
Terezinha de Jesus Dias N SESSAO

Pacheco 12— 18/01/2016

Durante toda a sua histéoria de vida, quais as experiéncias e as interacoes que

foram decisivas para sua formacao como leitor?

Bom dia, professora, é prazer td aqui dando essa entrevista, contando assim,
tentando contar um pouco da minha experiéncia. Nao, eu tenho assim uma experiéncia assim

tdo grande, mas acredito que tudo aquilo que eu aprendi...

Eu procuro colocar em prética, mas se eu tiver que me definir, comecar por uma
defini¢do minha eu vou colo... dizer que sou a pessoa que tem muitos sonhos e corre atras

desses sonhos para que se tornem verdade.

A minha histéria de como leitora comegou na infancia. Bem, quando eu era bem
pequena mesmo e... é, a minha mae professora trabalhava de manha, a tarde, a noite, e eu fui
criada longe dos... do meu pai, entdo como ela tinha que se dedicar, ser aquela pessoa que

sustentava a familia, eu ficava com a minha avo.

Entdo a minha avé s6 sabia escrever o nome dela, mas o meu avo gostava muito de
ler, era o contrario da minha vo, entao era o ambiente que eu tinha: eu era criada pela minha
avé que ndo sabia ler mas tinha uma variedade de histérias incriveis, entdo o meu avd e a
minha avdé me contavam essas histdrias, entdo a minha relacdo com a leitura come¢ou no

pensamento.

Minha v6 veio do Ceard e contava aquelas histéria do cangaco, do Lampido, € a
minha avo era muito brava, e contava todas aquelas historias da rigidez do sertdo, é... de como
eles tinham que se comportar, da violéncia contra a mulher, contra a crianga, do sistema
politico, da fuga, da seca, das dificuldades, entdo aqueles textos iam se construindo na minha
cabeca , eu imaginava o Lampido chegando, eu imaginava o bando, eu imaginava aquelas, era
um cendrio de horror, eram histéria de terror ,mas que me fascinavam e eu imaginava que
ele... ela contava que as criangas eram arremessadas... jogadas para cima sido apanhadas com

uma faca, entdo na minha cabeca tinha esse texto que o Lampido invadiu a cidade e que
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matou as criangas e que para elas se protegerem tinham que fazer uma oracdo, entdo tudo
aquilo, aquele texto ficava na minha cabeca, e nessas oracdes as pessoas € que eram atacadas,
as vitima do sertdo, se transformavam em tocos, se transformavam em arvores secas, ai o
Lampido ndo enxergava essas pessoas € com isso elas fugiram para o Pard, do Ceard para o

Pard, e essas historias passaram a ser os meus primeiros textos.

Nao eram textos de criancas, ndo €, mas eram textos reais e era isso que me
fascinava, por um lado eu via meu avo concentradinho lendo, mas por outro eu tinha minha
vé, que contava essas historias e eu achava super interessante, e ela brava, andava armada e eu

achava muito legal isso.

Aquela personalidade forte dela, entdo a minha experi€ncia como leitora comegou
no pensamento, no meu pensamento ja tinham esses livros de horror, e ela que me alfabetizou
me ensinando as letras, quando eu entrei pra escola com sete anos, com seis anos eu ja
dominava muita coisa sobre leitura, sobre escrita na verdade, por que ela me ensina... ela
num... num sabia, ela mal sabia assinar o nome dela, mas as letras ela conhecia, entdo aquele
pouco que ela sabia que era o alfabeto e alguma juncdo de silabas ela me ensinava, entdo
quando eu fui pra escola com sete anos eu ja sabia as letras e conseguia fazer alguma
formacdo de silabas e na escola, eu estudei na escola Ezeriel. Foi assim uma descoberta a
leitura, porque a leitura sempre vinha acompanhada com desenhos e aquela associacdo do
desenho com a letra das palavras, entdo foi comecando a se juntar, e eu... a aula de lingua
portuguesa era sempre minha aula preferida porque era os desenhos e a escrita, os desenhos
e a fala, e os meus primeiros textos foram desenhos com baldezinhos de falas, foi assim que
eu comecei as minhas primeiras experiéncias, era aquelas pequenas palavrinhas dentro dos
baldes, era como se fossem histérias em quadrinho, era assim que era o meu texto. Depois ele
ja comecgou a melhorar e eu passei a escrever redacdes, e depois que eu adquiri a escrita eu
ndo parei mais de escrever, e eu escrevia didrios, eu anotava tudo que acontecia € como eu era
uma filha tnica, uma crianca sozinha, num brincava na rua, eu brincava de ser a professora
das minhas bonecas, e 0 que eu gostava de ler: enciclopédia, diciondrio, e eu fazia colecao de
nomes de animais, de bandeiras, de paises, entdo eram aquelas listas de nomes que eu
escrevia. Entdo durante a minha infancia foi toda assim escrevendo nomes escrevendo listas,
fazendo didrios, eu tinha varios didrios, e recortava figuras e era aquela coisa. Eu fui ficando
adolescente e aquela coisa da infincia ela ndo saia de mim, eram didrios cheios de ilustracdes,
cheios de histérias contando sempre a minha vida, contando o que eu pensava, e a leitura

passou a escrita.
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Na época que eu era crianca e depois adolescente, ndo tinham muitos livros assim a
minha disposicdo, eram gibis, eram essas enciclopédias que tinha na minha casa, eram
diciondrios, entdo era esse 0 meu material de leitura, entdo eu passei a mulher da lista porque
era isso que eu tinha a minha disposicdo: listas, entdo a minha leitura era de diciondrios de
enciclopédia de mapas, a minha méde era professora de historia, entdo livro de historia, histéria
do Brasil... era isso que eu escrevia. E dentro dessa escrita, dessa leitura de livros de histéria,
a minha escrita também era de histéria, histérias da minha vida, histéria da vida das minhas
bonecas, eu brinquei muito sozinha durante muito tempo, e a os livros ai... ai depois que eu
passei pra uma escola particular, eu sai de um escola publica e fui pra uma escola particular,
estudei dois anos, e 14 nessa escola eles exigiam que a mae, o pai comprassem livros e eu
tinha o meu caderno de portugués, eu tinha o meu livro de portugués, eu tinha o caderno de
exercicio, o livro de leitura, caligrafia, entdo era muito, muito contato com a lingua
portuguesa e eu gostava... minha caligrafia eu procurava fazer bonita, eu procurava ler aquelas
histérias e sempre eu gostei, sempre de recriar as histérias, eu lia uma histérias mas achava
assim que aquela histéria daquele livro ndo tinha muito a ver, estava muito sem graga, entao
eu ia 14 e inventava uma outra coisa, um outro final e compunha meus textos assim, sempre
recriando porque eu achava que tinha que ter um toquezinho. E eu lia uma coisa, ah! ndo, a
Olivia Encantada, ah, essa histéria nao ta legal, Olivia Encantada tinha que ser assim mais
pra frente, mais igual a minha avd, mais cangaceira, e entdo eu acabava misturando aquelas
histérias da minha infancia com aquelas histérias que eu lia. E Emilia, eu inventava um outro
sentido, uma outra histéria para a Emilia, era Emilia mas era com uma outra histéria, eu
sempre gostava de inventar coisas, eu sempre criei ,por que na minha cabega os meus sonhos
ndo eram aqueles entdo eu sempre peguei aquele personagem e colocava junto dos meus
sonhos, e af as minhas professoras de portugués elas gostavam porque elas liam... liam que eu
tinha... sabiam que eu tinha através da ficha de leitura, eu fazia uma ficha de leitura, também
achava aquilo legal mas no final da ficha sempre tinha a parte que vocé fazia um comentério.
Ah, 0 meu comentdrio era imenso eu escrevia folhas e folhas porque eu colocava tudo que eu
sonhava, porque eu sabia que alguém ia ler, e pra mim era muito importante, ndo pra eu ser a
melhor, mas porque eu queria aten¢do, aten¢do da minha professora pra ela compartilhasse,
também os meus sonhos entdo haja eu escrever coisas pras pobres das professoras lerem... Ai,
meu Deus, e assim foi o meu ensino fundamental, ele foi assim, de recriacdo de historias, o
fim do ensino fundamental. Quando chegou para o Ensino Médio eu fiz uma area, assim na
area da matemdtica eram contdbeis e 14 eram mais cdlculos eu também gostava muito de

matemadtica € a minha cabeca ficava dividida, eu gostava de portugués, eu gostava de
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matemadtica mais ai o que que eu tinha, eu tinha bem uns dez professores s6 na drea da
matemadtica, mas um, o de portugués, assim, ele fez eu me apaixonar, voltar aquela paixao 14
da infancia... FEle sentava em cima da mesa e contava aquelas historias, falava de Jorge
Amado, contava as histérias e ai pronto, ai a mente daquela pessoa que nem gostava de sonhar
ja ia de novo visitar outros mundos, buscar personagens criar personagens e as recriacoes da
minha cabeca, as recriacdes que eu fazia 14 no fundamental elas voltaram de novo a tomar
corpo, era a literatura brasileira. Quando eu fazia o fundamental eram mais autores assim
americanos entdo ndo era muito a minha realidade. Quando eu estudei o ensino médio e eu fui
sO ter o contato no 3° ano mesmo € que o professor veio e fez o resgate, eu passei dois anos
assim mais € vendo questdes de matemadtica, qual era a minha experi€ncia de leitura na época?
Era os meus didrios, eu continuei registrando, eu continuei criando meus personagens
escrevendo inventando textos, escrevendo didrios, inventando cartas. E o que que eu lia?
Carta pra um desconhecido, eu continuei fazendo isso, mas foi no terceiro ano que o professor
fez esse resgate, ai eu vim saber o que era literatura, o que era leitura de autores brasileiros eu
vim saber as histérias de quem era Machado de Assis, que eu me apaixonei, e alguns
personagens loucos de Machado, que eram algum personagens loucos dos meus livros, que
eram personagens loucos que a minha avé contava também, ai eu fiz uma relagdo na minha
cabeca desses personagens ficticios, mas que foram os que eu sempre gostei, desse tipo de
personagem, desse tipo de leitura, eu sempre gostei de leituras que fizessem minha cabeca
assim viajar, sonhar, me transportar para outros mundos, entdo foi mais a questdo do sonho,
do imagindrio de viajar, durante o meu terceiro ano, o dltimo ano. E li bastante, li vdrios
romances, € comprei alguns, outros eu emprestei, montei (...) na minha casa tinham muitos
livro, a minha mée era pr6 e tinha muito livro e depois que eu comecei a ler ji pedi pra ela
comprar outros livros porque eu que as queria conhecer mais histérias em... Eu ganhei livros
de poesia de Castro Alves eu li também, ah, eu li Edgar Allan Poe, que também ndo e
brasileiro mas eu me apaixonei por esse autor, entdo varios livros eu ganhei da minha maae
por que ela via que eu gostava da leitura e a TV também mostrava algumas minissérie e iSso
me empolgava muito e... e saber que algum escritor num tempo fez uma historia e agora a
televisdo estava com aquela historia, entdo eu fazia questdo de assistir a TV, as minisséries
quando eu sabia que aquela histéria era baseada num livro ai, e assim, ai, eu tinha mais
vontade de ler o livro, de reler, de chorar com aquelas histérias, de me emocionar, de ficar
com raiva e dizer ndo, ndo era assim que era pra acontecer de ficar com raiva... E... e... Era
bem aquela questio de se identificar eu sempre procurei me identificar muito com os

personagens na minha cabeca € claro e ver a TV ver essas mini...
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O Tempo e o Vento foi maravilhoso, foi maravilhoso me apaixonei, se eu pudesse eu
eu gostaria eu achava fantdstico eu era menina e eu ali até tarde vendo aqueles filmes que
baseados nos livros porque eu achava fantdstico eu t4 com livro aqui e td passando aquela
histéria, entdo aquilo me fascinou muito eu fiquei apaixonada e... e gracas a Deus que existe
essas técnica, porque, ai, que vocé€ tem mais vontade ai que eu tinha mais vontade de ler de
saber a historia. {i que eu queria ler o tempo e o vento depois isso eu era crianga ainda quando
eu assisti aquela historia, depois assisti Os Maias, nossa, muito lindo também e aquilo me
emocionou bastante, ai que eu gostei de ler, ai que tinha mais interesse. Depois eu ficava
lendo livros e disse assim: “Poxa, por que esse livro ndo td na TV, ele € tdo legal”, e achava
tdo bom e ficava pensando nesse personagem e perguntava por que ele tinha esse
comportamento. Quando eu assisti o filme O Seminarista, nossa, muito bacana e todas essas
experiéncias, isso foi experiéncia, né, do didrio das historias de horror, as histérias de terror,
os didrios, as listas, entdo tudo isso e foi assim meu... que tinha e o que fez eu me decidir a

fazer uma faculdade de letras toda a minha experiéncia e eu tinha.

Depois que eu terminei o ensino médio eu arranjei logo um emprego num escritorio
de contabilidade, entdo daqui da minha cidade, eu arranjei logo um emprego no melhor lugar
da cidade, mas e... vocé lidar com num com calculo, com documento, ndo era a mesma coisa
que voceé se sentar pegar um livre o... e fica imaginando e a minha cabe¢a comecou a ficar... E
agora, eu faco uma faculdade de contabilidade ou eu faco uma faculdade de letras, o que mais
preenche a minha cabeca? Eu disse: “Meu Deus, mas eu sou boa aqui, eu tenho um emprego”.
Isso me torturava muito, como que a pessoa que tem um emprego, muito trabalho num lugar
legal, proximo da minha casa, eu trabalho com pessoas maravilhosas, ah, como que eu ia
deixar meu emprego, mas eu tinha que tomar uma decisdo, eu tinha que saber o que me
completava entdo, o que me completava era a leitura, era buscar esses personagens dos meus
sonhos, era isso que eu queria e infelizmente eu tive que deixar o meu emprego e fazer uma

faculdade, e eu prestei o vestibular pra UFPA, passei e comecei a estudar o curso de Letras.

Entdo no meu curso eu gostei muito, eu me dediquei, me dediquei muito e 1a e que
vim aprofundar, tudo que eu sabia era superficial. Parece que quando eu cheguei num mundo
que tive que dizer assim: “Nao, aquele mundo 14 pra tras ja passou, agora esse mundo aqui € o

meu mundo, o mundo da universidade”.

Onde eu vou ter que mergulhar nesses textos, mergulhar nos tedricos e pra uns era
chato pra mim num era, era muito legal eu saber, eu ler os livros ja da universidade e ver o

estuda da poesia dos textos literarios, o estudo das formas de composi¢do. E pra mim ndo era
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chato, as pessoas ficavam se reclamando, eu ndo me reclamava, eu queria era saber eu queria
ler, entdo eu li varios livros, eu lia os livros da biblioteca, né, quando eu fiz o ensino médio
ndo tinha biblioteca, era o que eu sabia de leitura, era o que o professor trazia pra gente,
alguns textos os livros que a minha mae comprava pra mim nao tinha biblioteca. Na minha
escola, na escola particular tinha biblioteca. A gente ia muito raramente e eram livros que a
professora passava para os pais comprarem. Quando foi no ensino médio ndo tinha biblioteca.
Na universidade, nossa, eu fui entrar na biblioteca achei tdo bacana e todo dia eu ia pra la ler
os livros e eu gostava de ler o livro mesmo, achava impressionante mesmo que aquele texto
fosse tdo pesado pra eu entender, mas eu lia vdrias vezes, eu fichava os meus textos, eu fazia
resumo dos livros, entdo a minha experiéncia de leitura foi ficando mais refinada. Aquela
menina que sonhava em ser uma cangaceira louca teve que ficar um pouco pra trds, agora eu
tinha que me concentrar pra eu entender eu €... achava dificil, eu gostava mas achava dificil
porque era um mundo tdo diferente do meu. Tao dif... do mundo da leitura, mas eu entendia
entdo que eu tinha que ler e aprender tinha que saber, entdo eu comecei faz... fazia muitos
resumos, fazia muitos trabalhos fazia e... e os meus registros eles continuaram. Sempre eu
gostei de escrever, sempre eu gostei de passar pro papel porque eu achava que s6 o
pensamento era pouco, so... ler e imaginar era pouco eu tinha que escrever alguma coisa, eu
nunca consegui publicar nada, ainda , mas ah, registros eu tenho muito, eu tenho muita coisa
escrita e quando eu tive a disciplina literatura ai se completou aquele vazio, aquela divida que
eu tinha, tive em trocar meu emprego, fazer uma faculdade ele foi preenchido entdo aquela
duvida se resolveu quando eu comecei a estudar literatura. Ai eu me apaixonei pelas historias,
entdo eu tive a felicidade de conhecer a Terezinha Pacheco, ela foi minha professora em todos
os meus niveis de literatura, ai que a minha paix@o cresceu porque a forma como que ela
ensina faz realmente vocé se apaixonar, faz vocé gostar, faz vocé querer saber sempre mais,
aguca sua curiosidade, voce€ quer realmente fazer porque vocé tem vontade de aprender, vocé
quer ver seu trabalho concluido, voc€ quer ver as coisas acontecerem, voc€ quer ver a leitura
ser divulgada porque € algo maravilhoso, entdo foi essa nocdo que ela passou pra mim
enquanto aluna, que ler é algo maravilhoso que era capaz de me transformar, era uma
transformacdo que sentia que eu ja tinha desde crianga, mas que a Universidade me refinou
fez com que eu tivesse até melhoras muitas... muitas e muitas concepgdes diferentes
mudaram, por que leitura é a questdo do sonho, mas também leitura € causa social, e leitura
também € documentdrio, entdo era uma outra visdo e através da literatura que eu tive essa
visdo que leitura ndo era s6 sonho mas também leitura, tava envolvendo muito todas as etapas

da nossa vida tem leitura, entdo essa visao ja foi da universidade, eu aprendi com a professora
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Terezinha através da maneira como ela trabalhou comigo, com a turma toda e também foram
trabalhos assim... €... inovadores pra mim porque e até entdo na escola vocé nao faz é... tantos
trabalhos praticos, € mais aquela questdo de ler, transcrever algumas falas, vocé preenche uma
ficha. Ah, eu que j4 fazia um... procurava fazer um trabalho diferente contando os meus
relatos, mas no geral era sé isso, era so isso leitura, era ler um livro e preencher uma ficha de
leitura, entdo quando eu tive aula com ela ndo, leitura € vocé passar de estdgio que vocé sabe
voce ta s6 entendendo a histéria ,lendo entendendo a histéria e transformando aquilo que vocé
pensa, entdo isso eu aprendi com ela, entdo gracas a ela é... veio essa motivacdo para eu
também gostar dessa parte prética, eu ja assistia na televisdo e eu tive a oportunidade de
fazer... de fazer teatro e também a questdo da reflexdo, ler é um ato de refletir sobre a
realidade, seus problemas, e ali no texto no texto que € vocé pensa assim: “Ah, isso aqui é
literatura™, mas a literatura € a realidade de uma outra forma uma forma reflexiva, entdo essa
reflexdo eu também aprendi a fazer e isso foi motivador. Depois eu me formei e logo no
mesmo ano que eu me formei eu me formei em 97, e em maio, acho quando €... eu, eu me
formei em fevereiro, quando foi em maio eu comecei a trabalhar e a trabalhar num projeto de
pesquisa que se chamava Alfabetizacao com base Linguistica. Entdo eu fiquei dois meses s6
em casa e eu ja entrei ja no mercado de trabalho e ja fui trabalhando leitura num método de
alfabetizacdo da professora Guilhermina, que acredito um método muito vélido, textos
excelentes, uma metodologia muito eficaz, eu gostei muito de trabalhar num projeto de
pesquisa, era um projeto do municipio e eu também consegui uma vaga no estado de contrato,
entdo foi através dessa vaga que tudo aquilo essa vaga essa oportunidade que eu tive de
trabalhar como professora que ai pronto eu me encontrei por que tudo aquilo que eu vivia de
criang¢a de menina de adolescente, de pessoa que fez uma escolha dificil, eu pude é colocar em
pratica entdo sempre nas minhas aulas eu procuro mostrar isso para os meus alunos o quanto é
importante voc€ se dedicar a leitura ele vai construir € a sua vida a minha comegou por
processo de leitura, porque eu vivia sonhando, sonhando as histérias dos meus avos e depois
foi o meu gosto, foi se refinando, o aprendizado ele foi, foi se construindo através da leitura e
€ uma experiéncia que eu passo pra eles através de trabalhos praticos, eu sempre vejo assim
que vocé nio pode deixar s a teoria, vocé tem que colocar o aluno pra praticar, entdao
transformar aquele conhecimento que s6 té ali escrito em arte, em atividades préticas, em algo
em que atividades concretas de leitura a que va fazer com que ele reflita, reflita sobre aquilo
que ele estd lendo e faca alguma analogia, comparacdo e... € quando eu comecei a trabalhar eu
usei aquelas metodologias antigas de ler livro, de fazer a ficha de leitura, mas com um

diferencial, eu sempre coloquei o meu aluno pra apresentar pra recontar a historia, pra refazer
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o percurso daquele personagem, era uma lenda do boto, sim era , mas era um boto que... é...
desistiu de ir pra festa, era uma menina que deu um fora no boto, entdo eu sempre procurei
colocar um novo final, um novo comeco pra as histérias antigas, e eles riam muito de mim e...
e... ah, mas eles riam de mim e acabavam gostando , muitos... muitos alunos meus, a maioria
diz: “Ah, professora, ler € muito chato entdo eu sempre tive essa resposta negativa deles que
ler era chato, mas af era 0 meu compromisso, meu compromisso era mostrar, poxa... eu to
desde crianga nesse mundo da leitura, entdo... ndo € chato, e passar pra eles e comecar a dizer:
“Olha, gente, €... novela tal, filme tal, e passava muitos filmes pra eles do mesmo jeito de
quando eu era crianga, aqueles filmes me fascinavam, eu tentava fazer com eles e deu certo,
dava muito certo, eles assistiam os filmes, depois faziamos pequenas filmagens. Eu tenho
filmagens ainda em VHS de filmes que nds fizemos, dos primeiros que eu fiz com eles e que
famos pra escola e... e... e fazer o ensaio, montar o texto entdo tudo aquilo fez com que eles
gostassem da minha aula, eu ndo tenho problemas no meu trabalho, por conta disso, porque
eu nunca deixo o aluno sé ali parado, porque eu nunca fiquei s6 parada, eu sempre peguei
aquela leitura e transformei entdo eu sempre transformo aquela leitura que eu passo pro meu
aluno em teatro, em filme, em videos em fotografias, mostras fotograficas, entdo a primeira,
as primeiras atividades que eu fiz foram com o teatro, pega a histdria, ler, eu lia a histéria na
sala de aula, entdo pra muitos pode ser algo muito chato, mas eles, eles ndo achavam ruim a
gente lia pequenas historias depois fazia parte da reflexao, que eu acho interessante ouvir o
que o aluno achou, ouvir se ele tem alguma histéria parecida, ver se ele concorda ou nio. Eu
sempre gostei de ouvir a opinido deles ent@o e de 14 daquelas andlises ser o ponto de partida.
“Ah, o que que ndés vamos fazer, nés vamos fazer um teatro?” Entdo as primeiras
experiéncias concretas que eu tive foram de tetro, depois criamos jogos, jogos literdrios, até
hoje eu faco, eu tenho turmas especiais, entdo eu faco, de alunos especiais, entdo, entdo eu
monto jogos de literatura pra eles pra que fique mais divertida a aula, entdo, um dia €
reflexdo, mas o outro dia € jogo, porque eu acho que a leitura, a leitura é esse barato que faz
com que vocé mude, hoje vocé ta aqui pra musica amanhd, vocé td pra poesia, entao isso €
leitura sdo as vdrias possibilidades que um texto ele te proporciona, isso faz com que vocé
seja uma pessoa ativa também, porque eu trabalho nessa linha de fazer com que o aluno se
mexa, eu sou professora de adolescentes, entdo adolescente ele gosta de novidade, ele nao
gosta de td parado, e eu me lembro muito de mim porque eu enquanto adolescente ndo queria
t4 parada eu queria era ler e transformar escrever meus didrios. Eu ndo fazia teatro, é... eu ndo
fazia alguma coisa filmagem na minha, no meu ensino médio, no meu fundamental, mas eu

fiz, eu escrevi muito, eu fiz muitos didrios, eu fiz caderno de poesias, entdo eu pratiquei a
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leitura e essa visdo eu levei pra minha sala de aula: o aluno motivado, o aluno ativo, ndo tem
coisa pior voc€ ver uma pessoa apdtica, entdo quando eu via aquele grupinho apético entdao
eu ja no outro dia jd voltava com alguma coisa pra eles, olha eu sei que eu vou trabalhar com
aquele grupinho pesado, entdo eu ja via outro texto diferente. Nao, eu tenho, eu fico o tempo é
todo olhando hoje, eu olho textos na internet, diferentes textos engracados, eu gosto muito de
humor de levar textos engracados pra aqueles mais agitados, eu dou esses engracados, entdo
aquilo que eu ndo fiz quando eu era adolescente eu faco com eles: eu faco filme com eles, eu
faco teatro. Depois €... vieram os Cadernos de Poesia, que eu pedia pra eles comporem as
poesias, fazia... fiz mostra com eles na escola em marco, que ¢ a Semana da Poesia,
enchiamos de poesias e ai aquela coisa da minha infincia também de trazer ilustracdes, eu
faco, continuo fazendo, peco pra eles trazerem uma ilustracdo bonita e as poesias e depois eu
digo: “Olha essa poesia aqui, td parecida com uma de... Castro Alves”, ai eu falo de Navio
Negreiro, procuro ta sempre resgatando o nome de um autor de um... uma poesia famosa, pra
eles sempre ter essa relacdo eles estdo fazendo algo que alguém ja fez um dia ... “Ah, poxa,
que legal!” e eles acham um barato depois dessas experi€éncia com o teatro, com a poesia ai,
e... hum!... j4 comecei a trabalhar com a musicas, entdo musicas que eu ache que tem a ver
com a leitura, eu trabalho a musica, trabalho a leitura porque € uma forma de leitura entdao
trazer a musica pra eles cantar, com eles também motiva, é uma preocupacdo grande é...
minha de fazer com que a pessoa esteja motivada, porque se ele estd...ele recebe o texto, ele:
“Poxa, que texto legal!” Entdo dali se ele acha o texto bom, bacana, ele vai produzir outro dia.
Eu pego um que é mais complexo, faco uma relacdo, explico entdo eu também levo um texto
mais complexo pra ele gostar, eu levo a musica e levo um texto mais tedrico sempre pra dar

esse equilibrio.

Acho super importante vocé td levando textos, também reflexivos, eu sempre procuro
trabalhar textos que levem também ao aluno produzir, pensar e também d4 a opinido deles. Eu
gosto muito de textos assim, que motivem a escrever, € eu ndo tenho tantos problemas assim,
porque todo tempo eu trabalho a leitura nessa perspectiva de refletir e produzir, produzir tanto

em forma escrita como em forma de teatro, de dancga.

Recentemente, é... eu trabalhei com fotografia, eu fiz uma mostra fotografica, eu
trabalho, eu trabalhei literatura, entdo eu peguei as escolas literarias, €... lemos as poesias
peguei uma escola literaria que foi o Romantismo, e... peguei autores, li com eles, fomos pra
internet fazer as pesquisa, fomos para os livros, fomos a biblioteca, recolhemos as poesias,

reproduzimos, lemos todas, eu fiz um sorteio porque muitos gostavam s6 de uma, entao dava



212

aquela confusdo. Entdo eu tive que fazer um sorteio, sorteei as poesias, entdo cada uma, cada
equipe leu a poesia e foram para campo, foi maravilhoso, foram para o bosque, foram pra
Alter do Chao, foram pro cemitério fazer aquela fotografias que estaria ligada aquela poesia.
E na... no dia da mostra fiz uma prévia com eles que era eles apresentarem a poesia,
apresentarem a fotografia e fazerem uma andlise , nessa andlise tinha um comentério e sempre
tenho essa preocupacdo de... cadé a reflexdo, eu sempre gosto de cobrar isso uma reflexdo um
comentdrio critico dele. Entdo eles apresentaram e eu tive assim trabalhos maravilhosos nessa
mostra de fotografia, e eu denominei como fotografia literdria, e outro trabalho que eu faco
com fotografia. E eu prometi que eu ia procurar pessoas que me desse um destino para essas
fotos porque eu guardo as fotos, e eu quero ampliar esse trabalho e eu nao tive oportunidade

de concluir.

Outra... outra forma também que eu vejo que eu trabalho a leitura e ¢ uma forma
produtiva € associar a leitura a danca, pego aquele texto, tento fazer uma dramatizacao e eles
colocam uma coreografia que tem a ver com aquela musica, com aquela leitura, entdo eu fagco
uma relagdo entre leitura e danca porque o movimento ele vai passar o sentimento que estd no
texto, entdo € necessario sempre e colocar o sentimento, eu sempre falo pra eles qual é o
sentimento que td passando, é de alegria ou de tristeza, entdo vamos montar a coreografia de
acordo com esse sentimento de alegria, sentimento de tristeza, sentimento de saudade, que
ideia o autor quis passar. Entdo vamos € tentar explorar através do movimento, é... tive
trabalhos belissimos de danca também, é... procuro associar o momento literario com danga
regional, procuro sempre fazer esse casamento pra eles verem que tudo tem relacdo na nossa
vida e o contato também com o outro colega de outra disciplina, por exemplo, eu resgato

muito a histdria, entdo vamo... fago alguma coisa relacionado a histéria.

A leitura também € a questdo critica, outro trabalho que eu também realizo com eles
€ de ir nas emissoras de televisdo, eles conhecem todos os equipamentos, conhecem as
pessoas, fazem a entrevista com as pessoas, depois veem como € produzido um programa,
como € que € escrito o texto. Entdo também ja € uma parte reflexiva, a leitura reflexiva a...
como € que o, o reporter ele entrevista, que palavras ele usa, como € que ele vai jogar aquela
imagem, entdo eles fazem esse trabalho de visitar as emissoras de televisdo daqui e ver como
€ o texto jornalistico, que também a leitura como eu ja havia colocado, ela ndo € s6 o sonho,
ela também € reflexdo, entdo eu procuro mostrar sempre esses dois lados que a gente pode
sonhar, mas tem que ter o pé na realidade, entdo esse programa de televisao, é eles produzem

programas de televisdo, fazem entrevistas, €... vao em bairros, geralmente eles gostam de
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trabalhar esses temas bem polémicos como o lixo, por exemplo, entdo eles vao até a praia,
entrevistam banhistas depois €... montam os textos deles e fazem aquela noticia, eu achei

assim bem interessante.

Outro trabalho que eles fizeram, “Santarém Ontem, Santarém Hoje”, ai mostram ja
resgates historicos, ai eles vdo também pesquisar, vao ld no museu, entdo sempre eu coloco
eles: “Olha, vao, gente, saiam... saiam e vao conhecer as outras possibilidades de leitura, é no

',’

museu ,entio vamos 14!” E uma entrevista, é um texto que ele vdo preparar depois desse texto
ele vai fazer o comentério critico dele. Nao € s6 sonho, leitura, digo pra eles, também leitura é
a leitura de jornal, entdo a gente faz o jornal mural. Entdo nesse jornal mural tem a questao
das noticias e eles sempre dizem: “Ah, professora, € que eu nio sei fazer redacao”. Eu sempre
digo pra eles: “Assista o jornal e escreva”. Eles até ja baguncam comigo quando eles me
veem: “Assista o jornal e escreva”. Mas é uma coisa que eu faco com eles, eu faco eles
assistirem o jornal e escreverem, assista o jornal e escreva, assista o jornal e escreva, € uma
maneira de trabalhar a leitura, trabalhar a escrita, é. E esse trabalho também eles ficam
chateados, porque tem que ficar na frente da televisdo assistindo o jornal, mas eu digo:
“Gente, é importante vocé€ saber, a noticia, a leitura, € legal a gente pegar um texto de
Machado e fazer uma dramatizacdo, mas também € legal vocé assistir a televisdo e escrever
um relato, escrever o seu comentario, se vocé vai fazer uma entrevista também € um texto,
vocé ficou muito chateado porque vocé viu gente jogando lixo ali, vocé coloca o seu
comentario. Entdo isso € importante, isso, leitura € a sua vida, leitura foi o que construiu a
minha vida, leitura é o que vai fazer vocé construir a sua personalidade. Durante a sua vida a
leitura vai lhe acompanhar”. Entao os trabalhos que eu fago com os alunos eles sempre sdo,
mas sim, sempre envolvendo uma parte pratica, porque tira aquela ideia de que leitura € uma
coisa chata, cansativa, ndo €. Entdo vocé tem tantas possibilidades. Tem de fazer uma
entrevista... é leitura, tem de montar uma peca de teatro... é leitura. E... eu trabalho com teatro
todos os anos, eu pego as leituras e nds fazemos em forma de teatro, entdo eu ji apresentei em
varios lugares, j4 apresentei textos que eu mesma fiz, at€é em outras cidades, em
comunidades, textos cOmicos, € eu escrevendo os textos, eu faco com que eles também
queiram escrever... diz: “Ah, professora esse personagem poderia ter tal fala...” “Entdo
escreve, entdo escreve o que esse personagem poderia falar.” Entdo ele vai pra 14 e escreve.
Eu tenho um calhamaco assim de roteiro que eles criaram entdo pra mim, esse calhamaco de

roteiros € assim um material riquissimo, € um tesouro, eu guardo as fotos que eu faco com as

andlises, eu guardo esses roteiros que eles escrevem, porque ali € uma produgdo de texto
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genuina, eles que colocaram aquelas falas pra aquele personagem, leram a histdria,
imaginaram, refletiram sobre aquele momento, recriaram, entdo eu tenho muito material
escrito, af eu corrijo também, e importante como eles se dedicam, fizemos um filme e agora
eles querem fazer um minissérie de dois capitulos. Entdo esse ano eu tenho essa grande
missdo de montar com eles uma minissérie de dois capitulos de um determinado livro. Entdo
to até pensando como € que eu vou fazer isso, e eu fiquei até feliz porque € fruto do meu
trabalho eles quererem, num foi eu que disse pra eles, eles que me procuram, montei um
grupo de teatro na escola, entdo esse grupo de teatro ele trabalha com autores que nés estamos

estudando.

E... quando eu trabalho na biblioteca eu também trabalho com projeto de leitura, é a
roda de leitura que eu chamo, €, eles vao a biblioteca, escolhem o livro que eles querem, e eu
deixo eles livres se eles quiserem escolher uma revista, eles podem... € uma leitura. E eu
fotografo eles, e depois eles vao pra casa e eu marco um tempo, e digo: “Olha, gente, vocés
tém determinado tempo pra ler e vir aqui na frente contar, entdo eu...” Histérias belissimas de
livros que eu nunca nem tinha nem lido, que ninguém dava até valor pra aquele livro, o aluno
chegou 14 contou e deu um show. E eu filmo eles da sala de aula lendo e no final como
sempre eu apresento em algum evento eu pego as historias faco com que eles se vistam, se
caracterizem e eles vao contar aquela histéria. Entdo o dltimo que eu fiz €... foi comecou com
um cléssico que foi Alice no Pais das Maravilhas, que foi a histéria da Rainha de Copas, a
Rainha de Copas ja passou pra uma histéria j4, um autor brasileiro conhecido que foi
Monteiro Lobato e terminamos com o Bota, que é uma leitura regional. Entdo eu fiz esse
trabalho envolvendo um cléssico, envolvendo um ator de renome que foi Monteiro Lobato e
escolhi uma lenda regional pra fechar esse circulo da Roda de Leitura. Entdo a Roda de
Leitura ela tem esse carater de ta resgatando um autor assim bem conhecido mundialmente,
um autor brasileiro, um autor regional. Eu sempre gosto de colocar assim essas trés esferas
pro aluno ver ndo que leitura ndo € s6 do livro 14 do autor conhecido como d” O Pequeno
Principe, mas também € do autor brasileiro Luis Fernando Verissimo, que tem textos
excelentes e também as historias da nossa regido, que também sdo historias maravilhosas.
Agora pra eles acharem isso € preciso que eu enquanto professora tenha esse gds todo, eu
tenha essa forca, é que tenha que todo o dia estar ali, inventando e alimentando as historias,
“abanando o fogo deles...” pra que eles sempre incendeiem e transcendam o conhecimento.
Pra mim o importante € isso, que o aluno tenha esse conhecimento, aquele conhecimento vai

servir pra vida deles, agora eu t6 trabalhando de um jeito mais diferenciado como eu levo eles
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sempre pra apresentar em algum lugar, eu faco com que aquele lugar que eles vao apresentar,
deem um certificado, entdo eu ja dou pra ele um certificado, tiro uma foto com eles, e eu digo:
“Olha, esse certificado vai 14 pro seu curriculum, entio eles ficam até mais animados: “Poxa,

XA

professora, a gente vai ganhar até um certificado”. Eu digo: “Vao”. Entdo eu corro atrds dos
certificados também , da prefeitura por exemplo, que foi o dltimo que eu apresentei foi numa
feira de livro e 14 eu ganhei um certificado e eles também, eles ficam ja ficam super
animados, entdo leitura tem que ser algo que entusiasme o aluno pra ele ter vontade de ler,
porque se eu nao motiva-lo, se eu ndo mostrar pra ele que € legal, que ele pode usar isso na
vida dele, ele nunca, ele nao vai descobrir isso sozinho, € dificil descobrir sozinho, quando
voce nasce e tem todo o apoio da sua familia € diferente de quando vocé ndo tem o apoio da
familia. Eu tive o apoio da minha familia, minha familia me colocava pra assistir essas coisas,
me contava as histérias, comprava livros pra mim, mas tem muitos alunos que ndo tem isso,
entdo eu enquanto professora tenho que fazer esse papel de td motivando, de td sempre
trabalhando uma técnica diferente de ler o resultado, de chama-los... como eu chamo muitos,
muitos eu chamo: “Mas por que vocé escreveu isso aqui?” Entdo a gente vai, trabalha com a
reescrita que € importante pra vida deles de reescrever o trabalho dele e sempre deixar aquela
alegria, sempre deixar a satisfacdo de ter feito um filme, uma leitura que vai transformando a
sua vida. E eles vao para o Face e postam, eu também posto as fotos deles, eles escrevem,
agora eles querem escrever livros... Af eu digo: “Calma, gente, vamos, vamos € montar nossos
pequenos textos”. Mas e eles estdo bem animados e € uma coisa que me deixa muito

satisfeita, porque eu dou... eu digo assim, eu sai e deixei um brilho, eu dou um brilho naquilo.

Eu ndo deixo s6 ensinar por ensinar... ensinar para transformar, ensinar para melhora,
ensinar para deixar o aluno mais confiante, trabalhar teatro, trabalhar musica, pegar a leitura e
fazer parddia, eles fazem muitas parddias, colocam o meu nome nas parddias baguncando
comigo, eu acho engracado isso, eu anoto, entdo € uma forma de o aluno estar recriando, é
importante isso pra mim o aluno estar sempre recriando, ele estar sempre colocando a cabeca
dele pra funcionar. Entdo € os ultimos projetos foram esses de cinema, agora eu tenho também

essa minissérie, tem também os filmes de celular, ai eu quero fazer um com WhatsApp.

T4, eu queria que vocé falasse pra gente quais foram as dificuldades que durante
todo esse trabalho vocé encontrou, quer dizer, foi tudo facil de fazer? Ou tiveram alguns
obstaculos, né, seja em relacdo a administracao, seja em relacio aos préoprios alunos,

seja em relacio ao material, mais ou menos sobre isso.



216

A primeira dificuldade foi de convence-los, convencer que aquela leitura, leitura ndo é
uma coisa chata, é um... desmistificar que a leitura ndo é uma coisa chata, ndo, nao € chato,
ndo eu ndo sei... como eu sou professora do ensino médio eu ndo sei como foi o trato da
leitura no fundamental, a dnica experi€éncia com leitura no fundamental foi ha muitos anos
Alfabetizacdo com Base Linguistica e era uma experiéncia fantastica de leitura, mas depois
disso eu ndo tive mais esse trabalho com o fundamental, entdo quando, eu s6 trabalho com o
Ensino Médio, entdo quando eu recebo esse alunos no ensino médio, eles vém tdo avessos a
leitura que primeiro vocé€ tem que convencé-los que vai ser legal, apostar numa ideia, depois
de apostar nessa ideia, a primeira dificuldade que eu tenho ¢ eles dizem: “Ah, ndo, isso é
chato”. Entao a primeira dificuldade € com a prépria pessoa, com o préprio ser humano de
tentar acalma-los, de ndo num... num... ndo, eu ndo gosto nunca de “bater de frente com eles”,
ndo é uma experiéncia boa, entdo de conquistd-los, leitura € um processo de conquista, porque
se ndo, eu ndo posso ser, nao pode ser imposi¢cdo, tem que ser conquista mesmo. Entdao a
primeiro passo € essa conquista, entdo a primeira dificuldade que eu encontro € essa:

conquista.

A segunda dificuldade € com relacdo a material, € bem complicado, é vocé ndo
tem... eu tenho na minha escola tem uma biblioteca, mas essa biblioteca ela foi fechada,
porque nao tem lotacdo pra ninguém trabalhar, eu sai desse trabalho e como em muitas outras
escolas os profissionais que estavam na biblioteca eles sairam, e eu fiquei muito triste porque
eu desenvolvia 0 meu projeto de leitura, filme. E eu participei muitos anos, dois anos na
verdade, do projeto literatura em video, nossa escola foi premiada duas vezes, € mesmo assim
a escola sendo premiada duas vezes, a biblioteca ta fechada, porque nao tem quem va pra 14,
eles ndo estdo fazendo essa lotagdo, entdo eu vejo que perdemos muito porque era uma
motivagdo marcarmos as aulas na biblioteca e assumirmos os projetos com eles de
apresentacdo de teatro, de filme e de... a propria pesquisa que ele precisa fazer, entdo nods
perdemos muito isso, desmotivou muito, entdo a questdo do material ele ficou... Também ta
ali e eu tenho que me agendar pra ir pra 14, eu tenho que dispor de mais um tempo, que antes
eu trabalhava 14, eu ja estava 14, agora ndo, ja € mais dificil, eu posso ir 14 mas ela nao esta
aberta ao publico, eu tenho que fazer toda uma solicitacido, entdo ficou muito dificil pela
questdo do material.

2

E... tudo que a gente vai fazer demanda dinheiro, tudo entdo € algo que assim ... eu
ndo tenho uma caixinha, eu nunca consegui fazer isso, também eu nunca pus em prética, essa

ideia de ter uma caixinha, um porquinho assim com dinheiro pra poder custear algumas coisas
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pelo menos ndo é... Eu nunca busquei. Mas é uma dificuldade porque eles... escola publica, a
maioria dos alunos nio € o pai que vem trazer, vem deixar de carro, eles dependem de Onibus
pra qualquer coisa que eles vao fazer, eles tém que pagar uma passagem e as vezes eles nao
tem, entdo também eu encontrei essa dificuldade deles ndo terem condi¢cdes financeiras de
estar 14, quanto mais de adquirir um livro, entdo a realidade é bem dificil, entdo tudo tem que
vir de mim, eu tenho que tirar copias pra eles ou entdo fazer ali uma coleta entre a gente pra

poder a gente ter esse material.

N

Com relagdo a administracdo ndao, nao tenho esse... é eu s6 tenho uma questdao
burocritica bem grande, se eu for fazer um deslocamento com eles, se eu for fazer um outro
estudo com eles eu tenho que ir... ndo dd assim pra eu trabalhar tudo ali naquela hora, eu
tenho que tird-los da sala de aula um momento pra reunir com grupos pra poder €... responder
mais ddvidas, entdo eu tenho que fazer todo... bilhetes para os pais, ai 0 menino vai, as vezes
ele esquece de entregar, ele tem que me devolver o bilhete, eu tenho que assinar, tenho que
da OK, tenho que ir 14 na coordenacdo pedagdgica, onde os meninos estdo... Essa questdao
burocratica pra quem tem 400, 500 alunos pra dar conta, entdo fica um pouco complicado,
ndo que eu discorde, mas que tem que ter mesmo esse controle, eles sdo adolescentes a gente
tem que controlar, mas € complicado porque geralmente nesses trabalhos a gente t4 sozinho,
num pense que eu tenha uma pessoa que me apoie, que eu nao tenho, € sé eu pra tudo. Entdo
fica bem complicado, e é uma dificuldade assim que eu acho: € das pessoas ndo abragcarem
essa causa, vocé tem... t4 com um material que o aluno vai ler, vai gostar, ele vai produzir
conhecimento, ele vai mudar a concep¢do dele, ele vai ter uma expressio, um
desenvolvimento melhor tanto na escrita quanto na fala, entdo sdo reconhecidos os efeitos
positivos. Mas vocé ndo encontra uma pessoa que chega 14 e diga: “Nao, olha, vamos, vamos
nds dois, nds trés, vamos nds, equipe, aqui trabalhar nesse projeto”. Vocé€ ndo encontra a

dificuldade que eu tenho, € de que eu me sinto s6 pra fazer tudo.
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APENDICE 6 - ENTREVISTA DE CARMINHA

SUJEITO: CARMINHA PESQUISADORA: VERBALIZACAO

REFERENTE A SESSA
Terezinha de Jesus Dias N SESSAO

Pacheco 12 — 08/032016

Durante toda a sua histéoria de vida, quais as experiéncias e as interacoes que

foram decisivas para sua formacao como leitor?

Eu lembro na minha infincia, eu tinha mais ou menos uns cinco anos, eu ouvia um
programa de radio. Era a rddio nacional de Brasilia, nesse programa tinha um tempo de
histéria, era o encontro com a Tia Leninha. Eu lembro muito disso. Entdo aquelas historias,
elas me encantavam de uma forma impressionante. Eu ficava lembrando dos personagens e
vivendo tudo aquilo. E aos cinco anos eu ndo sabia ler. Entdo meu contato com as letras foi
através dessas historias que eram contadas, através desse programa, todo dia, esse programa
passava pela manhd e pela tarde. Entdo eu nao perdia porque mesmo que fosse a mesma
histéria eu sabia as histérias decoradas. Entdo nessa época nao havia, a gente ndo entrava na
escola antes, a gente s6 entrava na escola aos sete anos. E quando eu entrei na escola, eu ja era
muito encantada pela leitura. Entdo eu lia muito, porque eu cresci nesse universo e também
porque pela minha formagdo evangélica, nas igrejas evangélicas eles ddo a crianca muita
oportunidade dela ter contato com as histérias biblicas, entdo eu ndo sabia ler, decifrar cédigo,
mas a leitura p4 estava dentro de mim. Eu ndo tinha essa consciéncia disso, hoje eu tenho essa
consciéncia de que a leitura estava dentro de mim. Entdo, o processo da decodificacdo foi
muito mais rdpido pra mim. Entdo esse foi o inicio, né, de como eu comecei a gostar de ler e
eu depois na minha adolescéncia eu gostava muito daqueles romances Bianca, Jiilia. Entao
aquilo 14 pra mim era um mundo magico. Ainda porque nés ndo tinhamos tanto acesso a
filmes, as informagdes que nds temos hoje por cauda do avango tecnoldgico. Entdo aquilo que
chegava nas nossas mdos eram assim consumido de forma assim, muito era consumido assim
de uma forma muito intensa. A gente imaginava os personagens, sonhava com todas aquelas
situacdes. Entdo, eu lembro que eu li muito, muitos romances de, de... dessa literatura que o
povo condena, que € uma leitura que nao € boa, critica, enfim, mas eu lembro que isso é
leitura, ndo €? Porque hd um desprezo na academia por aquilo que ndo € literdrio. Isso eu

percebi quando eu estudei e fiz o curso de Letras. H4 um desprezo por aquilo que ndo €
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literdrio. Entdo ha uma valorizagdo muito grande do texto literdrio. E esse outro texto que nio
¢ literdrio ele € desprezado. Entdo foi assim, e ai eu me formei em magistério. Aos dezesseis

anos eu ja era professora.

Eu quero saber assim, por exemplo, durante o primario e o ginasio ou Ensino

Fundamental de... na escola vocé lia?

Lia, lia mas ndo era, os professores na verdade porque ndo tinham, esse acervo, que
nds temos hoje de conhecimento, o incentivo a leitura era pouco, ainda porque nas escolas
existiam poucos livros. Entdo o que a gente podia, o que a gente encontrava, a gente ia lendo.
Era muita troca, uma pessoa terminava um livro e agente terminava outro. Na escola ndo tinha
o incentivo, 0s projetos com incentivo a leitura, eles sdao muito novos. Eles sdo da década de
noventa pra cid. Porque antes ainda haviam poucos recursos dentro das escolas e eu cresci
assim. E... as aulas de lingua portuguesa eu lembro ainda hoje. O livro que a professora, a
leitura obrigatdria era da cole¢do Jabuti. A minha professora de lingua portuguesa ela fez com
que nés I€ssemos durante as férias um livro, €... ndo lembro o nome, até um dia desse eu
lembrava, mas aquela histéria ela nos encantou muito. Esse foi o tinico livro que nos lemos na
escola. Entdo ela ndo foi vinculada a escola, foram leituras que foram que foram crescendo,

foram sendo buscadas, havia muita troca entre os professores.
Tinha biblioteca nas escolas?
Nao.
No Ensino Fundamental?
Na3ao, nio tinha.
Quais foram as escolas que vocé estudou o Fundamental?

Eu estudei o Ensino Fundamental uma parte dele até a terceira série, até a segunda
série primdria 14 em Itaituba, que € a minha terra, né, foi onde eu nasci, a partir da terceira
série eu estudei no Colégio Batista e o ensino médio eu fiz magistério, mas ndo tinha esse
incentivo da parte da escola, ndo tinha. Entdo o ensino de lingua portuguesa ele era totalmente
direcionado pro ensino de gramdtica. Era isso, as aulas de lingua portuguesa elas eram aulas
de gramatica normativa, porque... porque era essa a instru¢ao do ministério da educacdo. Hoje
o ensino de lingua portuguesa mudou, por qué? Porque o MEC fez com que através dos
parametros curriculares outras leituras chegassem, mas a gente ndo tinha acesso. A leitura que

se chegava na escola, era a leitura que o governo autorizava, através do livro didatico, era
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isso, ndo culpo os professores, era assim. O ensino da década de oitenta, noventa era

prescritivo, era normativo, o ensino nao era voltado pra leitura.
E o magistério?

Entdo no magistério. Ea gente, no ensino, no magistério, na verdade era pra formar o
professor da educagdo infantil, do Ensino Fundamental menor, habilitava pra dar aula até a
quarta série primdria. Era essa a nomenclatura que se usava. Entdo ndo havia essa demanda
que se tem hoje. Era muito focada pro contetido. A escola era conteudista. Eu fui formada
como uma professora conteudista, tinha que ensinar o conteido, nao havia inovagdo, a escola
ndo permitia inovagdo de jeito nenhum, era contetido, porque assim era determinado e a gente

tinha que obedecer. Entdao nds seguiamos apenas o contetdo.
E a universidade?

A universidade ela ja traz uma, ela ja traz um leque muito maior. Por qué? Por conta
dos professores que ja foram adiante, que ja estdo além, entdo eles trazem um acervo diferente
e hd um incentivo, mas o que eu vejo? Que o curso ainda era dificil porque era muito voltado
pra teoria, era muito voltado pra teoria. As teorias que eu estudei no meu curso, com relagao
ao ensino da lingua portuguesa ficaram ja pra trds, teoria se a gente nao I€, se a gente nao
avanga como professor a gente percebe, o que eu aprendi na academia, hoje ja € algo que € de
referéncia, € um ponto de partida, mas ja € outra, a gente sabe que € outra, mas com certeza na
academia ela nos abre as informagdes. Tanto que na parte da préitica a gente precisa ir pruma
escola. Apresentar uma teoria diferente. Entdo na universidade € que a gente entrou em

contato, por conta do avango tedrico dos professores esse incentivo a leitura.

Ha quanto tempo tu és professora do Ensino Médio?
Sdo dezoito anos que eu dou aula no Ensino Médio.
Em quais escolas?

Eu trabalho ha dezoito anos na mesma escola, uma escola particular, mas também ja

trabalhei na escola publica com Ensino Médio.
E como é que tu trabalha a leitura na sala de aula com os alunos?

Entdo a gente pode pensar assim, como era a leitura antes? A leitura nio era uma
leitura que se tem hoje. hoje com os avangos tedricos com relacdo ao ensino da lingua

portuguesa, a gente sabe que vincular o aluno apenas a leitura de um livro didético € limitar o
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acesso ao aluno a leitura. Entdo o ensino de lingua portuguesa hoje nas escolas ele é muito
voltado pra leitura com uma funcio social, estou lendo isso pra qué? Vai me servir por qué?
Eu leio de que forma? Porque a escola estd me mandando? Ou por que eu tenho, através desse
texto, uma forma de avancgar socialmente? Entdo, o ensino de lingua portuguesa hoje nas
escolas pelo que se percebe, ele voltado para o ensino dos géneros textuais, que sao textos que
organizam a nossa vida em sociedade. Como € que escola hd vinte anos a escola poderia
deixar que o aluno é... é... visse, por exemplo, que um cupom de um supermercado fosse um
texto. Entdo a nocdo de texto ela ampliou. E se a no¢do de texto ela ampliou, € 16gica que a
no¢do, a leitura ela também amplia muito mais nesse sentido, que eu ndo posso entender
leitura s6 apenas com a leitura dos cldssicos, que sdo importantes, que a gente ndo pode
desprezar, mas avangou a teoria e o professor precisa perceber isso, pra mostrar pro aluno que
aquela divisao é que se estudaria, por exemplo, as aulas de producgdo de texto, que era aula de
redacdo, aula de redacdo, uma aula de redacdo, que redacdo? Uma redagdo, produza uma
redacdo, conte uma histéria. Hoje o ensino de lingua portuguesa, eu sei porque essa € a pratica
didria, € através do ensino do gé€nero, por que que o aluno produz uma lenda, qual é a
utilidade dele produzir uma lenda, quais sdo as caracteristicas de uma lenda, de uma cronica e
a gente é incentivado. Hoje nés temos o professor de lingua portuguesa, se ele disser que ele
ndo € incentivado a ler, eu ndo sei em que universo ele vive, porque sdo projetos que chegam
a escola prontos s pra serem aplicados por professores de lingua portuguesa. NOs temos
agora a Olimpiada da Lingua Portuguesa, esse ¢ um ano de Olimpiada. Entdo tem tudo pronto
s6 pro professor ler e aplicar dentro da sala de aula. E voltando pro ensino da lingua
portuguesa, ele € um ensino hoje é que se vocé ndo tiver cuidado também e s passar texto de
qualquer jeito, o aluno nio sabe qual € a utilidade dele, entendeu? Entdo, ndo é passar texto
por passar texto, vou passar um monte de texto pro aluno, sim com que finalidade? Por que
que existem aqueles textos que sdo da esfera escolar, né? Esse sempre os mais valorizados, é
isso que o aluno ainda ndo consegue ver, porque, ndo sei, eu acho que o professor nao
conseguido alcancar o aluno dessa forma, eu vou ler Guimardes Rosa pra qué? Eu vou ler
Machado de Assis pra qué? Eu vou ler um gibi pra qué? Eu vou ler uma lenda pra qué? Eu
vou ler uma bula de remédio pra qué? Entdo aqueles que estido vinculados a esfera social, eles
eu acho que eles sdo lidos, mas eles ndo sdo percebidos como textos e a escola, ela tem
conseguido pouco. Algo que eu acho falho na escola é: eu mando o aluno ler, vamos dar um
exemplo: ele vai ler Iracema de José de Alencar, que que o professor faz com essa leitura?
Manda o aluno fazer um resumo, um resumo de obra literaria. Entdo o aluno I€ o texto € a

beleza de todo aquele texto ela vai estar toda voltada pra um resumo. Ele resumiu, pronto. Ali



222

tem o ensino da leitura. Infelizmente muitos professores estdo fazendo isso. Como eu tenho
trabalhado? Vamos imaginar, ¢ um livro do José de Alencar, Romantismo, 14 no segundo ano.
Como € que eu faco? O aluno I€ o livro, I€ pra apreciar a leitura, € claro que antes o professor
precisa mostrar o autor, a linguagem do autor, a importancia daquela obra, contextualizar a
obra e deixar o aluno livre para ler. Quando ele 1€ a gente pode fazer muitas coisas: 0os meus
alunos j4 fizeram filme, os meus alunos j4 fizeram histérias em quadrinhos, os meus alunos ja
fizeram poemas, a partir do texto em prosa, eles transformam o texto em versos, transformam
em histérias em quadrinhos, transformam em imagens, fazem uma releitura mostrando como
seria essa india, do José de Alencar, hoje. Entao eu vejo que o aluno pode ter como ponto de
partida o texto literdrio e avancar e produzir o seu proprio género a partir dele e também nao
condeno que o professor peca que o aluno leia s6 pra ler, sé pelo prazer de ler, isso ndo € mais
despertado no aluno, por qué? Porque toda a leitura na escola, infelizmente, esta ela tem que
estar muito vinculada a nota. O aluno sé 1€ porque vai ter nota. E ai a gente ndo tem

conseguido alcancgar o aluno, sem vincular a leitura a nota.
E aqueles projetos, o Sonetando?
Esse ano vai ser o décimo quinto Sonetando.
Fala um pouco desse projeto.

Esse projeto é um projeto pra trabalhar a beleza da poesia e mostrar essas produgdes
que nds temos passando por todos os estilos de épocas, desde os primeiros sonetos,
arcadismo, romantismo, pegando poetas também aqui de Santarém. Entdo o que trabalha, o
aluno fazer transcricio do poema, declamar o poema. E pra ele exatamente sentir o que é o
belo da literatura, o belo dessa arte literaria, de parar um pouco pra dizer assim: “Poxa, eu
decorei esse poema, eu gosto desse poema”, é pra despertar no aluno, um dos objetivos é
despertar no aluno esse gosto pelo que € belo, pelo poema e o soneto ele € cldssico, uma, ndo
lembro do autor que diz é uma prisdo livre. Entdo eu acho interessante esse projeto porque ele
Ja dura 15 anos, nés vamos pra décima quinta versdo do Sonetando e ele ainda € visto pelos
alunos e pelos pais com a mesma paixdo. Hoje os alunos ja tém hébito formado. Eles ja
encenam os poemas, € mais exatamente isso. Ele pode declamar o poema, ele pode encenar o
poema, ele pode transformar o poema em uma miusica, mas texto original ta ali pra ele
apreciar e a participagdo dos pais € muito importante. Os pais participam, 0S pais
acompanham, enfim € um trabalho com poesia pra que o aluno possa através do contato com a

poesia conhecer outro universo. O tipo de poemas, ai existem poemas sao mais romanticos,



223

uns liricos, uns mais realistas. Entdo o aluno, ao coletar o poema, ele vai conseguindo
perceber a diferenca entre um e outro, tem a mesma forma, mas sdo contetidos diversos. E
muito interessante. E ai d4 um trabalho muito interessante porque a gente trabalha essa parte
estética, e também pode trabalhar, eu nao vejo nenhum problema em trabalhar o poema como
pretexto, ndo vejo, as pessoas criticam: “Ah ndo pode!” N#o pode por qué? E pior nio
trabalhar, pior ndo fazer. Eu acho que, as vezes, ndo fazer € muito pior do que aquele que faz,
se usa 0 poema como pretexto pra ensinar gramdtica, pra mostrar aquilo que ele quer, ndo sei,
eu ndo condeno, eu acho até muito produtivo porque alcanca o aluno que € o sujeito nesse

processo todo.

Quais sao as dificuldades nesses quinze anos que vocé enfrentou pra realizar o

Sonetando?

Olha, se eu disser que eu encontrei dificuldades eu ndo vejo, exatamente, porque é um
caminhar, esse caminhou e o que estd ld atrds ja estd esperando o dia pra também participar.
Entdo, como a familia se envolve muito no projeto, dificuldade nio vejo que exista a ponto de
poder ndo, tanto que o projeto aconteceu durante quatorze anos, esse ¢ o décimo quinto ano e
em nenhum momento houve assim: ndo, nés ndo vamos fazer, os alunos nao quiseram, os
alunos ndo vao participar, eles ndo querem mais, entendeu? Entdo € uma parceria da escola
com a familia, e ai € aquilo que eu falei hd pouco, é o esperar o aluno que entra na escola ele
ja sabe 14 no sexto ano porque o irmdo participou hd muitos anos que ele também vai
participar, entendeu? Entdo é a espera de um momento, de uma oportunidade de participar
desse projeto. Nao vejo dificuldade, nunca encontramos uma dificuldade assim, nem na parte
estrutural, porque nos nio temos, a gente sempre tem lugares, as vezes na escola, as vezes em
outros lugares, a familia participa bastante e a equipe técnica pedagdgica ele é muito presente
isso € importante demais, porque se a gente ndo contasse com essa parte externa, a equipe
pedagdgica de professores que estdo fora pra dar suporte, eu acho que talvez seria uma
dificuldade, mas nesse caso ndo, ndo hi. A questdo material, pra adquirir o material tem
dificuldade? Nao, antes era bem mais, €... era bem mais inacessivel, mas a gente trabalha
muito com troca, eu pesquisei esse, voc€ pesquisou aquele, entdo existe um momento de
troca, entendeu de poemas. Mas hoje com esse acesso a internet, fica tudo muito mais facil,

fica tudo bem mais facil e muito mais acelerado.

Muito bem, eu queria também que vocé falasse da Culminancia Literaria, é como

foi que iniciou esse projeto, se ainda esta sendo trabalhado?
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Hoje mesmo eu estava falando com uma colega e ela disse: “E ai, Carminha, e a
culminancia literaria?” Eu falei: “Olha, eu ndo dou mais aula de literatura na escola, uma
reducdo de... de... do trabalho”. E entdo eu fiz opcdo entre dar aula de producdo de texto e
literatura, eu preferi a produgdo de texto, eu gosto muito de literatura, mas nao dou mais aula,
ndo tou mas nesse projeto, o projeto parou um pouco. Mas o que que acontecia? Como nds
tinhamos um vestibular das universidades que os alunos queriam acessar, teriam assim acesso,
prestavam vestibular pra universidade federal e pra UEPA, 14 tinha o programa de literatura
com as leituras obrigatdrias. Pra que o aluno lesse aqueles textos, a dificuldade € que eles nao
queriam ler, por qué? Porque pra ler tem vincular nota, entdo o que que surgiu? A encenacao
das obras literarias, o aluno nao ler a Ilha dos Amores, mas encenar a Ilha, encenar a Ilha dos
Amores, ele ndo ia apenas ler O Juiz de Paz na Rog¢a, mas ele ia encenar O Juiz de Paz na
Roca, entdo foram muitos romances encenados, textos teatrais encenados. Isso foi uma
oportunidade deles perceberem é que dd pra ler uma leitura obrigatéria de uma forma
prazerosa, entdo o caminho € que eles precisavam ler, o ponto de partida seria o texto literario.
Depois que liam o texto literdrio eles iam transformar nas encenagdes, iam fazer adaptagdes.
Hoje eles fazem filmes, fazem cinema mudo, com a tecnologia a gente avancou muito, mas
logo no inicio, eram encenagdes ao vivo, a gente contava com 0 improviso, nervosismo, mas
enfim. Quando isso era feito a gente tinha parceria com os professores das universidades, da
UFPA e eles iam 14 pra fazer andlise, entdo isso entrava de tal forma na mente do aluno que
na hora de... o objetivo era, objetivo era que ele acertasse uma questdo de literatura no
vestibular. S6 que a gente sabe que ultrapassa isso, aquilo fica no aluno que ele nunca mais
vai esquecer aquilo que ele encenou. Eu lembro que eles encenaram os contos do Guimaraes
Rosa, A Terceira Margem do Rio, aquilo nunca mais saiu. A gente encontra com os alunos,
eles falam: “Professora, eu ainda lembro daquilo”, entendeu? Entao aquilo marca os alunos. A
Ilha dos Amores, Acaud, entendeu? A escola se voltava, os alunos se voltavam pra aquilo, era
tdo intenso, que eles, até hoje, quando a gente encontra: “Professora, Velho da Horta,
professora, ainda tem a culminancia”, entendeu? Entdo, o prazer assim ultrapassou, apenas
aquele, o objetivo € fazer o aluno acertar muitas questoes de literatura, mas a gente sabe que

alcanca muito mais, porque alcanca a alma do aluno, isso € muito bom.
E assim quais eram as dificuldades para por esse projeto funcionando?

As dificuldades... eu penso que a gente, se nds precisivamos, as vezes, fazer vendas
pra ter dinheiro pra cendrio, né, mas eu nao via que isso fosse dificuldade, mas assim desafios,

eu ndo consigo ver as coisas com dificuldades. Porque eu vejo assim: “Ah, isso é uma
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dificuldade”. Eu ndo uso essa palavra, eu uso desafio, porque quando eu vejo que é um
desafio, ai eu ja penso em algo pra alcancar, superar, mas se eu vejo com dificuldade, parece
que trava um pouco. Eu prefiro sempre pensar qualquer desafio como um passo a mais que
devo dar, se eu tenho, posso dar dois passos, mas o desafio estd ali, entdo eu vou dar trés,
entende? Pra superar esses desafios, ndo vejo que sejam dificuldades, eu ndo gosto dessa

palavra.
Além desses dois projetos havia mais outros projetos de leituras?

Olha, eu tenho um projeto que trabalha leitura com aluno, na escola ptiblica onde eu
trabalho, eu trabalho com ensino fundamental, entdo o que eu que eu faco? Eu fago uma
coletanea, a gente chama de Antologia. Eu faco uma antologia com eles. O que é que tem
nessa antologia? Tem poema, tem crdnica, tem conto, tem histéria em quadrinhos, tem caga-
palavras, tem anedotas, tem charge, cartum, tira. Entdo, sdo mais de cinquenta géneros
coletados ali. E ai a gente manda pra produzir, cada aluno tem acesso a isso. Quando ele vé
aquela coletanea nas maos, ele percebe que ele td inserido nesse contexto dos géneros
literarios, entdo a partir dai eu ndo posso ensinar pro meu aluno, por exemplo, o que é que um
conto, e uma cronica, s6 mostrando essa parte da tipologia, s@o tipos narrativos, mas quando
ele 1€ um conto e uma cronica ele ja& comeca a perceber ali diferenga que ha entre os dois
textos e a proximidade ha entre eles. Entdo eu tenho... trabalho leitura dessa forma. Os livros
didaticos eles sdo muito bons. Hoje nés temos um acervo de livros diddticos na escola, que
chega nas maos do aluno, pra gente usar, nds temos uma orientagdo metodoldgica no final das
obras, que € assim, que é algo assim muito facilitador pro professor, o que ndo havia antes.
Entdo, hoje eu digo que ser professor é muito mais fécil, do que algum tempo, por qué?
Porque hoje nés temos uma midia muito boa, ndés temos acesso a todas as informacgdes
necessdrias para que a aula seja mais produtiva. Olha, é... eu fiz héd dois anos um projeto com
aluno, como foi esse projeto? Tinham cem contos do Drummond, era minicontos do Carlos
Drummond de Andrade. O que que eu fiz? Eu tirei a xérox do sumdrio, do conto, entdo eles
iam escolher, sem conhecer o texto, pelo titulo, né? Eles iam ler o texto, eles iam escolher
pelo titulo: “Ah, eu vou escolher esse aqui”, escolhia, cada aluno tinha escolher um, eram
cem, entdo ndo ficava repetida. Na escola onde eu trabalho, havia no Facebook uma pagina da
escola que é Amigos Entre Livros. Entdo o que que ele ia fazer? Ele ia € ler o conto e postar
na pdgina dos amigos entre livros as consideragdes, o que encantou nele na leitura daquele
conto; € 0 que que os outros iam fazer? Iam ler e comentar, mais ou menos assim: “Eu li o

conto Peru de Natal, que conta a historia do personagem tal com a personagem tal, houve
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esse conflito, enfim e eu achei o conto interessante por isso”. T4, ele fazia o comentério. Esse
comentdrio tinha que ter pelo menos dez linhas, ndo poderia ter erros ortograficos, ele nao
poderia usar o internetés ali naquele livro, ali naquela pagina. Os demais iam curtir, entdo mas
ndo sé curtir, curtir e comentar. Entdo, imagina numa turma de quarenta alunos, né, a gente
fez tudo isso, depois a gente foi pra sala de informatica que tem acesso a internet e 14 eu
acessei a pagina do amigo entre livros e a gente lia cada um, era ali que eu lia o que o aluno
tinha escrito e entdo eu lia e outro professor: “Professora eu li, eu achei interessante”. Entao
foi uma interacdo muito boa mesmo. Entdo €, é uma forma da gente trabalhar a leitura, o
aluno se vendo, postando algo relacionado a leitura e outros curtindo e comentando. Ali ele se
encontra como um sujeito nesse processo do ensino de lingua portuguesa e quando eu tou
dizendo: “Nao escreve no internetés, ndo pode ter erro ortografico”. Vocé precisa se
monitorar, entdo havia a preocupacao do pai dizer assim: “Nao, meu filho, ta errado isso aqui,
vamos consertar”, pra que antes de publicasse nao houvesse nenhum tipo de erro. Entdo, isso

foi uma experiéncia muito boa.

Eu trabalho também com feira de géneros e eu disse ha pouco da antologia. Essa
antologia € o ponto de partida pra leitura e pra que nds possamos fazer uma leitura, uma feira
de géneros, em que os alunos coletam os mais diversos géneros e colocam em exposicao,
nesse momento amplia o universo que o aluno tem com relacio 2 leitura. E muito interessante,
esse que eu acho que € assim traz um proveito pro... ao ensino da lingua portuguesa e outros
miniprojetos, € ler fibula e vamos ler fabulas. Af tem momento que os alunos vao encenar as
fabulas, af isso € muito bom no Fundamental, porque a gente ainda pode contar que o aluno
ele gosta de fazer isso, eles sdo criangcas de doze anos, de onze anos, e af eles sdo muito
desinibidos, ensaiam e depois eles fazem a parte escrita, por que que eu gostei dessa fabula,
que ensino tem pro dia a dia e ai vocé trabalha ortografia. Tem um livro do Marcos Bagno,
Portugués ao Brasileiro, que ela fala que existem duas tUnicas atividades que o aluno no
ensino Fundamental deveria fazer que era ler e escrever, ler e escrever, ler e escrever, ler e
escrever, porque ele se apropria de muitas coisas e isso a gente vé no dia a dia. Quando o

aluno ele € oportunizado pra ler de forma assim... natural, o ensino fica muito mais produtivo.
E no Ensino Médio, também?

Olha o Ensino Médio € diferente, por qué? Porque nds ja temos um aluno, ai ja entra a
psicologia, ai j4 entra outras coisas, ele ja estd namorando, as meninas ja estdo muito,

infelizmente, envolvidas com outras coisas que o estudo jid ndo € mais como era antes, nao é

mais, ela ja ndo tem mais aquele foco. Ele ja tem vergonha de encenar. Eles ja sdo mais, é
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mais dificil no ensino médio alcancar os alunos, por conta dos outros olhares que ele tem. O
aluno do ensino fundamental ele tem um olhar ainda limitado e ainda a familia muito
presente. No ensino médio, a partir de quatorze anos, parece que a familia deixa o aluno de
mao, entendeu? E ai a gente tem aluno assim muitos € sem interesse, a verdade é essa, entdo

alcancar o aluno do Ensino Médio € algo assim mais dificil.

Mas que projetos, por exemplo, um projeto que tu tenhas feito que tu achas que

tu alcancastes o aluno do ensino médio?

Olha, o aluno do ensino médio na escola particular e na escola publica, a gente vé
assim que hd uma diferenca muito grande, entendeu? Porque nds vemos assim, infelizmente o
aluno da escola publica muito desmotivado, muito desmotivado, desfocado, muito sem
identidade, parece que ele nao se acha, parece que ele nao sabe por que que ele estd ali. Entao
de que forma a gente pode alcancar o aluno através da leitura? Ainda assim sdo, a gente tem
feito projeto de leitura, 1€, I&€ mas parece que nao surte efeito, se vocé da um livro pro aluno
do ensino médio ler, daqui a um més ele ndo leu nada. Ele ndo leu nada, ele estd sendo muito
consumido pela internet, pelo Facebook, por estas postagens mais imediatas, entdo a gente
assim, eu sei que € um desafio alcangar esse aluno desmotivado, sem identidade dentro da sala
de aula, e as escolas publicas, pode ser até quem diga o contrario, mas as escolas publicas
recebem um acervo muito grande. Elas recebem um acervo de obras literdrias através do
FNDE muito grande e chega as escolas, mas as bibliotecas nas escolas publicas, sdo feitos
muitos projetos, mas nao tem alcancado. O aluno do ensino fundamental ele frequenta a
biblioteca, o aluno do médio ele vai a biblioteca, mas ele fica no celular, entendeu? Entdo
como €&, por exemplo, pra ler, pra alcancar o aluno é usar essa ferramenta que ele tem. “Gente,
vocés vao acessar a pagina tal, 14 tem, vocés vao ler o que estd 1d.” Assim ele 1€. Parece que
esse suporte, né, do livro pra tela do celular, parece que se mudar, parece que € mais
acessivel. Eu tenho trabalhado isso com os alunos do ensino médio na escola publica através
de celulares, através dessas midias, né, eletronica que eles gostam. Eu trabalho no Ensino
Médio mostrando pra eles a diferenca desses géneros que sdao importantes, muito voltado pra
desenvolver essas habilidades e competéncias que o ENEM tem pedido deles, né, porque o
aluno que ndo &, ele tem, ele vai, assim, ter muitas perdas a longo prazo e que sao dificeis de
recuperar num projeto so. O projeto eu tenho visto que tem funcionado de uma forma assim,
pincela, né, mas ndo alcanca, ndo atinge, ndo penetra no aluno. E um dos fatores é,

responsaveis por isso, € muita informagdo sem valor, sem valor nenhum pro aluno.
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E assim, vocé ja falou das bibliotecas, mas vocé leva eles até a biblioteca, faz

algum projeto que envolva a biblioteca?

Sim, nés fazemos. Eu sou lotada no espaco da biblioteca. Entdo nds temos feito
atividades pra que o aluno possa emprestar o livro, €... levar pra casa pra ler, mas ai um més
de prazo, a gente, as vezes, vai prorrogando, o aluno vai e volta, falta algo que a gente ndo
sabe onde alcancar, ¢ um desafio alcancar esse aluno do ensino médio, que ele nao vé a
motivacdo pra ler, ele ndo vé. Ele é incentivado, o que nds fazemos € uma incentivagdo de

leitura, mas a gente encontra o aluno desmotivado.
Ele nao esta a fim de ler?
Naio ele nao esta a fim de ler. Ele ndo esta a fim de ler.
Ele 1€ outras coisas?

Ele 1& outra coisa. E 0 que eu retomo, ele é muito tomado por essa leitura imediata do
curtir, do compartilhar, € o livro hoje, imagina s6, um aluno vai a biblioteca e faz um
empréstimo de uma, do livro do Miguel de Cervantes, vamos colocar assim, ndo tem nada, ele
estd acostumado com muita agilidade, com muita coisa colorida, entendeu? Entdo isso nao se
tira do aluno num momento s6, nds temos até recebido livros digitais pra escola, livros
digitais para que o aluno possa acessar, s6 que aluno nao tem computador na casa, nao é? Nao
tem o computador e af ndo tem como acessar, entendeu? Mas com animagdes gréficas, porque
ele t4 muito acostumado, esse € o universo dele, de muita animacdo gréfica, de muitas coisas

coloridas, enfim, mas nés nao temos, ¢ um desafio alcancar esse aluno, pra mim € um desafio.

Eu sei, como tu achas que esse desafio pode ser superado? Ou ainda nao tens uma

ideia ainda?

E a gente pensa assim, cada dia na sala de aula é algo assim que: “O que eu vou fazer
hoje pra envolver esses alunos, né?” De que forma eu posso alcancgar? Os livros didéticos eles
trazem essa, sempre uma referéncia do livro, eles sdo retirados de uma obra maior, transcrita
uma parte. Entdo, € quando tem, olha, gente, esse aqui tem na biblioteca, € uma cronica, vocés
podem ter acesso a obra, ai vocé€ da referéncia da obra pra qué, entdo isso € feito né? O
incentivo € feito. Nos temos incentivado os nossos alunos, palestras nas escolas de incentivo a
leitura, da importancia da leitura, videos educativos acerca da leitura, entdo o acervo que tem
na biblioteca j4 € um incentivo. Entdo hd muitos incentivos e a gente incentiva, mas a

motivagdo é que a gente nao tem conseguido despertar no aluno a motivacao pra ele ler, isso
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€, imagina 14 na universidade, né? E assim que os alunos estdo na universidade, sem foco na
leitura, querem aquela leitura, é... pronta, né? E a sociedade muito, de forma muito prética,
quer tudo muito rdpido, quer ler algo muito rapido pra entender tudo, e a gente sabe que ndo é

dificil, que ndo € ficil e a leitura ela é trabalho, né? Leitura é trabalho.

Eu queria saber assim, se a olimpiada de portugués, ela também é destinada ao

Ensino Médio?
S6 para o primeiro ano.
Primeiro ano do Ensino Médio?

E que eles tém que fazer a producio de um texto, um artigo de opiniéio é o nono ano e
o primeiro ano do ensino médio eles sdo incentivados a produzir um artigo de opinido, mas a
olimpiada de lingua portuguesa ¢ um incentivo muito bom pra produgado de texto, pra leitura e
producdo de texto. O material que eles disponibilizam pra escola € um material muito bom de
leitura. Entdo eles trabalham com memorias literdrias, sdo divididos em géneros e t€ém Portal
da Lingua Portuguesa, e 14 a gente tem acesso a muitas coisas. Eu gosto muito dessa
olimpiada, eu acho que talvez ndo alcance cem por cento dos objetivos, mas vejo que € uma
iniciativa que tem dado certo nas escolas. O professor que se aplica a todas aquelas
metodologias, que ja vém prontas, dd muito certo. Os alunos eles respondem mais, sempre eu

digo isso, no ensino fundamental a resposta € maior do que no ensino médio.

Ta certo. Muito obrigado!



