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RESUMO

A luz do referencial tedrico marxista, a presente tese tem por objeto a histéria da
periferizacdo dos grupos escolares na cidade de Campinas nos primérdios do regime
republicano. Como objetivo, impOs-se problematizar as condi¢des de atendimento
educacional ofertadas pelo poder publico municipal e estadual aos bairros operarios da Vila
Industrial, Ponte Preta e Bonfim. A observacdo comparada da génese e do processo
paulatino de implantacdo e organizacdo dos grupos escolares erigidos na regido central da
cidade e daqueles que funcionavam nos bairros operarios, nos permitiu vislumbrar, de um
lado, a existéncia de verdadeiros palacetes, considerados marcos arquitetonicos de uma
época, e, de outro, as condi¢des precarias com que vinha sendo gestado o atendimento
publico educacional destinado aos densos aglomerados urbanos. No primeiro capitulo do
estudo, foi feito um recuo no tempo histérico para o reconhecimento pontual das condi¢des
materiais, da ordem econdmica e politica em que se organizava a sociedade brasileira, bem
como um olhar atento para o debate que se estabelece sobre as relagdes entre educacdo,
sociedade e trabalho no inicio da Republica. O segundo capitulo centra-se na discussio das
novas tendéncias de estruturacdo do ensino, sem abandonar o exame acurado da politica
educacional paulista, instituida a partir de 1890, que, fundamentalmente, regulard as
normas de implantacao, difusdo, funcionamento e fiscaliza¢do da escola primaria graduada.
O terceiro capitulo tenta recuperar e compreender os acontecimentos que marcaram o
desenvolvimento da cidade de Campinas, bem como realizar uma sintese dos momentos
considerados mais relevantes e especialmente determinantes na historia de expansdo da
escola publica primdria local, sabendo que a nova sociedade, que se estruturava no periodo
de transi¢do entre o século XIX e XX, reclamava por uma educagdo que pudesse atender a
essa nova realidade, marcada pelas consequéncias da migracdo e imigracdo, pelos novos
meios de transportes e servicos e, sobretudo, pelo franco processo de urbano-
industrializacdo nascente. Se, no terceiro capitulo, a exposicdo da tese se atenta, sobretudo,
para a expansao dos grupos escolares localizados no centro da cidade (1897-1910), o quarto
capitulo observa o fluxo histérico do processo de periferizacdo dos novos grupos escolares
em Campinas (1922-1932). Neste caso, a pesquisa tratou de revelar a originalidade
histérica de cada instituicdo escolar a luz da histéria dos bairros em que essas escolas se
originaram e do papel que o ensino primdrio ocupava [neste] naquele momento histérico
além de evidenciar que a génese do processo de periferizacio dos primeiros grupos
escolares de Campinas reflete, como condigdo da particularidade, a historia do
desenvolvimento desigual e combinado da prépria sociedade de classe.

Palavras-chave: Grupos Escolares, Escolas Isoladas, Republica-Brasil (1897-1932),
urbanizacdo, industrializacdo, periferias urbanas.
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ABSTRACT

Using a Marxist theoretical framework, our thesis analyzes the history of the
peripherization process of schools in the city of Campinas at the beginning of the Republic.
We aim to discuss the conditions of the educational services offered by both the city and
the state to the working-class districts Vila Industrial, Ponte Preta and Bonfim. A
comparative observation of the foundation and gradual process of the installation and
organization of schools in the city center and in the working-class districts reveal on one
hand that virtual palaces were built downtown, which were considered architectural
landmarks of an era, and on the other hand, the poor conditions of the public educational
service in densely populated suburbs. The first chapter of our thesis contains a punctual
historical survey of the material, economic and political conditions of the Brazilian society,
as well as a closer analysis of the debate on the relationship between education, work and
society in the early Republic. The second chapter focuses on the discussion on new trends
in the structuring of education during the Republic and features a careful examination of the
educational policy instituted from 1890 that ultimately regulated the standards for the
deployment, diffusion, operation and supervision of graduated elementary school. The third
chapter attempts to retrieve and understand the events that shaped the development of the
city of Campinas and to create a synthesis of the most relevant moments that marked the
history of the expansion of the local public elementary school, taking into account that the
new society, which was structured during the transition period between the 19th and 20th
century, demanded an educational system that could meet the needs of that new reality,
which in turn was marked by the consequences of migration and immigration, by the new
means of transportation and services, and especially by the soaring urban industrialization.
If the third chapter of our thesis focuses on the expansion of schools located in the center of
the city (1897-1910), the fourth chapter focuses on the historical flow of the peripherization
process of the new schools in Campinas (1922-1932), revealing the historic originality of
each school in the light of the history of the districts they were built in, as well as the role
elementary education played at that historic moment. In addition to that, it shows that the
development of the peripherization process of Campinas' first schools reflects, in its
particular condition, the history of the unequal and combined development of the class
ociety itself.

Keywords: Schools, Isolated Schools, Republic- Brazil (1897-1932), Urbanization,
Industrialization, Urban peripheries.
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INTRODUCAO

A escolha definitiva pela teméatica no campo da Histéria da Educacao foi motivada
pela minha atividade profissional ligada ao ensino publico, nos ultimos anos. A
convivéncia com alunos e com a estrutura da escola publica atual despertou-me para a
importancia de algumas questdes, as quais procuro responder, em parte, com esta pesquisa.

Nos ultimos seis anos, minhas duas filhas estio matriculadas e frequentando
regularmente as aulas ministradas em duas escolas publicas da rede estadual paulista,
ambas situadas em diferentes bairros na cidade de Campinas e, numa dessas escolas, ouco
sempre o seguinte questionamento: “— Quem fundou essa escola estadual foi realmente o
bispo Dom Jodo Nery, ja que a institui¢do se denomina Escola Estadual Dom Jodo Nery?”.
No inicio, respondiamos: “— Boa pergunta!”.

Hoje, ja somos capazes de refletir sobre os indicios correlatos da histéria dessa
institui¢do. Por outro lado, é necessario evidenciar, também, que o interesse pela Histdria
das Instituigdes Escolares se enfatiza, sobretudo, a partir da experi€ncia acumulada como
aluna egressa da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
local onde conclui tanto o curso de Pedagogia (1998-2000), quanto o de Mestrado em
Educacdo (2003-2005)". Apesar da sintese precdria, realizada durante a dissertacdo de
mestrado, podemos observar que nasceu, ali, a preocupacdo em compreender as relacoes
historicas estabelecidas entre a origem da escola publica no Brasil e o modo de producgado
das cidades.

Outro dado que merece destaque, quanto ao recorte temético desta tese, trata-se da
fase inicial da minha pesquisa — momento marcado pela identificagdo de um rol de
trabalhos de iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso (TCC’s), artigos, capitulos
de livros, — todos capazes de esbocar uma visdo panoramica da histéria dos quatro
primeiros grupos escolares organizados na cidade de Campinas. Neste caso, € importante
destacar as pesquisas locais, desenvolvidas nos dltimos anos — engajadas na descoberta da
histdria dos grupos escolares implantados na regido central da cidade de Campinas, como,

por exemplo, os trabalhos de Byzarro (2009), Catani (2008), Bryan (2007) e Martins (2007,

' Vale observar que, na Dissertacio de Mestrado em Educagio, tive a oportunidade de investigar a histéria do
ensino de Lingua Portuguesa no primeiro gindsio ptblico estadual Campo-Grandense, entre os anos de 1940 e
1980, tendo por base a andlise dos livros didaticos e as reformas desse campo de ensino.
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2008) sobre a organizagdo e andlise dos documentos histéricos do 4° Grupo Escolar — atual
Escola Estadual Orosimbo Maia — associados ao projeto “Memorias da Educacido Escolar —
Cultura material e organizacao de arquivos historicos” sob a orientacao da Prof®. Dr*. Maria
do Carmo Martins.

Nessa perspectiva, vale arrolar, também, os trabalhos desenvolvidos e orientados
pela Prof®. Dr*. Maria Cristina Menezes, como € o caso da produ¢do de Carmondrio (2006 e
2008) que remonta aos arquivos do 3° Grupo Escolar — atual Escola Estadual Professor
Arthur Segurado; Relvas (2007) e Miranda (2007) sobre o tratamento e guarda do arquivo
do 1° Grupo Escolar, e Silva (2006), sobre a organizagdo do arquivo histérico do 2° Grupo
Escolar campineiro. Além do trabalho desenvolvido por Pereira et alii. (2007), sob a
orientagdo do prof. Dr. Sergio Eduardo Montes Castanho, cuja defesa recaiu sobre a
histéria do ensino no 1° Grupo Escolar de Campinas (1940 - 2000) que, alids, teve como
referéncia fundamental de pesquisa o livro denominado Educacgdo e tradicdo: E. E. P. G.
Francisco Glicério de Campinas (1897-1997), de autoria da professora Rosa Fitima de
Souza (1997)".

A génese do nosso tema de pesquisa € mediada também pela produgdo do trabalho
intitulado Historia do Grupo Escolar Francisco Glicério: educacdo e curriculo,
desenvolvido na Faculdade de Educa¢ao da Unicamp, em 2007, sob a coordenagdo do Prof.
Dr. Sérgio Eduardo Montes Castanho — momento em que estive vinculada a Faculdade de
Educagdo como aluna especial3. A realizacdo desse trabalho de iniciagcdo cientifica, bem
como as discussoes travadas no decorrer da disciplina, trouxeram luz a uma diversidade de
tematicas que poderiam vir a ser pesquisadas como: “O trabalho didatico-pedagdgico na
educagdo republicana”, “A politica de implantacdo e o funcionamento dos Grupos
Escolares em Campinas de 1894 a 19717, “As reformas educacionais e suas determinagdes
na instituigdo do ensino primario”, “A histéria da educa¢do infantil campineira”, a

Educacdo de Jovens e Adultos, a formagdo para o trabalho, entre outros.

? Talvez esta gama de produgdes académicas representem jd um certo reflexo de uma das mais novas
tendéncias da Histéria da Educacio no Brasil - expressa na historiografia das instituicdes escolares.

? Refiro-me ao trabalho de pesquisa desenvolvido e orientado na disciplina EP 412 A — Histéria da Educacio
IIT (2° semestre de 2007) na Faculdade de Educagdo/Unicamp, cuja ementa se configurou pela discussdao da
bandeira republicana como redencdo social, bem como o embate entre escola publica - escola privada, politica
educacional brasileira e desenvolvimento estrutural e institucional dos niveis e modalidades educacionais nos
séculos XX e XXI. O referido trabalho limitou-se a andlise e a compreensdo preliminar da especificidade da
Histéria da Educacdo na Republica, bem como a uma aproximacdo de nocdes sobre a histéria do ensino
primdrio em Campinas.
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Durante essa caminhada, um dos temas que me chamaram particularmente a
atencdo foi o processo politico de institucionaliza¢do, implantagdo, expansdo, bem como o
funcionamento dos novos grupos escolares implantados nos bairros periféricos da cidade de
Campinas, principalmente aqueles organizados entre os anos de 1920 e 1930 — uma vez que
esse foi um periodo de grande transformacgdo no contexto histérico da cidade campineira,
sobretudo, em funcdo do aumento progressivo da populacdo, da oferta de servigos, do
emprego industrial e do franco processo de consolidacdo da expansdo urbana da cidade.

Observando a producdo histérica desse periodo, verifica-se que diante da crise
cafeeira, os anos de 1920 e 1930 trouxeram a tona a expansdo urbano-industrial e,
consequentemente, a reestruturacio socioespacial da cidade de Campinas — o que, de certa
forma, implica a discussdo de novos preceitos de modernidade e de desenvolvimento. O
que se identifica, em pesquisa realizada por Vitte, Cisotto e Vilela Filho (2010) é que o
plano de melhoramentos urbanos do periodo delimitaria uma série de obras de alargamento
e prolongamento vidrios, além de intervengdes para desapropriagdes de imodveis, cujo
intuito era alterar a estrutura fisica preexistente, composta por uma malha vidria reticulada,
que caracterizava a expansdo da cidade campineira desde a sua fundacdo. Essas obras
visavam, ainda, projetar a conexao entre as vias externas bem como a comunicagdo entre os
bairros em franco processo de consolidagdo, como podemos observar na planta urbana

(Figural) a seguir.
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Figura 1 — Planta da Malha Urbana da cidade de Campinas em 1929.
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Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas. Acervo do Arquivo Municipal. Fev.2009.*

A nova dinamica socioespacial se estabelece e ascende na medida em que marca,
historicamente, a transicdo das formas diretas de dominag¢do oligarquica, para um controle
estatal burocrético sob preceitos capitalistas que, a partir daquele momento, norteia a
intensificagdo do processo de expansdo urbana de Campinas (VITTE; CISOTTO; VILELA
FILHO, 2010).

4 Retirado de Vitte; Cisotto; Vilela Filho (2010, p.121).
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Assim a andlise dos estudos realizados sobre o processo de transformagdo

. . . . 3 N ~ .
socioespacial da cidade de Campinas™ nos auxilia tanto na compreensdao do surgimento e
incremento dos novos bairros operdrios quanto na observacgado das relagdes que tal processo
histérico estabeleceu com o movimento de organizacdo das primeiras escolas seriadas
situadas na Vila Industrial, Ponte Preta e Bonfim, como podemos observar na distribuicao

geografica (figura 1), a seguir:

Figura 2: Mapa parcial da cidade de Campinas

Fonte: Mapa Turistico Cultural (2004): uma viagem as marcas do pséado na Campinas do
século XXI (PELLICCIOTTA, et alii, 2004)

Construido a partir das plantas urbanas de 1878, 1929 e 2003, j4 na sua 5 edi¢do,

o Mapa Turistico Cultural acima, roteiriza a formac@o histdrica, urbana e as diferentes

3 Refiro-me aos estudos realizados por Semeghini (1991), Badar6 (1996 ), Santos (2002) e Baeninger (1996),
Bittencourt (2009), Ribeiro (2007) Vitte, Cisotto e Vilela Filho(2010).
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representacdes graficas dos testemunhos arquitetonicos que se sobressaem na malha urbana
da cidade de Campinas. Esse documento acumula dados de diversas categorias6, dentre elas

. . - . 7 . .
a identificacdo dos bairros’ que passaram a sediar as novas escolas seriadas, conforme

quadro-sintese a seguir:

Quadro 1: Primeiros grupos escolares implantados em Campinas

Grupos Escolares q s df Local de Funcionamento Aot
3 instalacio . Sede permanente/ano Denominacao atual
Estaduais A provisério/ano
nos bairros
Escola Estadual Francisco
1° Grupo Escolar 1897 Néio h Av. Moraes Sales, n° 988 - | Glicério (EEPGE) (5° ao 9° ano
30 houve
Francisco Glicério® Centro. do Ensino Fundamental e
Ensino Médio)
Rua Marechal Deodoro,
2° Grupo Escolar n° 38 - Centro. Grupo Escolar - Escola Modelo
Dr. Quirino dos 1900 Rua Dr. Costa de Aguiar, Av. Anchieta s/n° - Centro. Dr. Quirino dos Santos
Santos n° 1 (prédio reformado pela (extinto)
Camara Municipal).
1) Rua Barreto Leme, n° 14 . .
Av. Brasil, n° 2080 - Vila | Escola Estadual Artur Segurado
3° Grupo Escolar - Centro (1910 - 1952) . . -
B 1910 Nova (1959 - até os dias - (1° ao 5° ano do Ensino
Arthur Segurado 2) Av. Moraes Sales, n° .
atuais). Fundamental)
988 - Centro (1952 - 1959)
Av. Andrade Neves, n° 214
- Centro (terreno doado em .
. R Escola Estadual Orosimbo
4° Grupo Escolar Rua Costa Aguiar, n° 1 - 1910 pela Camara o R .
. 10 1923 . o Maia (5° ao 9° ano do Ensino
Orosimbo Maia Centro (1923 - 1925) Municipal - funciona neste . o
., Fundamental e Ensino Médio)
enderego de 1925 até os
dias atuais).
Casa adaptada (alugada) . . Escola Estadual Antonio Vilela
5° Grupo Escolar . Rua Conselheiro Gomide, i .
. . 1925 Rua 24 de Maio, n® 727 — . . Junior (5° ao 9° ano do Ensino
Vila Industrial k . . s/n - Vila Industrial. . .
Bairro Vila Industrial Fundamental e Ensino Médio)
. Escola Estadual Dom Barreto
Casa adaptada (alugada) Av. Gal Carneiro, n° 120 - .
6° Grupo Escolar , (5° a0 9° ano do Ensino
1925 Av. da Saudade s/n°- Ponte Preta (1982 - até os . .
Dom Barreto . . Fundamental e Ensino Médio)
Ponte Preta (1925-1982) dias atuais).
7° Grupo Escolar . . . Escola Estadual Dona
. Nio foi possivel obter Rua Prefeito Passos, n° 95 . .
Dona Castorina 1925 R Castorina Cavalheiro (1° ao 5°
. dados- - Vila Itapura. .
Cavalheiro ano do Ensino Fundamental.)

% Neste caso, refiro-me a Templos Religiosos; Cultura, Histéria e Memdria; Largos, Pracas, Bosques e
Parques; Servicos; Bairros e Distritos Rurais; além de instituicdes integrantes da Fundacao Féorum Campinas.
” Considerando que esta pesquisa se limitou na investigac@o da histéria dos grupos escolares localizados em
areas periféricas da cidade, como € o caso do bairro Bonfim, Vila Industrial e Fundao atual bairro da Ponte
Preta, desse modo, vale observar que os dados referente a histéria de organizag¢do e funcionamento daqueles
grupos escolares localizados em bairros como da Vila Itapura, Nova Campinas, Cambui entre outros ficaré a
cargo de futuras pesquisas.

8 A esse respeito ver Souza (1997).

® Ver Carmondrio (2008, p. 50-67) e Centro de Referéncia Mario Covas,
http://www.crmariocovas.sp.gov.br - acesso em 28 de abril de 2008.

19 Ver Caetano (2008), Bizarro (2008) e Bryan (2007).

disponivel em:
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L » Escola Estadual Dom Jodo
Rua Quintino Bocaitiva, n° Rua Erasmo Braga, n° 555 .
8° Grupo Escolar . . ) . Nery (5° ao 9° ano do Ensino
B 1932 5,n° 138 e n° 353 - bairro - Bonfim (1962 até os dias . .
Dom Jodo Nery . X Fundamental e Ensino Médio)
Bonfim atuais).

Escola Estadual Prof. Jodo
Lourenco Rodrigues (5° ao 9°

9° Grupo Escolar do Nao foi possivel obter Rua Doutor Emilio Ribas, .
| 1935 j ano do Ensino Fundamental e
Cambui dados n° 710 - Cambui. . -
Ensino Médio)
. . Escola Estadual Prof. Cristiano
10° Grupo Escolar Nao foi possivel obter Praga Paul Harris, n° 105 - .
L 1935 R Volkart (1° ao 5° ano do Ensino
Cristiano Volkart dados Nova Campinas.

Fundamental)

Quadro sintese elaborado pela autora

Para construirmos uma visao panoramica sobre as condi¢des de producdo da nova
escola publica priméria em Campinas, é preciso compreender ndo apenas a historia de
insercdo dos grupos escolares na regido central, mas, principalmente, identificar e, desse
modo, tentar recuperar esse processo nos arrabaldes da cidade, uma vez que a difusdo dos
novos grupos escolares ndo se estabeleceu de maneira homogénea nem automdtica na
cidade.

Por isso, este trabalho implica um olhar atento para a especificidade histérica das
escolas isoladas que se transformaram nas escolas reunidas e, posteriormente, nos grupos
escolares da cidade — materializados pela historia do Grupo Escolar Vila Industrial, atual
Antonio Vilela Junior (1925), do 6° Grupo Escolar, atual Escola Estadual Dom Barreto
(1925) e do 8° Grupo Escolar, atual Escola Estadual Dom Jodo Nery (1932) — todos
representantes fundamentais do processo de periferizacdo dos novos grupos escolares.

Mediante o olhar atento da histéria da educacdo local, é possivel observar que,
entre os anos de 1897 e 1932, a cidade de Campinas contava com o funcionamento de pelo
menos 8 grupos escolares: o 1° Grupo Escolar Francisco Glicério (1897), atual Escola
Estadual Francisco Glicério, o extinto 2° Grupo Escolar Dr. Quirino dos Santos (1900), 3°
Grupo Escolar Artur Segurado (1910), atual Escola Estadual Artur Segurado, 4° Grupo
Escolar Orosimbo Maia (1923), atual Escola Estadual Orosimbo Maia, localizados na
regido central da cidade, além do 5° Grupo Escolar Vila Industrial, atual Escola Estadual
Antonio Vilela Junior (1925), 6° Grupo Escolar Dom Barreto (1925), atual Escola Estadual
Dom Barreto, 7° Grupo Escolar Castorina Cavalheiro (1925), atual Escola Estadual prof®
Castorina Cavalheiro e o 8° Grupo Escolar Dom Jodo Nery (1932), atual Escola Estadual

Dom Jodo Nery.
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Somente no ano de 1935, é que foi efetuada a organizacdo de mais trés grupos
denominados Grupo Escolar Adalberto Nascimento, Grupo Escolar do Cambui (atual
Escola Estadual Prof. Jodo Lourengo Rodrigues) e o Grupo Escolar Cristiano Volkart.
Nesse caso, vale destacar que o fenomeno de expansdao do ensino publico primdrio foi
retomado na cidade, somente a partir dos anos de 1950, como bem afirma Souza (1997).

Sabendo que o primeiro grupo escolar de Campinas, denominado Francisco
Glicério, erigido em edificio préprio e inaugurado em 1897, possuia boas condi¢des fisicas
e materiais, como arquitetura magnifica, divisdo das secdes masculina e feminina, janelas
grandes e boa ventilagdo, e que tinha como alunos tanto filhos de operdrios quanto aqueles
“acariciados robustos de estirpe abastada”, além da honrosa organizagdo administrativa e
pedagdgica que, de certo modo, buscava dialogar com os ideais de renovacdo da época. O
que se pode afirmar, porém, dos novos grupos escolares que, pouco a pouco, se
organizavam na periferia da cidade de Campinas, organizados entre os anos de 1925 e
1932, a saber: o Grupo Escolar da Vila Industrial, atual Anténio Vilela Junior (1925), o
Grupo Escolar Dom Barreto (1925) e Grupo Escolar Dom Jodo Nery?

Diante de tal questdo, sabendo que perguntas formuladas, como um eixo
determinante na producdo do conhecimento historico, “terdo respostas diferentes conforme
a perspectiva tedrica em que se coloca o historiador” (SAVIANI, 2008, p. 2) — um quadro

de questdes se abre para fins de investigagdo, como podemos observar a seguir:

a) De que forma os novos grupos escolares se alinharam/articularam ao processo

de reestruturacdo e modernizagdo urbano-industrial da cidade de Campinas?

b) Se o ato de expansdo dos grupos escolares atendia a uma exigéncia do poder

legislativo, que bairros da cidade de Campinas foram preteridos?

¢) De que forma a implantagdo e o funcionamento foram viabilizados, ou seja, sob

que condi¢des avangou o processo de expansio dos grupos escolares em Campinas?

d) Em que medida as institui¢des escolares em andlise se submetiam ao poder
regional e assumiam caracteristicas peculiares capazes de contribuir na construcdo de uma
identidade baseada em um projeto civilizatério de difusdo, divulgacido e conformacao dos

novos valores calcados na divisdo social do trabalho? Ou seja, qual seria o novo
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compromisso dessas escolas? Modernizar, civilizar, educar, disciplinar, instruir e/ou
preparar filhos de operdrios para uma nova sociedade que teria como pedra angular a
organizacdo do trabalho e da inddstria?

Marx deu a humanidade novas lentes para a compreensdo da grande influéncia do
fator econdmico sobre os fatos humanos e sobre a histéria da humanidade. Desse modo,
podemos inferir que se a histéria moderna e contemporanea estao subordinadas ao dominio
do capital, tornava-se dificil compreender a histéria da sociedade atual e,
consequentemente, a histéria da educacdo regional desarticulada dos movimentos que
configuravam as diversas fases do capital.

E a visdo marxista de mundo, seja em seu nascedouro, seja em seu processo de
explicitacdo, desde o final do século XIX, com suas especificidades, vertentes e tendéncias,
que guarda estreita relagdes com a questdo educativa, dada a sua preocupacdo com o
homem no interior da sociedade capitalista. Afinal, parafraseando Aradjo (2005:41), a
existéncia humana implica sua educacdo colocando-se como uma dimensdo irredutivel

dela.

A forca motora da Histéria (...) ndo € a critica, mas sim a revolugdo. Ela mostra
que a histdria ndo termina resolvendo-se na “Consciéncia de Si” como “espirito
do espirito”, mas que nela, em todos os estadios, se encontra um resultado
material, uma soma de forg¢as de producdo, uma relacdo historicamente criada
com a natureza e dos individuos uns com os outros, que cada geragdo ¢é
transmitida pela sua predecessora, uma massa de forcas produtivas capitais e
circunstanciais que, por um lado, ¢ de fato modificada pela nova geracdo, mas
que por outro lado também lhe prescrevem as suas proprias condi¢des de vida e
lhe d4 um determinado desenvolvimento, um cardter especial — mostra, portanto,
que as circunstiancias fazem os homens tanto como os homens fazem as
circunstancias. (MARX, 2002, p. 48)

A partir dessa compreensao tedrica, deduz-se que a Histéria se assenta, portanto,
no desenvolvimento do processo real da producao, tendo como ponto de partida a produgdo
material da vida imediata e a concepcao da forma de intercambio intimamente ligada a este
modo de producao (MARX, 2002) e por ele produzida. Nesse sentido, é possivel afirmar
que as manifestacOes histéricas de uma dada instituicio escolar ndo devem ser
compreendidas e explicitadas no vdcuo, em si mesmas, mas sim pensadas a partir do
conhecimento histérico da realidade em que estd inserida, j4 que o real objetivo é

produzido, historicamente, por sujeitos concretos em sua atividade material.
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Contrario ao idealismo hegeliano, que prevé o real como entidade metafisica,
Marx (2002) compreende que a forma como os homens produzem a sociedade depende, em
primeiro lugar, da natureza, isto é, dos meios de existéncia ja elaborados e que lhes é
necessario reproduzirem. No entanto nao devemos considerar o modo de produgdo
apresentado desse tnico ponto de vista, ou seja, enquanto mera reproducdo da existéncia
fisica dos individuos. As formas como os individuos manifestam sua vida reflete muito
exatamente aquilo que sdo, € o que sdo, coincide com a sua produgdo — tanto com aquilo
que produzem como com a forma como produzem aquilo de que os individuos dependem,
isto €, das condicdes materiais da sua producdo. Esta produgdo s aparece com o aumento
da populacgdo e pressupde a existéncia de relagdes entre os individuos.

A possibilidade de trabalhar empiricamente a histéria da educagdo local, que
significa a possibilidade de avancar na especificidade da educacdo regional, nos levaria,
inevitavelmente, a iniciar a constru¢do de um conhecimento histérico da educacdo que é
singular (local/regional), mas que também & parte integrante do nacional/do todo. Ao tratar
do singular e do particular, refiro-me aos acontecimentos regionais, mas como parte

integrante de um todo, conforme bem pontua Alves (2001) e assim se manifesta:

[...] os termos regional e nacional sdo expressdes, em escalas diferentes, do
singular. O universal corresponde ao movimento dado pelas leis da totalidade,
isto €, da sociedade capitalista, e o singular cinge-se ao ldcus em que esse
movimento se realiza: uma regido, uma instituicdo educacional, a obra tedrica
e/ou priatica de um educador etc. Portanto, universal e singular sdo
suficientemente captados quando revelam essa indissociabilidade. (p.164)

E possivel acreditar que esse movimento, para entender o processo de relacio
parte/todo e singular/universal, estd implicito na definicio de um referencial tedrico-
-metodoldgico que se deseja imprimir no desenvolvimento, levantamento e tratamento das
fontes expressas, a partir de um principio metodoldgico de investigagdo que certamente €

dialético, como demonstra Auras (2004, p. 130):

[...] a especificidade do regional é, necessariamente, constituida na relacdo com o
nacional e que este, por sua vez, € (ou deveria ser, no ambito do conhecimento)
expressdo das especificidades dos vdarios regionais (0 que possibilitaria, a meu
ver, generalizacdes mais consistentes e condizentes com o processo histdrico),
num movimento evidenciador de conexdes internas capazes de expressar, ao
mesmo tempo, que o nacional é um todo estruturado e em estruturagdo,
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constituido e em constituicdo, e que, portanto, também ele se encontra em curso
de desenvolvimento, em processo de autocriacdo [...].

Pesquisadores como Hoff e Cardoso (2008) e Noronha (2002), compreendem que
a ciéncia da Histdria permite captar as fungdes sociais da educacdo e da escola, a0 mesmo
tempo que detecta, pelo pensamento, as leis que regem a sociedade, ja que a realidade
objetiva existe de forma independente da consciéncia e que o pensamento busca apropriar-
se dela, como objeto de conhecimento. Diante dessa premissa, pensamos: existird um
método formalizado com regras bdsicas a serem seguidas quando optamos pela produgdo da
historia de uma institui¢ao escolar?

Uma anélise ofertada por Ardstegui (2001) considera como hipdtese que a
historiografia das instituicdes escolares ainda ndao possui um método formalizado e
estruturado sobre uma base candnica e com regras bdsicas a serem seguidas; mesmo assim,
identifica especificidades determinantes do método historiogreifico11 para os quais

devemos atentar:

A primeira especificidade e a mais acusada do método historiografico reside
sem duvida na natureza de suas "fontes de informacdo". A [matéria] sobre a
qual o historiador trabalha € de indole muito peculiar: restos materiais de
atividade humana, relatos escritos, relatos orais, textos de qualquer género,
documentos administrativos, etc. Se entendeu tradicionalmente que o histérico
ndo pode ser outra coisa que ndo seja [o passado]; [...] isto ndo € inteiramente
certo [...] o histérico ndo é precisamente o passado, mas o "temporal" e as
fontes de informacdo indiretas, que constituem as pistas ou testemunho, sdo a
matéria informativa do historiador. [...]

A segunda das grandes determinagdes do método historiografico é aquela que
deriva da perspectiva da "temporalidade" como natureza do histérico. Assim, o
correto método historiografico é o que entende que investigar e representar a
Histéria ndo € meramente descobrir coisas ocorridas no passado cuja memdria se
havia perdido, mas dar conta de como as sociedades se comportam e evoluem no
seu tempo [...] a cronologia de forma alguma representa a temporalidade.

A terceira peculiaridade do método se refere ao fato de que o processo histérico
de qualquer sociedade, inclusive de qualquer instdncia humana especifica, tanto
como a prépria histéria em escala universal, sdo realidades globais. A histéria de
uma sociedade retine em si todas as atividades que os homens realizam e que
estio entrelacadas de modo indissolivel. (AROSTEGUI, 2001. p.72)

" Vale destacar que tal método deriva da observagio, documentacio e temporalidade, considerando que esse
ultimo provém da totalidade do préprio movimento histérico.
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Ja Magalhaes (1998, 1999b) nos chama aten¢do para o fato de que a “institui¢do
educativa” constitui, tanto no plano histoérico, como no plano pedagogico, “uma totalidade
em constru¢do e organizacao”, investindo-se de uma identidade. Totalidade em
organizacgdo, a institui¢do educativa apresenta uma cultura pedagdgica que compreende um
idedrio e praticas de diversas naturezas, dados os fins, os atores, os contetidos, inseridos em
um contexto histérico e desenvolvendo uma relacdo educacional adequada aos publicos,
aos condicionalismos e as circunstancias.

A instituicdo educativa constréi um projeto pedagdgico, indo ao encontro de um
determinado publico, constituindo-se, deste modo, a relacdo e a razdo fundamentais para a
manutencdo do seu projeto educativo — um processo que envolve dimensdes humanas,
culturais e profissionais de diversas naturezas: dimensdes pedagdgicas, socioldgicas,
administrativas, relacdes de poder e comunicagdo, relacdes de transmissdo e apropriacao do
saber.

Schaff (1987), em seu trabalho, ndo parte dos fatos, mas dos materiais histéricos,
das fontes, no sentido mais extenso deste termo, com a ajuda dos quais constréi o que
chamamos os fatos historicos. Ele os constréi na medida em que seleciona os materiais
disponiveis em funcdo de um critério de valor, como na medida em que os articula,

conferindo-lhes a forma de acontecimentos historicos.

Assim, a despeito das aparéncias e das convicgdes correntes, os fatos histéricos,
ndo sdo um ponto de partida, mas um fim, um resultado. Por conseguinte, ndo ha
nada de espantoso em que os mesmos materiais, semelhantes nisto a uma
matéria-prima, a uma substincia bruta, sirvam para construgdes diferentes. E € af
que intervém toda a gama das manifestacdes do fator subjetivo: desde o saber
efetivo do sujeito sobre a sociedade até as determinacdes sociais mais diversas.
(SCHAFF, 1987, p. 307)

E possivel observar que o conhecimento histérico compreende fatos ou evidéncias,
certamente dotados de existéncia real, mas que sO se torna cognoscivel mediante sua
propria voz, que € determinada pelas perguntas feitas pelo historiador, o que significa dizer
que tais fatos ndo se expressam por si sds, a menos que tenham sido interrogados. Nesse
caso, podemos perceber o cardter de provisoriedade e de determinacdo miutua que se
estabelece entre indagacdo e resposta no processo de constituicgdo do conhecimento

historico.
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Noronha (2007) nos permite compreender que o conhecimento histérico se realiza
como decomposi¢do do todo em partes, e como distingdo e separacdo do que € fendmeno e
do que € esséncia, do que é imediato e visivel e do que € essencial. E tal atitude cientifico-
filosofica poderd permitir a destrui¢do da pseudoconcreticidade (mundo-claro e escuro da
verdade e engano), mediante a unido dialética entre sujeito e objeto. Nesse caso, cabe ao
historiador marxista compreender e capturar a estrutura constitutiva do fend6meno e, assim,
chegar a sua esséncia, considerando que a realidade ndo se reduz, nem se esgota, naquilo

que ela manifesta de forma imediata aos olhos do observador.

Do ponto de vista historiogréfico, a reinvencdo da identidade de uma institui¢do
educativa ndo se obtém através de uma abordagem descritiva, ou justificativa,
(...). Compreender e explicar a existéncia histérica de uma institui¢cdo educativa,
sem deixar de integrd-la na realidade mais ampla que € o sistema educativo,
contextualizd-la, implicando-a no quadro de evolucdo de uma comunidade e de
uma regido, é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerdrio de vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico. Com efeito, a relacdo
entre cada instituicdo educativa e a sua comunidade envolvente enquanto objeto
historiografico, construido a partir de uma reconceitualizacdo e de um apurado
cruzamento de informacdo, ndo esgota a problematica da descoberta de um
sentido para a evolugdo histérica das institui¢des educativas que envolvem uma
hermenéutica sutil de aprofundamento e de descoberta. Uma hermenéutica que,
em ultima instancia, medeia entre a memoria e arquivo. (MAGALHAES, 1999a,
p. 64-65)

Para Magalhdes, torna-se por consequéncia necessaria, conhecer e caracterizar os
atores, inferir das suas causas de acdo, das suas expectativas e formas de realizacdo e
participacao, seja no que se refere a alunos, professores, funciondrios; seja no que se refere
a pais e a comunidade sociocultural envolvente — se a memoria faculta uma visdo das
taticas, das expectativas e das realizacOes/frustracdes dos agentes, o arquivo permite
(re)construir as estratégias e os contextos.

Bittar e Ferreira (2009) chamam a atencdo para o fato de que ndo € qualquer
transformacdo no interior de uma instituicao escolar, por exemplo, que pode ser tomada
exclusivamente por causas geradas no ambito das relagcdes sociais de producgdo, pois as
proprias instituicdes superestruturais, movidas por um conjunto complexo e contraditorio
de causas (politicas, ideoldgicas, religiosas, culturais, pedagdgicas etc.), acabam por
estabelecer entre si madltiplas interagdes que tém consequéncias nem sempre

condicionadas economicamente. Dito de outra forma: a economia determina a natureza
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propria da instituicdo escolar somente em ultima instincia, pois, no fundamental, €
sempre necessdrio que se investigue o desenvolvimento da ldgica interna da institui¢ao
escolar, buscando perceber o paradigma educacional por meio do qual a sua histdria foi
se constituindo, isto €, procurando estabelecer os nexos por meio dos quais se
viabilizaram as concretas relacdes entre a propria instituicio e a sociedade que lhe
conferia sustentagdo.

Esses pesquisadores destacam, ainda, que a mediacdo desempenhada pela
instituicdo escolar entre relacdes materiais e ideoldgicas permite evidenciar os conceitos
histéricos, socioldgicos, filosoéficos e pedagdgicos que caracterizam a estrutura e a

especificidade qualitativa de uma dada formacao societéria.

Em boa parte, a histéria das institui¢des educativas, como a histéria das praticas
educativas estdo por fazer. Sdo dominios fundamentais no debate de um conjunto
de renovagdes educativas que atualmente se procuram implementar ao nivel quer
da escola, quer do espago/turma, quer ainda da relacdo entre cada instituicdo
educativa e o meio envolvente. Muito provavelmente, este € 0 momento oportuno
para um novo olhar sobre a documentacdo que traduz e informa acerca do
quotidiano da educacdo; acerca da complexidade das praticas educativas. Um
olhar critico mas também, e sobretudo, um olhar que se traduza numa intervengao
efetiva. Sao muitos os indicios de boa vontade e de procura de didlogo por parte
dos vérios interlocutores no terreno. Mas aos historiadores cabe uma palavra de
inquietacdo, um desafio fundamental para a proposta de legislacdo e de agdes
concertadas, conduzidas sob apurado rigor cientifico e esclarecidas para uma
historiografia atualizada. Porque hd de fato uma histéria da educacido ameagada.
(MAGALHAES, 1999, p.76)

E possivel partilhar da opinido de Magalhdes (1999 b) e de Noronha (2007)
quando esses pesquisadores observam que é preciso ter indagacdes, mas, sobretudo, clareza
tedrico-metodoldgica do "lugar tedrico" de onde se estd falando (do seu alcance e limites),
para que seja possivel fazer avancar a compreensdo do objeto e dos modos de tratar-se o
objeto, nas relagdes que se estabelecem entre sujeito e objeto no processo de construcao do
conhecimento, e que, além disso, a histéria das institui¢des educativas, como a histéria das
praticas educativas, ainda estd por fazer.

O movimento dialético ajuda a entender o principio da totalidade, ou seja, a
examinar o fato histérico como momento de um determinado todo, a partir das reciprocas
conexodes e mediacdes que necessariamente se estabelecem, porque um estd constituido no

outro e isto significa anunciar que as diversidades e peculiaridades regionais sdo capazes de
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contribuir para complementar ou enriquecer a histéria da educagdo, permitindo que a sua
identificacdo e sua compreensdo no contexto da totalidade nos possibilitem uma nova
sintese (MIGUEL, 2004, p. 114).

Para efeito de nossas proposicoes, parafraseando Lapa (1981), vale destacar que o
objeto do conhecimento histérico é o que chamamos Historia e essa é a chamada realidade
objetiva do materialismo histdrico, visto que o conhecimento histérico resulta do processo
limitativo de conhecimento e de reconstitui¢do, andlise e interpretacdo do objeto, vindo a
ser, a historiografia, a andlise critica do conhecimento histérico e historiogréfico e do seu
processo de producdo e representacdo, reconhecendo que esta andlise ndo deixa, por sua

vez, de constituir-se conhecimento.

(...) o historiador ndo pode ser um simples observador da realidade histérica, mas
um seu conhecedor. Dai o que ele produz, isto é, o conhecimento histérico
resultar de um processo de informagdo e compreensdo. Ndo que haja a
possibilidade de uma informagao ou compreensao total ou absoluta, pois seria um
falso pressuposto acreditarmos poder captar a realidade histérica integral para
assim registra-la através do conhecimento histérico. (LAPA, 1981, p. 19)

A historiografia ndo deve ser concebida como mera enumeragdo de autores e de
obras, mas sim como captacdo profunda do conteido das obras. A historiografia deve
procurar pela interpretacio do significado das palavras, das ideias, das acdes dos
historiadores; deve observar a visdo de conjunto, a evolu¢do sofrida pelos estudos, pelos
rumos e pela projecdo futura que poderd ou ndo assumir; deve recriar criticamente o
pensamento histérico. Ao historiador, por sua vez, cabe repensar 0 seu Pproprio
conhecimento histérico (SANFELICE, 2006 a, p. 30).

O ponto de partida a que este estudo remete € o de que podemos compreender as
funcdes da escola, bem como as leis que orientam a sociedade de classes, desvelando a
relacdo entre o funcionamento da escola e a producdo da vida material estabelecida na
sociedade da época. Sabe-se que a produgdo do conhecimento histérico tem como
pressuposto fundamental a constatacio de que o real é um complexo de multiplas
determinacdes, e tal constatacdo expde o pesquisador diante do fato de que s6 se pode

compreender o simples a partir do complexo, ou seja, da realidade mais desenvolvida —
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portanto, mais rica de determinagdes; e que tal método consiste em um desafio que € de
elevar o “concreto real” ao “concreto pensado”'?.

Desvelar as relacdes de uma institui¢ao de ensino frente ao modo de producdo de
uma determinada regido nos coloca o desafio de tentar apreender as pistas do processo de
génese e das formas de gestdo, organizacdo e praticas de ensino/instru¢do, bem como suas
condigdes fisicas de funcionamento, sem desconsiderar a dialética existente entre o projeto
politico educacional de um Estado e o processo de reestruturagdo e modernizagao de uma
determinada cidade.

Ao investigar a histéria dos primeiros grupos escolares paulistas, no periodo de
1890 a 1910, Souza (1998) declarou em sua tese que, em Sdo Paulo, os republicanos
impuseram um projeto de educagdo popular baseado em algumas concep¢des consideradas
modernas e racionais, e tiveram que se haver ndo s6 com as outras concepgdes em voga,
mas também com as formas peculiares de apropriacdo e de interpretacdo por parte dos
profissionais da educac@o. Souza observou, ainda, que em poucas décadas, o novo modelo
escolar foi adotado na organizacido do ensino primario em todos os Estados do pais e, por
mais de sete décadas, se constituiram como modelo preponderante de escola priméria no
Brasil, encarnando uma concepg¢ao de ensino e consolidando uma identidade pedagégica e
social.

Tendo em vista a regularidade de tal fendmeno assinalado por Souza (1998), resta
ainda um desafio — que € o de tentar identificar e compreender as especificidades locais e
regionais, bem como a singularidade de cada institui¢do publica priméria do periodo em
vigéncia. Desse modo, este trabalho compartilha tanto a idéia de Antunha (1976) — quando
adverte sobre a possibilidade de ndo subestimar a importancia da criacdo e do
funcionamento dos grupos escolares nas primeiras décadas de sua organizacdo, quanto da
defesa de Araujo (2007, p.118) — quando assinala que a histdria das institui¢cOes escolares
constitui um exercicio de pesquisa. Esse exercicio é necessdrio a fim de qualificar a
génese, a trajetdria institucional, sua autoafirmacdo significativa inconteste, durante um
dado periodo, sua projecdo local e/ou regional, as configuracOes pelas quais passou a escola
publica brasileira, bem como a extensdo de niveis de ensino diversos do momento de sua

implantacio.

12 A respeito da producdo do conhecimento histérico ver Noronha (2002, p. 22-24).
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Neste sentido, esta tese tem por objeto de andlise a histéria do processo de
periferizacdo do ensino primario em Campinas, tomando por base o movimento de
implantacdo e funcionamento dos primeiros grupos escolares localizados nos bairros da
Vila Industrial, do Bonfim e do Fundido (atual Ponte Preta). Refiro-me, neste caso, as
escolas graduadas organizadas entre os anos de 1925 a [e] 1932 — periodo que marcou a
implantacdo dos primeiros grupos escolares nos bairros destinados a classe trabalhadora.

Investigar as transformagdes que uma determinada instituicdo escolar sofreu,
implica a possibilidade de observar e compreender as continuidades, rupturas e
contradi¢cdes, além de problematizar as transformagdes que ocorrem na sociedade que,
como bem observa Lombardi (2003), de certa forma, alteram o modo de vida de uma
grande parcela da coletividade — sendo capazes de gerar, ainda, novos conflitos ao lado de
velhas demandas que, a priori, ndo se concretizaram para a maioria da populacao.

Nesse caso, nota-se que, na Primeira Republica, preponderava a dualidade de
funcionamento das escolas isoladas e dos grupos escolares. As primeiras estavam sob a
direcdo de um tunico professor, com alunos de idades e adiantamentos variados e eram
destinadas ao atendimento de, pelo menos, 40 criangas em condi¢des de matricula, dentro
de uma drea de dois quildmetros de raio; ja os grupos escolares tinham, no minimo, 4
classes, um professor para cada série e alunos em nivel de adiantamento semelhante; assim,
a escola graduada ajustava-se as novas condi¢des urbanas de concentracdo da populagdo,
devendo funcionar numa érea de dois quildometros de raio, para 200 criangas necessitadas
de escola, conforme previam os artigos n° 253 e 267 do Cdédigo da Educacdo (1933).
Entretanto, resta saber quem realmente foram esses alunos — ou seja, a que fracdo de classe
social tais grupos escolares em estudo atendiam.

Nao devemos perder de vista que o trabalho historiogréfico, que tenha por foco a
histéria das instituicdes escolares, deve ser produzido para interpretar o sentido, a razao
daquilo que a escola formou, educou e instituiu (SANFELICE, 2005). Por isso, mergulhar
no interior de uma Instituicao EscolarB, com o olhar do historiador, € ir em busca de suas

origens, de seu desenvolvimento no tempo, das alteracOes arquitetonicas pelas quais

" Vale destacar que partilho, aqui, da mesma ideia que propde Sanfelice (2010, p. 32) no artigo intitulado
“Historia de Instituigdes Escolares e Micro-Histéria”, quando observa que “a defini¢do que opde a micro-
-histéria a uma histéria da totalidade ndo se dd pelo recorte do tema, objeto da pesquisa, mas sim em
decorréncia da perspectiva de andlise”.
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passou, € que ndo sdo gratuitas; € ir em busca da identidade dos sujeitos (professores,
gestores, alunos, técnicos e outros) e de muitas outras coisas.

O essencial, parafraseando o mesmo pesquisador, é tentar responder a questao de
fundo: o que esta instituicdo singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos
e para a sociedade na qual estd inserida? Mais radicalmente ainda: qual € o sentido do que
foi instituido? Apesar da complexidade de cada questdo enunciada, ganha papel de
destaque, nesta pesquisa, um exercicio desafiador que é o de tentar reunir, em sé trabalho,
elementos de valor real que expressem a relacdo da escola com a sociedade vigente, ja que
nenhuma instituicdo escolar tem sentido em sua singularidade, se tomada por si mesma,
além de considerar que toda e qualquer instituicio escolar expressa interesses
contraditdrios, tanto os de ordem econOmica quantos aqueles considerados de ordem
politica, ideoldgica, cultural.

Ao revisitarmos a obra intitulada Historia das ideias pedagogicas no Brasil de
autoria do professor Saviani (2008, p. 12) verificamos e, a0 mesmo tempo, concordamos
com ele quando afirma que a questdo da periodizacdo de uma pesquisa no campo da
Historia da Educagao “¢ sem duvida uma das mais relevantes e complexas e, por isso
mesmo, uma das mais controvertidas no campo dos estudos historicos”, mas apesar de tal
complexidade pelo menos duas questdes estdo claras: a primeira é que a explicacdo
cientifica do objeto se determina, sobretudo, por um corte no tempo sabendo que “cortes
diferentes, em momentos diferentes, constituem totalidades diferentes”; a segunda referese
ao “sistema de categorias que o historiador mobiliza para explicar seu objeto, do qual
decorrerd o principio de periodizacdo que lhe permitird prestar conta das descontinuidades
na continuidade dos eventos constitutivos do fenomeno investigado” (CARDOSO, 1976
apud Saviani, 2008, p. 12). Sendo assim, a delimitagdo desta pesquisa € estruturada em uma
periodizagdo cujos critérios tencionam e problematizam o “parametro politico” e a
“determinagdo econdmica”, bem como a “implantagcdo, organizacao e funcionamento dos
grupos escolares em Campinas”.

Tendo por base a legislacao educacional instituida sob os auspicios da Republica,
observamos que a etapa correspondente a histdria da escola publica priméria graduada foi

instituida em 1890, com a implantacdo paulatina dos grupos escolares'* a qual se estenderia

1* Ver Leis n° 88/1892 €169/1893 e Decretos n° 218/1893 e n® 248/1894.
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até 1971, ano de aprovacdo da LDB (Lei n°. 5692/71), considerando que, apds esse periodo,
os Grupos Escolares se transformaram em escolas de ensino de 1° grau com duracao de oito
anos. Recorreremos a esta possibilidade de periodizacdo para, no desdobramento da
pesquisa, discernir sua pertinéncia como categoria de andlise.

Apds a implantagdo do regime Republicano (1889), podemos distinguir, pelo
menos, trés periodos como delimitadores da histéria da escola ptblica no Brasil, a saber: o
primeiro, que abrange os anos de 1890 a 1931, compreendendo a implantagdo progressiva,
e em ritmos diferenciados, nos Estados, das escolas graduadas primdrias sob o impulso do
[luminismo republicano, com o respaldo das Escolas Normais que comecaram a ser
consolidadas também sob a forma graduada. Esse periodo abrange de 1890 até 1931,
quando se d4, no Estado de Sao Paulo, a organizacdo da Escola Normal graduada e do
Ensino Primario até 1931, e foi promulgada a Reforma Francisco Campos, dando inicio ao
processo de regulamentacdo do sistema de ensino em ambito nacional.

O segundo periodo, compreendido entre os anos de 1931 e 1961, expressa a
institucionalizagdo e regulamentacdo do Ensino Superior, Ensino Médio e Ensino Primério,
além da consolidacdo do pensamento industrial brasileiro, bem como a incorporacdo da
organizagdo cientifica do trabalho que busca eficiéncia e produtividade. Esta fase ¢é
marcada pela Reforma Francisco Campos (1931), pelo movimento denominado “Manifesto
dos Pioneiros” (1932), pela defesa crescente do ideario escolanovista, pela Lei Organica do
Ensino (1942-1946) e, por fim, pela promulgacao da Lei 4024/1961.

Como o desafio do Governo era criar as condi¢des bdsicas, materiais e ideoldgicas
para a acumulagdo de capital e para a difusdo de uma concep¢do de mundo favoravel as
novas exigéncias da produc¢do material, o terceiro periodo expressa a unificacdo da
regulamentacdo da educacdo nacional e universaliza a educacdo basica “sob o influxo
direto ou indireto de uma concepgdo produtivista de escola”. Esse periodo compreende o
movimento de implantacdo das Leis 4024/61 e 5692/71 até a regulamentacdo da Lei
9394/96 (SAVIANI, 2004).

No que diz respeito as fontes para a realizacdo deste trabalho, compreendidas
como producdes humanas, com as mais diferentes formas de expressodes, € que se foram
acumulando ou foram sendo guardadas em um dado momento histérico, poderdo ser

utilizadas para desenvolver pesquisas e responder aos questionamentos dos pesquisadores.
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Sua escolha esta diretamente relacionada ao objeto de pesquisa e aos recortes efetuados no
fato social que se deseja estudar, assim como as questdes levantadas ao longo da pesquisa.

A rigor, parafraseando Saviani (2004), poderiamos, pois, dizer que a multidao de
documentos que se acumulam nas bibliotecas e nos arquivos publicos ou privados, e os
demais objetos categorizados como novas fontes pela corrente da “nova histéria” ndo sdo,
em si mesmos, fontes. Com efeito, os mencionados objetos s6 adquirem o estatuto de fonte
diante do historiador que, ao formular o seu problema de investigacdo, demarcard aqueles
elementos a partir dos quais serdo buscadas as respostas as questdes identificadas. Em
consequéncia, aqueles objetos em que, real ou potencialmente, estariam inscritas as
respostas buscadas, serdo fontes a partir das quais o conhecimento histérico poderd ser
produzido.

Desse modo, € certo identificarmos como documentos para reconstituicdo da
histéria das institui¢des publicas de ensino primario em Campinas, as informagdes originais
que revelam, sobretudo, as contradi¢des sociais referentes a época e a singularidade de cada
institui¢do escolar. Mas como apreender a relacdo que cada instituicdo de ensino estabelece
com a cidade de origem, ao longo da sua histdria, e, consequentemente, com o Estado que
lhe concede a legitimidade?

Sabendo que o servigo de inspecdo das escolas publicas paulistas atravessou os
anos da Primeira Republica imprimindo sua marca na histéria da educacio publica paulista,
enquanto executava as visitas em cada municipio, serd considerado, nesta andlise, o
conteddo dos livros de visita, produzidos pelos Inspetores de Ensino nos momentos de
fiscalizacdo — fonte localizada em pelos menos dois grupos escolares campineiros — o grupo
do Bonfim e o do Fundao.

Além dos livros de visita, serdo considerados os demais documentos localizados
nos diversos grupos escolares: fotografias, livros de matricula, discursos solenes (como os
de inauguracdo), relatérios diversos, jornais, planta baixa dos prédios e folderes,
correspondéncias diversas, todos considerados como riquissimas fontes historicas, capazes
de facilitar o embasamento da tese a respeito da implantacdo, organizacdo e funcionamento
das institui¢des escolares em andlise.

Contudo, em virtude de os referidos documentos ndo darem conta das multiplas

determinagdes sobre a histéria das instituicdes escolares, hd, em nosso estudo, outras
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possibilidades documentais, tais como: Regulamento Orgénico de Instrucdo Publica da
Provincia de Sdo Paulo; Regulamento de Funcionamento das Escolas Publicas Primdrias;
Regulamento Geral da Instru¢do Publica; Decretos-Lei referentes ao Ensino Primério;
Regulamento relativo ao funcionamento interno dos Grupos Escolares, localizados no
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo.

Foram analisados, também, Oficios, Registros e demais correspondéncias de fatos
notaveis ocorridos no municipio de Campinas, localizados na Biblioteca da Camara
Municipal de Campinas; e Oficios diversos, que estdo sob a guarda do Arquivo Histdrico
da Prefeitura de Campinas, e do Arquivo do Conselho de Defesa do Patrimonio Artistico e
Cultural de Campinas (CONDEPACC), que se transformam em fontes imprescindiveis para
a construcao deste trabalho.

Para esta pesquisa foram cruciais, ainda, os Anudrios do Ensino Paulista,
publicados entre os anos de 1907 e 1930, considerando que tais documentos permitiram um
olhar panoramico das condi¢des de funcionamento do ensino na cidade de Campinas.
Como eles, também foram observados Relatorios e Mensagens de Governo, ambos
apresentados ao Presidente da Republica do periodo em questao, isto €, entre 1891 e 1930.

Para conseguir uma visdo mais singular sobre o processo de periferizacdo do
ensino primdrio em Campinas, o ponto de partida foi o conjunto de dados identificados nos
oficios e correspondéncias, localizadas no Arquivo da Biblioteca da Camara Municipal
publicados entre 1896 e 1930, além dos jornais de circulagdo local, que, alias,
possibilitaram um olhar diversificado sobre o processo de periferizacdo do ensino publico
primério em Campinas.

Desse modo, diante da gama de fontes localizadas, uma questdo central ia me
inquietando, paulatinamente, ao longo da pesquisa de campo: como produzir, ou melhor,
por onde comecar a escrita da histéria dos grupos escolares em tese, sem negar O
movimento da histdria e, muito menos, as contradi¢des do sistema capitalista?

Sem desconsiderar tal questdo de fundo, e sabendo que a partilha e a divulgacdo
do conhecimento produzido sobre o processo de periferizacdo do ensino publico primario
local sdo elementos fundamentais na composi¢do do quebra-cabeca da histéria da educagdo
publica campineira, a légica de exposicdo do objeto de estudo, parte de um debate mais

geral no Capitulo I e se encaminha para o mais especifico — a Reforma da Instru¢ao Publica
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Paulista e suas determinacdes na conformag¢dao do Ensino Primério (Capitulos II e III), e na
difusdo dos novos grupos escolares em Campinas (Capitulo IV).

O primeiro capitulo, primeiramente, explicita o panorama geral do
desenvolvimento do capitalismo (item 1.1), levando em conta o processo de colonizagao
das Américas, o movimento da globalizacio e seus impactos na definicdo do Estado
Nacional brasileiro e as transformacdes que geraram em todos os setores, organizando a
vida de uma sociedade de classe. Desse modo, apresenta-se (item 1.2) um recuo no tempo
histérico para o reconhecimento pontual das condi¢cdes materiais, da ordem econdmica e da
politica em que se organizava a sociedade brasileira, no periodo de transi¢do entre o regime
Imperial e o estabelecimento da Republica, nas primeiras décadas do século XX, bem como
um olhar atento para o debate sobre as relacdes entre educagdo, sociedade e trabalho no
inicio da Republica (item 1.3).

Tendo por base o movimento dialético da Histdria, compreender as relagdes entre
Histéria e Educagdo de uma determinada regido implica, fundamentalmente, a possibilidade
de analisar e compreender o surgimento, o desenvolvimento e as mudancas que permearam
a logica de organizagdo e funcionamento do seu aparato educacional. Desse modo, sabendo
que a Reforma da instru¢do publica paulista, de orientagdo republicana, instituida no final
do século XIX, regulamentard uma nova estrutura de ensino escolar no Estado, tanto no seu
aspecto técnico quanto pedagdgico, até a segunda década do século XX, o segundo capitulo
centra-se na discussdo das novas tendéncias de estruturacdo do ensino na Republica (item
2.1), sem abandonar o exame acurado da politica educacional instituida a partir de 1890,
que regulard as normas de implantacdo, difusdo, funcionamento da escola normal e
primdria (item 2.2) e do novo fluxo de fiscalizacdo da escola seriada (item 2.3).

Portanto, vale pontuar que a origem do grupo escolar, no Estado de Sao Paulo, esta
atrelada a uma logica de escola renovada, a qual propicia mudangas profundas no Ensino
Primdrio: a racionalizagdo do tempo escolar e do trabalho do professor, a seriagdo dos
alunos, a implantacdo da cultura de exames; o estabelecimento de novos métodos e
programas de ensino em consondncia com a nova forma capitalista de gestar o mundo do

trabalho.

As referéncias ao mundo dos negdcios tornaram-se comuns e houve uma ativa
apropriagdo de seus pormenores, como, racionalizacdo e divisdo do trabalho,
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produtividade, planejamento, reducdo de custos, instrumentos de trabalho, etc.
Essa organizacdo do trabalho produtivo e do comércio passou a formar um novo
horizonte cultural também para a organizagdo das institui¢cdes escolares e do
ensino. (HOFF e CARDOSO, 2008, p. 4)

Se a organizagcdo do trabalho produtivo e o estabelecimento de novas relagcdes
comerciais passam a exigir, cada vez mais, a formag@o de um novo juizo social, assentado
sobre os ideais de progresso e modernidade, a andlise sobre a histéria das institui¢cdes
escolares requer um esforco teérico que € o de compreender o movimento histérico da
cidade e a sua relacdo com a histéria do ensino.

Assim, é possivel observar que o processo de instalacio dos novos grupos
escolares em Campinas ndo foi apenas um reflexo da politica publica educacional paulista,
mas, sobretudo, expressdao do plano de urbano-industrializacdo que a cidade gradativamente
consolidava. Nesse caso, este trabalho levanta a hipétese de que hd uma intrinseca relagao
entre a politica de modernizacdo da cidade e a instalacdo de novas escolas primdrias
instaladas durante a Primeira Republica, obedecendo, é claro, ao novo perfil de escola
estabelecido pelo regime republicano, desde o final do século XIX.

O terceiro capitulo tenta recuperar e compreender os acontecimentos que
marcaram o desenvolvimento da cidade de Campinas e realizar uma sintese dos momentos
considerados mais relevantes e determinantes na histéria de expansido da escola publica
primdria local, tendo em mente que a nova sociedade, que se estruturava no periodo de
transicdo entre o século XIX e XX, reclamava por uma educag¢do que pudesse atender a
essa nova realidade marcada pelas consequéncias da migracdo e imigracdo, pelos novos
meios de transportes e servicos e, principalmente, pelo franco processo de urbano-
industrializacdo nascente.

Se, no terceiro capitulo, a exposi¢do do trabalho atenta para a expressdo dos
grupos escolares, localizados no centro da cidade (1897-1910), no quarto capitulo a andlise
recai sobre o processo de periferizagdo dos novos grupos escolares em Campinas (1922-
1932). Nesse caso, trata-se de revelar a originalidade histdrica de cada instituicdo escolar a
luz da histéria dos bairros que lhe deram origem, e do papel que o ensino primdrio ocupava
naquele momento historico.

Desse modo a produgdo deste tltimo capitulo recai sobre a andlise da histdria de

cada bairro e da historia de implantacdo dos seus primeiros grupos escolares o que, neste
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caso, implica a divisdo de pelo menos trés sessdes sendo cada uma delas responsédvel pela
alusdo a historia de organizacdo dos bairros e, consequentemente, [pela] génese pelas
condi¢des de funcionamento das primeiras escolas seriadas de cada regido - com isso, a
revelacdo de dados individuais capazes de identificar a especificidade de cada instituicao

escolar.
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CAPITULO I

CAPITALISMO, REPUBLICA E O DEBATE EDUCACIONAL NO BRASIL

A institucionalizagdo escolar brasileira foi um fendmeno que caracterizou a quadra
final do século XIX e a inicial do século XX, muito embora com antecedentes que
remontam ao periodo do Brasil Colonial’®. Desde cedo, a institucionalizacdo da escola
publica brasileira veio se configurando como fruto de uma relagdo de
oposicao/subordinacdo a totalidade da organizacgdo social, sendo, a priori, determinado por
um modo de producdo dominante — o capitalismo.

Assim, ndo parece possivel compreender o fendmeno da educa¢do como um objeto
desarticulado das novas relagdes sociais, politicas e econdOmicas, uma vez que O
Capitalismo é um conjunto de relacdes que transforma o servo em trabalhador livre,
coletiviza o trabalho, desenvolve a industria e passa a exigir uma nova habilitacdo no
interior da fabrica, expandindo-se pouco a pouco, mediado pela divisdo social do trabalho.
A questdo € que essa tendéncia ndo se confina a regides limitadas, ao contrério, se
universaliza, redefinindo as relagdes sociais, avancando em todos os espagos rumo ao
aumento da producgdo de excedentes (CURY, 2000).

Essa premissa é um desafio para romper com a visao de uma historia da educacao
estdtica e, sobretudo, para compreender como sdo produzidas as relacdes sociais € suas
condic¢des de existéncia, assim como a insercao das instituicdes escolares nesse processo.

Para fins de andlise e compreensao, e partindo do pressuposto de que nado se deve
negar o movimento da histéria, muito menos as contradicdes do sistema capitalista, €
objetivo deste capitulo, primeiramente, explicitar o panorama geral da evolucdo do
capitalismo (item 1.1), levando em conta o préprio processo de colonizacdo das Américas,
o movimento da globalizac@o e seus impactos na definicao do Estado Nacional brasileiro e
as transformagdes que geraram, em todos os setores, que organizam a vida de uma

sociedade fracionada em classes sociais distintas.

' Sobre o processo de institucionalizacio da educagdo brasileira, consultar Castanho (2006), Schelbauer
(1997), Saviani (2006) entre outros.

47



Deste modo, supde-se (no item 1.2) um recuo no tempo histérico para o
reconhecimento pontual das condi¢des materiais, da ordem econdmica, politica e social em
que se organizava a sociedade brasileira no periodo de transicdo entre o regime Imperial e o
estabelecimento da Republica nas primeiras décadas do século XX, bem como um olhar
acurado para o debate que se estabelece, no que diz respeito as relacdes entre educagdo,

sociedade e trabalho no inicio da Republica (item 1.3).

1.1. Movimentos do capitalismo e seus impactos na definicao do Estado Nacional

A divisdo do mundo em um pequeno numero de Estados € a expressdo mais
espetacular da crescente divisdo do planeta em paises fortes e fracos, avangados e
atrasados, desenvolvidos e subdesenvolvidos. Hobsbawm (1988) estuda primorosamente
essa reparticdo e assinala que os observadores do panorama mundial do final dos anos 1890
comecaram a analisar o que parecia ser uma nova fase no padrdo geral de desenvolvimento
nacional e internacional, muito diferente do mundo liberal de livre comércio e livre
concorréncia de meados do século.

Ja os observadores ortodoxos pensavam na diferenciacio em termos gerais,
considerando que uma nova Era de expansdo nacional surgia — na qual os elementos
politicos e econdmicos eram claramente separdveis, € o Estado desempenhava um papel
crucial tanto interna quanto externamente. Em contrapartida, os observadores heterodoxos
analisaram o perfodo mais especificamente como uma nova fase de desenvolvimento
capitalista, decorrente, é claro, das vdarias tendéncias nele discerniveis, sendo possivel
afirmar que a mais influente dessas andlises foi chamada de Imperialismo.

Na andlise leninista, as raizes econdmicas do novo imperialismo residiam em uma
nova etapa especifica do capitalismo, que entre outras consequéncias levava a “divisao
territorial do mundo entre grandes poténcias capitalistas” — configurando um conjunto de
colonias formais e, sobretudo, de esferas de influéncia. De uma forma ou de outra, a

expansdo e exploracdo econdOmica ultramarina e a divisio do mundo em paises

desenvolvidos e subdesenvolvidos foram cruciais no recrudescimento do modo de
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producdo capitalista, s6 que a rivalidade entre tais poténcias capitalistas, que levaram a essa
divisdo, também gerou a Primeira Guerra Mundial.'®

A partir dos estudos realizados por Marx em O Capital, e a fim de explicitar
alguns desdobramentos, pontuar os fluxos e refluxos que marcaram o movimento de
globalizacdo, bem como o quadro geral das fases de transformacdo do capitalismo,
Castanho (2003) lembra que tal processo pode ser compreendido mediante a observacdo de

pelo menos trés fases:

(...) a mercantil do século XV a segunda metade do século XVIII; a industrial
deste ponto ate o inicio dos anos 70 do século XX, e a pds-industrial que se
desenha desde entdo, prolongando-se por nossos dias, inicio de século XXI. (p.
14)

O primeiro movimento configurou-se pela desmontagem dos feudos e pela
constru¢do da Nagdo, tendo por mecanismo de base o Estado Nacional. Tal movimento
visava a “totalizacdo nacional”, ou seja, a instituicdo e fixagdo, no pais, a nacao,
viabilizando a organizacdo da sociedade para a producdo capitalista. S6 que neste caso vale
observar que a ideologia nacionalista € um tentativa de superar a tensdo capital-trabalho por
intermédio do apelo a unido pluriclassista em nome do desenvolvimento geral.

O segundo movimento observado € o da globalizacdo mercantil que, ainda contido
no primeiro, teve por objetivo a expansao mundial através da captura de novos mercados e

colonias que serviriam como ‘“fontes de suprimento de mercadorias” — momento em que

foram “descobertas” as colonias e quando seria realizado o “pacto colonial”.

E ¢ aqui que tem inicio a histéria da América e a do Brasil. A colonizagdo
moderna foi um fendmeno global, no sentido de envolver todas as esferas da
existéncia, mas seu eixo propulsor situa-se nos planos politico e econdmico. Quer
dizer, a coloniza¢do do novo mundo articula-se de maneira direta aos processos
correlatos de formacdo dos Estados e de expansdo do comércio que marcaram a
abertura da modernidade europeia. (CASTANHO, 2003, p. 17)

O processo de colonizacao das Américas, de acordo com Alves (1996; 2003),
serve como um expressivo argumento favordvel a tese referente a unidade da formacao

histérica do Novo Mundo. Esse processo, financiado pelo capital mercantil de origem

1 A respeito das especificidades da Era dos Impérios, ver Hobsbawm, 1988, p. 87-124.
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europeia, submeteu a terra aos reclamos da producgdo capitalista, isto €, o capital plasmou a
producdo, nas Américas, a sua imagem e semelhanca. A producdo de géneros agricolas em
grande escala e o surgimento de manufaturas avancadas, como os engenhos de agicar, eram
solugdes impensdveis em uma Europa cujas terras ainda eram dominadas, em grande parte,
por uma producdo de caréter feudal voltada a subsisténcia. Dessa forma, no Novo Mundo,
as relagdes de producdo no campo ja nasceram com o sinete do capital.

O terceiro movimento identificado deu-se pela globalizacdo da industria. Nesse

momento o capitalismo mantém a “globalizacdo mercantil”, s6 que em outro sentido:

O sistema manufatureiro forca a desagregacdo do sistema colonial, pressionando
por mercados novos, conquistados as antigas coldnias, que, assim, sdo induzidas
a independéncia em relagdo as velhas metrpoles. E interessante observar que a
industrializacdo da Inglaterra, na metade do século XVIII, provocou reflexos
rapidamente no resto do mundo. Quase toda a América Latina proclamou sua
independéncia em relacdo as metrépoles coloniais nas trés primeiras décadas do
século XIX. A Argentina em 1810, a Venezuela em 1811, o México e o Equador
em 1820, o Chile e a Guatemala em 1821, o Brasil em 1822. (CASTANHO,
2003, p.17)

Por volta de 1873, o imperialismo ou colonialismo moderno demarcou o quarto
movimento da globalizacdo, pois garantiu a expansdo dos monopdlios econdmicos em
escala mundial. Tal movimento foi a mola mestra de toda a vida econdmica no final do

século XIX e inicio do século XX. A razdo disso é que:

Em regime capitalista, o mercado interno liga-se necessariamente ao mercado
externo [...]. Consequentemente, a monopolizag@o leva a divisdo do mundo em
mercados cativos, em escala planetdria, gerando o neocolonialismo,
extremamente diverso do colonialismo moderno, que, por isso, recebeu na
historiografia, especialmente apds Lénin (1987), a denominagdo de imperialismo.
(CASTANHO, 2003, p.18)

Nesse sentido, vale ressaltar que a implementacdo do Estado Nacional brasileiro se
deu mediante duas vias: uma, de dominio intenso da novissima burguesia industrializante,
constituida por tecnologia de imigracdo; a outra via configurou-se pela pressao do capital
externo, que buscava, nos paises periféricos ou de terceiro mundo, uma saida para as crises

ciclicas inerentes a esse modo de producdo.
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O processo de desagregacdo das coldnias representou o primeiro passo em direcao
ao estabelecimento do futuro Estado Nacional, cujo papel inicial se caracterizou pela
definicdo, ampliacdo e consolidacdo das bases territoriais através da homogeneizagdo dos
valores culturais e, sobretudo, através da unidade linguistica, pelo processo de
escolarizacgdo.

De acordo com Hobsbawm (1988), os Estados criaram as Nacdes, ou seja, o
patriotismo nacional e a unidade linguistica foram eleitos como instrumento de
homogeneizagdo, compreendidos como objeto de uniformidade e de atualizagdo da ideia de
nacionalidade, sabendo que ‘“a lingua cultural oficial dos dominantes e da elite
frequentemente se transformou na lingua real dos Estados modernos via educacao publica e
outros mecanismos administrativos” (HOBSBAWM, 1990, p.37), explicitando que a
instituicdo de uma lingua nacional representou um passo importante na determinagdo do
movimento politico nacionalista.

Pires (2009)"", na mesma direcdo, indica que o surgimento da lingua nacional se
relaciona com a necessidade de homogeneizacdo cultural imposta pelo moderno
capitalismo, j4 que, nas sociedades industriais, o trabalho passou a implicar a rdpida
manipulacdo de significados, tornando imprescindivel uma comunicac@o impessoal e livre
do contexto altamente especifico dos dialetos locais. A divisdo social do trabalho passou a
exigir que “os membros da massa compartilhem as mesmas regras de formulacdo e
decodificagdo de mensagens” — afinal de contas, a lingua € o grande instrumento de
comunicacdo da cultura e de toda comunicacdo econdmica e intelectual. Assim, para o bom
funcionamento da sociedade, “a comunicagdo fica atrelada a uma cultura superior isto ¢, a
um sistema de ideias ordeiro e padronizado, servido e imposto por um corpo de letrados
com a ajuda da escrita” (p. 56).

A criagdo de uma economia globalizada e tnica atinge, paulatinamente, as mais
remotas regioes do globo, ja que uma rede cada vez mais densa de transagdes econdmicas,
comunicacdes e movimentos de bens, dinheiro e pessoas ligando os paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos sdo estabelecidas. A rede ferrovidria mundial, por exemplo, passou de

200 mil quilometros, em 1870, para mais de um milhdo as vésperas da Primeira Guerra

' Este pesquisador, em um trabalho de iniciacdo cientifica orientado pela Prof* Dr* Raquel de Barros Nigro,
no curso de Direito PUC-RIO, se preocupa em investigar a especificidade do nacionalismo moderno tendo
por pressuposto as concepgdes de Ernest Guellner.
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Mundial, incorporando os paises atrasados, e até mesmo aqueles considerados periféricos, a
economia mundial, criando nos grandes centros de riqueza um novo interesse por dreas
remotas que, pouco a pouco, sdo povoadas e desenvolvidas por homens e mulheres de
origem europeia, eliminando ou repelindo os habitantes nativos, criando cidades e, com o
passar do tempo, incorporando o projeto civilizatério mediado pela prética da urbano-
industrializacio (HOBSBAWM, 1988).

As andlises do periodo de desenvolvimento econdmico no Brasil demonstram que
as vias férreas somavam 513 quildmetros em 1866, 932 em 1872, e 3.397 em 1880.
(BASBAUM, 1986). O imperialismo, alids, deixa suas marcas no fluxo do
desenvolvimento brasileiro, no que diz respeito aos setores ferrovidrio, elétrico, comércio
exterior, e beneficiamento de produtos agricolas (SINGER, 1989).

Desse modo, os paises industrializados geravam um grande impacto no resto do
mundo, a medida que tomavam um complexo de territérios coloniais ou semicoloniais, que,
crescentemente, se transformaram em dependentes produtores especializados de um ou
mais produtos primérios de exportacdo para o mercado mundial: no Brasil, o café; no Chile,
os nitratos; no Uruguai, a carne; na Malaia, a borracha; em Cuba, o actcar entre outros.
(HOBSBAWM, 1988).

Cabe lembrar que a estabilidade da globalizacdo central necessitard das condi¢des
de governabilidade econOmica interna, tanto dos paises centrais quanto dos periféricos, e
isso serd a funcdo dos Estados Nacionais, os quais deverdo, também, desenvolver um
sistema predominantemente organizado e, sobretudo, supervisionado. Se couber ai um
questionamento, esse seria o de compreender de que forma a nagdo brasileira delineou seu
percurso educacional frente as novas necessidades do sistema capitalista, j4 que a maioria
dos paises europeus demarcou os anos de 1870 a 1914 como a Era da escola primdria,

conforme bem delineia Hobsbawm (1988):

Em termos educacionais, portanto, a era de 1870 a 1914 foi, na maioria dos
paises europeus, acima de tudo a era da escola primdria. Mesmo em paises
reconhecidamente escolarizados, o nimero de professores de escola primdria
multiplicou-se. Triplicou-se na Suécia e de igual modo na Noruega. Paises
relativamente atrasados quiseram alcanca-los. Dobrou o nimero de criancas de
escola primdria nos Paises Baixos; no Reino Unido (que ndo possuia sistema
educacional publico até 1870) esse niimero triplicou; na Finlandia aumentou treze
vezes. Mesmo nos Badlcads, terra de analfabetos, quadruplicou o nidmero de
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criancas em escolas primdrias e o nimero de professores triplicou. [...]. (p. 213-
214)

Ja no inicio do século XX, o imperialismo inglés foi abalado pelas consequéncias
da Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e, sobretudo, pela quebra da Bolsa de Valores em
Nova lorque e, s6 entdo, foi substituido pelo modelo “associacionista” norte-americano.
Nesse momento, marcado pela fase da globalizagdo associacionista do capital monopolista,

severas foram as transformacoes geradas, como podemos observar:

..transferéncia parcial de parques industriais do centro para a periferia do
sistema: o estabelecimento de parcerias com empresas privadas e estatais locais:
consequentemente, o fortalecimento dos Estados nacionais periféricos, elevados a
condicdo de organizadores da poupanga interna, disciplinadores da moeda e da
governabilidade das economias, em suma, de agentes do desenvolvimento

nacional. (CASTANHO, 2003, p. 19)

A nova fase associacionista do capitalismo monopolista estabeleceu a ideologia do
nacionalismo, cujo principio politico se fundamenta na coesdo dos Estados Nacionais.
Nesse sentido, caberd a institui¢do escolar, como um dos papéis, o de implementar uma
ideologia baseada na ordem, no disciplinamento dos costumes e na preparacao
especializada do futuro trabalhador.

Em uma andlise detalhada sobre o processo de producdo material da escola
publica contemporanea, Alves (2005) traz para o cerne dos debates uma questdo
fundamental ao evidenciar a impossibilidade de expansdo dessa escola em escala suficiente
que atendesse também aos filhos do trabalhador. Para esse autor, as atividades escolares,
enquanto um servigco prestado pelo Estado, s6 mereceram amadurecimento expressivo no
final do século XIX. Essa consideragdo, contudo, ndo deixa de reconhecer como verdadeira
a tese de que essa escola foi, sobretudo, fruto da Revolugdo Industrial, muito embora ela
ndo se difundisse nos albores de tal movimento econdmico. Se a escola para todos nao é
uma realidade, até o ultimo terco do século XIX, sua universalizacio ndo pode ser
considerada uma conquista pertinente a fase concorrencial do capitalismo, mas sim a sua

fase monopolista.
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Assim, a demanda de formacao dos trabalhadores, tanto por parte deles préprios
quanto por parte de seus novos patrdes, volta-se para uma terceira institui¢cao: a escola.
Portanto, os primeiros sistemas escolares sao aparelhos estatais com o papel de responder
as exigéncias da burocracia do poder, isso porque a grande inddstria requer o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos materiais
de producdo. Mas a simplificacdo e a objetivagdo do trabalho didético, no interior da
escola, a elaboracdo de instrumentos de trabalho para o professor, bem como sua
especializacdo profissional se transformardo em condi¢des necessdrias a queda dos custos
do ensino e, portanto, a universalizacdo da instrucdo publica (ALVES, 2005).

O grande problema € que, quando se estipula a escolaridade obrigatéria no Brasil,
essa ird se configurar em uma das piores contradicdes do capitalismo. Vejamos, entdo, no
proximo item, como esse processo de valorizacdo da escola, frente as politicas econdmicas,

tentou se estabelecer em uma na¢do chamada Brasil.

1.2. O declinio do Império, a ascensao da Repiiblica: o estabelecimento de novas

relacoes de producao no Brasil.

Durante aproximadamente trés séculos, a escraviddo serviu aos senhores e criou
riquezas para o pafs, considerando que escravo ndo era apenas o elemento do trabalho, mas,
sobretudo, prova de riqueza e simbolo de nobreza; riqueza essa que foi responsavel pela
liquidacdo da escraviddo, ji que as necessidades de uma producdo crescente estavam
exigindo novos métodos de produgdo os quais, por sua vez, exigiam € criavam novas
relagdes de produgdo — se a enxada e o carro de boi correspondiam a escravidao, a maquina

e as estradas de ferro passaram a exigir o trabalho livre.

O desenvolvimento das forcas produtivas cria, como vimos, relagdes de produgao
correspondentes ao modo de producdo. As formas de producdo podem
desenvolver-se rapidamente até um determinado limite em que se encontram
freadas pelas velhas relacdes sociais de producdo. Entdo as novas formas de
producdo acabam rompendo as velhas formas de relacdes sociais de producdo.
Estas novas relagdes correspondem ao novo estdgio das forcas produtivas e em
lugar de freio sdo agora “a forga principal e decisiva que determina na realidade o
desenvolvimento continuo e poderoso das forcas produtivas e sem elas as forcas
produtivas estdo condenadas a vegetar como vegetam hoje nos paises
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capitalistas”. No caso brasileiro, os elementos capitalistas existem no modo de
producdo agindo em determinadas regides, ndo mais suportavam as relacdes
sociais escravagistas, criando e desenvolvendo as contradi¢des internas que,
explodindo, determinaram a destruicdo dessas velhas formas de relacdes sociais,
0 escravismo, por outras novas, o salariado, mais consentaneo com o estado das
forcas produtivas do momento. (BASBAUM, 1986, p. 258)

A relagdo que se estabelece entre a implantacdo de novas estradas de ferro, o
movimento imigratério e a campanha abolicionista, explica objetivamente o surto de
desenvolvimento geral de toda a economia brasileira. O que se nota, a partir da dltima
década do século XIX, é que esse relativo progresso ndo se deve a implantacdo da
Reptiblica, mas a abolicdo e a politica de imigracdo, j4 que a mao de obra branca
solucionava o problema servil (BASBAUM, 1986, p. 258).

Holloway (1978) corrobora essa andlise quando explicita o papel dos cafeicultores
nessa fase de transic@o entre o Império e a Republica, esclarecendo que um dos principios
da doutrina econdmica liberal era o de que a mao de obra deveria ser livre € mével, sujeita

ao livre mercado da oferta e procura.

Mesmo antes da aboli¢do, negros livres e imigrantes eram empregados e, a “Lei
Aurea”, de maio de 1888, foi somente o ultimo passo de um longo processo. Foi
um passo que vinha sendo preparado pelos lavradores paulistas, através das
imigrag¢des que promoviam, de trabalhadores europeus. Afinal de contas [grifos
meus], o trabalhador livre era mais produtivo e mais econdmico que o escravo.
[...] a aboli¢do era inevitavel. [...] entre 1887 e 1906, 1.200.000 de imigrantes
entraram em Sao Paulo. (p. 26-27)

Outro fato acerca do republicanismo, no dltimo quartel do século XIX, que merece
destaque €, sem duvida, o surgimento de um movimento republicano conservador nas
Provincias, tendo como maior expressao o Partido Republicano Paulista (PRP), cujo quadro
provinha, majoritariamente, da burguesia cafeeira que almejava, sobretudo, o Federalismo.
Isso significava o controle das provincias e seu interesse pelo estabelecimento de uma
politica bancdria e de imigracdo, bem como a descentralizacdo das rendas, j4 que a
economia cafeeira paulista seguia em franca expansdo — alids, essa foi uma década marcada
pela consolidagdo da tendéncia de desenvolvimento econdmico do Centro-Sul e declinio do
Nordeste (FAUSTO, 1997).

Carvalho (1990), ao discutir sobre o processo de organizacdo da Republica, faz

compreender que a disputa pela hegemonia de constru¢do da nagdo € fruto de um embate de
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ideias que podem ser distinguidas esquematicamente por pelo menos trés posicdes: a
primeira - denominada Republica Liberal - € a vencedora, representada pelos proprietéarios
rurais, especialmente dos paulistas que defendiam o Federalismo, a participacdo politica via
representacdo de governo, regido pela miao invisivel de mercado. Para esses homens,
convinha-lhes a defesa de interesses particulares, a organizacdo do poder e uma forte
oposicdo a mais ampla participacdo popular. Na republica liberal, a énfase era dada ao
individuo possessivo, aos aspectos organizacionais.

A segunda republica — uma espécie de Republica Jacobina — era representada por
um setor da populacdo urbana constituido por pequenos proprietarios, profissionais liberais,
jornalistas, professores e estudantes. Contrarios a solucdo liberal ortodoxa, e sem um plano
capaz de materializar um novo regime em oposi¢do a Monarquia, o grupo tendia a projetar
abstracdes em favor da liberdade, igualdade e participacao do povo.

A terceira e ultima posicdo foi marcada pela tendéncia positivista em suas diversas
variantes. Preocupada com a governabilidade e com o exercicio do poder, embora nao
diferenciasse o interesse publico do privado, esse tipo de republica enfatizava o progresso
pela via de uma ditadura republicana centrada na Ciéncia, a fim de promover o progresso.

Segundo Basbaum (1986), vale observar que nunca houve, no Brasil, em todo o
periodo da propaganda e nem mesmo depois da instauracdo da Republica, um partido
republicano nacional, j4 que os vdrios grupos que disputavam o poder tinham interesses
diversos. O PRP e os politicos mineiros sustentavam o modelo liberal e os republicanos
gaichos apoiados por militares'® do Exército e defendiam os ideais positivistas'.
Contrarios a autonomia das provincias em funcdo do risco de fragmentar o pais, os
militares, positivistas ou ndo, situavam-se como adversarios do liberalismo visto que a
Republica deveria ser dotada de um Poder Executivo forte, centralizador e intervencionista,

capaz de salvaguardar a honra e a integridade do pais.

'8 O positivismo foi uma corrente filoséfica criada entre o final do século XVIII e inicio do Século XIX na
Franga e que influenciou, de maneira impar, os militares brasileiros a partir de meados do século XIX. Surge
como um ideal critico-revoluciondrio da burguesia antiabsolutista para, gradativamente, se transformar numa
ideologia conservadora, identificada com a ordem estabelecida pela burguesia industrial que tende a defesa da
ordem estabelecida. Sendo assim, considera a ditadura republicana a melhor forma de governo em oposi¢ao
ao idedrio da Republica Liberal que defende a soberania popular (ALMEIDA, 2009).

" Para os positivistas, a Republica deveria ter ordem e progresso mediado pelo avanco do conhecimento
técnico, pelo industrialismo e, sobretudo, pela expansdo das comunicacdes.
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O grupo revoluciondrio, influenciado pelos positivistas, adotava como um de seus
lemas o “conservar melhorando”, s6 que a parte positivista desse grupo combatia o
parlamentarismo e, ao lado da descentralizagdo administrativa, advogava a centralizacio
politica em torno da ditadura republicana. Defendiam a liberdade de pensamento e a
religido, o casamento no civil, a reforma do ensino e outras reivindicacdes de menor
importancia. Quanto ao grupo moderado, ele seguia o manifesto de 3/12/1870 — e cujas
divergéncias, ndo eram politicamente muito profundas, pois a ideia central, a federativa, era
aceita e desejada inclusive por ndo republicanos (BASBAUM, 1986).

Desse modo, importa observar que € o grupo dos republicanos escravocratas e
latifundiérios de Sao Paulo (e também, em menor ponto, o de Minas Gerais e o da provincia
do Rio de Janeiro) — os fazendeiros de café —, os elementos preponderantes do PRP,
considerados pequenos tiranos, para quem os termos gloriosos de nossa divisa francesa
“Liberdade, Igualdade, Fraternidade™ significavam escraviddo, desigualdade e liberdade
sob o chicote entre as suas maos despéticas e cruéis. Dentre eles, destacam-se Francisco
Glicério, Campos Salles, Antonio Prado, Martinho Prado, Prudente de Moraes, que, alids,
se opunham a Saldanha Marinho, Patrocinio, Aristides Lobo, Quintino Bocaitiva e
Benjamim Constant. Para esses republicanos objetivistas ou realistas do PRP, importava o
poder politico que lhes devia vir as maos, uma vez que ja detinham o poder econdmico.

Ressalta-se que a luta republicana pela escraviddo, enquanto pareceu que a lavoura
somente poderia subsistir com a escravidao, apoiou a imigracao, o brago livre, de qualquer
espécie, inclusive o chinés, quando pareceu aos republicanos que o braco livre era capaz de
produzir mais que o trabalho escravo. Libertaram os seus escravos, alguns mesmo
espontaneamente, quando se convenceram de que eles estavam se tornando — pela
resisténcia passiva e pelas fugas constantes — caros e antiecondmicos, do mesmo modo que
se tornaram republicanos, quando lhes pareceu que a monarquia estava agindo contra seus
interesses (BASBAUM, 1986).

Sem a sua principal base de apoio®’, o fim do regime monarquico resultou de uma

série de fatores cujo peso ndo € idéntico — porém duas for¢cas com caracteristicas bem

%0 Refiro-me a aristocracia agucareira do nordeste e da Provincia do Rio de Janeiro, em franco processo de
decadéncia econdmica (FAUSTO, 2002).
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diversas merecem destaque: o Exército e um setor expressivo da burguesia cafeeira,

organizada politicamente no Partido Republicano Paulista (PRP).

No programa do partido republicano constava a plena liberdade de cultos, perfeita
igualdade de todos os cultos perante a lei, aboli¢do do carater oficial da Igreja,
sua separacdo do Estado e emancipagdo do poder civil pela supressdo dos
privilégios e encargos tempordrios outorgados a seus representantes, ensino
secular separado do ensino religioso, constituicdo do casamento civil, sem
prejuizo do voluntdrio preenchimento das cerimonias religiosas conforme rito
particular dos coOnjuges, instituicdo do registro civil de nascimento e Obitos,
secularizagc@o dos cemitérios e sua administracdo. (COSTA, 1999, p. 456)

Reis Filho (1995) também constata que, além da autonomia politica e
administrativa do Estado, os candidatos republicanos estabeleceram como principio
programdtico, antes mesmo da sua fundacdo na Convencdo de Itu (18/04/1873), as
seguintes teses:

- Governo do Estado constituido por trés poderes distintos: o Legislativo, o

Executivo e o Judiciario;

- Poder Legislativo constituido de Camara dos Deputados e Senadores que,
reunidos, formam a Assembleia Geral;

- Poder Executivo exercido por um chefe de livre nomeacdo e demissdo da
Assembleia Geral;

- Poder Judiciario independente;
- Garantias dos direitos dos cidaddos e habitantes do Estado;

- Compete a Assembleia Geral legislar sobre a instru¢do primdria e secundaria,
tendo por base os principios de liberdade de ensino. A obrigatoriedade da
instru¢do primdria ndo atinge os residentes a distdncia de um quilometro dos
povoados onde nao haja escola gratuita publica ou particular;

- O Estado garante a instrucdo primdria gratuita a todos e fica estabelecida a
liberdade de ensino em todos os graus;

- Fica estabelecida a liberdade religiosa sob a base de absoluta separacdo e
independéncia entre os poderes temporal e espiritual;

A tese ligada ao ensino livre constituiu-se em oposi¢do aos conservadores
catdlicos e a0 mesmo tempo convergiu para o idedrio defendido, freneticamente, pelos

positivistas, liberais e cientificistas. O ensino leigo era consequéncia do programa de
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republicanos, liberais e cientificistas sobre a liberalidade religiosa, de culto e consciéncia,
colocada como parte integrante do processo de modernizacdo das instituicdes, desde o
momento em que a III Reptblica francesa passou a representar, para a elite cultural
brasileira, o modelo politico a ser alcangado.

No campo politico, podemos observar que o republicanismo foi um movimento
que marcou o periodo de transicdo entre o final do século XIX e inicio do XX e ndo sé
empreendeu a funcio de instrumento de ataque ao regime imperial, como, ao ser tomado
por diferentes tendéncias, assumiu a capacidade de oferecer resposta a diferentes setores da
intelectualidade daquele tempo. Além de atacar a Coroa, a defesa de um novo modelo
politico revela a preocupagdo com a organizacdo e concentracdo do poder em uma
sociedade consagrada pela desigualdade social.

Nessas circunstancias, o liberalismo adquiriu um cardter de reafirmagdo das
diferencas sociais, de sancdo da lei do mais forte, que, atrelada ao presidencialismo, o
darwinismo republicano, estabeleceu um regime profundamente autoritdrio. Substituir um
governo e construir uma nacao, esta era a tarefa a ser enfrentada pelos republicanos, cuja
versao da postura liberal, no final do século XIX, era o darwinismo social, absorvido no
Brasil por intermédio de Spencer, o inspirador do principal tedrico paulista da Repuiblica —
Alberto Salles (CARVALHO, 1990).

Significativas transformagdes puderam ser observadas nos primeiros anos do
Brasil Republica — a constituicdo dos Estados com autonomia administrativa e financeira
em relacdo ao governo central®', a separacio entre o Estado e a Igreja, a instituicdo dos
poderes legislativo, executivo e judicidrio, o sufrdgio universal além de decisivas reformas
no campo educacional.

Se no campo politico, houve a alianga entre a Unido e as oligarquias estaduais, no
campo econdmico, verificou-se a producdo cafeeira, que, obtendo considerdvel crescimento
com a abertura dos mercados europeu e norte-americano, se acentuou, elevando o pais a um

lugar de destaque na exportacdo mundial. Com o fim da mdo de obra escrava e o

! Se, no plano politico, a Constituicio de 1891 d4 completa liberdade aos Estados para realizarem
Constitui¢des proprias, fazer empréstimos externos, arrecadar impostos e eleger governadores (CARONE,
1973), no plano econdmico, o Brasil expressa uma alta de produgdo e exportacdo do café s que sujeita aos
caprichos do mercado internacional sediados na Alemanha, Franga, Inglaterra e EUA (HOLLOWAY, 1978).
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estabelecimento de uma politica de fomento a imigracdo europeia, estadual e federal, a
acumulacgdo do capital cafeeiro tendeu a aumentar, sobretudo no estado paulistazz.

A gestagdo do sucesso da economia cafeeira®® teve como ponto de partida a
constitui¢do de um rdpido processo — econdomico e social — de formag@o e montagem, e de
organizagdo e projecdo dessa economia, particularmente nos Estados do Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Sao Paulo. Vale ressaltar que a tradi¢do agraria no Brasil com o agucar,
desde o século XVIII, permitiu a estocagem de mao de obra escrava, a incorpora¢do de
técnicas agrdrias e de comercializagdo e, posteriormente, uma politica imigratéria que
facilitou a adaptacao dos engenhos em verdadeiros cafezais lucrativos (CARONE, 1973).

A Reptblica beneficiou-se de certas condi¢des nacionais e internacionais, que

foram a causa do grande surto cafeeiro, alids, a baixa cambial gerou emissdes continuas e,
consequentemente, a gestacdo abundante de capitais, bem como a necessidade de rapida
aplicagdo para a reproducdo da renda. Assim, para Carone (1971), multiplicaram-se as
empresas comerciais, industriais e rurais, e, com isso, a especulacdo de terras e a rapida
valorizacdo da propriedade.

Paralelamente ao aumento da producao cafeeira paulista, a diversificacdo agricola
se ligou a ascensao dos imigrantes. Em decorréncia da demanda crescente nas cidades, nos
anos de 1920, a produgdo do arroz, milho e feijao se expandiu Um terco da produgdo de
algoddo também foi assegurada pelo Estado de Sdo Paulo — garantindo, assim, o
fornecimento de matéria-prima para a industria teéxtil (FAUSTO, 2002).

Como declara Costa (1999), nos paises em que prosperou a Revolugdo Industrial,
os novos grupos ligados ao capitalismo industrial passaram a influenciar a politica e a
condenar a escraviddo. A existéncia de uma grande massa de escravos nas regides coloniais
parecia-lhes um entrave a expansdo de mercados e a modernizacio dos métodos de
producdo.

O esgotamento das terras, na Europa, as tensdes entre trabalhadores e grandes

proprietarios, as crises agricolas, a opressao fiscal, o desflorestamento, a politica comercial,

** A abolicdo repercute desigualmente nas provincias, ja que no Rio de Janeiro a libertacio da mio de obra
escrava soma-se a decadéncia da producgdo, gerando sérias dificuldades financeiras aos donos de fazendas. Em
Minas Gerais, a dificuldade € resolvida com menores abalos. Em Sdo Paulo, como parte do servico ja era feito
pela mao de obra assalariada europeia, o “déficit” de bragos ¢ facilmente resolvido (CARONE, 1971).

* Lapa (1983) adverte que ha diversas teses sobre a viabilizagdo da economia cafeeira. Assim observa que ha
dois ciclos produtivos que antecedem tal economia — o da mineragdo (1695-1763) e o do acgucar (1765-1851)
— que vao ensejar a acumulacao financiadora do novo produto.
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o desemprego, as deficiéncias dos sistemas econdmicos — incapazes de garantir trabalho
para todos; o grande negdcio em que a imigracdo se transformou para o Estado, a
expectativa de melhora de vida na América, as flutuacdes do mercado mundial de trabalho,
entre outras causas, determinaram, em grande medida, o fluxo migratério para o nosso pais
(LAPA, 1983).

A superproducdo gerada pela utilizacdo de mdquinas havia propiciado a
diminui¢cdo do numero de pequenas empresas (que ainda operavam em sistema de
corporacdo) criando, em ultima andlise, o desemprego em larga escala na Europa. Esses
desempregados, expulsos de seus locais de trabalho pela madaquina, iriam formar o
contingente de imigrantes que, de certa forma, viera para substituir o trabalho escravo em
paises como 0 nosso. A mdquina superou o trabalho humano, uma nova relacdo entre
capital e trabalho se impds, e novas relagdes entre as nacdes se estabeleceram (BETTINI,
2000).

Se, na Inglaterra, o trafico de escravos estava proibido, de acordo com o
denominado “Bill Aberdeen”, no Brasil, a aristocracia agucareira do nordeste e da provincia
do Rio de Janeiro enfrentavam um processo de decadéncia econdmica, justificada pela
perda de terras em beneficio dos financiadores e revendedores de escravos e, sobretudo,
pela perda de mercados internacionais em beneficio da Inglaterra (BASBAUM, 1986).

O regime imperial, no Brasil, ao se constituir, jd trazia em si os germes da sua
destrui¢do. Ele recebera e conservara intacta a estrutura econdmica e social da Colonia,
uma estrutura autofigica, suicida. Numa época em que a Revolugdo Industrial livrava o
homem de suas cadeias feudais, transformando-o em proletdrio, libertando sua forca de
trabalho, criando mercados consumidores que permitiam a expansao crescente do trabalho,
do génio inventivo e da acumulacio capitalista, a economia colonial se enterrava, cada vez
mais, na produgdo a base do trabalho escravo ou de cariter semifeudal em que o homem
sem terra e sem instrumento de trabalho ndo era dono nem de si mesmo, acorrentado a

terra, sem possui-la, e ao senhor de engenho (BASBAUM, 1986):

[...] o novo Império se baseava na producdo para exportacdo, na monocultura. [...]
se apoiava numa casta de latifiindios escravocratas e bardes feudais formados e
educados na exploracao impiedosa de outros seres humanos, disposto a tudo fazer
para conservar os seus privilégios. Desejando manter esses privilégios
provocaram a sua propria ruina. E sua ruina foi a ruina do Império. (p. 237-238)
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A fase de mudanca do regime foi determinada por alteracOes estruturais na
economia brasileira, que acabara por romper o equilibrio arruinando a monarquia. Se o
decénio de 1886 a 1896 registrou um processo de ampliagdo das préticas de importacio e
de exportacdo, os anos compreendidos entre 1890 e 1910 demarcaram o avanco da divida
externa brasileira de 30 milhdes para 90 milhdes. Assim, a saida defendida por Campos
Sales foi a paralisacdo do surto industrial e a consolidacdo da dependéncia do pais, ja que
nada mais se fez sem a anuéncia do imperialismo.

Para Sodré (2002), se aprofundarmos tal anélise, verificaremos que o esforco do
pais correspondeu claramente a uma adaptacdo das condi¢des do capitalismo imperialista,
ou seja, da adaptacdo das condi¢des internas as exigéncias externas, considerando que o
apogeu da estrutura colonial de producio garantiu ao pais a ocupacdo de um dos principais
supridores de matéria-prima do mercado mundial, num periodo em que o mundo
vivenciava um momento extraordindrio, tanto do surto demogrifico quanto do ripido
avanco do comércio internacional.

Sem maiores obstdculos, a adaptacdo do Brasil as condi¢cdes de exigéncia da
economia internacional desenvolveu-se, tendo por base a disponibilidade de terras para a
producdo em larga escala, amplamente facilitada pela abolicdo da mio de obra escrava,
somada ao fluxo imigratdrio e, portanto, a disposi¢ao de mao de obra barata e abundante.

Do ponto de vista econdomico, dois fatos do desenvolvimento do pais merecem
destaque nos decénios de 1890 e 1900: primeiro, a plantacdo de café teve uma ampliacdo de
220 milhdes para 520 milhdes de pés — esta foi a fase em que o café ampliou o mercado
interno, promoveu o desenvolvimento ferrovidrio, alicercou a rede bancaria e forneceu as
bases para o crescimento industrial — segundo, a divida externa subiu de 30 milhdes para 90
milhdes, visto que a politica de valorizacdo do café consistia na realizacdo de empréstimos
obtidos a altos precos, somada a intensa penetracdo do capital internacional para a
realizacdo de obras portudrias, empresas elétricas, servigos publicos, o que, direta ou
indiretamente, facilitou a consolidacdo do processo de dependéncia internacional do Brasil.

O 1nicio do século XX trouxe transformagdes importantes, como, por exemplo, o
aumento demografico, a modificacdo nas relacdes de trabalho, a ascensdo das exportacdes

e, principalmente, o impulso gerado para o crescimento gradual do parque manufatureiro no
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pais. Por outro lado, apesar dos altos indices que a producao brasileira atinge, por vezes, ela

revela a sua fragilidade econdmica.

A evasdo dos lucros, com a comercializa¢gdo dominada do exterior, s6 encontra
paralelo na concentracdo a que eles se submetem no interior. Os saldos na
balanca do comércio externo, no primeiro decénio do século XX, totalizam
273.000 contos, equivalentes a quase dezesseis milhdes de libras esterlinas, e tais
saldos é que permitem enfrentar o vulto ascendente dos compromissos externos.
E que esses crescem sempre, COm 0s SUCESSivos empréstimos, para encampagio
de ferrovias, para as obras do porto do Rio de Janeiro, para o Lloyd Brasileiro,
para a constru¢do da Noroeste, para o porto do Recife. Por outro lado, os
investimentos estrangeiros encontram largos campos de aplicacdo, com
perspectivas promissoras: no setor de transportes, de inicio; nos servicos publicos
urbanos, depois; no setor de energia, adiante. Sdo investimentos generosamente
garantidos, com mercado assegurado, e vdo concorrer com a amortizacdo dos
empréstimos no desfalque que os saldos da balanga de mercadorias oferecem.
Tais saldos sdo sempre insuficientes para atender as necessidades de
aparelhamento do pais, e € necessdrio cobrir os empréstimos com emissdes. A
acumulagdo interna é, pois, absolutamente desproporcionada ao enorme esfor¢o
que a produgdo ascensional representa. (SODRE, 2002, p. 139)

Mas, ainda assim, o quadro apresentava alteracdes importantes que, no fim do
periodo, com a Primeira Guerra Mundial, indicardo os seus efeitos e os aprofundardo. O
aumento demografico, a modificacdo nas relacdes de trabalho, a ascensdo na capacidade
aquisitiva ligada as fases de euforia na exportacdo deste ou daquele produto, ou de mais de
um, iria impulsionar, vagarosamente, o parque manufatureiro, cujo crescimento estava
associado as dificuldades para importar. Desse modo, Sodré (2002) explica que os saldos
ndo eram suficientes para isso, e as quedas de cambio encareciam as importagdes. As tarifas
de finalidade fiscal operavam como barreiras, por vezes, e, no entanto, havia
disponibilidade de matérias-primas, em alguns casos, e, principalmente, a disponibilidade
de mdo de obra a baixo prego.

Para o mesmo pesquisador o censo industrial de 1907, o primeiro a que o pais
assistiu, assinala a existéncia de 3.258 estabelecimentos, com 150.000 operarios e 666.000
contos de réis de capital, desigualmente distribuidos, estando 33% dos estabelecimentos no
Distrito Federal, 16% em Sao Paulo, 15% no Rio Grande do Sul e 7% no Estado do Rio de
Janeiro. Ja em 1920, o quadro foi bem diverso: 13.336 os estabelecimentos, 276.000 os
operarios, e 1.816.000 contos de réis de capital. A indistria de alimentacdo, que

correspondia a 27% do capital, em 1907, correspondia, em 1920, a 40%, ao papel da carne
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congelada, durante a Primeira Guerra Mundial, quando figura, na exportacdo, com mais de
60.000 toneladas.

Era uma industria de substitui¢do, que aliviou importagdes, mas que passou a ter
um papel indispensdvel no conjunto da economia brasileira. Nao apresentou progresso
técnico expressivo, ndo disputou mercados, ndo revelou alteragdes qualitativas. Ao
contrario: indicou caréncia de capitais e dificuldades de créditos — seus recursos eram
sobras da agricultura de exportacdo, suas firmas eram individuais, constituindo quase a
metade dos capitais individuais, do conjunto das empresas.

As crises do café, entretanto, corresponderam a transferéncias de capitais da area
agricola para a drea industrial e a acumulagdo € favorecida pelas emissdes. Havia, nessa
industria, entretanto, uma debilidade congénita, e ela sofria as oscilagdes externas sobre o
conjunto da economia brasileira. A interrupcdo nos fornecimentos externos, durante a
Primeira Guerra Mundial, e os saldos que a balanca de mercadorias proporcionava, criavam
disponibilidades e ofereciam um mercado facil em que a demanda era crescente. Sodré
(2002), da mesma forma observa que a percentagem de capital empregado em
estabelecimentos industriais, de acordo com o periodo de fundacdo, entre 1885 e 1919,

demonstrava o seguinte movimento:

Quadro 2: Crescimento/investimento industrial no Brasil (1884-1920)

Até 1884 9,6
1885-1889 11,2
1890-1894 11,8
1895-1899 5,0
1900-1904 6,0
1905-1909 12,4
1910-1914 18,5
1915-1919 242

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Sodré (2002, p. 341)

Nesse periodo o declinio das oligarquias, o avango da produgdo agricola, ndo
induziu ao aumento de saldrio, pela farta disponibilidade de mao de obra, o que, de certa

forma, refletiu desfavoravelmente no crescimento do mercado interno. Desse modo, a saida
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era o deslocamento de populacdes: desde os fins do século, realmente, assistia-se, no Brasil,
ao sacrificio demogréfico de determinadas zonas em favor de outras. As disponibilidades
de trabalho gravitavam para as zonas em que a produgdo crescia. Por outro lado, ndo
havendo pressdo para o aumento de saldrios, ndo havia nenhuma exigéncia para que o
senhor substituisse mdo de obra por capital fixo e a sua farta disponibilidade freava o
aumento do mercado, aviltava o trabalho e impedia o rateio da renda (SODRE, 2002).

Os lucros do crescimento e da producdo agricola para exportacdo ficavam retidos
na classe senhorial, e dela seria recrutado o industrial, quando surgisse a possibilidade de
transferéncia de capitais da agricultura para a inddstria. Nao apenas isto: os industriais
serdo os antigos fazendeiros, ou continuardo fazendeiros. O transporte esteve sempre
condicionado aos produtos agricolas de exportacdo e ndo a produtos industriais; o crédito
estava reservado a operacdes agricolas e ndo a operagdes industriais.

Tudo isso mostra as deficiéncias do surto industrial que, fundado nas substituicoes,
caminhava, vagarosamente, até o saldo que a Primeira Guerra Mundial proporcionou. O
surgimento de um parque industrial que comecou a ter um papel caracterizado no conjunto
da economia brasileira ndo foi o unico fato importante daquela época — outro fato
importante foi a celeridade com que se introduziram as relacdes capitalistas na produgao
agricola.

Nesse caso, a massa que vivia no campo comecgou a diferenciar-se, na mesma
medida que a populacdo que vivia nas cidades, com o aparecimento do operariado. A
politica de portas abertas e a comercializacdo externa da produgdo agricola costumam
associar o imperialismo ao crescimento econdmico do pais. Assim o pais avancava, mas

com certa dificuldade, sobretudo no campo politico.

As alteracdes comecam a denunciar a presenca de fatores novos: para exercer o
seu dominio a classe senhorial deve manter o mecanismo politico que lhe permite
vedar as expressdes de descontentamento. Na medida em que as alteracdes se
aprofundam, entretanto, as possibilidades de vedar vao se tornando cada vez
menores. (SODRE, 2002, p. 342)

No campo politico, é fécil verificar como os acontecimentos assinalaram o
processo em curso. A politica dos governadores consistia em uma troca de apoios entre o

governo central e estadual, levado as ultimas consequéncias com a descentralizacdo do
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reconhecimento dos eleitos: o critério oficial passou a ser o de confirmar aqueles que
viessem aprovados pelas juntas apuradoras estaduais, facilmente manipuladas pelos

governadores. A representacio eleitoral passava, assim, a ser um mito.

Rui Barbosa fustigaria o sistema, comentando a Constitui¢do: “Um dos
flagelados que desgracam hoje este pais sdo as chamadas oligarquias estaduais,
que o governo da Unido acorogoa, explora, sustenta e agrava, servindo-se, para
isso, ja dos exércitos militares de mar e terra, ja do exército civil, que o nosso
inumeravel funcionalismo lhe proporciona. No dia em que a Unido deixe de ser o
guarda-costas das oligarquias locais, e entre a velar seriamente, com as
atribui¢cdes que a Constitui¢do ja lhe d4, e as que a reforma constitucional lhe der,
contra os desregramentos, pelos quais, nos Estados, se anula ou subverte o
sistema republicano federativo, a autonomia dos membros da federacdo
comecard, desde logo, a ter foros de verdade, e a politica brasileira deixard de ser,
como ¢, o sindicato dos governadores presidido pelo chefe do poder executivo™.
(SODRE, 2002, p. 342-343)

1.3. Educacao, sociedade e trabalho no inicio da Repl’lblica24: um caminho de embates,

dilemas e contradicoes.

Se, inicialmente, a populacdo brasileira vivia no campo, a preparacdo para O
trabalho se efetivava por meio de uma educacdo informal e a aprendizagem dos oficios, —
tanto para o homem escravizado quanto para o homem livre — se desenvolvia sem padroes
ou regulamentacgdes institucionais. Desse modo, a Republica proclamada no Brasil assumiu
como desafio pensar, repensar e tentar executar um programa de educacdo que
correspondesse ao crescimento e a complexidade da economia nacional, ji que, para o
Governo da época de transicdo do regime, tal proposta era um ideal a ser concretizado
desde a sua origem, conforme mensagem presidencial, de Manoel Deodoro da Fonseca, em

1890:

Até ontem, a nossa missdo era fundar a Republica; hoje, o nosso supremo dever
perante a patria e o mundo é conservd-la e engrandecé-la. Nao se mudam
instituicdes para persistirem defeitos inveterados ou para causar simples
deslocacdo de homens. Nas revolu¢des em que preponderam os principios sobre
que repousa a trilogia sagrada do direito, da justica e da liberdade, os povos

visam, antes de tudo, melhorar de condicdo, fortalecer o império das leis e

* 0 recuo ao processo de transicio entre o Império e a Repuiblica foi realizado a fim de que tivéssemos alguns
elementos histéricos comparativos para melhor compreender a década de 1920-30 - temporalidade central do
nosso trabalho.
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reivindicar o papel que lhes cabe no governo da sociedade. Por igual, cogitamos
do momentoso problema da instrucdo publica, a que tem sido dada nova e mui
diversa orientag@o.

Se, no fim do século XIX, a universalizacdo da escola elementar ja era um fato
consolidado na maioria dos paises da Europa e EUA, no Brasil a crenga no poder da
educagdo escolarizada comegava a ser difundida e o debate em defesa de uma escola
publica, laica e obrigatéria ganhava forga, tendo em vista que a nova sociedade deveria
resolver o dilema da substituicio da mao de obra escrava pelo trabalho assalariado. Nesse
contexto, a escola cumpriria o papel de difundir a instrucio bem como de diminuir o
abismo da ignorancia em que se encontrava a maioria da populacdo. O ensino rudimentar
da leitura e escrita assumiu um novo cardter social — facilitar a participacdo politica do

novo homem e a comunicacao social, bem como a unidade nacional.

A imigracdo em massa mantinha homens distantes de seus entes queridos,
tornando a escrita fundamental para a comunicacdo. Ao lado dessa necessidade
prética, uma necessidade ideoldgica interpunha-se: a escola poderia ensinar uma
Unica lingua garantindo, assim, a unidade nacional, e veicular um contetido que
preparasse o cidaddo eleitor. [...] Na segunda metade do século XIX, difundiu-se
a ideia de que a era um dever do Estado garantir uma educac¢do obrigatdria para
todo o cidaddo. O movimento revoluciondrio francés, de 1848, e a Comuna de
Paris, de 1871, mostraram a for¢ca da classe operdria que pressionava para uma
transformacdo social; a miséria da classe trabalhadora fazia-a reivindicar maior
participacdo. Essa reinvindicacdo levou a conquista do sufrdgio universal.
(MACHADO, 2002, p. 106)

Efetuada a ideologia do sufrdgio universal caberia ao Estado direcionar a forca
social, ofertando uma educa¢do homogénea que difundisse questdes de seu interesse. Desse
modo criavam-se, entdo, os sistemas nacionais de ensino, e para que ninguém ficasse de
fora instituiu-se uma escola, gratuita, obrigatéria e laica; no entanto, a responsabilidade
pela posicdo social que o individuo ocupasse na sociedade passaria a depender de sua
capacidade e aptidao.

O século XIX, na Europa, elegeu a Ciéncia como palavra de ordem da

. - . . 25 . .
modernizacao e, no Brasil, Rui Barbosa™ advertia, em seus Pareceres sobre a decadéncia

* Vale destacar que as forcas antagdnicas constituidas por militares e civis republicanos, que fizeram da
Republica um novo regime, instituiram a forma Federativa do Estado Nacional e estabeleceram como
membro do governo provisério o seguinte ministério: Rui Barbosa, (Ministro da Fazenda); ao lado de
Deodoro da Fonseca (Chefe do Governo Provisério - lider do movimento); Campos Sales (Ministro da
Justica); Aristides Lobo, (Ministro do Interior); Benjamin Constant, (Ministro da Guerra); Eduardo
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do ensino publico brasileiro, informando que a instru¢do publica estava a beira do limite
possivel para uma nagdo que se julga livre e civilizada — ou seja, aqui havia a decadéncia no
lugar do progresso, ja que, além da massa de analfabetos, a instru¢cdo académica estava
infinitamente longe do nivel cientifico esperado e o ensino secunddrio era oferecido a uma
mocidade cada vez menos preparada para recebé-lo. Desse modo, a escola elementar
passou a ser concebida como pedra angular na organizacdo de uma sociedade livre e
civilizada, cabendo a educagdo escolarizada o papel de transformar suditos em cidadaos.

Machado (2002) corrobora essa andlise, ao observar que, em matéria de instrugao,
tudo estava por ser feito auxiliando, assim, na compreensdo do que realmente estava em
jogo no periodo de transicdo entre a Monarquia e a Republica. Continua a autora que a
Educacdo, na visdo de Rui Barbosa, poderia contribuir para promover a transformac¢do do
pais em diversas instancias, propondo, portanto, a educacao técnica e cientifica com vistas a
preparagdo do escravo liberto e do trabalhador nacional para o trabalho agricola e,
principalmente, para a industria.

O sufragio universal estava diretamente ligado a necessidade de instru¢do, pois, de
acordo com a Constituicdo de 1891, seriam eleitores somente aqueles considerados
alfabetizados — assim, se a solu¢do para os problemas do pais centrava-se na criagdo de uma
nacdo civilizada, a preparacio do homem para exercer a cidadania, participar da vida
politica do pais, vinha sendo repensada de modo que a escola preparasse o0 novo
trabalhador, evitando eventuais prejuizos no processo de construcao de uma nagdo agrario-
exportadora que se encaminhava para o longo processo de urbano--industrializagao.

Ao lado da necessidade imperiosa da industrializacao, foram evidentes os esforcos
despendidos para a organizacdo do trabalho assalariado. Abolir o trabalho escravo era
fundamental, e foi nessa direcdo que os Pareceres de Rui Barbosa observaram a
contribuicao da escola na preparacido do escravo para o trabalho livre, bem como o homem
nacional que estava 2 margem do processo produtivo. A educacio, caberia desenvolver
habilidades necessdrias ao trabalho, desde que seus conteidos fossem tteis e de carater
pratico, e, nesse caso, o conteudo cientifico cumpriria um papel fundamental na vida prética

e no trabalho (MACHADO, 2002).

Wandenkolk, (Ministro da Marinha); Quintino Bocaidva, (Ministro das Relacdes Exteriores) e Demétrio
Ribeiro (Ministro da Agricultura, Comércio e Obras Publicas) (CARONE, 1973, p.8-9).
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Na fase da sua elaboracdo, como saber que se institui, a fala republicana surge
para traduzir as novas necessidades geradas pelo crescimento e complexidade da
economia nacional, e tomam por alvo critico as principais caracteristicas da
economia colonial. Batendo-se contra o protecionismo, os privilégios descabidos,
o centralismo autoritdrio, a miséria popular, o analfabetismo, pugnando pela
substitui¢do do trabalho escravo pelo do imigrante europeu, denunciando a farsa
democratica do governo mondrquico onde ndo had espago politico para a
manifestagdo popular, a proposta liberal cientificista propde-se como democratica
em todas as esferas da realidade. (MORAES, 1985, p.102)

Embora o discurso republicano tenha se estabelecido pela defesa da
institucionalizacdo da escola, como grande motor da justica social, em funcdo das novas
necessidades geradas pelo crescimento econdmico, sua efetivacdo somente ocorreria
quando novas relagdes de trabalho se efetivassem, sobretudo, em fung¢do do
desenvolvimento da industria nacional e do lento processo de urbanizac¢do da sociedade
brasileira. O sistema de urbano-industrializacdo, gradativamente, efetivaria a eliminagao
progressiva da pequena produgdo e dela também derivaria um novo modelo de formagao
para o trabalho.

Ao analisar o debate educacional, presente no momento de transicdo da Monarquia
para a Republica, nos discursos parlamentares, nas falas dos educadores e na imprensa da
época, Schelbauer (1997, 1998) nos adverte de que o periodo compreendido entre 1870 e
1914, expressa uma época decisiva em que o capital imprimia uma nova ordem mundial,
debelando-se dos embaracos trazidos pela crise de superproducdo que assolava a Europa
em fins do século XIX, quando foi deflagrada a campanha pela democratiza¢ao do ensino.
Essa campanha teve seus desdobramentos, também, nas novas republicas da América
Latina, alcangando resultados efetivos na Argentina, Uruguai e Chile, o que desencadeou,
no Brasil, um amplo e prolongado debate sobre a educagdo das classes populares, sob a
direcdo do Estado, sem desconsiderarem as lutas em favor da modernizagdo da nacdo
através do assalariamento do trabalho, da industrializacdo e do Estado democratico.

Na verdade, os propdsitos da campanha universal pela democratizacdo do ensino,
levada a efeito pelos paises desenvolvidos, concomitantemente ao processo de
reorganizacao do capital, em fins do século XIX e inicio do século XX, culminaram com a

intervencdo do Estado na criacdo da escola primadria de ensino publico, laico e obrigatdrio

69



para as classes populares e na consequente organizacdo dos Sistemas Nacionais de

Educacao.

Educar para a liberdade torna-se a questdo central do debate, pois significava,
antes de tudo, evitar a ociosidade com base na crenga de que a liberdade para o
escravo tinha o significado de desprezo pelo trabalho. Diante disso, a educacdo
passa a ser enfatizada como responsavel pelo combate a ignorincia e, sobretudo,
pelo treinamento da mdo de obra e disciplinarizagdo para o trabalho [...]
Surpreendentemente e sem que nada tivesse sido feito, constatou-se que o
interesse pela educagdo escolar para transformar o ingénuo, o liberto e o homem
livre e pobre, de indolentes e ociosos em trabalhadores tteis desaparece,
abruptamente, dos discursos no final da década de 1880. (SCHELBAUER 1997,
p-187)

O fato é que, por razdes internas ou externas, no final do século XIX, os
imigrantes haviam encontrado a rota para o Brasil e os bracos necessdrios para a
organizagdo do trabalho livre foram supridos com a imigragdo europeia. Assim, o fluxo
migratorio que, no inicio do periodo, foi pouco expressivo, logrou éxito no final do século
quando pdde contar com o excesso do contingente populacional da Europa que veio suprir
satisfatoriamente a necessidade de mao de obra na grande lavoura brasileira. Contudo, se a
educagdo escolar deixou de ser objeto de cogitaciao, sob o ponto de vista econdmico, sob a

otica do Estado, ela se intensificou, tomando outra direcao quanto a sua finalidade.

As preocupagdes, que antes estavam centradas na qualificagdo da mao de obra
para as grandes lavouras ameagadas pelo fim da escraviddo, voltam-se para a
criagdo de um Sistema Nacional de Educacdo com a finalidade explicita de criar
um espirito nacional, dificultado pela disputa entre os poderes locais e o poder
central que a descentralizacdo criava. [...] O teor das preocupacdes estava
vinculado a consolidagdo do novo regime politico que, acreditava-se, levaria a
efeito, conjuntamente com a nova organizacdo do trabalho, o projeto
modernizador da sociedade brasileira. Neste sentido, o advento da Republica e o
ingresso de novos grupos étnicos fazem emergir a necessidade de criar uma alma
nacional, inexistente aos olhares da época, mas necessdria para impulsionar as
transformagdes econdmico-sociais em curso [...] (idem, p. 186-188).

Apesar dos desejos manifestos, o sistema nacional de ensino no Brasil ndo foi
criado naquele momento, pois as transformacdes que geraram a necessidade da educacdo
nacional ainda teriam que se processar. Desse modo, vale destacar que a figura do
imigrante foi fundamental para impulsionar as transformagdes, uma vez que ele ja vinha
treinado, preparado e educado pelas condi¢des de vida existentes em seu pais de origem,

com habilidades que os homens da época queriam ver desenvolvidas aqui.
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A medida que as circunstincias sdo transformadas pela acdo desses imigrantes,
elas vao absorvendo o contingente dos nacionais, inicialmente de forma lenta, ganhando,
mais tarde, rapidez e extensdo. Enquanto isso, a Republica permanece sendo apenas uma
republica até que novas circunstancias a transformassem numa Republica Democritica,
pois, se na Europa ela se consolidou como resultado das pressdes exercidas pela classe
operaria — com congquistas efetivas como o voto universal, a regulamentacdo do trabalho
infantil, dos sindicatos e da escola primaria —, aqui, a Republica foi proclamada pela
pressdo das classes emergentes, em meio aos tumultos provocados pela transformacio no
regime de trabalho e com o povo a margem de todo esse processo (SCHELBAUER, 1997).

Apesar de os desejos consistirem na formagao de um cidadido engajado no projeto
de modernizagdo da sociedade, esses desejos ndo se realizaram, a medida que a extensdo da
participacdo democratica — uma exigéncia da intelectualidade da época —, ainda ndo era
uma realidade. E importante repetir que o Brasil via o desenvolvimento alcancado pela
Europa como o seu ponto de chegada, no entanto, apenas estava construindo o seu ponto de
partida. Nesse sentido, é compreensivel que os discursos tivessem elementos dessas duas
realidades, a medida que o particular contém elementos do universal, € os discursos nao
poderiam deixar de ser contraditérios por apoiarem-se na realidade presente, mas com
vistas a um futuro previsivel (SCHELBAUER, 1997).

Num estudo realizado sobre a institucionalizagdo da educacdo na Republica
brasileira, Nagle (1977) esclarece determinadas caracteristicas do periodo compreendido
entre 1889 e 1930, identificando que, diante da precédria condi¢cdo do desenvolvimento
educacional no pais, ndo houve mudangas profundas ou significativas no sistema escolar.
Evidencia, porém, que:

- Houve uma forte tendéncia de quadros de pensamentos, iniciativas e indecisdes
quanto a uma politica nacional de educagdo escolar efetiva em todos os graus e ramos.

- O foco preponderante do Governo central se configurou pelo enfrentamento do
problema de harmonizagao das posicdes em jogo e da fixacdo da composi¢do da lideranca a
fim de impulsionar o novo regime no quadro mais amplo da sociedade brasileira.

Nesse sentido, podemos observar que o movimento de reforma republicana do
ensino que se estabeleceria nos Estados do pais atenderia, de certa forma, a heranca do

periodo final concernente ao Império, ao fervor ideoldgico, a sistemdtica tentativa de
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evangelizacdo; o progresso do pais consubstanciado a partir de trés fundamentais bandeiras:
a da democracia, a da federagao e, principalmente, a da Educacao.

Como bem verifica Jacomeli (1998) nos Pareceres de Rui Barbosa (1883), ao
tratarem da Reforma do Ensino Primdrio, j4 discriminavam os principais aspectos que se
iriam estabelecer no idedrio educacional republicano; afinal, diversas questdes ja pairavam
no ar, por exemplo, a preocupacdo de como forjar a formacdo do novo homem a fim de

atender as necessidades do novo tempo.

O que haveis de oferecer a esses degradados que vado surgir da senzala para a
liberdade? O batismo da instru¢cdo? Que reservais para suster as forcas produtoras
esmorecidas pela emancipacdo? Serd o ensino, esse agente invisivel, que
centuplicando a energia do bragco humano, é sem diivida a mais poderosa maquina
de trabalho. (RUI BARBOSA (1883), apud JACOMELLI, 1998, p.41)

Do mesmo modo, a mesma pesquisadora adverte que algumas reformas da
instrucao publica ocorridas no Brasil, as vésperas da Republica, j4 traziam algum esboco do
idedrio republicano a ser implantado. Exemplo disso foi a Reforma, em 1879, de Ledncio
de Carvalho, que, entre outras medidas, propunha a liberdade de ensino e a obrigatoriedade
no nivel primério do primeiro grau. Esse idedrio passou a dar o tom, também, da Reforma
Benjamin Constant, em 1890, que enfatizou a liberdade de ensino, a laicidade e a
gratuidade para o ensino primdrio.

Em principio, dali em diante, o desafio do novo regime seria o de pensar nas
propostas de rearticulacio das modalidades de ensino primdrio, secunddrio, técnico-
-profissionalizante e superior, sabendo que as politicas publicas, no campo educacional, s6
se tornariam efetivas no momento em que o pais carecesse, prementemente, de uma forcga
de trabalho qualificada e fundamentalmente diversificada.

Tendo por base os novos desafios da Republica — a emergéncia da modernizagdo
do pais; a reconstituicdo do seu cardter nacional, a formacdo da inteligéncia popular —, as
estratégias lancadas pelo novo regime obedeceriam ao estabelecimento gradual de uma
politica educacional liberal®® centrada na possibilidade de incorporar grandes camadas da

populacdo brasileira na senda do progresso nacional; o pais viveria um tempo decisivo no

%0 Para Reis Filho (1995), a ideologia liberal, importada do EUA e assumida pelos republicanos paulistas,
garantiu-lhes um esforco de defesa pelo estabelecimento de uma escola publica, gratuita e universal que sem o
investimento de recursos, pouco a pouco, se deteriorou e, paulatinamente, foi perdendo sua fungdo politica.
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que diz respeito tanto a formacao elementar, quanto a preparacdo de quadros para a politica,
para a administragdo publica, e, sobretudo, daqueles que iriam conduzir a “inteligéncia” do
regime — e, nesse caso, a formacdo do novo homem deveria prepard-lo para o
enfrentamento dos novos padroes de relagdao de convivéncia e, at€é mesmo, de sobrevivéncia

humana.

Para satisfazer necessidades humanas, as institui¢des sdo criadas como unidades
de agdo. Constituem-se, pois, como um sistema de priticas com seus agentes e
como os meios e instrumentos por eles operados tendo em vista as finalidades por
elas perseguidas. As instituicdes sdo, portanto, necessariamente sociais, tanto na
origem ja que determinadas pelas necessidades postas pelas relagdes entre os
homens, como no seu préprio funcionamento, uma vez que constituem como um
conjunto de agentes que travam relacdes entre si € com a sociedade a qual
servem. (SAVIANI, 2007, p. 5)

A institui¢ao educacional, com a qual se pretendia formar o novo cidaddo livre das
amarras da senzala, deveria ser uma escola obrigatdria no que diz respeito ao ensino
elementar — dotada minimamente, portanto, de matérias/disciplinas capazes de garantir a
disciplinarizacio do corpo e do espirito, bem como a aquisicao rudimentar do ler, escrever
e contar — elementos fundamentais para o desenvolvimento social, politico e econdmico da
nacdo. Assim, no préximo capitulo, nos limitaremos a observagdo das primeiras acoes de
reorganizacdo no campo do ensino, tendo em vista a urgéncia estabelecida pela nova ordem

liberal republicana no Estado de Sdo Paulo.
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CAPITULO II

O IDEARIO EDUCACIONAL REPUBLICANO E O MOVIMENTO DE REFORMA
DO ENSINO PRIMARIO PAULISTA

Compreender as relagdes entre Histéria e Educacao, de uma determinada regido, a
partir do movimento dialético da Historia, possibilita a andlise e a compreensdo do
surgimento, do desenvolvimento e das mudancas que implicaram a légica de organizagdo e
de funcionamento do seu aparato educacional.

Este capitulo centra-se na discussdo das novas tendéncias de estruturacdo do
ensino na Republica, tendo por foco o caso do Estado de Sdo Paulo (item 2.1), sem
desconsiderar o exame acurado da politica educacional instituida a partir de 1890, que,
fundamentalmente, regulard as normas de funcionamento tanto da escola de formacgdo de
professores como das novas bases de organizagdo, difusdo (item 2.2) e fiscalizagdo da

escola primdria (item 2.3).

2.1. Tendéncias de organizacao do ensino na 1° Repiblica e o caso do Estado de Sao

Paulo

Para Américo Brasiliense (1891), presidente do Estado de Sdo Paulo, o antigo
regime monarquico descurou do ensino de modo sensivel a ponto de podermos asseverar
que, longe de progredir, de certa forma temos retrogradado nesse sentido. Desse modo os

ultimos relatdrios do extinto Império, exibem o conhecimento de tao infeliz verdade.

Em 1888, assim se pronunciava o Relatério do Ministério do Império: “Por tal
forma estdo fora de duvida o atraso e a insuficiéncia do nosso ensino primario,
assim como a necessidade de prover a instrucdo profissional e remediar ndo s6 a
md organizacdo dos estudos secunddrios, mas ainda os defeitos que se
introduziram no regime dos cursos superiores, que escusado é deter-me em
manifestar-vos quanto urge atender a este importante assunto a que se ligam os
mais vitais interesses do Brasil”. (apud CAVALCANTI, 1891, p.11)*’

%7 Relatério apresentado ao Presidente dos Estados Unidos do Brasil por Jodo Barbalho Uchda Cavalcante —
Ministro de Estado dos Negdcios da Instrugcdo Publica.
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Se pensarmos na génese das reformas de ensino, instituidas ao longo da Primeira
Republica, podemos observar que o idedrio da instrug¢do publica era algo a ser concretizado
de Norte a Sul e de Leste a Oeste do pais. Desse modo, a defesa de formacdo do novo
homem ganha destaque, inclusive, nas mensagens presidenciais, ja que o aperfeicoamento
profissional serd objeto determinante na consolidacdo de um idedrio com vistas ao

progresso da nagdo e de sua inserc@o no rol dos paises civilizados.

Com a mensagem alcancada, assim, a vitdria, banido para sempre do seio da
América um regime antagdnico com a sua hegemonia, com a sua aspiragdo de
liberdade, com as tendéncias das civilizacdes que se formavam e desenvolviam
apos a grande revolucdo que definiu os dogmas dos direitos de homem, cumpre-
nos voltar vistas solicitas e patridticas para a conquista realizada, para a obra que,
embora finda, ha de ir recebendo, com o tempo, com a observagao dos fatos, com
o conhecimento exato das circunstincias e das necessidades reais do Pais, com o
aperfeicoamento da educacao popular e politica das classes e dos partidos, com as
expansdes que forem tendo as nossas riquezas, as nossas industrias, os retoques e
as reformas indispenséveis 2 sua consolidagdo. (BRASIL, 1890, p.10) **

Se a crenca no poder de reforma da sociedade civil passava, ora pela extin¢do, ora
pela criacdo de instituicdes capazes de facilitar a gestacio de um novo modelo societario,
assim, num breve periodo de existéncia, o governo republicano — embalado pelo idedrio de
constru¢do do progresso nacional — reorganizou a administragdo pﬁblicazg. Tendo em vista
uma série de reformas ao longo da Primeira Republica, vale um destaque para a criagdo da
Secretaria de Estado dos Negdcios da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos (Decreto n°
346, de 19 de abril de 1890) para onde foram transferidos os servicos relativos a instru¢ao
publica, aos estabelecimentos de educacdo e ao ensino especial ou profissional, aos
institutos, as academias e as sociedades que se dedicavam as ciéncias, letras e artes, que

antes pertenciam 2 Secretaria do Interior.™

 Mensagem de abertura do Congresso Constituinte (1* Sessdo Ordindria da 1° legislatura), proferida pelo
Marechal Manuel Deodoro da Fonseca.

% Refiro-me a Lei n° 23, de 30 de outubro de 1891.

Disponivel em: http://wwwb6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=64567  Acesso em
22/06/2009.

% No mesmo periodo, foi criada a Secretaria da Industria, Viacio e Obras Piblicas (Decreto n® 1142 de
22/11/1890), Secretaria da Marinha (Decreto n® 1195 A de 30/11/1890), Secretaria das Relagdes Exteriores

(Decreto n° 1205 de 10/01/1890) e Tesouro Federal, Tribunal de Contas e Delegacias Fiscais em alguns

Estados (Decreto n° 1166 de 17/12/1892). A respeito do movimento de criagdo de tais Ministérios e
Secretarias de Governo, ver mensagem do Ministério da Justica e Negdcios Interiores (abril de 1893) -
Disponivel em: http://www.crl.edu/pt-br/brazil/ministerial/justica. Acesso em 25 de junho de 2009.
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Em 1892 foi implantada a Secretaria da Justica e Negodcios Interiores (Decreto
1166, de 17/12/1892) compreendendo assim trés diretorias: da Justica, do Interior o da
Instrugdo além de uma Secio Geral de Contabilidade (Decreto n°® 1.160, de 06/12/1892). A
Diretoria da Instrucdo caberiam os cuidados relativos as comissodes cientificas e a cultura

em geral, além da instrucdo superior e secundaria no Distrito Federal:

Art. 4° A Diretoria da Instrugdo terd duas secdes e tratard do que pertencer:

§ 1° A 17 seccdo: I. A instrucdo superior e secunddria no Distrito Federal,
inclusive exames gerais de preparatdrios; II. Aos estabelecimentos de tais ramos
de ensino a cargo da Unido, nos Estados; III. As Faculdades livres; IV. Aos
teatros Normal e Lirico; V. As comissdes cientificas na Europa; VI. A Biblioteca
Nacional.

§ 2° A 2% sec¢do: 1. A estatistica concernente a instrucao primdria e normal; II. Ao
Pedagogium; III. Aos Institutos dos Cegos e Surdos-Mudos mantidos pela Unido;
IV. Ao Museu Nacional; V. A Academia Nacional de Medicina; VI. Aos
institutos, academias, estabelecimentos e sociedades que se dediquem as ciéncias,
letras e artes, mantidos ou subvencionados pelo Estado; VII. A catequese dos
indios. (Decreto n° 1.160 de 06/12/1892)

Desse modo, a pasta da instru¢do publica se estruturava sob a conformacdo de
areas dispares como foi o caso da reunido entre Instru¢do, Correio e Telégrafos, em seguida
Educacdo, Correio e Telégrafos e Justica e, por fim, Educagdo e Saude, ambas aglutinadas

e ~ . . 1
no Ministério da Educacao e Sadde, criado em 1930.°

O disparate, no campo da reorganizacdo da instru¢do publica, se efetivava na
consagragdo da descentralizacdo do ensino, pensada na Reforma Benjamim Constant
(1890) e consolidada pela Constitui¢do de 1891, que determinava aos Estados e Municipios
a tarefa de criar, legislar e garantir o funcionamento da escola publica primdria (Preliminar
e Complementar) e profissional, e a Unido o papel de implantar e dar outras providéncias
no que dizia respeito as instituicdes de ensino superior e secundario.

A mudanga politica do regime trouxe a marca de uma série de reflexdes por parte
do governo paulista, principalmente em relacao a intensidade dos fendmenos econdmicos e

. A .. 4 - oqe 2
da complexidade dos fendmenos sociais. Neste caso, Américo Brasiliense (1890)3

Presidente do Estado, na €poca, reconheceu o conjunto e a dindmica de empreendimentos

1 A esse respeito ver a pesquisa realizada por Werle, (2005, p. 38-52) sobre “Constituigdo do Ministério da
Educagdo e articulagdes entre os niveis federal, estadual e municipal da educagdo”, in: Maria Stephanou e
Maria Helena Camara Bastos (orgs.) Historias e memorias da educag¢do no Brasil, vol. IlI, século XX,
Petrépolis, Vozes, 2005.

% Mensagem proferida pelo Presidente do Estado, Américo Brasiliense de Almeida Mello em 08 de junho de
1891.
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que o Estado paulista deveria enfrentar dali para frente, tendo em vista a urgéncia impelida
pela nova sociedade que, progressivamente, se organizava. E por onde comecgar? Para o

Governo o que estava claro era que:

Felizmente, para o empreendimento da obra que vos estd entregue, tendes um
largo campo de a¢d@o e podeis contar, no presente, com os recursos verificados no
exercicio financeiro, € com o natural aumento das rendas, em virtude da
classificag¢@o determinada pelo regime federal.

Naio escapard ao vosso elevado critério a urgéncia de assentar a instru¢do publica
em bases firmes.

Considero a lei da organizacdo do ensino como uma das suplementares e julgo
que a Reptblica ndo pode prescindir de pdr ao lado dos poderes publicos os
cidadaos capazes de fiscalizd-los e de exercer a suprema autoridade de opinido, a
forca real em todo o regimen democratico.

Eu sei que compreendeis perfeitamente a vossa responsabilidade neste periodo de
nossa organizacdo politica e que assaltam o vosso espirito os problemas
complexos da nossa vida social. Nao me demoro, pois, em falar-vos das leis de
ordem secunddria, mas ndo menos influentes na formagdo da riqueza, na garantia
da paz e na boa execucdo dos preceitos constitucionaes.

O meio em que sois chamados a operar é um grande anfiteatro para vossas
observagdes.

A intensidade com que se apresentaram os fendmenos econémicos, neste periodo
da Republica, ¢ um ponto, que provoca estudo e interessa a vossa missdo de
legisladores. Mas se € certo que a complexidade dos fendmenos sociais aumenta
todos os dias, impondo-se aos que governam, é fora de divida também que o
povo deve receber uma instrucao que o habilite a proceder com acerto na escolha
de seus representantes, encarregados de tdo alta missdo. Estd nisto a forca
crescente da democracia. (BRASILIENSE, 1891, p. 8)

A manifestacdo do fendmeno econdomico que surpreendeu a todos por coincidir
com o periodo subsequente a revolu¢do, ndo deixa, entretanto, de pedir séria observagao
das suas causas e seus efeitos no ambito das politicas educacionais, pois, para o Governo
paulista, tratava-se da necessidade de que os cidaddos estivessem preparados uma nova
ordem social. Neste caso, caberia a responsabilidade da direcio do Estado compreender
bem os perigos que a excitacdo industrialista e a agitacdo comercial poderiam gerar dali em
diante, embora declarasse que entre o recuar bruscamente € o avangar precipitado, hd um
meio termo, que d4 lugar a calma, a reflexdao e a melhores previsoes.

A parte econdmica da administracdo estadual, que corria pela Secretaria de
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, na época, teve o necessdrio impulso

correspondente a importancia de servicos ligados as industrias, as demais riquezas e a
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prosperidade do Estado.™

Parte desse extraordindrio provimento foi obtido com as
transagdes estabelecidas no mercado internacional de café, como rememorava Bernardino

de Campos em uma Mensagem de 7 de abril de 1893:

As regulares safras de café dos anos de 1891 e 1892, determinando uma continua
e avultada exportacdo desse gé€nero para as principais pracas comerciaes dos
Estados Unidos da América do Norte e da Europa, coincidindo com a alta de
precos resultante de depressdo sofrida e em que se manteve a taxa do cambio
internacional, - explicam em grande parte esse extraordindrio resultado, que,
eloquentemente, atesta o aproveitamento progressivo das nossas forgas e recursos
naturais e o desenvolvimento da fortuna publica e particular do Estado. (p.25)

Apesar do progresso material paulista, a lideranga politica do Estado, na pessoa do
Governador Prudente de Moraes, reclamava a contraditéria relagdo entre a ascensio

N . - .. . 4
econdmica e o penoso quadro enfrentado pela instrucio primdria em Sdo Paulo: >

Ha ja bastantes anos que todos aqueles que se interessam pelos negécios publicos
reconhecem que, em S. Paulo, o desenvolvimento da instrucdo primdria estd
muito aquém do progresso material e industrial, apesar das diversas reformas que
tém sido decretadas.

Entendi que o periodo anormal e transitério em que nos achamos era pouco
apropriado para decretar-se uma reforma completa da instru¢io primdria, por isso
que esta deve amoldar-se as instituicdes destinadas a realisar o novo regimen
francamente descentralizado da federagdo, as quais devem ser estabelecidas
dentro de poucos meses.

A questdo € que a histéria de institucionaliza¢ido do ensino no Brasil expressa uma
educacgdo fortemente marcada pela dualidade de um sistema que forjava, de um lado, uma
educagdo para a classe dominante e, de outro, a educacdo destinada a qualificacdo das
camadas populares com escolas elementares e profissionais. Dessa forma, a execucdo de
dois planos com premissas ideoldgicas bem assentadas no campo da reorganizacdo do
ensino, na transicdo do Império para a Republica, efetuou-se com a Reforma Benjamim
Constant (Decreto n° 981, de 08 de novembro de 1890), de ambito federal. Essa Reforma
trouxe para a escola de ensino secunddrio, uma certa aspiracdo cientifica, num sentido
essencialmente educativo/formador, e ndo mais preparatorio, embora continuasse a ser uma

institui¢do totalmente comprometida com as exigéncias do ensino superior.

3 Mensagem proferida por Bernardino de Campos em 07 de abril de 1896 (p. 70).
** Exposicio apresentada ao doutor Jorge Tibirica, por Prudente de Moraes - 1° Governador paulista — ao
passar-lhe a administracdo em 18 de outubro de 1890 (SAO PAULO, 1890, p. 36).
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No nivel estadual, a reforma da Escola Normal paulista — conhecida como
Reforma Caetano de Campos — foi a responsavel, pela atribui¢cdo de uma nova estrutura de
funcionamento da escola primadria, que, alids, serviria como referéncia para os demais
Estados do pais. Contudo, como bem observa Romanelli (1978) o grande problema era que,
apesar das reformas, o ranco da velha educagdo aristocrdtica permaneceu, € a pouca
importancia dada a educacdo popular fundava-se na estrutura e na organizacdo da nova
sociedade.

Num clima de inquietacdo, e em consondncia com a Reforma Benjamim Constant
(1890), a Reforma Estadual Caetano de Campos (1892) veio expressar uma nova ideologia
fundamentada em principios de natureza democratico-liberal, cuja defesa recaiu sobre a
instrucdo primdria e, nesse caso, sobre a reorganizacdo da escola de formagdo de novos
professores. Considerando a qualificagdo da forca produtiva como condi¢do central do
desenvolvimento socioecondmico, o discurso politico da época advogava, assim, ndo sé a
reforma da escola normal paulista, mas, sobretudo, a difusdo de uma escola elementar

. T 35 . ~ .
enciclopédica’™, capaz de formar o homem completo e o cidaddo perfeito.

Considerando que de todos os fatores da instru¢cdo popular o mais vital, poderoso
e indispensavel € a instrucdo primaria largamente difundida e convenientemente
ensinada;

Considerando que, sem professores bem preparados, praticamente instruidos nos
modernos processos pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as
necessidades da vida atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz;
Considerando mais que a Escola Normal do estado nio satisfaz as exigéncias do
tirocinio magistral a que se destina, por insuficiéncia do seu programa de estudos
e pela caréncia de preparo pratico dos seus alunos. (Decreto n° 27 de 12/03/1890)

A concepgdo norteadora da época era a de que a instru¢do bem dirigida era o mais
forte e eficaz elemento do progresso e que ao Governo Estadual caberia o rigoroso dever de
promover o seu desenvolvimento — neste caso, o drama da formacao de professores ganhou
um novo destaque. Assim, como medida prévia, instituiu-se a tdo esperada reforma, pelo

Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890, da Escola Normal Paulista, sob a direcdo do Dr.

* A influéncia de Comte e de Spencer é determinante no estabelecimento dos programas enciclopédicos das
institui¢des escolares de ensino publico paulista. Vale observar que a classifica¢do das ciéncias correspondia a
um desejo de ordem, e expressava o anseio de pensadores libertos dos dogmas catélicos que pretendiam livrar
as consciéncias da supersticdo teoldgica e, sobretudo, da anarquia mental, geradoras da desordem intelectual e
moral da sociedade. Assim, tal idedrio serve de base na constitui¢do curricular defendido pelo movimento
reformador republicano. (MONARCHA, 1999).
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Caetano de Campos, jd que a qualificacdo docente seria indispensdvel na constituicdo de
uma escola primdria considerada vital na animacio do desenvolvimento do pais.

Os anos de 1890 representam a marca inaugural do estabelecimento das politicas
publicas educacionais de origem republicana, no Estado paulista, e, em decorréncia desse
movimento, o ensino sofreu uma nova guinada, pelo menos no que diz respeito a estrutura e
organizagdo das escolas de Primeiras Letras — periodo especialmente marcado pela
inauguracdo da escola primdria seriada e, portanto, pela inauguracido dos primeiros Grupos
Escolares na capital e no interior de Sao Paulo.

A chave de todo desenvolvimento do ensino escolar repousava na concepc¢do de
que a prética qualificada dos alunos-mestres seria fruto da observacdo de escolas-modelo,
concebidas como laboratérios de observacio do manejo e da instru¢do infantil
(MONARCHA, 1999). A Reforma Caetano de Campos previa, desse modo, a cria¢do de tais
escolas, gestadas aos moldes de uma escola primdria graduada, tendo por base o método
intuitivo™.

A Lei n° 88, promulgada em 30 de dezembro de 1892 7 inaugurou uma nova fase
da estrutura administrativo-burocrética, alterando substancialmente a organizacdo da
instrugdo publica paulista.

Do estabelecimento dessas Reformas, podemos observar que a dire¢do suprema do
ensino coube, entdo, ao Presidente do Estado (Art. 40 da Lei n° 88, de 08 de setembro de
1892), que, neste caso, contaria com o escrupuloso auxilio das Camaras Municipais, além
da acdo dos seguintes profissionais:

a) Secretario do Interior,

b) Conselho Superior,

¢) Diretor Geral da Instrugdo Publica,

d) Inspetores de Distrito.

O Conselho Superior trataria de consolidar o regimento interno das escolas

preliminares, bem como de instituir um programa de ensino para cada série, distribuindo-o

%% O método intuitivo prevé atividades de observacio e experiéncias como meios de investigagdo e aquisicdo
do conhecimento cientifico, engendrando, assim, uma didética que partia do simples para o complexo, do
concreto para o abstrato.
37 Bssa Lei (Decreto n° 144-B), foi aditada pela Lei n° 169, de 07 de agosto de 1893, e concluida pelo

| Regulamento de 27 de novembro de 1893, pelo Decreto n° 218.
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conforme o desenvolvimento intelectual dos alunos e observando, com rigor, os principios
do método intuitivo (Art. 46, § 2.°, da Lei n° 88). Além disso, cuidaria da adocdo de
materiais escolares, e, principalmente, dos livros que deveriam ser distribuidos em cada
escola publica paulista (Art. 43 - 3 da Lei n. 88).

Se, no periodo imperial, a instru¢cdo publica paulista estava subordinada ao
Governador, por intermédio do Conselho Superior de Instru¢do Publica e de seus agentes —

neste caso, tanto ao Diretor da Instrucdo Publica quanto aos Conselheiros Municipais, o

38

responsavel direto pela fiscalizacdo do ensino” — a Reforma de Orientagao Liberal

Republicana de 1892/1893 instaurou o cargo dos novos Inspetores Distritais®, nomeados
pelo Presidente do Estado, sob a proposta do Conselho Superior (Art. 46 da lei n. 88).

A esse novo profissional da educagdo caberia:

§ 1.° - Visitar com frequéncia todas as escolas do distrito (art. 44 - 1 da lei n. 88).
§ 2.° - Providenciar sobre os exames nas escolas publicas e presidi-los (art. 44 - 2
da lei n. 88).

§ 3.° - Propor ao Conselho Superior a localizagdo mais conveniente as escolas
(art. 41 - 3 da lei n. 88).

§ 4.° - Visar os titulos dos professores de ensino primdrio que forem nomeados e
providenciar sobre a abertura das respectivas escolas.

§ 5.° - Remeter ao Conselho Superior, nas épocas por este fixadas, relatérios
circunstanciados sobre o ensino do distrito, indicando as modificacdes que julgar
necessarias e dando conta do procedimento de cada professor (art. 44 - 5 da lei n.
88).

§ 6.° - Inquirir de cada professor as modificacdes que porventura convenham
introduzir no regime escolar do distrito (art. 44 - 4 da lei n. 88).

§ 7.° - Providenciar no sentido de fazer com que os professores realizem
conferéncias publicas sobre assuntos que contribuam para a educacio civica do
povo (art. 44 - 6 da Lei n°. 88).

§ 8.° - Comunicar ao diretor geral o inicio de exercicio dos professores, as
interrupgdes que se derem, as datas do gozo de licencas e quaisquer ocorréncias
sobre o funcionamento das escolas.

§ 9.° - Atestar aos professores a conveniéncia de sua remog¢do ou da permuta de
suas cadeiras (art. 44 - 7 da Lei n°. 88).

§ 10 - Entender-se com as municipalidades sobre o servico do recenseamento
escolar dos respectivos municipios (art. 44 - 8, da Lei n°. 88).

§ 11 - Admoestar e repreender os professores por faltas e, em caso de
reincidéncia, leva-las ao conhecimento do Conselho Superior (art. 44 - 9 da Lei
n°. 88).

§ 12 - Lavrar em livro especial o termo de sua visita a cada escola, observando
tudo que lhe parecer digno de louvor ou de censura (art. 44 - 10 da Lei n°. 88).

§ 13 - Nomear e presidir comissdes de exames para professores interinos de

% Lei n° 81 de 06 de abril de 1887.

* Este cargo é extinto em 1897 e substituido pelo Inspetor Geral da Instrucio Piiblica que serd auxiliado pelos
novos Inspetores de Ensino — cargo que, alids, perdurard até os dias atuais. A esse respeito ver a Lei n® 520, de
26 de agosto de 1897.
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escolas provisdrias (art. 69 da Lei n. 88), enviando o resultado ao diretor geral, de
acordo com o art. 106 deste regulamento.

§ 14 - Fiscalizar os estabelecimentos ou cursos profissionais ou industriais que
forem criados pelas municipalidades com auxilio do Governo (art. 73 da Lei n°.
88).

§ 15 - Promover perante as municipalidades a liquidacdo dos saldos nelas
existentes por conta do antigo fundo escolar, de modo a serem aplicados em
beneficio da instru¢do local (art. 27 da Lei n°. 15 de 11 de Novembro de 1891).

§ 16 - Apresentar ao diretor geral a indicag@o para a criagdo e remogio de escolas
com as bases que este exigir.

§ 17 - Apresentar ao Conselho Superior a indicagdo para a criagdo do curso
noturnos, acompanhado dos necessdrios esclarecimentos.

§ 18 - Dar instrugdes aos professores publicos acerca do cumprimento de seus
deveres nos termos da lei e deste regulamento.

§ 19 - Requisitar de quaisquer funciondrios ou reparticdes publicas os
esclarecimentos indispensaveis aos seus pareceres e informagdes.

§ 20 - Fornecer os dados relativos a despesa com a instru¢do de cada municipio
para base do orgcamento que compete ao diretor geral organizar.

§ 21 - Remeter mensalmente ao diretor geral o mapa do movimento das escolas
do distrito, conforme o modelo que for estabelecido, tendo por base de sua
organizacdo os mapas mensais dos professores.

§ 22 - Indicar ao Conselho Superior os lugares em que se as circunstancias
exigirem a criacdo de escolas ambulantes.

§ 23 - Nomear quem substitua os professores das escolas preliminares e
intermédias, nos impedimentos temporarios ndo excedentes a 30 dias, na falta de
adjuntos, providenciando sobre nova nomeagdo para as escolas provisorias,
quando sobrevier qualquer impedimento aos respectivos professores.

§ 24 - Propor ao diretor geral os substitutos dos professores impedidos por mais
de 30 dias, para que o ensino nas escolas preliminares e intermedidrias ndo sofra
interrup¢do, no caso, de nao terem adjuntos.

§ 25 - Remeter ao diretor geral ou ao Conselho Superior todos os recursos que
forem interpostos pelos professores ptiblicos, acompanhando-os das informagdes
necessdrias.

§ 26 - Abrir, numerar, rubricar e encerrar todos os livros das escolas publicas sob
sua jurisdicao.

§ 27 - Dar cumprimento aos atos do Presidente do Estado, ao Secretdrio do
Interior, do Conselho Superior e do diretor geral.

§ 28 - Participar a este todas as ocorréncias que puderem ser classificadas como
delitos disciplinares, excedentes a sua alcada nos limites de seu distrito.

§ 29 - Exercer em geral todas as atribui¢des conferidas pela Lei n°. 81 de 6 de
Abril de 1887 aos conselhos municipais, que ndo forem contririas a este
regulamento, arrecadando todos os papéis existentes nos arquivos de tais
conselhos.

Desse modo, o servigco de inspec¢do das escolas publicas paulistas atravessou a

Primeira Republica imprimindo sua marca na histéria da educacdo publica paulista, ao

longo das visitas executadas nos mais diversos distritos municipais.*’

0 0s tracos histéricos do servigo de fiscalizagdo do ensino constituidos ao longo dos anos da histéria da
educacgdo paulista sdo observados atentamente no Capitulo 4 desta pesquisa — secdo em que pretendo perquirir
o processo de conformacao histérica dos grupos escolares na periferia da cidade de Campinas, tendo por base
a andlise do livro de visitas produzido pela figura dos supervisores nos momentos em que efetivavam a

fiscalizag@o de tais escolas.
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Sado esses considerados padrdes de exceléncia da instrucdo publica paulista, que,

gradualmente, servirdo de modelo para outras unidades federativas. Neste caso, vejamos,

entdo, o que se estabeleceu do ponto de vista das novas normas de funcionamento do ensino

primario e escola normal, considerado centro multiplicador das luzes, francamente

mediadas pelo arcaboucgo legislativo instituido nos primeiros anos do mais novo regime — a

Republica.

2.2. Das novas bases da escola primaria paulista: marcas da Primeira Republica

Embora o progresso do Estado de Sao Paulo fosse incontestivel — no que diz

respeito a instalacdo e ao funcionamento das estradas de ferro, a criagdo de novas industrias

e ao franco desdobramento das forcas da riqueza estadual —, a instru¢do publica caminhava

em marcha lenta, considerando-se o reduzido nimero de estabelecimentos de ensino nessa

regido do pais, conforme alertava o Relatorio de Cesdrio Mota, em 1893 (MOACYR, 1942,

p-1).

L, . 41 . . L, . .. . .
Cesdrio Mota™, em seu primeiro relatério, dirigido ao Governo, evidenciou

elementos de contradicao entre o progresso estadual e as condi¢des em que se encontrava o

ensino popular paulista desde longa data:

[...] ndo se pode desconhecer a lentiddao com que se tem marchado: e é em relagdo
a instrug@o popular. O coeficiente da frequéncia da populacao escolar é pequeno,
e quicd diminuido de quadras anteriores. Ndo possuimos estabelecimentos de
ensino na propor¢do das necessidades do povo. As escolas estdo sem mobilia, em
geral, e sem condicdes higiénicas. Os professores ndo encontraram estimulo.
Nada indica desenvolvimento da instrugdo. [...] Nem é de hoje esse fendmeno. A
nossa sociedade dividia-se em duas classes: a dos que aprendiam os rudimentos
ensinados nas escolas publicas e a dos diplomados pelas nossas academias (...). O
resultado € que a massa da populacdo nao se achava com o preparo preciso para
tomar a direcdo de seus negdcios, e muito menos para desempenhar os arduos
deveres sociais que exigem um preparo cientifico ou literdrio, embora pequeno.
Daf proveio a ideia de reformar-se a instrucdo publica, mas fazé-lo de um modo
racional e completo. Tomar a crianca logo que possa dispensar os cuidados da
familia, e dirigi-la sistemdtica, progressiva, fisiologicamente no seu
desenvolvimento; facilitd-lo mesmo, respeitando as leis bioldgicas, até atingir a
fase em que pode funcionar a sua celebracdo independente de auxilio estranho,

*I No governo de Bernardino de Campos, em 1892, Cesario Mota ocupou a pasta dos Negécios do Interior,
além de dedicar-se a campanha em defesa do ensino e da higiene.
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fazer assim adquirir por si os conhecimentos do mundo em que vive, ir
gradualmente fazendo-a conhecer tudo que a rodeia, até que, chega a idade de
poder escolher uma profissdo, em que aplique a sua atividade, prestando servico a
coletividade, determine-se com discernimento. (Cesario Mota Junior, 7 de abril
de 1893 apud MOACYR, 1942, p. 252-253)

Esse relatdrio trazia evidéncias da urgente reforma do aparelho educacional ja que
a profunda e indesatdvel relacdo entre o nivel intelectual e moral e a situacdo econdmico-
social j4 estavam estabelecidas, como o proprio Presidente de Estado, Bernardino de

Campos (1895, p.42), reclamava:

Ha intimo e indissolivel nexo e reciproca influéncia entre o nivel intelectual e
moral e a situagdo econdmica, que ferem logo a mente e obrigam a preocupacdes
e apropriadas providéncias por parte de todos quantos se interessam pelo sélido
estabelecimento da vida industrial e pelo florescimento regular dos haveres em
todas as zonas de trabalho.

E tamanho o vdcuo deixado em torno destas exigéncias inadidveis pela
indisciplina de uma cultura deficiente, meramente literdria ou metafisica, e pelo
analfabetismo, que muito terdo ainda os poderes publicos de labutar antes que
frutifique a obra patridtica nobremente empreendida nos tltimos anos.

A reforma da instrucdo publica paulista demonstrava a vantagem e certa
conveniéncia com o plano de expansdo e a divisdo social do trabalho e, portanto, com a
propria divisdo social. Mas como garantir parte desse alicerce e assim facilitar o
estabelecimento da ordem, da paz, da liberdade e, portanto, do progresso social?

Parece que, do consdrcio entre desenvolvimento econdmico e social, emerge a
defesa de criacdo da uma nova escola primdria, preliminar, complementar como bem
demarca o Regulamento de 1893 (Decreto 144-B de 30 de dezembro de 1892) em
atendimento a legislacdo n° 88, de 8 de setembro de 1892, e a de n° 169, de 07 de agosto de
1893.

Artigo 214. - Em todo o municipio, para dez escolas preliminares, serd criada
uma escola complementar (art. 11) que se instalard de preferéncia nas cidades,
cujas municipalidades se comprometam a fornecer prédios e terrenos apropriados
as aulas e aos demais trabalhos (art.10).

Artigo 242. - O Estado de S. Paulo mantera trés gindsios, tendo um por sede na
capital e os outros dois as cidades que o Governo, ouvindo previamente o
conselho superior, houver de designar (art.17 e § tnico).

Artigo 243. - Esses estabelecimentos serdo destinados ao ensino secunddrio de
alunos internos, que se quiserem habilitar em matérias cientificas ou literdrias
(art.17).
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Artigo 244. - Haverd trés cursos distintos em cada gindsio: um comum e
obrigatdrio para todos os alunos que nele se matricularem, outro cientifico e outro
literario, a escolha dos que se habilitarem no primeiro (art.18).

Em atendimento a necessidade de reorganizacio do campo educacional, o
Regulamento da instrug¢do publica paulista para execugdo das leis de n° 88 de 08/09/1892 e
n° 169 de 07 de agosto de 1892, sob os auspicios do Decreto de n° 218 de 27 de novembro
de 1893, subscrito por Cesdrio Mota e sancionado por Bernardino de Campos, redesenha e
institui uma nova estrutura administrativo-burocratica no campo do ensino como podemos

. .42
observar os artigos a seguir:

Artigo 52 - O ensino publico serd leigo (art. 47 § 4 - D, da Constitui¢do) e
dividido em:

a) - ensino primario,

b) - ensino secundario,

¢) - ensino superior (art. 1.° da Lei n°. 88)

Artigo 53 - O ensino primdrio compreenderd os dois cursos:

a) preliminar,

b) complementar (art. 1.° § 1.° da Lei n°. 88).

[...]

Artigo 218 - O curso complementar, segunda divisdo do ensino ptiblico primario
(art.1.° da Lei n°. 88), serd ministrado em escolas complementares e destinado
aos alunos que se mostrarem habilitados nas matérias do curso preliminar (art.1.°,
§ 3.°, da Lei n°. 88).

As modificagdes geradas a partir da Reforma Geral da Instrucdo Publica
(1892/1893) criam, além da escola-modelo, uma nova categorizaciao de escolas capazes de
sediar o ensino de primeiras letras denominadas como: Escolas Preliminares, Grupos
Escolares, Escolas Noturnas, Escolas Provisérias, Escolas Ambulantes, além das Escolas
Intermédias, como bem sintetiza Reis Filho (1995).

Na concep¢io do Governo Paulista®’, a reunidio das escolas isoladas num sé
prédio, sob a lideranca de um diretor, com os alunos organizados em séries, disciplinados
por um professor, representava uma medida de racionalizagdo de custos, além de facilitar o

controle da fiscalizagdo ja previsto em regulamento.

Funcionam ainda 29 grupos escolares devendo-se inaugurar brevemente mais 7.
E esta uma instituicdo vitoriosa, evidenciada pela pritica e esclarecida

* Para Reis Filho (1995, p.110) a Reforma da Instrugdo Publica regulamentada a partir de 1893 consolida
uma estrutura de ensino que perdurard pelo menos até a década de 1920.
A esse respeito ver Mensagem, de 07 de abril de 1896, Bernardino de Campos — Presidente do Estado.
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observacdo. Estd comprovado que a reunido de professores e alunos, em um sé
prédio, sob uma sé direcdo, é de inestimdvel beneficio para o ensino, pela
classificagdo dos alunos e sua distribui¢do pelos professores, segundo suas
aptiddes, pela eficidcia da fiscalizacdo, pelo estimulo e economia quanto a
edificios, utensilios e material. (Mensagem de Governo, de 07/04/1896)

O que nos chama a atencdo em tal reforma, além da categoriza¢do dos diferentes
tipos de escola primdria, sdo as propostas referentes a contratacdo de professores ja que,
para cada tipo de escola primdria, previa-se uma categoria diferenciada de professor e a

divisdo do trabalho docente implicava numa diferenciacao de seus provimentos.

Das escolas publicas ja criadas no Estado s@o consideradas preliminares as que
atualmente se acham sob a regéncia de professores normalistas; intermédias, as
regidas por professores habilitados de acordo com os regulamentos de 28 de Abril
de 1869 e 22 de Agosto de 1887; provisérias, as que forem preenchidas por
professores interinos, examinados perante os inspetores de distrito, ou comissdes
nomeadas pelo presidente das  municipalidades. @ (ARTIGO 55,
REGULAMENTO, 1893)

Nesse momento de transformacdo, o escalonamento de vencimentos dos
professores vem legitimar a hierarquizacdo criada para o funcionamento da nova escola

primdria paulista, como podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 3:Vencimento dos professores de Ensino Primdrio

Professores de escolas preliminares 3:600$000
Professores de escolas intermédias 2:400%$000
Adjuntos de escolas preliminares 2:400$000
Professores interinos de escolas provisérias 1:200$000
Gratificagdo adicional aos professores ambulantes 1:200$000
Gratificagdo adicional aos professores dos cursos noturnos. 1:200$000

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Regulamento do Ensino Paulista (1893, Art.124).

Fundada na ideologia da educag¢do, como fator fundamental de transformacdo

social, a Reforma do Ensino no Estado de Sdo Paulo, instaurada nos dltimos anos do século
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XIX, tentou romper com o passado44 e, assim, inaugurou e implementou novas condi¢des
de trabalho para o professorado, desde o processo de selecdo estabelecido nos novos
concursos, até a constituicdo de quadros que atuariam nas novas escolas. Assim, foram
priorizados, em termos de classificacao, aqueles professores diplomados e com experiéncia

de, pelo menos, dois anos de exercicio da profissao.

A vista do resultado do concurso, o Presidente do Estado nomeard os
concorrentes para preencherem as escolas preliminares, dando preferéncia, em
igualdade de classificagdo:

a) aos professores de escolas preliminares em concorréncia com opositores nao
diplomados;

b) aos adjuntos de escolas preliminares, que tiverem dois anos de exercicio
(artigo 39 da Lei n°. 88) em concorréncia com candidatos ndo diplomados.
(REGULAMENTO, 1893, art. 107)

A essas mudancas acrescentavam-se as vantagens por tempo de servigo: Os
professores nomeados antes de 1887, ao completarem trinta anos de servico, receberiam
mais um terco dos vencimentos. Os professores nomeados no regime da Lei n° 81, de 06 de
abril 1889, ao completarem 25 anos, ganhariam mais 200$000 anuais de gratifica¢do. Os
professores nomeados, de acordo com o Regulamento de novembro de 1893, receberiam
mais:

a) no fim de dez anos de exercicio, a quarta parte dos vencimentos;

b) no fim de quinze anos, a terca parte dos vencimentos;

¢) no fim de vinte e cinco anos, a metade dos vencimentos.

Quanto a aposentadoria, essa poderia ser obtida com vencimentos integrais se o
professor contasse com trinta anos de servico; com ordenado proporcional ao tempo de
servico, distribuido por trinta anos, caso contasse com mais de doze anos de efetivo
exercicio, preenchidos antes da promulgacdo da Constituicao do Estado, em 14 de julho de
1891. Outras vantagens sdo observadas na proposicao de cargos e saldrios: os professores
normalistas que quisessem completar seus estudos poderiam obter autorizagdo para a
matricula e receberiam, durante o tempo de estudo, a importancia dos seus ordenados,

excluidas as gratificagdes. Os ndo normalistas, desde que fizessem seus exames de

“ A esse respeito, ver , Anexo 27 (p. 285) sobre os valores de vencimento previstos antes da Reforma Geral
da Instrugcdo Publica de 1892/1893. Valores disponiveis na tabela de vencimentos dos professores ptiblicos
primdrios, estabelecida pela tltima Reforma da Instru¢do Publica, regulamentada pela Lei n° 81, de 06 de
abril de 1887.
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suficiéncia para matricula na Escola Normal, desfrutariam das mesmas vantagens (REIS
FILHO, 1995).

A instrucdo integral, prevista pela nova legislacdo paulista, como bem defendia o
Governo de Bernardino de Campos, contaria com a regéncia dos novos professores
diplomados pela Escola Normal do Estado, embora estivesse prevista a autorizacdo para a
contratacdo de docentes ndo diplomados, habilitados em concurso, de acordo com os

artigos 97 e seguintes, 36, § inico da Lei n° 88.

Art. 117 - Para a regéncia das escolas provisérias serdo nomeados professores
interinos nos termos do art. 106.

§ unico. - Tais professores deixardo as respectivas escolas, logo que se
apresentarem, requerendo-as, professores diplomados (art. 69, § 3.°, da Lei n.88)
passando a ocupar o cargo de adjunto da mesma escola, se a frequéncia for
superior a 30 alunos ou de outra que esteja nas condigdes de ter um professor e
um adjunto (Lei 169, art. 3.°).

Art. 118 - Para reger cada curso noturno serd chamado um dos professores
preliminares do lugar, a escolha do Governo.

Art. 119 - A regéncia das escolas mistas compete exclusivamente a professoras.
Art. 120 - As escolas ambulantes serdo regidas por professores, s6 podendo ser
declaradas mistas pelo Governo, quando os pontos por elas abrangidos forem
servidos por via férrea, competindo neste caso a sua regéncia a professoras.

Art. 121 - A escola preliminar que contar mais de 30 alunos serd regida por um
professor e um adjunto (art. 4.° da Lei n°.88)

§ 1.° - Para o exercicio do lugar de adjunto exige-se do candidato que tenha feito
o curso completo das escolas complementares (art.16 da Lei n°.88).

§ 2.° - Para os lugares de adjuntos das escolas preliminares poderdo ser também
aproveitados os que se habilitaram para o magistério no regime do regulamento
de 18 de abril de 1869 ou do de 22 de Agosto de 1887 e os professores
provisérios cuja cadeira for ocupada por professores preliminares (Lei n°.169, art.
3.%). (ADITADO PELO REGULAMENTO DE 27/11/1893)

Em virtude da caréncia de professores para atuarem na rede de escolas publicas
estaduais, o Regulamento de 1893 orientava que, na falta de pessoal habilitado por escolas
complementares, os demais professores seriam convocados por nomeacdo do Governo,
mediante exame de todas as matérias do curso preliminar, feito pelo candidato perante o
Inspetor de Ensino e o professor da escola a que ele se destinasse. Desse modo, Bernardino

de Campos, em Mensagem de 07 de abril de 1895, lembra que:

O ensino primdrio, propriamente, ¢ dado pelas escolas preliminares e pelas suas
auxiliares, as intermédias e as provisérias. As primeiras, regidas por professores
normalistas, sdo obrigadas ao programa estatuido pela nova lei e estdo
funcionando em nimero de 819. As segundas, a cargo de professores habilitados
segundo as antigas leis, ndo s@o adstritas as mesmas matérias. As ultimas,
providas interinamente, na falta de normalistas, por professores examinados nos
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distritos e com aprovacdo do Conselho Superior, limitam-se a um curso
restritamente elementar e provisério, até que sejam as cadeias regularmente
providas. Considerando-se que ha 1954 escolas preliminares criadas no Estado,
far-se-4 ideia, pelo nimero de providas, normalmente, do enorme desequilibrio
entre escasso numero de professores habilitados e o das cadeiras existentes.

(p.75)

Como forma de incentivo ao exercicio do magistério o Governo paulista estipulou
a previsdo de aumento salarial de modo que os vencimentos dos professores das escolas

preliminares se enquadrassem, tendo por base as seguintes disposicoes:

Art. 126.

1.*) Os professores nomeados antes da Lei n.81, de 6 de Abril de 1887, que
completarem 30 anos de exercicio no magistério e nele quiserem continuar,
perceberdo mais um terco dos vencimentos, a titulo de gratificacio adicional (art.
10 da lei n.107, de 9 de Abril de 1889, com referéncia ao art.10 da Lei n. 24, de
26 de Marco de 1866.)

2.") O nomeados na regéncia da Lei n.81, de 6 de Abril de 1887, que
completarem 25 anos de exercicio no magistério, com zelo, proficiéncia e
moralidade, perceberdo mais 200$000 anuais de gratificagio (Lei citada art. 63)
3.") Os nomeados de acordo com o presente regulamento perceberdo mais:

a) no fim de dez anos de exercicio, a quarta parte dos vencimentos;

b) no fim de quinze anos, a terca parte dos vencimentos;

¢) no fim de vinte e cinco anos, a metade dos vencimentos (art. 58 § unico da Lei
n°.88). [...]

Art. 127 - O tempo para a melhoria dos vencimentos a que se refere o artigo
antecedente nas letras a, b e ¢, comecard a contar-se de 8 de Setembro de 1892.
(art. 69 da Lei n°. 88). (REGULAMENTO, 27/11/1893)

Do mesmo modo, a especificagdo das fungdes era delineada rigorosamente para o
desenvolvimento dos servigos educacionais. Assim, de acordo com o disposto no artigo
135° do Regulamento da Instru¢do Publica, caberia aos professores do curso preliminar as

seguintes funcoes:

a) dar exemplo de polidez e moralidade em seus atos, tanto nas escolas como fora
delas,

b) dar aulas nos pontos que lhes forem designados, em todos os dias Tteis,
preenchendo o tempo marcado para esse fim e sendo assiduos no cumprimento de
seus deveres.

¢) Manter nas escolas a devida disciplina, observando rigorosamente o regimento
interno que o Conselho Superior organizar para seu uso.

d) Conservar em boa guarda os moéveis, livros e utensilios e quaisquer objetos
destinados as suas escolas, nao os podendo distrair para outros misteres.

e) Escriturar sem emendas, rasuras ou borraduras, e em ordem cronoldgica,
segundo a sucessdo dos fatos, todos os livros que lhes forem fornecidos para
matricula e ponto dos alunos, inventario das escolas e destinados a outros
misteres;
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f) Franquear as escolas as visitas de quaisquer funciondrios da instrucdo publica
ou de pessoas a ela estranhas, sem prejuizo dos trabalhos escolares;

g) Esforgar-se por transmitir aos seus discipulos nogdes claras e exatas das
matérias que lecionarem, provocando o desenvolvimento gradual de suas
faculdades, por meio de licdes mais empiricas do que tedricas e pela divisdo deles
em classes, conforme o grau da instru¢do que receberem;

h) Fazer parte da comissdo de exames nas escolas, incumbindo-lhes o exame
geral das matérias lecionadas, antes de o particularizarem os examinadores,
relativamente a cada uma delas.

1) Enviar ao diretor geral, por intermédio dos inspetores de distrito, em 1.° de
Junho e de Novembro de cada ano, um relatério sobre o estado de suas escolas e
adiantamento de seus discipulos, acompanhado de um mapa conforme o modelo
que proximamente serd organizado. (REGULAMENTO, 27/11/1893)

Apesar da observacdo do nimero minimo de matriculas em todas as escolas
preliminares, caberia, também, ao professor, o exercicio do livre arbitrio na admissdo de
novos alunos, além, € claro, das matriculas ordenadas pelo Inspetor de Ensino, em
observancia as disposi¢des relativas a obrigatoriedade do ensino. 45

De fato, como bem observa Saviani (2006, p. 18), no ambito dos Estados, a
tentativa mais avancada em dire¢do a um sistema organico de educagdo foi essa que se
efetuou no Estado de Sao Paulo, que procurou preencher os requisitos fundamentais
implicados na organizagdo dos servicos educacionais na forma de sistema. Isso exigiu a
orientacdo de acdes no campo da organizacdo administrativa e pedagdgica como um todo; a
constru¢do ou aquisicdo de edificios adaptados para o funcionamento das escolas, o
estabelecimento de um corpo de agentes — com destaque para os professores — as exigéncias
de formacdo desses agentes, os critérios para admissdo e a politica salarial, bem como as
especificidades das funcdes a serem desempenhadas; a defini¢do de diretrizes pedagdgicas,
os componentes curriculares, as normas disciplinares, € os mecanismos de avaliacdo das
institui¢des e do sistema de ensino como um todo.*

No bojo da reforma do ensino primdrio, articularam-se elementos essenciais da
formacdo e contratacdo de profissionais da educacdo, além da prerrogativa de
reorganizacdo das novas escolas preliminares, alids, com amplo destaque, para o
funcionamento dos grupos escolares — ja4 que esse formato de escola facilitava a

classificacdo dos alunos em salas de aula com o mesmo nivel de adiantamento, facilitando,

%> Mfnimo de 20 e méximo de 40 alunos. A esse respeito, ver Art. 167 e 168 do Decreto n° 218, de
27/11/1893.

“® Sobre a proposta detalhada de um novo sistema educacional, ver Decreto n° 218 de 27 de novembro de
1893, que aprova o regulamento da Instru¢do para execugdo das Leis n°. 88, de 08 de setembro de 1892 e n°
169, de 07 de agosto de 1893.
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assim, a formacdo de grupos supostamente mais homogéneos ja que um dos maiores
problemas enfrentados pelos professores das antigas escolas unitdrias era a constituicdo das
salas de aula com alunos de diferentes niveis de conhecimentos.

Assim, 0 que estava em jogo era a racionalizacdo curricular, ou seja, a distribui¢do
metddica e sistemdtica do conhecimento a ser transmitido na escola em séries subsequentes
— nesse sentido, os grupos escolares marcam o inicio de uma nova concep¢ao de estrutura
da escola primdria, agora concebida como uma possibilidade de unido de certas classes
isoladas funcionarem num mesmo prédio, com contetidos distribuidos por série, uma vez
que o grupo de alunos se organizaria, progressivamente, de acordo com a série em que
esses alunos se situavam. Mas qual seria o lugar ideal para a instalacdo dessas novas
escolas?

A nova escola priméria graduada deveria ser instalada e funcionar em lugares com
densidade populacional avangada, conforme previa o Art. 59 do Decreto n° 218 de

27/11/1893.

§ 1.° - Nos lugares em que, em virtude da densidade da populagdo, houver mais
de uma escola no raio fixado para a obrigatoriedade, o Conselho podera fazé-las
funcionar em um s6 prédio, para esse fim construindo no ponto que for mais
conveniente.

[..]

§ 3.° - No regimento interno das escolas, o Conselho Superior determinard, como
for mais conveniente, a distribui¢do do trabalho dos professores, regulando o caso
da reunido de duas, de trés e de quatro escolas. (Lei n° 169 de 07/08/2012 que
adita a lei n° 88 de 08/09/1892) [...]

Os municipios, cujas municipalidades auxiliarem o Governo, quer
pecuniariamente, quer com dddivas de terrenos e materiais, terdo preferéncia para
o auxilio de que trata o art. 2.° §12, destinado a constru¢do de edificios para
escolas preliminares. (REGULAMENTO, 27/11/1892)

O estudo comparativo entre o conteido previsto para as escolas provisdrias e os
grupos escolares permite verificar que o conteido de ensino das primeiras escolas se
resumia em leitura, escrita, principios de cdlculo, Geografia geral e do Brasil, bem como
principios basicos das Constituicdes da Republica e do Estado, enquanto que nos Grupos
Escolares, contrariando o principio da igualdade defendido pelos republicanos,

estabelecia-se um amplo rol de conteddos (Art. 62, Decreto n° 218, 27 de novembro de 1893).

- Leitura a principios de gramética.
- Escrita e caligrafia.
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- Célculo aritmético sobre niimeros inteiros e fracées.

- Geometria prética (taquimetria) com as noc¢des necessdrias para sua aplicacdes a
medicdo de superficies e volumes.

- Sistema métrico decimal.

- Desenho a mao livre.

- Moral pratica.

- Educac@o civica.

- Nogoes de Geografia geral.

- Cosmografia.

- Geografia do Brasil, especialmente a do Estado de Sdao Paulo.

- Nogdes de ciéncias fisicas, quimicas e naturais, nas suas mais simples
aplicacdes, especialmente a higiene.

- Historia do Brasil e leitura sobre a vida dos grandes homens da Histodria.

- Leitura de musica e canto.

- Exercicios gindsticos, manuais, e militares, apropriados a idade e ao sexo.

O estabelecimento de um programa logicamente concatenado em disciplinas
escolares, averiguado por Diretores e Inspetores de Ensino, passou a presidir o exercicio da
atividade docente, enraizando a preocupagdo dos professores com o cumprimento dos
programas (SOUZA, 2008).

Tendo em vista a centralidade ocupada pela escola primdria no ideério
republicano, a reforma delimitou ndo s6 um novo tempo escolar, mas a possibilidade de
constituicdo de novos espacos escolares. Nesse contexto, o novo regulamento defendia, no
ambito da escola preliminar, a delimitacio de um espaco amplo, prevendo, neste caso, a
realizacdo de recreios, exercicios fisicos, além da constru¢do de salas apropriadas para o
desenvolvimento de trabalhos manuais, assim como objetos e aparelhos necessarios ao
ensino intuitivo e ao da Geografia, do Sistema Métrico e da Gindstica. Observava, ainda, a
possibilidade de uma biblioteca escolar, contendo modernos processos de ensino, sobretudo
no que dizia respeito a aprendizagem da escrita, bem como materiais destinados a defesa

. . . . ~ cA s . N - - 4
das principais aplicacdes da ciéncia 2 agricultura e 2 inddstria.*’

N z

A legislagdo paulista, quanto a instru¢do primdria e secunddria é completa,
fornece os elementos para a formagdo de um conjunto perfeito em
estabelecimentos, harmonica e logicamente concatenados, funcionando pela
aplicacdo sensata dos mais perfeitos processos € métodos de ensino, gradual e
intuitivamente ministrado, desde as no¢des as mais elementares e concretas, até
as mais abstratas e generalizadas, segundo o grau de capacidade das crengas, de
modo a aproveitar as condigdes e circunstincias naturais, tendo em vista a
instrugdo integral.*®

*7 Art. 68 e 70 - Decreto n° 218, de 27 de novembro de 1893.
* S30 Paulo. Presidente Bernardino de Campos. MENSAGEM em 07 de abril de 1896. p. 64.
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Para Reis Filho (1995), a categoria "grupo escolar" foi a criacdo do periodo de
reforma educacional paulista que melhor atendeu as necessidades do ensino primdrio, tendo
em vista seu ajustamento as novas condi¢des urbanas de concentracdo da populacdo. A
teoria educacional da época, fundada na graduagdo do ensino, impunha uma melhor divisdo
do trabalho escolar, pela formacgado de classes com nivel da aprendizagem semelhante.

A homogeneizacdo do ensino, a partir do grau de desenvolvimento cultural do
aluno, possibilitava-lhe um melhor rendimento escolar, embora tivesse levado, também, aos
mais refinados mecanismos de sele¢do, criando padrdes de exigéncia escolar para cada
série do curso, determinando inumeras e desnecessarias barreiras a continuidade do
processo educativo. A consequéncia disso foi o acentuado aumento da repeténcia nas

primeiras séries do curso.

Se havia uma emergéncia no discurso republicano pela estruturacdo e expansdo da
instrucdo publica a nova legislacdo educacional trouxe em seu corpo a configuracao
detalhada de um curriculo diferenciado, abrangendo todos os niveis de ensino; um curriculo
que distribuia os contetidos por série de ensino, classificando os alunos por niveis de
aprendizagem a partir de avaliacOes rigidas e classificatdrias; as séries tinham tempo de
duracdo estabelecido para iniciar e terminar, o que as diferenciavam das escolas unitérias,
onde o professor prosseguia os ensinamentos individuais até que o aluno absorvesse o
conteido e sO depois avancava com os ensinamentos. O novo curriculo tinha, ainda, a
preocupacdo em contemplar conteidos apropriados para meninos € para meninas
(SANTOS, 2011).

A nova reforma da instrucio publica inaugurou a organicidade de um novo tempo
escolar tanto para o quantitativo de horas-aula, quanto para o estabelecimento de exames
publicos, coordenados por uma comissdo de professores, presidida por inspetores como

podemos observar no rol de artigos a seguir:

Artigo 184 - As funcdes das escolas do curso preliminar serdo exercidas durante
cinco horas didrias, come¢ando, durante o inverno, as 10 da manhi e terminando
as 3 da tarde, e, no verdo, comecando as 9 da manha e terminado as duas da tarde.
Artigo 185 - Os alunos de 7 a 9 anos de idade sé estdo sujeitos aos exercicios
escolares, durante as trés primeiras horas de trabalho, ndo podendo permanecer na
escola por tempo superior a esse, ficando ao prudente arbitrio do professor as
excegdes que convenha estabelecer.
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Artigo 186 - O exercicio das aulas ndo podera ser interrompido por qualquer
motivo, salvo impedimento superveniente dos professores, de que deverdo dar
parte imediata e sempre aos inspetores de distrito.

Artigo 188 - No meio do tempo marcado para os trabalhos escolares é concedido
o intervalo de meia hora para descanso e recreio dos alunos, sob a direg¢do e
vigilancia dos professores.

Artigo 191. - Todos os anos em 1.° de Dezembro comegardo os exames nas
escolas publicas, devendo ser todos presididos pelos inspetores de distrito.

§ 1.° - Terminados os exames em um municipio cada inspetor dirigir-se-4,
sucessivamente aos outros, onde continuard o trabalho dos exames para os quais
terd previamente nomeados as respectivas comissdes, na forma deste
Regulamento.

§ 2.° - Da época em que terminarem os exames em cada municipio se comegara a
contar o periodo das férias para as escolas nele situadas.

§ 3.° - O trabalho de exames devera ser organizado de modo a nio exceder o més
de Dezembro.

Artigo 192 Com a precisa antecedéncia os inspetores escolherdo em cada
municipio de seu distrito dois cidaddos idoneos para servirem de examinadores, e
indicard a ordem em que deverdo suceder-se os exames nas escolas.

Artigo 193- Com a mesma antecedéncia fardo os inspetores publicar pela
imprensa ou afixar nos lugares ptiblicos de cada municipio editais, anunciando os
dias de tais exames e convidando os pais, tutores, ou responsdveis pela educacio
de menores que recebem ensino em suas proprias casas, a apresentd-los em
qualquer das escolas publicas preliminares, a fim de serem examinados nas
disciplinas do respectivo curso.

Artigo 194- A falta de comparecimento de tais menores aos exames, de que trata
a disposicdo anterior, sujeitard os pais, tutores ou protetores de menores
obrigados a instrucdo preliminar as penas decretadas no c6digo disciplinar.
Artigo 195 - Compordo as comissdes dos exames o inspetor do distrito, como
presidente, os dois examinadores nomeados, e 0 respectivo professor.

Artigo 196 - Os exames serdo publicos e procedidos em cada escola, mas, si pelo
numero de escolas em cada localidade, nao for possivel o exame isolado dos
alunos de cada uma delas, poderd o inspetor determinar a reunido das escolas em
qualquer edificio ptblico da localidade, para proceder num sé dia ou em dias
sucessivos aos referidos exames.

Para além da questdo do tempo escolar, a reforma da instru¢do publica paulista
explicitou o direito a matricula gratuita (Art. 165, Decreto n® 218, 27/11/1893) em todas as
escolas do curso preliminar; entretanto, o teor da obrigatoriedade do ensino na escola

primdria expressa o dilema e as contradi¢des instauradas ao longo dos anos imperiais:

Artigo 200 - O ensino preliminar é obrigatério para ambos os sexos até a idade
de 12 anos e comecard aos 7 (art. 1.° § 2.° da Lei n° .88).

§ tnico. - O limite de 12 anos, marcado a obrigatoriedade, ndo importa a
proibicdo de matricula nas escolas preliminares as criangas maiores daquela
idade.

Artigo 201 - Excetuam-se da obrigatoriedade decretada no artigo antecedente.

a) as criangas que residirem a distancia da escola publica, maior de 2 quildometros,
para meninos e de 1 quildmetro, para as meninas (art.54 da Lei n°.88).

b) as criangas que sofrerem de inabilidade fisica ou intelectual, atestada pelas
municipalidades (art. 56 da Lei n°.88).
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Artigo 202 - A obrigatoriedade de frequentar as escolas piblicas ndo compreende
as criangas que receberem instrucdo em suas proprias casas ou escolas
particulares, (Art. 54 da Lei n°.88)

Na visdo de Campos Sales (1897),” a regulamentacdo do ensino, fruto das
reformas instauradas ao longo dos anos 90 do século XIX, deveria garantir permanéncia e

estabilidade, conservacdo e ndo transformacgao da realidade educacional paulista.

As leis de caridcter orginico devem revestir um cunho de permanéncia e
estabilidade, que ndo se compadece com as tendéncias demasiadamente
reformistas. Os seus frutos, em regra tardios, ndo se produzem sendo com alguma
lentiddo. E por isso que tais leis devem ser estudadas em seus efeitos com o
sentimento conservador, com o espirito de continuidade, que apenas visa
modificar e ndo transformar. Cumpre, portanto, reprimir o desejo, nem sempre
justificavel, de fazer obra nova ou de engendrar novas criacdes, antes de haver
dado tempo para que produza seus beneficios aquilo que ja possuimos. S6 a
experiéncia deve aconselhar as reformas. (SALES, 1897, p.94)

Para dar conhecimento a populagdo a respeito do indice de investimento que vinha
sendo praticado no campo da instru¢cdo publica primdria, foi assim exposto pelo Governo
Paulista o seguinte quadro das escolas publicas de ensino primdrio:

Quadro 4: Escolas Publicas de ensino primario em 1897.
Dados do Estado de Sdo Paulo

Preliminares 1290
Intermédias 400
Provisorias 556

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Mensagem de Governo. 1897 %0

Desde o inicio da reforma da instrucdo publica, a questdao da formacdo de
professores no Estado de Sao Paulo era algo que gerava uma certa inquietacao no Governo.
O balango que se faz em 1897 é que esse Estado, desprovido das condicdes ideais para o
atendimento da grande demanda de formacdo docente, reconhecia os caminhos do
progresso, identificava-se com o idedrio educacional liberal, entretanto, ndo garantia o

aparato material capaz de pdor em pratica sua ideologia educacional defendida ao longo dos

49 Mensagens de Governo (1897). Presidente de Estado, Campos Sales. Mensagem dirigida ao Congresso
Legislativo de Sao Paulo.
* Idem, ibidem.
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ultimos anos. Assim, criavam-se estratégias de estimulo a fim de compor o quadro de
professores das antigas escolas provisorias — considerando que tais instituicdes

. - ~ . . . 51
dispensavam a contratag¢do de docentes com formagao profissional no campo do ensino” .

Acham-se providas 1.013, sendo, portanto, maior o nimero das que se acham

vagas. Este fato é devido unicamente a falta de professores preparados na
conformidade das exigéncias do regime estabelecido, falta que tende a
desaparecer, a propor¢io que os nossos institutos forem habilitando o pessoal de
que carecem as escolas. Todavia, enquanto se aguarda esse resultado, cumpre
refletir na necessidade de estimular por melhores vantagens o pessoal que
concorre para a regéncia das escolas provisérias.>

Em 1895, o numero de escolas mantidas pelo Governo Estadual foi de 819 —
portanto com 158 escolas a mais que os anos anteriores — o que, de certa forma, revela um
crescimento animador do ponto de vista quantitativo. Em 1895, o nimero de matriculas
escolares chegou a 24.329 mil alunos. J4 em 1896, esse nimero avangou para 30.690 e, se
fosse incluido o numero de alunos matriculados nas escolas- modelo, esse montante
avancgaria para 32.476 mil alunos.

Em contrapartida, se comparamos com as escolas isoladas, o Estado de Sao Paulo
alcangou um percentual minimo de alunos matriculados nas escolas-modelo e nos grupos
escolares — considerados como referéncias inovadoras do ensino na €poca, conforme
explica Campos Sales (1897), que, mesmo ndo sendo possivel precisar as matriculas do
corrente ano de 1897, nas escolas do Estado, nos oferece os seguintes dados, referentes a

Escolas-Modelo, Grupos Escolares, Escola Normal e Politécnica da Capital:

SUA esse respeito, ver Art. 55 do Decreto n°® 218, de 27 de novembro de 1893.

> Mensagens de Governo (1897). Presidente de Estado, Campos Sales. Mensagem dirigida ao Congresso
Legislativo de Sao Paulo.

53 Idem, p.100.
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Quadro 5: Matriculas efetuadas na capital paulista (Escolas-Modelo e Grupos Escolares)

ESCOLA CURSOS N’ de ALUNOS TOTAL
Curso complementar 206
Escola-modelo anexa a Escola Normal Curso preliminar 502 805 (ambos os sexos)
Jardim da infancia 97
Segunda Escola-modelo (Carmo) 350 350 (ambos os sexos)
Escola-modelo “Prudente de Moraes” 556
Escola-modelo “Maria José” 310 310 (ambos os sexos)

MATRICULA GERAL -
Matriculas nas quatro Escolas-modelo 2.032
Matriculas nos Grupos Escolares da Capital 1.083
Total. 3.104
Meédia para cada escola. 476

Quadro elaborado pela autora. Fonte: Mensagens de Governo (1897). Presidente de Estado, Campos Sales.

Mensagem dirigida ao Congresso Legislativo de Sdo Paulo.

Quanto ao numero de matriculas praticadas entre os anos de 1895 e 1896 observa-

se o seguinte quadro:

Quadro 6: Matriculas (Escola Politécnica, Gindsio e Escola Normal da capital)

MATRICULAS
ESCOLA
1895 1895-1896 1896-1897
71 (matriculados) 101 (matriculados)
Escola Politécnica 120 135 190 87 (ouvintes)
64 (ouvintes)

2 (praticantes)

Ginésio da Capital - 93 96
Escola Normal 136 191 (em 1895) 180 (em 1896)
Idem.™

> Ibidem, p.101.
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Em 1898, o quadro estatistico das escolas publicas de ensino primdrio paulista era
o seguinte: providas 1.335; vagas 1.962. Categorias: do sexo masculino, 160 preliminares,
195 intermédias, 411 provisodrias; do sexo feminino: 145 preliminares, 156 intermédias, 188
provisérias; escolas mistas: 15 preliminares, 45 provisorias, 20 intermédias. Em sintese,
providas 1.335, vagas 1.062; total das escolas 2.397.(MOACIR, p.96)

Para um total de 2.397 escolas o n° de professores (profissionais) ndo passava de
320, neste caso as demais escolas funcionavam com agentes sem formacdo (mestres
improvisados), aprovados em simples exames parciais de habilitagdo, dos quais 371
incorporados definitivamente ao magistério, como intermédios e os demais em nimero de
644 provisorios.

Na época Jodao Batista de Melo Peixoto, Secretdario do Interior, encaminha ao

Governo paulista, a seguinte reflexao:

[...] até que ponto avultam as dificuldades que lutamos na obra ingente e
palpitante da instru¢cdo popular e que sdo tamanhas que sé o continuado esfor¢o
do governo e do povo por longos anos, as poderd remover e eliminar, a0s menos
em grande parte. Além da falta de mestres, outros embaragos provém das
circunstincias complexas do nosso meio: disseminacdo de dois ter¢cos da nossa
populacdo, sua heterogeneidade e distribui¢do irregular par vastos espagos de
deficiéncia de recursos, de grande parte, febre de trabalho e de ambi¢do, de outra,
apatia do maior nimero, sdo outras causas circunstantes que retardam sobremodo
a acdo por ora quase exclusiva do governo do Estado, contra o analfabetismo das
massas. [...] (apud MOACYR, 1942, p. 93-96)

Em 1900, ainda era possivel observar o lento processo de difusdo do ensino
primério paulista uma vez que funcionaram, durante o ano anterior 1.050, escolas isoladas,
existindo 1.304 vagas, sendo, portanto, de 2.354 o nimero de escolas criadas. Tendo em
mente a populacdo geral do Estado, reconheceu-se a necessidade da criacdo e do

provimento de maior nimero de escolas.

No ano anterior funcionaram 1.196 escolas, tendo havido, portanto, uma
diminui¢do de escolas em fun¢@o no ano passado; apesar, porém, do crescimento
do ndmero destas, a matricula elevou-se a 46.577 alunos, ou 3.556 mais que no
ano anterior, fato este devido, em grande parte, a inspecdo regular das escolas.
Continuaram a funcionar com a devida regularidade as escolas-modelo e os
grupos escolares: nas primeiras, a matricula foi de 2357 alunos, com a frequéncia
média de 1.837, e nos segundos, em nimero de 32, foi de 10.469, com a
frequéncia média de 6963 alunos. Instalaram-se mais oito grupos escolares no
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corrente ano e acha-se criado um 2° Grupo Escolar na cidade de Piracicaba,
P ! 55
elevando-se a 41 o ndmero dos grupos existentes no Estado.

O que se deveria esperar do novo tempo? E, neste caso, tratava-se do periodo de
adaptacdo ao novo regime, sabendo que o grande desafio se concentrava na possibilidade
de uma luta em prol da ampliacdo e do estabelecimento de condicdes adequadas para o bom
funcionamento da rede oficial de ensino.

Diante do exposto, daqui para frente, parafraseando a Reforma Lebncio de

56 = . o . N
Carvalho™, a decretacdio do ensino obrigatério acarretaria, como consequéncia, a
necessidade de maior nimero de escolas, pois as existentes ndo comportariam o aumento de

pessoal que haveria de afluir as aulas.

2.3. Das lutas em prol da uniformizacao do ensino piblico paulista

Ao realizar a primeira resenha historica, no inicio dos anos de 1900, para fins de
publicacdo no inaugural documento Anudrio do Ensino do Estado de Sdo de Paulo, a
Inspetoria Geral do ensino paulista ja assinalava, em notas introdutdrias, que nunca foi
demasiado o que se fez para difundir e facilitar conhecimentos tteis, que inspirassem a
formacdo de um novo homem com um espirito de moralidade e patriotismo, e que, de certa
forma, o habilitasse para a nova vida politica e principalmente para “o aperfeicoamento e
progresso da industria” (ANUARIO DO ENSINO, 1907, P. 53). O ano de 1897 marcou,
em Campinas, a inaugura¢do do primeiro Grupo Escolar de Campinas, bem como a
Reforma estadual, configurada na Lei n° 520, de 26 de agosto de 1897, que, em linhas
gerais, suprimiu o Conselho Superior e as Inspetorias Distritais, €, em seu lugar, instituiu
um Inspetor Geral, além de 10 inspetores auxiliares.

Mas o que pressupde a execucao da nova reforma instaurada em 18977

> Mensagens de Governo. (1900) Presidente de Estado: Fernando Prestes de Albuquerque. Mensagem
dirigida ao Congresso Legislativo de Sdo Paulo em 7 de abril de 1900. Center For Research Libraries, Global
Resources (CRL - Centro de Bibliotecas de Pesquisa). Disponivel em: http://www.crl.edu/brazil

% Apresentada em 1878 ao Congresso e sendo instituida em 19 de abril de 1879, a Reforma Leoncio de
Carvalho pressupunha mudangas para o ensino primdrio, como bem destaca Primitivo Moacyr (1937, p. 183).
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A Lei de 1897 reservou aos Inspetores, a acdo permanente de inspecionar e, assim,
tentar garantir a organizagdo uniforme, nos grupos escolares e nas escolas isoladas,
associada 2 fiscalizacdo municipal®’. Essa regulacdo vislumbrava a possibilidade de
homogeneizar o processo de ensino, tanto na capital quanto no interior do Estado, segundo
os novos moldes de ensino praticado nas escolas-modelo, inspiradas na pedagogia norte-

americana.

Para obter a organiza¢do de ensino que faz hoje sua gléria, S. Paulo, como é
sabido, foi pedir inspiracdes a pedagogia norte-americana e delas se serviu para
fundar a primeira escola-modelo, que tem fornecido o paradigma para a
organizagdo dos estabelecimentos congéneres. (MOACYR, 1942, p.41)

Mas como garantir um projeto de supervisdo qualificada do ensino, se 0 maior
problema enfrentado pela equipe de profissionais se dava em virtude do retraimento de tal
corporagdo, em contraposicao ao processo de duplicacdo das institui¢des de ensino, além da
sobrecarga dos inquéritos sindicais, exames de prédios escolares, pareceres sobre o0s
estabelecimentos subvencionados?

Em 1898, o numero de grupos escolares e escolas isoladas ndo ia além de 36 e
600, respectivamente, em 1906 esses nimeros ja haviam quase que duplicado. Diante do
quadro reduzido de supervisores de ensino, tornava-se impossivel dar a todas essas escolas
uma base uniforme, perfeita, definitiva, quer do ponto de vista material, quer do lado
pedagdgico. Nesse caso, o quadro pintado pela equipe de supervisores no tocante ao

funcionamento das escolas isoladas era o seguinte:

Na inspecdo a que acabo de proceder, tive ocasido de notar uma falta de
uniformidade quer no ensino, quer na disciplina das escolas isoladas. [...] Para
explica-la ndo me parece suficiente a diversidade dos titulos de habilitacdo dos
professores, por isso que os regulamentos e programas lhes sdo comuns. Acho
que essa anomalia s6 pode ser explicada pela deficiéncia do servigo de inspecdo
técnica, o qual foi substituido pela fiscalizacdo, que devia competir as
municipalidades. A remodelagdo, entretanto, de todas as escolas do Estado ndo
poderd ser obtida sendo mediante um servigo regular de inspec¢do de ensino, ao
qual deve presidir, naturalmente, um certo espirito de convergéncia, para poder
imprimir orientacdo uniforme ao trabalho de tdo grande numero de escolas. Nao

57 Para Jodo Batista de Melo Peixoto, Secretdrio do Interior, era imprescindivel atrair a causa do ensino o
concurso patridtico das municipalidades, dos poderes locais, j4 que sem o seu auxilio, direto e continuo,
governo algum do mundo jamais conseguiria realizar a imensa obra da educacdo e das massas populares e
sem essa base o ensino serd incompleto, e, portanto, limitado ao pequeno raio de acdo efetiva da
administracao central (Relatoério encaminhado ao Governo paulista em 1898. Apud MOACYR, 1942, p. 93).

101



me cabe decidir se o estado de flutuacio que deixei assinalado provém da
auséncia desse espirito de convergéncia ou da enorme despropor¢do existente
entre o numero de inspetores e o das escolas e grupos existentes no Estado.
(ANUARIO DO ENSINO, 1907, p. 10)

Por outro lado a situagdo nos grupos escolares nao era muito diferente que apesar
da presenca de um diretor, cuja funcdo dizia respeito, sobretudo, a uniformizacdo do
ensino, havia grupos sem a grada¢do do ensino. As classes observadas nos servicos de
supervisao foram encontradas como que isoladas e cada uma delas funcionava como escola
independente e, ndo raro, encontravam-se classes, nas quais o programa de ensino recebia
maior desenvolvimento que na classe superior. A conclusido desse fato, para a inspetoria
geral, é a de que tais docentes e diretores de ensino ignoravam os fundamentos da entdo
atual orientacdo pedagdgica, fundada nas exigéncias de um ensino intuitivo. O que ainda
perdurava era a base do ensino formal, cujo recurso maior era a memoria do aluno em
contraposi¢do A observacio e ao raciocinio™. O balango, neste caso, era de total fracasso
tendo em vista os principios bdsicos de organizagdo do ensino.

Pois bem: quem observava de perto os grupos escolares, quer na Capital, quer do
interior, se surpreendia e ficava impressionado com a falta de uniformidade. Na visita de
um para o outro, notavam-se grandes diferencas quanto as condi¢Oes gerais de seu
funcionamento, quer em relacdo aos processos de ensino, quer em relacdo a parte
disciplinar, quer mesmo no tocante a escrituracdo. Essa circunstancia chega a ser
inexplicdvel para quem sabia que todos esses estabelecimentos tinham um regimento
interno comum e programas de ensino em tudo idénticos (ANUARIO DO ENSINO, 1907).

O parecer era de que tanto as escolas isoladas, quanto os grupos escolares, nao
formavam partes integrantes de um todo harmonico, assim ndo poderiam ser considerados
como Orgdos conexos de um mesmo aparelho, tendo uma funcido geral como a integracao

final de muitas fungdes especializadas (ANUARIO DO ENSINO, 1907).

> Vale observar que este novo método, conforme verifica Valdemarim (1998; 2000; 2001), pode ser
compreendido a partir da categoria da observacdo e do trabalho ja que a intuicdo implica observar, que
significa progredir da percep¢ao para a ideia, do concreto para o abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos
dados para o julgamento, e tal acdo corresponde ao ato de trabalhar — adog¢do creditada a Froebel, que implica,
neste caso, fazer do ensino elementar uma oportunidade para a realiza¢do de atividades concretas, similares
aquelas da vida adulta. Assim, a associag@o entre o ato de observar e o de trabalhar numa mesma li¢do torna
indissocidvel o pensar, o raciocinar e o construir — férmula fundamental na acdo de preparacdo do futuro
trabalhador.
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Ao decretar a criacdo de uma escola-modelo, para servir de paradigma e padrdo
estdvel na organizacdo das instituicdes de ensino fosse ela agrupada ou isolada, sob
administracdo de um diretor, com séries graduadas, lideradas por um professor normalista,
o Governo paulista se esqueceu de que a escola isolada era composta de uma classe com

alunos em niveis de desenvolvimento e faixa etaria bem diferenciados:

o professor, ao tomar a regéncia de uma dessas escolas, esbarra desde logo com
duas dificuldades insuperdveis — a organizagdo de um hordrio, condicio essencial
ao bom aproveitamento do tempo, e um programa inexequivel, dada a
heterogeneidade da classe. (ANUARIO DO ENSINO, 1907, p. 15)

Diante dos fatos observados por aqueles que acompanhavam de perto a marcha do
ensino, existia pelo menos um consenso: o da indispensavel reorganizacdo das escolas
preliminares. Mas qual seria o caminho? Simplificar-lhes o programa, reduzir a extensao do
curso, encurtar a duragdo atual das aulas? Repensar a suntuosidade das instalacdes dos
prédios™? E como conseguir tudo isto?

Segundo Relatério da Inspetoria Geral, um dos caminhos da uniformizag¢do do
ensino estava no retorno ao espirito da Reforma de 1891, ja que ali se encontrava uma
orientacdo superior e francamente progressista para a educacdo paulista, sobretudo no que
dizia respeito a a¢do das escolas modelo e da instalagdo de uma nova categoria escolar - os

Grupos Escolares (ANUARIO DO ENSINO 1907).

Para indicar com clareza os intuitos desta reunido de diretores do ensino, eu tenho
necessidade de fazer algumas consideracdes preliminares. Procurarei ser breve.
Estd na consciéncia de todos nds a importdncia dos grupos escolares como
instituigdes de ensino primario. Suas vantagens tedricas, resultantes, sobretudo da
divisdo de trabalho, sdo confirmadas pelos resultados praticos e ndo precisam de
melhor demonstragdo. (ANUARIO DO ENSINO, 1907, p.14)

Unidade do ensino — eis a magna questdo. A orientagdo, neste caso, se configurava
pela uniformizacdo dos grupos escolares da capital, tendo por base a escola-modelo e os

grupos escolares do interior, que se baseavam nos grupos localizados na capital. No caso da

* Em 1899, ja se ventilava a possibilidade de se repensarem os projetos de construgdo dos famosos “templos
de civilizagdo”. Assim buscava-se o meio termo com o plano de constru¢édo de singelas escolas com um sé
pavimento, contendo 5 salas, uma galeria central, com aproximadamente 20 metros de frente e 22 de
comprimento pelo preco de 30 contos. Parece ser possivel afirmar que a utilidade passava a frente da
ornamentacdo. (Relatério encaminhado ao Governo Paulista por Jodo Batista de Melo Peixoto em 1898, apud
Primitivo Moacyr, 1942, p. 103).

103



uniformizacdo das escolas reunidas e isoladas, seu modelo seria um grupo escolar mais
préximo.
Combater o isolamento, aproximar o professorado, reunir as forcas dispersas,
divulgar os melhores métodos, tornar conhecimentos os resultados obtidos na
prética, em suma, promover o surto de uma corrente de vida que, irradiando da
escola-modelo como de um centro, se propague pelos grupos e vd impulsionar as
escolas isoladas que, esparsas pelo territério paulista, arrastam uma existéncia

miserdvel e definham, menos pela indigéncia de elementos materiais do que por
falta dessa animacdo de origem exterior. (ANUARIO DO ENSINO, 1907, p.18)

Com o intuito de reduzir o isolamento dessas escolas, buscou-se acrescentar ao
plano de unidade do ensino o restabelecimento das conferéncias realizadas nos grupos
escolares, bem como a reunido periddica dos diretores de escola, além da instituicdo de
conferéncias publicas que tratassem de assuntos relacionados ao ensino a ao funcionamento
das escolas.

Pouco a pouco, as principais bandeiras do movimento republicano para a instru¢ao
publica vao sendo hasteadas — a liberdade de ensino, a laicidade, a gratuidade e a
obrigatoriedade — considerando que a formag¢ao do povo era um entrave que comprometia o
desenvolvimento e o progresso do pais e a sua inser¢io no movimento mais geral da
modernizacdo. Neste caso, o que afirmar da cidade de Campinas, tendo em vista o
movimento de reforma instaurado na Primeira Republica, ou seja, de que forma essa regidao

se adaptaria as novas bases estabelecidas para o funcionamento do ensino publico primario?
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CAPITULO 111

A MODERNIZACAO DO ENSINO PRIMARIO EM CAMPINAS: DAS ESCOLAS
ISOLADAS AOS PRIMEIROS GRUPOS ESCOLARES

Compreender as relacdes imbricadas na Histéria da Educacdo de uma dada regido
envolve, minimamente, o entendimento e a andlise do surgimento, do desenvolvimento e
das mudancas que implicaram a ldgica de consolidacdo da histéria da cidade e a
implantacdo de suas instituicdes escolares.

Neste caso, é objetivo deste capitulo tentar recuperar e compreender oOs
acontecimentos que marcaram o desenvolvimento da cidade de Campinas, bem como
contextualizar seu objeto de estudo. Para isso, foram reunidos e analisados os momentos
considerados relevantes na histéria de expansao da escola publica priméria local, sabendo
que a nova sociedade, que se estruturava no periodo de transi¢do entre o século XIX e XX,
reclamava por uma Educacdo que pudesse atender a essa nova realidade marcada pela
politica de reforma instituida a partir de 1890 e, principalmente, pelas consequéncias da
migracdo e imigracdo, pelo estabelecimento da mdo de obra livre, pelos novos meios de
transportes e servicos e pelo franco processo de urbano--industrializacdo que,
paulatinamente, se manifestava nessa regiao.

Desse modo, é objetivo deste capitulo, observar e compreender o panorama
histérico-social da cidade de Campinas no periodo de transicdo entre os séculos XIX e XX
(item 3.1); sem desconsiderar o movimento empreendido para o estabelecimento das
escolas de primeiras letras (item 3.2), bem como a razio, o sentido e a finalidade dos novos
ventos de renovacdo educacional na cidade campineira — periodo marcado, principalmente,
pela implantacdo do primeiro Grupo Escolar estadual na cidade (item 3.3) — até os anos de
1920, época caracterizada pela presenca hegemonica das escolas isoladas nos arrabaldes da
cidade e pela inauguragdo de novos grupos escolares na regido central da cidade (item 3.4).

A observacdo comparada da génese e do processo paulatino de implantacio e
organizacdo dos grupos escolares erigidos na regido central da cidade torna-se fundamental
para o desdobramento de uma pesquisa circunscrita ao estudo das relacdes e mediacdes do

processo de periferizagdo dos novos Grupos Escolares nos arrabaldes da cidade, bem como
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das possibilidades e dos limites de interferéncia do poder Estadual e Municipal, em

Campinas, nos primérdios da Republica — debate reservado ao dltimo capitulo desta tese.

3.1. De povoado a cidade: panorama histérico da cidade de Campinas

A pujante cidade de Campinas, com relevo e drenagem adequada para a
constitui¢do de povoamentos, teve a sua origem no processo de organizacdo de pousos de
bandeirantes paulistas, quando empreendiam suas viagens pelos sertdes do pais,
principalmente na direcdo de Mato Grosso, Goids e Minas Gerais, na corrida para a
extracdo de metais e, sobretudo, na tentativa de encontrar pedras preciosas e indios para a
escravizacdo. Sendo assim, pouco a pouco, as terras campineiras foram se transformando
num povoado propicio para que os intrépidos bandeirantes descansassem e para que novas

~ - ~ 60
relagdes sociais de producio se estabelecessem.

z

O primeiro nicleo de moradores que resultaria no que hoje é a cidade de
Campinas surgiu com as deser¢des de uma bandeira que partiu da Vila de
Piratininga a 3 de julho de 1772, e que fora organizada e custeada pelo entdo
governador Rodrigo César de Menezes. Este niicleo recebeu a designagdo de
bairro do Mato Grosso em virtude de sua localizagdo no meio de uma densa e
virgem floresta onde acabavam as trilhas que rumavam para Goids.
(NASCIMENTO, 1999, p. 29)

Em 1774, com o crescimento da populacdo e da producgdo agricola, o povoado de
“Mato Grosso”, que, em 1732, pertencera a cidade de Jundiai, foi elevada a freguesia de
Nossa Senhora da Concei¢do das Campinas de Mato Grosso. Ja em 1797, a freguesia teve
as honras de Vila, recebendo o nome de Sao Carlos. Com o poder municipal ja instalado
nessa época, tal freguesia ja contava com 368 casas e pouco mais de 2.000 habitantes, em
que aproximadamente 40% eram escravos.

Em 1842, com mais de cem engenhos de agticar, além da produgdo de algodao,
milho, feijdo, farinha de mandioca, toucinho e fumo, a denominada vila de Sao Carlos foi

elevada a categoria de cidade, reassumindo seu antigo nome — Campinas — constituindo-se,

A respeito da fundacdo da cidade de Campinas ver PUPO (1976), Guimardes (1947), Mello (1992), Santos
(2002), entre outros.
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aos poucos, uma das portas de entrada da nova ordem burguesa e do estabelecimento do

futuro do capitalismo no Brasil.

A sesmaria originalmente destinada a Anténio da Cunha Abreu conteve
cartograficamente todo o bairro do Mato Grosso, e obviamente conteria todo o
rossio de uma vila, que medeia o Bairro da Rocinha (atual Vinhedo) e o rio
Atibaia. [...] A localizagdo do antigo pouso, no marco inaugural das Campinas
Velhas, [...] onde os circuitos histéricos se realizariam nesta espécie de porta de
entrada de uma rede de estradas [...]. (SANTOS, 2002, p. 99)

A cidade campineira ia, assim, assistindo a uma expressiva ascensao da lavoura do
café e a substitui¢cdo gradual do plantio da cana-de-actcar, considerando que os pregos
internacionais e a menor forca de trabalho exigida para o cultivo do café atrairam a maioria
dos donos de engenho. O avanco da cafeicultura transformava a denominada “Princesinha
do Oeste” num dos maiores centros de riqueza do pafs, facilitando a expansao do comércio,
da industria local nascente, bem como o incremento de atividades financeiras e servigos
especializados, além da adesdo de novos contingentes populacionais.

E sabido que parte do surto do progresso paulista é devido a cultura do café. A
onde verde dos cafezais que, do municipio de Campinas rumou para o Oeste Paulista,
rapidamente formando as diversas zonas cafeeiras do Estado.garantindo a producgdo
cafeicultura paulista. As ultimas valorizacdes desse principal produto de exportacao vieram
intensificar o seu plantio no Estado.

O problema é que tanto a lavoura agucareira quanto a cafeeira garantiram, nas
maos de poucas familias locais, a direcdo da circulacdo de capital e, portanto, a
concentracdo de terras, renda e poder. Podemos, assim, observar que se constituiram os
dois lados da moeda: de um, o poder oligarquico local e, do outro, imigrantes pobres, ex-
escravos e mesticos (BADAR(), 1996; SODRE, 2002).

Vale observar que a génese do capital industrial brasileiro ocorreu no periodo de
1881 e 1894, com a producdo cafeeira em larga escala e com o grande salto entre os anos
de 1876 e 1887, no Estado paulista, sob os investimentos do capital mercantil brasileiro
bem como do capital financeiro inglés (CANO, 2007).

Santos (2002) adverte que a necessaria reforma capitalista de adequagdo da cidade

de Campinas as condi¢cdes urbanas desta industrializagdo retardatdria ocorreu nas ultimas
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duas décadas do século XIX e na primeira do século XX, comandada por determinadas

fracdes de classes politicas de origem oligdrquica do poder local: o1

As vésperas da aboli¢io e da Repiiblica, essa mesma elite colocaria em pritica
medidas politicas adequadas para organizar as novas relagdes econdmicas
determinadas pela penetragdo do capital mercantil — e posteriormente industrial —
como o espaco da cidade e da propriedade privada. Para tanto fundariam
empresas de servicos publicos com concessdes de privilégios recebidos pelo
Estado, aprovariam legislacdes de posturas municipais e interviriam na economia
urbana emergente como um modo de garantir os proprios interesses mais gerais.
[...] conservadas assim por mais algumas décadas, as relacdes de mandonismo no
poder local, por meio de préticas sociais caracteristicas do coronelismo e da
dominac¢do oligarquica, numa estreita convivéncia com a consolidacdo do Estado
Nacional, durante a constituicio do capitalismo no Brasil. Dentre as familias
significativas de atores da elite dominante [...] destacaremos trés [...] as familias
Quirino dos Santos, Souza Aranha e Abreu Soares, esta tltima representada por
Manoel Proenga. (p.145-146)

A participacdo publica de Antdnio Manoel Proenca no ordenamento da cidade se
efetivou ao lado das familias como Camargo de Andrade, Souza Aranha e Quirino dos
Santos. Em 1872, essas familias fundaram a Companhia Campineira de [luminagdo a gés,
que, em 1906, se transformaria na Companhia de [luminacdo e For¢ca. Nesse mesmo ano,
Proenga, em conjunto com as familias Souza Aranha e Quirino dos Santos, fundaria a
Companhia Mogiana de Estradas de Ferro e Navegacdo, cujo comando estaria
politicamente articulado as outras empresas municipais de servi¢os publicos durante,
aproximadamente, cinco décadas (SANTOS, 2002, p.147). Alias, foi a instalacdo de
diferentes companhias férreas na cidade de Campinas, como é o caso das Companhias
Paulista (1868), Mogiana (1872), Ramal Férreo Campineiro (1889), Companhia Carril
Agricola Funilense (1890) e Sorocabana (1921), que favoreceram a valorizacdo das terras e
consolidaram a cidade campineira como “entroncamento viario” no interior da Provincia de

Sao Paulo, pois ela tinha seu territério cortado por ramais de acesso das fazendas a estacao

central.

' Os sujeitos politicos da elite campineira dividiam-se entre o Partido Liberal, o Conservador e o
Republicano.
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Figura 3: Estacdo da Companhia Paulista

Simbolo histdrico da estrada de ferro em Campinas (1898 até os dias
atuais). Fonte: Jornal Correio Popular em 3/09/1939

Como bem lembra Santos (2002), naquele momento se formavam empresas de
dgua, luz, de bondes e trens, num mecanismo de apropriacdo de valor, diretamente
vinculado a alavancagem da propriedade da terra, objetivando, € claro, a sua transformacao
em capital imobilidrio — transformando antigos sesmeiros e seus herdeiros em comerciantes
e capitalistas. Observamos, neste caso, o evidente processo de acumulacdo de capitais, na
regido, como fruto da pura combinacdo de uma politica urbana emergente associada a
producdo do café e, ao mesmo tempo, por ela financiada, que escoava pelas histdricas
ferrovias.

No ano de 1896, presidida por Saturnino de Brito, instalou-se, na cidade de
Campinas, a Comissdo de Saneamento do Estado, com o papel de definir um projeto de
constru¢do de obras de drenagem e saneamento basico em nome da erradicacio da violenta
epidemia de febre amarela, irrompida ente os anos de 1889 e 1890. O grande conjunto de
obras envolvia desde a pavimentacdo, a canalizacao de corregos, bem como o tratamento de

agua, coleta e destinacao de esgoto.
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O movimento higienista62 representava um projeto de reforma da cidade para o
capitalismo, historicamente ocorrido entre as duas grandes revolucdes: a burguesa, na
Franca, e a industrial, na Inglaterra. Portanto, a ideia de plano de reforma urbana, por meio
de obras de saneamento, embelezamento, com contraditério cardter de atingir a melhoria
social através da elevacdo do padrdo moral das classes populares, embasaria os pilares do
emergente urbanismo europeu e norte-americano € perpassaria, no caso campineiro, os
interesses capitalistas das empresas concessiondrias de servicos publicos e todo o debate
sobre a remodelizacdo da cidade na década de 30. De acordo com Santos (2002, p. 187-

189):

Buscava-se a universalizag@o da reproducio da forca de trabalho e a socializagio
republicana dos novos costumes urbanos, visto que a nocdo de rede basica para a
distribuicdo do objeto saneado (dgua e esgoto) parte do pressuposto do cardter
coletivo e plenamente socializado ndo somente da obra, mas também da prépria
vida social. A conven¢do republicana de vida publica e equivaléncia universal
dos valores capitalistas aparece plenamente exercitada nesta obra. [...] A ideia de
programas de construgdes urbanas de grande porte para espagos socialmente
segregados promoveria também a constru¢do de uma nova imagem republicana
de cidade, oposta a arquitetura do regime anterior.

Se a emergéncia da modernidade em Campinas foi interrompida pela epidemia de
febre amarela (1889-1897), Vitte, Cisotto e Vilela Filho (2010) afirmam que a cidade
saneada poderia recuperar seu dinamismo com a retomada da expansdo das atividades
econOmicas, oferecendo condicdes para que as baixas vertentes e as varzeas do corrego
Orosimbo Maia fossem liberadas para a especulacdo imobilidria e para o crescimento
urbano.

Mas a longa crise econOmica entre os anos de 1897 a 1911, provocada pela queda
dos precos externos e internos do café, comprometera as condi¢des historicas de
industrializacdo local, pelo menos para quase todas as perspectivas capitalistas dos
fazendeiros do final do século. A grande saida seria o parcelamento das fazendas bem como
a futura especulacdo imobilidria nas décadas posteriores a crise de 1920-1922 e, mais tarde,

com a grande debacle de 1929 (SANTOS, 2002, p.197).

62 . . . . . . .

A obra do canal-avenida-parque, posteriormente denominada Avenida Orosimbo Maia, é um exemplo
classico desse movimento inaugurado em 1897, que sé foi concluida 18 anos mais tarde por Saturnino de
Brito.

110



A drea urbana de Campinas, no inicio do século XX, era de 6.600 m?, chegando ao
final dos primeiros trinta anos a ter 13.373 m? e, em 1948, perfazia 16.246 m2. A questdo é
que, nos primeiros trinta anos, houve um movimento de inclusio de terras, mas nio de sua
ocupacio, e somente no final dos anos de 1930, foi que a cidade passou pelo processo de
implantacao de infraestrutura de esgoto, energia elétrica e, sobretudo, de abastecimento de
dgua, o que favoreceu tanto o setor publico como as empresas imobilidrias de capital
particular, interessados na ocupagdo sistemdtica desses territorios, movimento observado
até a metade do século XX (RIBEIRO, 2007).

A figura a seguir, ilustra o mapa de loteamentos inclusos no estudo do Plano de

Melhoramentos Urbanos de Campinas:

Figura 4: Mapa de Campinas com os loteamentos até 1900 -1929

Desenho do Arquiteto Ricardo de Souza Campos Badaré sobre base
de 1929, elaborada para servir aos estudos urbanisticos do Plano de
Melhoramentos Urbanos de Campinas®

% Disponivel em: http:/www.vitruvius.es/revistas/read/arquitextos/07.078/296 Acesso em 30/03/2009.
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E importante ressaltar que a expansio da cidade de Campinas, no periodo de
transicdo entre o café e a industria, foi fruto da incorporagdo de novas areas ao perimetro
urbano, entre os anos de 1900 a 1929, e tais incorporagdes ocorreram em funcdo da
decadéncia das terras de fazendas de café — gerando um franco processo de desagregacdo
paulatina do mundo rural, transformando-o em zonas verdadeiramente urbanas — quando as
fazendas se transformam em grandes loteamentos gerando os novos bairros (SEMEGUINI,

1991).

Figura 5: Planta da malha urbana de Campinas em 1900.

R

-

[ CORREGCO
" PROENCA

i " N — B
g CIDADE B

! DE GAlREE P CANAL DO

: CANMPINAS GUANABARA L 0 7 SANEAMENTO

i EM L R R R 2 S ;

? 1900 2y PP
_ e

vkl

| |
¢ i
i - i
: T .Mi;_ S é
£ i
? > I i
§ G ] :
; — . PONTE |
E OESCALA 310000 ERERS

]
é— i o)

Fonte: Prefeitura Municipal de Campinas. Acervo dg Arquivo Municipal. Fev. 2009.%

% Apud Vitte, Cisotto e Vilela Filho (2010, p.118).
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Considerando a planta de 1900, fica visivel a presenca de um pequeno aglomerado
nas proximidades da foz do cérrego Proenca, no Ribeirdao das Anhumas, que ligava o bairro
do Cambui a drea central e ao bairro do Guanabara. Nessa mesma figura, € possivel notar o
surgimento do bairro operdrio Bonfim (VITTE; CISOTTO; VILELA FILHO, 2010).

Conforme analisa Caldeyro (2005), que estudou o processo de territorializagdo e a
qualificacdo do espaco urbano de Campinas, o rdpido crescimento da cidade e a
dinamizagdo urbana nas décadas anteriores a epidemia de febre amarela, fizeram com que
os precos de terrenos da drea central se elevassem, criando a acomodagdo das novas areas
industriais. Com isso, seus operdrios ficavam em locais mais afastados, nas saidas da cidade
e ao longo das ferrovias — Assim foram criados o Bairro Santa Cruz, na saida de Mogi, o
Bairro do Fundao (Ponte Preta), na saida para Sdo Paulo e Valinhos, e o do Bonfim, na
saida para Reboucas, Vila Anhanguera e Limeira. Ao mesmo tempo, os bairros do Cambui
e o do Frontdo (hoje Guanabara) constituiam terrenos mais caros e centrais, ocupados pela
elite.

Parece-nos que ¢ do movimento de acomodacdo das novas dreas que os bairros
operérios vao surgindo e o processo de periferizacdo vai se consolidando ao longo da
historia de ocupagdo do espago urbano campineiro.

Algumas regides da cidade sdao exemplos dessas integracdes, como as Vilas
Estanislau e as duas Vilas Cambui, hoje incorporadas ao bairro do Cambui — areas urbanas
bastante valorizadas, em termos de mercado imobilidrio, e proximas a duas grandes e
importantes avenidas de Campinas.

No final de 1930, pertenceram, respectivamente, a Estanislau Ferreira de Camargo
e a Domicio Pacheco e Silva. Eram terras que faziam parte de heranga, pedacos de
fazendas, que, do ponto de vista do uso rural, ndo tinham mais significado na época e do
ponto de vista urbano, menos ainda. Seus proprietdrios estavam vinculados a tradicionais
familias da elite do café e, como outras tantas, negociaram acordos com a municipalidade
para lotearem esses terrenos, ficando isentos dos impostos municipais até que se
concretizasse a venda dos lotes. Assim, resolviam suas questdes econdmicas € preparavam,
mesmo ndo tendo tal clareza, a ocupagdo do solo urbano para uma futura politica de

habitagdo popular (RIBEIRO, 2007).
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Duas Resolu¢gdes municipais propiciaram essa integracdo de terras no perimetro
urbano: a de n° 606, de 1920, e a de n° 949, de 1930. A primeira beneficiava os empresarios
que investiam nas industrias e a segunda, nos investimentos que visavam a abertura de
arruamentos ou loteamentos populares. Apesar de decorridos dez anos entre as resolucoes,
houve um claro esfor¢o no sentido de estimular a atividade industrial e todas as demais que

lhe sdo correlatas, incluindo a atividade imobiliaria:

A Lei n® 379, de 1926, integrou-se neste estado de avango, pois além de
favorecer a construcdo popular, organizava o territério urbano. Estipulava a
divisdo da cidade em zonas para efeitos de lancamentos de impostos prediais,
que seriam apontados por metros lineares. A lei dividia o espaco urbano em
quatro zonas: a primeira zona, a central, considerava de maneira geral a regido
fronteirica a Estacdo Ferrovidria da Companhia Paulista até as ruas Francisco
Glicério, seguindo nas laterais, por um lado, a Ferreira Penteado, e pelo outro, a
Benjamin Constant; a segunda zona abrangia a regido hoje ocupada pelo centro
expandido, os bairros do Botafogo, parte do Cambui, parte do Bosque dos
Jequitibas e Vila Industrial; a terceira se distanciava mais, incorporando bairros
como a Ponte Preta encontrando-se no final da estrada para Sdo Paulo e Itu com
a Vila Industrial, seguindo para o Bonfim e Guanabara. Finalmente, a quarta
zona era a transi¢do entre o rural e o urbano, acompanhando as linhas férreas ao
safrem da cidade, o inicio das estradas e os cérregos que circundavam o
perimetro urbano. (RIBEIRO, 2007, p. 107-108)

A chegada da modernidade exigiu da cidade normas e instrumentos de
deslocamentos, bem como o confinamento espacial da sociedade nascente e o ordenamento,
o controle social, a disciplinarizagdo da vida publica e privada, dadas as novas normas
burguesas e capitalistas que se impunham a populagdo. Tais normas procuravam
racionalizar o uso do espacgo, ao discriminar, de maneira mais acentuada, as desigualdades
nos niveis de renda e social, introduzir e/ou regulamentar normas de higiene, moral,
mobilidade, desodorizacdo, sonoridade, atividade profissional, comércio e lazer. Portanto, o
poder publico investiu nesse processo de normatizacdo da vida urbana, procurando
introduzir padrdes e comportamentos que implicassem uma racionalidade individual e

coletiva (LAPA, 1996).
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3.2. A instrucdo publica primaria em Campinas - antecedentes historicos (1824-
1890)%

A monarquia brasileira, com a determinagdo da Lei de 15 de outubro de 182766,
ordenou a criagdo das escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares
populosos do Império. Entretanto, o Ato Adicional de 1834 foi determinante na
descentralizac@o do ensino — outorgando as provincias o direito de organiza-las cada uma a
seu modo.

Apesar do espirito progressista, a cidade de Campinas, ao longo do regime
imperial, apresentava um numero inexpressivo de escolas publicas diante da grande
demanda populacional. Com uma populacdo de 6.689 habitantes, sendo 3.917 escravos e
2.772 homens livres, apenas 205 pessoas sabiam ler e escrever, ou seja, somente 1,3% da
populacdo livre era alfabetizada. Assim as pesquisas realizadas sobre esse periodo
informam que, em 1836, existia apenas uma escola régia com 45 alunos de sexo masculino
ja que a escola para meninas s6 iria funcionar a partir de 1844 (FERREIRA, 1982).

A origem de toda esta intensidade para com o trato do problema educacional da
populacdo encontrava-se na propria estrutura sécio-politico-econdmica
campineira. Esta, como parte do todo imperial, manteve-se como na Coldnia. Sob
os moldes de uma economia agricola e monocultural mantinha, até a década de
60, mais de 50% da populacdo em regime de escraviddo. Sob esta estrutura, o
ensino oficial campineiro sé poderia ter sido deficiente ja que a énfase recafa no
ensino superior (profissdes liberais) frequentado por elementos das classes
dirigentes. (FERREIRA, 1982, p. 158)

Se, por um lado, a instruc¢do publica ficava esmaecida, por outro, o ensino privado
ganhava forca ao longo dos anos, constituindo uma poderosa alavanca capaz de garantir a

elevacdo do nivel intelectual da populacdo. Em 1860, com uma populacdo estimada em

21.000 habitantes, dos quais 14.000 eram escravos e 7.000 homens livres, a cidade

% Para uma andlise detalhada da Histéria da Educacdo em Campinas entre os anos de 1860 e 1900, ver
Monografia Histérica de Campinas (1952), Ferreira (1882), Souza (1991), Ribeiro (1996), Ananias (2000;
2001), entre outros.

%J4 em seu primeiro artigo, a Lei de 15/10/1827, outorgada por D. Pedro I, se transformou numa referéncia
real para as escolas de ensino primdrio e ginasial nas Provincias — além de destacar a regulamentacdo de
questdes referentes a provimento para a remuneracdo dos professores, ao curriculo escolar, ao método de
ensino, e até mesmo para a questdo referente a descentralizacdo do ensino.
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campineira apresentava um quadro expressivo de escolas privadas em relacdo as publicas,

como expressam os quadros a seguir:

Quadro 7: Escolas publicas e privadas em Campinas (1857-1869)

1857
SEGMENTOS o ,
ESCOLAS CLASSES ESCOLARES N° MATIRICULAS TOTAL
2 L.
. 2 primdrias
3 escolas masculinas
P 56 alunos
publicas
1 feminina 1 secundaria 251
3 alunos
. 6 primdrias
7 escolas masculinas
” 195 alunos
privadas
1 feminina 1 secundaria
1862
SEGMENTOS P
ESCOLAS CLASSES N° MATIRICULAS TOTAL
ESCOLARES
2 o
. 2 primdrias
3 escolas masculinas
e 111 alunos
publicas
1 feminina 1 secundaria 431
4 5 primarias alunos
7 e.scolas masculinas 320 alunos
privadas
3 femininas 2 secundarias
1869
ESCOLAS CLASSES N° MATIRICULAS TOTAL
2 masculinas
3 escolas publicas 137 alunos
1 feminina 544
11 escolas privadas 6 masculinas alunos
407 alunos
(8 escolas e 3 colégios) 5 femininas

Elaboracao da autora de acordo com informagdes de Ferreira (1982, p.175-76)

A fim de suprir o deficiente atendimento no campo da instru¢do publica, a

iniciativa privada lancou os primeiros internatos para meninas durante a década 1860,
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dentre os quais se destacam: o Colégio Cezarino (1860), o Colégio Carolina Florence
(1863/1866) — ambos destinadas a instru¢do feminina provida por particulares67. Ja para
meninos, o mais conceituado da época foi o Colégio Sdo Joao Batista. Além dos internatos,
outras escolas também foram emplacadas nesse periodo, como a Escola Alema, de 1863
(atual Rio Branco) mantida por imigrantes, as escolas noturnas gratuitas, destinadas a
conciliar o ensino primdrio e profissional, financiados pelas Lojas Mac;énic.as.68

Se as décadas anteriores registram o desenvolvimento lento e gradual da
organizacdo de escolas privadas, os anos de 1870 trouxeram a marca da criagdo de novas
escolas particulares — o que reflete as condi¢des socioecondmicas favordveis dos

patrocinadores, bem como o interesse da sociedade campineira pela educac¢do formal.

Desse modo, € possivel observar o avango no numero de matriculas, conforme o quadro a

seguir:
Quadro 8: Avanco do n° de Mmatriculas em Campinas
1879
ESCOLAS TIPOS CLASSES N° MATIRICULAS TOTAL

- 3 masculinas
6 escolas publicas 342 alunos

- 3 femininas
2 masculinas 266 alunos

3 escolas gratuitas
1 feminina

1 masculinal

4 colégios 2 femininas 1250

18 instituigdes
1 ambos os sexos

privadas [ forminina 642 alunos

2 colégios externos
1 ambos os sexos

) 6 masculinas
9 escolas particulares

3 femininas

Elaboracao da autora de acordo com informacdes de Ferreira (1982, p.191)

Do ponto de vista da instru¢do, compreendida entre os anos de 1870 e 1880, o
quadro acima denota, ndo s6 o ndmero cadtico de escolas publicas, se comparadas ao

nimero de escolas particulares, mas o grau de investimento realizado por homens

%7 Sobre a histéria da educagio feminina em Campinas ver a obra de Ribeiro (1986).
%Ver Monografia de Campinas, 1957, p. 397-417.
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abastados, sobretudo fazendeiros do café, atentos ao processo de expansdo escolar
considerando o avanco sdcio-politico-econdmico da regido.

Desse periodo dureo, temos por fruto a criagdo de escolas privadas como: o
“Colégio Concei¢ao” (1871), o “Colégio da Gloria”, do mesmo ano, o “Colégio
Internacional” (1872), além do famoso “Culto a Ciéncia” (1874)%.

Diante da indiferenca do Governo Estadual e da crenca de que a educagdo formal
era fundamental para o desenvolvimento social, em 1880 mais uma institui¢do escolar foi
financiada por um rico fazendeiro — o Comendador Joaquim Ferreira Penteado: a Escola do
Povo, destinada ao funcionamento do ensino primdrio gratuito para meninos pobres. No
ano seguinte, foi implantada, na mesma perspectiva, a Escola Correia de Mello, para ambos
os sexos, subvencionada pelo Coronel Joaquim Quirino dos Santos, até 1888. Num periodo
de quase 10 anos, a Camara Municipal de Campinas financiou as despesas que envolviam
seu funcionamento e, a partir de 1897, o Governo Estadual paulista foi quem assegurou o
seu funcionamento.

Figura 6: Escola “Correia de Melo”
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% A respeito da histéria de fundagio do Colégio Culto a Ciéncia, ver Moraes (2006).
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A Escola “Correia de Melo”, inaugurada em 18 de abril de 1881, ¢ um exemplo
claro de uma instituicdo criada por agcao de particulares — neste caso, constituidos na forma
de Sociedade Correia de Melo. De cunho progressista, tal sociedade previa a construcdo de
escolas na dependéncia de donativos encaminhados a tal associacgao.

Com a finalidade de promover a instru¢do popular e convicta de que a escola
primadria era a base para o adiantamento moral e intelectual da cidade, a Sociedade Correia
de Melo observava, em seu estatuto, a difusdo de nogdes gerais sobre direito publico e
higiene, além de contetddo ligado ao ensino completo da Lingua Portuguesa, de Aritmética
e Algebra a equagdes do 1° grau, bem como de Geografia Geral e Histéria do Brasil. A
grande questdo € que o funcionamento de tais escolas dependeria de recursos sociais
(doados pelos proprios socios, alunos ou pessoas em geral) ou de, pelo menos, professores
voluntérios com interesse de reger tais cadeiras.’’

Assim, em Campinas, capitalistas, cafeicultores, profissionais liberais € membros
de vdrias entidades, tanto agricolas como financeiras, se envolveram direta ou
indiretamente no movimento de constru¢do e manutencdo de escolas populares — dentre
elas destacam-se a referida escola “Correia de Melo”, a “Ferreira Filho”, a escola “Ferreira
de Camargo”, a “Escola do Povo”, o “Asilo de orfaos”, as “Aulas Noturnas” e o “Curso de
Comercio Noturno” — todas destinadas ao ensino das classes populares.

Nesse contexto, vale destacar o nome de homens plﬁlblicos72 como Francisco
Quirino, Francisco Glicério, José Maria Lisboa, Campos Salles, entre outros, que se
revezavam no processo de inauguracdes e atividades referentes a instrucdo (ANANIAS,
2000/2011).

As investigacOes sobre a situacdo das escolas publicas para o povo em Campinas
corroboram a verificagdo de que, durante o século XIX, no quadro educacional predominou
a oferta de escolas privadas, mas o século XX viu sobressair a efetiva participagdo do poder

publico municipal e estadual em relacdo a educagdo do filho do trabalhador, especialmente

”® Fonte: Jornal Correio Popular de 09/01/1969, p. 4. CMU-Centro de Memoria da Unicamp

" Estatuto da Sociedade Correia de Mello, apud Ananias (2000, p.116-126).

7 Sobre a conformagio do idedrio republicano em Campinas mediado por figuras como Campos Sales, Dr.
Quirino dos Santos, Francisco Glicério, Américo Brasiliense, ver Bianconi (2003).
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com a difus@o de escolas isoladas e, sobretudo, com a criacio dos Grupos Escolares e
Escolas Reunidas’.

Entre 1870 e 1900, Campinas passou por uma verdadeira explosdo urbana: entre
1870 e 1893 foram construidas 2.237 casas; a populag¢do avancou de 31.397 em 1894 para
67.694 em 1900. O capital acumulado pelo café colocou a cidade como parte significativa
da caracterizacdo do complexo cafeeiro capitalista, fixando os caminhos para o despontar
da sua economia e da vida urbana. Assim, a cidade juntou-se as cinco outras mais
importantes no que diz respeito a receita local. Em 1866, ocupava o 4° lugar com 24.653$,
em 1871, o 3° lugar com uma receita de 27.725% e, em 1889, se manteve em 3° lugar com
287.0008.

Os novos tempos que se anunciavam na cidade de Campinas, representados pela
chegada do trem de ferro, da iluminacao a gas (1872), da luz elétrica, do servico de dgua e
esgoto (1891 - 1892) do bonde elétrico (1878), do telefone (1884), da construcdo de
grandes edificios publicos e particulares, como a Estacdo da Estrada Ferro, a Estacdo
Agrondmica, o Teatro Sdo Carlos, a Igreja Matriz (1883), a de Sdo Benedito (1850) e a do
Rosario (1817), o Matadouro Municipal, a Escola “Correia de Melo” (1881), a Escola
“Ferreira Penteado” (1893), o Instituto Agrondmico de Campinas (1891), a Agéncia de
Correios (1885), a cadeia nova e o férum (1896) — além do prédio do primeiro Grupo
Escolar (1897), considerado simbolo de modernidade da era republicana.

Essas e outras constru¢des foram, pouco a pouco, compondo a malha urbana do
municipio; e paralela a constitui¢do da realidade material, observa-se o estabelecimento
paulatino da diversificacdo do quadro profissional, com a formagao do mercado de trabalho
livre.

A questdo € que, se de um lado, se observa o franco progresso da cidade,
configurado pela implantacdo das Estradas de Ferro, pelo surgimento da industria e pela
organizacdo de servigos especializados, sintonizados ao poder municipal, do outro,
verificam-se as ruas cheias de buracos e atoleiros, uma rede de ensino deficiente com a

maioria das criangas fora da escola (LAPA, 2008). Em contrapartida, no entanto, até a

3 Ver Souza (1999), Ananias (2000), Ferreira (1986), Ribeiro (1996) entre outros.
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queda da Monarquia, Campinas era considerada a primeira cidade em termos de
arrecadaco fiscal dentre os demais municipios.”

Nessa época, o municipio de Campinas compreendia o centro da cidade, além do
bairro de Valinhos, o bairro Rebougas (atual municipio de Sumaré) todos servidos pela
linha férrea paulista; o Arraial de Souzas e o bairro das Cabras; a leste, eram servidos pelo
Ramal Férreo Campineiro, o bairro do Funil e aqueles considerados suburbios —
Guanabara, Funddo, Vila industrial, Bonfim, Taquaral, Bosque dos Jequitibds, Frontio
(Cambui), entre outros (VOLKART, 1903; BITTENCOURT, 2009; LAPA, 2008). Quanto ao
ensino publico nesses bairros, existem referéncias quanto ao nome dos mestres-escolas, ja
que as escolas publicas eram identificadas, antes da criacdo dos Grupos Escolares, pelo

nome dos professores responsdveis pelo aluguel do espaco.

Figura 7: Escolas Isoladas nos bairros e subtirbios de Campinas — 1907.

Campinas

ESCOLAS PROVIDAS
Sexo masculino

Cidade, 1.*~Benedicto Tondella, -normalista; Villa Americand,
|*=Silvino José de Oliveira, complementarista; 2.*~José A, de Souza ¢
Castro, complementavista; Villa Cosmopolis, 2°~Benjumin Medicis,
womplementarista; 1'~Durvalino da Costa e Silva, complementarista’
Villa Industrial, Jodio Bren, normalista; Reboucas, Valentim del Nero,
complementarista; Ponte de Atibaia, Mario de Franca Camargo, com
plementarista; Taquaral, Mario de Azevedo Segurado, complementarista;
Vallinhos, Jorge Nogueira Feraz, complementarista; Estacdo Carlos
(lomes, Cesar Augusto Cardoso, complementarista.

™ Até a queda da Monarquia, Campinas (526.455%) foi considerado um dos maiores centros produtores de
café, acicar e algoddo — o que lhe garantia o primeiro lugar dentre as cidades paulistas em termos de
arrecadacdo municipal, seguida por Sdo Paulo (290.055%), Santos (168.140%), Tieté (78.700%) e Piracicaba
(34.808%). (Jornal Correio Popular, 13/07/1986. Suplemento de Aniversdrio de Campinas — Centro de
Memoria da Unicamp).
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Fonte: Anudrio do Ensino (1907, p. 291-292)

O quadro acima facilita ndo s6 a identificacdo dos bairros e arrabaldes servidos

pela rede de escolas isoladas, mas, sobretudo, a observagdo de algumas questdes: Quem

75 As escolas isoladas, citadas neste texto, fazem parte do primeiro Relatério da Inspecdo Geral de Ensino do
Estado de Sao Paulo (Anudrio do Ensino, 1907, p. 291-292).
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eram os alunos que estudaram em tais escolas? Seriam aqueles que ndo tiveram acesso aos
dois Unicos grupos escolares da cidade? Em que condi¢des funcionavam tais escolas e que
relacdes de interdependéncia havia entre elas e os novos grupos escolares em Campinas?
Para uma visdo mais compreensiva a respeito da histéria do ensino nos bairros,
distritos e suburbios da cidade de Campinas, o item a seguir tem por base o conjunto de
dados localizados nos oficios e correspondéncias produzidos pelos professores das escolas
isoladas e encaminhados a Cdmara Municipal campineira, entre os anos de 1896 e 1930
além de um breve panorama sobre a histéria dos primeiros grupos escolares inaugurados no

centro da cidade de Campinas.

3.3. Das escolas isoladas a génese do 1° Grupo Escolar em Campinas

Até 1908 a cidade de Campinas apresentava o seguinte quadro de escolas isoladas:

Figura 8: Estatistica das escolas publicas providas e vagas em Campinas até 1907

|
: Escolas | Professores
. ‘ Prowvidas ” Vagas L
a= | == =
=3 = = = | B
= MUNICIPIOS | \ z | = 22
= T E|l=| == S|l ===
= = | 5 = ||.E = = el el sl AT
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Quadro adaptado pela autora. Fonte: Anudrio do Ensino, 1907, p. 346.

Diante do quadro acima, algumas observacdes se fazem necessdrias — seja com
relacdo a categorizacdo, criada para a contratagcdo do professor, seja com o grau de
importancia das escolas isoladas na constituicdo da histéria dos Grupos Escolares em
Campinas.

A legislagao que regulava o funcionamento das escolas isoladas no Estado de Sdo
de Paulo, compreendendo, neste caso, o Regulamento de 27 de novembro de 1893, o
Regimento Interno de 26 de junho de 1894, o Regulamento de Ensino de 11 de janeiro de
1898 e o de 30 de setembro de 1904, observava a possibilidade de pelo menos trés

categorias escolares: as escolas isoladas, ambulantes; as escolas situadas em bairros ou
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sedes de distrito de paz; e aquelas situadas em sede de municfpi076. Em tais escolas
isoladas, admitiam-se professores normalistas, complementares, adjuntos de concurso e os
intermédios.

As Reformas instituidas entre os anos de 1893 e 1904 criaram categorias de
escolas primdrias tendo em vista o processo de provimento de cada uma delas — assim, o
que constitui uma escola seriada é ndo somente o estabelecimento de um gestor (diretor), a
institui¢do das séries de adiantamento dos alunos, mas, principalmente, a presenga de um
professor efetivo com experiéncia de um ano numa determinada escola isolada.

Desse modo, podemos inferir que a histéria de provimento dos grupos escolares
nasceu num processo de coparticipagdo efetiva das escolas provisdrias, consideradas como
verdadeiros laboratdrios, capazes de garantir a aquisi¢do de experi€ncia, exigida, alids,
como prerrequisito para que o professor ocupasse uma vaga numa das séries dos futuros
grupos escolares. Do mesmo modo, a experiéncia na escola de distrito seria também
considerada prerrequisito, para aqueles que desejassem a mudanca para as escolas
organizadas nos bairros, e, consequentemente, tais experiéncias lhe serviriam como
trampolim para as escolas organizadas em sedes de municipio. Assim, estava dada a

largada para a conformagdo do ensino em todo o Estado paulista.

Artigo 18. - O provimento das escolas e estabelecimentos de ensino preliminar
obedecerd as seguintes condi¢des, além de outras exigéncias legais:

I. Nenhum professor poderd ser nomeado para escola isolada situada em sede de
municipio sem ter um ano de efetivo exercicio em escola isolada situada em
bairro ou sede do distrito de paz.

II. Nenhum professor poderda ser nomeado para grupo escolar de qualquer
localidade ou para escola isolada do municipio da Capital sem o efetivo exercicio
de dois anos em escola isolada de sede de municipio. (REGULAMENTO DE
ENSINO, 1904)

A qualificacdo da escola graduada dependia, em tese, do funcionamento das
escolas isoladas — ja que a segunda era considerada germe da primeira, tendo em vista que,
para o Governo da época, a organizacdo dos grupos escolares corresponderia a reunido de

escolas isoladas — dando preferéncia, € claro, para as sedes de municipio, cujas

76 . . .
Durante este periodo observa-se o estabelecimento de pelo menos duas escolas isoladas declaradas como
sede de municipio — a do bairro da Vila Industrial e do Bairro Bonfim. A esse respeito ver anexos de n°5 e 6.
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municipalidades oferecessem prédios convenientemente adaptados para o seu regular
funcionamento.
Artigo 7°. - Quando se tratar da criacdo de um destes estabelecimentos em
localidade onde funcionarem escolas isoladas, o Governo organizard o grupo com
a reunido dessas escolas, as quais serdo eliminadas do quadro geral, sendo os
respectivos professores aproveitados no proprio grupo escolar, se estiverem nas

condicdes legais, ou nomeados para outras escolas de igual categoria aquelas em
que tinham exercicio. (REGULAMENTO DE ENSINO, 1904)

Apesar do debate centrado na constituicdo de uma escola moderna, a
regulamentacdo do ensino estabeleceu, de uma vez por todas, o laco entre o passado e o
futuro das escolas publicas paulistas, embora a escola do presente — neste caso, 0s grupos
escolares — apresentasse uma nova forma escolar, ja que seu funcionamento pressupunha a
existéncia de um edificio escolar, com salas de aulas predefinidas para o estabelecimento
das séries, bem como a administracdo de novos métodos e programas de ensino, além da

divisdo do trabalho do professor e de uma nova distribuicao do tempo.

Esta proposta por sua vez € expressdo dos fatores materiais da sociedade, ou seja,
do processo de urbanizacdo e industrializacdio que exigia uma escola que
proporcionasse uma formacao cientifica, moral e civica do cidaddo. Esta escola
primdria modelar deveria seguir os principios de uma organiza¢do administrativa
e pedagégica fundada nos principios da racionalidade cientifica e na divisdo do
trabalho. (NORONHA, 2010, p.53)

Trazendo essas reflexdes para o ambito da histéria da educagdo, Noronha (2010)
observou que a defesa e o0 empenho em proporcionar instru¢ao e educagdo para 0 povo se
articulavam ao projeto de preparacdo da populacdo para o exercicio politico e para o
processo de constru¢do do progresso e da ordem democrética, requeridos pelo e para o
desenvolvimento da sociedade liberal. E se a formacdo do Estado Nacional era um dos
requisitos de construcdo da cidadania de uma populagdo, com caracteristicas tao
heterogéneas, a educacdo representava, nesse caso, um dos fatores que poderiam contribuir
para a homogeneidade cultural. Tal pensamento tinha, como uma das principais influéncias,
a irradiagdo, a partir da Europa, do ideario civilizatorio iluminista.

Noronha (2010) identifica, ainda, que um dos elementos-chave do idedrio
iluminista consistia na ampliagao das possibilidades de acesso a um nimero cada vez maior
de pessoas as praticas civilizatérias e modernizadoras da sociedade. A escola, o jornal, os

livros, os museus se converteram em instrumentos que deveriam ser utilizados para educar
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e homogeneizar as classes inferiores, buscando uma maior aproximacao delas com as elites
cultas e detentoras do poder politico.”” O problema é que, quando nos propomos a mirar 0
que se estabeleceu do ponto de vista micro, nos surpreendemos com o processo dialético de
inclusdo e exclusdo, que acabou envolvendo o movimento das préticas civilizatdrias no pais
— isto €, as condi¢cdes de funcionamento de algumas escolas isoladas sediadas em
Campinas.78

A correspondéncia a seguir aponta os indicios de uma educacdo negada aqueles

que residiam em bairros que apresentavam uma certa dificuldade para a incorporagdo de

aluguéis de casas como bem advertia a prof* Irene Cerqueira:

[...] ndo podendo dar aula do dia 28 de novembro a 13 de dezembro, dia esse em
que principiam as férias pelo motivo de ndo ter casa para a aula, requer ao Sr.
Secretdrio uma ordem para que a mesma possa receber os seus vencimentos e
envia-lhe o requerimento para que possais despacha-lo por intermédio da Camara
como requer a lei e informar ao Sr. Secretdrio. (Correspondéncias (1904).
Arquivo Publico da Prefeitura de Campinas)

Apesar do precdrio funcionamento de um grande nimero de escolas isoladas,
situadas em bairros como da Vila Industrial, Bonfim, Valinhos, Anhumas, entre outros, a
crenga no poder de uma escola moderna, capaz de auxiliar no progresso da cidade de
Campinas, se materializa na construcdo da primeira escola graduada da cidade.

Tomando como base a figura a seguir, € possivel verificar ser a regido central da
cidade, que terd o privilégio de receber a instalacdo do primeiro palacete escolar, como era
conhecido o 1° Grupo Escolar de Campinas79, localizado na Avenida Moraes Salles,
enquanto os demais bairros e/ou subtrbios permaneceriam com o funcionamento das

antigas escolas isoladas, como foi mostrado nos quadros anteriores.

7 A respeito do processo de prética civilizatéria, ver Anexo 18.

BA respeito das préticas civilizatérias de inclusdo e exclusdo, ver Anexos 04, 15, 16, 17, 18.

" Em 1917, o 1° Grupo Escolar recebe a denominagao “Francisco Glicério”, como forma de homenagear um
republicano campineiro de expressdo nacional. A respeito da trajetéria de Francisco Glicério ver WITTER,
José Sebastido. Francisco Glicério: a trajetdria de um lider republicano. In: Didrio Oficial do Estado de Sdo
Paulo (Suplemento). Sdo Paulo, v. 110, n. 218, p. 3, 15/11/2000.
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Figura 9: Mapa Turistico Cultural

Uma viagem as marcas do passado na Campinas do século XXI (PELLICCIOTTA, et alii, 2004)

Foi nesse contexto que a cidade de Campinas se beneficiou com implantacdo do
seu primeiro Grupo Escolar, em atendimento especial a Lei n° 169, de 07 de agosto de 1893
e ao Regulamento Interno das Escolas Publicas, de 26 de julho de 1894 (DECRETO n° 248,
de 26 de julho de 1894); muito embora a origem desse grupo esteja vinculada ao pedido da
Camara Municipal de Campinas que, em maio de 1894, encaminhou ao Governo Estadual

um requerimento solicitando a instalagdo de uma escola-modelo na cidade. E, como forma
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de incentivo, a Camara ofereceu o prédio da extinta Associagdo da Escola “Correia de
Melo”.

Com seu pedido negado, a Camara Municipal de Campinas encaminhou seu
segundo oficio, destacando a importancia agricola e comercial da cidade — mas, desta vez,
ofereceu um terreno assim como uma contribui¢ao financeira no valor de 20:000$000,
capaz de auxiliar no processo de construcao. O Governo Estadual negou a criagdo de tal
escola, no entanto, sugeriu a construcdo de um edificio para a instalacdio de um Grupo
Escolar — que deveria adotar a organizacdo e o método das escolas-modelo do Estado, em
vigéncia. Em resposta, a municipalidade declarou a aceitacdo da constru¢do de um edificio
capaz de abrigar o primeiro Grupo Escolar Estadual sediado em Campinas (SOUZA, 1997).

Em prédio especialmente construido para o seu funcionamento, com planta tracada
pelo arquiteto Ramos de Azevedo, o Grupo Escolar foi inaugurado em 07 de fevereiro de
189780, e comegou a funcionar com 401 alunos matriculados, sendo 216 na se¢do masculina
e 185 na drea destinada as meninas (ANUARIO DO ENSINO, 1907).

Como observamos nas figuras a seguir — as rampas de acesso lateral, construidas
no prédio, garantiam que meninos € meninas tivessem suas entradas separadas como bem
previa o regulamento escolar, muito embora tivesse que se render a falta de espaco quando,

em 1900, foi criada a primeira sala mista.

80 Correio Popular, 09 de janeiro de 1969. Suplemento — Histéria de Campinas.
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Figura 10: Vista da Lateral d1re1ta do Prédio do 1° Grupo Escolar — rua sem pavimentacao

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo, 1907.

Figura 11: 1° Grupo Escolar (1897) — Av. Moraes Sales 988 — Centro

Fonte: Anudrio do Ensino do Estado de Sao Paulo - 1908-1909.
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A pressdo por novas vagas, reclamadas, inclusive, pelo jornal Cidade de Campinas
(07/02/1902) alterou a arquitetura escolar e coube, novamente, a Ramos de Azevedo o
projeto de adaptacdo para a construcdo de, pelo menos, mais duas salas de aula térreas —
sendo uma de cada lado do edificio e em construcdes independentes, como se verifica nas

imagens a seguir (SOUZA, 1999, p.108-9).

Figura 12: Vista da Fachada do Prédio do 1° Grupo Escolar de Campinas - ap6s obra de ampliacdo

Fonte: Arquivo Histérico da Escola Estadual Francisco Glicério (1° Grupo Es.c.olar). s/d.
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Figura 13: 1° Grupo Escolar de Campinas em avenida pavimentada

¥ N et W v

Prh,mzh@e Grupo “Escolar &e Campin
* Fonte: Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907 p 187)

Figura 14: Fachada do Prédio do 1° Grupo Escolar em avenida ji pavimentada

Fonte: Arquivo do 1° Grupo Escolar. s/d.
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A arquitetura do 1° Grupo Escolar de Campinas, como bem classifica Souza
(1997), € indicativa de um espaco construido, ocupado e utilizado com dimensdes materiais
e simbdlicas, j4 que buscava propagar e divulgar o idedrio republicano — uma escola
publica, gratuita, laica, obrigatéria, embora ndo comportasse bancos escolares para todos
que nela desejassem estudar.

Novas e importantes finalidades sociais e culturais foram atribuidas a escola
graduada no periodo inicial da Republica, conforme indicios evidenciados. Politicos,
intelectuais e educadores enalteceram o valor da escola como for¢a propulsora do progresso
e como instituicdo responsavel pela formacdo do cidaddo republicano, um homem novo
para uma sociedade moderna, portador dos conhecimentos elementares da escrita, leitura,
calculo, no¢des cientificas e principios morais e civicos, que o habilitavam para o trabalho e
para a construcdo de uma nacfo ordeira e progressista.”'

A vida escolar planejada para os grupos escolares privilegiava a inculcacdo de
valores da ordem, do siléncio, da submissdo as regras escolares, obediéncia ao professor,
respeito a hierarquia escolar, além do cultivo da limpeza, o amor a erudi¢io, ao bem vestir,
a postura correta, a “civilidade” (PEREIRA et alii., 2007).

Assim, as imagens, a seguir, simbolizam a importancia atribuida a ordem e a
disciplina dos alunos em cenas do cotidiano da escola — aula de Educacdo Fisica — ensaio

do coral feminino e dia de festival.

81 A respeito da histéria da escola graduada em Campinas na Primeira Republica ver Souza (1997).
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~ Figura 15- Pitio dos fundos - 1° Grupo Escolar de Campinas - dia de festival

Fonte: Anudrio do Ensino do Estado de So Paulo (1907, p.175)
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Figura 16: Aula de gindstica (masculina)
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atio lat‘erai do 1° grup-o escolar de Campi;igs.
Fonte: Centro de Memoria da Unicamp. Arquivo OF0022-1 (1940)

Figura 17: Coral de Meninas do 1° Grupo Escolar de Campinas

| k4

Fonte: Arquivo Histérico da Escola Estadual Francisco Glicério
(1° Grupo Escolar de Campinas). s/d
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A disciplina escolar constituia-se num elemento central apregoado na época.
Acreditava-se que a execu¢do de prémios ou de castigos garantiria a ordem e o bom
comportamento do escolar. Para o Regulamento de Ensino (1894), uma diversidade de

meios caberia ao estabelecimento da ordem no interior da escola:

Artigo 23. - A disciplina escolar deverd repousar essencialmente na afei¢do do
professor para com os alunos, de modo a serem estes dirigidos, ndo pelo temor,
mas pelo conselho e persuasdo amistosa.

Artigo 24. - Como meio disciplinar secundério, quer correcional, quer de
estimulo, € autorizada a aplicacao de castigos e prémios.

Artigo 25. - Podem ser admitidos como prémios, além de outros que melhores
paregcam aos professores:

1.°) - A passagem do aluno de lugar inferior para superior na mesma classe;

2.°) - O elogio perante a classe;

3.°) - O elogio solene perante as classes reunidas, com a assisténcia do inspetor
do distrito;

4.°) - Distribuic@o de cartdes de boa nota, segundo o modelo que o professor
adotar;

5.°) - A distribuicdo de cartdes de merecimento e louvor, nas mesmas condi¢des;
6.°) - O lugar de distin¢g@o em assento especial;

7.°) - A inclus@o do nome do aluno em um quadro denominado de honra.

Com relacdo a indisciplina de qualquer ordem ou até mesmo a ma nota, no boletim
semanal, no lugar de prémios, dizia o Regulamento de Ensino de 1894 que os alunos
matriculados nas escolas de ensino primadrio, estavam sujeitos as penas, cuja aplicacio seria
determinada pelo prudente arbitrio dos professores. Tais penas consistiam em admoestacao
particular, repreensdo em comunidade, exclusdao do quadro de honra da escola, privacdo do
recreio e até a retirada da escola®’, quando se tratava de aluno(a) que para eles fossem
incorrigiveis. Nesses casos, o professor deveria submeter tal decisdo ao Inspetor de Distrito,
conforme orienta¢des do Regulamento.

Para além da disciplina e da ordem, expressa em cada fileira, pode-se contemplar
no traje das criangas, o cuidado da familia com o cumprimento das normas de aparéncia e
higiene de cada crianga. Outro fato que merece destaque € a presenga infima de alunos (as)
negros presentes nas referidas atividades — seja ela de canto ou da aula de educagdo fisica.

Conforme relato de uma professora (1904), o fragmento a seguir é capaz de
explicitar as possiveis relacdes imbricadas entre o 1° Grupo Escolar da cidade e as demais

escolas isoladas em Campinas.

2 . Lot ~ . e .
82 A esse respeito ver Anexo n° 15 referente a pratica de exclusdo de alunos com indisciplina.
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O método que sempre ha adaptado em minha escola € aquele mesmo que me foi
ministrado em 1898, quando fui obrigada a frequentar o 1° Grupo Escolar para o
fim de praticar em minha escola o método que ali é seguido até agora. **

Num primeiro olhar, parece que, considerado como escola-modelo, o 1° Grupo
Escolar de Campinas se transformou numa referéncia na cidade, capaz de auxiliar na
formacdo dos novos professores que iriam assumir as recentes escolas isoladas da cidade.

Num segundo olhar, o juizo que fazemos é o de que a observacdo do método
praticado no 1° Grupo Escolar ndo se transpde tdo facilmente para as escolas isoladas, pois
alunos e professores se encontravam em condi¢des precdrias, a saber: a diversidade de faixa
etaria e de conhecimento dos alunos, as condi¢des de instalacdo dos prédios escolares —
salas ou galpdes de madeira com pouca luz, ar e asseio. Eram prédios alugados e, portanto,
adaptados para esse fim.

Na época, a situacdo enfrentada pelas escolas isoladas foi tdo critica, sobretudo
pela dificuldade que os professores tinham para manter o pagamento dos aluguéis, que se
ventilou a possibilidade da constru¢do de casas de madeira, tendo em vista que esse tipo de
estrutura facilitaria o desmonte e a mudanca de endereco, como bem advertia a Diretoria

Geral da instrugdo publica por ordem do Governo do Estado:

No Interior, onde ndo houver casas de cantaria, o governo pode resolver
economicamente a dificuldade, mandando construir casas de madeira, a exemplo
do que se pratica em tantos paises.

As casas de madeira desmontam-se rapidamente e, com facilidade, sdo
transportadas de um ponto para outro. Esta é a grande vantagem que elas
oferecem. Por um motivo qualquer, cessa o funcionamento da escola aqui, a
mesma casa serd aproveitada 14 em outro ponto do municipio, onde venha a
instalar-se a escola.][...]

Garantida, por este meio, a casa para o regular funcionamento das aulas, terfamos
suprimido também outro grande mal: a residéncia do professor fora da sede da
escola.

E o que acontece geralmente ao longo da via férrea. O professor ndo mora na
estacdo onde estd a escola: reside na cidade mais préxima. E, daqui, toda uma
série de inconvenientes que seria 0cioso enumerar. (ANUARIO DO ENSINO,
1910-1911, p. 28)

% Ver Anexo 19.
8 A esse respeito ver Anexos 1,2 e 4.
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Com base na investigacdo das correspondéncias encaminhadas a Camara
Municipal de Campinas, ao longo de toda a década 1900 até os anos de 1930, o que
podemos observar sdo os constantes processos de abertura e fechamento de escolas
isoladas®. O movimento de fechamento das escolas justificava-se, de um lado, pela
auséncia de alunos (as), de outro pelas instalagdes precdrias em que funcionavam algumas
escolas, ou pela dificuldade enfrentada pelo professor interessado em localizar um espaco
adequado para a realizag¢do das suas aulas. A licenca do professor — para fins de tratamento
de saude etc., também foi um dos dados observados em tais correspondéncias. Se, num
determinado distrito da cidade, a estatistica de alunos fosse baixa, muitos docentes optavam
pelo encaminhamento de solicitacdes junto a Camara Municipal, a fim de conseguir
autorizacdo para a instalacdo de novas escolas isoladas em bairros mais povoados como
Bonfim, Botafogo, Vila Industrial, entre outros — locais com grande caréncia de escolas.

Ao emitir o mapa mensal (28/01/1904) a Camara Municipal, a respeito do
movimento de alunos, numa das escolas isoladas, uma professora advertiu sobre quem eram
realmente os alunos que frequentavam tais escolas. Observava essa professora que,
normalmente, eram criancas com rendimento fraco e que “ndo conseguiram vaga nos
grupos escolares ou que deles foram excluidos” (ver Anexo 20). Eram filhos de operarios
ou de empregadas domésticas, preocupados com a aquisicdo de um conhecimento minimo
para que sua prole fosse capaz de “aprender a ler, escrever e contar”.

A questdo € que, se tais alunos atingissem seu fim desejado, eles deixariam de
comparecer as escolas isoladas, comprometendo a fixacdo de tal instituicdo escolar numa
determinada localidade, influenciando no grande movimento de mudanga de enderecos, de
tais escolas no entorno da cidade.®® Neste caso, a professora observava, ainda, que na
cidade ou vila, onde ndo ha grupos escolares, “tal acidente deixa de existir”, visto que o
educador completa seu nimero de alunos que, continuando o curso, deixam a margem
aqueles que se queriam limitar, a uma simples prética, ficando, por isso, o professor no

gozo de bom conceito.

85 Refiro-me aos requerimentos de abertura ou de fechamento de escolas em bairros como Valinhos,
Guanabara, Centro, Anhumas, Bonfim, Rebougas (atual Sumaré), Botafogo, Quilombo, Fundado (atual Ponte
Preta) — ver Anexos 1,2, 3,4,6,11, 12, 14 e 15.

8 Neste caso, ver Anexo n° 2 e n° 3, referente a0 movimento de enderecos das escolas isoladas dos bairros e
suburbios de Campinas.
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A histéria da escola publica primaria em Campinas, nos primérdios da Republica,
vem marcada pela luta dos profissionais da educacdo que se empenhavam na busca de um
lugar adequado capaz de sediar uma casa de ensino. A correspondéncia a seguir adverte
sobre a dificuldade travada por uma professora campineira que, em 1908, se dirigiu a
Camara Municipal de Campinas, a fim de informar sobre os limites encontrados na luta

pela localizacdo de uma sala de aula em plena condi¢do de higiene.
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3.4. A difusao da escola graduada na primeira década do século XX: o caso do 2° e 3°

Grupo Escolar

Paralelamente ao complexo movimento de difusdo das escolas isoladas,

observamos a organizagdo do 2° Grupo Escolar. Encravado no registro de comemoragdo da
ik 87 . p . . .

sua histdria®’, encontra-se o alerta sobre o incalculdvel numero de criancas que deixavam

de receber uma instru¢do sélida e util, em virtude de ndo existirem grupos escolares

capazes de abrigar a crescente populacdo infantil. Desse modo, vem a termo o mais novo

grupo escolar da cidade, atendendo, sobretudo, a um pedido especial do Governo paulista —

do senhor Fernando Prestes.

A populagdo desta cidade, com justo motivo, recebeu jubilosa a noticia do ato do
governo, dotando Campinas com mais um estabelecimento de ensino publico, que
vinha, ao lado de outros ja existentes, e de ndo menos importancia, abrilhantar
com suas luzes este centro tradicional, fecundo e notavel, donde tém saido os
homens mais ilustres do atual regime, que aqui concentram a propaganda
republicana, depois de terem trabalhado em prol da abolicdo da escravatura.
(POLIANTHEA DE COMEMORACAO DO VIII ANIVERSARIO DO 2°
GRUPO ESCOLAR, 1908, p.12)

Ap6s o ato de criagdo da nova casa de ensino, o Governo paulista nomeou em
comissdo para organizd-la o Inspetor Sr. Justiniano Vianna, sendo, na mesma data,
nomeados os professores Pedro Thomas, Paulo Oliveira, Celestino Campos, Frederico
Torres Neto, Jodo Marcilio, Adriano Boucault e Avelina Rivéra. Esse Grupo Escolar
instalou-se, provisoriamente, na casa de n° 38, na Rua Marechal Deodoro, esquina da Rua
Jose Paulino™.

Diferente, talvez, de uma escola isolada, a chegada do segundo Grupo Escolar na
regido central da cidade foi marcada por cerimonial e festa de inauguracdo. A festa
inaugural constou de duas partes: uma literdria e outra musical. Iniciada a primeira, o
Inspetor Escolar, Sr. Justiniano Vianna, proferiu um belo discurso sobre a importancia e a
utilidade dos grupos escolares. Em seguida, falou o ilustrado médico, Dr. Vieira Bueno que,

naquela época, desempenhava as funcdes de Intendente Municipal. O seu discurso, alusivo

%7 Polyanthéa Comemorativa do VIII Aniversirio do 2° Grupo Escolar Dr. Quirino dos Santos — Campinas,
SP, Brasil. 1908.
% Tdem.
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a inauguracdo do grupo escolar, foi digno da aten¢do de todos os educadores em virtude,
sobretudo, dos conceitos emitidos em referéncia a escola antiga e a moderna.

Tendo como Diretor Paulo Tomaz de Oliveira, a nova escola iniciou suas
atividades em 14 de julho de 1900, com 564 alunos matriculados, sendo 292 na se¢ao
masculina e 272 na feminina. Durante sete anos, funcionou este Grupo Escolar na velha
casa n°. 38, da Rua Marechal Deodoro. Depois de uma interrupcdo de meses, devido as
obras de adaptacdo do prédio, foram reabertas as aulas a 28 de agosto de 1907, e a escola
passou a denominar-se “Dr. Quirino dos Santos”, em homenagem a memoria do ilustre
advogado e poeta campineiro, Dr. Francisco Quirino dos Santos. A nova instalacdo
realizou-se a 12 de outubro do mesmo ano, com toda a solenidade. Foram matriculados, no
corrente ano, 433 alunos, sendo 214 na sec¢do masculina, € 219 na feminina; 427 eram
brasileiros e 6 estrangeiros; 24 menores de sete anos, 299 de sete a doze anos, e 110
maiores de 12 anos.

A Primeira Republica, como observamos no Capitulo 1, constituiu um tempo de
intensas transformacdes, marcado pela ascensdo de novas camadas oligirquicas, pelo
predominio politico de uma aristocracia decadente, pelo avango paulatino da urbano-
-industrializacdo e por tendéncias federalistas que, alids, deixaram suas marcas na
organizacdo politica educacional. Nesse contexto, o Estado de S@o Paulo instituiu a
Reforma do ensino publico e inaugurou a escola graduada que, por sua vez, cumpriu o
papel de difundir valores e inculcar ideias de amor a pétria, ao saber, ao que era licito e de
bom-tom, como bem descreve um dos egressos (1908) do 4° ano do Grupo Escolar “Dr.

Quirino dos Santos”:*

[...] Onde vires a grosseria nas pragas, encontrards a grosseria nas casas. Estuda
as ruas, estuda a cidade onde vives, porque se amanha fores for¢ado a deixa-la,
has de sentir prazer tendo-a com o pensamento.

A tua cidade € a tua pequena pétria, aquela que foi por tantos anos o teu mundo,
ao lado de tua mae;

Onde experimentaste as primeiras ideias; onde, enfim, tiveste os primeiros
amigos.

Essa foi mae para ti: instruindo-te, deleitou-te, protegeu-te. Estuda-a, pois, nas
suas ruas e na sua gente, e ama-a... E quando ouvires injurid-la, defende-a. (Do
Coragdo).

% Sobre este assunto ver Anexos 23, 24 e 25. Fonte: Polyanthéia Comemorativa do oitavo aniversario de
instalacdo do 2° Grupo Escolar Dr. Quirino dos Santos — Campinas, SP, Brasil. 1908.
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O amor a educacao formal e a compreensao da importincia do ensino de primeiras
letras, na vida profissional de um cidaddo, deveria ser ensinado desde a mais tenra idade.
Desse modo, é possivel dizer que tais ideais se transformavam na configuracdo pratica dos
grupos escolares, sobretudo, se considerarmos as descricdes de alunos publicadas na
Polyanthéa de comemoracdo do 8° aniversario do 2° Grupo Escolar da cidade de Campinas.

Assim, o exemplo da descricdo, a seguir, é capaz de expressar o idedrio da época

configurado na escolha de temas que circulavam numa das salas de aula do 2° Grupo

Escolar “Dr. Quirino dos Santos”.”

Se o prédio do 1° Grupo Escolar “Francisco Glicério”, instalado em 1897, na Av.

Moraes Sales, no Largo do Riachuelo, tinha capacidade para oito classes, o 2° Grupo

% Anexo 25. Fonte: Polyanthéia Comemorativa do oitavo aniversdrio de instalacio do 2° Grupo Escolar Dr.
Quirino dos Santos — Campinas, SP, Brasil. 1908.
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Escolar “Dr. Quirino dos Santos”, em seu mais novo enderecgo, situado a Rua Costa Aguiar,
também no centro da cidade, passou a atender mais 8 classes — totalizando 18 turmas. Vale
destacar que a mudanca de endereco se justificou, sobretudo, pelas condi¢des de higiene e
seguranca reclamadas pela Inspecdo do Ensino Piblico Paulista.”!

De acordo com pesquisa realizada por Souza (1999), o 2° Grupo Escolar voltou a
funcionar em 28 de agosto de 1907, no prédio adaptado do belo edificio onde residia a
viscondessa de Campinas. O prédio possuia salas amplas, janelas largas por onde a luz e o
ar penetravam facilmente. Divido em duas se¢cdes — uma feminina e outra masculina,
possuia, também, saldo de honra e gabinete do diretor.

O ingresso das meninas ao prédio se dava pela porta que d4 acesso ao Largo da

Matriz e a dos meninos pela porta de acesso a Rua Francisco Glicério.

Figura 18: 2° Grupo Escolar “Dr. Quirino dos Santos” - s/d

Parte do fundo do prédiogz.

! Arquivo Histérico da Prefeitura Municipal de Campinas, Caixa de 1905. Fonte: Oficio do Secretdrio dos
Negdcios do Interior e Justiga.

%2 Fonte: Polyanthéa Comemorativa do oitavo aniversério de instalacdo do 2° Grupo Escolar “Dr. Quirino dos
Santos” — Campinas, SP. Brasil. 1908. Biblioteca Cezar Bierrenbach - Centro de Ciéncias Letras e Artes —
entidade cultural particular organizada em 1901, por grupo de cientistas, artistas e intelectuais.
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Posicdo de frente. Praca Largo da Matriz”.

Reconhecido como l6cus privilegiado para o estabelecimento da prética de ensino
dos novos professores da cidade, a histéria de funcionamento 2° Grupo Escolar “Dr.
Quirino dos Santos”, se articula a historia da Escola Complementar de Campinas, uma vez
que, a partir de 1911, tal instituicdo se transformou em Grupo Escolar Modelo, Anexo a
Escola Complementar (Decreto 2.072 de 10/07/1911). A nova escola-modelo permaneceu
funcionando em seu antigo enderego, a Rua Costa Aguiar, até 1924 — momento em que se
transferiu para o novo e majestoso edificio da Escola Normal de Campinas, construido num
terreno que pertencia a Prefeitura de Campinas, localizado na Av. Anchieta s/n°, no

Centro.”*

9
Idem.

% A respeito da histéria da Escola Normal de Campinas ver os trabalhos de Pinheiro (2003), Teixeira Jr.

(2005), Siqueira (2003), entre outros.
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Sediado na Av. Anchieta - Centro™.

Figura 21: Foto atual do prédio da Escola Normal de Campinas
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Fonte: Centro de Referéncia em Educagdo Mario Covas

% Fonte: Correio Popular publicado em 25/12/1932. Centro de Memoéria
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Figura 20: Lateral do Prédio da Escola Normal de Campinas
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A solicitagao feita a Camara Municipal de Campinas para a organizacdo do 3°
Grupo Escolar ocorreu concomitantemente ao pedido de fundacdo da primeira Escola
Normal em Campinas, sé que, neste caso, a criacdo do grupo escolar ficou em segundo
plano ja que o interesse politico da época se concentrava na possibilidade de organizacdo da
escola complementar, solenemente inaugurada em 13 de maio de 1903. o7

Apesar da caréncia de novas escolas seriadas, a Camara Municipal de Campinas,
em acordo com o Governo Estadual, deliberou a instalagdo do 3° Grupo Escolar, somente
sete anos mais tarde, apds a instalacio da Escola Complementar. Mas a quem se
destinariam os bancos escolares do mais novo grupo?

Dentre os dados analisados por Carmondrio (2008), € possivel observar que boa
parcela dos alunos, matriculados no ano de 1929, provinha de camadas populares, tendo em
vista as profissdes exercidas pelos pais, como: jardineiro, operdrio, boiadeiro, maquinista,
soldado, confeiteiro, cocheiro, tintureiro, encanador, vidreiro, pintor, carroceiro, condutor,
chapeleiro, carteiro, agougueiro, alfaiate, sapateiro, tipégrafo, conferente, funileiro, chofer,
ferreiro, artista. Em contrapartida, a mesma pesquisadora observa que havia alunos
oriundos das camadas médias da populacdo, cujos pais desempenhavam fun¢des com maior
prestigio econOmico-social, como: empresdrios do comércio, funciondrios publicos,
dentistas, engenheiros, jornalistas, oficiais de justica, professoras, advogados, industriais.
Tal pesquisa referenda, ainda, que, em torno de 50% dos alunos eram filhos de pais
estrangeiros, como italianos, espanhdis, portugueses, libaneses, sirios, alemaes, franceses e

argentinos.

% Fonte: Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/neh/1897-1903/1903-

Escola_Complementar de Campinas.pdf Acesso 25/09/2009.
T A esse respeito ver Jornal Correio Popular publicado em 15 de maio de 2003.
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Figura 22: Fachada do 3° Grupo Escolar

Fonte: Exposi¢do do Aniversdrio de 100 anos da Escola Estadual Francisco Glicério.

Situado a Rua Barreto Leme, n° 14 (hoje, n° 1225), esquina com a rua Dr. Quirino,
regido do central da cidade, foi inaugurado, num prédio alugado e sem ostentacdo, em
junho do ano de 1910, o 3° Grupo Escolar, com a composi¢do de 10 classes escolares —
funcionando pela manhi a secio masculina e, 2 tarde, a se¢do feminina.”®

Se nos Grupos Escolares existentes em Campinas, situados na regido central, o
atendimento por série se fazia de forma integral — ou seja, um turno de aproximadamente 4
horas para cada série, como bem destaca Carmondrio (2008) - as aulas nos bairros e
arrabaldes, marcados notadamente pela presenca hegemonica das escolas isoladas,

receberam uma nova orientacdo, no que diz respeito a divisdo do tempo escolar, isto é, a

redugdo de pelo menos duas horas de estudo, como podemos observar a seguir:

E o melhor meio para que tal suceda, é estabelecer nas escolas isoladas uma
divisdo de tempo que, por sua vez, determine uma boa divisdo de trabalho, afim
de que o programa de ensino seja executado com perfeicao.

Assim é que o atual periodo didrio das aulas precisa ser dividido em dois,
frequentando o primeiro somente alunos analfabetos, e o segundo, também
exclusivamente, alunos mais adiantados. Esta divisdo do perfodo escolar didrio

% Os indicios sobre a histéria de instalacdo e funcionamento do 3° Grupo Escolar podem ser observados nos
trabalhos realizados por Carmondrio (2008), Souza (1991, 1997, 1998, 1999), entre outros.
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viria, por duas razdes, melhorar o ensino nas escolas publicas: 1* — porque o
professor encontraria mais facilidade em dirigir classes de adiantamento mais ou
menos homogéneo: 2* — porque a reducdo de horas para os alunos evitaria as
frequentes faltas dos mesmos que, em geral, filhos de pais pobres, precisam
auxilia-los, com sacrificio da sua instrucao. (ANUARIO DO ENSINO, 1910-11,
p- 48)

A escola primdria pensada para esse tempo deveria funcionar em condi¢des de

produzir modifica¢des no povo, fazendo-o evoluir de acordo com a condi¢do de cada fracdo

de classe — representada por alunos e suas devidas escolas. Assim, para os grupos escolares,

que na época funcionavam na regido central da cidade de Campinas, caberia um turno

“integral”, destinado & aquisi¢do de uma diversidade de saberes” e as isoladas, instituidas

nos arrabaldes, destinava-se um tempo reduzido de dedicacdo aos rudimentos da

alfabetizacdo.

A escola publica primdria, como institui¢do social, deve funcionar em condig¢des
de produzir modificacdo no povo, fazendo-o evoluir de acordo com o tempo e
com as necessidades préprias de cada lugar, e nem hid meio mais seguro e certo
para este fim, do que a educagdo na sua mais ampla compreensio. (ANUARIO
DO ENSINO, 1910-11, p. 65)

Embora a concep¢do governamental paulista fosse pela defesa incontestivel do

agrupamento de escolas de primeiras letras, considerando a possibilidade de melhores

resultados (ANUARIO DO ENSINO, 1910-11, p. 50), a cidade de Campinas manteve, em

consoércio com o Estado, até os anos de 1920, o funcionamento de trés grupos escolares na

regido central da cidade, enquanto que os bairros e arrabaldes mantiveram Ttnica e

exclusivamente a hegemonia quantitativa das escolas isoladas.

A experiencia me tem demonstrado &a saciedade,
em 18 annos de tirocinio, que o typo de organizag¢ao

escolar mais

perfeito, que melhores resultados apre-

senta é, incontestavelmente, o do agrupamento das

escolas.

% Refiro-me ao contetido das matérias previstas como Linguagem, Leitura, Aritmética, Geometria, Desenho,
Cartografia, Caligrafia, Geografia, Histéria Patria, Ci€ncias Naturais e Fisicas, Musica, trabalhos manuais e
Ginastica (ANUARIO DO ENSINO, 1910-11, p.40-46).
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Se, entre 1908 e 1910, as matriculas, nos grupos escolares, somavam um total de
35.765 alunos, nas escolas isoladas, elas ultrapassaram a casa de 40.000 mil alunos'®. A
partir de 1910, € possivel observar um avanco no nimero de matriculas efetuadas nas
escolas agrupadas, tendo em vista o projeto de investimento na constru¢do de novos grupos

escolares em todo o Estado de Sdo Paulo, como descreve o quadro a seguir:

Quadro 9: Matriculas no ensino primdrio paulista (1910)

Instituicoes escolares no Estado de Sao Paulo N° de matriculas em 1910
Grupos Escolares 41.275
Escolas isoladas/reunidas 39.194
Particulares 28.648
Municipais 13.561

Fonte: Mensagem de Governo proferida por Fernando Prestes de Albuquerque - Presidente do Estado - em 14
de julho de 1910 (p. 6).

O fendémeno de ampliacio do ndmero de matriculas efetuadas nos Grupos
Escolares se repete na cidade de Campinas muito embora seja acompanhado pelo franco
funcionamento das escolas isoladas e reunidas ao longo dos anos de 1910 e 1930 que, aos

poucos, sdo implantadas ao longo dos anos como podemos observar no quadro a seguir:

1% Mensagem de governo. Presidente Manuel Joaquim de Albuquerque Lins (1909, p.8).
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Quadro 10: Movimento de matriculas em escolas primdrias estaduais em Campinas até 1918

(Souza, 1991, p.113)

Grupos Escolares Escolas Isoladas Escolas Reunidas Total de

Ano | N°de Alunos N° de Alunos N° de Alunos Matriculas
Estab, matric, Estab. matric. Estab, matric,

1892 . . 13 452 - - 452
1901 02 NC 14 538 . . *
1910 03 NC 38 1261 - . ¢
1918 03 2058 98 3708 - - 5763
1918 03 2162 84 2626 01 154 4942

s e e e e e et .}

Fonte: Aimanaque Histérico de Campinas de 1882 e 1901, Anuérios do Ensing de S&o Paulo, 1910, 1315 e 1818.

Diante desse quadro € impossivel negar o importante papel assumido pela politica
educacional paulista na difusd@o do ensino primario nos primérdios da Republica embora se
constatem as francas diferencas estabelecidas para o funcionamento das escolas urbanas e
rurais bem como, particularmente, as diferencas daquelas escolas primdrias graduadas
implantadas nas regides centrais das cidades e das outras que terrivelmente se

consolidavam nos bairros operarios como podemos deflagrar no capitulo a seguir.
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CAPITULO IV

O PROCESSO DE PERIFERIZACAO DOS GRUPOS ESCOLARES EM
CAMPINAS

Parafraseando Saviani (2006), dada a historicidade do fendmeno educativo, cujas
origens coincidem com a origem do préprio homem, o debate historiografico tem profundas
implicagdes para a pesquisa educacional, uma vez que o significado da educacdo estd
intimamente entrelacado ao significado de Historia. E, no &mbito da investigacao histdrico-
educativa, essa implicacdo € duplamente reforcada: do ponto de vista do objeto, em razao
da determinagdo histdrica exercida sobre o fendmeno educativo, e do ponto de vista do
enfoque, dado que pesquisar em Histdria da Educacdo € investigar o objeto educacio sob a
perspectiva histérica. Nessa ldgica, a chave de acesso para a compreensdo da histéria de
organizacdo dos novos grupos escolares em Campinas se configura pela percepc¢do do
movimento historico da totalidade de relagdes que o produziram.

Sabendo que toda e qualquer institui¢do escolar ndo é somente fruto de expressoes
singulares, particulares, individualizadas, mas, sim, coparticipe de projetos histéricos
normalmente vinculados a concepcdes de mundo que se opdem, é papel deste quarto
capitulo compreender em que medida o ideario republicano paulista orienta/determina a
génese, a implantacio e a consolidacdo das novas instituicdes de ensino publico primdrio.
O grande desafio, nesse caso, € o de tentar compreender a relagdo da escola com a
sociedade em que estd inserida, visto que nenhuma instituicao escolar tem sentido em sua
singularidade, se tomada por si mesma, além de considerar que toda e qualquer instituicao
escolar expressa interesses contraditorios, tanto os de ordem econdmica quanto aqueles de
ordem politica, ideoldgica e cultural.

Desse modo, a producdo deste capitulo recai sobre a andlise da histéria de cada
bairro e de seus novos grupos escolares, o que implica a divisdo de, pelo menos, trés
sessoes, sendo cada uma delas responsavel pela alusao a histoéria de organizacao dos bairros
e pela génese e pelo funcionamento das primeiras escolas seriadas de cada regido.

Assim, este trabalho opera informacdes, sempre que possivel, relacionadas ao

movimento histérico de cada instituicdo de ensino. Neste caso, a andlise circunscreve-se as
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condi¢des de funcionamento de cada grupo escolar, bem como a identificagcdo e ao
reconhecimento dos niveis e das categorias funcionais dos diversos profissionais
envolvidos além da compreensdo da camada social dos egressos e, por fim, o papel

desempenhado por cada instituicao escolar.

4.1. Marcas historicas da década de 1920: das escolas isoladas as escolas reunidas

Entre os anos de 1890 e 1930, o Brasil assumiu a lideranga do monopdlio cafeeiro
diante de uma estagnacdo mundial, porém uma série de fatores acabou evidenciando o
paradoxo de fragilidade, a dependéncia e a independéncia deste sistema de produgéolm.

Em decorréncia dos bons precos praticados, a economia cafeeira paulista, por
exemplo, vivenciou um surto no seu crescimento urbano e industrial, que foi interrompido
pela crise econdmica de 1914 e, depois, pela Primeira Guerra Mundial. O mercado europeu
deixou de funcionar e os americanos forcaram a baixa do prego do café. Tal interrup¢do do
comércio mundial gerou o afastamento momentidneo (do mercado) dos rivais
norte-americanos e criou oportunidades para o recrudescimento do imperialismo
americano. O mesmo aconteceu em meados dos anos de 1920 — uma nova crise mundial
irrompeu, obrigando os paises capitalistas a aumentarem suas taxas de importagcdo, o que
refletiu de maneira negativa em todas as atividades no Brasil.

Como consequéncia da crise, Sao Paulo exigiu que o Governo Federal contraisse
empréstimos estrangeiros e estabelecesse uma politica de defesa do produto, o que foi
autorizado por Epitdcio Pessoa, ao emitir papéis-moeda e, assim, garantir os precos dos
produtos. Além disso, houve um empréstimo da Inglaterra de 9 milhdes de libras, em 1921,
para a complementac¢do de medidas de valorizacdo do café. Contudo, em 1929, uma crise
mundial violenta, superior a todas as outras, provocou a queda de precos e de todo o
sistema agrario politico da Primeira Republica.

Diante da crise mundial, a economia brasileira vivenciou a insustentavel crise do

café e dos demais produtos de exportacdo, trazendo como primeiros efeitos um estado geral

101 A esse respeito ver Carone, 1972, p. 27 a 51.
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de insatisfacdo e de descontentamento, que, rapidamente, se transformou em panico e
desespero (BASBAUM, 1997).

A falta de dinheiro e a queda do consumo mundial afetaram todas as atividades
comerciais do pais e ndo somente a do café. O crescimento da divida e o avolumar-se da
crise geraram a debacle, as faléncias e, em contrapartida, novas forcas sociais foram
arregimentadas, num movimento de oposi¢do a uma economia essencialmente agricola.

Assim, banqueiros, considerados os novos senhores, passaram a contar com O
apoio de grande parte da burguesia industrial, das classes médias — em luta contra a
proletarizacdo; dos grupos intelectuais — desiludidos com os caminhos que a Republica
estava trilhando, e, portanto, desejavam reformas; das Forcas Armadas — cuja origem ¢ o
destino se achavam cada vez mais ligados as classes médias, e com uma grande parcela do
proletariado.

Todas essas camadas sociais, que constituiam o povo, as quais haviam tomado
consciéncia de si mesmas, desejavam impor a sua existéncia ao Governo, exigindo
melhorias e reformas. Nasceu, entdo, a Alianca Liberal, visando a participacdo efetiva na
vida politica, econOmica e social do pais (BASBAUM, 1997).

A revolucao de 1930 interrompeu brutalmente e subverteu a estrutura agraria
dominante e a sua supremacia. Segundo Carone (1972), foi o fim de uma época e da
hegemonia dos fazendeiros de café. A nova civilizacdo urbano-industrial, que ascendeu,
veio cumprir com o papel de disseminar novos padrdes politico, econdmico, social e
cultural e, nesse sentido, a escolarizacao foi tida como um elemento do subsistema cultural.

Para Nagle (1974), um fato fundamental, que ndo pode ser descartado na histdria
da Primeira Republica, € a for¢ca desenclausuradora do idedrio liberal que se compunha,
basicamente, de dois elementos, em torno dos quais girava a luta para alterar o status quo: a
representacdo politica e a justica — fundamentos considerados determinantes na
recomposi¢do do poder — e, portanto, um grande trunfo da Alianca Liberal na estimulacio
da atividade revoluciondria de1930.

O que estaria em jogo dali para frente era a decisdo de avancar para uma
civilizagdo urbano-industrial ou preservar um modelo de sociedade agrario-comercial.
Nesse caso, de um lado estava uma parcela social comprometida com a conservacao das

condicdes existentes, e, de outro, aqueles que, definitivamente, se contrapunham a ordem
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social estabelecida, além de um terceiro grupo que lutava pela preservacdo e alteracdo
parcial das condi¢des dominantes.

Desse modo, Nagle (1974) observa que a Primeira Republica inaugurou a abertura
de novos caminhos no plano do pensamento e o resultado mais manifesto das
transformagdes sociais foi o aparecimento de um inusitado entusiasmo pela escolarizacdo e
de um marcante otimismo pedagdgico. Isso porque se acreditava na multiplicacdo das
escolas, sendo, entdo possivel incorporar grandes camadas da populacdo na senda do
progresso nacional e assim colocar o pais no caminho das grandes na¢des do mundo, além
da defesa de que determinadas formula¢cdes doutrindrias indicariam o caminho para a
verdadeira formagdo do novo homem.

Se a concepcao liberal de educagdo republicana dominou o pensamento e a politica
no final do século XIX no Estado de Sao Paulo a questdo do analfabetismo facilita o
surgimento de um movimento pela educagdo nos anos de 1920 e 1930. Do mesmo modo o
idedrio nacionalista no inicio do século recebe apoio de uma parcela de intelectuais
preocupados com o processo de desenvolvimento do pais. Para Saviani (2008) trata-se de
um tempo de disputa hegemoOnica no campo educacional entre os denominados renovadores
da educacdo'®? e os representantes do idedrio catdlico.

Para Moura (2000) com o ensino publico primario considerado leigo, a perspectiva da
Igreja Catolica atingir a populacdo infantil se reduziria caso ndo houvesse um esforco por
parte da catequese, ja que seria impraticavel oferecé-lo numa institui¢do de ensino privado
que pudesse ser gratuita como a publica, pois era impensdvel naquele momento histérico
esperar alguma subvengio do Estado. '

A consequéncia desse periodo foi o aparecimento de amplas discussdes e reformas
que passaram a atribuir importincia cada vez maior ao tema da instrucdo. Se, por um lado,
o entusiasmo pela educagdo gerou, nos quatro cantos do pais, impulsos que desencadearam
longas e constantes discussdes, producdo de instrumentos de planejamento, recenseamentos

. - . . 104 .o
escolares e a polarizacdo de frequentes reformas educacionais'™ — por outro, o otimismo

2 A respeito do movimento dos renovadores da educagao ver o trabalho de Saviani (2008).

Salgado (2011) adverte que entre o final do século XIX e inicio do século XX a cidade de Campinas conta
com a fundagdo e funcionamento de novas escolas catdlicas como é o caso do Colégio Salesiano Nossa
Senhora Auxiliadora (1897), Colégio Sagrado Coracao de Jesus (1909) e o Colégio Ave Maria (1930).

1% Dentre elas estdo a Reforma Carlos Maximiliano, Decreto n°® 11 530 de 1915; a de Jodo Luiz Alves —
Rocha Vaz, Decreto n° 16 782-A, de 1925 e Reforma que criou a Universidade do Rio de Janeiro, Decreto de
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pedagégico acabou por gerar a crenca na virtude dos novos modelos e a introdugdo
sistemdtica do idedrio da Escola Nova pelo processo de oposi¢do a escola tradicional,
saindo em defesa de um curriculo de natureza cientifica em substituicdo ao curriculo
humanista:

Assim, vale destacar, em consonancia com Nagle (1974), que a inclusdo de itens
sobre a escolarizacdo, nos programas de vdrias organizacdes, serviu para dar-lhes
visibilidade, quando se levantavam os grandes problemas nacionais. Sob esse aspecto, as
atividades da Liga Nacionalista de Sdo Paulo constituem um bom exemplo ja que observa a
associacdo entre o poder da escola e as novas exigéncias politicas. Por isso mesmo, o
proposito de trabalhar pelo desenvolvimento do ensino primdrio, secunddrio, superior e
profissional, um dos itens de seus Estatutos.

Para a Liga paulista, o que interessava era a disseminacdo da escola primdria, nivel
considerado essencial do sistema escolar, que proporcionava a aquisicdo dos direitos
politicos. Era isso que explicava a constancia com que seus lideres criticavam a aristocracia
dos que sabem ler e escrever e combatiam o analfabetismo reinante, pelo qual a vontade
nacional se substitui pela vontade de uma minoria insignificante que participa, vota e
determina.

Desse modo, a importancia dada a campanha da difusdo da escola, nesse contexto,
derivou-se das necessidades politicas; devido a ela, e ndo a outros argumentos, a
alfabetizacdo do povo ganhou importincia. Toda a atuacdo da Liga foi motivada por essa
exigéncia, manifestamente declarada, como se nota neste trecho de um dos seus relatérios

(NAGLE, 1976, p.102-103):

E sabido que a causa primordial de todos os nossos males é o analfabetismo, que
traz como consequéncia inevitdvel a auséncia de cultura civica e politica, a
ignordncia dos preceitos higi€nicos, a incapacidade para grande ndmero de
profissdes, atraso nos processos agricolas e nos das indudstrias que lhes sdo
conexas. A populacdo brasileira é vitima na sua quase totalidade do
analfabetismo. Sem que se consiga derramar a instru¢do primdria, de um modo
intenso por todos os recantos do Pafs, serdo intteis quaisquer tentativas de

formacao de uma grande coletividade politica.

n° 14 343, de 1920; a Reforma Sampaio Déria (SP, 1920), a Lourengo Filho (CE - 1923 e em SP- 1930), a
Anisio Teixeira (BA -1925), a Francisco Campos (MG - 1927), a Fernando de Azevedo (1928, DF), Carneiro
Ledo (PE - 1929)
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Nos anos de 1920, o apito das fabricas se tornou mais forte. Bragos “novos”, com
novas ideias perceberam a forca que tinham. A greve, o fuzil e o processo de
urbano-industrializag¢do criaram novas tensodes. Serd que o pais comegara a mudar? E como
avangar diante do movimento da massa operdria, liderada por ideias anarquistas e
socialistas, que, passo a passo, lutava por melhores condi¢des de vida, educacdo, moradia e
salario? (TREVISAN, 2001).

Se a difusio do idedrio revoluciondrio concentrava-se, sobretudo, nos sindicatos e
nas escolas noturnas, a Liga Nacionalista definiu, como estratégia fundamental de oposi¢ao,
em cooperacdo com os poderes publicos, a fundacido de escolas primdrias e profissionais,
fundamentadas na cultura civica e na celebracdo dos fatos nacionais, da obrigatoriedade do
ensino da lingua materna, da historia e da geografia pétria, do escotismo, da educacao
fisica, além da defesa do servico militar obrigatorio, capaz de fazer frente ao perigo externo
(TREVISAN, 2001; NAGLE, 1974). Tratava-se de um tempo de maior esfor¢o para se
incorporar ao Estado liberal uma orientacio intervencionista, além de discussdes e pressoes
para um amplo desenvolvimento do sistema publico escolar brasileiro, j4 que pesava sobre
a nacdo uma quota de 80% de analfabetos.

Desse modo, a fundacdo das Ligas Nacionalistas'?’ cumpria um papel de difundir
as pregacdes civico-patridticas, valorizando, essencialmente, a instrucdo do povo e a
promocao da lingua patria, como um dos instrumentos de base da organizagdo
politico-social, bem como os elementos fundamentais de manuten¢cdo da unidade e da
cultura nacional.

Para os quadros de pensamento de percepcdo romantica, a ignorancia cultural da
populagdo representava a causa de todas as crises e, por isso, clamavam: “pensai na
educagdo, brasileiros”. Estava claro que, para os entusiastas, a educagao do povo constituia
a base primordial da organizacdo social brasileira que emergia, ou seja, a instrucdo era a
chave para a solucdo de todos os problemas sociais, econdmicos, politicos entre outros. A

educagdo era concebida como instrumento capaz de salvaguardar a pétria; quanto aos

1% Com sede em Sdo Paulo, a Liga Nacionalista do Brasil propde-se pela defesa da federagdo e unidade

nacional, pela efetividade do voto e, principalmente, pela defesa ampla e irrestrita do ensino primadrio,
secunddrio e profissional. O esforco em defesa da instrugdo popular fundamenta-se em consideracdes de
natureza politica jd que o voto exigia o dominio da leitura e escrita, tendo em vista que a vontade nacional era
representada por uma minoria que fala, vota e determina os rumos do pais. (NAGLE, 1974; RODRIGUES,
2010).
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empecilhos para a formacdo de uma sociedade civilizada, citava-se a grande massa
analfabeta e o baixissimo nimero de oferta de escolas publicas de ensino primaério,

secundario e superior — o que comprometia o alargamento na composi¢ao/formagao das

.. 106
elites.

Em 12 de fevereiro de 1922, no jornal A voz paulista, em defesa da sua plataforma,
Arthur Bernardes observou, entre outras questdes ndo menos relevantes, o patriotismo e a
grande causa nacional — a instrugdo publica primaria e profissional como fatores
determinantes na conformagdo de uma classe operdria, tendo em vista, sobretudo, o
aumento da producdo (ver Anexos 28 e 29) e, consequentemente, o avanco industrial

paulista.'”’

Nao nos iludamos — ou a Unido de acordo com os Estados resolve agir de um
modo decisivo para a solu¢do do problema do analfabetismo, ou este persistird
com tristeza para todos aqueles que ndo resumem o progresso do pais no seu
desenvolvimento natural. A intervengdo da Unido no ensino primdrio faz-se
cada dia mais necessdria.

Esta intervengdo de solidariedade nacional contra um dos maiores males da
patria € indeclindvel dever de alta politica, que pode ser cumprido por varios
modos mediante acordos que forem celebrados. Bendita e fecunda serd a
despesa que para tal servico for realizada. Ao lado, porém, do ensino primario,
€ preciso, como ja disse, desenvolver o ensino profissional, dando por meio dele
aos operdrios maior capacidade produtiva, que lhes melhorard o saldrio, ao
mesmo tempo que aumentard o custo da producdo. Serd de grandes resultados a
possivel criacdo, em cada nudcleo industrial de escolas para tal ensino, que
devem ter um cunho eminentemente pratico.(Arthur Bernardes, 1922)108

A ampla defesa pela escolarizacdo das criancas se transformava em objeto de

L. v, g . - 1 P
destaque nas matérias de periédicos de circulagdo local'®. Desse modo, Jilio Moreno

1% As novas ideias se desenvolviam antes de tudo em sua dimensio metodoldgica, com destaque, no processo
de ensinar e aprender, do concreto, da observacdo e da atividade do aluno - principios do escolanovismo.
Como podemos evidenciar tais principios expressamente patentes no Regulamento da Instrugdo Publica de
1923: “Na cultura intelectual deve ser dada toda preferéncia aos processos objetivos e praticas de ensino,
procurando-se desenvolver o espirito de observacdo, verificacdo e de critica dos fatos; educando a
inteligéncia, ndo como mero armazenamento de nogdes, mas ensinando o aluno a aprender por si mesmo;
fazé-lo observar, experimentar e executar; po-lo em contato direto com as realidades, evitando a confusdo
perniciosa entre saber e dizer.” (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA de 1923 apud NAGLE
1977, 284-285).

'97 A respeito do avanco industrial paulista, ver Anexos 28 e 29. Fonte: Folha de Sdo Paulo, 07/09/1922.

108 Apud Jornal A voz Paulista publicado em 12 de fevereiro de 1922.(Centro de Memoéria da Unicamp)
Refiro-me ao Semandrio Critico, Humoristico, Literdrio e Esportivo O Cometa, que contava com a diregdo
de Jilio Mariano, Angelo R. Teixeira (Redator proprietdrio), Oswaldo Lago Faria (Redator Secretirio) e
Rogério Franco (Representante Geral).

109
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(1924), redator do semandrio critico O Cometa''

0
observava que, se o mal se

consubstanciava pela presenca do analfabetismo, a luta estava decretada: combater o mal e

a ignorancia com escolas e livros. E, se a sabedoria era o adorno dos ricos, o conhecimento

seria a riqueza dos pobres, visto que, para o jornalista, todo homem analfabeto € infeliz,

escravo das ideias e, por isso, tende ao fracasso, ja que se trata de um sujeito incapaz de

discernir a verdade da mentira, o bem do mal.

Em todos os tempos e em todos os povos a ignorancia € o que tem prevalecido
como o pior dos males.

Todo o ser humano, envolto nesta opacidade, € infeliz, escravo de supersti¢des e
ideia desconnexas. Nao caminha, tateia: nao progride, pelo contrdrio, atrasa.
Incapaz de pensar por si, de distinguir o bem do mal, a luz das trevas, vive
mergulhado no caos e produz este aborto moral: a imbecilidade.

Para combater o mal da ignorancia é que surgiu a imprensa... o livro... o livro
para lermos, para, nele, cultivarmos a nossa inteligéncia e recebermos luz para
descortinar os nossos ideais.

O homem deve saber defender a si, o seu lar, a sua classe e o seu pais; ndo sé
defender com o seu fisico, mas, igualmente, com a sua moral: pela palavra e pelas
letras.

E muito comum no nosso meio operirio, que os filhos apenas possam gaguejar na
leitura algumas palavras e rabiscar meia duizia de cadernos para que os pais digam
logo:

- Meu filho ja sabe ler e escrever, é quanto basta; ndo precisamos fazer delle um
letrado; nds, os pobres, devemos pensar em outra cousa.

E da escola retiram o pequeno, que apenas sabe soletrar; e quando percebem-no
inclinado aos livros saem com disparates:

- Nao leias, filho, isto pode deixar-te louco. Nao quero te ver mais com
romances... coisas tolas!...

Eis o verdadeiro atraso para nossa classe: combater o bom principio e defender o
mal, a ignorancia.

E certo que todos os pais devem fiscalizar a leitura de seus filhos, mas nio devem
proibi-los de lerem, pelo contrario, deverdo estimular a inclinag¢do pelos livros,
aconselhando-lhes os bons autores, para que a crianga nao se perca com as
leituras imorais, muito em moda, atualmente.

Com a 1boa leitura se aprende a ser bom cidaddo e bom patriota. (MARIANO,
1924)

O reclame pela queima do manto negro — expressao tipica dada ao analfabetismo

que assolava a maioria da populacdo — fazia jus a situagdo em que se encontrava grande

parcela das criancas campineiras. Alids, € assim, conforme o quadro a seguir, que o alto

indice de analfabetismo fica registrado na histéria da educacao da cidade, se observarmos o

"% Semandrio O Cometa, de 24 de outubro de 1924. Campinas, SP. Para fins de pesquisa ha pelo menos duas
mostras deste periddico disponivel na hemeroteca do Centro de Memoria da Unicamp.
Fonte: Jornal O cometa publicado em 05 de outubro de 1924.
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total do n° matriculas realizadas nas Escolas Reunidas, nos Grupos Escolares e Escolas

Isoladas.

Quadro 11: Indice de analfabetismo presente nas escolas piblicas estaduais na regido de Campinas (1922):

N° de ot N° de Pef‘l’odo de Matricula Matricula de
Classes Funcionamento Geral Analfabetos
Ordem
ESCOLAS REUNIDAS
1 Arraial dos Souzas 4 1 210 117
2 Bomfim 6 1 314 177
3 Cabras 3 1 158 88
4 Carioba 4 1 157 86
5 Carlos Gomes 3 1 159 89
6 Cosmopolis 3 1 160 90
7 Guanabara 8 2 416 200
8 Fundio 7 2 365 206
9 Hyppodromo 8 2 412 231
10 Joaquim Egydio 4 1 208 116
11 José Paulino 3 1 156 115
12 Nova Odessa 5 1 260 144
13 Palmeiras 2 1 104 57
14 Reboucas 4 1 205 112
15 Uzina Esther 3 2 157 86
16 Vallinhos 5 2 260 145
17 Villa Industrial 6 2 315 175
18 Villa Americana 6 2 300 169
GRUPOS ESCOLARES
19 Francisco Glycerio 9 2 461 182
20 Qerino dos Santos 8 2 459 181
21 3° Grupo 5 2 459 181
ESCOLAS ISOLADAS
Urbana — 02 - -
- 2.284 1.290
Distritais — 33 - -

Quadro adaptado pela autora com base nos dados do Anudrio do Ensino (1922, p. 21, 37,38 ¢ 63)”2.
Se até 1922, Campinas contava com apenas 53 unidades escolares de ensino
publico estadual — nivel primdrio —, sendo 3 grupos escolares, 18 escolas reunidas, 35
escolas isoladas, perfazendo um total de 5.042 matriculas, que movimento determinaria a
histéria desse segmento de ensino? Seria o de estagnacdo ou o de organizagdo de novos
grupos escolares, tendo em vista o alto indice de criangas analfabetas que cursavam
precariamente o curso primario nas escolas isoladas? Ou haveria a prevaléncia de reforma

das antigas escolas isoladas, reunindo-as num tnico prédio — constituindo, assim, um maior

12 A esse respeito ver Anexo de n° 42. Fonte Anudrio do ensino paulista (1923)
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nimero de escolas reunidas, a fim de qualificar o processo de alfabetizacdo? Se a opg¢ao
fosse pelo estabelecimento de novos grupos escolares, que bairros seriam priorizados para a
instalacao de “novas construgdes” ou adaptagdes? O centro, apesar de ja conter trés Grupos
Escolares ou a periferia da cidade?

Essa ndo € uma questdo tao simples, pois uma instru¢do qualificada para o povo

poderia representar a superagdo daquele tipo de formacao social.

Quadro 12: Situagdo escolar entre os anos de 1920 e 1923

Recidio 5.2 — MuNICIPIO DE CAMPINAS
Situagdo escolar em 1920 : i Situacdo escolar em. '923:
Grupos Escolareés 3 ! Grupos Eseolards' . . 4
Hscolas Reunidas i {| Escolas Reunidas ; 19
Escolas isoladas T 76 | Escolas isoladas e 4%
Unidades escolares . . 126 H Unidades escolares . . 179
Matricula geral Sl 4.933 || Matricula geral e 9,268

Fonte: Anudrio do Ensino (1923, p. 323)

O Anudrio do Ensino, em 1923, registrou um avanco significativo no nimero de
matriculas realizadas nas escolas publicas da cidade, além da instalacdo de novas escolas
reunidas, fruto da soma de antigas escolas isoladas, localizadas na periferia da cidade. Ao
invés de grupos escolares, a op¢ao inicial pela instalacdo de um maior nimero de escolas
reunidas justificou-se, sobretudo, pela rapidez e economia que tal categoria escolar

implicava. Assim, para evitar dividas, a Diretoria de Ensino advertia que tais escolas eram:

[...] estabelecimentos de instalacdo ligeira, sdo pequenos Grupos Escolares,
econdmicos e eficientes, como convém ao Estado. Penso que, tanto possivel, as
Escolas Reunidas devem substituir os Grupos escolares. (ANUARIO DO
ENSINO, 1922, p. 529)

O movimento de defesa estadual para a instalagdo de escolas mais econdmicas
ganhou forg¢a nos bairros e distritos da cidade de Campinas, considerando que, entre os anos
de 1920 e 1930, foi evidente a diminuicdo do nimero de escolas isoladas e o aumento do
nimero de escolas reunidas, ficando explicito o processo de adaptagdo que sofreram os
“pequenos grupos escolares”, a partir da reunido das escolas isoladas existentes nos

arredores da cidade.
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Nesse sentido, o Livro de “Termo de Visitas” do 6° Grupo Escolar, instituido em
1925, no bairro Fundao, € testemunha real desse processo de fusdo das escolas isoladas do
bairro transformadas, em 1922, nas “Escolas Reunidas do Fundao”. Na época, o0 mesmo
livro usado pelo servico de Supervisdo do Estado na “Escola Reunida do Fundao”, entre
1922 e 1924, servia de fonte de registro para as visitas de fiscaliza¢do no 6° Grupo Escolar.

Assim, em 1925, esse livro foi usado tanto para fiscalizacdo das escolas reunidas
quanto a do denominado 6° Grupo Escolar de Campinas, compreendendo o ensino primario
gratuito num tempo de dois anos, conforme o estabelecimento da reforma do ensino na
época.

Em razdao do movimento de criacdo das escolas mais econdmicas, € importante
notar o quadro geral das escolas reunidas, no ano de 1923, considerando que tais escolas
irlam garantir o avan¢o quantitativo da campanha de alfabetizacdo, bem como o
estabelecimento da génese dos futuros grupos escolares, sediados nos distritos e nos bairros

da cidade ao longo dos anos seguintes.

Quadro 13: Quadro geral das escolas reunidas em Campinas (1923)

RELACAO DAS ESCOLAS REUNIDAS EM CAMPINAS
(1923)

N° de e N° de Periodo de Matricula Matricula dl%
Ordem Classes Funcionamento Geral Analfabetos
1 Arraial dos Souzas 6 2 266 170
2 Bomfim 6 2 291 194
3 Cabras 4 1 157 104
4 Carioba 4 1 168 41
5 Carlos Gomes 3 1 130 67
6 Cosmopolis 4 1 175 122
7 Fundio 6 2 310 184
8 Guanabara 8 2 321 163
9 Hyppodromo 8 2 425 228
10 Joaquim Egydio 3 1 145 97
11 José Paulino 3 1 143 93
12 Nova Odessa 4 1 189 100
13 Palmeiras 2 1 150 110
14 Rebougas 4 1 167 104
15 Usina Esther 2 1 185 161
16 Vallinhos 6 2 265 175
17 Villa Americana 8 2 322 194
18 Villa Industrial 6 2 320 220

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Anudrio do Ensino (1923, p.534-35)

B3 A esse respeito ver Anexo de n° 43. Fonte Anudrio do ensino paulista (1923, p.534-35).
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Com destaque para o grande nimero de alunos (as) analfabetos identificados,
sobretudo, nos bairros da Vila Industrial, Vila Americana, Hipédromo, Funddo, Guanabara,
Bonfim, Arraial dos Souzas, o quadro representa o estabelecimento das escolas reunidas em
Campinas, que mantétm o caminho percorrido do rastro das plantagdes de café e,
principalmente, das estradas de ferro, fruto do empenho e da forca politica dos donos de
fazenda, negociantes e capitalistas que necessitavam escoar a producdo agricola e industrial

— como bem ilustra o mapa a seguir.

Figura 23: Mapa do complexo ferrovidrio da regido de Campinas

1L pauEEl

RN A

Imagem ilustrada pela autora. Fonte: Pr6-Meméria''*

1 Acesso em 29 de novembro de 2011. Fonte disponivel em:

http://pro-memoria-de-campinas-sp.blogspot.com.br/2009/08/curiosidades-sesmarias-e-latifundios-de.html
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Nesse mapa, € possivel observar o complexo ferrovidrio situado na regido de
Campinas — a linha azul corresponde a estrada ferro Sorocabana, a linha laranja, a
Mogiana, a linha amarela, ao ramal férreo campineiro; e a de cor verde representa a Estrada
de Ferro Paulista. Sublinhados em vermelho € possivel verificar a disposi¢ao dos distritos e
bairros indicados no quadro anterior.

Kuhlman (1923), em seu relatério, considera que as estradas de ferro cortam as
cidades em todos os sentidos, e as de rodagem, s@o artérias por onde escoam hoje, com a
facilidade dos transportes, as riquezas do solo. Elas rasgaram as terras férteis do Estado,
estabelecendo comércio entre as mais longinquas cidades de Sao Paulo, desde as orlas
recortadas do litoral, as terras mais distantes como Mato Grosso, Parana e Minas Gerais.

Em contrapartida, o autor observa que:

[...] a escola ndo acompanhara tal desenvolvimento, fator importante, até entao,
do nosso progresso, como qualidade, deixara de o ser como quantidade.
Estacionara nos centros populosos até entdo existentes. Nao se deslocara, como
necessario se fazia, para os sertdes agora desbravados e colonizados, a
desempenhar a missdo de “abrasileirar o brasileiro” e assimilar o imigrante que
em causa comum com a nossa gente vem trabalhar pelo nosso progresso, fazendo
surgir, dessa unidio, a gente nova, brasileira pela lingua e pelos sentimentos que a
escola lhe deve incutir através da histéria emocionante de nossa terra. (p.1 D'

2

E interessante observar que nas zonas populosas do estado paulista, onde se
destacavam municipios importantes pela sua populagdo e pela sua riqueza comercial,
industrial e agricola, havia os que colaboravam com a campanha em prol da alfabetizacao,
ao lado daqueles que ndo demonstravam interesse politico na resolu¢do desse problema.
Em 1919, por exemplo, embora tal nimero fosse ainda insuficiente, a cidade de Campinas
ja construia seu 4° Grupo Escolar, enquanto a cidade de Rio Preto sé registrava o

. ;- 11
funcionamento de um tnico Grupo Escolar. 6

° Relatério proferido pelo Diretor Geral da Instru¢do Publica do Estado de Sdo de Paulo, em 14 de maio de

1923. Anudrio do Ensino. (1923)
116 Idem, p.14.
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Rio Preto, por exemplo, rico e prospero municipio, ti-
nha, em 1919, um Grupo Escolar com 10 classes e, em toda
a vasta extensao de seu territorio, de 123.000 habitantes, uma
unica escola isolada, a mixta rural da Fazenda Monte Bello.
E ecomo Rio Preto, poderiamos citar dezenas de municipios,
cujas populacoes ruraes se viam privadas do ensino primario

para seus filhos.

O mesmo relatério observava, ainda, que as populagdes urbanas, o ensino era dado
em cursos de quatro anos, com grande dispéndio desnecessdrio para o Estado, pois, em sua
maioria, os 3° e 4° anos dos Grupos Escolares funcionavam com um numero insignificante
de alunos, ao passo que jaziam ao abandono as populacdes rurais, sem escolas para a
alfabetizagdo de seus filhos. Na concepg¢do da reforma, “o povo ndo queria mais de 2 anos
de curso” ja que as estatisticas anteriores a Lei n® 1750 de 08/12/1920, informavam que a
imensa maioria dos antigos 3° e 4° anos, ndo apresentavam matriculas que compensassem o
provimento das referidas classes. Desse modo, o Governo se justificava afirmando que:

Nao seria, pois, patridtico, que se ocupasse um professor na regéncia de uma
classe de 10 ou 15 alunos, quando nas proximidades houvesse nicleos de 40, 50

ou mais analfabetos. Cientificamente o curso primdrio completo, luxuoso para
nés, € de 7 anos.

Assim a questdo deixa de ser cientifica e passa ser econdmica para um Estado que
ndo tinha interesse em ‘“dar muito a todos”. Por outro lado, o prazo estabelecido pela
reforma''’ de apenas dois anos de escolarizacio na escola primdria, era um tempo
reservado apenas para garantir as nogdes preliminares da alfabetizacdo e, assim, tentar
reduzir o alto indice do numero de criangas incapazes de grafar com correcao e clareza suas

ideias.''®

O que se dava até 1920, ndo era democratico, ndo estava de acordo com os ideais
republicanos, nem consultava os altos interesses do Estado. Ao preclaro
presidente de S. Paulo, quando da apresentacdo de sua candidatura, ndo escapou a
necessidade inadidvel da solucdo imediata do problema. A sua visdo

"7 Lei n° 1.750, de 8 de dezembro de 1920. Reforma da Instrugdo Piblica do Estado de Sdo Paulo. Disponivel
em: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1920/1€1%20n.1.750,%20de%2008.12.1920.htm

Acesso em 28 de setembro de 2011.

"8 Ver Anexos 31-A e 32-A e B, referentes ao quadro de horério reduzido para o 1° ano do ensino primdrio.
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extraordindria de administrador a questdo se apresentou nitida e precisa.
(KUHLMANN, 1923, p.16)

Discutida amplamente no Congresso do Estado paulista, instituiu-se a Lei de 8 de
dezembro de 1920'" que, em seus quarenta e cinco artigos, encerrava medidas de alcance
elevadissimo. A difusdo do ensino por todo o territério do Estado, o melhor aproveitamento
do trabalho do professor, a obrigatoriedade de matricula e frequéncia, a rigorosa
fiscalizacdo por parte das Delegacias Regionais, a criacdo das diversas Escolas reunidas, a
institui¢do dos cursos noturnos de alfabetizagdo para ambos os sexos, a implantacdo do
escotismo nas escolas, a instituicdo das caixas escolares, a nacionalizacdo do ensino
particular — medidas que, dali em diante, conformariam o ensino no Estado com grande
expressdo na cidade de Campinas.'*

Com a reunido de vdrias escolas em um s6 prédio, sob a dire¢cdo de um professor,
desapareceram alguns inconvenientes que, muitas vezes, se encontravam na escola isolada.
Tornou-se ainda mais intensa a prética de fiscalizacdo e, como consequéncia, houve uma
maior cobranc¢a no trabalho docente, embora, por outro lado, o professor fosse desobrigado

de outros deveres que a escola isolada lhe impunha.

[...] a existéncia de agdo diretora trard pronta assisténcia pedagégica aos
professores e dard, como consequéncia, mais precisa orientacdo a marcha do
ensino e a indispensavel uniformizagio didatica; o conhecimento mais perfeito do
ntcleo escolar, agora facil, produzird maior contacto entre a escola e a populagao
e, por conseguinte, aplicacdo mais ampla da obrigatoriedade [...] (ANUARIO DO
ENSINO, 1923, p.23)

A reunido das escolas isoladas numa unica casa, instalada em nicleos mais
populosos, e com grande nimero de analfabetos, constitui o arcabougo da reforma dos anos
de 1920. A nova estrutura fisica de funcionamento das escolas passou a ser financiada pelo
Estado, que, desse modo, completou sua obra de assisténcia, elevando, indiretamente, os
vencimentos do professor, ndo mais desfalcado pelo preco do aluguel da sala, que antes lhe

era cobrado.

119
Idem.
120 S ~ . . .
Quanto as orientagdes para o funcionamento do ensino nos grupos escolares e escolas isoladas ver anexo n°
31-A,BeC.
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Figura 24: Mapa do Conjunto dos Distritos com a respectiva distribui¢do das escolas primdrias (1926)
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Mapa adaptado pela autora. Fonte: Anudrio do ensino, 1926, p. 413.

A forca-tarefa contra o analfabetismo durante os anos de 1920 concentrou-se no
processo da lenta criagdo de novos grupos escolares nas cidades. Aos nucleos mais
compactos de populacdo escolar, foram destinadas as escolas reunidas — uma espécie de

grupos escolares mais econdOmicos —, € nos nucleos menores, proliferaram as escolas
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isoladas, sendo convenientemente fiscalizadas, providas e dirigidas por profissionais da
Educagdo, tendo em vista a expectativa do avango e da obrigatoriedade de matricula e a
frequéncia rigorosa dos alunos(as)."*'

Um dos fatos observados no movimento histérico desse periodo € que, se em
bairros periféricos e determinados distritos, houve a instalacio e o pleno funcionamento das
novas “escolas reunidas” denominadas “pequenos grupos escolares mais econdmicos”, no
centro da cidade de Campinas, inaugurou-se, em 1925, mais um majestoso prédio,
construido exclusivamente para o funcionamento do 4° Grupo Escolar, denominado
“Orosimbo Maia” — localizado na Av. Andrade Neves, entre o n° 214 ¢ n° 260, num
terreno doado pela Camara Municipal de Campinas, em 1910.'#

Entretanto, vale observar que a construcido do novo prédio para o 4° Grupo Escolar
teve inicio em 1913, mas s6 foi inaugurado em 1925. Por isso, suas atividades iniciais se

desenvolveram, a priori, num prédio alugado na Rua Costa Aguiar, n° 1 — Centro, pois era

alta demanda por vagas nas escolas publicas da regido.

Figura 25: 4° Grupo Escolar de Campinas — 19338

"
=

— — e

Ao fundo, a Estag@o Ferrovidria da Cia Paulista. Fonte: Bryan (2007, p. 7)

"2 Ver Anexo 37 - referente ao proficuo percentual de frequéncia dos alunos que estudavam nos bairros
Bonfim, Ponte Preta, Vila Industrial, Guanabara, Centro entre outros.

'22 Vale destacar que os dados sobre a histéria de implantagio do 4° Grupo Escolar de Campinas tém por base
os trabalhos de Iniciacdo Cientifica desenvolvidos por Caetano (2008) e Bizarro (2009). Ver também Bryan
(2007).
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Com instalacdo construida préxima da imperial casa importadora de méquinas
agricolas, a antiga Fundi¢do Lidgerwood123, e da Estacdo Ferrovidria de Campinas, o quarto
Grupo Escolar se diferenciava dos demais, pela quantidade de salas previstas para o seu
funcionamento. Sua planta trazia 12 salas de aula (2 salas com menos de 35 m* e 11 salas
com mais de 48 mz) — sendo 6 em cada andar — garantindo, assim, o funcionamento de 24
turmas de ensino primdrio. A arquitetura dessa escola abarcava, ainda, sala de professores,
banheiros no interior do prédio, vestidrio, antessala, sala para a diretoria, além da sala de

materiais, secretdria escolar, gabinete odontoldgico e biblioteca escolar.

Figura 26: Planta do Grupo Escolar “Orosimbo Maia”
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Fonte: Arquivo do 4° Grupo Escolar

12 Sobre o processo de industrializagdo pioneira no Estado de Sdo Paulo ver Zequini (2004).
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Figura 27: Fachada do prédio — 4° Grupo Escolar (1939)'**

Fonte: Arquivo particular da autora (29/10/2009)

Os Livros de Matricula (1923-1939), analisados por Caetano (2008), referendam a
presenca de alunos no 4° Grupo Escolar, sendo eles filhos de funciondrios da Estacdo
Mogiana, além dos filhos de outros operarios como: alfaiates, comerciantes, ferreiros e
carpinteiros, domiciliados nos bairros de Botafogo, Bonfim, Castelo e Vila Industrial.

Embora houvesse a matricula de um aluno estrangeiro, filho de um engenheiro alemao, a

12 Bizarro, (2009, p.27).
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pesquisadora observa que as matriculas sdo, na sua maioria, de brasileiros, € um nimero

. . 12
expressivo de descendentes portugueses e libaneses. >

Figura 28: Grupo de alunas numa das salas de aula do 4° Grupo Escolar — Orosimbo Maia

g

Fonte: Arquivo do 4° Grupo Escolar em Campinas. s/d. 126

Figura 29: Grupo de alunos em ampla sala de aula do 4° Grupo Escolar

—- — Lo

Fonte: Arquivo do E}-rupo Escslar. s/d."?’

125 Caetano (2008, p.51).
126 Idem, p.39
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4.2. A ascensiao dos novos grupos escolares na logica de producao da cidade (1925-
1935)

A légica de producdo espacial da cidade obedece tanto a fase de expansido quanto
ao processo de declinio do café, bem como a mudanca de cultura de plantacdes
estabelecidas pelos novos proprietdrios de terra. Neste sentido, o processo de uso e de
ocupacdo do solo, no inicio do século XX, em Campinas, foi determinado,
fundamentalmente, pela instalacdo de novas casas de comércio, industria, € novas pessoas
que se fixaram na regido, tendo em vista o crescente processo de urbano--industrializacdo.
Esse processo foi revelado no discurso do Delegado de Ensino Regional (ANUARIO DO
ENSINO, 1936-1937, p.118) quando adverte sobre um dos fatores determinantes no

processo de desenvolvimento inicial da malha urbana campineira:

PI.'IUU.H»ULU?. .

 Zona de lavotra cafeéira, dispondo de terras de proverbial
fertilidade, ¢ commum verificar-se que uma antiga fazenda
de velhas casas em abandono resurge em vasta plantacao de al:
godiio ou cereaes, e, com ella, um novo nucleo escolar, eom
prejuizo de outro ou outros que e,:rcist}am_‘nas proximidades”.

Como bem adverte Lapa (1983), na obra A Economia Cafeeira, o fator urbano é
momentaneamente espontaneo, como no caso do Vale do Paraiba e do Oeste de Sdo Paulo,
mas, pouco a pouco, passa a se associar a racionalidade dos empreendimentos — os sitios,
por exemplo, sdo escolhidos em fun¢do do complexo cafeeiro — neste caso é preciso montar
toda uma infraestrutura — vidria, manufatureira, crediticia, comercial e de servicos em geral
—, capaz de facilitar e viabilizar o projeto de recrutamento dos pequenos proprietarios e,
consequentemente, a mao de obra.

Assim, a cidade se desenvolveu numa estrutura agraria planejada como pré-
-requisito para a colonizagdo, que, no decorrer do tempo, distribuiu-se ao longo dos leitos

das vias férreas, oferecendo armazenamento de mdaquinas de beneficiar e de classificar o

127 Idem, ibdem.
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café'?, descarocar o algoddo e descascar o arroz (como € o caso da Fundicdo Lidgerwood e
da Bierrenbach e Irmaos). Tal complexo urbano completava-se com a organizacdo de
escolas e, dentre elas, os Grupos Escolares, as farmdcias, as igrejas, os bancos, os postos de
satde e as reparti¢des publicas em geral.

A medida que o solo se esgotava, ocorria o fracionamento da grande propriedade,
surgindo, em seu lugar, os sitios. Tal processo, possivelmente, oportunizou aos colonos
detentores de renda o acesso a condi¢do de pequenos proprietdrios e até de comerciantes
(LAPA, 1983).

Em 1928, o interior paulista foi o responsavel por aproximadamente 30% da
producdo industrial e por, pelo menos, 10% da industria de transformacao nacional. Nesse
periodo, a cidade de Campinas se destacou como 2° polo mais importante do interior
paulista, possuindo 325 estabelecimentos e empregando um total de 11.805 operdrios — o
que corresponde a parcela de 8,5% do Estado. Com uma industria téxtil expressiva, a
cidade empregava uma margem de 5.262 operérios, representando 44,6% do operariado da
regiao.

No setor de transportes, observa-se a oficina de reparacdo e de montagem de
vagoes e locomotivas da Cia. Mogiana, da Sorocabana e da Cia Paulista. Na producgdo de
mdaquinas e acessorios, tanto para a lavoura quanto para a industria, operava a Cia.
McHardy, com 283 funcionérios. Entre as industrias diversas, vale citar a fabrica de
canetas, lapis e tintas com 100 operarios e a fébrica de sabdo e sabonete, a Companhia
Gessy, com 113 operarios (NEGRI, 1988, p. 68-71).

Das cinco fébricas de tecidos do Estado, duas delas funcionavam em Campinas: A
Fabrica de tecidos de Seda Nossa Senhora Auxiliadora, localizada na Vila Industrial, e a

129
1,

Industria de Seda Naciona com 1.000 operdrios, localizada entre os bairros da Ponte

Preta e da Vila Industrial.

128 Vale lembrar que a for¢a econdmica trazida pela instalagdo da rede ferrovidria paulista, responsavel pelo
desbravamento de terras virgens, somada a importante funcdo das méaquinas de beneficiamento de café sdao
responséveis pela reducdo do custo de transporte e producdo e, com isso, obtém-se a garantia do aumento da
margem de lucro e, consequentemente, a potente acumulag@o do capital. (CANO, 2007).

129 A esse respeito ver Vichnewski (2004) e Negri (1988).
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Fabnca de Tecidos de Seda “Nossa Senhora Auxiliadora™

—_— U N ID A I A DM LI =3 ES —
Moraes, Nogeetra & Cia. Ltda;.

RTTFA SATT.EBS OLITVEIRA, 185 = = =« TELEPHONE N. 2945

Fabrica de Tecidos de Seda “MNossa Senhora Auxiliadora' — SECCAO — Preparagioc de fios

Figura 30: Fabrica de Seda Nacional (A maior do Estado)

Fonte: Jornal Gazeta de Campinas, 22 de janeiro de 1928. Centro de Memoria da Unicamp.

A crise econdmica mundial de 1929, a mais prolongada, contribuiu, também, para

alterar as formas de uso e ocupacgdo do solo. Neste caso, tornou-se visivel a fragmentagdo
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das grandes propriedades — recurso valioso e fundamental tanto para a acumulag¢do do
capital quanto para a sedimentacdo das novas classes sociais emergentes — o trabalhador
assalariado, o pequeno comerciante, € 0os novos industriais — bem como para a organizacao
do territério urbano-industrial.
Como um recurso valioso, a divisdo socioespacial operava numa conformagdo
radial, definindo a partir de anéis concéntricos a localiza¢do das classes sociais.
Quanto mais préximo do nicleo central, mais avancados e detalhados eram as
normas de composi¢cdo da fachada e mais abastadas e influentes eram os que ali
residiam. No nidcleo central as regulamentacdes se colocavam sobre as visdes a
partir do espaco publico, sobre uma perspectiva de composi¢des urbanas. Na
periferia, onde se localizava a populacio operdria, foram detalhadas as condi¢des
minimas de urbanidade através do dimensionamento e estabelecimento de
critérios dos programas e equipamentos no interior das propriedades, buscando
disciplinar os maus habitos da populagdo. A perspectiva urbana estava presente
no estabelecimento da disciplina das dguas urbanas, na disposi¢@o dos residuos e
também na doutrinacdo. (CALDEYRO, 2007, p.13)
As andlises geradas a partir da compreensdo da historia de organizacdo do espaco
urbano campineiro, articulada a histéria do capital imobilidrio local, materializou a
complexidade reclamada pelas transformac¢des econdmicas: a divisdo social do trabalho e o
estabelecimento do tdo sonhado desenvolvimento pela via da urbano--industrializagao.
A populag@o urbana se expandiu. Em 1912, os registros acusam um contingente de
38.346 habitantes, ja em 1920, o total era de 50.000 habitantes (BADARO, 1996). Neste
caso, cabe a pergunta: de que forma a cidade de Campinas, assentada em novas relagdes
capitalistas de producdo, tentou dar continuidade ao processo de implantagdo e
consolidagdo do idedrio republicano, mediado pela politica de reformas e tentativas de
~ . L1 1e . 1
expansdo do ensino publico estadual paulista? '*°
Se uma série de reformas no campo da politica educacional paulista fora capaz de
gerar mudangas na organizacdo € no funcionamento administrativo e pedagdgico da
instrucdo publica primdria, numa determinada é€poca, o que dizer do papel dos novos

grupos escolares que, gradativamente, se organizavam nos arredores do centro cidade de

Campinas, entre os anos de 1925 e 1935? Esses grupos eram a expressao real do processo

10 Refiro-me a gama de reformas ligadas 2 organizagdo do ensino publico primario implementadas ao longo
dos anos de 1893 e 1933 pelo Governo Paulista - 1893 (Lei n° 169 de 07/08/1893), 1894 (Decreto n° 248 de
26/07/1894), 1904 (Lei n° 930 de 13 de julho de 1904), 1912 (Decreto n°® 2225 de 16 de abril de 1912) 1919
(Lei n® 1710 de 27 de dezembro de 1910) , 1920 (Lei n°1750 de 08 de dezembro de 1920), 1925 (Lei n° 2095
de 24 de dezembro de 1925), 1927 (Lei n° 2269 de 31 de dezembro de 1927), 1932 ( Decreto n° 5335 de 07 de
janeiro de 1932) e 1933 (Decreto n° 5884 de 21 de abril de 1933).
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de periferizacdo do mais novo modelo de ensino primdrio — a escola seriada, regulamentada
pelo poder publico estadual paulista — cuja instalacdo se processou nos antigos arrabaldes
da cidade de Campinas, uma vez que a regido central ja contava com o funcionamento de

quatro grupos escolares como bem observamos anteriormente.

Figura 31: Mapa de Distribuicdo dos Grupos escolares nos bairro de Campinas (1897-1935)

Centro Vel (1774/décads de 1870y
1 . Atrabaldes (1RA0/ 1930
| Mapa construido a partir das planta

urbanas de Campinas de 1878, 1900
1929 e 2003. |

Imagem adaptada pela autora. Fonte: Mapa Turistico Cultural de Campinas131

B A insercdo do registro dos 10 primeiros grupos escolares (quadrados na cor preta) nos bairros de Campinas
foi efetuada pela autora tendo por base o “Mapa Turistico Cultural de Campinas” de autoria de Pellicciotta at
alli. (2004), construido a partir das plantas urbanas de 1878, 1929 e 2003, ja na sua 5° edicdo, que alds
roteiriza a formacdo histdrica, urbana e as diferentes representagdes graficas dos testemunhos arquitetdnicos
que se sobressaem na malha urbana da cidade de Campinas. Vale ainda destacar que tal fonte documental
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Tendo por base o fendmeno de expansdo do ensino publico primério, cujo desafio
era erradicar os altos indices de analfabetismo que assolavam o pais, chamou a atengdo o
processo histérico de periferizacdo dos Grupos Escolares em Campinas, considerando a
distribuicao geografica das escolas situadas nos bairros Vila Industrial, Bonfim e Ponte
Preta, como podemos observar no mapa anterior. E este debate que conformara a produgdo

dos itens a seguir de n° 4.2.1, 4.2.2 e 4.2.3.Maos a obra!

4.2.1. O impacto do 5° Grupo Escolar no bairro da Vila Industrial

De acordo com o Conselho de Defesa do Patrim6nio Cultural de Campinas, a Vila
Industrial constituia um bairro proletdrio no final do século XIX, diretamente associado a
instalacdo das Companhias de Estrada de Ferro Paulista (1872) e Mogiana (1874).
Localizada numa regido ocupada, originalmente, por um conjunto de cemitérios ao lado dos
trilhos da Companhia Paulista de Estrada de Ferro, o bairro marcou a génese do primeiro
l6cus residencial destinado aos operdrios da cidade. Na origem desta ocupagao,
estabeleceram-se prédios da imigracdo (entre as atuais Ruas Sales de Oliveira e Pereira
Lima) — que, posteriormente, foram utilizados pela companhia MacHardy e, mais tarde,
pela Companhia Mogiana — além de terem sido construidos varios conjuntos de casas de
propriedade da Companhia Paulista para uso dos seus operéarios.

Vale lembrar que, desde o final do século XIX, a regido da Vila Industrial passou
também a receber outras instituigdes como o Matadouro Municipal, a Companhia Curtidora
Campineira de Calgados (1890), o Curtume Brasil, Cantusio e Campineiro, o Lazareto dos
Morféticos, o Lazareto dos Varilosos e a Industria Fabril, de propriedade de Antdnio
Correa de Lemos. Ja no inicio do século XX, abriu-se o tinel de ligacdo entre a Vila
Industrial e o Centro (1915), e véarios edificios foram transformados em oficinas da
Companhia Mogiana. Datam das duas primeiras décadas do século, ainda, a construgdo

(pela iniciativa privada) da Travessa Manoel Dias (1908) e da Travessa Manoel Freire

acumula dados de diversas categorias como: Bairros e Distritos Rurais; Cultura, Bosques e Parques; Histéria e
Memodria; Largos, Pracas, Templos Religiosos; Servigos.
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(1918), para a venda aos ferroviarios da Companhia Mogiana.132 Atualmente, essas vilas

estdo tombadas pela Resolu¢do Municipal n° 19 de 24/11/1994.

_Figura 32: Curtume Brasil — Bairro Vila Industrial

Fonte: IFCH — Unicamp — AEL (Arquivo Publico- Edgard Leuenroth)

Figura 33: Matadouro — Vila Industrial

Fonte: Centro de Meméria da Unicamp'

132 A respeito da histéria da Vila Industrial ver Conselho de Defesa do Patrimdnio Cultural de Campinas
(CONDEPACC). Disponivel em:
http://2009.campinas.sp.gov.br/cultura/patrimonio/bens tombados/processo_003 90/ - acesso em 20/05/2010.
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Figura 34: Vila de operdrios (Bairro Vila Industrial)

Fonte: IFCH — Unicamp — AEL (Arquivo Publico - Edgard Leuenroth)

Bittencourt (2009), ao investigar a histéria do desenho urbano de Campinas,
declarou que, entre os anos de 1916 e 1926, a cidade mudou o padrdo de urbanizagao,
iniciando uma nova etapa do crescimento urbano, impulsionada pela demanda de espagos
para a realizacdo de novas construcoes, sobretudo no que diz respeito ao franco processo de
loteamentos. Em 1916, a Vila Industrial ja contava com 445 edificios, seguida pelos bairros
da Ponte Preta com 204, Bonfim com 170, Guanabara com 124 e o Taquaral com 92
edificios.

Do mesmo modo, Bittencourt (2009) verifica que, entre os anos de 1920 e 1929, o
nimero de industrias de transformagdo avancou de 58 para 93 e o nimero de operarios
ascendeu de 1.340 para 2.625 — crescimento capaz de determinar o amplo processo de
loteamentos nas areas de arrabaldes.

E no movimento dessas constru¢des que se tem a noticia do funcionamento de
pelo menos 5 escolas isoladas, instaladas em diversas casas do bairro Vila Industrial e que,

por volta de 1922, tais escolas se reuniram num unico prédio, com a denominagdo de

“Escolas Reunidas do Hip6dromo” sob a direcdo do Professor Luiz Galhardo. “Nao tarda

133 Correio popular, 3/09/1939.Disponivel no Centro de Memdria da Unicamp.
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muito, porém, a criacdo de mais 3 classes, sendo nomeadas a seguir mais 3 novas
professoras”.'**

Instaladas oficialmente em 01/02/1922, na Rua 24 de maio n° 727, Vila Industrial,
as escolas reunidas iniciaram suas atividades com 8 classes, totalizando 279 matriculas —
sendo 146 meninos e 133 meninas. Entre maio e junho do mesmo ano, foram criadas mais
duas classes. Desse modo, em 1925, com 10 classes, tais escolas reunidas foram elevadas a
categoria de Grupo Escolar com a denominag¢do de 5° Grupo Escolar.

O grupo escolar da Vila Industrial nasceu num periodo em que o governo paulista
repensa a politica de funcionamento das escolas normais e do ensino primario observadas
no Decreto lei n° 3858 de 11 de junho de 1925. 1%

A nova legislacio desse modo previa para os grupos escolares um tempo total de 4
anos enquanto que as demais escolas — refiro-me neste caso as escolas reunidas (urbanas ou
rurais) e escolas isoladas — um tempo de apenas 3 anos de atendimento escolar. Guardada
as suas especificidades todas essas escolas destinavam-se a formagao inicial “obrigatdria e
gratuita” de criangas com idade entre 7 ¢ 12 anos.'*®

Se a orientagdo para a instalacdo de escolas isoladas previa um numero de pelo
menos 20 a 30 criangas pertencentes a ndcleos analfabetos num raio de 2 km, a implantacao
de escolas reunidas ou grupos escolares dependeria de, no minimo, 300 criangas num raio
também de 2 km, considerando a possibilidade da organizacio de, no minimo, 8 classes.

Quanto ao professor que deveria atuar na escola primdria graduada, a politica
educacional, instituida em 1925, recupera de certa forma as orienta¢des previstas desde os
anos de 1890 quando se refere ao tempo de experi€éncia no magistério que cada um deles

137

deveriam apresentar. Para o governo do Estado ”’, o docente deveria iniciar seu tirocinio

obedecendo as seguintes prescri¢oes:

3* Relat6rio manuscrito, localizado no Arquivo administrativo do 5° Grupo Escolar. (s/d).

" Ver tambem Relatério do Governo Carlos de Campos, apresentado ao Congresso Legislativo em 14 de
julho de 1925.

1% Decreto 3858 de 11 de junho de 1925, artigo n® 18 inciso 2.

137 Relat6rio do Governo Carlos de Campos, apresentado ao Congresso Legislativo em 14 de julho de 1925.
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1.2 anno de exercicior escola rural:

2* aano de exercicio: escola urbana do interior:

30 anno de exercicio: adjuncte de grupo escolar do
tnterior;

1° anno de exercicio: director de escolas reunidas do
mferior;

5" anne de exercicto: director de grupo escolar do in-
tertor, de 4. categoria; |

6.2 anno de exercicio: divector de grupo escolar do in-
tertor, de 3% categoria;

7. anno de exerciciv: direclor de grupo escolar do in-
terior, de 2.° categoria;

80 anne de exercicio: divector de grupo escolar do

terior, de 17 categoria.

Em acordo com as orientacdes da época, o 5° Grupo Escolar da Vila Industrial
seguiu funcionando entre os anos de 1922 e 1939 com uma equipe de professores adjuntos

e substitutos-efetivos, conforme mostram os quadros a seguir.

Quadro 14: Quadro dos professores adjuntos - 5° Grupo Escolar - Vila Industrial (1922-1937)
Professores Adjuntos Data de Nomeacao Inicio do Exercicio

Judith Rocha Prado 6-2-922 11-2-922

Alice Sarmento 6-2-922 12-2-922

Cinira Sarmento 25-9-924 1-10-924
Alice Aguiar 28-8-922 1-9-922
Amalia de Abreu 12-1-927 1-2-927
Celestina de Toledo Cunha 12-1-927 1-2-927
Edith Sidow 26-1-928 4-2-928
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Durvalina Corréa Lemos 23-8-928 1-9-928
Belmira Valente 6-12-928 1-2-929
Hilarina Miranda Hoffmann 20-2-930 1-3-930
Cinira Bittencourt de Abreu 17-3-932 29-3-922
Maria Ribas 26-1-937 11-2-937
Valentina Rocha Prado 16-3-937 23-3-927
Felinto Padilha de Souza Aranha 15-6-937 1-7-937
Maria de Lourdes Damasio 21-8-937 9-9-937
Ceci Ribas 5-10-937 12-10-937

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Arquivo do 5° Grupo Escolar.

Quadro15: Quadro de Professores Substitutos — efetivos — 5° Grupo Escolar - Vila Industrial (1925-1939)

Professores Substitutos-Efetivos Nomeacio Inicio do exercicio Saida
Ana Francisca de Oliveira Santos 27-2-925 11-3-925 4-925
Albertina Dias Rosa 18-2-926 22-2-926 8-926
Zoé de Araujo Campos 20-7-929 11-932
Haidée Bueno Rangel 15-2-930 25-2-930 7-930
Maria Pacheco de Toledo Silva 24-5-930 1-6-920 5-921
Medina Fucheco e Silva 18-2-931 25-2-931 5-931
Maria Nazareth de Souza Nogueira 2-3-931 10-2-931 7-935
Jaci de Toledo Pacheco e Silva 26-2-934 5-3-934 11-935
Maria Aparecida Gurgel Aranha 26-5-931 30-5-931 9-931
Ondina Orito 26-5-931 3-6-931 10-931

Aida Vitali 11-7-931 18-7-931 11-931
Aida Vitali 15-7-933 27-7-933 10-936

Maria Antonia Portugal de Souza 8-8-931 17-8-931 3-935
Francisco Otaviano Filho - 28-9-931 2-932
Elza Vieira Duarte 23-1-933 1-2-933 9-933
Leonor de Oliveira Santos 3-2-933 7-2-933 7-933
Maria Adeonice Bueno 1-4-933 17-4-933 7-934
Maria Adeonice Bueno - 29-5-935 9-935
Araci Bueno Melo 24-8-932 1-9-933 9-935

Edith Rocha Prado 16-3-934 3-4-934 7-935
Mafalda Milani 27-2-935 20-3-935 4-937
Mafalda Milani 1-7-937 7-7-937 5-939
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Angelina Valentina Ficoloto 25-3-935 12-4-935 1-936
Angelica Abdalla 16-4-935 6-5-935 6-935
Joaquim Teixeira Cunha 15-1-936 1-2-936 6-936
Clarice de Toledo Aranha 21-1-936 1-2-936 6-937

Apesar do grande fluxo de entrada e saida de professores € possivel observar a
grande demanda por vagas no novo grupo escolar do bairro Vila Industrial. O movimento
de matricula na escola graduada avanca progressivamente entre os anos 1925 e 1937 e on°®

de classes sofre duplicacdo como mostra a tabela a seguir:

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Arquivo do 5° Grupo Escolar.

Quadro 16: Movimento de Matriculas — 5° Grupo Escolar — Vila Industrial (1925-1937)

Ano Secao Masculina Secio Feminina N° de classes
1925 178 168 10
1927 240 262 14
1928 255 306 16
1931 346 370 19
1937 382 346 20

Se, de um lado, € possivel verificar a grande demanda por vagas, por outro,

observa-se o alto indice de reprovagdo, sobretudo dos alunos matriculados em bairros

Fonte: Relatérios do Movimento Escolar - arquivo do 5° Grupo Escolar

periféricos como demonstra o grafico disponibilizado nas tabelas a seguir:
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Quadro 17: Estatistica geral de matriculas nos Grupos Escolares de Campinas (1926)

Estatistica Geral dos Grupos Escolares em
Campinas (1926)

mn2de classes M Matricula = ReprovagGes

999
879

733

469

513
400
201
134 179 82 148 116
17 20 12 24 10 10

Escola Modelo Francisco Artur Segurado Orosimbo Maia Vila Industrial Dom Barreto
Glicério

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo. Irméaos Ferraz. Sdo Paulo, 1926.

Quadro 18: Indice de reprovacdo dos Grupos Escolares em Campinas (1926)

Indice de Reprovagdes nos Grupos Escolares
em Campinas (1926)

B Reprovagdes

29% 29%

. 20% 20%
18% I 17% I

Escola Modelo Francisco Artur Segurado Orosimbo Maia Vila Industrial Dom Barreto
Glicério

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo. Irmaos Ferraz. Sdo Paulo, 1926.

Numa anélise detida sob o movimento de matriculas do Grupo escolar da Vila
Industrial é possivel notar que, com os passar dos anos, o indice de aprovagdo avangou para

um percentual de aproximadamente 60%. Desse modo, os dados da tabela a seguir facilitam
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a verificacdo de um panorama referente ao crescente indice de promog¢do dos alunos

matriculados entre os anos de 1922 e 1933.

Quadro 19: Movimento de promogio dos alunos do 5° Grupo Escolar (1922-1933)"**

Data Matriculados Promovidos Porcentagem
1922 244 122 35,45
1923 293 76 25,35
1924 315 123 39,04
1925 347 167 43,12
1926 355 202 55,26
1927 460 319 62,34
1928 520 335 64,42
1929 500 339 65,30
1930 529 302 57,00
1931 578 372 65,00
1932 629 310 48,58
1933 624 387 62,00

Fonte: Relatério sobre o movimento de promogao de alunos. Arquivo do 5° Grupo
Escolar

Figura 35: Grupo de alunas do 3° ano do 5° Grupo Escolar — Vila Industrial

] X,

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Antonio Vilela Junior (5° Grupo Escolar - s/d)

3% Fonte: Relatério sobre o movimento de promogio de alunos. Arquivo do 5° Grupo Escolar.
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De acordo com o livro de matriculas, foi possivel mapear a identidade dos alunos
matriculados entre os anos de (1925-1930). Desse modo, verificamos que a maioria desses
alunos eram descendentes de portugueses e italianos e filhos de trabalhadores do comércio,
empregados domésticos, jardineiros, limpador, além de maquinistas, carpinteiros,
construtor, carroceiros, ferrovidrios, pipoqueiros, lavrador entre outros, como negociantes,
leiteiros, guarda-trem, foguista, caldeireiros, chofer, aposentados, entre outros mais.

Mas como era a escola onde tais criangas passavam uma parte do seu dia? Tratava-
se de um lindo templo de civilizacdo, com confortdveis salas de aula, com ampla sacada,
vasta biblioteca, um grande patio para a realizacdo de atividades de recreacdo e educacao
fisica, como foi o caso do primeiro e do quarto grupo escolar, observados nas paginas
anteriores deste trabalho, ou se tratava de mais uma escola de fachada, como bem destaca
Soares (1920) em seu trabalho intitulado “Escola de Fachadas: Critica da organizacdo das
escolas publicas do Estado de Sdo Paulo” — ao se lembrar das escolas isoladas, com salas de
aula absolutamente antipedagégicas, condenadas pelos proprios Inspetores Sanitdrios?

O prédio destinado ao funcionamento do 5° Grupo Escolar, que atendia aos filhos
dos trabalhadores, era um galpao antigo, coberto com telhas e forro de madeira situado num
terreno de forma irregular, tendo 15,06 metros de frente, 50 metros da frente aos fundos (de
um lado), e do outro com 28,50 metros, perfazendo um total de 1.159 mz, cuja 4drea
construida era de 550 m’. O galpdo improvisado para o funcionamento da escola
apresentava “um pavimento até o meio e dois nos fundos”, sendo “o pé direito primeiro
com 4 metros ¢ o segundo com 2 metros € meio”, construido com “material de 2%
categoria”. Possuia de frente 3 portas, 1 janela, além de uma escada de cimento. As 9
privadas situavam-se fora da area do prédio. (Relatério Manuscrito-s/d — Arquivo do Grupo
Escolar da Vila Industrial)

A arquitetura do prédio compreendia o funcionamento de 11 salas de aula com
insola¢do normal — sendo uma com menos de 35 metros destinada a educagdo infantil, 8
salas de 35 a 40 metros e 2 salas de 48 mz; além da sala da direcdo escolar, sala dos
professores, refeitério, pordao para depdsito, 1 sanitdrio, 2 lavabos, 3 bebedouros, 4
lavatdrios, sem nenhuma privada no interior do prédio.

Para garantir o funcionamento das aulas em melhores condi¢des, o prédio alugado

pelo Governo do Estado, sofreu algumas reformas: em 1933, a reforma dos portdes e
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pilares; em 1937, a reforma que construiu novas salas de aula; em 1952, a tltima reforma,
destinada as “amarragdes” a fim de facilitar o “refor¢o” das instalagdes do prédio.

Fundada em 1936, a biblioteca escolar foi feita por particulares, como € o caso do
Sr. Antonio Benedito Leite, porteiro do 5° Grupo Escolar, responsavel pela produgdo de 16
cadeirinhas e 4 mesas, além da arrecadacdo encaminhada pelos professores da prépria
escola, e da doacdo, em dinheiro, angariada nas festas produzidas pela Instituicdo.

Desse modo, a biblioteca mantinha, em seu acervo, organizado em duas estantes
transformadas em armdrios, 111 livros infantis sobre viagens, fabulas, contos de fada e
aventuras, além das leituras morais e civicas; e 98 livros de consulta para os professores. O
horério estabelecido para o seu funcionamento dependia da presenca de um professor, ja
que a casa ndo contava com nenhum outro tipo de profissional capaz de mediar o uso
daquele espaco entre as 9 e 10 da manha e de 15 as 16 da tarde.'”

Uma manchete de jornal'* nos remete aos demais indicios da histéria de
funcionamento do 5° Grupo Escolar, localizado no bairro da Vila Industrial, até meados dos
anos 60. Tal matéria observa que o prédio desse Grupo Escolar funcionava desde 1922 no
mesmo edificio — em lastimavel estado de conservacgdo, considerando que suas instalagoes
ndo preenchiam as minimas exigéncias de ordem pedagdgica nem mesmo de higiene.
Lembra ainda que as escadas de madeiramento corroido ofereciam riscos de acidentes aos
escolares. Para o autor da matéria, a escola apresentava diversas irregularidades, porque sua
arquitetura ndo fora projetada originalmente para o funcionamento de uma instituicao

escolar.

Suas instalagdes, em consequéncia, ndo preenchem em absoluto as minimas
exigéncias de ordem pedagégica e mesmo de higiene, pois desde as salas de aula
as instalacdes sanitdrias, patio de recreio ou refeitério, o edificio encontra-se em
lastimavel estado de conservagdo. A pintura externa € praticamente inexistente,
vidros quebrados foram substituidos por pedagos de papelao ou plasticos, escadas
de madeiramento corroido oferecem perigo constante de acidentes aos escolares,
e paredes hé que apresentam trincas acentuadas.(Recorte de Jornal,s/d)'*!

1% Relatério sobre a histéria de funcionamento da biblioteca. Disponivel no Arquivo do préprio Grupo
Escolar.
"% Jornal localizado no Arquivo do 5° Grupo Escolar. Por se tratar de um recorte de jornal arquivado em
precérias condi¢des, ndo foi possivel capturar a data e o nome do periédico. (ver Anexo 39 - de A aH.)
141

Ver Anexo 39 - de A a H.
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Apesar da existéncia de uma verba municipal destinada a constru¢do de um novo
edificio, capaz de sediar o 6° Grupo Escolar, o terreno doado pela municipalidade, para
execug¢do das obras situava-se na extremidade do bairro, oposta aquela em que atualmente o
grupo funcionava, localizacdo com a qual os moradores do bairro, em sua maioria, nao
concordavam. E, a fim de ndo desagradé-los, foi que se mantivera siléncio em torno dessa
problemitica.

Outra observagao feita pelo redator relacionava-se a escada e, também, aos
alpendres existentes — ja que ofereciam perigo iminente de acidentes as criangas, pois seus
assoalhos corroidos pelo tempo ndo ofereciam a minima seguranga. Se nao houvesse uma
rigorosa fiscalizacdo, ocorréncias desagradéveis j4 se teriam registrado. Do mesmo modo,
existia a reclamacdo quanto as instalacdes sanitdrias, as dependéncias da copa e o custeio

do lanche, para os alunos do 5° Grupo Escolar.

Por outro lado, as instalagdes sanitdrias em uso hd mais de 30 anos [...]
experimentassem trabalhos [...] modelacdo, oferecem risco a satde dos escolares,
porquanto infectas. Também as dependéncias em que funciona a copa do
estabelecimento, para fornecimento de lanche aos alunos primam pela falta de
conforto higi€nico. Ndo bastassem todas essas deficiéncias, escasseiam ainda
recursos para fornecimento de alimenta¢do adequada as criangas, pois a verba de
Cr$ 800,00 que a L.B.A. concede com essa finalidade é insuficiente até mesmo a
aquisicdo de um copo de leite. (Recorte de Jornal,s/d)"*?

Ap6s 40 anos de funcionamento num prédio adaptado, o 5° Grupo Escolar da Vila
Industrial recebeu, por parte da Prefeitura de Campinas, a doacdo de um terreno com 3.552
m?, circundado pelas Ruas Francisco Teodoro, Rangel Pestana e Conselheiro Gomide, para
a construcdo de uma nova sede. Assim, em dois anos, a obra do novo prédio ja estava
pronta e inaugurada pela Construtora e Comercial Sobreana S/A.

Como podemos observar nas imagens a seguir, o novo prédio foi projetado para o
funcionamento de no minimo 15 salas de aula, sendo 7 salas no primeiro piso, € 8 no
mezanino, além de uma sala designada ao uso da Diretoria escolar, uma sala para a
biblioteca, uma sala para atendimento odontolégico, um pétio (coberto) com um pequeno
palco e uma drea recuada para a instalacdo de uma modesta cozinha e refeitdrio para uso

dos alunos.

142
Idem.
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Na drea externa, a planta baixa previa também a constru¢do de uma pequena
quadra poliesportiva, além de uma casa com dois quartos, sala e cozinha destinada ao uso

de um possivel caseiro, como podemos observar nas imagens a seguir:

Figura 36: Planta baixa do novo prédio escolar — 5° Grupo Escolar Antonio Vilela Junior

Fonte: Arquivo do 5° Grupo Escolar

Figura 37: Planta baixa do mezanino — 5° grupo escola Antonio Vilela Junior

Fonte: Arquivo do 5° Grupo Escolar
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Figura 38: Imagem do pétio coberto e mezanino - tinica drea de circulagdo dos alunos. —
5° grupo escolar

Fonte: Arquivo pessoal. Registro fotografico realizado em 2009.

Figura 39: Imagem do refeit6rio escolar — 5° grupo escolar

Fonte: Arquivo pessoal. Registro fotografico realizado em 2009.

Figura 40: Imagem da Sala de tratamento odontolégico'*

Fonte: Arquivo do 5° Grupo Escolar. (s/d)

'3 Atualmente esta sala abriga o arquivo administrativo da escola estadual Antonio Vilela Junior (5° Grupo
escolar).
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_Figura 41: Fachada do prédio do 5° Grupo Escolar - Vila Industrial

N

Fonte: Arquivo pessoal. Registro fotografico realizado em 2009.

Figura 42: Lateral do prédio - 5° Grupo Escolar

Fonte: Arquivo pessoal. Registro fotografico realizado em 20

Se durante o século XIX, a maioria das escolas organizadas na cidade campineira
se constituiram, sobretudo, por interesses da iniciativa de particulares e, portanto, para
atender a elite da cidade, o novo século trouxe a marca nao s6 da criacdo de novas escolas
publicas primdrias e secunddrias, com seus limites e dilemas, mas também a marca da
futura universalizacdo dos bancos escolares no Brasil, sob a batuta dos ideais do governo

republicano e da responsabilidade de financiamento e gerenciamento do Estado e,
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sobretudo, do interesse das liderangas municipais, como foi o caso da construcdo que

abrigou o0 5° Grupo Escolar.

4.2.2. A génese do 6° grupo escolar e as condicoées de funcionamento no “vetusto

casarao”

O aumento de movimento na rede ferroviaria de Campinas, entre 1872 e 1920,
gerou nao s6 a ampliacdo das linhas férreas, mas a caréncia de mais mao de obra, gerando
uma grande demanda de comércio local, de casas para os trabalhadores, de escolas, entre
outros.

Vale destacar que a construcdo da Vila da Cia. Paulista, no Bairro da Ponte Preta,
destinada aos seus operarios, contribuiu com o processo de expansdao do bairro, ao longo
dos anos 10 do século XX, ja que o interesse, na época, era manter os ferrovidrios junto ao
local de trabalho. Desse modo, A CONDEPACC lembra-nos que, bem proximo ao pétio de
manobras, onde existia o Armazém de inflamaveis da Cia. Paulista, localizavam-se,
também, as industrias existentes na época — Cia. de Seda Nacional e Cia. MacHardy.

A compreensio do processo de urbano-industrializacio local foi fator
determinante no processo de andlise da histéria de organizacdo do grupo escolar do bairro
da Ponte de Preta — fosse pelo movimento de ocupacdo gerado pela Companhia Paulista,
fosse pela oferta de trabalho garantida por empresas como a Cia. MacHardy, a Cia. de Seda
Nacional, entre outras, ja que boa parte dos alunos dessa escola eram filhos de operarios
empregados em tais instituigdes.

O incremento urbano-industrial recebido desde a década de 1910 estimulou o
crescimento populacional na regido do bairro da Ponte Preta, e a demanda efetiva por
escolas e demais servigos de transporte, comércio, habitacao, entre outros.

Do ponto de vista da histéria da escola publica local, podemos observar que foi
somente a partir de 1922, que o bairro passou a contar com a primeira reunido de escolas
isoladas num sé prédio, financiado pelo Estado. Tal escola denominada “Escolas Reunidas

do Fundao” foi elevada a categoria de Grupo Escolar no ano de 1925. Sediada na Avenida

191



da Saudade, n° 513, a nova escola foi responsdvel, por cerca de 60 anos, pela formacao

primdria de boa parte das criancas daquela regido.

Figura 43: Vista Parcial da Avenida da Saudade e ao fundo o Portal do Cemitério da Saudade

Fonte: Correio Popular, 03 de setembro de 1933. Centro de Meméria da Unicamp.

'Figura 44: Avenida da Saudade - alameda que sediou o0 6° grupo escolar - s/d

Fonte: CONDEPAC

144 Eonte disponivel em http://2009.campinas.sp.gov.br/cultura/patrimonio/bens _tombados/processo 004 04/
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Figura 45: Fachada do prédio — 6° Grupo Escolar (1922-1982)
EE— = IS _— R i o e
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Fonte: Jornal Correio Popular, 23 de dezembro de 1979'%,

Figura 46: Lateral do prédio - 6° Grupo Escolar
. S

Fonte: Jornal Correio Popular, 23 de dezembro de 1979."

'3 Jornal disponivel na Biblioteca Municipal “Joaquim de Castro Tibiriga” — ver sessdo da Hemeroteca.
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Na perspectiva do novo idedrio, a reunido das escolas isoladas num tnico prédio
gerou a novidade da fundacdo de instituicdes de ensino seriadas, com o papel complexo e
desafiador de formar as novas geragdes, cujo perfil seria o de verdadeiros defensores da
nova ordem, que fortalecesse a ideologia de uma sociedade dividida em classes sociais e
que se transformariam em novos lideres ou até mesmo em operdrios — verdadeiros
facilitadores do progresso da nacao.

Na Avenida da Saudade, local de intenso trafego, passou a funcionar o 6° Grupo
Escolar “Dom Barreto” — um estabelecimento alugado e mal conservado com salas de aula
superlotadas, em razdo da alta demanda por vagas na escola.

Se, como escola reunida, as matriculas chegavam a 197 alunos, em seu primeiro
ano de funcionamento como Grupo Escolar, ela atingiu a casa de 284 alunos com classes de
primeiro ano apresentando até 50 alunos por sala de aula.'"’

O prédio do 6° Grupo Escolar que ndo pertencia nem Estado nem ao Municipio,
mas a familia Galhardi, que o alugava pela soma mensal de Cr$ 12.200,00, pouco a pouco
se transformava em objeto de repercussao dos jornais de circulacdo local, j& que suas
instalacOes, ano apds ano, mostravam a falta de comodidade em funcdo das precérias

condi¢des de funcionamento.

As paredes estdo rachadas, os pisos cheios de buracos, por onde ratazanas e
baratas sobem do porfo para as salas de aulas; os patios sdo pequenos demais, e
as instalagdes acanhadas. [...] Alguns lugares da escola ja rufram pela agdo do
tempo, como é o caso da antiga cozinha escolar, que foi doagdo de Dona
Antonieta Moura Penteado e de Joaquim Gabriel Penteado, segundo se 1€ numa
placa de bronze, fixa na udltima parede, ainda de pé. A data é 1944, e a
manuten¢do da Legido Brasileira de Assisténcia.

A falta d’agua é impressionante — disseram alguns professores. Para compensar
isso, o carro-pipa da Prefeitura aparece, as vezes. Mas, os sanitdrios ficam sem
dgua frequentemente. Nem para beber ela existe em certos dias.

Perto do entulho da antiga cozinha escolar fica o cemitério de carteiras velhas,
desmanteladas. “A antiga cozinha desapareceu — informa-nos a Diretora, - mas a
APM construiu uma nova, nos fundos do prédio, em pequeno cémodo. O
importante é que a merenda nunca falta aos alunos. Hoje ela consiste de leite em
p6 aromatizado com morango”. (CORREIO POPULAR, 23/12/1979)

Segundo relatos da Direcdo escolar, a situacdo de precariedade das instalacdes da

escola s se resolveu no momento em que o prédio da antiga fébrica de seda (imagem a

146
Idem.
17 Livro — Termo de Visita (1922-1974). Arquivo do Grupo escolar atual Escola Estadual Dom Barreto.
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seguir), de propriedade do Estado, sofreu uma reforma para que o Grupo Escolar — atual

Escola Estadual Dom Barreto — fosse para 14 transferido.

Figura 47: Vista frontal da antiga Fabrica de Seda.
Lateral do Prédio que sediara o 6° grupo escolar — '**

Fonte: Arquivo Escolar do 6° grupo escolar (s/d). Atual Escola Estadual Dom Barreto. --

Figura 48: Fachada da antiga fabrica de Seda

‘:.

Fonte: Arquivo. do 6° Grupo Escola. s/d.

'8 Esta é a imagem do prédio da antiga fibrica de seda que sofrerd reforma nos a, em 1982, se transformaré
na nova sede do 6° Grupo Escolar de Campinas.
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Figura 49: Fachada do Prédio ja reformado do 6° Grupo Escolar —

Fonte: Arquivo do 6° Grupo Escolar. s/d.

Figura 50: Lateral do prédio — 6° Grupo Escolar — Atual escola estadual Dom Barreto

Apesar de todos os obstdculos de ordem material, a fiscalizagdo realizada entre os
anos de 1925 e 1939, observou, no livro “Termo de Visitas” (1922-1960), que esse Grupo
Escolar atendia as normas relacionadas a ordem, a disciplina, ao asseio e a higiene, embora

o ndmero de serventes fosse escasso.

19 Situado na Rua General Carneiro com drea de 9.328 metros quadrados.
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Outro requisito observado foi a énfase dada ao ensino do desenho natural e aos
trabalhos manuais, indicados para as grandes exposi¢cdes — lembrados continuamente pelos
supervisores de ensino durante a realizagao das visitas de fiscalizacdo. O ideério centrava-
se na possibilidade de constru¢ao de uma escola primdria concebida como uma pequena oficina
destinada ao ensino do trabalho do aprender a fazer fazendo.

Para a Diretoria de ensino, a escola de Primeiras Letras, implantada numa cultura
de base urbano-industrial, deveria cumprir o papel de uma pequena oficina ja que ali seria
feita a iniciacdo cientifica e profissional dos futuros artifices, bem como reveladas e
despertadas as vocacdes, as aptiddes latentes que, guiadas e estimuladas desde cedo, iriam
se transformar em mado de obra fundamental ao desenvolvimento econdmico da regido

(ANUARIO DO ENSINO, 1925-1926)

A escola primaria deste seculo das industrias tem de ser
uma pequena officina. Ahi sera feita a iniciagdio profissional
dos futuros artifices, ahi serio reveladas e despertadas as vo-
cagoes, as aptidoes latentes, e gui dos e estimulados bem ce-
do os fortes temperamentos artisticos que irdo mais tarde
dar lustre e gloria ao nome brasileiro.

4.2.3. A emergéncia do Bairro Bonfim e a implantacio do Grupo Escolar Dom Joao

Nery (1932) — atual Escola Estadual Dom Joao Nery

A variacdo das altas e moderadas margens de lucro durante a crise da economia
cafeeira, entre 1897 e 1908, nos possibilita observar o desdobramento do capital cafeeiro
em multiplas faces — tanto na estimulacdo do surgimento de uma agricultura produtora de
alimentos quanto na garantia de instalagdo e funcionamento das estradas de ferro, bancos,
grandes e pequenas industrias, comércio, eletricidade e outros (CANO, 2007).

A Primeira Guerra Mundial reduziu os niveis de exportacdo € importagdo, € o
Estado de Sdo Paulo assumiu a lideranca nas relagdes comerciais periféricas da Nacao,

. L . . . - . . , 1
tendo em vista seu nivel de desenvolvimento e diversificacdo industrial e agricola'’. Neste

%90 perfodo dos anos de 1905 a 1930, com excecdo do café (92%), marcou um de tempo de acelerado
aumento de produg@o da agricultura paulista. Vale o destaque para produtos como: agticar (238%), feijao
(231%), milho (115%), arroz (589%), algodao (409%). (SEMEGHINI, 1991).
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caso, os altos lucros acumulados durante essa guerra assegurou ao Estado sua acumulacao
industrial em relag@o as outras regides do pais, garantindo-lhe um grande passo no processo
de conquista do mercado nacional. Entre 1900 e 1920, 80% da sua producdo industrial
escoava rumo ao mercado exterior, mas, entre os anos de 1920 e 1930, tal porcentagem foi
reduzida em 30%, considerando as novas vinculagdes efetuadas junto ao mercado
interno.""

A década de 1920 marcou, também, a aceleracdo do movimento do capitalismo
monopolista com vistas a ampliagdo das suas bases. Assim, no Brasil, houve a incursio de
investimentos estrangeiros diretos no setor industrial, especialmente no ramo de segmentos
mais complexos como da quimica, metalurgia, transportes, etc., € na instalacao de fabricas,
montadoras ou até mesmo de simples representacdes comerciais.

Recuperada a economia ap0Os a crise de 1929 e acelerada a industrializacdo, a
questdao do emprego ndo constituiria problema maior: o emprego urbano cresceu a uma taxa
média anual de 2,9% entre os anos de 1920 e 1940. Sdo Paulo, nesse mesmo periodo,
apresentou taxa de 4,5 e 4,8%. O crescimento médio anual da populagdo brasileira passava
de 1,5 para 2,3% e o Estado paulista avangava entre 2,3 e 2,4%, prenunciando a forte
expansdo urbana que estava por vir (CANO, 2007).

Em que pesem as controvertidas cifras censitdrias dos niveis de emprego agricola,
vale observar que este crescia em ritmo maior que o populacional. Para Cano (2007), o
emprego urbano também teria taxa de crescimento superior a da populagdo total e préxima
da urbana, diferenca que tendeu a diminuir com o passar dos anos.

Para Semeghini (1991), nos anos de 1920, a industria paulista ja produzia a grande
maioria dos bens necessdrios a reproducdo da forca de trabalho do Estado: 70% dos
operdrios estavam vinculados aos ramos de producdo de bens ndo duréveis, enquanto 26%
produziam bens intermedidrios e somente 2% deles atuavam no ramo de produgdo de bens
de capital e de consumo durdvel. Vale observar que a inddstria téxtil constituia o ramo mais
importante dessa economia, seguido de produtos alimentares, vestudrios, artefatos e tecidos.

Neste periodo, o Estado paulista ja concentrava quase 40% da producdo industrial do pais.

11 Vale lembrar que o setor de destaque da industria eram os bens de consumo ndo durdveis, seguidos em
menor propor¢do pelo de bens intermedidrios e pelo de bens de consumo durdvel e de capital, de reduzida
expressao.

198



Entre os anos de 1900 e 1920 ndo houve, em Campinas, uma implantacdo
industrial de monta, mas, em contrapartida, a cidade prosseguiu com o crescimento ditado
pelo aumento da populacdo, pela urbanizacdo e pela expansdo ferrovidria. No conjunto da

industria local, o parque manufatureiro crescia e se diferenciava garantindo--lhe a posicao

de um dos maiores polos fabris do Estado.

Quadro 20: Estrutura industrial em Campinas (1920)

QUADRO IX
Estrutura Industrial ern Campinas — 1920
N2 de % N® de % Capital %
Estab. Oper. {em mil réis)
Industrias rurais 22 242 757| 26,4 2.805.500'| 16,4
Fabricacio de maquinas 03 3,3 267 93| 3.513.000 | 20,6
Produtos alimentares 05 5.5 19 0,6 71.000 0.4
Bebidas 06 6,6 144 5,0| 1.464.000 86
Fumo 03 3,3 100 3,5 110.000 0,6
Metalurgica o7 TAT 88 3,0 750.000 4.4
Téxtil 02 2,2 765| 26,7 2.800.000 | 16,4
Movels o7 7.7 60 21 88.000 0,5
Material de transportes 03 3,3 24 0,8 49.000 0,3
Sabao 02 2,2 112 3,9 250.000 1.4
Vestuario e calcados 05 5.5 103 3,6| 3.705.000 | 21.7
Couros e peles 03 3,3 62 2.2 602.000 3,5
Tipografias 05 5,5 99 3,4 367.000 21
Madeira 03 3,3 120 4.2 348.000 2,0
Diversos 15 16,5 145 50| 2.367.500 1,4
Total o1 100,0| 2.865|100,0{17.061.000 |100,0

Fonte: Semeghini (1991, p.77)

A estatistica industrial local observou um avanco considerdvel entre os anos de
1920 e 1940, sobretudo no setor de bens de consumo (produtos alimentareslsz, bebidas,
madeira e mobilidrio, sabdo, metalirgica, couro e pele, materiais de constru¢do, produtos
quimicos, papel e artes graficas, vestudrio e artefatos de fios e tecidos) o que implicou um
expressivo crescimento do nimero de contratagdo de novos operdrios.

Os anos de 1920 a 1930 marcaram a implantagdo da fabrica de chapéus, além do
crescimento do nimero de estabelecimentos de pequeno porte bem como o surgimento de

atividades industriais em pequena escala até entdo inexistentes (vidros e lougas, ladrilhos,

"2 Diante da crise cafeeira e acompanhada pelo surto da urbanizacio, a cidade de Campinas passa assim pela
substitui¢do do café investindo na recuperacdo econdmica alcanga posicdo de 5° lugar na produgdo de laranja,
4° na de ovos e a 3° posicdo na produgao de leite de todo o Estado.
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mosaicos e instrumentos), estimulados pela legislacdo municipal que previa a isen¢do de
impostos sobre industrias e profissdes e a cessdo de terrenos. Desse modo, se em 1920 a
estatistica previa um nuimero de 58 estabelecimentos no ramo da indudstria de
transformacdo, em 1930 esse ndimero apresentou um aumento de aproximadamente 90%
(SEMEGHINI, 1991).

Diante da crise cafeeira e acompanhada pelo surto da urbanizacdo, a cidade de
Campinas passou pela substituicao do café investindo na sua recuperagdo econdmica. Desse
modo, no campo da agricultura, alcancou a posi¢do de 5° lugar no Estado na produgdo de
laranjas, 4® na de ovos, a 3* na producgdo de leite, mandioca, milho e uva, a 2* na produgdo
de cana, algoddo, batata e banana, além das aves.

A cidade de Campinas, a partir de 1930, passou por grande aglomeracdo fisica.
Até entdo, o espaco urbano, que estivera restrito aos topos aplainados, passou a incorporar
as vertentes e as varzeas. Essa fase coincidiu com a crise de 1929, quando o capital do café
foi utilizado na especulacio imobilidria, gerando o desmembramento de fazendas de café, a
abertura de novos loteamentos e obras de retilinizacdo e alguns canais fluviais, com a
constru¢do de avenidas marginais em suas varzeas (VITTE; CISOTTO; VILELA FILHO,
2010)."

No relatério anual da Prefeitura, de 1927-1928, o engenheiro Roberto Bergallo,
advertia sobre o rapido desenvolvimento da cidade, cuja expansdo para bairros afastados e
para além das extremidades das redes de dguas e esgotos existentes, estava carecendo de
medidas urgentes em relagdo ao seu abastecimento.

Ribeiro (2007) observa, em tal relatério, que os bairros do Bonfim, da Vila
Industrial, da Ponte Preta, do Chapadao e do Parque Industrial eram areas onde ja havia um
nimero significativo de constru¢des, mas sem a menor infraestrutura basica necessdria, a
qual era, contudo, reivindicada constantemente por seus moradores.

O crescimento da populacdo e a efetiva sedimentacdo das dreas comerciais do
centro geraram nao sé um processo de valorizacdo das propriedades ali instaladas, mas

acabaram por forgar a populacdo de menor renda a se instalar em 4reas que iam crescendo

153 N5 o . . . .

Nao podemos esquecer que o plano de modernizagdo da cidade teve inicio com a lideranca de Saturnino de
Brito sob o idedrio do movimento higienista, época marcada pelo surto de febre amarela que dizimou um
expressivo nimero de habitantes na cidade de Campinas no final do século XIX.
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com o estabelecimento de novas chdcaras, residéncias, comércio, indudstria, equipamentos
de transporte publico, entre outros.

No desenho urbano de Campinas, o primeiro bairro a se diferenciar do nicleo
central foi o da Vila Industrial, jA que este se estendia proximo a armazéns, estacoes, e
oficinas das estradas de ferro. Desse modo, os bairros residenciais expandiam-se amparados
pelo delineamento planejado pela Prefeitura que fixou os pardmetros para o arruamento,
efetuando obras de infraestrutura, abrindo novas avenidas, alargando outras e, assim,
acabou por definir novos bairros operdrios como € o caso do Bonfim que, desde o século
XIX, abrigara fundicdes e industrias metaldrgicas.

As andlises realizadas sobre o processo de transformagdo do espaco urbano da
cidade de Campinas154 também auxiliaram na compreensdo do processo de surgimento e
incremento dos bairros. O bairro operdrio do Bonfim, por exemplo, situado a Oeste da
cidade, nasceu na drea de uma das nascentes do cérrego do Canal do Saneamento, que foi
drenada e canalizada juntamente com toda a rede de drenagem da érea central da cidade —
atual Avenida Orosimbo Maia.

O movimento de obras de transformacdo caminhou para estruturacdo de
suburbios, conectados entre si muito, embora seus moradores viessem, ao longo dos anos,
queixando-se da falta de calcamento de um considerdvel nimero de ruas, da possibilidade
de ampliacdo da rede de dgua e esgotos, da iluminagdo para os bairros mais longinquos, da

constru¢do de escolas.

Bonfim, bairro esquecido, € a frase que pronunciamos frequentemente, em tom de
queixa e lamentagdo. [...] Nada fazemos entretanto para que seja lembrado. Ai
estdo os indmeros problemas sem solugdo, por falta de uma providéncia por parte
dos nossos governantes. Quem ndo tem queixa da precariedade do servico de
transportes no Bonfim? Os bondes, que circulavam em n° de 4, foram reduzidos e
estdo encostados, a espera do aumento das passagens, os “Onibus” ndo tém
horadrios [...] O pontilhdo da rua Governador Pedro de Toledo sobre a linha Férrea
da Sorocabana, esta necessitando de uma reforma [...], o grupo escolar D. Jodo
Nery, esse templo que é a menina dos olhos do Sr. prof. Jaime dos Santos, estd
com os vidros das janelas e vitroux inteiramente partidos, pela acdo de alguns
molecggts que bem merecem uma reprimenda [...]. (JORNAL DO BONFIM,
1955)"

13 Refiro-me aos estudos realizados por Semeghini (1991), Bitencourt (2009), Ribeiro (2009) e Vitte, Cisotto
e Vilela Filho (2010).

155 . . , . . . . ~ . .
Primeiro nimero publicado em janeiro de 1955. De circulagdo local, esse jornal destinava-se a defesa dos
interesses do bairro Bonfim. Disponivel na Hemeroteca do Centro de Memdria da Unicamp.
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E foi encravado nesse tempo/espaco histérico de transformacdes e supostas
mudancgas que, em 1932, o periférico bairro operario do Bonfim foi brindado pelo Didrio
Oficial de 1° de abril, desse mesmo ano, com o registro do recebimento do mais novo grupo
escolar da cidade — o 8° Grupo Escolar, posteriormente denominado — Grupo Escolar Dom
Jodo Nery.

Sob a batuta do Governador Armando Salles de Oliveira, o lema educacional
defendido pela administragdo paulista da época era o de tentar oferecer oportunidades
iguais, independente das condicdes de nascimento, fortuna, residéncia, salvo a da
capacidade biopsiquica, além de considerar o grande desafio da época — facilitar a expansao
dos aparelhos de ensino rural e urbano sob uma nova 6tica, a da tutela da educagao social.
Buscava-se o incremento de uma educacgdo clinica, tanto médica quanto dentdria, numa

perspectiva higi€nica e preventiva e, principalmente, de uma educacdo de ordem fisica.

(ANUARIO DO ENSINO, 1936, p.6-7)

Mas como garantir uma educacio popular? A questdo era tentar facilitar o minimo
de educagdo comum para todos. Nas palavras de governador Salles de Oliveira — o desafio
se fazia na constitui¢do de uma “educagdo Unica para todos”, portanto uma escola acessivel

e capaz de proporcionar as mesmas oportunidades para todos os individuos.

202



(ANUARIO DO ENSINO, 1936, p.6-7)

Com base nas andlises realizadas, podemos inferir que um dos problemas
enfrentados pela comunidade escolar era a superlotacdo das salas de aula, que, conforme
previa a orientacdo da Lei Estadual paulista, n® 5335 de 07/01/1932, havia fixado um
minimo 36 alunos por sala de aula, além de observar que nenhum estabelecimento de
ensino poderia ter mais que duas classes com matricula superior aquela e nenhuma inferior
a 30. No caso do Grupo Escolar do Bonfim, observou-se o movimento médio de 11 classes,
perfazendo um total de 523 matriculas — uma média de 40 alunos por sala de aula.

Se a cidade de Campinas, em 1936, observava uma populacdo em idade escolar
equivalente a 23.185 habitantes, servida por pelo menos 279 unidades escolares, o restante
do pais sofria com a desigual relacdo estabelecida entre o indice populacional e o nimero

de escolas existentes (ANUARIO DO ENSINO, 1936 p-101-110).

Estabelecido o ndmero de 36 alunos por sala de aula, o governo paulista
enfrentava o desafio de tentar garantir uma escola comum para todos, s6 que sob uma

condi¢do — salas de aula superlotadas, prédios improvisados e precdrios. Em detrimento de
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tal problemdtica o Delegado de Ensino da regido de Campinas reclamava por melhores

instalacdes escolares como podemos verificar o fragmento a seguir:

(Anuairio do Ensno, 936 p-128) |

O que chama a atencdo neste periodo € que, embora a concepc¢do de grupo escolar
fosse aquela que previa seu funcionamento num tnico prédio, o Grupo Escolar do Bonfim
nasceu com um perfil diferenciado dos demais grupos existentes, j4 que suas atividades
foram inauguradas em, pelo menos, 3 instalacdes dissociadas — portanto localizadas em
diferente enderecos comerciais, situados na rua Quintino Bocaitiva no n° 5, n° 138 e n°® 353,

~ 1 . . . ..
segundo as anotagdes'*° de seu primeiro diretor — o Sr. Carmo Ricci:

13 A esse respeito ver Livro de Frequéncia de Funciondrios. Arquivo do Grupo Escolar do Bonfim.
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Livro de Freq{léncia de Funciondrios. Arquivo do Grupo Escolar do Bonfim.

A partir de 1940, o Grupo Escolar do Bonfim passou a funcionar numa edificagdo
provisodria (casa adaptada), localizada na Praga Isidoro Dias Lopes (Antiga Praga 3) n° 115,
de propriedade do senhor Felicio Maluf, também residente e domiciliado na mesma pracga,
non° 9.

A alta demanda por vagas nesse bairro impds a necessidade ndo s6 de alugar um
novo imével, mas, sobretudo, de contratar novos professores, a fim de garantir o processo
de abertura de novas classes — reconhecidas como classes de emergéncia que, neste caso,
passam a funcionar em enderecgos diversificados, como se pode observar nos comunicados

1
a seguir '’

7 A esse respeito ver Livro de Correspondéncias (1957). Arquivo: Grupo Escolar Dom Jodo Nery.
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Fonte: Livro de Correspondéncias (1957). Grupo Escolar do Bonfim

Fonte: Livro de Correspondéncias (1957). Grupo Escolar do Bonfim

O Grupo Escolar do Bonfim recebeu sua sede definitiva somente nos anos de
1960, quando passou a funcionar na Rua Erasmo Braga n° 555 no bairro reconhecido
atualmente como Jardim Chapaddo. Desse modo € neste mesmo local que o grupo escolar

do Bonfim, atual Escola Estadual “Dom Jodo Nery”, permanece em atividade até os dias
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atuais. O novo endereco estd situado numa rua que € sequéncia da antiga Rua Quintino

Bocaiuva, como mostra 0 mapa a seguir:

Figura 51: Mapa parcial do Bairro Bonfim.Campinas-SP.

Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Campinas.
Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Urbano de Campinas

Numa d4rea de aproximadamente 5.789 metros quadrados, a nova propriedade
destinada a construcdo do edificio do grupo escolar do Bonfim foi fruto de doagdo da
Prefeitura de Campinas a Fazenda do Estado de Sao Paulo autorizada pelo Decreto-lei 334
de 11 de junho de 1946. Vale lembrar que este terreno decorre do sistema do Plano de
arruamentos e loteamento da antiga fazenda Chapadao de propriedade do Senhor Octaviano
Alves de Lima e de sua esposa Ana Telles de Lima — localizado entre os terrenos da escola

de Cadetes e do Ministério da Guerra.
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Figura 52: Planta parcial do bairro que sediou Grupo Escolar do Bonfim

Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Campinas. Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento
Urbano de Campinas

Situado na quadra de n° 53 do Bairro Bonfim, o terreno com formato trapezoidal
(ver figura n° 52), remanescente da Fazenda Chapadio, sofreu um processo de permuta
acordado entre a Prefeitura de Campinas e seus proprietdrios que, na troca, aceitaram a
oferta de um terreno em aberto, sem benfeitorias, localizado num condominio no bairro do

Guanabara, cuja drea total atingia os 7.744 m?,
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Figura 53: Imagem do terreno que sediou o Grupo Escolar do Bonfim

Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Campinas. Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento
Urbano de Campinas

A aquisicdo do terreno destinado ao Grupo Escolar do Bonfim ocorreu em junho
de 1946, mas somente dezoito anos mais tarde a populacdo local testemunhou a
inauguracdo do mais novo prédio escolar da regido. Sem muros capazes de garantir a
guarda do prédio e o controle e a seguranca de seus alunos °°, a nova propriedade,
construida na perspectiva de dois andares, abrigava um total de 21 salas de aula, 1 sala de
professores, 3 salas reservadas para a equipe gestora, um pequeno anfiteatro, 8 sanitdrios
destinados ao uso de alunos(as), 1 biblioteca, além de um espago destinado a construgdo de

duas quadras de esporte, como podemos verificar nas imagens a seguir:

"% Esta era uma reclamacio observada pela equipe gestora em 1966. A esse respeito ver Anexo 41.
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Figura 54: Planta Baixa do Grupo Escolar do Bairro Bonfim

Fonte: Grupo Escolar do bairro Bonfim
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Figura 55: Imagem da Fachada do prédio — Grupo Escolar do Bonfim

Fonte: Arquivo Pessoal da autora (s/d)

Figura 56: Imagem da fachada do Fundo — Grupo Escolar do Bonfim

e
.

Fonte: Grupo Escolar do Bonfim (s/d)
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Figura 57: Vista parcial da fachada do prédio — Grupo Escolar do Bonfim
= AR

Fonte: Arquivo Pessoal da autora (2010)

Figura 58: Pitio externo e vista parcial dos vestudrios

!
*

Fonte: Arquivo Pessoal da autora ((2010)
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Figura 59: Fachada da Biblioteca Escolar

Fonte: Arquivo Pessoal da autora (2010)

Figura 60: Vista parcial da quadra de esportes (descoberta)
¥ il e a1 O

Figura 61: Quadra principal

/_

Arquivo Pessoal da autora

Fonte: (2010)
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Por se tratar de um amplo grupo escolar com uma média de 20 classes observa--se

uma extensa lista de professores adjuntos e substitutos efetivos como mostra o quadro:

Quadro 21: Primeiros profesores do 8° Grupo Escolar — Bonfim (1932-1942)

PROFESSORES CARGO
Alcides Gomes Bueno Adjunta
Alice Mascaro Adjunta
Alzira Passos Godinho Adjunta
Ana Costa Machado Adjunta
Antonia Gondra Adjunta
Eduarda Antonieta Vogel Adjunta
Edwiges da Silva Miranda Adjunta
Gilda de Moraes Elias Adjunta
Ignez Oliveira Souza Adjunta
Irma Hiele Adjunta
Jacy Paravicini Torres Adjunta
Leonor Inestrina Hawthorne de Camargo Adjunta
Leonor Melchert Pinto Adjunta
Lina da Costa Couto Adjunta
Margarida de Souza Adjunta
Margarida de Souza Adjunta
Maria Amélia de Camargo Adjunta
Maria Amelia de Carvalho Adjunta
Mathilde Adelaide Pitta Adjunta
Ophelia Suzana Young Adjunta

Armando Gorino

Servente interino

Elvira Cippa

Substituta efetiva

Alice Pinto Borges

Substituta efetiva

Lelia Pinto Borges

Substituta efetiva

Adelia Macarato

Substituta efetiva

Adelina Mascaro

Substituta efetiva

Aureluce Tavares de Carvalho

Substituta efetiva

Catharina Milani

Substituta efetiva

Cybelle de Campos Abreu

Substituta efetiva

Hilda Soares Thomaz

Substituta efetiva

Jacy Domingues

Substituta efetiva
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Laura de Campos Machado Substituta efetiva
Maria Limeira Sampaio de Aratijo Substituta efetiva
Olga Gongalves Penna Substituta efetiva
Rosina Frajatto Substituta efetiva
Miguel Rotundo Substituto efetiva
Waldomiro Pires de Camargo Substituto efetiva

Quadro elaborado pela autora.
Fonte: Livro de frequéncia de funcionarios(1932) e Mapa de movimento escolar (1942)

Quadro 22: Funciondrios do 8° Grupo Escolar — Bonfim

Demais funcionérios Cargo
Jayme Ramos Santos Diretor
Delfim Alvarenga Porteiro
Eliseu Perissinotto Servente
Dimpina Pereira Servente
Piedade Santos Malta Servente
Armando Gorino Servente interino

Fonte: Livro de frequéncia de funciondrios (1932)

Outra fonte, localizada na ampla massa documental do arquivo deste grupo
escolar, sdo livros de matriculas que preservam até os dias atuais a identificacdo dos
egressos que frequentaram o grupo escolar do Bonfim entre os anos de 1954 e 1957.° Tal
fonte nos possibilita perceber que a maioria dos alunos residentes daquela regido — eram
filhos de brasileiros. Por outro lado verifica-se também a presenca de matricula de alunos
descendentes de italianos, argentinos, suicos, alemdes, polonés, espanhdis, portugués,
chilenos e japoneses, representantes do movimento de imigragdo que o pais sofria naquela
época.

Se levarmos em consideracdo o reflexo do movimento imigratério na cidade de

Campinas, facilmente compreenderemos tal determinagdo no interior das suas escolas, bem

159 Apesar da grande massa documental identificada no arquivo da Escola Estadual Dom Jodo Nery ndo foi

possivel localizar os primeiros livros de matricula que conferem identidade aos egressos matriculados entre os
anos de 1932 e 1953.
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como o papel que o Estado lhes prescreverd, sobretudo quando adverte sobre a funcao

social e nacionalizadora que escola primaria deverd desempenhar.

%, ..se essa funcci@o social e nacional é, em
todos os paizes, uma das principaes finalid _
ensino commum, ella cresce de importnm quan-
do se trata de um paiz novo, em formacao, em
que as differencas de niveis economicos e culiu-
raes, as distancias sociaes e geographicas e as cor-
rentes immigratorias tendem a difficultar o pro-
cesso de unificagio nacional.”

Anuadrio do Ensino. (1936-1937, p.7)

"

Figura 62: Imagem de alunos (as) no patio lateral da casa alugada na Rua Quintino Bocaiuva n° 115 - Bonfim.

Fonte: Arquivo Particular da prof* Magda. (1954)
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Figura 63: Imagem de uma classe mista no Grupo Escolar do Bonfim

Fonte: Arquivo Particular da prof* Magda.

O grupo escolar do Bonfim acolhia uma maioria de alunos (as) pertencentes a
fragdes da classe social proletdria'® — cujo trabalho desenvolvido pelos seus pais no exigia
qualificagdo — refiro-me neste caso aos trabalhadores que desempenhavam fun¢des como
doméstica, servente, cozinheiro, lixeiro, guarda-noturno, viajante, carregador, verdureiro,
capinador, mascate, sorveteiro, carroceiro, lenhador, ajudante de caminhao.

Se de um lado o grupo escolar do Bonfim atendia aos filhos daqueles que
possivelmente eram analfabetos ou com baixa escolaridade, por outro lado verificamos nos
livros de matricula um rol de trabalhadores identificados por ocupacdes manuais que
exigiam uma certa qualificagdo como: marceneiro, pedreiro, comercidrio, eletricista,

ferrovidrio, soldador, compressorista, operdrio da cia. telefonica, calceteiro, servente de

160 . o L e .
Vale pontuar que uma parcela do proletariado brasileiro surge das classes médias que, por serem “mais

fracos e empobrecidos, sdo forcados a abandonar seus pequenos negécios e transformam-se em funciondrios
publicos, em empregados de lojas e em operdrios de fabricas. (BASBAUM, 1996, p.172).H4 também outra
fracdo de classe proletdria no Brasil que se constituiu pela combinacdo de camadas mais empobrecida da
populacdo, dentre elas Basbaum (1996) destaca ex-escravos, moradores rurais, imigrantes oriundos de
diversos paises, bem como aqueles que haviam fugido da seca do nordeste brasileiro e que de certa forma
buscavam melhores condi¢des de vida nas cidades. Desse modo observa-se que a grande maioria dessa
populacdo era formada por homens e mulheres analfabetos que sujeitavam-se aos mais baixos saldrios e
péssimas condicdes de trabalho.
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pedreiro, motorista, maquinista, condutor de bonde, cocheiro, pintor, caldeireiro,
enfermeiro, guarda civil, escriturdrio, carpinteiro, chauffer, porteiro, panificador, teceldo,
torneiro mecanico, furador, estucador, tratorista, teceldo, tapeceiro, chapeleiro, almoxarife,
bilheteiro, tintureiro, lustrador, motorneiro, tintureiro, barbeiro, sapateiro.

Vale observar também uma minoria de pais de alunos pertencentes a classe média-

1 2 . . L, . . . .
6 como € o caso dos prestadores de Servico como escriturario, corretor de 1moveis,

baixa'
militar, desenhista, criador de peixe e fotografo, além daqueles que possivelmente detinham
uma certa posse € que, neste caso, se inscreviam como negociante, avicultor granjeiro,
médico, protético, hoteleiro, comerciante, sitiante, quitandeiro, feirante, contador, lavrador,
fazendeiro, gerente da Pedreira Brasil, e at¢ mesmo um industrial. Um outro dado que
merece destaque € a auséncia de registros referente ao pais desempregados ou sem
profissao

O rol de profissdes identificadas no livro de matricula em andlise permite-me
pensar na importancia que ganha o trabalho diversificado e o emprego urbano em
Campinas como uma necessidade bdsica de familias que pretendessem garantir de um
modo ou de outro a sua sobrevivéncia. O problema € que o sonho de ascensdo social e de
melhoria de vida nem sempre puderam ser alcancados.

O estudo da histéria de implantacdo e da lenta transformacdo que sofre o grupo
escolar do Bonfim até 1960 facilita-nos na compreensado da luta enfrentada pelos moradores
de um bairro constituido na sua maioria por trabalhadores operdrios na busca pela
implementacdo de uma escola publica popular e de qualidade. Refiro-me, neste caso, as
mazelas de uma escola em que os filhos dos trabalhadores foram matriculados, com salas
de aula exiguas, com espacgos limitados para circulagdo de professores e alunos, mal
arejadas, com luminosidade escassa, desprovidas de um certo conforto que favorecesse o
bem estar daqueles que ali conviviam.

Vale observar, desse modo, que nao € somente a qualificacdo fisica de um prédio
que determina efetivamente a qualidade do ensino ja que tal processo depende de inimeros
fatores, mas neste caso ndao podemos negar que um ambiente agraddvel com condi¢des

fisicas adequadas s@o elementos essenciais do processo de ensino e aprendizagem.

161 A respeito da constituicdo das classes socais ver também o trabalho de Borges e Rocha (2004).
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CONSIDERACOES FINAIS

As pdginas precedentes procuram evidenciar que a génese do processo de
periferizacdo dos primeiros grupos escolares de Campinas reflete, como condi¢do da
particularidade, a histéria do desenvolvimento desigual e combinado da prépria sociedade
de classe. Dessa maneira, o nosso desafio figurou na possibilidade de compreender e
explicitar a existéncia histérica dos grupos escolares, situados nos bairros da Vila
Industrial, do Bonfim e da Ponte Preta, sem perder de vista o processo de implantagdo, as
condi¢cdes de funcionamento e o papel desempenhado por tais escolas no contexto das
transformagdes politicas, econdmicas e sociais do periodo.

A historia comparada sobre o do modo de produgdo das primeiras escolas publicas
seriadas em Campinas aponta para o reconhecimento das diferencas e particularidades que
se efetuam perenemente no campo da histéria da educacdo publica local. Assim, se
tomarmos por base a caracteristica arquitetonica de cada uma das escolas, é possivel
evidenciar pelo menos dois movimentos opostos: um - de alto investimento financeiro,
realizado em prol da constru¢do de dois edificios, fruto de um consoércio realizado entre o
Governo Estadual e os representantes do municipio de Campinas. Referimo-nos, neste caso,
ao prédio do 1° (1897) e 4° (1923) Grupo Escolar, com arquitetura magnifica, com salas de
aula amplas, bem arejadas, com espacgo externo para drea de recreio, biblioteca, entre outros
espacos organizados com o intuito de atender grupos de alunos(as) aglutinados por niveis
de idade e de dominio de conhecimento — e um outro movimento que marca a manutengao
de grupos escolares implantados em casas ou comodos improvisados, alugados pela
Céamara Municipal, constituidos por uma unica sala de aula, com ou sem sanitdrios, patio
ou até mesmo um refeitério que funcionasse como local para a hora do lanche e que, ao
longo de 10, 20 ou 30 anos vao, aos poucos, se transformando, sofrendo reformas, até o
tempo de ocuparem uma nova e unica sede como foi, especialmente, o caso do grupo
escolar do bairro do Bonfim — que tem sua gé€nese de funcionamento fixada em, pelo
menos, trés enderecos diferentes.

O certo € que a vida urbana paulatinamente evidenciava a estratificagao social e,

consequentemente, a diversificada condi¢do de vida de toda a populacdo campineira. A
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arquitetura citadina expressava ndo s6 a condicdo de classe dos seus moradores como
também apontava para um atendimento diferenciado de suas criancas no que diz respeito ao
espaco arquitetdnico de suas escolas como podemos verificar ao longo deste trabalho.

Por um outro angulo, este trabalho evidencia, também, que a chegada dos novos
grupos escolares nos bairros operdrios, em Campinas, gera ndo s6 um impacto na
organiza¢do da malha urbana mas alterara a vida sociocultural de parcelas de criancas em
idade escolar j4 que tais instituicdes de ensino vao corroborar a formagdo elementar,
sobretudo no que diz respeito ao impacto na reducdo do nimero de criancas analfabetas de
cada bairro, além da prestacdo do servico de atendimento médico preventivo de saude,
destinado aquela populagdo periférica, como foi o caso do grupo escolar da Vila Industrial.

De certo modo, ndo podemos negar também que tais escolas se transformam num
alicerce fundamental, capaz de facilitar o processo de insercdo social numa cultura
civilizada. Os vestigios identificados, sejam nas fotografias ou nos relatérios redigidos
pelos supervisores de ensino, ddo conta de anunciar a finalidade com que cada grupo
escolar foi fundado.

A exigéncia para o uso de uniformes, o cumprimento de horarios, ordem delegada,
disciplina em sala de aula, realizacdo de exames, submissdo e controle da frequéncia
escolar anunciam os novos tempos em que a comunidade local serd votada e que uma
grande maioria deverd enquadrar-se.

Nesse sentido, € a politica educacional paulista instituida nos primoérdios da
Republica, mediada ao longo dos anos, pela necessidade imperiosa da organizacdo do
trabalho assalariado, que ganha relevo nacional e dd novo destaque para as condicdes de
organizacdo, difusdo, fiscalizacdo e funcionamento do ensino primario.

No bojo da reforma politica educacional paulista, elementos essenciais
determinam a estrutura do ensino primdrio — primeiro, trata-se da formagdo e contratagdao
de profissionais da educa¢do — segundo, observa-se a prerrogativa de reorganizagcao das
novas escolas preliminares, alids, com amplo destaque, nesse caso, para o funcionamento
dos grupos escolares — j4 que o novo formato de escola, considerado mais econdmico e
pratico, se estabelece a fim de facilitar a classificagdo dos alunos em salas de aula, com o
mesmo nivel de adiantamento. Isso tentaria garantir a formacdo de grupos supostamente

mais homogéneos ja que um dos maiores problemas enfrentados pelos professores das
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antigas escolas unitdrias, era a constitui¢ao de salas de aula com alunos de diferentes niveis
de conhecimentos.

Nesse sentido, os grupos escolares marcam o inicio de uma nova concepg¢do de a
escola primdria — agora concebida na possibilidade da unido de certas classes isoladas,
funcionarem num mesmo prédio, com conteddos distribuidos por série, uma vez que o
grupo de alunos se organizaria progressivamente, de acordo com a série em que se
situavam esses alunos. Assim, o que estard em jogo daqui para frente sdo as condi¢cdes com
que o poder publico estadual e municipal facilitard o exercicio deste novo projeto politico
educacional — tendo em vista o grande desafio de expansdo de tal modalidade de escola
num tempo em que o analfabetismo assolava a maioria da populagdo.

Costa (1983), ao realizar um estudo sobre a historia da escola publica paulista na
Republica Velha, observa que, em 1920, o Estado de Sdo Paulo, contava com uma
populacdo de 4.592.188 de habitantes e apenas 1.369.579 de pessoas eram alfabetizadas.
Nota-se neste caso que a escola elementar ndo atingia mais que 28% da populacio estadual.

Embora o discurso republicano se efetue pela ampla defesa da institucionalizagdo
da escola como grande motor da justica social e, sobretudo, em fun¢do das novas
necessidades geradas pelo crescimento econdmico, sua efetivacdo somente ocorrerd quando
novas relacdes de trabalho se efetivarem, sobretudo, em fun¢cdo do desenvolvimento da
industria nacional e do lento processo de urbanizacdo da sociedade brasileira.

Com a aceleracdo do desenvolvimento das forcas produtivas, torna-se mais
diferenciada a estrutura econdmica e, consequentemente, a divisdo do trabalho. Neste caso
€ o sistema de urbano-industrializacdo que, gradativamente, efetivard a eliminacdo
progressiva da pequena producdo e dela também emanard uma grande demanda social de

educacdo.

Adensamento da populagdo, producdo incrementada, desenvolvimento das vias
de comunicacdo e meios de transportes, intensificacio do processo de
urbanizagdo, fizeram-se acompanhar de uma diminuicdo da taxa de
analfabetismo. Isso demonstra que a demanda de educagdo cresceu a medida que
aumentou a densidade demogréifica, e consequentemente a diminui¢do do
isolamento social. Com a aceleragdo do desenvolvimento das forgas produtivas,
torna-se mais diferenciada a estrutura econdmica e consequentemente, a divisao
do trabalho do mesmo modo que a urbano- industrializa¢dao expande o mercado
de servicos e neste caso a educacdo desempenhara um papel fundamental.
(COSTA, 1983, p.56)
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Com efeito, como alertam Borges e Rocha (2004), o capitalismo cria uma
mobilidade que se legitima por meio da sua transformacdo, que, alids, implica uma busca
incessante pela produg¢do da mais-valia. Desse modo, da produgdo artesanal a produgao
industrial, o capitalismo acaba por gerar as novas cidades e a sociedade industrial, que se
reproduz numa diversidade de paises, por meio das suas filiais, influenciando,
imediatamente, o comportamento da vida social, forcando o movimento pela busca da
formacgdo escolarizada, por empregos diretos e indiretos gerados pela industrializacio
nascente, devido a sua falta na zona rural, acarretada sobremaneira pela mecanizagdo e
modernizacio da agricultura. E assim que a cidade e, neste caso, a producio urbana dos
seus bairros periféricos, apresenta-se fortemente ligada a mobilidade centrada no trabalho,
forcada ao desenvolvimento desigual e combinado, servindo de sustentacio ao modelo
econdmico que lhe dera origem.

A mobilidade urbana centrada no trabalho conforma, desse modo, uma demanda
de formacdo escolarizada. Neste caso, vale observar o papel que o Estado desempenha
figurado pela Delegacia Regional do Ensino de Campinas (1939)'%% a0 advertir a
populacdo sobre a importancia de matricula e frequéncia escolar para aqueles que

desejassem uma vaga de trabalho em quaisquer casa comercial ou estabelecimento fabril:

A Delegacia do Ensino de Campinas comunica aos interessados, que o atestado
de frequéncia escolar aos que pretendam ingressar em casas comerciais ou
estabelecimentos fabris, sé terd valor quando vistado pelo delegado de ensino.
[...] O Departamento de educacdo comunica aos interessados que, dos
documentos constantes dos processos de inscri¢do, existentes no arquivo da
reparti¢cdo, s serd permitida a retirada da publica--forma do diploma nessas
condigdes, para a inscri¢do. (Jornal Didrio do Povo, 23/09/1939)

A preocupacdo com o estabelecimento da escola primdria e profissional ganha
espaco nos rumos da politica educacional paulista e do mesmo modo se destaca como
categoria de debate nas matérias de jornal de circulagdo da cidade. Assim, a defesa de um
discurso sobre a possibilidade de investimento irrestrito na construcdo de escolas
publicas'®, independente das condicdes de funcionamento, junto ao aglomerado urbano das

cidades, estava posta.

12 Comunicado publicado em 23 de setembro de 1939, no Jornal “Diario do Povo” (Disponivel no Centro de
Memoria da Unicamp).
163 Refiro-me 4 matéria publicada no jornal “A voz paulista”, de 12 de fevereiro de 1922.
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Outro dado que merece observacdo no final deste trabalho trata-se da franca
associagdo estabelecida entre “qualificacdo da capacidade produtiva” do operariado e o
« ~ . - . .. .

processo de acumulagao do capital das empresas”, sejam elas industriais ou de servigos em

geral. E assim que uma matéria publicada em 12 de fevereiro de 1922, no jornal “A voz

paulista”, adverte sobre os lacos de dependéncia entre as categorias “educacdo”, “trabalho”
e “producdo do capital”.

Esta intervenc¢do de solidariedade nacional contra um dos maiores males da patria

€ indeclindvel dever de alta politica, que pode ser cumprido por vérios modos

mediante acordos que forem celebrados. Bendita e fecunda serd a despesa que

para tal servigo for realizada. Ao lado, porém, do ensino primadrio, é preciso,

como ja disse, desenvolver o ensino profissional, dando por meio dele aos

operarios maior capacidade produtiva, que lhes melhorard o saldrio, a0 mesmo

tempo que aumentard os lucros industriais e diminuird o custo da produgéo. Sera

de grandes resultados a possivel criagdo, em cada nicleo industrial de escolas
para tal ensino, que devem ter um cunho eminentemente pratico.

Tendo em vista a dificil tarefa de efetuar os devidos investimentos no campo da
instrucdo, garantir a um grande contingente de criancas em idade escolar a formacdo
elementar constituia-se num quadro de grande desafio para todo o pais. Desse modo, o

quadro a seguir demonstra a situacao real do ensino primdrio no Brasil.

223



Quadro 23: Quadro demonstrativo da situacao real do ensino no Brasil

A A % g o o o
3 8% 535 S g g S S8 g K . & &
3 =2 28 R S = 8 SEEQ Q S a s
z 23 H el 3 > 2 25— s g o £ 38
m me g2 3 g 2 o o3 g 7= 8=
El 28| 2 S 3 & R 5 A Z S
o 5 [5) 4] ﬁ ﬁ o~ o A~
Sédo Paulo 10 | 246 | 1.816 | 423 | 1.129 | 4.692.188 | 765.364 | 137.184:600$ | 23.218:000% | 16 %
Distrito Federal 83 | - 403 - - 1.157.873 | 192.979 | 67.042:843$ | 11.081:120$ | 17 %
Minas Gerais 1 | 171 | 1566 | 571 | 883 | 5.888.174 | 981.862 | 56.189:056$ | 6.384:587$ | 15 %
Rio Grande do Sul | 1 9 1.981 | 240 | 427 | 2.182.713 | 363.785 | 34.300:000$ | 4.097:614$ | 12 %
Bahia - 7 611 135 | 143 | 3.334.465 | 666.744 | 20.361:500$ | 1.450:000$ | 5%
Pernambuco - 7 232 [ 600 | 250 | 2.154.835 | 359.139 | 25.907:318% 776:792$ 3 %
Rio de Janeiro - [ 50 453 - - 1.559.371 | 269.895 | 21.471:119$ | 2.403:094$ | 11 %
Parand 3 | 88 554 35 53 685.711 | 114.285 | 11.917:184% | 1.326:580% | 11 %
Amazonas - 14 74 - 23 363.166 | 60.527 9.595:000$ 1.001:400$ | 10%
Pari 34 | 25 88 - 138 983.507 | 163.918 | 9.593:966% 1.005:773$ | 10 %
Santa Catarina 71 17 455 79 168 668.743 | 111.457 | 7.158:000$ 1.503:000$ | 20 %
Paraiba - 9 195 36 30 961.106 | 160.184 | 6.722:669% 680:000$ 10 %
Alagoas - 2 275 - - 978.748 | 163.124 | 6.197:465$ 509:116$ 8 %
Ceard - 10 422 - 60 1.319.228 | 219.871 | 5.898:178% 1.052:590$ | 17 %
Sergipe - 3 267 2 22 477.064 | 79.410 5.189:748% 519:480$ 9%
Espirito Santo 1 2 260 29 34 457338 | 76.221 5.406:500% 532:463$ 10 %
Maranhio - [ 10 160 - - 874.337 | 145.726 | 6.302:180% 418:570% 8 %
Mato Grosso - 4 155 11 - 246.612 | 41.102 4.718:230$ 601:624$ 12 %
Rio Grande do - | 31 80 - - 537.135 | 89.522 4.023:000$ 422:118$ 10 %
Norte
Goids 7 1 123 - 41 511919 | 85319 2.113:681% 152:260% 7%
Piaui 1 3 80 609.003 | 101.500 | 1.932:871$ 195:000$ 10 %

Quadro adaptado pela autora. Fonte: Jornal “O Estado de Sdo Paulo” (07/09/1922).

Os dados da tabela anterior nos possibilitam uma diversidade de analises, mas que
por ora nos permite identificar a grande dificuldade enfrentada pelos governos estaduais no
processo de implantacdo da escola primdria no Brasil nos primérdios da Republica.

Desse modo, levantamos as seguintes questdes tomando como exemplo o caso do
Estado do Sergipe, cuja renda estadual concentrava-se na casa dos 5.489.000.$000 — como
assegurar o funcionamento de 2000 escolas publicas primérias com um orcamento médio
de 4.800.000.$000, sabendo que tal cidade possuia 80 mil criangas em idade escolar e que a
provisdo desse segmento do ensino tratava-se de competéncia exclusiva dos governos
estaduais?

Como expandir o numero de escolas, a fim de elevar o nivel da populacio visando
integrar todos na comunhdo nacional, no dominio da sua lingua, histéria e geografia? Como
facilitar o preceito da obrigatoriedade e da gratuidade escolar ao filho do trabalhador?

Refiro-me neste caso a oferta de vagas na escola priméria considerando que o gindsio se
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destinaria apenas aos filhos da classe alta da sociedade. Como tentar garantir o atendimento
de um maior nimero de criangas em idade escolar, sem a necessidade de se contratar novos
professores e construir novos prédios escolares?

No caso do Estado de Sdo Paulo, desdobrar os periodos de aula foi uma das saidas
instituidas pelo Governo da época, com gratificacdo inclusive para aqueles professores
interessados em assumir novas turmas. (Lei n° 1750 de 08 de Dezembro de 1920).

Antunha (1976) observa em seu estudo que entre os anos de 1910 e 1920, ocorreu
um aumento significativo do nimero de classes de 1° e 2° anos, enquanto que os demais
anos se mantiveram estacionados. A reprovacdo no 1° ano era um grave problema como
também a desercao escolar apds o 2° ano do curso.

Dentro deste ponto de vista, a reforma dos anos de 1920 leva a efeito o artificio da
obrigatoriedade apenas para as séries do 1° e 2° anos, frequentada neste caso pela maioria
das criancas e, dessa forma, desobriga o Estado do papel de garantir os anos posteriores,
frequentados pela minoria dos alunos. Tal regularidade pode ser observada no caso do
grupo escolar do Bonfim, com o funcionamento das classes de 1° e 2° anos em periodos
desdobrados além do agrupamento do 3° e 4° ano numa unica sala de aula, gerando o
rebaixamento do nivel de rendimento escolar.

Captar as relagdes que se estabelecem entre o singular, as condi¢cdes de
funcionamento de uma escola, e o universal, as relagdes de producdo, através da trajetdria
historica de uma institui¢ao escolar e a organizacdo dos processos de trabalho no interior da
sociedade capitalista, e a transposicdo deste modo de producdo para a escola publica
moderna sdo questdes desafiadoras que carecem de investigacao.

De qualquer modo, a forma escolar caracterizada nas praticas escolares € uma
realidade transitdria, cujas causas e desenvolvimento € preciso estudar. Enfim, nods
colocaremos a hipdtese — e serd preciso verifica-la — de que a realizacdo da forma escolar
capitalista é diretamente responsdvel pelas modalidades, segundo as quais, concorre para a
reproducdo das relacdes de producido capitalistas (SAVIANI, 2005: p.32-33).

Observar a conexdo intima existente entre a forma pela qual a cidade produz o seu
modo de subsisténcia material e a criacdo de suas escolas trata-se ainda de um grande
desafio para aqueles que se colocam no campo da Histéria da Educacao local e nacional. O

fundamental neste caso, como bem esclarece Buffa e Nosella (2009), na obra “Institui¢cdes
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escolares: por que e como pesquisar’” ndo se trata, pois, de abstrair os termos “escola” e
“sociedade”, mas de compreender a relacdo que se estabelece entre eles, ja que cada escola
¢ criada com o intuito de atender a diversos interesses.

A andlise dos estudos realizados sobre o processo de transformagao sécio-espacial
de uma cidade nos auxilia, tanto na compreensdo do surgimento e incremento dos novos
bairros operarios quanto na observacao das relacdes que tal processo histérico estabelece
com o movimento de organizacdo das suas institui¢des e, nesse caso, das suas escolas.

Se por um lado este trabalho de pesquisa avancga para a compreensao do fendmeno
de expansdo da escola publica primaria em Campinas, nos primérdios da Republica,
guardadas as suas particularidade, com destaque neste caso, para o reconhecimento das
condi¢des com que o filho do trabalhador veio sendo atendido, por outro lado, reconhece
que ha muito o que fazer, sobretudo no que diz respeito a organizacdo de pesquisas
engajadas no sentido de identificar as continuidades e compreender as rupturas com que
cada escola publica em Campinas, e fora dela, vem travando ao longo da sua histdria.

Se é possivel afirmar, pode se dizer que o produto desta investigacdo, centrada no
processo de periferizacdo dos grupos escolares, expressa que tal historia esteve o tempo
toda aberta a uma diversidade de desdobramentos e lutas de cunho politico, econdémico e

social mas, sobretudo, do interesse da vontade humana.
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Anexo 1: Escola isolada - considerada sede distrital, funciona num saldo improvisado feito
de tabuas - alias - sofre reforma na presenca de alunos - mas em seguida é fechada.




Anexo 2 - A dificuldade encontrada pelas professoras na localizacdo de locais com
condi¢Oes higiénicas para o funcionamento de escolas isoladas.




Anexo 3 - As escolas eram verdadeiros instrumentos ambulantes que perambulavam de
casa em casa, de endereco a endereco.




Anexo 3: idem - Continuagao
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Anexo 3.1 -idem- Continuacao
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Anexo 4: Em Anhumas alunos ficam sem aula — j& que professores ndo encontram casas
para ministra-las.
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Anexo 5 - O bairro Bonfim recebe escola — considerada sede de municipio




Anexo 6 — escola do Bairro Vila industrial, se converte em sede municipal.




Anexo 7: Em 1915 alunos da vila industrial sofrem argui¢@o.
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Anexo 7 - idem Continuacgio
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Anexo 8 - Em 1915 alunos do Bairro Bonfim sofrem arguicdo.




Anexo 09 - Caso de indisciplina gera expulsio num das escolas em Campinas
(11/09/1903).
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Anexo 10: “irregularidade” no ensino gera exigéncia do método “Jodo de Deus” na Escola
Correa de Melo.




Anexo 11 - Apesar da caréncia de grupos escolares — o bairro da Guanabara recebe mais
uma escola isolada
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Anexo 12 - Apesar da caréncia de grupos escolares — o bairro Bonfim recebe mais uma
escola isolada.
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Anexo 13 - Apesar da caréncia de grupos escolares — o bairro Valinhos recebe mais uma
escola isolada.
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Anexo n° 14 - Da presenga de escolas isoladas no Fundao — atual Ponte Preta
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Anexo 15 - Se escolas mantidas pela Camara Municipal s@o destituidas — a iniciativa
privada assume tal lacuna — o caso do Bairro Reboucas
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Anexo — 16: Indice de analfabetismo numa escola isolada (Bairro Kilombo)
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Anexo 16 - Idem - Continuacio
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Anexo — 17 : Escola isolada no bairro de Botafogo
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Anexo 18: O que ensinar nas escolas isoladas, ? — eis a 1* questdo! — a carta encaminhada a
Camara reclama também das condi¢Oes precérias da escola isolada e assim justifica a
auséncia do método intuitivo. (Bairro: Rebougas — atual municipio de Sumaré)




Anexo 18: idem - Continuacio
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Anexo 19: Prof. do 3° grupo escolar compara rendimento entre alunos que estudam na
regido do centro e os demais que desfrutam do ensino nos bairros/arrabaldes de Campinas




Anexo 19: idem - Continuagao
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Anexo 19: idem- Continuagdo
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Anexo 20: Para os professores — quem sdo realmente os que estudam nas escolas
isoladas?? Defesa para a organizacdo de escolas isoladas nos bairros ou vilas... € ndo em
Distritos...
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Anexo 20: idem- Continuagdo
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Anexo 20: idem - Continuacao
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Anexo 21: Escola provisoria se converte e sede municipal no bairro do Bonfim
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Anexo — 22: Hino do 2° Grupo Escolar Dr® Quirino dos Santos to4

1% Fonte: Polyanthéia Comemorativa do oitavo aniversario de instalagdo do 2° grupo Escolar Dr. Quirino dos

Santos — Campinas, SP. Brasil. 1908. Biblioteca Cezar Bierrenbach- Centro de Ciéncias Letras e Artes
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Anexo 23 — Composicao de aluno do 4° ano - grupo Escola Dr. Quirino dos Santos
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Anexo — n° 24: Descri¢do produzida por Aluno do 4° ano (2° Grupo Escolar Dr° Quirino
dos Santos)
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Anexo — 25: Composic¢do de texto de aluno do 3° ano do 2° Grupo Escolar de Campinas
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Anexo — 26: Artigo sobre a escola normal de Campinas
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Anexo 27- Tabela de vencimentos previsto na reforma de 1887 . A esse respeito ver lei n°

81 de 06/04/1887. Provincia de Sao Paulo.

o

NUMERO
PESSOAL

P st £33 od d ot n

B i e e 1D BT DD O
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VENCIMENTO ANNUAL DEGADA UM
TOTAL DOS
EMPREGOS
Ord Gratifi- VENCIMENTOQS
rdenado cacdes TOTAL
Directoria geral
{ Director geral . . . . . . . . .[3:6004000 1:8004000; 5:4008000 5:400§000
Seoretaria
Secretario . . . .+ - « .« « . .[[2:0003000] 1:000§000} 3:0008000 3:0003000
Primeiro official . .+ [11:33393401  G6646601 2:0000001 2:0005000
Segundo dito. , . , .+ . . J11:2005000] 600000 1:8005000( 1:800;000
Amanuenses . . . . .+ . . s {[1:0004000] 5002000| 1:5003000] 4:5003000
Porteiro . 4 8004000  4004000| 1:2005000  1:2005000
Continuo 64040001 320$000|  960p000 9603000
IEscola Normal
| Director . T EEEEE 412:8008000 1:4004000| 4:20080001 4:2003000
Professoresde cadeiras . . . . . .[[2:4008000 1:2008000! 3:0005000)| 21:6003000
Ditos das aulas de calligraphiae desenho|[1:6003000  800§000] 2:4005G001  4:8004000
Ditos das escolas anuexas . [11:2000000 6003000 1:800500011  3:0004000
Adjuntos das escolas annexas. 8008000  4005000| 1:2005000) 2:4003000
Preparador de physica e chimijca 1:3338340, 6663660] 2:00080001  2;0005000
Secretario {professor da escola} . . ... cvveen 66040001 6003000, 600%000
Bibliotecario e archivista (dito}) . . J.......... .. 6004000 6004000 6005600
Porteiro . oo my w a w 8003000 4003000 1:2003000( 1:2008300
Continuos . . . « .+ .« < . 6405000{ 320§600| 0605000 1:920$000
Professores publicos
primarios _
Actuaes professores nio normalistas. 6005000; 300§000; 9005900
Actuaes professores nao normalistas que
fizerem exame das materias do 1° grdu
na formado art. 22 . . . . . . 8008000 4003000/ 1:2004000,
Professores nao normalistas approvados
em concursoe na forma do art. 43 e re- '
gendo escola do 1o grdu . . 4| 1:0005000; 5005000 1:5003000
Professores normalistas regendo escolas |
do 1° grdo . e e« ... JJI1:20080000 60030007 1:500$000
Professores equiparados a normalistas por
leis especiaes, clerigos ¢ bachareis em
direito que jaestiverem regendo escolas
do 1o grdu T 1:2008000] 6005000 1:8005000
Professores regendo escolas do 20 grau .|| 1:3334334)  G665666) 2:0003000
Professores regendo cscolas do 30 grau | 1:466§666| T33§334] 2:2005000



Anexo 28 — Gréfico: Producdo industrial paulista - (Fonte: Arquivo Edgar Leuenroth —
IFCH- Unicamp — folhas avulsas)
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Anexo — 29: Figura de Representacdo do avanco industrial de tecidos no Estado de Sao
Paulo (1900-1920) — Fonte: Jornal Folha de Sdo Paulo,07/09/1922.
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Anexo — n° 30: Quadro referente ao n° de classes e professores das escolas reunidas
em Campinas (1922) — Fonte: Anudrio 1922, p. 46

NUMERO DE CLASSES E DE PROFESSORES DAS ESCOLAS
REUNIDAS DO ESTADO EM 1922

- Numero de classes . Professores
5 - =
= Curso prim, | Curso mdédio
e 3 g z :
5 Escolas Reunidas < g 2 2 = g £ =
. E g 3 g = g g 5
- = = @ —
= o, e, s, e b= = -
— ol i 4
— ———— — = ——— ——
- Numero de classes ~ Professores
-% Curso prim. Curso médio ] 3 X |
= Escolas Reunidas S = = = = = = =
= = - = =g = = =
— [+ 3] | —
i x Tt FEsl G _|_ A | = e L e
| 5." Regiao Y [
|
53 | Arraial dos Sousas-Camp. 3 1 2 = G 6 6
54 | Arthur Nog.- M. Mirim. . 2 1 1 4 1 3 -4
55 | Bomfim - Campinas 2 o 1 | 5 —n [§ [
56 | Cabras - Campinas. t 2 1 1 ‘ 1 4 = 4 4
57 | Carioba - Campinas s 2 1 1 4 1 3 4
58 ! Carlos Gomes - Campinas 2 1 - 3 — 3 3
59 | Conchal - Mogy Mirim. 2 1 1 i 4 4
60 | Coqueiros - Amparo 2 1 - 3 1| 2 3
61 | Cosmopolis 3 2 1 2 E 5 1 | 4 5
‘62 | Eleuterio - Itapira . 2 1 — 3 1 2z b
63 | Elias Faustoa - Mte. Mér. 2 | 1 2 = 5 1 -+ 5
64 | E. Santo do Pinhal 3 = et IR 3 2 1 3
65 | Fundao - Campinas. [ 1 - T = 7 )
66 | Guanabara ; 3 ] 4 4 —- 8 2 (51 |
67 | Campinas - Nocturnas 3 — 3 3 3
68 | Hippodrome - Nocturnas 6 2 — 8 1 T 3
69 | Japiauy - Mogy Mirim. 1 1 3 1 2 33
70 | Joagquim Egydio-Campinas 4 e - 1 1 3 4
71 José Paulino - Campinas . 2 1 + 2 2 4
72 | Lyndoia - Serra Negra. 7 — 3 1 2 3
73 | Monte Alegre - Ampanr 1 1 2 - 1 1 3 4
74 | Nova Louza-E. Sto. do P. 3 — 3 — 3 3
75 | Nova Odessa - Campinas 3 2 5] — 5 5
76 | Palmeiras - Campinas 1 1 1 - 3 3 3
77 | Posse - Mogy . Mirim 2 1 1 4 —— 1 4
78 | Rebougas - Campinas = 2 2 — — 4 3 4
79| Sto. Anto. Jardim. E. S. P. 2 1 1 == 4 3 4
20 | Tres Pontes - Amparo 1 1 * 2 — 2 2
81 | Usina Esther-Campinas 3 3 1 2 3
£2 | Vallinhos - Campinas 3 2 1 S5 6 1 5 6
23 | Villa Americana-Campinas 41 f;’ 2 — E} I) 6 | ?
! i ial - inas £ 2 — — ] 2 | 3
54 | Villa Industrial - Campinas e | Slvans L0 bl
| g6 | lasq 20| — | 142 27 | 115 | 142
| - |

Quadro: Escolas Isoladas (urbanas, distritais e rurais)/professores. Fonte Anudrio,
1922,p.55
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Anexo —n° 31 A : Orientagdes para o funcionamento do ensino (Anudrio, 1922, p.163)
OBSERVACOES GERAES

Curso Primario

Occupacoes para o 1.° anno:

Leitura: — Seccdo A — Phase preparatoria — 1.° € 2.° passos
da 1.2 phase.
Seccdao B— 2.2 phase — Da Palavragdao — 1.9,

22 e 3.2 passos.
Secgdo C—4.° e 5.° passos da 2.* phase.
Secgdo D — 1.° Livro de Leituras.

Numeros: — Secgao A — Calculos até -100.
Seccdo B — Calculos até 1.000.
Secgoes C e D — Calculos até 10.000.

Escripta: Secgao A — Copiar sentengas.
Sec¢ao B — Completar sentencgas.
Secgoes C € D — Copias das palavras e for-
macao de novas sentengas.
Torﬁosz Para todas as secgdes, em exercicios de calculo ou

de desenho.

£k

Sempre que uma classe de 1.° anno primario tiver mdis
de 24 alumnos, € conveniente a sua organizacido em quatro
secgbes — A, B, C, D.

O professor deverd regular os seus trabalhos de forma
que, quando a seccdo A tenha vencido a phase preparatoria
e 0os 1.° e 2.° passos da 1.* phase de leitura, saiba tambem cal-
cular até 100 e copiar sentengas do quadro-negro.

Igualmente, no resumo acima, estio marcados os limites
de conhecimentos das outras secgodes.

A divisdo em secgdo A, secgdo B, seccao C e secgdo D tem
por fim facilitar o exercicio das aulas. No comego do anno
todas ellas teem adeantamiento de seccdo A, e no fim todas
devem ter adeantamento -de secgdo D, embora continuem a
ser chamadas secgbes A, B, C, e D. Entretanto taes denomi-
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Anexo —n° 31 B: Orientagdes para o funcionamento do ensino (Anudrio, 1922, p.164)

nagoes ainda exprimirao o grdo de desenvolvimento de cada
uma das secgoes, isto é, a seccdo D conterd os alumnos optimos,
e a seccao A os alumnos mais fracos, apezar de jd terem ven-
cido todos os passos e estarem nas condigdes do art.-195 § 1.0
do regulamento em vigor.

No 1.° ano primario, as licées de leitura foram redu-
zidas a 4 por semana, reservando-se dois dias para o ensino
de numeros sob a accdao immediata do professor. Assim cada
secgao recebera directamente do \professor o ensino de nume-
ros de que necessita. Isto em nada prejudica a leitura: ha
dez mezes lectivos para a leitura, e sendo o trabalho bem feito,
seis mezes sdo sufficientes para uma classe comecar a ler com
desembaraco.

Para facilitar a classificagao das secgoes, consideram-se
como caracteristicos de cada uma, as condigoes seguintes:

Secgdo A — Aprender a phase preparatoria e o 1.° e 2.°
passos do ensino da leitura; aprender a calcular rapidamente
até 100; saber copiar com desembarago uma sentenca do qua-
dro-negro. Quando conseguir esse resultado a classe serd con-
siderada

Seccao B — Que deverd aprender os 1.2, 2.° e 3.° passos
da 2.* phase de leitura; aprender a calcular rapidamente at€
1.000; completar sentencas comegadas pelo professor, no qua-
dro-negro. Entdo serd considerada

Secgao C — que deverd exercitar-se no 4.° e 5.° passos da
leitura; calcular rapidamente até 10.000; copiar palavras, e
formar sentengas.

Sendo todos os exercicios feitos criteriosamente, os alum-
nos que tiverem vencido regularmente os exercicios da secgao
B, poderao ser promovidos para o 2.° anno.

Embora nos horarios jd estejam descriminadas as occu-
pacoes de accordo com as secgOes, € claro que no principio do
anno, as secgoes A, B, C e D fardo os exercicios de secgdo A.
S6, pouco a pouco, as secgoes se formarao, e entdo cada uma
dellas executard os exercicios respectivos. No fim do anno,
todas as secgdes devem fazer os exercicios da secgao C ou D.

O professor do 2.° artno primario iniciard os seus fraba-
lhos considerando os seus alumnos como secgdo C, passando
em revista os trabalhos desta sec¢do, spara depois entrar no
programma do 2.° anno. Poderd occupar com este trabalho
de | a 2 mezes, no maximo, segundo o estado geral da classe.
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Anexo —n° 31 C: Orientagdes para o funcionamento do ensino (Anudrio, 1922, p.165)

As nogoes de grammatica do programma, embora estejam
debaixo da rubrica — Linguagem oral —-devem ser dados em
licoes oraes e escriptas simultaneamente. Esta combinagio
da linguagem oral com a linguagem escripta é de grande uti-
lidade no ensino das nogdes de grammatica.

A classe do 2.° anno, ainda que constitda uma classe unica,
pdde: e deve ser considerada em ftres secgdes — A, B, C —
sendo a 1.* formada com os alumnos mais fracos, a 2.%, com
os alumnos médios e a 3., com os alumnos mais adeantados.
Estas sec¢bes occupardo logares distinctos na classe, como
geralmente acontece nos 1.°5 annos. O ensino serd graduado
pelo adeantamento dos alumnos médios, e serd levado a effeito
com a relativa lentiddo necessaria para que os alumnos mais
atrazados possam aproveitar.

As classes poderao cantar na propria area de recreio um
hymno breve e expressivo antes da entrada para as aulas.

Os professores ou os directores de Grupo e Escolas reuni-
das organizardo os seus horarios de accordo com as bases apre-
sentadas, distribuindo as materias pelos dias da semana, como
de costume. A ultima parte, referente 4 gymnastica, musica,
trabalhos manuaes — serd organizada de conformidade com as
necessidades de cada estabelecimento.
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Anexo —n° 32 - A: Orientagdes para o funcionamento do ensino (Anudrio, 1923, p.299)
ORIENTAQAO DADA AO ENSINO

Tem sido nosso principal escopo, desde o inieio dos nossos
trabalhos, dar uma orientacao uniforme e proficua a todas as
unidades escolares da Regidao. Para isso, obedecendo aos con-
selhos dos mestres da pedagogia e pondo em pratica os nossus
conhecimentos colhidos da experiencia diaria em varios meios,
fracamos, com a Inspectoria Escolar, um plano geral de orien-
tacdo que, incancavelmente, appliciAmos nas nossas aulas-modelo,

Procuramos especialmente orientar o ensino das materias
basicas — leitura, escripta e arithmetica.

Ja de ha muito vinhamos notando gque muitos dos nossos
professores, mao grado as licoes de pedagogia que recebem nas
Normaes e das aulas praticas de ensino, uma vez na regencia de
uma classe ou escola, persistem no rotineiro e prejudicial pro-
cesso de ensinar, primeiro, a ler, depois a escrever e, por ultimo,
a contar, partindo da somma.

Encontramos escolas onde alguns alumnos apenas liam
ecorrentemente ; outros s6 liam e escreviam, e outros, final-
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Anexo —n° 32 - B : Orientacdes para o funcionamento do ensino (Anudrio, 1923, p.300)

mente, num pequeno grupo de adeantodos, llam e escreviam,
mas somente faziam uma ou duas contas (a somma e sub-
traccio), como diziam as professoras.

Eis, em ligeirissimos tracos, a orientacio que, com suc
cesso, a nosso ver, temos adoptado: Seguir o actual program-
ma de ensino, quanto 4 leitura — pelo methodo analytico, com
a liberdade de eseolha da cartilha pelo professor e obrizatorie-
dade apenas de obediencia aos passos e phases estatuidos no
regulamento em vigor; linguagem escripta e oral, sémente com
o intuito de ensinar s ereancas a boa e correcta representacio
oral e graphica dos seus pensamentos, em parallelo com os co-
nheeimentos que, sobre as difficuldades da lingua, forem ad-
quirindo nas aulas de leitura; a correccao immediata dos tra-
balhos eseriptos que, para isso, deverdo ser estudados sob duas
faces distinetas — a orthographica e a syntactica; finalmente,
exigindo que o estudo de arithmetica parta de meticuloso cc-
nhecimento de numeros, que deverdo ser compostos e decom-
postos até 100, de accordo com as licdes de Parker, Barreto e
Buchler.

« Com este processo temos conseguido formar segundos
annos com preparo uniforme nas tres disciplinas, e o que 5
mais importante, preparando classes de alumnos, capazes de
pensar por si mesmos e graphar com correccdo e clareza suas
idéas.
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Anexo—-n"°33

Quadro de horério e funcionamento do grupo escolar — 1° ano (Anudrio, 1923,

p.156)

Bases para horario do 1.” anno primario dos Grupos

Escolares e Escolas Reunidas

Periodo de 4 horas e periodo de 3 horas de escolas

®

isoladas desdobradas

S i
5 lzlil,l;tm’ I Canto. Revista de asseio. Chamada.
7]
= < | Seecio A Leitura 4 dias. Numeros — 2 dias.
2 ; - 2 - .
= 12121;:,[3130% | See. B — Completar sentencas. Sec. C e D — Copia de
| palavras e formacdo de sentencas.
O HiREOE | Sec. B — Leitura — 4 dias. Numeros — 2 dias.
i I'P)O,u' | P (e Copiar sentencas. Sec. € e D — Caleulo de
K207) | 1.001 a 10.000.
20 (il{;ial;l.tlfos Ca]ligraphia ——ud daas. Desenho — 2 dias.
)
' See. C — Leitura 4 dias. Numeros — 2 dias.
9% minutos | Se¢- A — Caleulo até 100, a principio com tornos s6-
(207 ) mente, mais tarde, em exereicios eseriptos tambem.
& Sec. B — QCaleulo até 1.000. Sec. D — Tornos -(ealculo
ou desenho).
200 mi . :
2( (n;:g:.;ltos Linguagem oral—¢ dias. Linguagem escripta—2 dias.

25 minutos

RECREIO.

20 minutos

Sciencias physicas e maturaes: hygiene.

(307)

(157)

25 minutos | Sec. D — Leitura — 4 dias. Numeros — 2 dias.
(207) ‘ See. A, B, @ Tornos -— (caleulo ou desenho).

20 minutos J1 Geographia e historia — 2 dias. Geometria — 2 dias.
(20%) l Instruccido moral e civiea — 2 dias.

30 minutos ‘ Gymnastica — 2 dias. Musica e declammacio — 2 dias.

Adapta-se este horario 4s escolas isoladas desdobradas, 1.° periodo,

de 3 horas, tomando-se 08 numeros de minutos entre parenthesis.

Nas

Escolas isoladas desdobradas nfio ha reereio.

As disciplinas

professor.

em typo preto serdo dadas directamente pelo
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Anexo —n° 33 - Continuagdo
Quadro de horério e funcionamento do grupo escolar — 2° ano (Anudrio, 1923,
p-157)

Bases para horario de 2.° anno primario dos Grupos
Escolares e Escolas Reunidas

Periodo de 4 horas e periodo de 3 horas de escolas

isoladas desdobradas.

5 I(n;f;“tos Chamada. Revista de asseio. Canto.
|

25 Eléi}?;l'tos Leitura — 6 dias.
25 (Hglj(;?;tnsi Arith!-nelica — 4 dias. Geometria — 2 dias,
20 minutos ' Geographia — 2 dias. Historia — 2 dias.

(15") | Instruccdo moral e civiea — 2 dias,
25 E:g;l)r:w;tos l Linguagem escripta — 6 dias.
En ;1;'151:1)11:03 ‘Sciencias physicas e naturaes: hygiene — 6 dias.
25 minutos [ RECREIO.

20 minutes || Linguagem oral — 2 dias. Desenho — 2 dias.
(15%) Grammatica — 2 dias.

25 minutos || Problemas oraes e escriptos, e caleulo mental — dia-
(20") U riamente.

20 minutos | Leitura supplementar — 2 dias.
(20" || Calligraphia — 4 dias.

30 minutos | Trabalhos manuaes — 2 dias. Musiea — 2 dias.
(30") Gymnastica — 2 dias.

Adapta-se este horario ds escolas isoladas desdobradas, 2.° periodo,
tomando-se para tempo de cada aula os numeros de minutos entre paren-
thesis. Nas escolas desdobradas nio ha recreio.
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Anexo n° 33 — Continuagao
Quadro de hordrio e funcionamento do grupo escolar — 1° ano (Anudrio, 1923,
p.158)

Bases para horarios dos 1.° e 2.° annos primario
— Classes reunidas

(periodo de 4 horas)

5 minutos R .

(5") Chamada. Revista de asseio. Canto.
S s See. A — Leitura — 4 dias. Numeros — 2 dias.

(207) ; Sec. B — Copia de palavras e formacao de sentencgas.

5 2.° anmo — Linguagem eseripta.

| 2

gE St 2. anno — Leitura — 4 dias. Grammatica — 2 dias.

(20) See. A — Copiar sentencas.

g ‘ Sec. B — Caleulo até 10.000.

|

25 mir S [ . 1 g z

F‘,n};]tob } Linguagem eseripta — 4 dias. Desenho — 2 dias.

i |

el ‘ Sec¢, B — Leitura — 4 dias. Numeros — 2 dias.

20 minutos || : *

20" Sec. A — Caleulo até 100; caleulo até 1.000.

(207 2.° anno — Contas e problemas.

1.2 anno — (Sec. A e See. B) — Linguagem oral—4 dias.
20 minutos || 2.° anno — Calligraphia — 4 dias.
. anno — Linguagem oral — 2 dias.
20 2.0 Linguag 1 2 dia

1.° anno — (Seec. A e Seec. B) — .Calligraphia — 2 dias.

12
]

minutos || RECREIO.

minutos ]

Lo
=

22 | Sciencias physicas e naturaes — 0 dias.

(15%) | =
sy 1.2 anno — Sec. A e B) -— Tornos (ealeulos, taboadas ou
= 1101(111}1“05 desenho).

(207 2.9 anno — Arithmetica — 4 dias. Geometria — 2 dias.

|

20 minut‘-osl Geographia — 2 dias. Historia — 2 dias.

(15%) | Instruccio moral e civica — 2 dias.
30" minutos ” Musica e declamacao — 2 dias.

(25" ‘ Gymnastica — 2 dias. Trabalhos manuaes — 2 dias.

Adapta-se este horario a uma esecola isolada desdobrada, periodo
de 3 horas, tomando-se para tempo de cada aula os numeros de minutos
entre parenthesis. Nao ha reereio mnas_ escolas isoladas desdobradas.
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Anexo n° 34

Quadro de horério e funcionamento do grupo escolar — 1° ano (Anudrio, 1923,

p.159)

Bases para horario dos cursos médios — 1.° anno

Grupos Escolares e Escolas Reunidas.

minutos

(571

Chamada. Canto.

25 minutos

Leitura — diariamente.

25 minutos

Arithmetica — caleulos oraes e escriptos, apoiando-se
nas ligdes explicadas diariamente — 4 dias.
Geometria — 2 dias.

Historia do Brasil — 2 dias.

J Musica — 2 dias.
20 minutos || Jnpgtruecdo civica e meral para os meninos — 2 dias.
\ Educacio domestica para as meninas — 2 dias.
25 minutos ‘ Linguagem eseripta — diariamente.

M0 minutos ¢

Geographia: do Estado, do Brasil, e Geographia geral.
2 dias 2 dias 2 dias

25 minutos

RECREIO.

20 minutos

Seciencias physicas e naturaes, e hygiene — diariamente.

'S5 minutos

Problemas — 4 dias. Calligraphia — 2 dias.

!0 minutos

Leitura supplementar 2 dias.

Linguagem oral — 4 dias.

0 minutos

L

Desenho — 2 dias. CGymnastica e exercicios de esco-
tismo — 3 dias.
Trabalhos manuaes — 1 dia.

e R S e ———————
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Anexo n° 34 Continuagdo
Quadro de horério e funcionamento do grupo escolar — 1° ano (Anudrio, 1923,

p.160)

Bases para horario do curso médio. — 2.° anno

Grupos Escolares e Escolas Reunidas

& minutos Chamada. Canto.
25 minutos Leitura — diariamente.
e Z i E =t 1as.
25 minutos Anthmel-lca : .ﬂ i
Geometria — 2 dias.
Historia do Brasil — 2 dias.
5 : Geographia — 2 dias.
20 minutos | §. magsculina— Ensino civico — 2 dias,
S. Feminina — Educacio domestica — 2 dias.
25 minutos | Francez — 4 dias. Musiea — 2 dias.
. ¥ @ 3
20 minutos | Linguagem escripta — diariamente.
|
25 minutos || RECREIO.
20 minutos || Sciencias physicas e hygiene — diariamente.
25 minutos | Problemas — 4 dias. Calligraphia — 2 dias.
i
: | Linguagem oral — 4 dias.
20 minubos | . g en supplementar — 2 dias.
Trabalhos manuaes — 1 dia.
30 minutos | Pesenho — 2 dias. Gymnastica e exercicio de esco-

tismo — 3 dias.

s e e e e T e e e e e e T S e T el SET

F
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Anexo n°® 35
Quadro de horéario e funcionamento das classes reunidas — 1° ano (Anudrio, 1923, p.161)

Bases para horario de classes reunidas de 1.° e 2.°

annos médios

5 minutos | Chamada.
° anuno — Leitura — 3 dias.
DR it 2.2 anno — Leitura silenciosa — 3 dias.
= NIutos 2 . = .
i 1. anno — Leitara silenciosa — 3 dias.
2. anmo — Leitura — 3 dias.
o0, ST T TR 3 . 5
‘ =." amo — Arithmetica — 2 dias, Geometria — 1 dia.
s 1. anno — Clontas, taboadas, ete.
25 minutos || 1 , a2 e & s . :
2 anno — Arithmetica — 2 dias. Geometria — 1 dia.
| 2. anno — Contas, taboadas, ete.
! Historia — 2 dias. Musica — 2 dias.
20 minutos t Educacao civiea (meninos) — 2 dias.
‘ Educacao domestiea (meninas) — 2 dias.
1.* ¢ 2. Linguagem escripta — 3 dias.’
25 minutos || 1.” Copias — 3 dias.
2.° Francez — 3 dias.
I
|Jr Geographia do Estado — 2 dias.
20 minutos | Geographia do Brasil — 2 dias.
Geographia Geral — 2 dias.

25 minutos | RECREIO.

20 minutos || Problemas — diariamente.

D O Sciencias — O Homem, os Animaes, as Plantas, Physica,
Chimiea, Geographia physica — 1 dia eada materia.
1. anno — Linguagem oral — 3 dias.
; 2.° ammo — Linguagem eseripta — 3 dias.
20 minutos || oo . AT
2.2 anno — Linguagem oral — 3 dias.
L. anno — Linguagem escripta — 3 dias.

Desenho — 2 dias. Gymnastica e exercicio de esco-
30 minutos tismo — 1 dia.
Trabalhos manuaes — 1 dia.

%
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Anexo n° 36

Declaracdo de Sud Menucci sobre a escola Isoladas paulistas - um trampolim para os
grupos escolares ( Anudrio 1923, p.125-148)

Delegado Regional, Prof. Sud Mennucci

A Reforma do ensino produziu muitos resultados ex-
cellentes, alguns verdadeiramente magnificos. O primeiro de
todos, porém, a nosso ver, é ter conseguido que os professores
das classes isoladas trabalhassem. Ainda que seja doloroso
dizel-o, o moral desses professores, a esse respeito, nunca foi,
no HEstado, coisa gue se recommendasse. O cargo de professor
de escola isolada era com excepcodes honrosas, esta claro —
uma especie de passatempo muito divertido afim de que o
funeceionario esperasse, pacientemente, a sua vez de aleancar
a ambicionada cadeira de Grupo Escolar.

A Reforma do ensino produzin muitos resultados ex-
cellentes, alguns verdadeiramente magnificos. O primeiro de
todos, porém, a nosso ver, é ter conseguido que os professores
das classes isoladas trabalhassem. Ainda que seja doloroso
dizel-o, o moral desses professores, a esse respeito, nunea foi,
no Estado, coisa gque se recommendasse. O cargo de professor
de escola isolada era com excepeoes honrosas, estid claro —
uma especie de passatempo muito divertido afim de que o
funeccionario esperasse, pacientemente, a sua vez de alecancar
a ambicionada cadeira de Grupo Esecolar.

A Reforma wmodificou esse estado de coisas, alteando
sensivelmente o nivel do ensino. Nas visitas de inspecgao, ti-
vemos ensejo de encontrar todas, mas absolutamente todas as
escolas visitadas funceionando, mesmo as ultimas, isto é
mesmo aquellas em que, pelo adeantado da hora teria sido
possivel justificar a cessacao das aulas, allegando um provi-
dencial adeantamento do relogio. Ja entramos em escolas dez
minutos antes de sen fechamento e encontramol-as funceio-
nando com a maxima regularidade.

Indagacoes reservadas, colhidas entre fazendeiros e ad-
ministradores de fazendas, garantem que as escolas trabalham
effectivamente e taes affirmativas vém sempre acompanhadas
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'de referencias mui pouco lisongeiras ao passado. E o que mais
corrobora a verdade do que se vem affirmando é o facto al-
tamente significativo de ser diminutissimo o numero de es-
colas encontradas fechadas durante o anno pelos Srs. Ins-
pectores.

Esse primeiro ponto — basilar, sem duvida, para o bom
aproveitamento do dinheiro que o Estado gasta com o seu
apparelhamento de ensino publico — teve consequencias pro-
fundas, naturaes e expontaneas, que muito importa em
salientar : :

O exemplo de pontualidade dos professores fez, auto-
maticamente, subir a matricula, elevando, ipso facto a fre-
quencia. K’ sabido que foi sempre queixa geral, apresentada
pelas populagoes, como justificativa da nao frequencia das
ereancas as escolas, o facto de ndo ser o professor assiduo.
E nisso, inecontestavelmente, assistia uma gorande somma de
razao aos queixosos. Nos meios ruraes, onde a povoag¢io nao
é e nao pode ser agglomerada, as creancas percorrem dois,
tres e 4s vezes quatro kilometros de estrada para attingir a
séde da escola. Si, depois de tdo longa caminhada, estdo os
pequenos estudantes arriscados a nao encontrar o professor,
tendo de reencetar a penosa marcha da volta ao lar, melhor
vale cortar o mal pela raiz e ndo mandal-os 4 escola. E’ sim-
ples, facil e economico.

Dahi o insuccesso de tantas escolas em meios populosis-
simos, dahi as queixas, as syndicancias, os processos admi-
nistrativos.

Nestes annos, a matricula tem andado em continuo
crescimento. E’ que tendo os pais verificado a assiduidade
real dos mestres, cuja pontualidade comeca a ser um motivo
de elogio, quando até bem pouco foi um pretexto para piadas
e ditos de espirito popular, ndo se negaram a dar aos esta-
belecimentos de ensino o contingente necessario para o seu
normal funccionamento. O que prova que o interesse das po-
pulacoes pelas coisas da educacdo tambem ganhou um sensivel
e desusado incitamento. Alids. faecil é proval-o.
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Anexo —n° 37 Frequéncia escolar em 1923— a situac@o dos grupos escolares em Campinas

Pnruentag&ns de Frequencia, obtidas nes Estahelecimentos

I

5.2 Regido
;EJ — = ‘_ — O = ..Ih_.-.._ _,{ { —r ,|
= ’ Mb'wcrmos X {1 WoeE | ! | { - ol
=2l 2 B o | ' | | ; 13 |
o | ESTABELECIMENTOS s -8 4 “& | & | = | SO W e
el pr ENsINo g 4o D ol R s -
= = e e s i e | B
1_! Campinas: { | | i ? S ‘
- l I | i e i l',
Francisco Glycerio . bl 86,6‘ [ 91,2 928|927 912
Modelo . . R S 92.3| 91,9 893 9171
3.° Grupo Beeolar .. of — i 92.7 | 90 q 946 93,8 939;- 950
| 4.° Grupo Escolar . . — ? — | 902| 896 9],4| 91,6 90,6J
de EI‘IS!HG — brupes ESGUIﬂl’ES — durante o annn de 1923
l .A t_ g [ - — —_— R
o e OBSERVACOES
>+ j g | £ |, ¢ g = (Datas de Installagdo, Periodos
o o] G, ) PR < 2 3 de Ferias, ete.)
B L e 5 — 2 £
o i B B =
!l:'.':. e —ariae ramri _:|__ — !_ ———— -
| | |

: 96,11 — | 90,8 Em 7- 2-897
' 91.6] 916 926 922| — | 91,4] *» 14 7-900
| 947! 947| 939| “64| — | 940 ” 10- 6:910
L 912 912 91,3I 93,9] — fiverglvr 7 3923

[£481,5 1 91,5 1015

Fonte-Anuario, 1923, p.416-19
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Anexo n° 38
Frequéncia escolar em 1923— o caso das escolas Reunidas em Campinas

s v, [OrcEntagens de Frequencia, ohtidas nos Estabelecimentos
5.2 Hegiio ; -

= — i o ! o
= MUNICIPIOS E ' {r - | |
S s = o RO ; G e il
& ESTABELECIMENTOS g sl 2e S 2 8
= 4 = i = ' H = | S 1 -3 E —_—
L pE KENSINO E 2 & | = = = 2 z
L} - ) ‘ I i ‘ .E |
1l Campinas: | ] i’ .
Bomfing. . i . . =2 {4 91,1 95,31 9871 902! 92IH
Hippodromo . o — | 891 89,0 926| 91,47 920! 939
Villa Induostrial o= 881, 942| 915 915| 92,2 904
Fundio . o — | 83,4 800! 90,21 '90,7{ 87,4 895
Guanabara Jdo— | 887 840| 911} 870| 87.1! 881
Carlos Gomes L 81,6 902! 7991 ¥1,3{ 942 93, 1o v :
Cosmopolis Q=1 937! 960 949( 989| 952! 983
Usina Esther J 49,0| 87,8 930 960 964| 981 —
dbsf=Rguling riiass S aeg = 95,0 89,6 934 967| 923! 934
Arraial dos Sousas . .|| — 86,1 | 87,7 92,7 86,1, 87,1 92 7!
Joaquim Egydie . . .| — 80,6 | 84,3, 838! 89,0| 98,7 95 7
 Cabras .. s . «sonl 3861 331 9to| ‘8201 871
Palmeiras S 7300 7821 850 848 862 91,7 —
Vallinhos . Jl = | 900 925 967 963| 961| 963
Reboucas ooidl — 1940 8601 926 95,1 964 95
Nova Odessa . . . .l -- | 855/ 850 9331 962 951 932
Villa Americana o = ST | 86,0 i 935 972 | 9,41 978, |
Carioba . Jdo— | 926 89,0 9441 96,0 : 9%.4| 96,6
Nocturnas {'ﬁ?ﬂe\ do— 74,6 600 648 628 57,0 69,3 |

Fonte: Anuério do ensino, (1923, p.418- 19)
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Anexo —n° 38 - idem

e Ensinn — Escolas Reunidas — durante o anno de 1923

1
|
|

- P e Saarane : ~
A o ki e e ! UBSERVA(QOES
i g‘ g P2 E ' § § (Datas de Installagio, Periodos
A o = z 3 D de Ferias, ete.)
- w (@) Z0 A =
l l | ' |
93,01 Yu3| 924! 925! — I 920| F erias em Dezembro e Janeiro
940! 908 91,83 927 — || 916 » e
91,7 91,4| 925| 92,01, — || 915ff » ¥ i
916} 878! 893 918 B 88,0 22 2 Wi Y
90 1{ 868! 889 90,0 - 87,6 1 2 2 X »
95 2 97,1 193,91 00,1 1" 90,64 ” ”  Julho e Agosto
l 97,7 ' 98,7 976 975t — 98,6 | & 7 Dezembro e Janeiro
96,3 97,1 94,;) 97,8 90,6 & ”  Julho e Agosto '
S YC SIE DR E R B - 92,91 3 ”  Dezembro e Janeiro
952" 935 87.0 84 6| — || 893 !; %2 2 4 22 2%
91,6 942( 9654| 98,6 — 90,2 || 2 o » 25 R
- 90,!) 91,6 90,3 | 91,80 96,1 | 2 " Julho e Agosto
— | 1812 92,0 | 90,0 7,41 85,9 2 2 2 i 23 _
98,0 1 96, A 97,9 | 2992 - 45,9 22 7 Dezembro e Janeiro
945! 63,0, 91,2, 917 — 1~ 93,6 2 4 2 NS
' 99,3 96,11 195,64 : 972 — 11 93,1 i 2 2 2 2
99: 11 a7 1| 97,91 98 8 - 95,1 ” 72 22 2 2
9891 088 |~98,6:4—991 | (.96 i0f Lo TN IS Y
63,71 6562 72 73 92 ‘J i - || 66,4j < " 2 2 5
| : a -
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Anexo n° 39 -A: Artigo de jornal deflagra o lastimavel estado de conservagdo do 5° grupo
escolar de Campinas
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Anexo n° 39 -B: Continuacdo do artigo
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Anexo n° 39 -C: continuagao do artigo
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Anexo n° 39 -D: Continuagdo do artigo
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Anexo n° 39 -E: Continuagdo do artigo
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Anexo n° 39 -F: Continuacao do artigo
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Anexo n° 39 -G: Continuagdo do artigo
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Anexo n° 39 -H: Continuagdo do artigo
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Anexo — n° 40: Livro Ponto — registro de Frequéncia de funciondrios e demais informacdes
(Arquivo da Escola Estadual Dom Jodo Nery)
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Anexo n° 40: Continuagio
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Anexo n°® 41: Correspondencia destinada a chefia de Predios Escolares da Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo.(Livro de Correspondéncias — Arquivo do 8° Grupo
Escolar Dom Jodo Nery)




Anexo n° 42: Estatistica Geral do n° de matriculas e indice do Analfabetismo no Estado de
Sado Paulo (Anudrio do Ensino,1923,p.18)

Iy s

Thges

RELACAO DOS GRUPOS ESCOLARES DO ESTADO, EM 1922

i Curso primario Curso Médio
< 3 = _
g . s =l S e | s
- DENOMINACAO Retil S8 i B = 0 & g%
= sEl 8 sl eail B | mR L BE
:. & 52 [ 8% £8 | 52 2| S
) Ay =
PRIMEIRA REGIAO
5 Capital
1
1oz EATOLOHE S & e e e ) o 492 204} 72 6| 198
20 [“Barra Funda. "o o0 21 21 944 | 478| 200 8 268
3 | Belemzinho e B 18 S ER50i =303 |F 56 7 299
4 | Bella Vista e e 12 2100 5252k [ 1Y Tl w254
5| Braz L° R e e 35 21 1.681 | 1.120) 294 9 35l
6l Braz iy e A Bl o 14 21 765| 451 98 4 D)
7] Braz—Modelo SE T 12 A R kS P [ s 91 404
g s mbueyi s e 14 21 667 449 98 4 188
9 | Campos Salles St 10 21 453 | 208 60 5 185
Ol Carmos 0T L BT 12 1] 505| 283 111 4 141
11 | Consolagao STy S et 9 21 425 162 90 59 182
12 | José Bonifacio . . . . 10 24 5321270 29
13 | Lapa el e T LS o] A I 21 851 5131 161 7 221
14 ST iberdade i tntitnins ol 13 2( 541 270 88 G 202
15 | Marechal Deodoro . . . 17 21 8091 509| 152 7 238
16 | Marechal Floriano . . . 17 21 863| 548| 178 w 128
17 | Maria José Wt 15 21 678 380 126 6 226
18 | Mopegiileniis i e 19 2| 856 548 %7 8 175
10/ |- @swaldorEG iz 2 aiaia. 22 2| 1.083 | 176 275 8 276
20 | Pary e PSS 17 21 975] 494 95 7 325
21| = Pedrou TS R 14 2] 688 268 56 7 239
220 l=Penha ML S 10 P sty ) 8| 99 4 169
23 | Prudente de Moraes L 16 21 749] 349| 162 8 282
24 | Regente Feijé . . . . 6 29T 126 47 4 128
25 | Rodrigues Alves . . . 16 D828 | V422 87 6 201
260 |ESantAnna s e S 17 200964 |1 512 79 7 304
27\ SSantoAntoftio, v S 8 2 347 104 24 4 158
285 ESAoIToa0 L LR e 8 21 396 ([ 229 43 3 92
2901 Sacsloagnime v o 14 21 614| 284 79 7 257
30 | Triumpho . 15 2 643 333| 106 4 166
31 ]i E. M. “Caet. de Campos” 12 2| 408 99 55 9. 457
i| TOTAL [oid50) - — 21.499f11.005 3.381| 184| 6.941
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Anexo n° 42: Estatistica Geral do n° de matriculas, n° de alunos(as) analafabetos e
alfabetizados no Estado de Sao Paulo (Anuério do Ensino,1923,p.21)

Curso primario

Curso Médio

|

- DENOMINACAO 8| 28 | S | 22| 22| . 2| Bz
- — o B == = 's oy = =
2 = - £% | 28 Sy =%
S| 2a | = L A
=4 =¥ L ‘ =
| :
| Quinta Regiao
1 | Amparo “Luiz Leite” . 12 Sl 551 288 " 160 5 150
2 | Amparo “Rangel Pestana 12 2| “4b5 - 257 168 5 149
3 | Campinas “F. Glycerio” 9 2 461 182 83 9 214
4 | Campinas “Q. dos Santos” 3 2] 439 181 83 9 212
5 | Campinas 3.° 59 2 459 181 33 3 212
6 | E. Santo do Pinhal “Dr.
|  Almeida Vergueiro” 12 21  B50| 369 285 5 157
Z Itapira “Dr. Julio Mes-
! quita” s S 14 2117 647 3491 170 4 171
8 | Mogy Mirim “Cel Venan-
feraaia® ey Pl 9| 2| .858| 233| 155 3| 105
9 | Mogy- Mlmlm “O_ Rod. .
| Alves” LS s 9 2 358 232 155 3 105
10 | Mogy-Guasst 6 9 269| 151 98 2 64
11 | Monte Mor . 6 2 270 199 112 2 62
12 | Pedreira 8 2| s49| ‘85| 97 2 48
13 | Serra Negra 8 2 825 172 139 E! 135
14 | Soccorro 7 2 416 248 162 il 39
|
| TOTAL 125 l 5.929i 3.[]9?!| 1.959 65| 1.873
|
| Sexta Regiao I |
|
1 | Araras “Cel. Justiniano W. - ] 1
i | de Oliveira™ . el 7 9 2 (- 398 186 Ho 4 | 136
2 | Capivary 14 2! 605 2:jSi 118 o B
3 | Indaiatuba BTk i e 6 Zl 257 1231 25 2 56
4 | Limeira “Cel. F. Ferreira” 14 2 633 | -336 | 79 3 203
5 | Piracicaba ‘“Mor. Barros” 13 o 63l 327 170 7 249
6 | Piracicaba Modelo Al 4 1| 204 53 51 4 179
7 | Piracicaba “Rio Branco” . 10 21 407 207 43 1 50
8 | R. Claro “Joaquim Salles” 11 21 +510 242 96 7 267
9 | Rio Claro II.° 12 2| 606| 334 122 6 211
10 | Rio das Pedras . Chg 5 3 B L B 134 48 2 74
11 | Salto L it VR B S SR 11 2 613 412 170 4 110
12 | Santa Barbara: ;. « s 7 2| 360 206 65 2 66
13 | Sao" Pedro- . . e b 1 234 105 40 2 83
14 | Yta “Cesario Motta” 11 2 470 289 99 4 128-
15 | Ytd “Convengao” 10 21 405 23? 97 4 85
| St
| TOTAL 142‘ \ 646\ 3429 1.289 601 2.040
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Anexo n° 43: Estatistica Geral do n° de matriculas, n° de alunos(as)
analafabetos e alfabetizados no Estado de Sao Paulo (Anuério do
Ensino,1923,p.531)

RELACAO DAS ESCOLAS REUNIDAS DA CAPITAL, EM 1923
12 REGIAO '

g § o E S 3
e G -2 a3
= . (5] o Py == .8
i DENOMINACAO o o Be B 54 8%
s z‘ = i =
1.* REGIAO
CAPITAL
Diurnas
1— Agua Braneca 9 2 440 298 84
2 — Belemzinho 6 2 323 225 61
3 — Braz AL e 7 2 310 233 52
4 — Butantan e Pinheiros. 12 2 558 318 106
5 — Cambuey. 4 2 190 158 17
6 — Chora Menino 5 2 234 193 67
7 — Guapira . 4 1 234 101 43
8 — Itaquéra ., 6 2 289 200 53
9 — Lageado. A 4 2 157 143 22
10 — Freguezia do O’. 6 2 266 175 58
11 — Osasco. St 4 1 289 175 48
12 — Parada Ingleza . 2 2 108 84 17
13 — Salta Salta . 4 1 254 242 21
14 — Tremembé 5 1 289 239 42
15 — Tucuruvy. . 5 2 248 199 55
16 — Villa Carrio. e 6 2 311 230 56
17 — Villa Cerqueira Cezar . 14 2 581 445 198
18 — Villa Gomes Cardim 6 2 292 211 55
19 — Villa Guilherme . 5 1 305 273 64
20 — Villa: Maria . = e o = ==
Total . . 110 — 5.710 4.142 1.119
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Anexo n° 43: Estatistica Geral do n° de matriculas, n°® de alunos(as)
analafabetos e alfabetizados no Estado de Sao Paulo (Anuério do
Ensino,1923,p.534)

— 534 —

g 3 . g

.g 24 2 «s 2%

= B iziel & =2 28

- DENOMINACAO p: 25 s 25 £%

- = BR & J3

o L =51 L] =l B

= = : = =
Transporte . 12 — 619 515 18
78 — Piaguy — Guaratingueti 3 1 139 106 30
79 — Pindamonhangaba 4 2 199 109 27
80 — Pinheiros. e 3 1 163 125 20
81 — Roseira — Guaratingueta e e 1 192 150 22

82 — Bant’Anna do Bom Successo—
Bananal S A e e 3 1 149 141 37
83 Santo Antonio do Pinhal — S3o
'~ Bento do Sapueahy. 3 1 136 69 16
84 — Bdo José.do Barreiro 3 1 152 38 18
85 — Silveiras 4 1 200 146 33
Total 43 —_ 2.029 1.449 321
5.* REGIAO
Diwrnas

86 — Arraial dos Souzas — Campinas . 6 2 266 170 23
87 — Arthur Nogueira — Mogy-Mirim . o+ i 170 120 34
88 — Bomfim — Campinas - 6 2 291 194 88
89 — Cabras — Campinas. 4 1 157 104 16
90 — Carioba — Campinas 4 1 168 41 14
91 — Carlos Gomes — Campinas. 3 1 130 67 31
92 — Conchal — Mogy-Mirim 4 2 213 121 30
93 — Coqueiros — Amparo 5 2 256 161 43
94 — Cosmopolis — Campinas 4 1 175 122 38
95 — Eleuterio — Ttapira. . 2 1 158 165 45
96 — Elias Fausto Monte Mor ] 2 274 177 38
97 — Espirito Santo do Pinhal . 4 2 211 138 32
98 — Fundao — Campinas 6 2 310 184 27
99 — Guanabara — Campinas -] 2 321 163 74
100 — Hyppodromo — Campinas . 8 2 425 228 68
101 — Jaguary — Mogy-Mirim - 1 180 119 26
102 — Joaquim Egydio — Campinas . 3 1 145 97 16
103 — José Paulino — Campinas . 3 1 143 3 21
104 — Liyndoia — Serra Negra - 3 1 127 42 i
105 — Monte Alegre Amparo o . + 1 170 101 33
106 — Nova Louzd — Hsp. S. do Pinhal 3 1 188 105 27
107 — Nova Odessa Campinas. : <4 i 189 100 20
108 — Palmeiras Campinas. 2 i 150 110 31
109 — Posse — Mogy-Mirim 4 i 180 13 24
110 — Reboucas — Campinas . 4 1 167 104 43
A Transportar 107 - 5.164 3.166 849
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Anexo n° 43: Estatistica Geral do n° de matriculas, n° de alunos(as)
analafabetos e alfabetizados no Estado de Sao Paulo (Anuério do

Ensino,1923,p.535)
g 5 =
':g % 'g =] ;.;: ‘g B "’é
8 - B of = =3 38
2 DENOMINACAO e = g2 g%
= o 5 B ]
o o~ d.; lo":-,( jb:-:': ﬁ s > _’5’
= = = G
Transporte . . Oy .164  3.166 849
111 — Santo Antonio do Jardim — HEs-
pirito Santo do Pinhal. 4 1 243 194 21
112 — Tres Pontes— Amparo 2 2 125 52 ——
113 — Usina Esther — Campinas. 2 1 185 161 30
114 — Vallinhos — Campinas . : 6 2 265 175 50
115 — Villa ‘Americana — Campinas . 8 2 322 194 45
116 — Villa Indusfrial — Campinas . 6 2 320 220 46
Tatal . - 135 -— .625 4.152 1.041
Nocturnas
1T = G PINABE e GEE - - #d - d i _— — —- - —
6 REGIAO
Diurnas
118 — Agua Santa — Piracieaba. 4 1 197 83 51
119 — Anhumas — Piracieaba. — i | — — -
120 — Assisteneia — Rio Claro 4 1 133 100 17
121 — Bairrinho — Piracicaba 3 ik 99 99 -
122 — Bairro Alto — Piracicaba . 8 2 348 256 84
123 — Cabreuva. . . . 4 2 129 66 17
124 — Cascalho — Limeira.. 4 i 141 65 69
125 — Chicé — Piracicaba S R 4 13 195 124 29
126 — Conde de Prates— Santa Ger-
trudes — Rio Claro 4 i1 136 136 —
127 — Cordeiro — Limeira. . . . 6 2 247 120 70
128 — Corumbatahy — Rio Claro. 6 2 318 29 66
129 — Divisa — Piraeicaba . 3 1 92 91 -
130 — Dois Corregos — Piracicaba 4 1 175 151 65
131 — Godinhos — Piracicaba 4 1 137 136 —_—
132 — Guamium — Piracieaba. 4 1 148 148 46
133 — Ipojuca — Rio Claro 3 1 137 68 18
134 — Ttyrapina — Rio Claro . e 2 202 36 60
135 — Joao Alfredo — Piraecieaba 3 2 118 35 -
136 — Mombuca — Capivary : 4 2 134 106 —_—
137 — Monte Alegre — Piracicaba + 1 213 158 7
138 — Paraiso — Piracicaba A 4 2 195 147 53
139 — Pau d’Alhinho — Piracicaba . 4 1 160 160 —
140 — Paun Preto — Piracicaba == i — = —
A Transportar . 88. — 3.654 2.314 624

321




