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RESUMO

Esta pesquisa focaliza a discussao acerca da relevancia do ensino de Histéria da América nas
escolas secunddrias brasileiras, ideia que foi implementada na década de 1950. As motivacdes
politicas, culturais e educacionais sdo abordadas a partir de referenciais da histéria das
disciplinas escolares, de categorias de andlise da construcao social do curriculo e de produgdes
académicas relativas aos livros didaticos. Nesse sentido, este trabalho situa-se na fronteira entre
a histéria da educacdo e a histdria cultural, dialogando com aportes tedrico-metodoldgicos dos
referidos campos. A investigacdo procurou compreender um conjunto de debates nacionais e
internacionais, mais evidentes na década de 1940, sobre pan-americanismo, identidade
nacional, promocdo da paz e entendimento entre os povos, estendendo-se aos anos 1950, as
disputas por hegemonia curricular e das concepgdes de ensino de Historia, e ainda, a revisdo de
conteddo nocivo e a producdo de livros didéticos. O contexto nacional contempla a transi¢cao e
as particularidades do governo democrético apds o fim do regime autoritario varguista, além da
atuacdo das instituicdes e 6rgaos de controle e promocao do ensino. Pesquisamos o processo
historico que acabou por efetivar o ensino de Histéria da América no ensino secundario
brasileiro, sob as motivacdes e contraposi¢cdes de politicos, diplomatas, intelectuais,
educadores, historiadores e autores de livros didaticos. Identificar e apreender as singularidades
desse contexto educacional objetiva oferecer maior compreensao historica do ensino de Historia
no pais, bem como, possiveis contribui¢des para outros estudos afins.

Palavras-chave: Estudo e ensino; Historia; América; curriculo; livro didatico.



ABSTRACT

This research focuses the discussion about the relevance of the teaching of History of America
in Brazilian secondary schools, an idea that was implemented in the 1950s. The political,
cultural and educational motivations are approached from the references of the history of school
subjects, from categories of analysis of the social construction of the curriculum and of
academic productions related to textbooks. In this sense, this work is located on the frontier
between the history of education and cultural history, dialoguing with theoretical and
methodological contributions of the referred fields. The research sought to understand a set of
national and international debates, most evident in the 1940s, about pan-Americanism, national
identity, promotion of peace and understanding between peoples, extending to the 1950s,
disputes for curricular and political hegemony conceptions of history teaching, as well as the
revision of harmful content and the production of textbooks. The national context contemplates
the transition and the particularities of the democratic government after the end of the Vargas
authoritarian regime, besides the performance of the institutions and organs of control and
promotion of education. We researched the historical process that eventually made the teaching
of History of America in Brazilian secondary education, under the motivations and opposition
of politicians, diplomats, intellectuals, educators, historians and textbook authors. Identifying
and apprehending the singularities of this educational context aims to offer a greater historical
understanding of history teaching in the country, as well as possible contributions to other
related studies.

Keywords: Study and teaching; History; America; curriculum; textbook.



RESUMEN

Esta investigacion se centra en la discusion sobre la relevancia de ensefar Historia de América
en las escuelas secundarias brasilefias, una idea que se implement6 en la década de 1950. Las
motivaciones politicas, culturales y educativas se abordan desde el marco de la historia de las
asignaturas escolares, categorias de andlisis de la construccion social del curriculo y de las
producciones académicas relacionadas con los libros didacticos. En este sentido, este trabajo se
ubica en el limite entre la historia de la educacién y la historia cultural, dialogando con aportes
tedricos y metodolégicos de los campos referidos. La investigaciéon buscé comprender un
conjunto de debates nacionales e internacionales, mas evidentes en la década de 1940, sobre el
panamericanismo, la identidad nacional, la promocién de la paz y el entendimiento entre los
pueblos, que se extendid hasta la década de 1950, a las disputas sobre la hegemonia curricular
y concepciones de la ensefianza de la historia, y también la revisién de contenidos nocivos y la
produccién de libros didécticos. El contexto nacional contempla la transicién y las
peculiaridades del gobierno democrético después del fin del régimen autoritario de Vargas,
ademds del desempefio de las instituciones y organismos que controlan y promueven la
educacion. Investigamos el proceso histdrico que terminé ensefiando la Historia de América en
la educacion secundaria brasilefia, bajo las motivaciones y oposiciones de politicos,
diplomaticos, intelectuales, educadores, historiadores y autores de libros didacticos. Identificar
y comprender las singularidades de este contexto educativo tiene como objetivo ofrecer una
mayor comprension histérica de la ensefianza de la historia en el pais, asi como posibles
contribuciones a otros estudios relacionados.

Palabras clave: Estudio y ensefianza; Historia; America; curriculum; libro didéctico.
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INTRODUCAO

A trajetéria do ensino de Histéria da América ganhou contornos especificos durante
adécada de 1950. A novidade nio foi o ensino de contetdos sobre a histéria do continente, pois
estes ja compunham os programas de ensino da disciplina escolar (VECHIA; LORENZ, 1998);
estavam inclusos de modo fragmentado nas disposi¢des curriculares nas décadas anteriores no
ensino de Histéria Universal, Histéria da Civilizacdo e, em seguida, Histéria Geral, bem como
os estudos escolares que ligavam o passado brasileiro aos acontecimentos ocorridos em outras

regidoes da América.

A questdo, todavia, fora motivo de debate desde o final do século XIX e,
principalmente, a partir do regime republicano. A evidente €nfase, sob a lei n° 1.359 de 1951
que alterou a seriagdo escolar, se deu pelo fato de que os conteudos escolares, antes
fragmentados, foram reorganizados e unificados em um item curricular, nomeado de Historia
da América e a ser ensinado, destacadamente, ao longo de todo o 2° ano do ensino ginasial.
Houve uma reelaboracdo curricular envolta por interesses variados, marcados por fatos externos
de um mundo vivendo as experiéncias do pOs-guerra e pela conflituosa conformacdo da
identidade brasileira ao lado de seus vizinhos continentais. Sob esta trajetdria, de construcao de
identidades, das concepg¢des sobre os livros didaticos, dos debates sobre o curriculo e o ensino

de histéria da América, nos debrucaremos nesta pesquisa.

O eixo central de nosso recorte temporal se d4 no intermédio das décadas de 1940
e 1950, ao qual possibilita apreciar os contextos politicos, sociais e culturais do ensino Historia
no Brasil enredado ao fim da Era Vargas e o inicio do governo democrético. Periodo do qual
depreendemos a defesa de Helio Viana' sobre o tema, publicada em 1943, no artigo Ensino e
conceito de Historia da América, ou mais de uma década depois, a publicacio de Guy de
Hollanda, em 1957, de relatérios sobre os livros didaticos de Historia intitulada Um quarto de
século de programas e compéndios de Historia para o ensino secunddrio brasileiro (1931 -
1956). No intuito de compreendermos as nuances sobre o ensino de Histéria da América na

década de 1950 retrocedemos no tempo para analisarmos a abrangéncia do pan-americanismo,

! Entre os diversos documentos e fontes consultados para esta pesquisa, encontramos o nome de Hélio Viana
grafado com apenas um ‘n’, e com dois ‘ns”, “Vianna”. No intuito de evitar leituras equivocadas, optamos por
manter uma Unica grafia, com um ‘n’, correspondente a citacdo com data mais antiga.
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entre o final do século XIX e inicio do XX, uma vez que os ajuizamentos sobre a ‘América’ se
faziam presentes em debates anteriores ndo sendo uma ideia original apresentada no periodo
tratado aqui. Além do histérico relativo ao pan-americanismo, destacamos ainda a func¢ao
exercida pelo livro didético de Histéria da América, editado nos anos 1950 para atender as
demandas do novo curriculo. No sentido de entendermos como os contetidos de Historia da
América se expressaram nessas publicacdes, empreendemos uma andlise comparativa de

edi¢des didaticas dos anos 1930, 1940 e 1950.

Esta pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pés-graduagdao em Educacdo
(PPGE) da Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e ao
Grupo de Pesquisa Memdria, Histéria e Educagio (MEMORIA). No grupo MEMORIA os
trabalhos relativos a histéria da educacdo t€ém dialogado com as contribui¢des tedrico-
metodoldgicas da histdria cultural e a presente pesquisa apoiou-se em estudos sobre as reformas
educacionais, os estudos curriculares, os livros didaticos, da historia das disciplinas escolares e
da cultura escolar. A temética Historia da América aproxima nosso trabalho a outros ja
desenvolvidos neste grupo de estudo, como a tese defendida, em 1997, pela historiadora Maria
de Fatima Sabino Dias, A ‘invencdo’ da América na cultura escolar, tornando-se uma das
principais referéncias sobre o assunto. Recentemente, o historiador Halferd Ribeiro Junior e
Maria do Carmo Martins (2018) também retomaram o tema por vias indiretas no estudo
intitulado Reorganizacdo do sistema de ensino em tempos democrdticos: reforma curricular de
1951 e o ensino de Historia. Isso nos evidencia que, junto a permanéncias e hiatos do préprio
grupo, a retomada critica a entendimentos hd muito estabelecidos qualifica o oficio de fazer

pesquisa académica com seriedade e sem prescri¢cdes.

O CAMPO TEORICO-METODOLOGICO: A HISTORIA CULTURAL

A partir das décadas de 1980 e 1990, pesquisadores da historia da educacido no
Brasil aproximaram-se dos estudos culturais produzido no campo da historiografia. A
denominada corrente cultural mostrou-se rica por abrigar diferentes tendéncias tanto no
tratamento das fontes quanto na produ¢do de conhecimento, e, dada a ampla concepg¢do dos
‘objetos culturais’, possibilitava variados estudos sobre a ‘cultura popular’, a ‘cultura letrada’,

as ‘representagdes’, as praticas discursivas partilhadas por diversos grupos sociais, os sistemas
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educativos, a mediacdo cultural por meio de intelectuais, ou como aponta Jos¢ D’Assungao
Barros (2004, p. 55), “a quaisquer outros campos temadticos atravessados pela polissémica

299

noc¢ao de ‘cultura’. Esta percepcao torna a ideia de cultura complexa, pois os estudos culturais

englobam uma grande variedade de temas e métodos de dificil defini¢do de seus limites ou
fronteiras. Como afirma Peter Burke (2000, p. 13) delimitar a histdria cultural € “como tentar
prender uma nuvem em uma rede de cagar borboletas”. Esta dindmica expressada pela histéria
cultural se d4d pela aproximacdo das diversas dimensdes do saber historiografico que

multidisciplinares, articulam temas e questdes de dreas diversas, econdmicas, mentais e sociais.

A abordagem da histéria cultural difere-se do enfoque dado a histéria da cultura,
que analisa estilisticamente as produgdes artisticas, literarias e arquitetonicas oficialmente
atribuidas a esfera politica; estudos voltados para a ‘grande’ arte e sua condi¢ao nacional: os
grandes textos literdrios, os tratados filos6ficos ou as obras de arte. Por outro lado, a histéria
cultural imprime a interpretacdo de uma ‘historia social da cultura’, na qual o entendimento de
cultura é alargado, cabendo, entdo, o estudo de manifestagdes culturais populares que eram
anteriormente desprezadas pelos estudos tradicionais. De acordo com Barros (2004, p. 57), na
concepg¢do histdrica estritamente politica a vida cotidiana, tratada com indiferenca, ndo ¢é
entendida como “inquestionavelmente mergulhada no mundo da cultura”, por outro lado, “na
concepcdo cultural, entende-se que, ao existir, qualquer individuo j4 estd automaticamente

produzindo cultura, sem que para isto seja preciso ser um artista, um intelectual, ou um artesao”.

Cabe ressaltar que a histéria da cultura ou intelectual ndo esta apartada dos estudos
culturais contemporaneos; esta € concebida, atualmente, como parte da histéria cultural. De
modo que, a cultura ndo apreendida como uma entidade amorfa ou alienada da sociedade, pelo
contrdrio, como sendo propria da experiéncia cotidiana daqueles que a produzem, quanto

daqueles que a recebem.

A histéria cultural nao € resultado de uma ou outra escola intelectual ou académica,
mas sim, o resultado da convergéncia de estudos histéricos com a antropologia, a politica, a
histéria das mentalidades, a historia social e outros saberes. Nao € pretensao aqui, discorrer
sobre todo o campo tedrico da histéria cultural, suas principais obras e referenciais. Mas, é
necessdario esclarecer aquilo que torna a histdria cultural um referencial importante para os
estudos em histéria da educagdo, em especial para o presente trabalho e determinadas pesquisas

realizadas por integrantes do grupo MEMORIA.
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Ronaldo Vainfas (1997) aponta quatro caracteristicas tedrico-metodoldgicas da
histéria cultural: (I) a recusa do conceito vago de mentalidades; (II) a preocupagdao com o
popular; (III) valorizacdo das estratificagcdes e dos conflitos socioculturais como objeto de

investigacao; e (IV) a sua pluralidade. Expliquemos cada uma delas.

O termo mentalidade e a preocupagao com os “modos de sentir” e “pensar’” ocupou
a atencdo dos fundadores da revista Annales d’histoire économique et sociale (1929), Marc
Bloch e Lucien Febvre. Contra as no¢des historicizantes da histéria calcada em fatos singulares
e de natureza politica, diplomatica e militar, praticada ao longo do século XIX, Febvre e Bloch
apresentaram uma ‘histéria nova’ com concepcao problematizante do social, principalmente
quanto aos modos de viver, tendo a no¢do de mentalidade afinidade intima com a de cotidiano.
Para tal empreendimento, essa nova perspectiva historiogréafica se aproximaria de um conjunto
teorico e metodologico interdisciplinar de outras ciéncias sociais. Durante a ‘era Braudel’ —
assim chamada por Peter Burke (1997), entre 1956-1969, quando o discipulo de Lucien Febvre
assume o comando da producdo historiografica dos Annales — o estudo do mental perde espaco.
As explicacdes histdricas aproximam-se de concepgdes estruturantes, influenciadas pelo meio
geografico e marcadas pelo tempo de longa duracdo. Esta fase caracterizou-se pelas explica¢des
totalizantes “pela producdo de grandes obras de histdria total, histérias sintéticas, ainda que
recortadas monograficamente, com grande &énfase nos aspectos socioecondmicos € suas
relagdes com o meio geografico” (VAINFAS, 1997, p. 135). A ruptura a essa concep¢ao € um
retorno a dos fundadores permitiu o surgimento da histéria das mentalidades, em fins da década
de 1960. Porém, esta mostrou-se polémica; o principal problema se deu no campo tedrico
metodoldgico, ao qual evidencia-se a pergunta: “Sera possivel identificar uma base comum
presente nos ‘modos de pensar e de sentir’ dos homens de determinada sociedade?” (BARROS,
2004, p. 39-40). Para isso, o historiador das mentalidades ampliava sua concepg¢do de fonte
historica e documental, langando mao, ndo somente das obras literdrias ou textos escritos, mas
utilizando-se da iconografia e dos objetos da cultura material. A contribuicdo da histdria das
mentalidades da-se na exploracdo ousada de temas incomuns, o que se desdobrou em certos
dominios da histdria aos quais os historiadores ndo haviam pensado em investigar, como por
exemplo, o medo e a morte. A historia cultural apesar de recusar as vagas nogdes, ambiguas e
imprecisas, de mentalidades e suas dificuldades tedrico metodoldgicas, fortaleceu o tratamento

de certos temas e a ampliacdo da concepg¢do de fonte documental.

A preocupagdo com o popular € outra caracteristica da histéria cultural. Do ponto

de vista social e cultural as manifestacdes populares sdo valorizadas; as festas, as resisténcias e
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as crengas passam a ser objeto histérico. H4 uma “afei¢do ao informal” (VAINFAS, 1997, p.
148). Certamente tais manifestacdes ja haviam sido descritas, mas estavam localizadas em
estudos folcldéricos sempre a margem da histéria oficial. O tratamento dado pela histéria cultural
coloca os sujeitos como agentes da histdria, localizando-os nao a margem, mas sim diretamente
ligados a prépria experiéncia cultural. O popular tornou-se possivel ndo somente pela ampliagdao

da nocao de cultura, mas a correspondente modificacdo e tratamento das fontes documentais.

A preocupacao com o papel da estratificagdo e o conflito social é outra importante
vertente da histéria cultural. Sob essa perspectiva, o lugar ocupado pelos individuos ou grupos
€ observado no devir historico e no desenvolvimento de uma consciéncia de classe, ao qual “o
historiador que examina determinados grupos de homens em um periodo adequado de
mudancas sociais serd capaz de observar precisamente certos padrdes em suas relagdes, suas
ideias e instituicdes” (BARROS, 2004, p. 64). A classe social ndo é vista como uma categoria
ou uma estrutura, mas sim “um fendmeno historico, que unifica uma série de acontecimentos
dispares e aparentemente desconectados tanto na matéria-prima da experi€éncia como na
consciéncia” (THOMPSON, 1987, p. 9). A estratificacio, essencialmente, nio resultaria de um

componente econdmico, ao contrdrio, estaria em sua formacao cultural.

E por fim, a histéria cultural é marcada pela pluralidade de caminhos variados e
alternativos para a investigacdo historica. No livro O campo da historia: especialidades e
abordagens o historiador José d’Assun¢ao Barros (2004) faz saber a amplitude dos objetos da
histéria cultural em um quadro esquematico, que podemos descrevé-los da seguinte forma:
vincula-se a histéria cultural, a histéria do imagindrio (imagens), a histéria antropoldgica, a
historia das mentalidades (modos de pensar e sentir) e a historia social. Destacam-se seis tipos
de abordagens: (I) Objetos: a cultura material, a cultura popular e a cultura letrada, marcada
pela ciéncia, arte, literatura e cotidiano; (II) Processos: processos e mecanismos de
comunicacdo (producdo e recepcao), carnavalizacido da cultura, fetichizacdo da cultura; (I1I)
Sujeitos e agéncia: educacdo e sistema educativo, meios de comunicacao, inddstria cultural,
massa consumidora, organizagdes socioculturais e religiosas, intelectuais e mediadores
culturais; (IV) Aspectos antropoldgicos: cultura das minorias, familias, povos &agrafos,
alteridade, relagdes de parentesco, mitos; (V) Praticas: tradi¢des, casamento, teatro de poder,
formas de protesto, comemoragdes, festas, rituais, atitudes; (VI) Padroes: normas de conduta,
crengas, consciéncia de classe, ideias, sistemas simbdlicos, visdes de mundo, discursos e
representacoes. Os modos de vida e os sistemas normativos e repressivos interligam-se com as

praticas e padroes.
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Frente a este vasto campo tedrico e metodoldgico, os estudos de histéria de
educagdo ao dialogarem com as teorias e métodos da histéria cultural, sobretudo a partir da
década de 1980, ampliaram sobremaneira o tratamento histérico dados aos fendmenos
educativos. Adotamos em nossa pesquisa, por uma escolha de método, concepgdes
historiogréficas francesas, ao qual examinaremos a seguir, e mais detidamente, a histéria

cultural desenvolvida pelo historiador Roger Chartier.

Chartier entende que a histéria cultural “tem por principal objetivo identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler” (1990, p. 16). O livro A historia cultural: entre prdticas e representacoes
descreve como as formagdes culturais relacionam-se com os ‘modos de fazer’ e os ‘modos de
ver’. Sua contribuicdo estd na elaboragdo das nog¢des de ‘pratica’, ‘representacdo’ e
‘apropriagdao’. Como ‘praticas’ culturais, entende-se niao apenas a produgao cultural, as técnicas
e as realizacOes, mas, do mesmo modo, 0s usos e 0s costumes que caracterizam uma sociedade;
o modo como uma sociedade mostra, age, ou seja, pratica sua cultura, ou no mais, “como falam
e se calam, comem e bebem, sentam-se e andam, conversam ou discutem, solidarizam-se ou
hostilizam, morrem ou adoecem, tratam seus loucos ou recebem os estrangeiros” (BARROS,
2004, p. 77). Para Peter Burke, as ‘praticas’ exprimem-se como um paradigma da histéria
cultural em que se estuda ““a historia das praticas religiosas e ndo da teologia, a histéria da fala
e ndo da linguistica, a histéria do experimento e ndo da teoria cientifica” (2008, p. 78). E
evidente que Roger Chartier ndo foi o tnico e nem o pioneiro a fazer este tratamento
metodoldgico; Norbert Elias (1994) em O processo civilizador, obra originalmente publicada
em 1939, ja observara a historia das maneiras a mesa; assim como Michel Foucault (1987)
estudou a sociedade disciplinar e sua relacdo com o corpo em Vigiar e punir, publicado pela
primeira vez em 1975; ou ainda Michel de Certeau (1982) em A escrita da historia, igualmente

de 1975, analisou as préticas de leitura e os usos culturais da imprensa.

Ao contrdrio da mentalidade como fendmeno psicolégico de uma determinada
sociedade e época, a no¢do de ‘representagdo’ € tida como algo na qual permite o sujeito ou
uma sociedade classificar, delimitar e produzir configura¢des multiplas através da realidade.
Configura, portanto, a maneira de ‘ver uma coisa’ e, sequencialmente, as inimeras ‘praticas’
culturais manifestadas. Dessa forma, podemos observar como uma dada sociedade imprime
certas representacdes em torno de um sistema educacional e como sdo erigidos um conjunto de

. . . , . . - .
préticas de ensino; a um ‘modo de ver’ a educacdo como valor, fun¢do, objetivos, manifestam-

se um dado conjunto de ‘praticas’ educacionais, ou seja, maneiras de ensinar, lugares de ensinar,
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objetos de ensinar. Por fim, a ‘apropriacdo’ para Chartier “tem por objetivo uma historia social
das interpretacdes, remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem” (1990, p. 26).
Conseguinte, em que pese a educacio, a ‘apropriacdo’ expressaria como o sistema educacional
‘representado’ e ‘praticado’ destina-se a moldar padrdes de um conveniente repertorio
linguistico, curricular, técnico para a vida social assim como € concebida pelos poderes

predominantes.

O trabalho de Roger Chartier tornou-se referéncia, amplamente citada, em estudos
de histéria da educacdo. Sua interpretacdo de cultura, baseada nas nog¢des de ‘praticas’,
‘representacdo’ e ‘apropriacdo’, juntamente com o campo tedrico da histéria cultural, permitiu
enfoques plurais das concepgdes e praticas educativas. As possibilidades de abordagens
histéricas na educagdo ampliaram-se; os discursos, condutas, modos de ver e agir, compdem,
desde entdo, um arcabougo tedrico-metodoldgico que em muito contribui nos estudos histéricos
sobre educacgdo; inclusive a abordagem do livro como objeto cultural conhecido em nossa
sociedade. Em Leituras e leitores na Franca do Antigo Regime, Chartier (2004) constata a
interacdo, mesmo daqueles que ndo produzem ou leem textos, com a cultura escrita, na qual
praticas culturais e representacdes sao movimentadas na producio, divulgacio e recepcdo de
um texto ou livro, que por sua vez irdo difundir novas préticas e representacdes na autoria, na
producgdo, na venda, no consumo, nas praticas de leitura e divulgacdo. A assimilacdo destes

conceitos pela histéria da educacdo ampliou a concepgdo, funcao e recepcao do livro didético.

A histéria da educagdo sob a abordagem da histéria cultural, como campo tedrico-
metodoldgico, possibilitou, ndo s6 a ampliacdo de temas, mas um avanco no tratamento dado a
eles. No entanto, a historiadora da educagdo Thais Nivia de Lima Fonseca (2008, p. 9) alerta
para o cuidado nesse tratamento, ao apontar que os processos de escolarizacdo, as ideias
pedagodgicas e as praticas docentes e educativas, precisam ser pensados na pluralidade de
aspectos presentes cotidianamente na sociedade. Incorreria em erro, por sua vez, se pensados
somente como amostra do universo escolar. Ao pensar em ‘representagdes’ e ‘praticas’ estas
nocdes devem ser compreendidas em um movimento confluente, atentando aos sentidos
atribuidos as representagdes e os seus efeitos, ou seja, suas ‘praticas’; do contrario, quando isso
¢ negligenciado, tal abordagem pode comprometer um trabalho de pesquisa ao risco de uma

andlise de discurso simplista sem a verticalizacdo necessaria.
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-

A histéria cultural tem se mostrado diversa tedrica e metodologicamente. E
evidente que, ao tracar as consideracdes tratadas aqui, discorremos apenas um recorte de
possibilidades. Na impossibilidade de esgotar o tema foram consideradas as categorias e nogdes
que contribuiram, de forma basilar, no desenvolvimento deste trabalho de pesquisa. Os autores,

temas e categorias diretamente relacionados as pesquisas educacionais serdo tratadas a seguir.

HISTORIA DA EDUCACAO E A HISTORIA CULTURAL

Os historiadores e pesquisadores da educacdo que dialogam com referenciais da
historia cultural ampliaram, nas ultimas décadas, a compreensdo sobre o universo escolar ao
dispor de novos objetos de estudo e da mudanga na percep¢do da cultura. Assim, como a
perspectiva historicista, criticada pelos fundadores dos Annales, que tinha uma visao de cultura
elitizada remetida a certos tipos de manifestacdes artisticas reconhecidas politicamente, os
estudos historicos da educagio, do mesmo modo, tiveram uma mudanca semelhante. Os estudos
tradicionais da Histéria da Educacdo ora concebiam a educagdo como primado de politicas
publicas e resultado da decis@o de poucos notdveis na drea politica ou educacional, ora tinham
na educacdo um acontecimento pedagdgico advindo das ideias de filoésofos, educadores ou
intelectuais. A escola e aquilo que remetia a educacdo escolar estava atrelada a histdria do
Estado; as principais fontes documentais, assim como a historia politica tradicional, eram os
acordos, tratados e decisdes politicas que na educacdo manifestam-se nas disposicoes
curriculares, normas ou orientagdes pedagdgicas importantes para o funcionamento do sistema

escolar.

Tais fontes continuam importantes para os historiadores da educacdo, mas a
percepg¢ao quanto ao fendomeno cultural se fez outro quando novas fontes foram elencadas para
a andlise dos diferentes temas relativos a histéria da educacdo. Para os estudos das praticas
docentes e educativas, das ideias pedagdgicas e dos processos de escolarizagdo, os historiadores
utilizam, desde entdo, além da documentacio oficial tradicional, fontes da cultura material e o
conjunto de objetos que compde o universo escolar, tais como: edificacdes, mobilidrios e
materiais escolares; registros de professores deixados nos planejamentos, notagdes de aulas e
didrios; registros dos estudantes nas notacdes em cadernos, atividades e avalia¢des; recursos e

orientagdes pedagdgicas; livros, manuais didaticos, atas de reunides e planejamento escolar; e
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tudo o que for possivel para o estudo da histéria da educacdo e sua ligacdo com a cultura. Mais
do que a ampliagdo tematica e documental, o historiador da educagio se depara com o desafio
de relacionar as expectativas dos sujeitos envolvidos nesses contextos; os professores,
estudantes, gestores, politicos, educadores, enfim, toda uma sociedade que em dado momento
se viu envolto pela cultura escolar. De agentes passivos, tornam-se sujeito ativos, cada qual

tendo uma ‘experiéncia’ propria com a educagdo em seu mundo cultural.

Analisaremos a seguir as principais referéncias tedrico-metodoldgicas da historia
da educagdo nas dreas e temas, conceitos e categorias de andlise, que sob a perspectiva cultural,
nos auxiliaram no desenvolvimento deste trabalho: a histéria das disciplinas escolares, o estudo

social curriculo, do livro didatico e da cultura escolar.

A historia das disciplinas escolares consiste em um objeto de discussdo da histéria
do ensino. Thais Nivia de Lima Fonseca (2011, p. 8-9), esclarece que a histéria do ensino
consiste em uma abrangente drea dedicada a uma razodvel diversidade temdtica, ao estudar as
institui¢des escolares; as propostas de ensino e as politicas publicas; os sistemas de avaliacao;
os métodos de ensino e os materiais diddticos; as formagdes curriculares e suas implicacoes
politico-ideoldgicas; e os conteidos ensinados e suas formas de apropriacdo. A histéria das
disciplinas escolares, por sua vez, se preocupa com a andlise da escolarizacdo dos processos de
constitui¢do, organizagdo, pratica e ensino de diversos saberes. Sob o0 senso comum, para todos
aqueles que frequentaram os bancos escolares, estudar Matematica, Literatura, Ciéncias,
Historia ou Geografia € tido como algo instituido, consolidado e inquestiondvel em si mesmo,
ou seja, uma disciplina escolar. Em que consiste a disciplina Ciéncias? O que se estuda em
Histdria? Como se aprende Matematica? Essas caracteristicas sdo investigadas pela historia do
ensino, bem como, por uma parte dos historiadores da educagdo preocupados com os atributos

sobre o ensino e as disciplinas escolares.

As nogoes de disciplina escolar variam sob enfoques diversos. As referéncias para
este trabalho de pesquisa basearam-se nos trabalhos de André Chervel e Dominique Julia,
autores que ressaltam o carédter de invencao das disciplinas associado ao conceito de cultura
escolar. Ivor F. Goodson, e seus estudos sobre a construgdo social do curriculo, completa este

quadro.

Chervel tornou-se um pesquisador amplamente citado nos trabalhos sobre Historia
da Educacgdo no Brasil, muito evidente desde a publicacdo do artigo Histéria das disciplinas

escolares: reflexoes sobre um campo de pesquisa (1990), trabalho este que define algumas
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caracteristicas sobre os estudos das disciplinas escolares. Primeiramente, os ‘conteudos’
consistem no componente central ou o “pivd”, como diz o autor, ao redor do qual tais estudos
se desenvolveriam; “a tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares é estudar os
contetidos explicitos do ensino escolar” (1990, p. 203). Ndo havendo a obrigagcdo de cobrir a
totalidade tematica de uma disciplina escolar, pois uma de suas especificidades, precisamente,
€ o fato de que ndo se ensina tudo a todos a0 mesmo tempo; hd um paralelo entre contetdo e
idade escolar. Somado a isso, os contetidos ensinados nao sao neutros, dai a importancia dos
critérios das ‘finalidades’ do ensino. Neste ponto, Chervel salienta que os designios e os
objetivos da instrucdo e da educagdo estdo submetidos as demandas da sociedade, da familia,
da religido e dos mandatidrios em uma particular ocasido. Assim, “a identificacdo, a
classificacdo e a organizagdo desses objetivos ou dessas finalidades sdo uma das tarefas da
historia das disciplinas escolares” (idem, p. 187). Além do mais, cada época produziu uma
literatura prépria e abundante sobre os problemas pedagdgicos, e ao se ater no ‘estudo de textos,
de decretos e de revistas pedagogicas’, o pesquisador das disciplinas escolares deve encontrar
o que estes documentos tinham como objetivo inicial esclarecer, principalmente aos professores
sobre sua fungdo. Por fim, a importancia do estudo dos ‘ensinos escolares’ como parte
indispensavel da disciplina escolar, pois em razdo destes ¢ que se “pde em a¢ao as finalidades
impostas a escola” (idem, p. 192), tendo como resultado uma educagdo conveniente. E cabe ao
historiador das disciplinas, “uma descri¢do detalhada do ensino em cada uma de suas etapas,
descrever a evolucdo da didética, pesquisar as razdes da mudanga, revelar a coeréncia interna
dos diferentes procedimentos aos quais se apela”, e por fim, “estabelecer a ligacdo entre o

ensino dispensado e as finalidades que presidem a seu exercicio” (idem).

O trabalho de Chervel contribui em dois pontos para a presente pesquisa:
primeiramente, o estudo das ‘finalidades’ de ensino peculiares a uma sociedade e tempo; ha de
ser feita, entretanto, a distin¢do das ‘finalidades reais’ e das ‘finalidades de objetivos’. Apesar
de o corpus documental de textos oficiais programaéticos, leis, ordens, decretos, instrucoes,
programas, e outros, serem fontes primordiais para a andlise de um processo histérico das
disciplinas, o historiador das disciplinas deve ter a consciéncia de que a “estipulacdo oficial,
num decreto ou numa circular, visa mais frequentemente, mesmo se ela € expressada em termos
positivos, corrigir um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar
oficialmente uma realidade” (idem, p. 190). De maneira que se estabelece a seguinte questao:
Por que a escola ensina o que ensina em uma determinada época? Ao nos remeter a0 NOsso

objeto de pesquisa abrem-se perguntas a serem respondidas neste trabalho de pesquisa: Quais
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os propositos para o ensino de Histéria da América e todo o debate em torno do ensino de
Historia nas décadas de 1940 e 1950? Quais objetivos sobre o ensino de Histéria eram atestados

pelos envolvidos nos debates?

Um segundo ponto de contribuicdo ¢ a importancia dada ao estudo dos ‘livros
didaticos’, ao qual ele aponta como sendo um fenomeno de ‘vulgata’, que deve ser descrito pelo
historiador das disciplinas. Chervel salienta que, em dados lugares e épocas, o ensino
dispensado pelos professores €, em grande medida, idéntico, para a mesma disciplina. O corpus
de conhecimento nos livros didéticos, ou seja, os temas e conceitos ensinados, os exercicios
praticados, a terminologia adotada, sdo organizados quase em sua totalidade da mesma forma.
Somente variagdes significativas justificariam a publica¢do de novos manuais, € que em muitos
casos registrariam desvios minimos. Tal orientacdo de Chervel, do livro didatico como corpus
documental, traz fundamentos importantes para o pesquisador de uma disciplina escolar, ainda
mais porque “a experiéncia elementar de todo historiador das disciplinas lhe ensina que as
vulgatas evoluem ou se transformam. As exigéncias intrinsecas de uma matéria ensinada nem
sempre se acomodam numa evolugdo gradual e continua” (Idem, p. 204). O que nos leva a
questionar a maneira como se acomodou o corpus de conhecimento sobre a Historia da América
nos novos livros diddticos, editados para atender a demanda de ensino, estabelecida pela

legislacdo no ano de 1951.

Uma tultima e controversa questdo sobre a obra de Chervel € sua posicao sobre os
conteddos de ensino no interior das disciplinas escolares. Para ele, tais conteidos sdo como
entidades sui generis, algo préprio da classe escolar e em certa medida independentes da
realidade escolar exterior a escola “desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna
e de uma eficacia que elas ndo parecem dever em nada além delas mesmas, quer dizer a sua
propria historia” (idem, p. 180). Tal posi¢do ndo € consenso ao questionar até que ponto “a
realidade cultural exterior” interfere na constituicdo de uma disciplina escolar, ao que Chervel
insiste na andlise das disciplinas escolares como expressdo autbnoma no interior da cultura
escolar. As disciplinas como criagdes espontaneas e originais do sistema escolar seriam, assim,
o caminho mais eficaz para desvendar suas estruturas, caracteristicas e fungdes, mesmo que os
estudos das disciplinas levassem em conta as préticas docentes e discentes, as finalidades de
constituicdo e os fendmenos culturais a eles relacionados. Alguns pesquisadores veem nessa
posi¢do o risco de “minimizagdo das relagdes ‘externas’, como as conjunturas politicas, os
embates ideologicos e as ingeréncias de cardter cultural mais amplo” como aponta a

historiadora Thais Nivia L. Fonseca (2011, p. 12). Mesmo seguindo a linha de Chervel, outros



24

autores t€m procurado considerar as multiplas possibilidades, sobretudo culturais e histéricas,

no estudo das disciplinas escolares.

Este € o caso de Dominique Julia e seus estudos sobre a histdria das disciplinas
escolares. No texto intitulado Disciplinas escolares: objetivos, ensino e apropriacdo (2002),
Julia define disciplina escolar como um conjunto de conhecimentos identificados por um titulo
e dotado de organizacgdo prépria para o estudo escolar e com finalidades especificas ao contetido
de que trata. O autor destaca a historicidade do estudo das disciplinas ao indicar trés tentacdes
a serem evitadas: (I) a de ‘estabelecer genealogias enganosas’ ou ‘falsas genealogias’ ao tentar
a todo custo resgatar a origem de uma disciplina. Sobre isso Julia refor¢a: “ndo é porque se
pode recuperar, em um curso manuscrito ou em um manual impresso, tal ou qual elemento que
se classificaria hoje sob a rubrica da disciplina atual de histdria, que existe forcosamente
linearidade de desenvolvimento de uns a outros” (2002, p. 45); (I) a de pensar que uma
disciplina nao € ensinada simplesmente pelo fato de ela ndo aparecer nos programas escolares
ou, de outro modo, por ndo existir uma catedra oficialmente com seu nome. Para evita isso, o
pesquisador deve ater-se as finalidades de ensino, de contetido e de definicdo da prépria
disciplina e ndo somente ao quadro normativo, sabendo discernir os objetivos enunciados do
ensino realizado. Julia elucida este raciocinio argumentando que, “ndo obstante, seria possivel,
assim mesmo, fazer a observacdo inversa: ndo € porque a finalidade de uma disciplina é
explicitamente indicada nos textos normativos que ela existe no ensino real das salas de aula”
(2002, p. 50); (IIT) a de imaginar um funcionamento das disciplinas escolares como idéntico a
antigamente, somente tendo como referéncia a rubrica. As humanidades cléssicas, por exemplo,
sdo submetidas a transformacdes constantes tanto em propdsito, quanto em conteudos e
métodos. Assim € “essencial relembrar que toda a historia das disciplinas escolares deve, ‘em
um mesmo movimento’, considerar as finalidades 6bvias ou implicitas buscadas, os contetdos

de ensino e a apropriagado realizada pelos alunos” (idem, p. 51).

O cuidado com as falsas genealogias nos € pertinente, uma vez que a inclinagao
para o ensino de Histéria da América em meados do século XX parecem distinguir-se de
possiveis ascendéncias. Estabelecer vinculos incautos com debates e propostas de ensino de
outros periodos nos levaria a erros de interpretagdo. As proposicdes para o ensino de Histéria
da América no século XIX tiveram caracteristicas proprias que as diferenciam do contexto
estudado aqui; quanto as evidentemente aproximacdes, devemos nos ater, cautelosamente, ao
estabelecer os vinculos entre eles. Por outro lado, mesmo ndao havendo nomenclatura destacada

ou rubrica prépria nos curriculos do ensino de Histéria, em um dado momento, isso ndo quer
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dizer que a Histéria da América nao fosse ensinada. Dai o desafio de localizar nosso objeto de
estudo, precisamente, em sua experiéncia cultural e temporal préprias. Sua dificuldade reside,
como aponta Julia (idem, p. 68), em que “devemos manter juntos todos os fios dessa historia
sem abandonar nenhum deles”, a despeito de “nem todos, no entanto”, estarem “documentados

da mesma forma”.

O livro didético também se destaca como fonte para o estudo das disciplinas
escolares. No entanto, para Julia ndo se deve esperar deste uma funcdo provocativa ou de
denincia. Uma vez encerrado no interior das representacdes do sistema educativo, se
desenvolve uma acdo de autocensura, seja ela consciente ou ndo; no mais, quando sao exercidos
controles diversos sobre sua redacdo e sua fabricacdo. O livro didatico, assim, materializa
nuances de como uma sociedade, em dada época, constréi sistemas de apropriacdo e

assimilagdo distintas nas disciplinas escolares.

A cultura escolar é tratada com um objeto histérico, como sendo um conjunto de
“normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas
que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses” (JULIA, 2001, p.
10). Para ele, a histéria das disciplinas escolares abrangeria percepcdes anteriormente
negligenciadas da histéria do ensino, marcados pelos estudos das ideias pedagdgicas, suas
origens e influéncias, ou simplesmente os estudos das instituicdes e das populagdes escolares.
A histéria das disciplinas escolares, por outro lado, “tenta identificar, tanto através das préticas
de ensino utilizadas na sala de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir uma histéria renovada da

educagdo” (idem, p. 13).

Ivor F. Goodson nos remete ao estudo do curriculo, entendido como um fen6meno
social, que por sua vez esta relacionado, a um enfoque da cultura, com o social e a experi€ncia
dos individuos. Apesar de influentes, alguns de seus trabalhos ndo foram traduzidos para o
portugués. Utilizaremos como referéncia o seguinte conjunto de textos selecionados e
publicados no Brasil: As politicas de curriculo e de escolarizagdo (2013); Curriculo: teoria e

historia (1995); e A construcdo social do curriculo (1997), obra publicada em Lisboa.

Ao analisar a trajetoria das disciplinas escolares, Ivor Goodson (1997) observou
que antes de se consolidarem como artefato estdvel do curriculo, estas cumpriam um percurso
de sucessivas fases que incluiam questionamentos sobre sua utilidade cotidiana ao mesmo

tempo em que eram impelidas por especialistas da drea. Uma disciplina escolar mobilizaria
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forcas sociais, agentes diversos e com interesses conflitantes, em disputa por sua definicdo. De
tal modo que, as disciplinas escolares ndo surgiriam, pura e simplesmente, de uma ciéncia de
referéncia; ao contrdrio, constituiriam o resultado de um significativo conflito social, marcado
por debates, manifestagcdes e retdricas, despontados na dimensao cultural, muito plenamente,
na dimensao politica. Este reconhecimento contribuiu para ‘desnaturalizar’ o curriculo como

um fato, um dado ou algo categoricamente estatico, remetendo-o a uma ‘constru¢do social’.

Para Goodson o curriculo ndo é um componente escolar neutro, muito menos
cristalizado, fixo ou estdvel. Ao contrdrio, o curriculo é arena de disputa ao qual tem
pertencimento social “¢ um artefacto concebido para realizar objetivos humanos especificos”
(1997, p. 17). Em que, por sua vez, novas estruturas sao estabelecidas para a ruptura, mudanca,
ou dependendo da mediacdo, da permanéncia de uma estrutura curricular. Tais mudancas
podem “fornecem um valioso teste de tornassol das intengdes e propositos politicos e sociais”
(2013, p. 16). Isso s6 ocorreria com a convergéncia de vérias camadas do tempo historico,
propiciando a inclinagdo e a capacidade para a mudanga, momentos em que as reformas
curriculares estdo em um movimento mais forte. Em tal caso, haveria as condi¢des para que
fossem alteradas as ‘regras do jogo’ ao estruturar-se novos acordos curriculares. Embora tais

mudancas, em sua maior parte, sejam em contextos especificos e locais, existem por vezes

“movimentos mundiais que impulsionam as for¢as da mudanga” (idem, p. 21).

Nos aproximamos de tais questdes quando estudamos a experiéncia politica do pos-
guerra, a promogao da paz, do pan-americanismo, assim como a andlise das configuracdes para
o ensino de Histéria da América em dado contexto da histéria educacional brasileira. Ao que
nos leva a outro ponto pertinente dos estudos sobre as disciplinas escolares e o curriculo, o seu
carater de ‘invengdo da tradi¢do’, o que para Goodson exerce forte atragdo para publicos
poderosos e ao qual os grupos menos privilegiados devem se submeter (idem, p. 14). Na relacdo
com as disciplinas escolares, o curriculo deve ser entendido como tendo um significado
‘simbolico’ e outro ‘pratico’. “Simbolico porque determinadas inten¢des educativas sdo, deste
modo, publicamente comunicadas e legitimadas. Prético, porque estas convencdes escritas
traduzem-se em distribuicdo de recursos” (idem, p. 20). Nosso estudo estd no dmbito do
curriculo pré-ativo o que facilita identificar o modo como tais influéncias e interesses acabam
por compor significados. A reforma curricular que instituiu o ensino de Histéria da América,
em 1951, foi marcada por significados ‘simbolico’, ao expressar as visdes de mundo e
expectativas dos envolvidos nos debates educacionais; assim como significados ‘praticos’ que

puderam ser vistos, para além da reestruturacdo da seria¢do escolar, nas publicacdes de novos
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livros didéticos. As disciplinas escolares fazem parte de uma estrutura que define os objetivos
e as possibilidades sociais do ensino, tendo em vista que elas evidenciam padrdes de
estabilidade e padrdoes de mudanga, que confirmam seu movimento social, incluindo suas
missdes ou tradi¢des que sdo significativas para individuos, grupos ou segmentos da sociedade.
“Tal como acontece com as profissdes ou as associacdes, 0s grupos organizados em torno de
disciplinas escolares desenvolvem-se frequentemente nos periodos em que se intensifica o

conflito sobre curriculo, recursos, recrutamento ¢ formagao” (idem, p. 44).

As disciplinas escolares sao como componentes de escolarizacdo e recep¢ao do
curriculo, que como documento prescrito, normativo e norteador, em sua condi¢do pré-ativa,
encontra no livro didatico uma ferramenta de expressado eficaz para sua implementacgdo. Tratar-
se de um recurso pedagdgico que traga a direcdo dos conteddos a serem aprendidos. O livro
didético, como instrumento pedagdgico e objeto complexo, importa neste estudo, por ser fonte
privilegiada do processo histérico como o estudado aqui; o livro, enquanto produto cultural,
congrega em si os debates politicos, intelectuais e pedagdgicos de um dado contexto. Ao sair
do prelo essas concep¢des estdo impressas em suas pdaginas. O livro didatico € fonte

documental, € discurso, € espaco de negociacao e disputa.

Lembremos os debates sobre os livros didaticos nos anos 1940 e 1950. Com o fim
da guerra em 1945 e motivado pelo cendrio internacional de reconstrugdo, intensificaram as
preocupacdes em torno do ensino de Historia e dos livros didaticos como divulgadores de
esteredtipos nocivos ao entendimento entre os povos e a cultura da paz. Acordos e tratados
sobre o tema haviam sido firmados nas décadas anteriores sob a orienta¢do da Liga das Nagdes
e das comissOes internacionais de cooperagdo intelectual; como o acordo bilateral firmado por
Brasil e Argentina em 1933 para a revisao de textos de ensino de Historia. Em fins da década
de 1940, no entanto, agora coordenada pela Organizac¢dao das Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), a temética visava maior alcance de atuagdo. Ao mesmo tempo,
a politica nacional encerrava um periodo autoritdrio, com o fim do Estado Novo, e implantava
uma experiéncia democrdtica. Instituicdes de controle e fiscalizagdo implantadas no governo
anterior teriam, agora, sua atuacao mediada por diferentes forcas politica. Investigar a atuacao
do Ministério da Educacdao (MEC) ou a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) parece-
nos aqui um campo fértil para compreender as motivacdes e a relacdes de poder. Havia ainda
questdes pertinentes ao contexto que se atrelavam as concepgdes de historia entdo manifestadas
no curriculo e consequentemente nos livros didaticos, quando, ao ensino de Historia lancava-

se o desafio de congregar interesses internacionais — a promog¢ao da paz —, € nacionais — incutir
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no cidaddo os valores nacionais. Os livros didéticos de Hist6ria da América, editados na década
de 1950, redinem aspectos que evidenciam as possiveis rupturas e/ou permanéncias nas relacoes
de poder, dai sua pertinéncia como artefato de ensino e de expressdo curricular na histéria da

disciplina Histdria.

O livro didético cumpre fungdes variadas, como item pedagdgico divulga saberes e
ideias, como objeto, torna-se item de consumo. E neste universo que alguns tedricos dos estudos

sobre livros didaticos contribuiram para esta pesquisa.

Sobre o estudo dos livros didaticos, seguiremos agora os apontamentos do
pesquisador Alain Choppin no estudo Histéria dos livros e das edicoes diddticas: sobre o
estado da arte (2004). Neste trabalho, o autor indica um quadro das fungdes, das variadas
abordagens, das andlises de contetido e autorias, assim como do uso do livro didatico como
documento histérico, como formador didatico, como produto cultural, e sujeito a

regulamentacdo.

Chopin (2004, p. 553) apresenta quatro fungdes do livro didatico: (I) a referencial,
no qual o livro é parte do componente curricular ou programaético, apesar de ndo ser um fiel
tradutor do programa oficial; (II) a instrumental, pois o livro didético pde em pratica métodos
de aprendizagem como a prética de exercicios ou propde métodos de estudos; (III) a ideolégica
cultural, cuja funcdo tende a aculturar as jovens geracdes; e (IV) a documental, quando o livro
didatico fornece para os estudantes a leitura dirigida de um conjunto de documentos, textuais
ou iconogréficos. Desse quadro tedrico, duas fungdes se destacam para os objetivos de nossa
pesquisa: a ‘fun¢do referencial’ e a ‘func¢do ideologica’. Apesar de importantes, as outras duas
funcdes, a ‘instrumental’ e a ‘documental’, ndo sdo objetos centrais para este estudo que

focaliza o significado curricular, ideoldgico e cultural do ensino de Historia da América.

N3ao ¢ objetivo da presente pesquisa o estudo do contetido do livro didatico como
instrumento pedagdgico; assim, ndo adentraremos historicamente as salas de aula. Contudo, a
andlise de conteido pode indicar a imagem de uma dada sociedade transmitida nos livros
didaticos. Tal reconstrucdo, como atenta Choppin (idem, p. 557) “obedece a motivacdes
diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade
mais do modo como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro diddtico gostariam

de que ela fosse, do que como ela realmente ¢&”.
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O livro didético, por sua vez, pode ser abordado como um documento histérico
igual a qualquer outro, tendo em vista o avango dos estudos culturais. Assim, podem ser
analisados os contetidos na busca por informagdes que interessam ao ensino ou que sejam
estranham a ele mesmo, o que denotaria aspectos politicos e culturais temporais de um estudo
histérico. Além disso, o livro diddtico como documento histérico € um objeto fisico que é
fabricado, comercializado, distribuido, concebido como um utensilio com fun¢do e usos

especificos para determinado contexto.

O livro didatico ainda apresenta algumas caracteristicas conjecturais: o ‘formador’
ao nao representar um simples espelho da sociedade, mas sim como componente que modifica
arealidade para educar as novas geragdes “fornecendo uma imagem deformada, esquematizada,
modelada, frequentemente, de forma favoravel” (idem, p. 557); o livro didéitico e a
‘regulamentacdo’, ao levar em conta “as regras que o poder politico, ou religioso, impde aos
diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico, econdmico, linguistico,
editorial, pedagdgico ou financeiro, ndo faz qualquer sentido” (idem, p. 561); e ainda, o livro
didatico como ‘produto cultural’, fendmeno ligado a histéria da empresa que produziu,
comercializou, tanto quanto dos poderes instituidos, e sob determinacdes pedagdgicas,

tecnoldgicas, financeira, regulatéria, demogréfica e politica.

No Brasil, destacamos como referéncias os trabalhos da pesquisadora em educacao
e em ensino de Historia, Circe Maria Fernandes Bittencourt; do pesquisador de livros didaticos

Kazumi Munakata; e do historiador da educacdo Antonio Augusto Gomes Batista.

Circe M. F. Bittencourt, em sua tese de doutoramento Livro diddtico e
conhecimento historico: uma historia do saber escolar, defendida em 1993, estudou o livro
didético brasileiro e sua relacdo com a instalacdo do estado nacional e a criagdo das escolas
publica elementares e secundarias nas primeiras décadas do regime republicano. O livro
didético, em meio as disputas entre o estado civil e a igreja catdlica a guisa da organizacao do
saber escolar, é tido como importante mercadoria das empresas editoriais aliadas ao Estado,
bem como instrumento de saber erudito a ser transposto como saber ensinado. A autora situa,
em meio a essa problemadtica, o papel dos autores dos livros didaticos e o lugar de sua produgdo.
Este trabalho irrompe uma abordagem recorrente na década de 1980 de pesquisas sobre os livros
didaticos que recaiam nas denuncias do cardter puramente ideoldgico que revestiam as
produgdes didaticas, em certa medida, criticas a ideologia burguesa. Estas conformariam certos

valores destacando determinados sujeitos e excluindo grupos sociais, tendo, por fim, a escola
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como espago reprodutor. Por outras andlises, partia-se do pressuposto de um conhecimento
histérico académico separado do conhecimento escolar, ao qual haveria um distanciamento do
contetddo apresentados nos livros e o saber produzido nas universidades (BITTENCOURT,
2011, p. 495-499). Desde entdo, abriu-se um novo paradigma para as pesquisas sobre os livros

didaticos na histéria da educagao brasileira.

Os estudos de Kazumi Munakata estdo na mesma esteira de ruptura com as
explicacdes que acusavam as implicacdes ideoldgicas e o livro didatico simplesmente como
parte da inddstria cultural burguesa. Sua tese de doutoramento, Produzindo livros diddticos e
paradiddticos (1997), descreve as praticas desenvolvidas pelos agentes que participam do
procedimentos de producido do livro didédtico. Tendo o enfoque do livro didatico como
‘mercadoria’, é analisado o mercado brasileiro de livros didaticos e sua ligagcao direta com as
acoes do Estado, interpretando as reagdes dos agentes envolvido. Dando voz, por meio de
entrevistas com editores e autores, as representacoes e expectativas que estes proprios agentes

tém a respeito de suas préaticas.

Munakata, no artigo O livro diddtico como mercadoria (2012), enfatiza que “o
mercado do livro didético, desde que se constituiram os sistemas nacionais de ensino, conta
com a participacdo” de um ator peculiar, “o Estado” (2012, p. 60). Tal relacdo é marcada
contextos de controle autoritdrio e outras de maior participagdo democrdtica. Os diferentes
graus de intervencdo estatal se enfatizam principalmente na anélise das comissdes de controle,
producdo e autorizacdo das publicacdes didaticas. O que nos leva a um outro ponto desta
pesquisa: considerar a forma como os livros didéticos e as concepgdes de ensino de Histdria
haviam sido regulamentados e consolidados nos momentos autoritdrios e analisar como tais
configuragdes sociais, politicas, educacionais se acomodaram ou se conformaram em contexto
posterior, ap6s o ano de 1945, conhecido como periodo democrético. Parece haver a evidéncia
de que boa parte das edi¢des didaticas ndo foram alteradas grandemente nesta transi¢ao. Para
nossa pesquisa ha o interesse em desvendar as possiveis mudangas nas concepcdes de ensino
de Histdria da América, bem como identificar até que ponto as proprias alteragdes curriculares

alteraram as concepg¢des de ensino de Historia.

O historiador Antonio Augusto Gomes Batista, no texto Um objeto varidvel e
instavel: textos, impressos e livros diddticos (1999), explica como a conceituacdo do livro
didético ndo é algo problemadtico a primeira vista, comumente visto como ‘“aquele livro ou

impresso empregado pela escola para desenvolvimento de um processo de ensino ou de



31

formagao” (1999, p. 534). No entanto, ha caracteristicas proprias que diferenciam o livro
didético de outras publicagdes. De modo geral, o livro didético € tratado como algo efémero,
desvalorizado e pouco preservado em diversas instancias, pela sua veloz desatualizacdo, pela
sua vinculacao estrita a sala de aula, pela rapida deterioragao devido a baixa qualidade material
das edi¢des. O que, portanto, indica um “desprestigio social” (idem, p. 539) que carrega consigo
o desprestigio de um livro menor, feito por autores, e ndo escritores, manipulado por usudrios

e ndo por leitores.

O contetido, redigido para o publico escolar, motiva a desvalorizacdo das obras
didaticas. Batista (idem, p. 531-533) destaca que ao contrario da ideia difundida de que os
saberes escolares consistiriam em adaptacdes simplificadas para fins educativos, as
investigacdes confirmam o contrdrio: as origens desses saberes e objetos € bem mais complexa.
H4, ademais, o fato, de que nem toda publicacdo utilizada com fim pedagdgico ter sido
concebida, inicialmente, para este fim. Batista (idem, p. 540-542) destaca trés formas distintas
de uso: o ‘processo de producdo’, ao qual nem todo texto utilizado na escola foi originalmente
destinado a isso, como as leis ou textos religiosos; o da ‘diferenciacdo do impresso’, quando
obras produzidas fora do contexto escolar, e por interesses variados, tornam-se livros de uso
escolar, os livros de literatura; e por fim, nosso objeto central de estudo, os textos que sdo

produzidos tendo em vista o mercado escolar. A estes ultimos chamamos de livros didéticos.

As condigdes de producio dos textos e impressos diddticos somam-se trés pontos:
em primeiro, as condi¢cdes de ‘ordem econdmica e tecnoldgica’ que demandam uma
infraestrutura organizada de materiais, técnicas produtivas e comerciais de uma determinada
época e sociedade; as condicdes de ‘ordem educacional e pedagogica’ e o objeto formador
docente, que incide o desenvolvimento das disciplinas escolares, as alteracdes curriculares, o
surgimento de novos métodos e metodologias e a consolidagcdo das instituicdes escolares; por
ultimo, as condi¢des de ‘ordem politica’ marcada pela atuagdo do Estado, o que torna o livro
didatico um objeto de disputa e conflito politico, social, étnico, cultural e econdmico. Quanto
ao nosso estudo, estas distingdes complexas como mercadorias, producio de textos e controle
politico, parecem nos levar, principalmente, as condigdes ‘educacional’, pedagodgica’ e
‘politica’ ao que Batista (idem, p. 563) destaca como sendo “dimensdo mais importante”,

conforme ‘““aquela decorrente das relacdes de luta pelo controle curricular”.

O campo tedrico descrito acima resume, em parte, os estudos empreendidos no

grupo MEMORIA. Muitos outros autores, categorias e trabalhos estudados amitide e ndo
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citados aqui, por hora, contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa. Os recortes
propostos se lancaram em direcdo aqueles referenciais que mais evidentemente compde o objeto
de discussao deste trabalho de pesquisa, isso, uma vez mais, no trato a histéria cultural, histéria

da educacio, histéria das disciplinas escolares, curriculo, livro didético e cultura escolar.

Hokeosk

Da andlise tedrico-metodoldgica e das fontes primdrias e secunddrias a pesquisa

dividiu-se em duas partes.

Na PARTE I - ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA, PAN-AMERICANISMO
E CURRICULO, capitulos 1 e 2, sdo apresentadas pesquisas académicas precedentes sobre o
tema. Também sdo apresentados contextos histéricos que remetem a formacdo de uma
identidade americana, o pan-americanismo e as primeiras tentativas de inclusdo do ensino de
Historia da América na educacgdo brasileira. O contexto democratico, a formacdo de uma
identidade nacional, os debates curriculares, as concep¢des de ensino de Histéria e os
programas de ensino de Histéria da América expedidos em 1951 completam esta parte do

estudo.

No Capitulo 1, ENSINO DE HISTORIA E PAN-AMERICANISMO: UM
DEBATE NACIONAL E CONTINENTAL, sdo apresentadas as referéncias académicas
pertinentes a nossa pesquisa sobre ensino de Histdria da América. As principais sdo a tese de
doutoramento de Maria de Fatima Sabino Dias e as diversas publicacdes, ao se dedicar ao tema,
da historiadora Circe Bittencourt. Neste capitulo interpretamos as concepgdes de
‘americanidade’ defendidas por intelectuais brasileiros no inicio da Republica, suas afinidades
ou distanciamentos identitdrios com o continente americano. [lustramos as Conferéncias Pan-
americanas contrapondo os posicionamentos diplomaticos de Joaquim Nabuco e Oliveira Lima,
verificadas suas contraditdrias percepcoes sobre o tema, ora de sintonia, ora de desconfianca da
politica norte-americana, bem como da conflituosa identidade cultural e politica brasileira
perante os paises latino-americanos. Analisamos a divulgacdo da Histéria da América
promovida por Manoel Bomfim e Rocha Pombo; o rompante para uma ‘unidade continental’
no sentido de uma ‘brasilidade americanista’ em meio ao nacionalismo da Era Vargas; e, a
consolida¢do de um pan-americanismo norte-americano de caréter cultural em meados dos anos

1940 encerram as consideracdes do primeiro capitulo.
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No Capitulo 2, ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA: CURRICULO COMO
ESPACO DE DISPUTA E NEGOCIACOES, as alteracdes curriculares de 1951, e a
consequente distingdo para o ensino de Histéria da América sdo entendidas como reformas
educacionais, que como objeto das relagdes sociais, tornam-se elemento importante na
compreensdo de processos que objetivam mudangas como a estudada aqui. O contexto histérico
de transi¢do, de uma politica autoritidria para uma democracia, guarda peculiaridades ao
despontar agentes e institui¢des atuantes em ambos periodos, cada qual defendendo interesses
proprios e concepgdes distintas sobre o ensino de Histdria. As disputas ndo se encerram com a
normatizacdo e implantacdo do novo curriculo, sob um espago de negociagdo, interlocutores
diversos apresentardo, em anos seguintes, diferentes concepcdes e entendimentos sobre a
questdo. As motivagdes politicas e sociais sdo analisadas em suas aproximagdes com as proprias
concepcoes e os sentidos para o ensino de Historia, visando apreender o significado do ensino
de Histéria da América naquele momento. Por fim, identificamos espagos dialégicos por
hegemonia de um campo de oficio constituido, a de historiadores profissionais formados nas
primeiras turmas dos cursos de Historia da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade

do Distrito Federal (UDF) e sua relacdo com o ensino de Historia.

Na PARTE II — LIVROS DIDATICOS E HISTORIA DA AMERICA, capitulos 3
e 4, analisamos as representacdes do ensino de Histéria e sua relacdo livros didaticos.
Apresentamos o debate internacional e suas possiveis consequéncias no contexto nacional.
Pesquisamos o controle, producio e revisao dos livros didaticos, assim como as concepgdes de

ensino de Historia contidas nos livros de Historia da América editados na década de 1950.

No Capitulo 3, A PROMOCAO DA PAZ, O ENSINO DE HISTORIA E A
REVISAO DOS LIVROS DIDATICOS, sio analisadas as concepgdes para o ensino de
Historia, que uma vez preocupadas com os nacionalismos exacerbados, preconizaram no
transcurso das duas guerras mundiais (1914-1945) a necessidade do ‘entendimento’ ou da
‘compreensdo entre os povos’. Nesse intento, a revisdo dos livros didéticos se fez presente na
agenda intelectual e diplomadtica internacional, ao considerar os esfor¢os conduzidos pela Liga
das Nacdes, pelas comissdes internacionais para cooperacdo intelectual e dos acordos
diplomaéticos. Examinamos o acordo firmado entre Brasil e Argentina em 1933, e México em
1938, para o ensino de Histdria e a revisao de livros didéticos e seus desdobramentos na politica

educacional brasileira, como a formacao da (CNLD). Estudamos as indica¢Oes para revisao dos
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livros didaticos empreendidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e as publicacdes

por meio da (UNESCO).

No Capitulo 4, OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DA AMERICA:
OBJETOS DE EXPRESSAO CURRICULAR, o livro didatico é compreendido como vulgata,
mercadoria, instrumento divulgador de ideias, discursos e concepg¢des de ensino. Tracos de sua
elaboracdo, producdo e uso como instrumento de ensino, sdo descritos na atuacdo da CNLD e
evidenciados na inclinacdo de intelectuais e educadores brasileiros, vinculados ao Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), a tematica da revisdo de livros didaticos no Brasil,
aproximando-os do debate internacional sobre o tema. As criticas e avaliagdes aos livros de
Historia da América, editados a partir de 1952, elucidam concepgdes politicas, educacionais e
mercadoldgicas; a andlise discursiva relaciona os sentidos para o ensino de Historia da América
e a formacdo de uma identidade nacional. Uma andlise comparada de obras didaticas dos anos
1930, 1940 e 1950 nos mostram as permanéncias curriculares e as mudancas apresentadas nos

‘novos’ livros didaticos.

Aok
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CAPITULO 1

ENSINO DE HISTORIA E PAN-AMERICANISMO: UM
DEBATE NACIONAL E CONTINENTAL

1.1 OS ESTUDOS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA

As pesquisas académicas sobre o ensino de Historia da América ndo sdo recentes e
também ndo se restringem aos temas educacionais, uma vez que esta questdo € de interesse
politico geral e também abarca dreas como as relacdes internacionais e a diplomacia. Os
variados enfoques destas pesquisas remetem 2 andlises curriculares mais amplas?, sobre livros
didaticos e a conformagio de identidades diversas em razdo do ensino®. Neste ultimo caso, as
abordagens tendem a priorizar o ensino de Histéria da América e a constru¢cdo de uma
identidade latino-americana relacionada a identificacdo de determinados grupos ou sujeitos,
como os indigenas, por exemplo*. Os apontamentos sobre o ensino de Histéria da América nos
anos 1950 sdo encontrados, geralmente, de forma vaga e genérica, destacando-se poucos

trabalhos direcionados ao assunto.

A tese de doutorado de Maria de Fatima Sabino Dias, A ‘invencdo da América’ na
cultura escolar (1997), pesquisa a alteracdo da seriacdo curricular no ano de 1951 e os
desdobramentos para Histéria da América na educacdo secunddria brasileira nesse contexto. O
titulo assinala o conceito explicito na obra A invencdo das tradigcoes dos historiadores Eric J.
Hobsbawm e Terence Ranger (1984, p. 10) descrito como um conjunto de praticas normalmente

reguladas por regras ndo declaradas e aceitas, de natureza simbodlica que visam inculcar certos

2 BEIRED, J. L. et al. - Os problemas do ensino de histéria da América. In: Seminario Perspectivas do Ensino
de Histoéria. Sdo Paulo: FEUSP, 1988, p. 210-228.

MOREIRA, M. A. S; GARCIA, T. M. B. Ensino de Histéria na América: uma tradigio (re)inventada. Contextos:
Estudios de Humanidades y Ciencias Sociales, Santiago, n. 14, 2005. p. 23-30,

SILVA, V. R. e. O ensino de Histéria da América no Brasil. Dialogos, Maringd, v. 8, n. 2, p. 83-104, 2004.

3 ALVES. T. K. de C. Identidade(s) latino-americana(s) no ensino de Histéria: um estudo em escolas de ensino
médio de Belo Horizonte, MG, Brasil. 2011. 206 f. Tese (Doutorado em Educacio) — Programa de Pds-graduacao
em Educacdo — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2011.

4 COSTA, A. E. P. O ensino de Histéria da América: trajetdrias e representacdes sobre os indigenas nos livros
didéticos. 2012. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2012.
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valores, normas e comportamentos por meio da repeti¢do, o que implica uma continuidade
conectada ao passado. Ivor F. Goodson (1995, p. 24), igualmente considera a construcao do
curriculo como um processo de ‘invencao de tradi¢do’, principalmente, como parece ser neste

caso, quando as ‘disciplinas tradicionais’ s3o submetidas a inovagdes ‘modernas’.

A pesquisa é dividida em duas partes principais. Na primeira, a ‘trajetoria da
Histéria da América no ensino secundario’ € caracterizada pela distincdo das identidades
nacional e a latino-americana, no intermédio dos séculos XIX e XX, chamada de ‘modernidade-
mundo’. Este itinerdrio, segundo a autora, interferiu na organizacio e selecdo dos contetidos
americanos no curriculo de Histdria, uma vez que a “identidade, nacionalismo e civilizagao
foram as concepgodes que nortearam os conflitos em torno da selecao da tematica americana na
cultura escolar, ora incluindo, ora excluindo um pensar sobre os povos americanos” (DIAS,
1997, p. 39). As explicagdes se iniciam com o Colégio Pedro II (CPII), fundado em 1837, e os
primeiros debates sobre a Historia da América na educagdo brasileira. A preocupacio, como a
do Frei Camilo de Monserrate e catedratico do colégio até 1855, para a inclusdao dos conteudos
americanos nos programas de Historia, ndo encontraria eco na sociedade brasileira. Intelectuais,
politicos e educadores se voltavam para uma visdao de mundo que a aproximasse das sociedades

civilizadas europeias.

No inicio da republica, intelectuais reconheceram a Histéria da América como uma
questdo de identidade nacional, o que equivale indagar as especificidades na nagdo brasileira
em comparagdo as outras nagdes do continente. A autora analisa a obra América Latina: males
de origem, de Manoel Bomfim publicada em 1905, e a interpretacdo do atraso das nagdes latino-
americanas a seu vinculo subjacente a cultura europeia. O autor denunciava as teorias do atraso
e do progresso como mistificagdes para disfarcar as agdes dos colonizadores. No entanto, a
preferéncia do Estado brasileiro e das elites, neste momento, se direcionava a ideologia do
progresso e da modernizagdo; e que, além da demonstracao de apreco pela Europa, tinham ja,
nos Estados Unidos, uma nova referéncia. Essa visdo expressou o desinteresse pelo estudo e
ensino de Historia das sociedades latino-americanas. Na educacao, esta €nfase levaria o ensino

de Histéria da Civilizagdo mitigar o ensino de Histéria da América nas primeiras décadas
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republicanas. Esse quadro s6 mudaria nas reformas educacionais de 1931° e 1942° com a
inclusdo oficial do ensino de Histéria da América nos programas oficiais do ensino secunddrio,
conquanto fizesse parte do ensino de Histéria Geral, que tinha como eixo norteador a histdria
europeia, ou a Historia do Brasil. Ainda assim, Histéria da América ensinada se distanciava dos
paises do sul do continente, tidos como mesticos e pobres, ao contrdrio dos temas referentes a
historia dos Estados Unidos. Essa visdo atendia, sobremaneira, as necessidades das elites

brasileiras como justificava a sua preponderancia e seu vinculo com o progresso capitalista.

A seguir, Dias (1997) analisa o contexto de ‘invencdo’ da Histéria da América no
curriculo escolar brasileiro. A autora investiga, conforme a presente pesquisa, O processo
histérico que resultard na alteragdo da seriagao da disciplina Historia do ano de 1951. Para a
pesquisadora, a valorizacdo do ensino de Histéria americana na cultura escolar brasileira se
compreende sob a dicotomia ‘americanismo e nacionalismo’, ‘identidade e memdria’ e,
também, ‘Estado e intelectuais’. Tais principios, por sua vez, mesmo que presentes
anteriormente na histéria educacional brasileira, encontrariam momento propicio para sua
consolida¢do; uma conciliacdo do “nacionalismo e americanismo”, juntamente dos Estados
nacionais latino-americanos e os Estados Unidos, simbolo maior do progresso e da civilizacdo
(idem, p. 69). Para explicar este panorama, a autora traga um historico do pan-americanismo €
o debate de intelectuais educadores brasileiros naquela época. As influéncias, principalmente
pela politica externa do pds-guerra e a posi¢do norte-americana neste debate, sdo brevemente
apontadas, sem aprofundamento. A construcdo da narrativa delineia-se em publicacdes sobre
educacdo em revistas pedagdgicas, destacando a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
com discursos de Carneiro Ledo, Raul Bittencourt, Lourenco Filho e Afranio Peixoto, e a
descricdo das impressoes de Tristao de Ataide sobre as diretrizes para a educag@o no continente,

contidas no Plano Cultural Interamericano. Sob esse viés, o debate sobre o ensino de Historia

5 Conhecida com ‘Reforma Francisco Campo’ por meio do decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931, que “Dispde
sobre a organizagdo do ensino secundario”. Interpretada como a reforma que estabeleceu, em nivel nacional, a
modernizacdo do ensino secunddrio brasileiro. Estabelecia o ensino de Histéria da Civilizagdo para os cursos
fundamental (5 séries) e complementar (2 séries).

DALLABRIDA, N. A reforma Francisco Campos e a modernizacdo nacionalizada do ensino secunddrio.
Educacio, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-191, maio/ago. 2009.

6 Conhecida como ‘Reforma Capanema’, estabeleceu a ‘Lei organica do ensino secundério’, decreto-lei n°® 4.244,
de 9 de abril de 1942. Instituiu um primeiro ciclo de quatro anos de duragdo (ginasial) e um segundo ciclo de trés
anos (classico ou cientifico). Estabeleceu o ensino de Histéria Geral e Histéria do Brasil para ambos os ciclos.

SCHWARTZMAN, S; BOMERY, H. M. B; COSTA, V. M. R. Tempos de Capanema. Siao Paulo: Paz e Terra:
Fundacdo Getulio Vargas, 2000.
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da América, e consequentemente a formacdo de um idedrio nacional, resultaria da disposi¢ao

de intelectuais e de premissas atinentes que comporiam o curriculo.

Na segunda parte de seu trabalho, a autora analisa a Histéria da América nos livros
didaticos, observando “como os conteudos sobre a historia americana foram conectados com a
questdo do nacionalismo, e qual imagem a sociedade brasileira elaborou para os povos
americanos, tornando-os como referéncia para a construcdo de uma identidade nacional” (idem,
p. 97). Dias utilizou o conceito de auto-imagem atribuido a Sylvia C. Novais (1993), em Jogos
de espelhos: imagens da representacdo de si através dos outros. Nesse enfoque, as
particularidades das nagdes sul-americanas e dos Estados Unidos, evidenciados nos livros
didéticos, tornam um importante componente para a constru¢do e consolida¢do da identidade
nacional brasileira; ou seja, a imagem que se atribui a si, como nacao, e as distin¢gdes de outros
povos. Para esta empreitada foram utilizadas as principais publica¢cdes didaticas do periodo, a
saber: Compéndios de Historia da América de Vicente Tapajds; e os repetitivos titulos de
Historia da América de Joao Baptista de Mello e Souza; de Basilio de Magalhaes; de Antonio
José Borges Hermida; de Joaquim Silva; de Alcindo Muniz Souza; e de Roberto Jorge Haddock
Lobo. A pesquisadora analisa o conteido textual dessas obras descrevendo como sdo
construidas as historias latino-americanas de Argentina, Paraguai e Uruguai no periodo
colonial, tratadas como uma historia de “nds e os outros”, ou por sua vez, a Historia dos Estados
Unidos da América em fase mais recente e idealizado como “um espelho” para a histéria do

Brasil.

Concluiu-se na tese que o ensino de Histdria foi instrumento de transmissdo de
valores e de visdes de mundo necessdrios a constru¢do dos Estados nacionais e da pretendida
unidade americana, sob a lideranca dos Estados Unidos. Uma forma, afinal, de legitimar a
sociedade capitalista ocidental. Por fim, a autora destaca em suas conclusdes os vinculos de seu
trabalho com o préprio momento vivido em fins da década de 1990, quando a consolidag¢do do
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) e a consequente conveniéncia entre os paises membros
levou a cabo pesquisas que tentaram esclarecer os paralelos de suas historias nacionais com a
dos paises vizinhos. Este debate foi estendido aos estudos educacionais e a comparagao de

curriculos.

As aproximacdes de nossa pesquisa com a tese descrita acima sdo muito evidentes;
ndo obstante, devemos apontar suas distensdes. De nossa parte, seguiremos de perto o debate

internacional para revisdo dos manuais didaticos e o esforc¢o, para tal, da UNESCO. Para isso,
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examinaremos uma série de publicacdes com cole¢des de diretrizes, acordos e orienta¢des para
a melhoria de livros didéticos precisamente no recorte temporal estudado aqui, o que nos auxilia
na interpretagao de como esse debate internacional impactou nas publicacdes de obras didaticas

desse contexto.

Isso nos leva a alguns elementos de nossa pesquisa: o curriculo e as concepgdes do
ensino de Histéria. A identidade nacional como eixo para o ensino de Histdria no Brasil parece
inquestiondvel, tanto na coesdo ou distanciamento a que se fez da histéria e do ensino de
Histoéria da América, muito bem descrita por Maria de Fatima S. Dias. Da mesma forma, parece-
nos pertinente, atentar para as concepgdes de ensino de Histdria no contexto estudado. Além
dos debates sobre as identidades nacionais, regionais ou continentais, tal qual a preocupacao
para arevisdo dos livros didaticos, ha, neste periodo, a prerrogativa da ‘amizade entre os povos’,
divulgada na publicacdo Toward Mutual Understanding, dada a fundacdo da UNESCO em
1947. Nao pretendemos buscar nas determinagdes externas o fio condutor para a defini¢do do
do ensino de Histdria ou curriculo, visto a importancia das questdes internas, apontadas na tese
analisada. De outro modo, também ndo faremos uma genealogia do ensino de Histéria da
Ameérica em momentos anteriores, mas sim, indicaremos como em fins da década de 1940 uma
contingéncia histdrica particular evidenciou este tema na alteragdo da seriacdo escolar, e suas
caracteristicas proprias que perduraram por pelo menos uma década. Temos a intencdo de
contribuir na pesquisa em historia da educacdo se resguardando do perigo de ‘falsas
genealogias’, como nos lembra Dominique Julia (2002, p. 45), € a0 mesmo tempo atestando os

diversos meios que possibilitaram ‘inventar’ uma tradigdo.

Também procuramos compreender os espacos de negociacdo da expressdo
curricular depois de expedidos os novos programas e as instru¢des metodoldgicas. Ao longo da
década de 1950 o ensino de Historia, e mesmo, de Histéria da América, continuou sendo motivo
de debates diversos. Destacamos as concep¢des de ensino de Histéria de uma geracdo de
historiadores, formados nos primeiros cursos universitarios do pais que se diferenciam,
grandemente, das concepgoes historiograficas até entdo exercidas no pais. Além disso, o proprio
periodo, uma democracia brasileira, evidenciava as particularidades da reforma curricular de

1951.

Circe Maria F. Bittencourt, pesquisadora de livros didéticos ja citada aqui, também
publicou trabalhos a respeito do ensino de Histéria da América, ao qual a historiadora indica

como sendo um “percurso acidentado” para o ensino de historia americana na educacgdo
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brasileira. No estudo Historia da América na sala de aula: programas de ensino e livro diddtico
(1992), ela debrugou-se sobre a anélise dos ‘programas de ensino’ e ‘livros didaticos’; em O
percurso acidentado do ensino de historia da América (1996), descreveu um panorama
histérico; e dedicou-se a ‘questdo das identidades’ em o Ensino de Historia da América:
reflexoes sobre problemas de identidades (2005). Neste ultimo, a autora interpreta como as
afirmagdes identitdrias se relacionaram com o0s projetos educacionais de cada época e,
consequentemente, como estas regeram o ensino de Histéria da América nos programas e

manuais escolares brasileiros desde o século XIX até o inicio dos anos 2000.

Distingue-se no percurso do ensino de Histéria da América, pelo menos trés
processos identitdrios: o primeiro, a constru¢do de uma ‘identidade nacional’, na qual o ensino
de Histodria, no século XIX, tinha como um de seus designios a constru¢do de uma identidade
“no principio de uma genealogia cujas raizes situavam-se na Europa branca e crista” (2000, p.
6). Esta concepcao predominou pelo menos até meados do século XX e foi determinante por
mitigar o ensino de Historia da América em detrimento do ensino de Historia Universal e,
posteriormente, Histéria da Civilizacdo e Histéria Geral. O ensino de Histéria da América
centrava-se em matérias politicas, comumente a época inicial dos estados nacionais, quando
independentes das antigas metropoles. Mesmo no inicio da Republica, quando houve um certo
apre¢o ao debate sobre a ampliacdo de estudos americanos na educacio brasileira, tal posi¢dao

ndo se tornou predominante.

Nos decénios seguintes a 1930, periodo conhecido como o da ‘boa vizinhanga’, a
alteracdo curricular destacou a formacgao populacional das Américas. Nao obstante, acabou
tendo um objetivo ticito: comparar os paises mesti¢os e colonizados com o norte empreendedor
ndo mesticado. A organizagdo dos estudos seguia a ldgica anterior tragada pela colonizagdo
civilizatdria, as independéncias e a situacao atual das repiblicas com destaque para os Estados
Unidos. Os livros didaticos, por intermédio do programa oficial de 1951, continuaram a
apresentar a historia americana sob os mesmos pressupostos da Histéria do Brasil. Ha, no
entanto, a valorizacdo dos povos pré-colombianos dos maias, incas e astecas, mas, que por sua
vez, foram destruidos frente ao maior poder dos europeus. Quanto a identidade nacional, em
relacdo a Historia americana do continente, Bittencourt (idem, p. 10) destaca que os estudos
diacronicos, exclusivos ao 2° ano, acabavam por ndo fazer sentido aos estudantes, que por fim,

apreendiam “o sentido de uma identidade latino-americana a qual o Brasil ndo pertencia”.
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Em uma fase posterior, nas décadas de 1970 e 1980, o sentido de identidade
nacional e a Histéria da América se daria pela paridade com o ‘mundo capitalista’. Os paises
eram classificados conforme o desenvolvimento econdmico; quando comparados aos paises
desenvolvidos, chamados de 1° mundo, essa classificacao colocava os paises da América Latina
como subdesenvolvidos ou de 3° mundo. No final do século XX, as concepgdes para o ensino
de Histéria da América ultrapassaram as de ‘identidade nacional’ ou ‘capitalista’, sendo
marcada pelas ‘multiplas identidades’. A problematizagao desse ensino consente a preocupagao
com amplos pertencimentos — de classe, étnicos, género, religiosos e regionais —, dada a

ampliacao do debate curricular e as pesquisas sobre o ensino de Histéria da América.

Em recente publicacdo, Trajetoria do ensino de Historia no Brasil e os manuais
diddticos de Historia da América (2018), as pesquisadoras Maria Auxiliadora Schmidt e Tania
Braga Garcia retomam a premissa de ‘tradicdo inventada’ sobre os significados do ensino de
Historia e os sentidos atribuidos a Histéria da América. No entanto, as autoras levantam a
possibilidade de (re)inven¢do da disciplina acerca da periodizacdo do ensino de Histéria no
Brasil. Sugerem, pois, que o percurso histérico do ensino de Histéria da América seja feito a
partir da constru¢do do ‘cédigo disciplinar’ do ensino de Histéria na sociedade brasileira. A
nog¢ao de ‘codigo disciplinar’, descrita nos trabalhos do historiador espanhol Raimundo Cuesta
Fernandez (1998), inclui o valor educacional dado a histdria, a regulamentacdo de ensino
histérico e aquilo que € ensinado na estrutura escolar, de modo a contemplar discursos,
regulamentos, préticas e contextos escolares institucionalizados na agdo de sujeitos,
profissionais — professores — e receptores sociais — estudantes — em sua acdo cotidiana, € usos
da educacao histéria de cada época. A formagao do cddigo disciplinar do ensino de Histéria no
Brasil, proposto pelas autoras, divide-se em quatro momentos: (I) a construgdao do ‘codigo
disciplinar’ da historia no Brasil (1838-1931); (II) a consolidacdao do ‘codigo disciplinar’ da
histéria no Brasil (1931-1971); a crise do ‘codigo disciplinar’ da histéria no Brasil (1971-1984);
e a reconstru¢do do ‘cddigo disciplinar’ da histéria no Brasil, (1984 em diante). A partir da
andlise de livros didéticos, Schmidt e Garcia (2018) procuram caracterizar os significados do
ensino de Histéria da América em cada periodo indicado. A principal contribuicdo deste
trabalho € propor o compreensao da histéria da disciplina como processo, no qual a Histdria da
América ensinada passou para invencdes e (re)invencdes, ndo sendo o resultado estanque de

uma determina regulamentacdo exclusiva em um dado momento.
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1.2 ‘LATINO-AMERICANQ’, ‘INDEPENDENTE’ OU ‘SOLITARIO’: A DIFICIL
IDENTIDADE BRASILEIRA COM O CONTINENTE

“Ser” ou “ndo ser” americano se tornaria uma questao importante para o ensino de
Histoéria da América no Brasil. A consolida¢do do pan-americanismo como circulo agregador
de identidade politica e econdmica no pds-guerra tem papel fundamental nesse debate. Para
aqueles que viveram no continente americano nas décadas de 1940 e 1950, pan-americanismo,
interamericanismo, ou aquilo que de certa maneira se relacionava a uma suposta cultura
americana, marcou uma época. Havia a ideia de cultivar nestes povos e nagdes uma cultura de
paz e entendimento; idedrio esse subscrito na Carta da Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA), celebrada na IX Conferéncia Internacional Americana em Bogotd, 1948, No entanto,
essa identidade americana parecia seguir um itinerario proprio, que partia primariamente dos
interesses norte-americanos, estabelecendo ndao somente um dominio politico e econdmico, mas
que se utilizava dos meios de promocao cultural para consolidar uma identidade prépria frente

aos demais paises do continente.

Mas ser ‘americano’ nunca foi consenso para aqueles que se debrugavam sobre o
assunto; esta ‘tal’ identidade se matizaria a depender da época, das condigdes politicas,
econOmicas e sociais dos envolvidos. Para além dos instrumentos de propaganda cultural, o
principal mecanismo politico de constru¢do da identidade americana foi a realizacdo das
conferéncias diplomadticas no continente, tendo sua primeira edicdo em Washington em 1889 e
seguida de nove edi¢des até a de Bogotd em 1948%, sucedidas pela OEA desde entdo. As
Conferéncias Pan-americanas foram promovidas principalmente pelos Estados Unidos da
América, sob uma agenda de natureza amplamente economica de unido aduaneira. O Brasil
participou desde a primeira edi¢do, realizada entre outubro de 1889 e abril de 1890. O evento
foi marcado pela peculiaridade de o pais ter tido diferentes representantes em sua duragdo,
sendo eles Lafayette Rodrigues Pereira, Salvador de Mendonca e J. G. do Amaral Valente, uma
vez que a participagdo brasileira se iniciou como um Estado mondarquico e a concluiu como
uma Republica. Neste encontro foi criada a “Unido Internacional das Republicas Americanas”™

e como espirito econdmico da conferéncia foi formado o “Bureau Comercial das Republicas

7 No Brasil, a carta foi promulgada pelo decreto n° 30.544 de 14/2/1952.

8 As conferéncias Pan-americanas realizadas até 1948 foram as seguintes: Washington (1889-1890); México
(1901-1902); Rio de Janeiro (1906); Buenos Aires (1910); Santiago (1923); Havana (1928); Montevidéu (1933);
Lima (1938); e de Bogota (1948).
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Americanas”, institui¢des estas antecessoras da OEA. A retdrica integracionista do pan-
americanismo encontraria dificuldades ao longo das seis décadas de conferéncias continentais:
os encontros e o idealismo continental eram marcados por grandes assembleias diplométicas,
com agendas ineficientes e recomendacdes de dificil conciliacdo. Contudo, o esfor¢o de
direcionamento das correntes comerciais de uma agenda econdmica expunha o interesse norte-

americano (BUENO, 2004).

As Conferéncias Pan-americanas evidenciaram as contradi¢des nas relagdes entre
o Brasil e os Estados Unidos, e consequentemente, com os paises vizinhos. O Brasil, por meio
da diplomacia, acabou por construir uma defini¢do de si mesmo como ente americano. Alguns
intelectuais brasileiros julgaram tal situacdo como uma questdo de identidade nacional, o que
implicaria na constru¢do de representacdes concomitantes dos paises envolvidos. Havia
momentos em que o Brasil se aproximava dos paises do Sul, estabelecendo uma identidade
latina, complicada, por sua vez, por ser o unico pais da regido a ndo ter uma identidade
hispanica; e em outros, tentava ter como referéncia os Estados Unidos da América, distante
culturalmente, mas tido como exemplar econdmico e politico. Longe de ser consenso,
intelectuais brasileiros preocuparam-se com esta complexa relagao diplomatica e identitaria do
pais e o continente americano, isso quando niao procuravam, definitivamente, se afastar

totalmente dele.

Sobre a afei¢do diplomatica e cultural com os Estados Unidos da América, ‘o amigo
rico do Norte’, o tema ndo era consenso. Nio havia equidade na politica de boa vizinhanca, a
qual a balanca pendia mais aos interesses dos norte-americanos, existindo quase que uma
simbiose do conceito de América e Estados Unidos da América. Os apoiadores da Doutrina
Monroe’, declarada na primeira metade do século XIX, encontrariam nas conferéncias um
caminho para transformar os Estados Unidos no lider do continente sob um projeto de
‘americanizacao da América’ (BUENO, 2004). Ao que podemos ver, as interpretagdes quanto
a doutrina e o pan-americanismo ndao foram consensuais entre politicos e intelectuais

brasileiros, principalmente nas primeiras décadas do século XX.

No final do século XIX, Eduardo Prado, monarquista convicto, criticou o

expansionismo norte-americano no livro A ilusdo americana, publicado em 1889. Na mesma

® Mensagem ao Congresso norte-americano pelo presidente James Monroe em 2 de dezembro de 1823, consistia
em trés pontos: a ndo criacdo de novas colonias nas Américas, a ndo intervencdo europeia nos assuntos internos
dos paises americanos e a nao intervencao dos Estados Unidos em conflitos relacionados aos paises europeus.
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época, em carta intitulada Aos entusiastas da amizade americana, Rui Barbosa (1946, p. 43)
criticava o fato de este livro ter tido “singular destino: no Brasil foi proibido uma hora depois
de posto a venda, isto ¢, proibido antes de lido”. Segundo ele, a atuacio da “policia florianista”
fora motivada, a avaliagdo que, “a sua publicacdo (...) comprometia as boas relacdes entre o
Marechal Peixoto e o Presidente Cleveland” (idem). O livro foi posteriormente publicado na
Inglaterra em 1894 e teve uma edicdo brasileira em 1917'°. A defesa da monarquia irritou os
republicanos, mas para além disso, Eduardo Prado fez uma primeira critica a politica externa
norte-americana e da harmonia brasileira com o pais do Norte. O inicio do livro j4 indicava a

que vinha a obra:

Pensamos que é tempo de reagir contra a insanidade da absoluta confraternizacdo que
se pretende impor entre o Brasil e a grande repuiblica anglo-sax6nica, de que nos
achamos separados ndo sé pela grande distancia, como pela raga, pela religido, pela
indole, pela lingua, pela histdria e pelas tradi¢des do nosso povo (2003, p. 11).

O autor argumentava que nada justificava a conformacdo de uma republica num
pais de herancas europeias mondrquicas. Os Estados Unidos, por sua vez, ndo serviam como
referéncia ou justificativa para tal. Eduardo Prado, além disso, dizia que “a fraternidade
americana é¢ uma mentira” (idem, p. 12), incluindo as a¢des ibéricas da América e novamente
excluindo o Brasil de tais influéncias. Ao expor conflituosa politica internacional entre México,
Guatemala, Reptblica de El Salvador, Nicardgua, Honduras e Costa Rica, e ao Sul do
continente com Coldmbia e Venezuela, o autor justificava como estes “odeiam-se de morte”
(idem). Destacavam-se, no mais, os conflitos entre Equador, Peru, Bolivia e Chile e os
resquicios da guerra Argentina, Paraguai e Brasil. “Eis ai a fraternidade americana” (idem),
escreve o autor. As republicas espanholas ou paises ibérico-americanos teriam como tragco
caracteristico a “continua tragicomédia da ditadura, das constitui¢cdes e das sedi¢des, que a vida

desses paises, € a ruina das finangas” (idem, p. 13).

Os norte-americanos, por sua vez, repreendia o autor, apds tornarem-se
independentes com o apoio da monarquia francesa e fundarem sua pdtria ndo tiveram um
sentimento de fraternidade pela América Latina. “A independéncia das nacdes latinas da
América em nada foi protegida pelos Estados Unidos” (idem p. 15). Quanto a interferéncia
europeia no continente e a Doutrina Monroe, haveria uma “ingenuidade sul-americana” (idem,

p. 17) ao ver nesta declaragdo um compromisso “formal, solene e definitivo, de alianga como

10 Utilizamos aqui a publicacio, PRADO, Eduardo. A ilusdo americana. Edi¢coes do Senado Federal, v. 11,
Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2003.
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os Estados Unidos”, uma “alianca tdo sensata alids como a do pote de ferro com o pote de barro”
(idem). Este argumento, de que os interesses norte-americanos para com o continente nao sao
baseados na noc¢ao de fraternidade, levou Eduardo Prado a concluir que “nao hé razdo para
querer o Brasil imitar os Estados Unidos, porque sairifamos de nossa indole, e, principalmente,
porque jd estdo patentes e lamentédveis, sob nossos olhos, os tristes resultados da nossa imita¢ao”

(idem, p. 106).

Apesar da obra ter sido confiscada das livrarias em dezembro de 1889, os
exemplares prontos foram vendidos e o autor enviou cdpias pedidas por cartas. Esta obra
representa, em parte, o pensamento de uma época na qual antigos monarquistas viveriam
algumas décadas vindouras sob governos republicanos. A posi¢do do pais em comparacdo ao
continente americano, a nio identificacdo com os paises latinos e a desconfianca com os
Estados Unidos, parecem corroborar para a continuidade, uma vez mais, da constru¢do da
identidade nacional vinculada a civilizacao europeia. No ambito da educacao escolar, tal quadro
reforgaria o desprezo para com o ensino de Histdria da América e a €énfase dada ao ensino de
Histéria Universal e, posteriormente, da Histéria da Civilizagdo. Posi¢do esta, muito bem

desenvolvida na tese de Maria de Fatima Sabino Dias (1997).

N3ao cabe aqui fazer um longo histérico da diplomacia brasileira, mas sim descrever
a conflituosa relagdo dos paises que compde o continente americano € como representacoes
destes foram sendo construidas. Serd, pois, dentro deste contraditorio ideario que décadas
posteriores se abriria 0 caminho para o ensino de Histéria da América, e sobre estes mesmos
alicerces ideoldgicos que se consolidaria a necessidade de um idedrio de amizade entre os

povos.

Poucos anos depois, em 1905, destacou-se a posi¢ao de Joaquim Nabuco, primeiro
Embaixador do Brasil nos Estados Unidos, admirador e defensor das politicas norte-
americanas. Em carta ao seu primo Bardo de Albuquerque, Nabuco destacava que “Rio Branco
me quer 14 [em Washington]. Terei portanto que ir estudando desde ja a doutrina de Monroe”
(1949, p. 199). Nabuco via na experiéncia republicana presidencialista dos Estados Unidos o
melhor modelo de lideranca para o continente. Tornou-se defensor da Doutrina Monroe e da
politica externa norte-americana como sendo capaz de afastar os interesses europeus do
continente. Este entusiasmo com a doutrina pode ser lido, pouco depois, em uma carta enviada

a Afonso Pena, quando este fora eleito presidente da Republica. Diz ele:
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Vocé me encontrard neste posto [embaixador em Washington], e eu ndo sei se lhe
devo pedir que me deixe néle. Isto dependera da sua politica. Se esta for francamente
americana, no sentido de uma inteligéncia perfeita com este pais eu terei grande prazer
em ser seu colaborador néle. Se vocé, porém, ndo se resolver por esta escolha, talvez
fosse melhor ndo ter aqui um monroista tdo pronunciado como eu porque nao convém
iludir os americanos (idem, p. 230).

Em carta a Graca Aranha, também escrita em 1905, Nabuco teceu criticas ao livro
de Eduardo Prado:
A Ilusdo Americana do Prado é um livrinho que nos faz muito mal, entretém no
espirito publico a desconfianca contra este pais, nosso tinico aliado possivel. Estou
muito fatigado, mas, se fosse preciso, eu ainda me sentiria com forgas para uma nova
propaganda, a americana, cd e 1. E este o meu modo de ser patriota, de compreender

a indivisibilidade do nosso todo, de ler o futuro inevitavel, ndo digo inadiavel” (idem,
p- 235).

No final de 1905, por causa de um evento diplomatico, Nabuco novamente
reforgaria, por meio das constantes correspondéncias, sua posi¢ao quanto a Doutrina Monroe e
a diplomacia internacional brasileira. Neste ano, o governo da Alemanha desembarcou
marinheiros em Santa Catarina para prender em territério brasileiro um sidito de seu pais. Isso
criou um incidente diplomaético e tornou-se voz comum, na época, que as devidas satisfacdes
dadas pelo governo alemdo, ainda que tardias, teriam sido exigéncias norte-americanas por
solicitacdo de Nabuco. Tal fato fora desmentido pelo Ministério das Rela¢des Exteriores. Em
carta ao ministro Bardo de Rio Branco, em dezembro do mesmo ano, Nabuco buscava
explicacdes pelo desmentido e pelo siléncio do ministério em responder seus questionamentos.
Como mero agente do governo brasileiro, ele temia por “estar chocando um ovo de dguia, mas”
tem “médo de que levado” para o Brasil “éle saia gorado por falta de calor monroista no govérno
e no pais” (idem, p. 237). Nabuco exaltava a posi¢do de Rio Branco como a de um brasileiro
que nunca tivera antes “tanta responsabilidade nos destinos do nosso pais como vocé ante os
dois caminhos que se lhe deparam: o americano e o outro, a que nio sei como chamar, se de
latino-americano, se independente, se de solitdrio” (idem). O influente diplomata parecia refutar
uma identidade politica brasileira tal qual o resto do continente. Por fim, sobre a Doutrina
Monroe, Nabuco assinalava ndao concordar com as ideias de Roosevelt sobre a ocupagdo norte-

americana de paises sul-americanos.

O meu monroismo € mais largo e nao prende a esses expedientes que €le imagina para
‘justificar’ a doutrina de Monroe (...) Para mim o que eu quero ¢ uma espécie de
alianca técita, subentendida, entre os nossos dois paises; que vamos nesse caminho
tdo longe e quanto nos seja possivel, e que fiquemos desde ja certos um do outro
(idem).
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No decénio 1909 e 1919, o Itamaraty financiou a publicacdo da Revista Americana
cujo o objetivo era aproximar as relagdes diplomadticas do Brasil com os paises hispano-
americanos e os Estados Unidos. O editorial da primeira edi¢cao informava que a revista tinha o
intuito de divulgar “as diversas manifestagcdes espirituais da América e seguir do mesmo passo,
parallelamente, o tracado superior da sua evolug¢do politico-economica”, bem como se
apresentar “especialmente como um traco de unido entre as figuras representativas da
intelellectualidade desta parte do mundo” (REVISTA AMERICANA, 1909, p. 5). E continua:
“A Revista Americana se esforcara por transmutar este sonho (de unido americana, grifo nosso)
em realidade calorosa e fecunda. Trabalharéd pela aproximacao politica, pelo congragcamento
intellectual, pelo engrandecimento moral das nacdes americanas” (idem, p. 7). A revista serviria
como espaco de didlogo para diplomatas, ndao s6 vinculados ao Itamaraty, mas, igualmente, de
autores hispanicos criticos das relacdes da politica exterior brasileira. No entanto, a maioria dos
artigos publicados foram de autores brasileiros, defensores do pan-americanismo e da posi¢ao
atinente do Brasil com os Estados Unidos. Evidéncia disso €, precisamente, o primeiro artigo
da primeira edi¢do, uma traducdo de uma palestra proferida por Nabuco na Universidade de
Wisconsin-Madison em 1909, intitulada de A parte da América na civilizacdo. Em sua fala,
Nabuco exaltou os Estados Unidos e estabeleceu uma mutualidade direta entre pan-
americanismo e a paz. Disse ele:

Uma vez o Pan-Americanismo constituido, a sua resoluta politica externa, como ja
foi, com a Doutrina Monroe, seu movimento reflexo, ndo s6 este pais se identifica
com a paz, mas também a ligaria ao resto do Continente, e essa tarefa levaria o tempo

ainda necessario a humanidade para condemnar a guerra. Paz e Pan-Americanismo
sdo termos equivalentes para vos e para n6s” (NABUCO, 1909, p. 13).

Outro exemplo foi a posicdo diplomdtica brasileira em relacio ao governo
argentino, que avesso a Doutrina Monroe propds a Doutrina Drago. Em 1902, a Gra-Bretanha,
Alemanha e Itdlia impuseram um bloqueio naval a Venezuela, em resposta a divida que o entdo
presidente Cipriano Castro negava-se a pagar. Em momento diplomdtico decisivo para a
Doutrina Monroe, o governo norte-americano negou ajuda aos venezuelanos alegando ndo se
tratar de intencdo europeia de recuperar ou colonizar territérios americanos. Em resposta, o
chanceler argentino Luiz Maria Drago afirmou que nenhuma poténcia estrangeira poderia
utilizar a forca contra uma na¢do americana visando a cobranca de uma divida (DEAS, 2015;
HENRICH, 2016). Em carta a Graca Aranha, remetida no ano de 1906, Nabuco referiu-se a

Doutrina Drago e aos preparativos para a Conferéncia Pan-americana a ser realizada no Rio de
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Janeiro. Ele escreveu: “o Rio Branco o terd informado de tudo e de minha relutancia em admitir
no programa a ‘doutrina Drago’, que dard a Conferéncia a reputagdo de uma reunifio de falidos
em perspectiva invocando contra os credores a Doutrina Monroe” (idem, p. 251). A postura de
Nabuco, nada amigdvel com a diplomacia argentina, dava um tom de desconfianga para com

os paises do Sul.

Dentre a diplomacia brasileira nem tudo era consenso e havia, francamente,
discordancia sobre o tema. Manuel de Oliveira Lima foi um critico de Joaquim Nabuco e a
concordancia do Ministério das Relagdes Exteriores com o que ele chamava de monroismo e
rooseveltismo. Para ele, o Itamaraty chancelava as decisdes de Washington, enquanto o
posicionamento dos paises da América do Sul era contrdrio a hegemonia norte-americana no
continente. Em 1907, uma colecdo de seus artigos escritos desde 1903 para O Didrio de
Pernambuco e O Estado de Sdo Paulo foi publicada com o titulo de Pan-Americanismo
(Monroe, Bolivar, Roosevelt). Esta obra apresentava uma ofensiva a politica externa dos
Estados Unidos que se utilizava, segundo o autor, do ‘monroismo’ como instrumento para

impor uma hegemonia continental e que de nada serviria para a defesa entre os paises. Assim,

A doutrina chamada de Monroe cabe no emtanto tdo bem & América do Sul quanto &
do Norte ¢ ndo pode ser privilegio d’esta; que ndo recebeu da outra delegagdo de
soberania nem procuracgdo de defesa. Os Estados Unidos sé exercerdo, alids, a defesa
quando para isto forem convidados, ou a incapacidade do agredido for de ordem tal
que dispensar o appello” (LIMA, 1907, p. 22).

Oliveira Lima defendia Luis Marfa Drago e a doutrina argentina, ao qual
“compreende as agruras das questdes do momento, latinizar o monroismo, desmanchando-lhe
o exclusivimo norte-americano, que o tem caracterizado e dado féros de antipathica doutrina
protetora” (idem, 1907, p.10). Citou a publicacio de Nabuco no Times, intitulada A nossa
hegemonia hemisphérica para criticar o ‘rooseveltismo’ do autor para o qual os paises latino-
americanos deveriam sentir simpatia e gratidao diante do pais do Norte. Lima indica que “n’este
artigo se diz ser visivel que o embaixador do Brazil ndo participa do ciime-americano para com

os Estados-Unidos” (1907, p. 49).

Argumentava, repetidas vezes, que a Doutrina Monroe substituiria o dominio
europeu na América Latina e as conferéncias eram o mecanismo de imposi¢ao do controle
norte-americano. Segundo ele,

E’ sina dos congressos ou conferéncias pan-americanas reunirem-se sempre nas

épocas de mais viva desconfianca contra os seus convocadores ou organisadores: a
convocacdo € feita, geralmente, em nome de todos, por um impulso por assim dizer



50

collectivo, mas ninguem ignora que desde 1889 os Estado Unidos sdo a parte maxima,
o elemento decisivo, os instigadores immediatos da reunido” (LIMA, 1907, p. 91).

Em publicacdao na Revista Americana, datada de 1909, Ledao Velloso Neto teceu
comentarios sobre Oliveira Lima e a obra Pan-americanismo..., € relembrara o confisco do
‘panfleto’ de Eduardo Prado:

Ora, ja alguns annos atrds, no dia 4 de Dezembro de 1893, em S. Paulo, a policia se
postara 4 porta de uma livraria para impedir a venda do pamphleto de um dos mais
brilhantes escriptores que ja teve o partido monarchista entre nés. O pamphleto, a
Hllusao Americana, de Eduardo Prado, era um brado de alarma contra a nossa poderosa

irman do Norte. “A fraternidade americana, exclamava o escriptor ¢ uma mentira”.
Treze annos, apds, ja diplomata e approximando melhor os negdcios, seria um pouco

z

esse aviso do sr. Oliveira Lima. As suas péaginas, é verdade, ndo revestiriam a
violencia dada 4s expressdes pélo falecido publicista. Mas, obedecendo aquelle
espirito de franqueza que lhe € tdo proprio e fazendo a critica de semelhante politica,
deixou o Sr. Oliveira Lima o livro mais vivo saido, até hoje, de sua lavra. E’ uma obra
pura de jornalismo, passada toda ella pelas columnas da imprensa, escripta no estylo
rdpido dos jornalistas e arrimada, entdo, muito solidamente, aos seus conhecimentos
proprios de histéria americana (VELLOSO NETO, 1909, p. 271).

Oliveira Lima justificava a vinculagdo do Brasil com os paises do Sul do continente
por uma questdo cultural e ndo somente de ordem politica ou econdmica. Uma palestra
proferida na Universidade de Stanford em outubro de 1912 e repetida no Brasil, na Escola de
Altos Estudos do Rio de Janeiro, em 1913, foi publicada um ano depois com o titulo América
Latina e América Inglesa (A evolugdo brasileira comparada com a hispano-americana e com
a anglo-americana). Neste coloquio, ele considerava que o desenvolvimento da América se deu
com particularismo proprios. Isso levou parte dos intelectuais brasileiros do final do século XIX
a uma desconfiangca com a expansdao dos valores culturais anglo-saxdes, cuja forcosa
modernidade se imporia sobre a tradi¢do humanistica da cultura latina, base da cultura ibérica.
Apesar da particularidade brasileira, tal qual aos paises hispano-americanos, esta discussao
serviria para a unido em torno da cultura latina continental em contraposi¢do a anglo-saxa

(LIMA, 2010).

A diplomacia brasileira nas primeiras décadas republicanas nao alterou seu
posicionamento no trato aos demais paises da América Latina, manteve-se um sentimento de
distanciamento aos paises de origem hispanica. Maria Ligia Coelho Prado (2001), no artigo O
Brasil e a Distante América do Sul, esclarece como as diferengas, muito mais que as
semelhangas, continuavam a ser destacadas, motivo este o do distanciamento do pais em relacao
a América hispanica. Isso contribuiu para a constru¢do de um imagindrio que o remetia a um

passado histérico legitimador do presente. O embate de Joaquim Nabuco, um ‘americanofilo’
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de primeira hora, com Oliveira Lima, que defendia a paridade da politica externa com os paises
da América espanhola, parece ter sido perdido por este dltimo. Apesar de o Bardo do Rio
Branco, ministro das Relagdes Exteriores, aparentasse certo distanciamento na questao,
indicava em suas atitudes apoio a Nabuco; pois enquanto este fora designado embaixador em

Londres e Washington, Oliveira Lima fora enviado a Caracas e Bruxelas.

Para além da diplomacia, a promocdo do ensino de Histéria da América era vista,
por alguns intelectuais republicanos vinculados a reorganizag¢do educacional no novo regime,
como um caminho para a conformidade politica brasileira com o continente e da construcao de
uma nova identidade nacional, que “corresponderam a tentativas de se deslocar uma
constitui¢cdo identitdria forjada sob os moldes europeus para o espago americano, entdo criador
de novos projetos para as nagdes do continente americano” (BITTENCOURT, 2005, p. 8). O
grupo liderado por Manuel Bomfim, a frente da Diretoria Geral de Instru¢do Publica do Rio de
Janeiro, promoveu um concurso em 1897 para a premiagdo de um livro sobre a Histdria da
América. Em 1899, quando saiu o resultado, o unico inscrito e vencedor foi o historiador e
jornalista José Francisco da Rocha Pombo com a obra Compéndio de Historia da América,
publicada em 1900'!. Uma versdo simplificada foi publicada com o titulo Histéria da America

para escolas primdrias'?.

Um Brasil cultivado sob o ‘espirito da patria’ e de bragos ‘fraternamente’ abertos a

‘grande idéa americana’ ¢ apresentada na introducao do compéndio como

(...) o estimulo que dirige todo um conjunto de povos, irmao pela solidariedade do
destino, para a ampla vida nova, que recebe da historia o que o passado fez de grande,
e funda no amor e na justica, no dever e no direito, que constituem a plenitude da
existéncia moral, o desenvolvimento desse augusto patrimdnio (POMBO, 1925, p.
XIII).

E completa o autor:

E isso, € bem claro, s6 conseguiremos prégando a unido de todas as nacionalidades
americanas, afirmando perante o mundo a nossa alliangca geral, cimentada na
consciéncia da nossa missdo conciliadora: e, portanto, comecando por ensinar nas
escolas, nos clubs, nas associagdes, nas nossas festas civicas, pela imprensa, pela
tribuna, pelo livro, a historia da nossa grande America, mais bela, mais edificante do
que parece aos que lhe desconhecem os nobres lances, e aos que ndo reflectem na
grandiosa figura que ella tem de representar no vasto cenario do mundo (idem, p.
XVII-XIV).

1 Utilizamos aqui a 2° ed. de 1925.
12 Utilizamos aqui a 2° ed. de 1904.
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Na parte final, intitulada Prognostico dos destinos do Novo-Mundo, o autor
concluiu que a América passaria por dois grandes males: uma preocupacgdo de politica interna,
na qual as melhores aptiddes dos individuos e dos povos estaria sendo esterilizada ou pervertida,
e em segundo, uma contingéncia da politica internacional que obrigaria as na¢cdes americanas a
prevenir-se contra as grandes poténcias do Velho Mundo. E, segundo o autor, males

determinantes, pois

(...) hdo de determinar afinal a orientacdo histdrica da sociedade americana: de uma,
lograrao os povos a mais completa liberdade politica na democracia, € como conquista
definitiva de consciencia; de outra ha de sahir o espirito de unido e de solidariedade
dos povos do continente para a atititude que elles t€ém de manter na nova phase da
politica internacional, que se annuncia tao cheia de complica¢des e de problemas cada
qual mais grave. Quanto € dado inferir, desses dois factores que se preparam — o
sentimento da liberdade politica que fard nacdes prosperas e grandes, e — o ideal
americano que fard nagdes amigas e unidas; e concorrendo com esses dois factores o
espirito de prosetylismo, o sentimento de justica e de amor para fratenizar com os
povos da terra (idem, p. 407-408).

Na 2% edi¢ao da obra, publicada em 1925, o autor retomaria essas nogoes ao qual “o
nosso espirito de fraternidade se fortalece admiravelmente de dia para dia. O sentimento de
unido entre todos os povos do continente toma um desenvolvimento que se poderia prever, mas
de que muitos ainda duvidavam ha vinte annos” (idem, p. VIII). Por tudo isso, para a nova
edicdo Rocha Pombo ndo via “necessidade de nenhuma reforma na presente edi¢do, nem
mesmo de aduzir coisa alguma ao trabalho feito em 1899, mas que estd como si o tivesse
acabado hoje” (Idem, p. VIII). Para o autor, a histéria da América se dividia em fases, apontadas
como a ‘phase dolorosa’ (a da conquista); a ‘phase do noviciado ou da aprendizagem’ (a da
colonia); e a ‘phase heroica’ (a da independéncia e da organizacdo nacional). Em 1925, apesar
de ndo alterar a obra original, ele proporia mais uma etapa na histéria americana, a qual caberia
os esforcos de interpretacdo dos futuros historiadores, a ‘phase atual’, a da “plena eclosao do

espirito americano, e o seu papel no concerto do mundo” (idem, p. IX).

Cabe ressaltar que, no livro América Latina: males de origem, de 1903, Manoel
Bomfim se utilizou, substancialmente, da existéncia de ‘males’ na histéria americana, tal como
apontada por Rocha Pombo, o que parece ser uma opinido compartilhada, amiude, por um grupo
de intelectuais. Sobre os povos sul-americanos, Bomfim indicava um “estado que mal lhes da

direito a ser considerados povos civilizados” (2008, 15), pois

(...) da civilizacdo, sé possuimos os encargos: nem paz, nem ordem, nem garantias
politicas; nem justica, nem ciéncia, nem confronto, nem higiene, nem cultura, nem
instrug¢do, nem gozos estéticos, nem riqueza; nem trabalho organizado, nem hébitos
de trabalho livre, muita vez, nem mesmo possibilidades de trabalhar; nem atividade
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social, nem instituicdes de verdadeira solidariedade e cooperacdo; nem ideais, nem
gldrias, nem beleza... Sdo sociedades novas, inegavelmente vigorosas, prontas a agir,
mas, nas quais, toda a acio se resume na luta terra a terra pelo poder — na politica, no
que ela tem de mais mesquinho e torpe. Fora dai, é a estagnagcdo: miséria, dores,
ignorancia, tirania, pobreza. Exploradas pelo mercantilismo cosmopolita e voraz,
imoral e dissolvente, retardatdrio por célculo, egoista e inumano por natureza, estas
pobres sociedades ndo sabem e nao podem se defender (idem, p. 15-16).

Os paises latino-americanos, e seus muitos males, seriam simpdticos aos Estados
Unidos, “cujo desenvolvimento e progresso todos 0s povos americanos véem com prazer €
orgulho” e por maior que fossem estes sentimentos de estima “ndo ha pais na América Latina
que ndo repita a ideia de abdicar da sua soberania, absolvido pela protecao norte-americana”
(idem, p. 13) Rocha Pombo, em Compéndio de Histéria da América, concluiu sobre os ‘males’

para o futuro; Manoel Bomfim, por sua vez, tratou dos ‘males’ de origem.

Circe Bittencourt (2005) traz considera¢des importantes sobre esse tema. Bomfim
preconizava a introdugdo de Histéria da América na Escola Normal encarregada da formacao
de professores, e consequentemente, sua inser¢ao no ensino primario. Por conseguinte, o livro
de Rocha Pombo ndo foi uma obra do acaso. Sua interpretacdo da historia da América
representava uma visao a ser seguida pela recente republica, mais préximo ao republicanismo
americano, liberto da escraviddo, preocupado com o imperialismo europeu e reconhecendo a
mesticagem do seu povo como portadora de uma nova ‘civilizacdo’. Esse debate, sobre os
rumos politicos da recente republica, “possibilitou a introdugdo, portanto, de uma histéria da
América integrante de um projeto de identidade nacional diferenciado dos anteriores, mas que,

evidentemente, nao se consolidou e nem se tornou predominante” (2005, p. 9).

Leslie Bethell (2009), no artigo O Brasil e a ideia de “América Latina” em
perspectiva historica, nos lembra que os governos da Primeira Republica (1889-1930), tal como
na época do Império, ndo se interessavam politicamente pelos povos de lingua espanhola e pelas
nacdes latino-americanas, a nao ser nas disputas fronteiricas com os vizinhos sul-americanos —
Argentina, 1895; Bolivia, 1903; e com Colombia, Peru e Uruguai. A intelectualidade
republicana via o Brasil como um gigante, tal qual os Estados Unidos no hemisfério ocidental.
Apesar de desiguais, “ambos de proporgdes continentais, ambos com recursos naturais
abundantes e alto potencial econdmico; ambos ‘democracias’ (sic) estaveis; e acima de tudo,

distintos da América Espanhola ou Latina” (2009, p. 297).

Nao obstante, a posicdo da intelectualidade e da diplomacia brasileira nao foi

estanque e houve momentos de sintonia com os paises hispano-americanos, sobretudo em temas
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atinentes a educacdo. A hegemonia norte-americana nas Conferéncias Pan-americanas, apesar
de percebidas como um coroldrio da politica externa dos Estados Unidos para o continente, ndo
se deu sem resisténcia dos Estados participantes frente as propostas que os prejudicassem.
Mesmo em meio a contradi¢des, por meio das conferéncias ampliou-se um espirito de
solidariedade continental, a exemplo das Conferéncias Pan-americanas del Niiio. Com a
primeira edicdo realizada na cidade de Buenos Aires no ano de 1916, tais encontros tiveram
continuidade em Montevidéu (1919); Rio de Janeiro (1922); Santiago (1924); Havana (1927);
Lima (1930); México (1935); Washington (1942) e Caracas (1948). Com maior énfase latina,
a realizacdo dessas conferéncias tematizava a infancia e seus aspectos da vida social: familia,
maternidade, paternidade, satude, protecdo e educagdo. Ao estudar as conferéncias del Niio,
Eduardo Nunes (2011) esclarece que os paises envolvidos tinham o interesse de estreitar lacos
e aprofundar a compreensdo mutua de suas realidades e trajetdrias histdricas, constituindo
conhecimentos latino-americanos, ou americanos, correspondentes aos seus dilemas, problemas
e objetivos. Condicoes estas divergentes quando o trato estritamente politico e econdomico se
manifestavam nas Conferéncias Pan-americanas. Nas Conferéncias Pan-americanas del Niiio
foram apresentadas, principalmente nos anos 1916 e 1927, propostas de reformas educacionais
que estimulassem ou produzissem o destino desejado aos seus paises e populagdes. A educacao
era vista como formadora de futuro, o que a tornava indispensdvel como recurso instrumental

para a harmonizacdo social (NUNES, 2011, p. 180).

Havia, em alguns Estados hispano-americanos, a percep¢do de que os Estados
Unidos procuravam meios de exercer sua hegemonia sobre o hemisfério. O pan-americanismo,
de viés norte-americano, fundamentou o discurso oficial das Conferéncias Pan-americanas; por
outro lado, com a iniciativa do governo da Argentina, formou-se um discurso latino-americano,
na tentativa de frear o avanco dos interesses norte-americanos, visando a posi¢ao de lider dos
paises da América do Sul. “A afirmacdo da identidade latina foi construida sob a heranca
hispanica, na qual excluia o Brasil” (DULCI, 2008, p. 55). A posicao brasileira, de um lado,
distanciava-se dos paises hispanicos e, de outro, expressava admiracdo pelo modelo norte-
americano. Fez-se, entdo, a construcdo de um idedrio no qual o pais ocuparia uma posicao
diferenciada na escala civilizatéria. Uma vez distante dos vizinhos latinos, o Brasil tinha sua

relacionada com a Europa e aproximava-se, dai por diante, dos Estados Unidos da América.

A ascensdo de Getulio Vargas ao poder, no final de 1930, iniciou um periodo de
aproximacao diplomatica com os paises ao Sul do continente. Além dos interesses politicos e

econdmicos, a educacdo, a cultura e a harmonizagdo social entrariam também na agenda
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governamental; em 1933, o Brasil e a Argentina firmaram um acordo educacional referente ao

ensino de Histdria e revisao de livros didaticos, o qual serd analisado no préximo capitulo.

Em meio ao ufanismo e nacionalismo da Era Vargas (1930-1945), a politica
brasileira parecia buscar uma “brasilidade americanista” (BETHELL, 2009). Intelectuais e
diplomatas afins ao novo regime encontraram na revista Cultura Politica — Revista mensal de
estudos brasileiros (1941-1945) um importante instrumento de divulga¢do do idedrio varguista.
Tida como a revista oficial do governo, foi dirigida por Almir de Andrade e estava diretamente
vinculada ao Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). A revista abrigava “intelectuais
do pensamento autoritario” (CAMARA, 2010) contando com a colaboracio de ideélogos do
regime, como o proprio Almir de Andrade, além de Francisco Campos, Azevedo de Amaral,
Lourival Fontes, Cassiano Ricardo, e também com artigos de escritores ndo tdo afeitos ao

regime, como Graciliano Ramos, Gilberto Freyre e Nelson Werneck Sobré.

Na primeira edi¢do da revista, em 1941, o Ministro das Relacdes Exteriores, Jaime
de Barros, publicou um artigo intitulado A politica do Brasil na América. Exaltado, o autor
descreveu a “nova orientacao da politica continental”, na qual havia uma nova forma e conceito
que deu “afinal aos povos do nosso hemisfério consciéncia de sua unidade geografica, cultural
e moral, que episddios sucessivos (a guerra na Europa, grifo nosso) fortaleceram ainda mais”
(p. 36). A posic¢ao diplomadtica do Brasil no continente se elevava, pois desde a VII Conferéncia

Americana ocorrida em Montevidéu no ano de 1933, o pais tomara, entdo

(...) papel relevante na marcha dos acontecimentos da vida americana, batendo-se com
decis@o por uma politica de paz, de inteligéncia, de consultas, de arbitragem, de
garantias morais e juridicas entre as na¢des da América, bem como pela preparagdo
de sua defesa coletiva (idem).

Longe de ser autdbnomo, tal destaque, pois “a creagdo do ‘mar continental’
representa uma doutrina destinada a completar o monroismo e sua repercussao futura na vida

do continente terd alcance incalculavel” (p. 39) E concluiu que

A politica sincera e construtiva do Brasil na América consolidou, assim, a nossa
posi¢do no Continente, mantida a secular amizade com os Estados Unidos, fortalecida
a aproximacao com a Argentina e ampliada a nossa colaboragdo, no terreno politico
econdmico, a todos os demais paises deste hemisfério (p. 41).

Em artigo publicado em 1942 e intitulado O pan-americanismo do Brasil

(A’margem da politica externa do Governo Vargas), Bertolt de Oliveira registrava que o
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governo Vargas, apos 1930, ndo alterara a ‘tradicdo’ histérica do Itamaraty com o continente

americano. Para ele,

O pan-americanismo de Getulio Vargas, que se levanta, hoje, como uma forca
incontrastavel perante o mundo conturbado, conserva as mesmas caracteristicas dos
programas de acdo continental tragados pelos nossos maiores e que repontaram, pela
primeira vez, no ultimo quartel do século XVIII” (p. 95).

Na conclusio do artigo, assinalava que a ‘Unido Americana’ encontrava um agente

novo e, como esperado, teria Vargas as ‘raras’ habilidades para sua condu¢do. Enfatizava por

fim, que

Rio Branco, alargando pacificamente as fronteiras nacionais, conquistou a laurea de
‘Benemérito da Patria’; Getilio Vargas, unindo a familia do Novo Mundo, tornou-se
o ‘Cidaddo da América’. E ‘Cidaddo da América’, na expressdao mais lata da palavra,
Getulio Vargas nao teria mais que alinhar a bagagem de harmonia, de concordia e de
fraternidade, que lhe vem servindo de esteio neste dltimo decenio da nossa vida de
povo livre, para justificar a limpidez do titulo que lhe foi conferido num instante de
congracamento da alma continental” (p. 100).

Uma vez mais, em 1943, outro artigo sobre o tema foi publicado, Aspectos do pan-

americanismo e uma tradicdo da politica brasileira, de autoria de J. Paulo Medeiros.

Novamente era refor¢ada a continuidade da politica exterior brasileira durante o republicanismo

“com raizes aprofundadas no americanismo” (p. 31). Caberia ao Brasil o reconhecimento por

sustentar a unidade politica americana sob um tradicional principio pacificador.

Um principio que estd no sentimento de governantes e de governados, e no espirito de
sua politica internacional, invariavelmente pan-americana, sem preocupacdes de
hegemonia, defendido e sustentado no seio das Conferéncias e reunides destinadas ao
estudo de questdes e problemas continentais (p. 33).

Sobre a ‘politica da boa vizinhanga’ “estabelecemos, entre o Brasil e a grande

democracia do Norte, uma corrente de alta tensdo, a impulsionar a vida dos dois povos, para

um denominador comum de progresso e de grandeza” (p. 36). Por dltimo,

Nosso pan-americanismo evolue por etapas, numa politica orgénica, de que é um
exemplo e uma afirmacdo eloquente, a intensificacdo da aproximacdo argentino-
brasileira (...) aos acordos culturais e convénios econdmicos, de alta funcdo no
Continente, obra esta irradiada por outros paises, aos quais o Brasil estende e
desenvolve o intercdmbio interamericano. Sdo aspectos do nosso panamericanismo”

(p- 36).

As péginas de jornais foram mais um meio de divulgacdo do americanismo. De

1941 a 1948, o jornal A Manhd, tido como o jornal oficial do governo e ‘veiculo de brasilidade’,

publicou um suplemento dominical intitulado Pensamento da América que sob a direcao de
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Ribeiro Couto prometia “fazer a maior divulgag@o dos valores literarios e artisticos dos demais
povos do continente” (A MANHA, 1941, p. 3). Junto ao antincio de divulgacdo da nova
publicacdo, uma nota, logo abaixo, intitulada O americanismo em Marcha exaltava as
providéncias do DIP e da Associagdo Brasileira de Imprensa (ABI) “para que os jornais do
Brasil possuam amplo e variado noticidrio epistolar e telegrafico dos paises das Américas”,
evidentemente, “secundando a a¢do do Presidente Vargas que retornou a nossa capital, depois
da triunfal visita ao Paraguai e Bolivia” (idem). Ao criticar os jornais que “sé cuidam da
guerra”, o editorial recobrava que “o mal da nossa imprensa tem sido este: - cuida-se mais dos
estrangeiros do que dos brasileiros. Repetimos: - s6 interessam ao Brasil os paises continentais”

(idem).

Estes artigos tentariam consolidar a imagem de um governo credor da harmonia
politica continental. Ao Estado brasileiro caberia a continuidade de um passado diplomatico
envolto de propdsitos unificadores para o continente. Divulgava-se uma visdo, pautada em um
‘ufanismo continental’, em que as contradi¢des das relacdes externas brasileiras, entre os paises
latino-americanos, pareciam esboroar-se no tempo. Essa posi¢do de destaque dividia-se com o
monroismo norte-americano, constatada a intensa relacdo diplomatica dos paises neste periodo.
Seu épice, talvez, tenha sido a segunda visita de Franklin D. Roosevelt ao Brasil em 1943. O
substantivo ‘América’, por sua vez, ora parecia referir-se ao continuo geogrifico, ora
confundia-se com o préprio pais do Norte. Por outro lado, avultava-se a aproximacdo politica
com a Argentina. O pan-americanismo, por fim, era visto sob o prisma progressista, no qual o
‘avango’ rumo a uma consciéncia unificadora dos povos do continente parecia ser um destino

ou um futuro inevitavel.

Do outro lado, o interesse norte-americano em consolidar um pan-americanismo
proprio ganhou novas caracteristicas, ndo somente politico e econdmico, mas também cultural,
fendmeno chamado pelo sociélogo Antonio Pedro Tota (2000) de “imperialismo sedutor”. Os
meios de divulgacio desse americanismo de tipo yankee eram amplos, na cultura abrangiam o
cinema, a musica e a radiodifusdo, no meio académico e diplomadtico, o financiamento de

publica¢des, perpassando as decisdes politica.

Em 1942, na abertura da animagao ‘Saludos amigos’, de Walt Disney, em que os

personagens Pato Donald e Pateta, visitam a América Latina, um coro entoa'>:

13 Saludos amigos. Dir. Norman Ferguson, Wilfred Jackson, Jack Kinney, et al. EUA: Walt Disney, 1942. Na
versao em portugués “Alé amigos”, o trecho citado foi alterado por: Saudamos a todos! Da América do Sul. A
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- Saudagées, América!

- Chegou o tempo de nos tornarmos bons amigos!
- Saudacgoes, amigos vizinhos!

- Precisamos nos unir como se fossemos um so.

Emblematicas neste periodo, as produgdes Disney, animacdes, filmes ou
quadrinhos, traziam, cada qual, uma visao estereotipada da América do Sul. Nas animagdes
‘Saludos amigos’ (1942) e ‘The Three Caballeros’, (1945), um personagem tipico representava
um dado pais do continente: Panchito para o México, Gauchinho Voador para a Argentina e Z¢
Carioca para o Brasil. O personagem brasileiro, bom anfitrido € representado com um malandro
que sempre escapava de seus problemas com um jeitinho tipico; como uma figura alegérica do

carioca, e talvez do Brasil, apresentou aos visitantes do Norte a cachaca e o samba.

Durante a década de 1940, o governo brasileiro, juntamente com o Office of the
Coordinator of Inter-American Affair (OCIAA), chefiado por Nelson Rockefeller, produziu
uma série de filmes documentdrios que retratavam as etnias indigenas, a flora e a fauna
brasileira. Os filmes eram produtos do Conselho de Fiscalizacdo de Expedi¢des Artisticas e
Cientificas no Brasil (CFE), criado em 1933 com o intuito de controlar a entrada de estrangeiros
no pais interessados em realizar pesquisas antropoldgicas ou botanicas. Estes documentarios
procuravam representar uma perspectiva distinta de nacdo desenvolvida, que exuberante
naturalmente, mostrava seu potencial politico e econdmico de dimensdo continental
(BARBOSA; TIBAU, 2014). Mais do que um retrato excéntrico, estas producdes
cinematograficas visavam uma estratégia politica de integracao de mercados, mas em moldes
norte-americanos. Os interesses dos Estados Unidos estavam no fortalecimento da politica da
‘boa vizinhanga’ e o afastamento das influéncias do fascismo no continente; por outro lado, os
documentdrios de cardter ufanista fundamentavam a afirmacdo da nacionalidade e do Estado

brasileiro.

Outro ingrediente cultural evidente, da relacdo Estados Unidos e Brasil, foi a
promocao artistica de Carmen Miranda na intensa produ¢do hollywoodiana na década de 1940.
A atriz brasileira, de nacionalidade portuguesa, foi lancada internacionalmente em 1936 com o
filme ‘Banana da Terra’, dirigido por Ruy Costa. Na década seguinte, a atriz estrelaria quatorze
filmes nos Estados Unidos, dos quais destacamos: ‘Serenata Tropical’ (Down Argentine Way)

de 1940, ‘Uma noite no Rio’ (That Night in Rio) de 1941 e ‘Aconteceu em Havana’ (Week-End

terra onde o céu sempre é bem azul. Saudamos a todos! Amigos de coragdo que 14 deixamos, de quem lembramos
a cantar esta cangao.
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in Havana) de 1941. A industria e o produtores imprimiam um caréter ex6tico na composicao
das apresentagdes da atriz, que acabavam por ofuscar seu talento de interprete e cantora; roupas
coloridas, lengos e cocares de frutas representavam uma personificacdo extravagante. Estes
esteredtipos pautavam o convencimento de uma lideranca norte-americana e a superioridade do

‘American Way of Life’ em relac@o aos paises latino-americanos.

Nessa circunstancia, se construiu uma visao particular acerca do Brasil e do restante
da América Latina, “na qual aos Estados Unidos cabia a modernidade, a racionalidade e o
trabalho, enquanto a América Latina era identificada com o atraso, o agrério, a irracionalidade,
apreguicgae (...) o prazer” (MACEDO, 2014, p. 7). Se utilizando da “politica da boa vizinhanga’
e atraindo a simpatia dos brasileiros contra a Alemanha nazista, Roosevelt e a industrial cultural
dos Estados Unidos ‘americanizaram’, enfim, o Brasil. Paramos de olhar para a Europa como
refer€ncia politica e cultural. Sob uma fabrica de “empatias reciprocas” (TOTA, 2000), os
norte-americanos elogiaram nosso café e a nossa musica, e o brasileiros sentiriam, desde entao,

uma atragdo para o estilo de vida ‘moderna’ dos norte-americanos.

1.3 AMERICANISMO EM VOGA E O PLANO CULTURAL INTERAMERICANO

Em 1948, o pan-americanismo ganhou contornos mais sélidos, no sentido de uma
unido continental que ultrapassasse unicamente as questdes aduaneiras. Na IX Conferéncia Pan-
americana, realizada em Bogotd, Colombia, foi firmada a Carta da Organizagdo dos Estados
Americanos por ocasido da criacio da OEA. Tida como uma constituicio dos povos
americanos, a carta indicava a funda¢do do Conselho Cultural Interamericano como 6rgao
consultivo, cuja finalidade, indicada no art. 73 da carta, contemplava o espirito da época em
“promover as relacOes amistosas € o entendimento mutuo entre os povos americanos, para
fortalecer os sentimentos pacificos que tém caracterizado a evolu¢do americana, mediante
estimulo do intercambio educativo, cientifico e cultura”. A carta também determinava, em seu
art. 88, que o chefe do Departamento Cultural da Unido Pan-americana, dirigida naquele
momento pelo brasileiro Alceu Amoroso Lima, se tornasse secretdrio executivo do novo
conselho. Do primeiro encontro do conselho, realizado no México em setembro do mesmo ano,

foi apresentado o Plano Cultural Interamericano, elaborado pelo entdo secretério.
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O plano de acdo cultural foi transcrito na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP) em 1951 e comentado pelo préprio autor, editorial este assinado com o pseuddnimo de
Tristdo de Ataide. O documento aponta trés esclarecimentos do departamento sobre o
entendimento de América, de Cultura e, propriamente, do Conselho. Sobre a América, os
elementos culturais considerados pelo plano de acdo entendem “a unidade de género humano
que faz com que o homem americano seja antes e acima de tudo universal”; ademais, a unidade
do continente americano, “faz com que o homem americano possua certos tragos historico-
psicoldgicos comuns (...) quaisquer que sejam os diferentes povos e os diferentes paises”,
destacando a “realidade complexa” do homem americano, uma vez que este ¢ marcado por
variedades “tanto raciais, como historicas, economicas e educativas” (1951, p. 135). A
interpretacdo de Cultura “entende ndo apenas um capitulo ou um setor da formagdo e da
atividade humana, mas todo o homem, como tal, em sua forma integral”; rompendo a nogdo de
sucessdo de estagios de formagdo, estabelecendo um “conceito integral de cultura, fugindo a
toda compartimentagdo exagerada, tanto no tempo como no espago € na natureza da formacao
humana total” (idem, p. 135-136). Sobre o Conselho, “dentro de uma concepgao sadia do que
seja a América e do que seja Cultura, podera vir a ser o Parlamento Cultural de toda a América
em que se ponha a cultura a servigo da Paz, da Liberdade e da Justi¢a” (idem, p. 136). A
América enfrentaria dois grandes problemas, o isolacionismo uns dos outros e a distancias das

camadas sociais, a serem superados por todos os métodos de acdo cultural no continente.

O programa de acdo indica quatro pontos: educacao, ciéncia, artes e letras, e ainda
sugestdes para o futuro. A educagdo € apontada como primeiro item do programa de acdo, em
que “tem de ser considerada, ndo apenas em um de seus setores, mas em todos eles” (idem, p.
139-140). A educacio € tratada de forma ampla; hd apontamentos sobre a educacio primadria,
profissional, secunddria, especializada e superior. Sobre a educacdo secunddria, haveria a
necessidade de estender “os mesmos conceitos que hoje prevalecem no campo da educagdo
primdria, a saber, a gratuidade e a universalidade”, e ainda “a necessidade de diversificar os
programas, de modo que a educagdo secunddria satisfaca as necessidades da educagdo geral
basica”, destacando “a necessidade de desenvolver os estudos de historia e de cultura
interamericana, nos cursos secundarios de todos os paises americanos, como elemento para

romper as barreiras internacionais” (idem, p. 140-143).

Um tltimo apontamento do plano cultural trazia sugestdes para o futuro, a atuacao
do conselho no incentivo as publicagdes, legislagdes, contratos e instituicdes. No que se refere

ao campo editorial, “propdem-se acdes referentes as publicagdes de livros, revistas e bibliotecas
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que valorizem autores, temas e culturas americanas” (idem, p. 149). Esta acdo, tida como
“instrumento ideal de acdo cultural” (idem), se daria, primeiramente pelo aumento das verbas
respectivas no or¢camento da OEA, e também através de convénios culturais, facilidades
alfandegdrias para a importacdo de livros, facilidade de cambio para a compra, assinatura e
importacdo de papel, primando pela “equivaléncia de cursos secundarios e superiores, entre

escolas e universidades do mesmo tipo nos varios paises” (idem, p. 151).

No Brasil, essa euforia americanista pode ser observada em uma série de
publicacdes na Revista do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (RIHGB), a partir do ano
de 1951. Em comemorag¢do ao Dia do Pan-americanismo, em abril de cada ano subsequente, se
realizaria uma conferéncia no instituto tendo, evidentemente, a histéria americana como
destaque. Na primeira publicacio do tipo, Feijo Bittencourt (1951, p. 62), ao referir-se ao tema

e ao evento comemorativo, destacou que

nao pode haver mais natural ilagdo que a existente entre a emancipacio das Américas
e uma instituicdo como esta destinada ao estudo da histéria nacional. De fato, o
espirito de independéncia das Américas é conseqii€ncia do espirito de independéncia
das nac¢des americanas, e um completa o outro (...) Mas desde o momento que cada
uma se libertou, comecou ela a escrever a sua verdadeira histéria que € a explicagdo
da prépria independéncia. Lembremo-nos, porém, de que a seguranga da liberdade de
todos ha de ser o panamericanismo.

Naedicdo de 1952, Arthur Cesar Ferreira Reis, sob o titulo Primeiras manifestacoes
pan-americanas no Brasil, defende que a “histéria ndo se escreve com o 6dio, ou para atender
aideologias. Ela ¢ a verdade dos fatos”, que “em face do ideal de solidariedade continental, que
hoje festejamos nos seus resultados e na sua espléndida realidade”, a historia de nossa
participag@o na “estrutura da convivéncia americana tem de ser feita sem a paixao ideologica,

com a visdo dos fatos a distancia e a analise serena dos documentos” (1952, p. 177).

No ano seguinte, Renato de Mendonga analisou os planos politicos de cooperacao
na publicacdo Novas formas de cooperacdo interamericana. Para ele, “a América caminha cada
vez mais no sentido de ser uma reserva espiritual e material ndo s6 para os americanos senao
para tdda a humanidade” (1953, p. 47), de modo que, as concep¢des nacionalistas, quase
unanimes em décadas anteriores, cediam espaco para outras percepcgdes histdricas, pois,
segundo Mendonga, “vivemos numa era em que se passou do plano limitador da patria para o
espaco mais vasto do continente. Acham-se retardados ou de ma fé todos aqueles que buscam
distrair seus compatriotas com velho e passadistas conceitos de revisdo de fronteiras e

nacionalidade” (idem).
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A sequéncia histérica de conferéncias e publicagdes do Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro (IHGB) foi encerrada com o texto Variacoes em torno do Pan-
americanismo, de Claudio Ganns (1957), depois do qual se tornaria esporddica a producio
acerca da temdtica americana. Este momento, na segunda metade da década, parece evidenciar,

para nds, um esgotamento do tema.

Hokosk

Neste capitulo apresentamos os referenciais tedricos e metodoldgicos sobre o
ensino de Histéria da América na educacao brasileira. Buscamos compreender como nog¢des de
‘americanidade’ foram concebidas por intelectuais, diplomatas, historiadores e educadores
brasileiros. Isso nos possibilita interpretar representagdes que, posteriormente, se manifestariam
no curriculo escolar e no ensino de Histdria. O governo democratico instalado em 1946, apos a
saida de Vargas, propiciou ao pais uma diferente experiéncia politica e novos debates nos
campos politico e cultural. Com o fim da guerra, o ideal de ‘promoc¢do da paz’ e de
‘entendimento entre os povos’ nortearia a politica internacional. O regime democratico, visto
como um valor, traria mudancas as concepg¢des para o ensino de Historia. Mais atuante, o pan-
americanismo encontraria na OEA e no Plano Cultural Interamericano ambientes mais amplos
de acdo, dentre eles, a educacdo. Pouco tempo depois, em 1951, a modificacdo da seriacdo

escolar destacaria o ensino de Histéria da América na educacio brasileira.

ks
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CAPITULO 2

ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA: CURRICULO COMO
ESPACO DE DISPUTA E NEGOCIACOES

Em meados da década de 1940, as discussdes diplomaticas, culturais e educacionais
concorriam entre si por concepcdes e significados para o ensino de Histéria. A ‘educacdo para
a paz’ seria a tonica internacional e o ensino da disciplina chamava a ateng¢do por ser visto, ora
como vetor, ora como vildo, para o entendimento entre os povos. O pan-americanismo
materializou-se na OEA, que a partir de 1948 implementaria uma politica de promocao cultural
interamericana no continente. No Brasil, o regime democritico implantado a partir de 1946
ampliava a participa¢do de forcas politicas e institucionais antes caladas durante o Estado Novo
(1937-1945). Por outro lado, antigos defensores do governo deposto continuavam atuantes, €
no que se refere a educacdo, guardavam em certa medida, percep¢des de ensino e de controle
institucional de nuances autoritdrias. A concep¢do de Histéria e de ensino de Histdria, que
primava a formac¢do do cidaddo, encontraria, nos anos 1950, vozes dissonantes em meio a
historiadores e professores de historia, envoltos por novas nocdes historiogrificas, como a
francesa dos Annales, trazidas por Fernand Braudel na USP ou Henri Houser na Universidade
do Distrito Federal (UDF) do Rio de Janeiro, ambas ainda na década de 1930. Neste contexto,
as dindmicas de poder em torno do curriculo empreenderam uma reforma educacional,
alteraram a seriacao para o ensino secundério, enquanto outras disputas se davam na elaborag@o
do novo programa de ensino e das novas instru¢oes metodoldgicas. Como estes lagos historicos
estavam em condi¢des de serem atados e quao forte foram estes lagos, nos anos seguintes, € o

objeto de anélise deste capitulo.
Tecemos, pois, antecipadamente, breves consideracdes metodoldgicas.

O historiador Antdnio Vifiao (2008, p. 203-4) considera os programas escolares e
os manuais de ensino como sendo a “ata fundamental de uma disciplina”, os dispositivos
iniciais em que conhecimentos originados fora do ambiente escolar, ainda que ndo sempre, sdo
sistematizados para o ensino. Destaca que as disciplinas escolares podem ser concebidas como
uma “alquimia”, um “transito” de espagos sociais de um determinado conhecimento ou saber
ao “espaco social da escola”. E sugere que o estudo das disciplinas escolares as considerem

organismos vivos, pois com efeito ndo sdo entidades abstratas com uma esséncia universal e
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estdtica, as disciplinas escolares nascem, se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem,
competem, se relacionam. Cautos nessas observacdes, analisaremos a seguir o curriculo e
programas de ensino de Histéria — no capitulo quatro consideraremos os livros didaticos — em

busca do ‘alquimico’ ensino de Histdria e de Historia da América na década de 1950.

A seriagdo de disciplinas estabelecidas em 1951 nos remete ao desafio de
compreender a propria esséncia das reformas educacionais. Em 2013, o pesquisador Itamar
Freitas publicou um artigo intitulado Reformas educacionais e os curriculos nacionais para o
ensino de historia no Brasil republicano (1931/2009). Neste trabalho, o autor fez um
retrospecto das reformas educacionais Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema
(1942/1951), Jarbas Passarinho (1971) e Paulo Renato Souza (1996/2001). O autor analisou,
dentre outras questdes, os sentidos empregados para a palavra histéria no espaco das diversas
propostas curriculares, o potencial alcance das iniciativas de reformar do ensino no Brasil, a
organizacao curricular dos conteudos historicos e o grau de interferéncia dos profissionais que
atuaram nos cursos de formacdo do professor de historia. No entanto, nos chamou a atencao a
irrelevancia dada ao periodo estudado aqui. Para Freitas (2013, p. 191), “as mudangas
significativas na legislacdo de Capanema, entretanto, somente ocorreriam na década seguinte,
no ambito da ditatura militar p6s-1964”; e afirma que “apds a administracdo Capanema e antes
da ditadura instaurada em 1964, varias iniciativas de repensar os conteudos disciplinares da
educagdo basica, inclusa a historia, foram empreendidas”, mas “em termos nacionais,
entretanto, nao chegaram a constituir leis”. No entanto, a lei n° 1.359, de 1951, evidencia o
contrario, uma vez que esta lei revogou o decreto-lei n® 4.244, de 1942 — a Reforma Capanema.
A politica educativa do Estado colocou em pauta mudancas que afetaria a organizagdo escolar
da disciplina Histéria, como também a producao, divulgacdo e uso dos livros diddticos nos anos
seguintes. De um ponto de vista, a nova seriacdo nao passou de um simples reordenamento de
temas histéricos a serem ensinados, ou seja, nao houve uma revogacao em ‘esséncia’. Mas, de
outro, como vimos argumentando ao longo de nossa pesquisa, esse processo histdrico parece
ser o resultado de percepcoes de mundo e de ensino, que encontraram ocasido propicia para, a

seu modo, concretizar uma concep¢ao de ensino.

Mas, afinal, o que sdo reformas educacionais? Estamos estudando uma reforma
educacional ou um simples reordenamento de disciplinas escolares? O pesquisador Thomas S.
Popkewitz nos auxiliard nessa empreitada, ¢ em destaque uma das poucas obras do autor

publicadas no pais, Reformas Educacionais: uma politica sociologica. Poder e conhecimento
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em educacdo (1997). Popkewitz atenta para os discursos presentes nas estratégias de
implementagdo das reformas no cotidiano escolar; e estes, por sua vez, evidenciam as relagdes
entre o poder e o conhecimento. Uma reforma educacional “ndo transmite meramente
informacdes em novas praticas. Definida como parte das relagdes sociais da escolarizagdo, a
reforma pode ser considerada como ponto estratégico no qual ocorre a modernizacdo das
instituicdes” (1997, p. 21). Destaca-se que a palavra reforma abrange diferentes conceitos ao
longo do tempo, o que pressupde a inexisténcia de uma definicdo permanente do termo. Os
estudos educacionais remetem a no¢ao de mudanga, ou ao que Popkewitz descreve como uma
“sociologia da inovacdo da escola” (1997, p. 26). No entanto, a reforma, mesmo associada a
ideia de mudanca, pode, conceitualmente, associar-se a estabilidade. Dai a importancia de uma
cuidadosa andlise do conceito de mudancga, na qual o estudo da reforma esclarece os motivos
“pelos quais algumas pessoas aceitam e outras resistem a mudanca e identifica métodos
eficientes para organizar as pessoas e seus meio”; e suas finalidades “de redefinir as condigdes
sociais, de forma a possibilitar ao individuo a demonstracao de atributos, habilidades ou efeitos
especificos considerados como os resultados esperados dessa mudanga planejada™ (1997, p.
26). Além disso, as reformas educacionais nem sempre sdo um conjunto de acdes que visam
melhorias ou aperfeigoamento, pois ndo o sdo; mas podem ser entendidas como “objeto das
relagdes sociais mais do que aceitar a reforma como produtora de verdade e como progressista”

(1997, p. 259).

Entendido dessa forma, tomamos como uma ‘reforma educacional’ a seriacao de
disciplinas estabelecida em 1951, e como ‘objeto das relagdes sociais’, esta aponta para as
expectativas, relacdes de poder e conhecimento para o ensino de Historia e Histéria da América.
Pessoas defenderam, sugeriram, ou mesmo criticaram, as mudancgas curriculares que estavam
em debate. Para uma geracdo isso pareceu importante, do contrdrio, ndo haveria tamanho

esforco. E isso também nos remete as nocdes de curriculo.

Para o educador Tomaz Tadeu da Silva (2013), o curriculo pode ser visto como um
“documento de identidade”, cuja questao central que serve de pano de fundo em qualquer teoria
do curriculo “¢ a de saber qual conhecimento deve ser ensinado” (2013, p. 14). A pergunta “o
qué?” remete o curriculo sempre ao resultado de uma selecdo, “um universo mais amplo de
conhecimento e saberes selecionados”, que por sua vez ndo se separa de outra pergunta: “o que
eles ou elas devem ser?” ou “o que eles ou elas devem se tornar?” (idem, p. 15). Tais perguntas
deduzem qual conhecimento sera importante para descrever sobre “o tipo de pessoas que elas

consideram ideal. Qual € o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
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sociedade? (...) A cada um desses ‘modelos’ de ser humano corresponderd um tipo de
conhecimento, um tipo de curriculo” (idem). Por fim, retomando um entendimento defendido
por estudiosos da drea, Silva nos lembra que “curriculo € relagdo de poder” (SILVA, 2010, p.
150). A partir dessas perspectivas, estamos, pois, em busca do ‘documento de identidade’ do

ensino de Historia da América no Brasil em meados do século XX.

Este contexto é marcado por um internacionalismo politico em defesa do
entendimento entre os povos e da educagdo para a paz. Sao marcos como este que Ivor Goodson
(1997, p. 44) denomina “um conjunto muito mais vasto de influéncias culturais”, na qual as
“proprias disciplinas escolares sdo aspecto de um ‘movimento mundial’ que moderniza os
curriculos em torno de temas disciplinares”. E pertinente, na medida em que, “embora a maior
parte das mudancgas de curriculo surja em contextos locais especificos, continua sendo
verdadeiro que, por vezes, existem ‘movimentos mundiais’ que impulsionam as forgas da
mudanga” (GOODSON, 2013, p. 21); premissa que parece explicar o interesse em promover o
ensino Histéria da América naquela época. E estes consistem, como completa Goodson, “os
pontos mais interessantes para a pesquisa e investigacao”, quando “as varias camadas do tempo
histérico coincidem; pois € nesses pontos que a inclinagcdo e a capacidade para a mudanca e
para a reforma estdo em seu momento mais forte” (2013, p. 24). A combinagdo dos ‘fatores
externo’ e os ‘fatores internos’, ainda segundo o pesquisador, rompem os “padrdes de

estabilidade”, levando a disciplina e o curriculo aos “padrdes de mudanga” (1997).

Assim, objetivamos compreender o processo histérico que consolidou o ensino de
Historia da América como componente curricular no ensino secunddrio e os interesses diversos
em torno do tema — pan-americanismo, identidade nacional e continental, entendimento mutuo,
revisdo de livros didédticos —, que vinham sendo empreendidos ja hd algumas décadas, para a

transformacao da disciplina escolar Histdria.

2.1 0 ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA E A NOVA SERIACAO CURRICULAR
DE 1951

No inicio da década de 1940, Hélio Viana se dedicou ao tema em duas publicacdes
na revista Cultura Politica — periddico ja citado neste trabalho como um espaco de divulgacao
do regime varguista. Em 1942, no texto O ensino de Historia e da Geografia do Brasil e da

América, como preconizava, em 1856, Frei Camilo de Monserrate, Viana fez a traducao de um
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documento, redigido em francés pelo religioso e professor do CPII no século XIX. Destaca-se

na traducdo a concep¢ao de Monserrate, de que

o ensino de historia nacional ndo poderd, portanto, ser completo, sem que seja paralelo
ao das outras nagdes americanas. Numerosos problemas da histéria do Brasil ndo
poderio ser tratados e resolvidos de maneira mais ou menos definitiva sem o recurso
aos dados fornecidos pela histéria dos outros paises do novo-mundo” (1942, p. 185).

Viana preconizava que o tema seguia “de incontestavel atualidade, sobretudo
quando também se cogita de nova (sic) e importante reforma no ensino do segundo grau”
(idem). No ano seguinte, publicou o artigo Ensino e conceito de Historia da América. Neste
texto € tracado um histérico sobre o ensino da disciplina na educacdo brasileira, e,
concomitantemente, elencadas visdes do conceito de Histéria da América por historiadores
diversos do continente. Viana aponta trés historiadores com interpretagdes diversas: Herbert E.
Bolton, da Universidade de Berkeley, para qual as historias locais “sao filamentos de uma corda
mais grossa” e no qual o ensino de Historia da América envolveria dois tipos de curso, “um de
introdugdo, sobre a Historia americana em geral, outro da Historia particular de cada nagdo”
(VIANA, 1943, p. 151); posicdo refutada pelo historiador mexicano Edmundo O’Gorman, para
o qual, o estudo de temas locais prejudicaria a vista de conjunto, ou a “grande massa informe
dos feitos americanos” (idem); e por fim, a interpretacdo do historiador argentino Enrique de
Gandia, que defendia a necessidade dos estudos conjuntos, pois a unidade americana nao seria
“somente uma unidade geografica”, mas sim “uma unidade historica” (p. 153). Entende-se que
o proprio autor, ao ndo apontar historiadores brasileiros, se colocou como o interprete luso-
americano do tema. Para ele, apesar da variedade histdrica entre os povos do continente, havia
a necessidade de que aparecesse um ‘“‘sentido continental”, que “represente seguranga contra
fatores dissociativos”, em que pese um “exato conhecimento de todo o continente” (p. 153-
154). Tal situacdo a ser superada no momento presente, tinha no pan-americanismo a via para
obter a “mais unificada e menos diversificada conformacao” (p. 154). Todo estudo do
continente deve se ater, portanto, no exame das distin¢des origindrias, mas, uma vez que as
nagdes atingissem a maturidade, estas “podem e devem entrar em amplos entendimentos com
outras nagdes delas diversas, até mesmo para modificar as caracteristicas menos benéficas que
ocasionalmente possuam” (p. 154). E finaliza o autor, que apesar de todas as diferencas, aos
poucos foi se formando um “sentido de totalidade que mais convém ao continente” (p. 158).

Pois,

Persiste ainda €sse movimento de progressiva compreensdo. Entre as incertezas que
ainda assaltam a obra do panamericanismo bem entendido, e os erros de uma ibero-
americanismo ou de um hispano-americanismo mais restritos (...) Mas é fora das



68

atitudes simplesmente exteriores, que ndo passam de declaragdes liricas ou
oportunistas, que qualquer possibilidade de sucesso pode ser registada. Quando
estiverem em toda as conciéncias (sic) as vantagens de um continentalismo bem
compreendido, entdo se poderd ver a América como um sé todo, interpenetrando-se
as influéncias diversas de sua formacao histérica. Conhecendo-se antes e aplicando-
as depois, serdo conseguidas bases muito mais sélidas que os simples fraseados dos
atuais americanistas de emergéncia (p. 158).

Mesmo que as publicacdes ndo fossem um manifesto direto em defesa do ensino de
Histéria da América, Hélio Viana pode ser visto como um dos agentes impulsores dessa
proposta. Alguns anos depois, na véspera da aprovacdo da lei, em 1951, Hélio Viana

apresentaria sugestdes para a nova seriagdo, em que

(...) para o ensino da Histéria nos gindsios, sugerimos a conveniéncia da inclusdo da
Histéria da América na respectiva segunda série, depois do ensino da Histéria do
Brasil na primeira, a antes da Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea,
na terceira e quarta séries. Ensinaremos assim aos nossos estudantes do curso
secunddrio, primeiramente a histéria do nosso pais, em seguida a do nosso continente,
e somente depois a do resto do mundo. Assim atenderemos aos imperativos de nossa
posi¢cdo na América, nesta hora em que a ela compete tomar a iniciativa dos mundiais
(Viana apud Hollanda, 1957, p. 59).

Uma década separa as publicagdes e as sugestdes de Hélio Viana para o ensino de
Histoéria da América, o que marca também significativa transformacdo na sociedade brasileira.
Cabe aqui um comentdrio sobre o periodo politico em que estava o pais no inicio da década de
1950. Os processos de transicao historica, como bem sabemos, nao sdo uma questao de simples
periodizacdo. A democracia iniciada, a partir de 1946, “pode ser entendida como um marco de
permanéncia na mudan¢a” (DELGADO, 2008, p. 131), pois ndo significou automaticamente a
completa modifica¢do dos quadros institucionais no pais. O fim do Estado Novo evidenciou tal
contradi¢do; como o queremismo, “uma novidade dificil de compreender, que se desenvolveu
no curso da transi¢do democrdtica, brotou na rua a partir de uma demanda popular e garantia a
Vargas uma expressiva base politica (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 391). Este
movimento, sobretudo, de trabalhadores e financiado, em parte, por empresarios favoraveis ao
governo autoritario, “expressava o receio de que a democratizagdo, sem o controle de Vargas,
ameacasse os principios que fundamentavam a cidadania social” (FERREIRA, 2008, p. 18).
Este fenomeno pode soar um tanto estranho quando cai a ditadura, “mas cresce o prestigio do
ditador” (idem, 2008, p. 15). Apesar de nosso objeto de anélise ndo ser o trabalhismo, tal
apontamento nos chama a atencao para, além de rupturas do periodo, as permanéncias culturais
nas institui¢des do pais. Os postulados politicos voltados a educacdo e as concepgdes de ensino
de Histdria serdo defendidos, em grande medida, pelos mesmos sujeitos que foram simpaticos,

ou ndo, ao regime varguista. Além disso, vale lembrar o fato de que Vargas estaria novamente
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no comando do pais quando ocorreram mudancgas curriculares em 1951. A abertura politica
certamente possibilitou um maior espaco dialgico para propostas adversas, no entanto, parece-
nos que o contexto, por si s6, ndo guarda tantas novidades quanto se pode esperar. Como nos
lembra Roger Chartier “é preciso, ao contrario, postular que existe um espago entre a norma e
o vivido, entre a injun¢do e a pratica, entre o sentido visado e o sentido produzido, um espaco
onde podem insinuar-se reformulagdes e deturpacdes” (1995, p, 182). Dessa forma, essa
reforma curricular, em certos aspectos, estd entrelacada por linhas autoritdrias, ou no minimo

imperiosos, a0 mesmo tempo que tracada nas mudancas do novo tempo democratico.

Aprovada a lei n° 1.359, 25 de abril de 1951, confirmou-se a sugestdo do ensino de
Historia da América para o segundo ano do ensino ginasial. O art. 1° definiu da seguinte forma

a distribui¢do do ensino secundario:
Curso Ginasial:

1* série: Historia do Brasil.

2% série: Historia Geral (Historia da América). [grifo nosso]

3* série: Historia Geral (Histdria antiga e medieval).

4% série: Historia do Brasil e Histéria Geral (Historia moderna e contemporanea).

Curso Colegial (Cléssico e Cientifico):

1* série: Historia Geral (Historia antiga).
2? série: Historia do Brasil e Historia Geral (Histéria medieval e moderna).
3% série: Historia do Brasil e Historia Geral (Historia contemporanea).

O art. 2° indicava que o Ministério da Educacdo e Saude baixaria as instrugdes para
a adaptagdo do novo regime aos alunos que ja tinham iniciado o curso das referidas disciplinas
e aprovaria os respectivos programas a serem elaborados pelo Conselho Nacional de Educacgao
(CNE). O caminho juridico da nova seriacdo, logo apds a aprovagdo da lei n° 1.359/51, foi
estabelecido por um conjunto de portarias ministeriais até sua implantacdo nas escolas;
complexo quadro que pode confundir até os mais atentos observadores. A portaria ministerial
n° 724, de 11 de setembro de 1951, aprovou o programa minimo e de desenvolvimento para as
disciplinas histdricas correspondente a nova seriacdo, também definiu que a fase de transi¢do a
ser completada até o ano de 1954. Em maio, o Departamento Nacional de Educagdo (DNE)
havia atendido a uma reivindica¢@o de retomada da autonomia didatica do CPII; assim a portaria

ministerial n° 614, de 10 de maior de 1951, resolveu que os programas elaborados pela
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Congregacdo do colégio e expedidos pelo Ministério da Educacdo seriam adotados por todos
os estabelecimentos de ensino no pais. A portaria n°® 966, de 2 de outubro de 1951, aprovou e
tornou extensivo a todos os estabelecimentos do pais os programas apresentados entdo. Os
programas de desenvolvimento e as instru¢cdes metodoldgicas, também apresentados pela

Congregacdo, foram expedidos pela portaria ministerial n° 1.045, de 14 de dezembro de 1951.

Em recente estudo publicado pelos historiadores Halferd C. Ribeiro Junior e Maria
do Carmo Martins (2018), Reorganizacdo do sistema de ensino em tempos democrdticos.
Reforma curricular de 1951 e o ensino de Historia, os autores procuram compreender como a
constru¢cdo da proposta de ensino da disciplina “imbricou-se a dindmica da democracia
brasileira e a expansao da escola secundaria no periodo” (p. 1). A reforma curricular, abordada
em sua dinamica sociocultural, nos remete aos bastidores do processo de construcao dos novos
programas e nas relagdes interinstitucionais envolvendo a Congregaciao do CPII e o Ministério
da Educacdo e Saide (MEC). As dinamicas de poder e a luta pela descri¢do curricular e a
tentativa de construir a harmonia entre niveis e arenas de participacao diversa sdo desvendados

em meio aos tramites burocraticos.

Talvez, a dinamica mais evidente dessa conjuntura tenha sido a disputa pela
proeminéncia na elaboracao dos novos programas e as instru¢des metodoldgicas. Inicialmente
esta tarefa ficara a cargo de uma comissao do CNE, que tinha dentre seus membros nomeados
os catedréticos do CPII Roberto Bandeira Accioli e Nelson Romero; este, por sua vez, também
era diretor do Departamento Nacional do Ensino Secundario (DNES) e requereu ao MEC, junto
ao ministro Simdes Filho, a restituicao da autonomia diddtica da Congregacao do CPII para
organizar programas de ensino. Uma vez conseguido isso, por meio da portaria ministerial n°
614/51, a Congregacao do colégio teve garantida os ditames do novo programa. Realizada a
incumbéncia, os planos de desenvolvimento dos programas minimos de ensino secundério e as
respectivas instrucdes metodoldgicas foram expedidos pela portaria ministerial n® 1.045/51. As
relacOes de poder em torno do novo curriculo, segundo Ribeiro Junior e Martins (2018, p. 9),
fizeram com que o ministério assegurasse o seu espago “legitimo e privilegiado de
estabelecimento de regra geral”, ao passo que o CPII garantiu o prestigio social e académico
“exaltando a ‘gloriosa’ tarefa recebida e a competéncia daquela unidade de ensino na
elaboragdo dos programas das disciplinas, o que deveria ser reconhecido pelas demais escolas

brasileiras”.

A contumécia temética curricular e o avango nos estudos da Histoéria da Educacao,

como o estudo de Ribeiro Junior e Martins (2018), ampliam as explicacdes histéricas que nao
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eram possiveis ainda recentemente. A recorrente afirmacdo de que os programas e as
respectivas orientacdes metodoldgicas foram organizados por comissdes formadas por 6rgaos
publicos educacionais e que sdo desconhecidos os nomes dos que elaboraram o programa de
Histéria (HOLLANDA, 1957; ABUD, 2013), ganha novo sentido quando sao identificados os

agentes e os pormenores na disputa em torno dos programas e orientagoes.

Ademais, as andlises das dindmicas de poder institucionais nos auxiliam a leitura

de documentos como a portaria n® 1.045/51.

Os Planos de desenvolvimento dos programas minimos do ensino secunddrio

indicaram dez temas de Hist6ria da América para a 2° série'*:

I. A América Pré-colombiana;
II. Descobrimento, exploracdo e conquista da América;
III. A América colonial espanhola;
IV. A América colonial inglésa;
V. A América colonial portuguésa;
V1. Estados Unidos — a sua formacao;
VII. As nagdes hispano-americanas e a sua emancipacao;
VIII. O Brasil Independente;
IX. As nacdes do novo mundo — seu desenvolvimento no século XIX;
X. A América contemporanea (BRASIL, 1952, p. 17)".

As Instrucoes metodologicas para execugdo dos programas de historia geral e do
Brasil apontavam como premissa pedagogica considerar a “atitude critica, que podem prestar
0s acontecimentos correntes relativamente atento ao ensino iniciado, com os fatos do presente
e déles partir para o passado” (idem, p. 18). Nas duas primeiras séries do curso ginasial, depois
de revisado o contetido de carater elementar de “conhecimentos de Historia Patria”, ja cogitada
no ensino primdrio, reserva-se “as noc¢odes rudimentares das principais ocorréncias ligadas a
historia americana” (idem). Esta visdo de conjunto seria propicia para estas séries, pois “os
sucessos histdricos se apresentam como precioso estimulante para o entendimento da seqii€éncia
histérica, que iniciada na terceira série, vai alcangar a seguinte” (idem). Mas, hd uma importante
ressalva sobre a Histéria da América, em que deve haver “uma apreciacao equilibrada, sob certo

7z

angulo americano (...). A unidade da América € caracteristica. Mas tal norma ndo pode

14 Para consultar o programa de ensino completo, verificar Anexo, Programa de ensino para o ano de 1951.

15 A portaria n° 1.045 foi expedida em dezembro de 1951 € publicada no Didrio Oficial da Unifo no inicio de 1952.
Nossa consulta se fez a partir dessa publicagao.
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significar deixar de fazer sobressair o sentido civico. A formagao patridtica € um ditame” (idem,

p. 18).

A organizacgdo do programa curricular caracterizou-se pelo menos por trés pontos:
(I) a auséncia de conflito, anulacdo esta explicada pela concep¢do de entendimento entre as
nacdes. Como os cuidados, indicados na parte final das Instrugées... em que “a conveniente
escolha da palavra apropriada determina serem posto a margem os defeitos, que constituem os
exageros manifestados pelo abuso dos superlativos e as falhas na utilizacdo de expressdes
banais”; (II) a excessiva carga politica, dada a diversidade cultural e social do continente, pois,
o fio condutor da constru¢cdo de uma identidade americana dificilmente seguiria outro caminho
que nio fosse o politico; presente ja nos titulos dos temas de ensino, nomeados com ‘conquista’,
‘nacdes’, ‘formacao’, emancipagdo’, ‘independente’; e o (III) afastamento do Brasil em relagao
aos outros paises latino-americanos, fato este que a historiadora Circe Bittencourt (1996, p.

207) atribui a

(...) um periodo em que se buscava, pela via da industrializagdo, superar o
subdesenvolvimento, e nesse sentido apenas alguns paises da América Latina estavam
no ‘estagio adequado’ para empreender esta etapa necessaria para chegar ao
desenvolvimento econdmico almejado. Ndo era, portanto, conveniente situar o Brasil
no conjunto das nagdes latino-americanas, notadamente as mais ‘atrasadas’.

Havia uma previsdo para a adaptacido e implantacdo dos novos programas, a ser
concluida no ano de 1954, como indicava a portaria n® 724/1951 do CNE. Ivor Goodson nos
alerta que em situacdes como esta sdo estabelecidas novas estruturas que, por sua vez, instituem
as novas ‘regras do jogo’, e que “embora esse estabelecimento de novas estruturas possa ser
considerado dominacdo, o periodo que se segue a uma legislacdo desse tipo é um periodo de
mediacdo” (2013, p. 14-15). Dessa forma, uma vez aprovada a lei e implementada a nova
seriacdo, aos interlocutores contrarios a reforma caberia, nos anos seguintes, a devida critica ao
curriculo e o ensino de Histéria. Concomitantemente, inicia-se um movimento, mais incisivo,

de posicionamentos quanto as questdes cientificas e pedagdgicas no ensino de Historia.

A esse respeito, a professora Olga Pantaledo, em 1955, publicou na Revista
Anhembi um conjunto de critica sob o titulo Programas de Histéria no curso ginasial'®. A
revista, idealizada pelo jornalista paulista Paulo Duarte, constituiu-se, entre anos de 1950-1962,
em veiculo de divulgacdo da cultura e da politica cientifica, participando da forma¢ao de uma

opinido publica sobre ciéncia no pais; em que “a divulgacdo cientifica foi utilizada como um

16 O texto foi publicado em duas partes, respectivamente nas edi¢cdes n.60 e n.61 e no mesmo ano. Para
diferenciar as publica¢gdes indicamos como sendo 1955a e 1955b. Ver referéncias, (Fontes).
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instrumento pelo qual a comunidade cientifica brasileira pdde expressar suas ideias acerca da
profissionalizacdo, legitimar sua pratica na sociedade e participar (...) do desenvolvimento

nacional da ciéncia e da nacao” (ABDALA-MENDES, 2015, p. 100).

Sobre o ensino de Histéria da América, Pantaledo (1955a, p. 460-461) criticava,
como apontado acima, o fato de que em “suas 10 unidades, dedicava-se quase exclusivamente
ao estudo de questdes de ordem politica (excetuando-se apenas a unidade I, que cuida da
América pré-colombiana, e um tépico da unidade X, que timidamente se refere a0 movimento
intelectual)”. Com sugestdes adequadas se tornaria “perfeita a concatenagdo da matéria”, mas
a professora considerava que “para que o programa fique mais ao alcance do aluno, precisa ser
mudado completamente, adotando-se uma orientacdo menos politica” (1955b, p. 29). Quanto a
euforia americanista, a que nos remetemos ao descrever os defensores do ensino de Historia da

América, a professora defendia que

nossa formacao, as linhas gerais da nossa Histéria, muito pouco se relacionam com as
dos paises da América. O sistema colonial aplicado ao Brasil, nossa independéncia,
nossa vida sob o Império e Republica, todo difere do que se passou no resto da
América. Somente a politica atual de unido dos paises americanos poderia justificar a
necessidade de conhecermos melhor nossos vizinhos (1955b, p. 25).

Como sugestoes didaticas e curriculares, o programa, segundo ela, “esta acima da
compreensdo do aluno da 2* série” (1955b, p. 25); para isso bastaria “a inclusdo da Histéria
Americana no corpo da Historia Geral, como alids é também agora feito no programa da 4*
série” (idem); pois “tdda a matéria do item X — A América contemporinea — caberia melhor na
4% séria, porque os alunos, mais velhos e de maior maturidade intelectual estariam mais aptos
para compreender a situacdo atual da América” (idem, p. 29); por fim, propde a exclusao da
Historia da América da 2? série, o que “permitiria uma melhor distribuicdo da matéria historica

pelas classes do Gindsio, especialmente da Historia da Pétria” (idem, p. 25).

Ao analisar a questdo, pouco tempo depois, Guy de Hollanda refutou alguns
posicionamentos de Olga Pantaledo. Segundo ele, a critica pedagdgica sobre a organizacao dos
temas e a capacidade de aprendizagem do estudante da 2* série ndo considerava o “papel do
professor na adaptacdo dos topicos a idade mental do aluno” (1957, p. 80). Sobre a interpretagao
de que a Histdria do Brasil pouco se relaciona com a histdria de outros paises americanos,

Hollanda argumenta que

sao afirmacdes discutiveis, sob o ponto de vista meramente histdrico, porque, por
exemplo, a Histéria do Brasil exige, para a sua melhor compreensdo, o conhecimento
do Rio da Prata, quer no periodo colonial, quer no independente. Na época da Colonia,
também, oferece interesse, para a nossa historia, embora menor, a de outras regides
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da América Espanhola, como o Peru. A partir da Reptiblica, sobretudo depois de 1889,
nao se pode prescindir de uma boa informacdo sobre os Estados Unidos, cuja
influéncia se tornou decisiva em nossa politica e comércio exterior, nos dltimos lustros
(idem, p. 80).

Mas, por fim, Hollanda concorda com a disposicdo inadequada do ensino de

Histéria da América, estanque em um tnico ano escolar. Conclui ele sobre este tema:

Evidentemente, a Histéria da América seria, devidamente, tomada em conta nos
programas de Histéria Geral das 2 dltimas séries, pois ndo podemos esquecer que
nosso Pais faz parte de um continente, cuja unidade cultural, apesar das divisdes, é
muito maior do que pode parecer a primeira vista (idem, p. 88).

Estes embates nos levam a compreender o fato de que uma mesma comunidade
disciplinar ndo congrega das mesmas concepg¢des de ensino. Ivor Goodson (1997, p. 44) nos
lembra que esta comunidade “ndo deveria ser vista como um grupo homogéneo cujos membros
comungam dos mesmo valores e definicdo de papéis, interesses e identidades”, esta deve ser
vista como um “‘movimento social’ incluindo uma gama variavel de ‘missdes’ ou ‘tradigdes’
distintas representadas por individuos, grupos, segmentos ou fac¢des”. Uma vez definido o
curriculo prescrito, propomos, aqui, uma anélise que ultrapasse a fase inicial e que se estenda
um pouco mais, a uma fase posterior, em que certos aspectos da sistemdtica de producdo e
reproducdo social do curriculo estdo em disputa, ou como alertou Goodson, mediacdo ou
negociacdo. Parece-nos necessario compreender, ainda, duas questdes: os sentidos do ensino de
Histéria e suas motivacdes para a reforma curricular em 1951; e as interpretacdes sobre o
proprio campo historiografico, marcado por diferentes geragdes de historiadores, mas que

dialogam, ou disputam, as concepg¢des de ensino de Historia.

2.2 OS SENTIDOS DO ENSINO DE HISTORIA NA DECADA DE 1950

O contexto de mudangas democréticas ndo era uma exclusividade brasileira. O
historiador Christian Laville (1999, p. 126) aponta que ao fim da II Guerra Mundial, a
democracia se tornou um valor para diversas nagdes, de modo que a ideia de “cidaddo sudito”
era substituida pela de “cidaddo participativo”. Segundo ele, o ensino de Histéria havia tido
como mote central a educacdo civica, cujo principal objetivo era confirmar a nag¢ao no estado
em que se encontrava no momento, legitimar sua ordem social e politica — e seus dirigentes — e

inculcar nos membros da nacdo o orgulho de a ela pertencerem, respeito por ela e dedicagcdo
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para servi-la. Assim, o aparelho diddtico de ensino resumia na narragdo de fatos seletos,
momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens e acontecimentos simbdlicos. Em
casos como o brasileiro, esse tipo de ensino foi se tornando menos necessario a medida que
algumas nacdes estavam bem assentadas e nao temiam por sua existéncia. Por sua vez, o regime
democratico impunha o desafio de formar cidaddos capazes de participar ativamente da
sociedade e desenvolver neles as capacidades intelectuais para tal. Os conteddos factuais
passavam a ser menos determinados de antemao e menos exclusivos. Como o desenvolvimento
das capacidades depende da prética, “a pedagogia da historia passava de uma pedagogia
centrada no ensino para uma pedagogia centrada nas aprendizagens dos alunos (LAVILLE,

1999, p. 127).
O caso brasileiro guarda suas especificidades.

Parece ser consenso para historiadores da educacdo a interpretacdo de que ensino
de Historia se estruturou como disciplina escolar no Brasil em torno do fortalecimento de uma
identidade nacional (ABUD, 1998; BITTENCOURT, 2005; FONSECA, 2003; NADALIL 2011).
A isso, se serviu a “formag¢do do cidaddo ideal para o estado centralizado, que tinha como um
dos seus objetivos neutralizar o poder das oligarquias regionais, formando o sentimento
nacional brasileiro” (ABUD, 1998, s/n). Este sentimento se fundamentaria na raga, na lingua,
na religido, e em um territério com administracdo centralizada. O ensino de Histoéria foi tido
como importante instrumento para a construcdo do Estado Nacional, servindo, assim, a uma
“pedagogia do cidadao” (NADALI, 2011, p. 27). O tema da nacionalidade e da identidade
nacional brasileira ocupou, desde as primeiras décadas do século XX, a producdo intelectual e
politica do pais; ademais, os 6rgdos de instrucdo, instituicdes de Estado onde atuavam tais
intelectuais, tornaram-se veiculo apropriado para a difusdo e implementacdo destes ideais, na
qual a burocracia estatal legisla, regulamenta e controla o trabalho pedagégico (ABUD, 1998).
As concepcdes de histdria, evidentes no final do século XIX e inicio do XX, permeadas pelos
ideais de progresso, civilizac¢do e nacionalismo, demarcariam um ensino ao qual caberia revelar
a genealogia da nacgdo, suas bases comuns e, por conseguinte, a formacdo do sentimento
nacional. Para além das generalizacOes, precisamos esclarecer como as interpretacdes da
historia nacional e seus sentidos para o ensino de Histdria relacionam-se com periodos politicos

distintos: monarquia, republica oligarquica, governo autocratico e governo democratico.

Durante o Império, a busca genealdgica nacional, ndo necessariamente, significava
estudar a histéria brasileira. O “bergo da Nagdo”, como defende Bittencourt (2005, p. 81),

estava na Europa. A histéria nacional havia surgido neste espaco € o elo com o continente era
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a historia de Portugal e a expansdo maritima. Uma histéria nacional nem mesmo havia sido
escrita. Em 1843, o IHGB prop6s um concurso em que fossem apresentadas propostas para a
escrita da histéria do Brasil. O vitorioso foi Carl Friedrich Philipp Von Martius, que apresentou
a monografia intitulada Como se deve escrever a historia do Brasil (1844). Sua proposta, de
que a identidade brasileira teria uma génese €étnica mista de brancos, negros e indios, provocou
estranheza junto as elites. No entanto, ele enfatizou o papel dos portugueses no descobrimento
e colonizacdo, sua conexao com as facanhas maritimas, comerciais e guerreiras. Tais sugestoes
tiveram eco, nao so entre os socios do IHGB, mas em membros do CPII. “Através do trabalho
de Von Martius configurou-se uma forma de se construir a Histéria Nacional através da
hierarquizacdo de alguns fatos que deveriam ser centros explicadores, em torno dos quais todo
um conjunto de acontecimentos passava a ser referido” (ABUD, 2013, p. 31). Alguns anos
depois, Francisco Adolfo de Varnhagen com Histdria Geral do Brasil: antes da sua separagdo
e independéncia de Portugal, publicado em 1854, escreveu uma histéria nacional “com a
documentagao sobre o passado brasileiro”, atendendo as expectativas, além do mais, do “que o
IHGB representava” (REIS, 2009, p. 23). Defensor da colonizacdo portuguesa no Brasil,
apreciava este feito como possibilidade de sucesso para a recém-criada nagdo brasileira. A
histéria colonial como eixo explicativo da histéria nacional continuaria em outras interpretacoes
do Brasil, como em O Descobrimento do Brasil (1883) e Capitulos de Historia Colonial (1907)
de Capistrano de Abreu. Estas interpretagdes, “incorporada pelo ensino, tornaram-se
dominantes e em torno deles gravitavam as variacdes recorrentes” (idem), garantidas no ensino

de Historia Universal.

Esta constru¢@o da histdria nacional fazia sentido, principalmente, para as elites
politicas do pais que acalentavam relagdes com suas origens portuguesas. Entendido, por sua
vez, que o ensino secunddrio tinha como objetivo formar a elite governante do pais, e que a
cidadania era restritiva, tanto no periodo imperial quanto no inicio da republica, do ponto de
vista historico, “o povo brasileiro, constituido de mesti¢os, negros e indios, continuava alijado
da memoria histérica escolar e da galeria dos herdis fundadores e organizadores do Estado-

nacao” (BITTENCOURT, 2005, p. 81).

A década de 1930 ¢ tida como “um marco da retomada da concepcao de Estado
Nacional e da busca de uma identidade para o povo brasileiro” (ABUD, 2013, p. 32). Nao a toa,
a interpretacdo de uma brasilidade mesti¢a, proposta por Gilberto Freyre em Casa-Grande &
Senzala (1933), tinha mais sentido do que a proposta de Von Martius, formulada nove décadas

antes. O ensino de Historia, contudo, ndo obteve grandes mudangas, pois na seriacdo unificada
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a Historia Geral e do Brasil constituiam uma unica disciplina, a Histéria da Civilizagdo. Tal
disciplina sofreu reacdo de historiadores, educadores, politicos e outros representantes sociais,
por mais de uma década. Em 1939 e 1940, uma série de portarias ministeriais restabeleceram a
autonomia da disciplina Histéria do Brasil, posteriormente consolidada pela Lei Organica do
Ensino Secundario em 1942 (PINTO J UNIOR, 2010, p. 140-1). A Histdria do Brasil tornou-se
autbnoma e com carga hordria aumentada. O ensino de Histdria neste contexto tinha por
objetivo difundir “elementos que formam a trama da histéria, por meio de fatos politicos,
econdmicos, sociais, religiosos, literdrios, artisticos, cientificos, enfim, os fatos culturais e de
civilizagao” (BITTENCOURT, 2005, p. 82). O principio norteador do ensino de Historia tinha
como fundamento a formagdo moral e patridtica; “a ideia da construcio nacional que, a partir
das nogdes de patria, tradi¢do, familia e nacdo, formaria na populacio o espirito do patriotismo

e da participacdo consciente” (FONSECA, 2003, p. 54).

Iniciado o regime democratico, as condi¢des para a cidadania foram ampliadas, mas
€ certo também que eram um tanto restritivas. Nas elei¢cOes de 1946, os 7 milhdes e meio de
eleitores registrados para o voto, representavam pouco mais de 15% da populagio brasileira!”.
Certamente, o analfabetismo era o principal impedimento para o alistamento eleitoral, indicado
no art. 3° do decreto-lei, n° 7.586 de 28 de maio de 1945, que regulamentava as elei¢cdes no pais.
Na educacdo escolar o quadro nio seria diferente, e principalmente a educacdo secunddria ainda
era inacessivel para a esmagadora maioria da populacio brasileira'®; das quase 6 milhdes e meio
de matriculas para ensino geral — primdrio, secundario, comercial, agricola, superior — no ano
de 1951, o ensino secunddrio registrava um pouco mais de 440 mil estudantes, representando
um pouco mais de 6,5% do niimero total de matriculas, ou 0,8% de uma populagao total de um

pouco mais 50 milhdes de brasileiros, segundo senso de 1950".

Uma visdo unificada de identidade nacional somente se manifestaria quando

“levava a responsabilizacdo do Estado pela formacdo da nacionalidade e pela direcao do povo,

17 IBGE, Anudrio Estatistico do Brasil, p. 521, 1945 (ver referéncia). O anudrio indica o nimero total de eleitores
inscritos para as elei¢des de 1945 de 7.474.542, representando 16,50% sobre a populagdo total. O anudrio IBGE,
Anudrio Estatistico do Brasil, p. 566, 1952 (ver referéncia) apresenta uma divergéncia, justificada pelas
alteragdes das fontes da Secretaria do Tribunal Superior Eleitoral, indicando o nimero de 7.459.849 eleitores
registrados. Isso, a nosso ver, ndo altera a compreensdo geral sobre a participagdo politica no periodo.

'8 IBGE, Anudrio Estatistico do Brasil, ano V, p. 528, 1953 (ver referéncias). O anudrio indica para o ano de
1951, o nimero de 6.478.841 matriculas para o Ensino Geral (primdrios, secunddrio, comercial, agricola, superior)
e 440.031 matriculas para o ensino secunddrio. Os dados apresentados tinham cardter provisdrio devido as
pequenas variagdes, 0 que ndo compromete, a nosso ver, a compreensao do quadro geral.

1 IBGE, Anuario Estatistico do Brasil, p. 28, 1952 (ver referéncia). Segundo o anudrio, o censo de 1950 registrou
uma populacdo total de 51.944.397.
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considerado simplesmente ‘massa’ que deveriam ser guiadas pelas elites, verdadeiro motor das
transformagdes pelas quais o Brasil deveria passar para chegar ao desenvolvimento” (ABUD,
2013, p. 34). O ‘espirito de brasilidade’, a ‘alma’ e o ‘carater nacional’, neste contexto, se
formaria pela via do ufanismo, momento em que “nacionalismo e pensamento autoritario
caminhavam juntos no Brasil” (idem, p. 33) em que evidenciava a dicotomia entre “exaltar a

patria ou formar o cidadao” (FONSECA, 2003, p. 37).

Sob estes aspectos, qual contexto motivou a reforma curricular de 19517
Evidentemente, o tempo democrético oportunizou mudangas educacionais e a resposta sobre os
motivos que levaram a reforma curricular de 1951, nos parece ser o titulo da pesquisa de Marilia
Pontes Sposito (1984), ou seja, O povo vai a escola. A educacdo, e principalmente o ensino
secundério, experimentava um acelerado processo de ampliacdo do pais. Neste estudo, a autora
descreve a luta pela expansdo do ensino publico entre as décadas de 1940 e 1960 — no caso
especifico de sua pesquisa, em Sao Paulo. Segundo a autora, a educacdo brasileira enfrentava
uma dualidade de sistemas de ensino: um, destinado as ‘elites’, e por isso merecia a atenc¢ao
prioritaria do governo central; e outro, o ensino popular, relegado as administra¢des regionais,
e quase sempre desprovidos de recursos. Dessa forma, segundo Sposito (1984, p. 11) “o ensino
secunddrio constitufa-se no marco divisor entre elites e povo, pois 0 ingresso na escola
secundéria e sua continuagdo natural (sic) nas escolas superiores davam forma e substancia a

escolaridade dos jovens privilegiados”. Ainda, segundo a autora:

O acentuado crescimento dos indices de matricula nas escolas oficiais, possibilitando
0 acesso a setores cada vez mais amplos da populacédo, gradualmente transformou as
caracteristicas desse nivel da escolaridade. E o ensino ginasial tradicionalmente
destinado a formacao de minorias, sob a égide da iniciativa privada, passa a incorporar
grande parte da populacdo egressa do curso primario, propondo-se, de modo
irreversivel, como simples continuidade da escola comum, oferecida pelo Estado e
tendencialmente aberta a maioria da populagdo (1984, p. 28).

As mudancas no ensino secundério, como assinala Bittencourt (2005), teriam o
objetivo maior de favorecer o desenvolvimento de um setor terciario, consumidor e urbano,
capacitado para as tarefas necessdrias a modernizacio. A divisdao do ensino secundério, em dois
niveis — curso ginasial de quatro anos e curso colegial de trés anos — atendia a essa demanda,
na qual, para determinados setores da classe média, o ensino ginasial era suficiente, e para
setores em ascensdo ou para as elites, o colegial, de cardter propedéutico, os conduziria aos
cursos de nivel superior. Braghini (2005) defende que esta nova conjuntura teria estimulado a
intensificacdo do debate, tendo como tema principal a questdo da qualidade do ensino e do

modelo ideal de escola secunddria para uma sociedade em mudanga. Tais repercussoes
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perpassavam os diversos espacos sociais, mas com énfase no crescimento urbano-industrial, ao
qual estava a demanda da classe média por ascensdo social via educagdo. Ribeiro Junior e
Martins (2018, p. 20) enfatizam que as reformulagdes da proposta de ensino de 1951 estavam
imbricadas a dinamica da democracia brasileira e a expansao da escola secundéria; a cidadania
encontrava nova posi¢do nos programas, dai a importancia do “sentido de relacionar o
conhecimento histérico com o mundo social e politico daquele tempo, além do atrelamento da

historia do Brasil com a historia da América”.

Maria de Fatima S. Dias (1997) interpretou este ‘atrelamento’ de historias,
brasileira e americana, afirmando que contexto cultural e politico brasileiro na época estava
fortemente marcado pela ‘questdo nacional’, e ao construir parametros de identidade propria, a
historia nacional “negou ou assimilou nagdes americanas” (1997, p. 94). O Brasil, segundo ela,
neste processo de desenvolvimento do nacionalismo e de americanizagdo, teria se afirmado por
meio de uma relacdo dicotomica entre nagdes americanas das quais se diferenciava ou com as
quais se identificava. O ensino de Histdria, por sua vez, teria sido utilizado como meio para
perceber os povos americanos, no qual os estudos dos conteudos selecionados para o ensino de
Histéria da América evidenciariam a percep¢do do ‘outro’, como eram compreendidos,
assimilados, imitados ou negados. Pirola da Concei¢ao (2011) afirma que o ensino de Histdria
corroborou para a construc¢do de uma identidade latino-americana, entendido este como “espago
no qual as sociedades disputam as memorias possiveis sobre si mesma e projetam futuros
coletivos”. A matriz nacionalista, ao estruturar o ensino, teve como objetivo formar
‘brasileiros’, ‘argentinos’ ou ‘chilenos’ para a nova sociedade nacional, constituidora, segundo

a autora, de uma ‘consciéncia historica’.

Para além da questdo nacional, este contexto guarda a peculiaridade do

internacionalismo.

O estudo social do curriculo “tem intrinsecamente a vantagem de proporcionar
insights nas conjeturas e interesses envolvidos” (GOODSON, 1995, p. 24). Nao discordamos
da interpretacdo de que o ensino de Histéria da América configurou-se em dispositivo de
divulgacdo de ideias, conceitos e esteredtipos, cujo pano de fundo era a consolidagdo de uma
identidade nacional. No entanto, o tema americano, e todo o envolvimento de variados agentes
sociais, ao longo de décadas, parece evidenciar que outras crengas e ideais, ainda que nao
tenham se tornado predominantes, foram motivagdes justas, mesmo que implicitas, para a

consolidagdo do ensino de Histéria da América.
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O internacionalismo, o entendimento entre os povos e a implementacdo de uma
agenda cultural via UNESCO (ver capitulo 3), sdo tidos como fatores externos que
possibilitaram a concretiza¢do de um programa de ensino de Histéria da América (RIBEIRO
JUNIO; MARTINS, 2018; PIROLA DA CONCEICAO, 2001; DIAS, 1997; BITTENCOURT,
1996, 1992). Do nosso ponto de vista, esta agenda, de cardter universal, limitava-se em acoes
regionais, tal como indicavam os relatérios da UNESCO (1947), em que os acordos laterais
eram apontados como o melhor caminho para aquele momento. Desse modo, nos parece que a
no¢ao de internacionalismo, quando tratado aqui, confunde-se com a prépria nogdo de
americanismo; tendo o pan-americanismo, via OEA e a divulgacdo do Plano Cultural
Interamericano, encontrado meio para se consolidar institucionalmente dentro deste mesmo
contexto. Nao havia espaco para africanismo ou asiatismo; o ‘internacional’ restringia-se ao
continente americano. A busca de uma identidade africana para a historia nacional motivaria

debates somente no inicio do século XXI%°.

A influéncia desse americanismo também parece ter nuances diversas. As inimeras
citacdes e publicacOes apresentadas ao longo de nosso trabalho apontam que havia uma
variedade de expectativas sobre como a identidade nacional se relacionava com a histéria
americana. Nao refutamos as interpretagcdes, citadas acima, de que a concepcdo de ensino de
Historia da América predominou, por fim, um meio de firmar uma identidade nacional. Mas,
também nos parece importante lembrar que outras vozes, ainda que ocultas ou enfraquecidas,
compuseram essa experiéncia. Havia, em meio aos defensores do americanismo, entusiastas
que viam na unido americana o resultado de um processo histérico maior, nao o resumindo a
uma dicotomia Brasil versus América, mas sim um novo, e utdpico, estdgio da historia
continental. Em sessdo comemorativa do Dia Pan-Americano no IHGB, em 1954, Ivolino de
Vasconcellos lembrava o fato de que Max Fleiuss, entdo presidente do instituto, havia
apresentado, ainda em 1927, uma mog¢ao “no sentido de que fosse formulado, aos Ministérios
da Instrucdo Publica de tddas as nacdes americanas, especial convite, no intuito de ampliar,
tanto quanto possivel, conhecimentos reciprocos, relativos aos estudos de Arqueologia,
Etnografia, Geografia e Histéria do Novo Continente” (1954, p. 427). Tal documento, enviado
a Léo Rowe, presidente da Unido Pan-americana, tornara-se “por inteiro” o plano de cooperagao

intelectual lancado na IV Conferéncia Pan-Americana, em 1928. Expressoes, tais como,

200 exemplo desse debate consolidou-se na lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (diretrizes e bases da educagdo nacional), para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.
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‘concordia’, ‘reciprocidade’, ‘confraternidade’ e ‘solidariedade americana’ foram a tOnica
recorrente para aqueles que se afeicoavam a temdtica americana, ou como indicava editorial da
RIHGB, em sessdo ordindria, “brasilidade, americanidade, humanidade, isto ¢, patriotismo,
solidariedade e cooperacao da familia continental, confraternizacao crista, com todos 0s povos,
eis o triangulo dentro do qual se movem as lucubragdes e a atividade do Instituto” (1936, p.
255). Ao retroceder no tempo, em nossa argumentacdo, ndo estamos sendo incoerentes em
explicar as ‘imbricacdes’ da Historia da América e da Histdria do Brasil no periodo subsequente
e democratico. Mas, sim apontar a existéncia de vozes legitimas, que serviram de arcabougo
para o debate, e que ndo pareciam fazer proselitismo vazio; defendiam com entusiasmo e

afei¢do uma historia americana unificada.

Predominou, evidentemente, uma visao escalonada, e hierdrquica, de ensino de
Historia; o primeiro degrau a Histéria do Brasil, em seguida, a Histéria da América, e por fim,
a Histdria Geral. Essa perspectiva vinha sendo defendida hd algum tempo. Em 1957, Guy de
Hollanda citou o professor Basilio de Magalhaes que dizia, ainda em 1936, que “ao brasileiro
cumpre conhecer bem, profundamente, e carinhosamente, a evolucdo e as tradicdes de sua
patria; em seguida a evolucdo e as tradi¢des da América; e por fim, a evolugdo e as tradi¢des
do Velho-Mundo” (1957, p. 60). Em 1946, em outro caso, a pedido do Ministério da Educacio,
a Assembleia Geral do Conselho Nacional de Geografia oferecera sugestdes para o curriculo
de Histdria no ensino secundario e indicacdo para a 1* série, Historia do Brasil; 2° série: Historia
da América; 3* e 4 séries, Historia Geral (idem, p. 61). J4 vimos que este foi o molde explicativo
consolidado na reforma curricular de 1951 e que estabeleceu o tipo de ‘atrelamento’ histdrico
na qual a identidade nacional teve primazia. Por outro lado, o debate ndo acabou naquele ano,
e a disputa continua ou de “mediacdo” (GOODSON, 1997), sobre as possibilidades de ensino
de Historia, confirmou concepcdes distintas, ndo s6 de Histéria do Brasil ou Histéria da

América, mas também, da prépria ciéncia historiografica.

2.3 AS CONCEPCOES DE ENSINO EM DISPUTA E A CONSTITUICAO DA
HISTORIA COMO OFICIO

Circe Bittencourt, novamente, nos adverte que nas décadas de 1950 e 1960 surgiram
criticas e novas propostas sobre os objetivos e métodos de ensino. “Tais criticas provinham de

professores formados pelos cursos de Histéria criados a partir de 1934, cursos esses
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responsaveis pela profissionalizacdao de um corpo docente que também se iniciava pela relagdo
ensino e pesquisa” (2005, p. 92). E corrente o destaque dado i disseminagdo de praticas
intelectuais de pesquisa e ensino desenvolvidos pela primeira geracdo de historiadores
universitarios formados pela USP. Como indica Martinez (2002), a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFLC)*! teve em seu quadro inicial, profissionais estrangeiros convidados
para estruturar e lecionar nos cursos recém estruturados. Destacou-se o trabalho de Fernand
Braudel, historiador francés, pertencente a chamada Escola dos Annales (ver introdugdo), que
trouxe concepcdes historiograficas em que seus divulgadores dispensavam as explicacdes
estritamente politicas ou factuais da histéria. As pesquisas histéricas e de formagdo docente,
desenvolvidas a0 mesmo tempo, tornaram-se um importante legado dessa experi€éncia

profissional.

Em 1942, por iniciativa de Braudel organizou-se a Sociedade de Estudos Historicos,
e posteriormente a criacao da Revista de Historia, em 1950. Na primeira publicacdo, Euripedes
Simdes de Paula salientava que o periddico ndo se resumiria a divulgacao cientifica, pois “a
Revista quer também outra finalidade; quer ser o tragco de unido entre a Faculdade e os
professores de Historia do ensino normal e secundério” (1950, p. 1). Em publicacdo de 1955,
Amélia Domingues de Castro explicava que “o presidente da Sociedade de Estudos Historicos,
Prof. Odilon Nogueira de Mattos, solicitou-me que, nesta reunido de historiadores e
professores, ‘agitdssemos’ certas questoes referentes ao ensino de Historia no curso secundario”
(1955, p. 257). O resultado deste trabalho foi publicado com o titulo Alguns problemas no
ensino de Historia, em que se discutiam os ‘objetivos de ensino da matéria’ (suas finalidades);
o ‘contetido que deve ser ensinado’ (os programas); e o ‘método de ensino’ (o processo). A
autora aponta como sendo objetivos do ensino de Histdria: a erudicdo e a compreensdo; as
finalidades civico-politicas; a ‘compreensdo internacional’, a forma¢do moral e, por fim, a
Histoéria como magistra vitae. Isso nos mostra a quao ampla era a percep¢ao das possibilidades
para o ensino de Historia, e mais importantes, ndo havia a pretensdo de que tais percepgoes
ficassem entrincheiras nos cursos universitdrios, mas sim, que estabelecessem didlogo com

professores do ensino secunddrio.

2I' A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), fundada em 1934, tinha suas instala¢cdes localizadas na Rua
Maria Antonia no centro de Sao Paulo. Nos anos 1960 as instalagdes foram transferidas para a Cidade
Universitaria, no Campus Butantd. Somente entdo, a FFCL recebeu o nome de Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH), como hoje a conhecemos.
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Em mais uma demonstra¢do da continua aproximacdo com o ensino de Historia,
Emilia Viotti da Costa publicou, em 1957, o artigo Os objetivos do Ensino da Historia no curso
secunddrio. A autora discorre sobre a serventia, utilidade ou finalidade imediata da historia, e
alerta que “o des€jo de lhe dar uma utilidade tem levado muitas vézes a sérios erros” (1957, p.
118). Em uma evidente critica ao periodo politico anterior, Viotti destaca que em tempos
ditatoriais, a historia torna-se demagogica, pois, ao ser tratada de forma proposital, a servico de
uma ideia politica, “deixa de ser Historia. E’ uma imitagao grosseira” (idem). Por sua vez, o
ensino de Histéria “deve realizar os objetivos do ensino secunddrio em geral, desde que
consideramos a matéria ndo como um fim em si mesma mas como um meio para alcancar um
fim”, como o “de formar a personalidade integral do adolescente e em segundo plano, fornecer-

lhe conhecimento basico especifico” (idem).

Tal contexto evidencia as peculiaridades de concepc¢des de ensino e de histdria
naquele periodo, o que nos leva a crer que a fase de negociacao pelo curriculo de Histodria foi
mais diversa, e dizer o contrario, nos leva ao perigo de generalizacbes — ndo esquecamos a
transi¢ao e implantagdo do novo curriculo, esperada para se efetivar no ano de 1954, de acordo
com portaria n° 724/51, do CNE. Retomamos aqui, novamente, uma das premissas em
discussdo: € certo dizer que o ensino de Histdria e o ensino de Histéria da América tiveram a
prerrogativa de formar um cidaddo nos moldes dos interesses do Estado, visando uma
identidade nacional. Mas também nos parece certo dizer que havia espacos de disputa em que
outros agentes dispunham de concepg¢des e premissas diferentes ou mesmo complementares, €
que, além do mais, tais ideias intencionavam didlogo com professores de Histéria do ensino
secundério. Houve, € certo, uma tendéncia a se discutir métodos de ensino — que por ora fogem
do nosso objeto de estudo — mas, era parte deste debate, também, os sentidos para o ensino de

Historia.

Atentamos o fato que os estudos e proposi¢Oes da Revista de Historia da USP
tenham tido pouca repercussdo em meio aos interlocutores que estavam no centro do poder
decisorio, quando da alteracdo curricular em 1951. A revista paulista, ainda incipiente, seria
reconhecida pouco tempo depois por intelectuais cariocas. Em 1956, Euripedes Simdes de Paula
publicou o texto Como fomos recebidos no Rio de Janeiro, salientando “o grato prazer e de
agradecer, os amaveis conceitos, para nés verdadeiramente estimuladores exarado em nota da
revista Bibliografia de Histéria do Brasil pelo nosso colega da Universidade do Brasil, o prof.

Hélio Vianna” (1956, p. 289).
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Nao obstante, nas décadas de 1930 e seguinte, experiéncia andloga a paulista
aconteceu entre historiadores e formadores de professores no Rio de Janeiro, e temos assim a
chance de analisar mais detidamente dois agentes citados nesta pesquisa: Hélio Viana,
entusiasta do ensino de Histéria da América, e Guy de Hollanda, que estabeleceu uma das mais

citadas interpretacdes sobre o ensino de Histdria e dos livros didaticos naquele periodo.

A pesquisa da historiadora Marieta de Moraes Ferreira (2013), A Historia como
oficio: a construcdo de um campo disciplinar, investiga a criacdo e estruturacdo do curso
universitdrio de Histéria no Rio de Janeiro, discutindo questdes sobre ensino, pesquisa,
formacdo de professores e concepgdes tedrico-metodoldgicas, enfrentadas nas décadas de
1930/1960 na constitui¢do deste campo de oficio. Este trabalho também nos apresenta uma rede
de relacdes de agentes diversos, professores, autores de livros diddticos, pesquisadores, etc.,

atuantes no debate educacional do pais.

A Universidade do Distrito Federal (UDF) foi criada em 1935 sob a administracao
de Pedro Ernesto Batista, entdo interventor do Distrito Federal, com o auxilio de Anisio
Teixeira, na época a frente da Diretoria-Geral de Instru¢do do Rio de Janeiro. O curso de
Histoéria foi alocado na Escola de Direito e Economia, juntamente como os cursos de Ciéncias

Juridicas, Ciéncias Econémicas, Ciéncias Sociais e Ciéncias Politicas.

Quando o curso foi criado e as disciplinas foram institucionalizadas, Ferreira (2013)
destaca que “aqueles que se encarregaram de estruturar os cursos de Historia ndo estavam
interessados em manter vinculagdo com IHGB, ainda que fossem reconhecidas a importancia
de sua produgdo sobre o passado da nacgdo brasileira (2013, p. 10). O estatuto cientifico e os
procedimentos capazes de garantir saber objetivo estavam em disputa. Ferreira enfatiza que o
professor Delgado de Carvalho, assim como outros, “discordavam fortemente das concepgoes
de Histéria dominantes, em que sobressaia a Histdria politica, voltada para valorizar os
sentimentos patridticos e tomar como exemplo as grandes figuras do pantedo nacional” (idem).
Sobressaiam também disputas politicas e ideoldgicas. Trés meses apds a criagdo da UDF, o
intelectual catdlico Alceu Amoroso Lima — 0 mesmo que viria anos depois a ser relator do
Plano Cultural Interamericano (ver capitulo 1) —enviou carta ao ministro da Educac¢do Gustavo
Capanema exigindo atitudes de repressdo ao comunismo € a responsabilidade do governo em
entregar os postos da educacdo a homens de confianga e capacidade técnica, e ndo a socialistas
como o diretor do Departamento Municipal de Educa¢do. Anisio Teixeira foi demitido de suas
funcdes ainda em 1935, assim como o reitor Afranio Peixoto e varios professores. Pedro Ernesto

foi preso e acusado de envolvimento com comunistas. Segundo Ferreira (2013), a existéncia da
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prépria UDF contrariava o projeto de criacdo da Universidade do Brasil (UB), de interesse do
ministro Capanema e que se consolidaria em 1937. Com a instalacdo do Estado Novo, a UDF
foi fechada e seus estabelecimentos foram transferidos para a Faculdade Nacional de Filosofia
(FIN1) na recém-criada UB. Alceu Amoroso Lima e os grupos catdlicos ficariam, a partir de

entdo, responsaveis pela nova orientacao dada ao curso de Historia.

Assim como a experiéncia paulista, a criagao do curso de Histéria no Rio de Janeiro
também teve a participacdo de uma missao francesa e sua efetiva influéncia na constituicao
desse campo no Brasil. Vieram para a UDF os professores Henri Hauser (Histéria Moderna e
Econdmica), Eugene Albertini (Histéria da Civilizagdo Romana) e para FNFi, Antonie Bom
(Histéria da Antiguidade e da Idade Média) e Victor Tapié (Histéria Moderna e
Contemporanea). As andlises esparsas existentes sobre os historiadores franceses que vieram
para o Brasil, “supervalorizam o papel de Fernand Braudel e a influéncia dos Annales como
elementos centrais na formacao dos cursos de Histdria, especialmente na USP” (FERREIRA,
2013, p. 92). A descri¢do do contexto carioca nos interessa na medida em que nos aproxima
das relacoes de disputa e concepcdes de ensino de Histdria aqueles, entdo, proximos das

instancias do poder central.

Segundo Ferreira (2013, p. 42-43), depois da partida dos professores da segunda
missdo francesa, os professores brasileiros da FNFi, inicialmente assistentes, passaram a
catedraticos. A Eremildo Viana coube a cadeira de Histéria Antiga e Medieval (no lugar de
Antoine Bon), a Delgado de Carvalho a de Histéria Moderna e Contemporanea (no lugar de
Victor Tapié). Silvio Julio de Albuquerque Lima assumiu a catedra de Histéria da América (no
lugar de Joao Batista de Mello e Souza) e Hélio Viana assumiu a de Historia do Brasil. A
pesquisadora destaca que essa nova composicdo permite perceber qual orientacdo o curso de
Historia seguiria a partir de entdo. As cadeiras de histéria europeia (Histéria Antiga e Medieval,
Histéria Moderna e Contemporanea) mostravam-se abertas as inovagdes historiogréficas e a
bibliografia estrangeira, essencialmente francesa, e que contemplavam novos autores e
abordagens; por outro lado, as cadeiras de Histéria do Brasil e Histéria da América mantinham-

se mais fechadas.

Ferreira (2013) aponta que o sistema de recrutamento de professores, tanto da UDF
quanto da FNFi, baseava-se nas redes de relacdes que os candidatos possuiam, e ndo na selecao
por meio de concursos. Destacam-se os lagcos com educadores da Associacdo Brasileira de

Educagdo (ABE), liderada por Anisio Teixeira; da presenga de intelectuais expressivos na
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esfera nacional como Gilberto Freyre e Afonso Arinos; e em destaque um nicleo de professores

oriundos do CPII.

Dos professores brasileiros destacam uma difusa rede de relacdes e da atuacdo
docente. A cadeira de Histéria da Civilizacdo na América, foi ocupada pelo professor Jodo
Batista de Mello e Sousa (1936/1939), que também era catedratico de Histdria Geral e do Brasil
no CPII. Roberto Bandeira Accioli, professor assistente de Histéria da Civilizagdo Romana
(1936/1939), foi diretor do externato do CPII, presidente do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e um dos articuladores do curriculo de 1951. Carlos Miguel Delgado de
Carvalho foi catedréitico de Histéria Moderna e Contemporanea entre (1943/1955) e membro
do IHGB, da Comissao Brasileira Revisora dos Textos de Histdria e Geografia (1936). E ainda,
a catedra de Histdria do Brasil coube a Hélio Viana (1939/1968), este por sua vez, s6cio do
IHGB, membro da Comissdo de Estudos de Textos da Histéria do Brasil, do Ministério das
Relagdes Exteriores, catedritico de Historia da América na Pontificia Universidade Catdlica do

Rio de Janeiro (PUC-RIJ), funciondrio do DIP e integrante da Acdo Integralista Brasileira®.

A descri¢do desse contexto mostra a complexa relacdo dos diversos interlocutores
que dispunham, cada qual, de espagos para atuacdo em defesa de concepgdes diversas de ensino
e de Historia, evidenciando, assim, cardter social do curriculo. Seguindo a pesquisa de Ferreira
(2013), vejamos dois casos, a atuacdo de Hélio Viana e a influéncia na formacao de Guy de

Hollanda.

Hélio Viana foi catedratico da principal disciplina do curso e “controlava com mao
de ferro o ensino da Historia do Brasil” (FERREIRA, 2013, p. 43). Considerava-se discipulo
de Capistrano de Abreu, tendo-o como referéncia da historiografia brasileira no século XIX
para o XX. Tinha perfil avesso a inovacdes e sua orientagdo “tinha grande impacto no ensino
da Histdria, ndo s6 por sua atuagdo como professor universitario, mas também por sua agao
como coordenador da Comissdo Nacional dos Livros Didaticos, da Secdo Historia para a
Educagao Basica do Ministério da Educacao” (idem). Como membro da CNLD, exerceu grande

influéncia sobre os contetidos contidos nos livros didaticos. Tal influéncia, segundo Ferreira

22 O quadro completo de professores da UDF e FNFi (nome, naturalidade, formacdo escolar, atuacfo politica,
cadeira ocupada nas universidades, principais obras e outras informagdes, pode ser encontrado em: FERREIRA,
Marieta de Moraes. A Historia como oficio: a construgcdo de um campo disciplinar. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2013, p. 141-149.
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(2013, p. 46), parece esclarecedora na afirmacdo de Borges Hermida®®, ao qual Hélio Viana
fora, segundo ele, seu mentor na autoria de livros didéticos. Seguidos tais conselhos, em seus
livros o ensino de Histdria concebia a identidade nacional a partir da fusao das trés ragas,
responsaveis pela constituicdo do povo brasileiro. Para Ferreira (2013), uma pesquisa mais
aprofundada sobre a producio de Hélio Viana permite compreender melhor as concepgdes que
norteavam o ensino de Histéria na FNFi, mesmo que houvesse uma expressiva diversidade
entre os docentes. Dessa forma, ndo devem ser minimizadas as orientagdes que privilegiavam
o fortalecimento do Estado nacional e a constru¢ao de uma identidade nacional pautada por
principios autoritarios, conservadores e catolicos. A preocupagdo de “escrever e ensinar uma
Histéria voltada para a formagdo de professores que iriam preparar os jovens do futuro
persistiu”, tendo como distin¢ao, “o modelo de Historia e a concepgao de identidade nacional
e de nacao” (FERREIRA, 2013, p. 47). Foi Hélio Viana, sob estas perspectivas, que publicou
um artigo em defesa do ensino de Histéria da América, bem como ofereceu sugestdes para a

seriacdo escalonada para o ensino de Histdria, ambas citadas anteriormente.

Neste contexto, outro caso € a concepgao historiografica do professor e historiador
Guy de Hollanda, formado pela primeira turma da UDF. Guy José Paula de Hollanda é
amplamente citado em trabalhos que rementem ao ensino de Histdria e aos livros didaticos das
décadas de 1930/1950. No entanto, sua biografia académica sofreu um apagamento®* e sua
trajetéria académica é encontrada em citagdes dispersas®. Ao que interessa nossa pesquisa,

encontramos em entrevista’® de Eremildo Luiz Viana?’ informacdes sobre a formacio e

23 Borges Hermida concedeu entrevista 2 Marieta de Moraes Ferreira em 1994 e publicada em: FERREIRA, M.
de M. A Histéria como oficio: a construgdo de um campo disciplinar. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013, p. 185-
200.

24 Como professor de Histéria da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Hollanda estava na primeira
lista de professores federais aposentados compulsoriamente em decorréncia do Ato Institucional n® 5, de 13 de
dezembro de 1968. Em 2015 foi criado o portal do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) em que sdo
listados 471 cientistas brasileiros perseguidos pela Ditadura Civil-Militar (1964-1985). Cada cientista recebeu um
verbete. Segundo o portal, Guy José Paulo de Holanda: Historiador, professor do Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), foi aposentado compulsoriamente em abril de 1969 com base no
AI-5. Ndo conseguiu outro emprego, entrou em depressio e terminou a vida na miséria.

Disponivel em: http://site.mast.br/ciencia_na_ditadura/guy holanda.html. Acessado em: 10/12/2019.

2 Uma interessante entrevista de sua filha Ana Maria Teresa de Hollanda Cavalcanti é encontrada na dissertagio
de mestrado de Elaine Coelho da Luz, As lentes de Guy de Hollanda: A disciplina historia na obra “Um quarto
de século de programas e compéndios de Historia para o ensino secunddario brasileiro” (ver referéncia).

26 Esta entrevista foi concedida a Marieta de Moraes Ferreira em 1996 e publicada em: FERREIRA, M. de M. A
historia como oficio: a constru¢cdo de um campo disciplinar (ver referéncia).

7 Lotado na UDF em 1937, e a seguir na FNFi, em 1939. Em 1958 assumiu a dire¢io da FNFi e em 1960 foi
reconduzido ao cargo, tornando-se figura polémica devido a perseguicdo que teria movido contra professores
quando do golpe de 1964. Publicou livros em coautoria com Guy de Hollanda.
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concepgdes de Historia de Hollanda. Ambos pertencente a primeira turma da UDF em 1935,
fundaram o Centro de Estudos Histéricos ainda durante o curso de Histdria. Ao ser perguntado
sobre a influéncia dos professores franceses na formagdo dos alunos, Viana responde que
“tiveram muita influéncia. Preponderante. Nos, eu ¢ o Guy de Hollanda sofremos muita
influéncia deles. Bibliografia internacional e desejo de ler obras francesas, inglesas, alemas”
(VIANA apud FERREIRA, 2013). Em 1932, Hollanda lecionou Histéria Universal no CPII em
substituicao ao professor Jonathas Serrano; atuou como técnico em educagao pelo Ministério
da Educacdo e Satde, sendo promovido em 1939. Alceu de Amoroso Lima, em carta datada de
1935, atestou as qualidades morais e intelectuais de Guy de Hollanda para o Curso de Histéria
da Idade Média no Instituto Catdlico de Estudos Superiores (LUZ, 2016). Posteriormente, Guy
de Hollanda lecionaria Histéria da Ameérica e obteria doutorado, em 1965, em Historia,
Etnografia e Historia da América com a tese O pensamento historico de Manuel Dominguez e
a reivindicagdo da Alma da Raga” e das “Grandezas e Gloricas do Paraguai. Ha algo mais
que nos interessa. Em 1957, Guy de Hollanda publicou um detalhado relatério sobre os livros
didéticos de Historia, intitulado Um quarto de século de programas e compéndios de Historia
para o ensino secunddrio brasileiro (1931-1956). Esta publicacdo, analisada a seguir, tornou-
se uma das principais referéncias para os estudos sobre o ensino de Histdria no periodo. E ao

qual podemos inferir, ser o resultado desse compilado de influéncias e redes de relacdes.

As atuagdes de Hélio Viana e de Guy de Hollanda nos mostra como os interesses
para o ensino de Histdria tinham contornos variados. Ambos partilhavam espagos, instituicdes
e amizades, tiveram formacao diferentes em tempos diversos, € claro, mas atuaram ao mesmo
tempo. O que nos serve também para compreender as disputas em torno dos livros didéticos,
pois concomitante a atuacdo de Hélio Viana na CNLD, Guy de Hollanda empreenderia uma

critica sobre o ensino de Histéria e os compéndios publicados ao longo de 25 anos.

Esperamos que a digressdo das ultimas paginas, sobre a criagdo dos cursos de
Historia na USP e na UDF/FNFi, ndo tenha nos distanciado do nosso objetivo, o de
compreender os espagos de negociacio do curriculo de Histéria. Procuramos descrever as redes
de relacdes diretamente envolvidas no debate concernente ao ensino de Historia. Sujeitos que
se encontravam em determinada concepg¢ao ideoldgica, seja politica, social ou religiosa, que
convergiam, ou ndo, a depender da questdo em disputa. Os debates para o ensino de Historia
tiveram nas décadas de 1930 e 1940 a participacao de conservadores, catélicos, nacionalistas,
fascistas, etc., e tais campos ainda continuariam atuantes na década seguinte. No entanto, nos

parece que os espacos de negociagcdo em torno do curriculo encontrariam, na década de 1950,
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novos agentes que sob diferentes influéncias disputariam as concepcdes de ensino de Historia.
Dai a pertinéncia das vozes advindas da geracdo de historiadores profissionais formados a partir
dos primeiros cursos de Histéria na década de 1930, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro. Ao
contrdrio das generaliza¢des, que indicam pouca novidade na década de 1950, parece-nos que
se abriu um amplo campo de debate em que premissas gastas e consolidadas enfrentariam novos
conceitos e acepcoes sobre o ensino de Histdria, ainda que estas ndo tenham amplamente

prevalecido.

As imbrica¢des da formacdo docente e a disciplina escolar sdo, segundo Vifiao
(2008, p. 205), a chave elementar na definicio de conteddo em um espagco académico de
profissionalizacdo, o qual “ndo se pode estuda-los separadamente, como se fossem dois campos
sem relagcdo alguma, a histdria das disciplinas escolares e a do processo de profissionalizacdo
docente”. A partir do qual, forma-se um coédigo disciplinar marcado pela estabilidade,
consolidagdo e coeréncia interna, cujos componentes sdo transmitidos de uma geracdo a outra,
dentro da comunidade de ‘proprietarios’ do espaco académico reservado. Procuramos descrever
uma pequena parte desse processo, com o intuido de mostrar, como nos parece, que variadas

comunidades disputavam entre si as ‘propriedades’ da Historia naquele contexto.

skekesk

O inicio do governo democritico propiciou debates em variados setores da
sociedade brasileira. Na educac¢do ndo seria diferente. O contexto politico e social do pais
realizou uma reforma curricular que visava formar um ‘cidaddo participativo’, assim como
inserir-se no contexto internacional do pos-guerra. O ensino de Historia da América destacou-
se como mote para ambas as coisas: a consolidacdo da identidade nacional, a0 mesmo tempo
que se aproximava da histdria de paises vizinhos. O curriculo, como fendmeno social, tornou-
se motivo de disputa pela hegemonia no entendimento e divulgagdo dos sentidos para o ensino
de Histdria. Tais embates, no entanto, nao terminaram quando o curriculo foi normatizado, por
meio de leis e portarias ministeriais ou pareces. Nos anos que seguiram, novos setores da
sociedade brasileira também galgariam lugar neste debate; uma nova comunidade cientifica
formada por historiadores formados dos primeiros cursos universitdrio de histéria do pais. A
reforma curricular evidenciou circunstancias conservadoras da sociedade brasileira que, por
outro lado, viu-se em novos espacos de divulgacdo, refutacdo e de novas ideias, algo préprio

das experiéncias democréticas.

ks
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CAPITULO 3

A PROMOCAO DA PAZ, O ENSINO DE HISTORIA E A
REVISAO DOS LIVROS DIDATICOS

Uma certa desconfianga pairou sobre ensino de Histéria apés a I Guerra Mundial,
um receio quanto a sua fun¢do civica, formadora de cidaddos e como parte integrante do
processo civilizatério das nacdes ocidentais. Dentre os motivos da guerra, parte da comunidade
internacional responsabilizou o ensino de Histéria como um possivel propagador de hostilidade
entre povos e nacgdes. Instaurou-se, a partir de entdo, uma preocupacdo contra os ‘abusos da
historia’ com a formulag¢do de uma série de proposta para a revisdo dos programas curriculares
e dos livros didéticos. Isso se daria por meio de ag¢des politicas, diplomadticas e educacionais,
sob uma agenda internacional vinculada a Liga das Nacdes, continuada pela ONU, e por meio

de esforcos regionais em acordos bilaterais firmados por paises de um mesmo continente.

3.1 OS LIVROS DIDATICOS NO CONTEXTO INTERNACIONAL

Ap6s o fim da guerra (1914-1918) e formada a Liga das Nacdes, pareceu coerente
para a comunidade internacional apaziguar os ‘espiritos bélicos’, talvez em parte, responsaveis
pelo conflito. Em favor de um ‘desarmamento moral’, motivaram-se iniciativas para a revisao
e controle dos esteredtipos e valores contidos nos livros e manuais didéticos de Histéria. Em
1947, a historiadora Natalia Gasiorowska (1947, p. 94) relembrava o fato de que, desde o
Congresso de Genebra em 1922, tornara-se ordem do dia o controle internacional dos manuais
de historia universal e nacional. O controle se limitaria ao carater negativo que ameagasse
“adulterar os espiritos da juventude e utilizar esta ultima para fins fatais a humanidade”. Ao
ensino de Histdria ndo caberia a propaganda bélica, e sim o acréscimo de objetivos civicos e
morais, de acordo com um espirito internacional de convivéncia entre as nacdes, que

valorizassem a paz e a segurancga coletiva.

A atuacdo da Liga das Nagoes, sobre os livros didaticos, pode ser separada em dois
momentos: um primeiro, na qual as a¢des tinham uma posicdo defensiva em evitar o ensino

tendencioso; e um segundo, a de um esforco construtivo para a educagdo e a paz. Trabalhos
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estes desenvolvido por uma comissao intelectual de associagdes internacionais; em 1922 foi
criada a Commission Internationale de Coopération Intellectuelle (CICI), além de outras
comissdes e organismos especializados28 criadas sucessivamente (SOUZA, 2011). Haveria, a
partir de entdo, o compromisso de formular um programa para eliminar e modificar passagens
preconceituosas nos livros diddticos, com o intuito de promover um maior entendimento entre
os povos. Por meio das comissdes nacionais, os paises membros realizariam os procedimentos
de investigacdo, sem o risco de ferir as susceptibilidades nacionais. Em seus primeiros anos, a

CICI limitou-se a coletar e estudar varias propostas entdo lhes apresentada.

No entanto, os trabalhos da CICI ficaram limitados por ndo haver envolvimento
oficial dos governos. Por iniciativa do diplomata espanhol Julio Casares, foi instituida a
Resolugdo Casares, batizada em sua homenagem, na tentativa de resolver as limitacdes de acio
das comissdes. Contudo, este documento ndo tinha caréter oficial e os governos nacionais
continuariam a ter o controle sobre os materiais de ensino. Para mudar este quadro, a resolugdo
precisaria ser complementada com procedimentos e acordos diplométicos. Em 1935, o Institut
International de Coopération Intellectuelle (IICI) foi convidado a elaborar um projeto de
acordos internacionais para o ensino de Histéria. Adotado pela CICI e transmitido a Assembleia
da Liga, uma documentacdo circular comegou a transitar em meio aos membros € ndo
membros; esta documentacdo ficou conhecida como The Declaration on the Teaching of

History. (UNESCO, 1947, p.18-19).

Mesmo ndo sendo uma agéncia normativa, mas sim uma agéncia cooperativa, os
trabalhos da CICI foram importantes a0 promover pesquisas, inquéritos e publicidade, como o
inquérito divulgado em 1932 sob o titulo de School Textbook Revision and International
Understanding. Este trabalho baseou-se em questiondrios respondidos por quarenta e quatro
paises em que cada um descrevia suas regras para a ado¢do de livros didéticos. O tratamento
das respostas e a divulgacdo de tais regras contribuiria para futuras regulamentagdes
educacionais. Em 1933, outra pesquisa investigou as listas de livros didaticos de historia
oficialmente aprovados pelos respectivos ministérios da educacio; nos paises onde ndo havia
tal lista, foram registrados os livros mais utilizados. Havia, ainda, a ideia de criagdo de uma

biblioteca internacional, que ndo se concretizaria; em 1932, sob o entusiasmo da revisao dos

28 Organisation de Coopération Intellectuelle (OCI) — 1922; Commissions Nationales de Coopération Intellectuelle
(CNCI) — 1923; Institut International de Coopération Intellectuelle (IICI) — 1925; Institut International du
Cinématographe Educatif (IICE) — 1928 (SOUZA, 2011).
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livros didaticos de Histéria, a CICI nomeou um comité sobre o ‘livro internacional de Histéria’,

este projeto foi rejeitado prematuramente (UNESCO, 1947, p. 20).

Como participante da I Guerra Mundial, o governo brasileiro compds a Conferéncia
de Paris e passou a integrar a Comissdo da Liga das Nagdes com Epitédfio Pessoa. Em 1924 foi
criada a Missdo de Representacdo Permanente e logo elevada a categoria de embaixada, sob os
trabalhos de Afranio de Mello Franco. Um ano antes, havia sido criada na Academia Brasileira
de Letras a Commissdo Nacional de Cooperacdo Intellectual, formada por Conde de Affonso
Celso, Afranio Peixoto, Aloysio de Castro, Edgard Roquete Pinto, Henrique Morise, Medeiros
e Albuquerque, Miguel Couto, Paulo de Frontin e Rodrigo Octdvio de Langaard Menezes. A
comissdo, segundo o Art.1° de seu regimento interno, teria “por fim promover a colaboracao
brasileira nos problemas intellectuales que interessem o Brasil e especialmente nos que forem
susceptiveis de solucdes por via internacional” (COMISSAO NACIONAL DE
COOPERACAO INTELLECTUAL, 1926).

Como nos explica Jugara Luzia Leite (2010a), o governo brasileiro buscava elevar
seu status internacional como membro tempordrio do conselho. Durante o governo de Arthur
Bernardes, o espaco de destaque da Liga tornou-se meta prioritdria da politica externa brasileira.
Afranio de Mello, ao discorrer sobre a formacdo de uma comissdo de cooperagdo intelectual
americana, em 1942, justificou a importancia das comissoes intelectuais formadas na década de

1920. Segundo ele, a ‘Sociedade das Nagodes’:

(...) preocupou-se desde os seus primeiros anos de existéncia com o problema
universal de uma organiza¢do melhor do trabalho industrial quanto intelectual. Com
efeito, ja na sua primeira Assembléia ela convidou o Conselho, a 18 de dezembro de
1920, a participar na mais larga medida possivel de todos os esfor¢os empreendidos
em tal sentido, a fim de criar-se e desenvolver-se uma vasta influéncia educadora que
formasse um largo espirito de entendimento e de cooperagdo mundial apoiado pelos
intelectuais de todos os paises. O que se queria era constituir, para tal efeito, um
organismo técnico ligado a Sociedade das Nagdes, ao lado de outros, como o de
higiene, o das comunicacdes e transito, o de questdes econdmicas e financeiras, etc.

(...)

Para isto era indispensdvel a criacio de Comissdes Nacionais de Cooperacdo
Intelectual, para que em cada paifs os que se consagram ao ensino e ao progresso do
pensamento pudessem desbravar os caminhos inexplorados, combater o ceticismo e
despertar a atividade intelectual para o exame de problemas que tocam ao que ha de
mais intimo e profundo na vida dos povos (FRANCO, 2003, p. 400-404).

O pais permaneceu leal a liga no periodo de 1919 e 1926, quando o Brasil notificou

a sua retirada da organizacdo, por esta ter-se, segundo o governo brasileiro, desvirtuado de seu
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carater universal. Este afastamento da Europa refor¢a o cardter do pan-americanismo e o pais

adepto a um isolacionismo estritamente continental.

Nao s6 de ensino, livros didaticos ou Histdria dedicavam-se tais comissoes. As
nogdes cientificas que permeavam as comissdes, tanto a nacional, quanto as internacionais,
tinham a ciéncia como ‘pura’, ‘desinteressada’ e destinada ao ‘avanco do conhecimento’ e dai
sua aplicacdo na promocgdo de agcdes e programas concretos para o desenvolvimento social. Ao
sair da Liga em 1926, o Brasil, no entanto, ndo se afastou dos debates internacionais e esteve
disposto a participar, sempre que convidado, a chamada ‘colaboragdo desinteressada’, o que
nao representou a ruptura de todos os lagcos. Um exemplo disso foi a permanéncia de Carlos
Chagas no Comité de Saide da Organizacio de Saude da Liga das Nacdes; e a participacdo de
pesquisadores brasileiros na Organiza¢do Internacional de Cooperagdo Intelectual (OICI), que

por sua vez era composta pela CICI, pelo IICI e por Comissdes Nacionais (SOUZA, 2011).

E neste contexto, a da promogdo de um ensino de Histéria condizente com o debate
internacional, que o governo brasileiro assinaria um convénio bilateral com a Argentina em
1933 e México em 1938. As nogdes de paz permeavam a politica internacional que se servia do
ensino de Historia para a propaganda politica. A historiadora Jucara Luzia Leite (2010a; 2010b;
2011) esclarece que tais mecanismos utilizados se mostravam ferramentas imperfeitas, vistos
em Acordos, Congressos, Comissdes, Conferéncias, Convénios e Decretos. No entanto, estas
ferramentas exprimiam as “percepc¢des, memorias, sensibilidades e leituras compartilhadas de
um passado implicadas na anélise das relagdes de poder inerentes a esses processos” (2010a, p.

694).

3.2 BRASIL, ARGENTINA E MEXICO E A REVISAO DOS TEXTOS DE ENSINO DE
HISTORIA

Em 1933 foi firmado o Convénio entre o Brasil e a Reptiblica da Argentina para a
Revisdo dos textos de ensino de Historia e Geographia. A ideia do tratado nascera no X
Congresso de Histéria Nacional, realizado em 1928 na cidade de Montevidéu. Cinco anos
depois, o brasileiro Afranio de Mello Franco e o argentino Carlos Saavedra Lamas, foram
nomeados plenipotencidrios pelos respectivos chefes de governo, Getilio Vargas e Austin P.

Justo, para a concretiza¢do do acordo entre os paises. No Brasil, o convénio entraria em vigor
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com o decreto n° 24.395 de junho de 1934. Os governos de Brasil e Argentina se comprometiam
“proceder a uma revisdo dos textos adotados para o ensino de historia nacional em seus
respectivos paifses, expurgando-os daqueles tépicos que sirvam para excitar no animo
desprevenido da juventude a adversdo a qualquer povo americano” (BRASIL, 1934, art. 1°).
Dois anos depois, em 1936, o Itamaraty constituiria a Comissao Brasileira Revisora dos Livros
de Ensino de Histdria e Geografia, cujas atribui¢des posteriormente se consolidariam na CNLD,
que, por sua vez, inspirava-se no modelo legal estabelecido pela Regulamentacion para
eleccion de textos, documento elaborado pelo Consejo Nacional de Educacion da Reptblica da

Argentina em 1933 (FERREIRA, 2008b, p. 36).

A comissdo brasileira revisora era composta por intelectuais de areas distintas:
Afonso d'Escragnolle Taunay, historiador e diretor do Museu do Ipiranga e professor da USP;
Jonathas Archanjo da Silveira Serrano, professor de Histéria do CPII e membro do IHGB; Raja
Gabaglia, professor de matematica do CPII e membro da Academia Brasileira de Ciéncias;
Souza Docca, militar gaicho, membro do IHGB; Othelo Rosa, jornalista gatcho, subprocurador
do estado do Rio Grande do Sul e primeiro secretdrio estadual de educagdo; Pedro Calmon
Moniz de Bittencourt, professor da Faculdade Nacional de Direito e membro do IHGB; Fonseca
Hermes; e gramdtico Renato Mendonga, autor de um livro sobre a influéncia africana no

portugués brasileiro (LEITE, 2010, p. 688).

Houve neste contexto dois desdobramentos: o primeiro deles, a publicacio de obras
sobre as histérias nacionais brasileiras e argentinas; e em segundo, a atuagdo da comissao no

que se refere diretamente a educacdo, os livros didéticos e o ensino de Historia.

No primeiro caso, as obras publicadas pelo convénio foram editadas pelos
Ministérios de Relagdes Exteriores de cada pais e foram coordenadas pelos relatores de cada
comissdo revisora; no Brasil por Pedro Calmon e na Argentina por Ricardo Lavene. As
principais publicagdes eram concernentes a historia do outro pafs: em portugués foram
publicadas a Historia da Civilizacdo Argentina e uma Colecdo de Autores Argentinos;
semelhante em espanhol, foi publicada uma Historia da Civilizacdo Brasileira e uma Biblioteca
de Autores Brasileiros. Assim como no diplomaético tratamento das comissoes, por ocasido da
publicacdo da Historia de la Nacion Argentina, em 1936, Pedro Calmon presente em sessdo da
Junta de Historia y Numismatica Americana, dirigida Lavene, enalteceu a “nueva sociologia
nacional, inspirada en el espiritu del patrono, y, por eso, también americana” (JUNTA..., 1936,

p- 5). Ao escrever o prefacio da edicdo brasileira, intitulada como Sintese da Historia da
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Civilizagdo Argentina, Calmon descreveu a obra como um “servigo... prestado as letras sul-

americanas e a ‘boa vizinhanca’ espiritual” (apud HOLLANDA, 1957, p. 206).

O segundo desdobramento era o impedimento de uso de livros de Histéria e
Geografia, em estabelecimentos publicos de ensino de cada pais, que ndo observassem as
condic¢des previstas pelas normas. No entanto, a comissao fora criada por portaria ministerial e,
vinculada ao Itamaraty e ao Ministério das Relacdes Exteriores, ndo tinha poder publico para a
fiscalizacdo; consequentemente, as normas nao foram aplicadas. O poder de sangdo, que
regulamentaria o convénio, viria depois, pelo do Decreto-lei n° 1.006 de 1938, que estabeleceu
“as condicdes de producdo, importacdo e utilizagao do livro didatico”, cujas atribuicdes da
comissdo revisora dos livros de ensino seriam incluidas nas determinacdes da recém-criada
CNLD (ver capitulo 4). Esta por sua vez, teria a funcao de intervir mais eficazmente no controle
da producdo, distribuicdo e consumo dos livros didaticos nos estabelecimentos publicos de
ensino do pais. Vinculada ao Ministério da Educacdo e Saude Publica, criado em 1930, se
tornaria a primeira estrutura oficial de avaliacdo nacional dos livros didaticos. Os autores e
editores interessados enviariam uma peticdo e exemplares de livros para que fossem
examinados e avaliados. A CNLD poderia sugerir modificacdes, que quando feitas, se
remeteriam novamente a exame; se aprovado, o material recebia um nimero de registro, e
estampado na capa a declaragdo “livro de uso autorizado pelo Ministério da Educagdo”, estavam

aptos para utilizagdo nos estabelecimentos de ensino do pais.

N3ao obstante, as normas fixadas para a atuagdo da comissao revisora dos livros de
Histéria e Geografia significaram um marco sobre o tema. O pesquisador Guy de Hollanda

descreveu-as como sendo:

a) Generalidade — definido como proporg¢do conveniente entre as diferentes se¢des nas
quais a Historia € dividida, com o objetivo de produzir visdo imparcial dos fatos, de
modo a “interessar a juventude na avaliagdo de todos os aspectos do passado
nacional”.

b) Cordialidade — recomendacdo explicita contra “comentarios deprimentes de
referéncia a povos estrangeiros”.

¢) Solidariedade — orienta¢do para o desenvolvimento de capitulos que contemplem
as relagdes de paz e comércio entre o Brasil e demais nacgdes, “notadamente
americanas, dando o devido sentido histérico a solidariedade entre os povos”.

d) Idealismo — instrug@o para que os livros didaticos de Histéria destaquem a politica
exterior brasileira como idealista e possuidora de coerentes “sentimentos de
conciliagdo e cordialidade”.

e) Americanidade — d4 atencdo ao necessdrio destaque das relagdes interamericanas,
com énfase em “atitudes, iniciativas e fatos, que formam a consciéncia americanista
da nossa civiliza¢do e constituem uma seguranca dos destinos pacificos do novo
mundo”.
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f) Veracidade — critério que parte do pressuposto da existéncia de uma veracidade
historica e determina que “as suas sinteses excluirdo sistematicamente dos temas
controversos comentdrios e divagacdes, limitando-se a indicacdo dos fatos”.
Especificamente em relacio aos assuntos internacionais, recomenda que se evitem as
“qualificacdes ofensivas e os conceitos que atinjam a dignidade dos Estados e os seus
melindres nacionais” (1957, p. 206-207).

Para a Geografia as normatizacdes ficaram demasiadamente vagas, tendo sido

subscrito apenas um item:

g) Os compéndios de Geografia deverdo conter as estatisticas mais modernas e sempre
estabelecer uma nog¢do aproximada da riqueza e capacidade de produgdo dos Estados
estrangeiros (Idem, p. 207).

Seguindo o0 modelo de acordos regionais, o governo brasileiro novamente firmaria,
em 1938, um acordo equivalente com o governo do México. O art. 4° do decreto n° 24.395/1938
declarava que “qualquer outro estado americano que o desejar, podera aderir a éste Convénio,
anunciando €sse seu propoésito ao Ministério das Relagdes Exteriores da Republica dos Estados
Unidos do Brasil”. Cada adesao se efetivaria se se mostrasse de acordo com o governo argentino
e outros paises que por ventura aderissem ao convénio. Em 1938, sob a missdo do embaixador
mexicano Alfonso Reyes de expandir as relagdes culturais com o Brasil, o referido pais aderiu
ao tratado. Foram nomeados plenipotencidrios os ministros das relacdes exteriores de Brasil e
Meéxico, respectivamente, Afranio de Mello Franco e José Manuel Puig Casauranc. O

documento firmado em 1938%°

repete as disposi¢oes, anteriormente, tratadas com o governo da
Argentina. “Em dia com os debates internacionais, e tendo a pretensdo de destacar-se na
diplomacia sul americana, o Brasil também se articulava na promocdo de um ensino de Histéria

~

condizente com as discussoes de entdo” (LEITE, 2010a, p. 686).

O historiador Luciano Mendes Faria Filho (2019, p. 263), ao analisar a profusa
editoracdo entre os dois paises nas décadas de 1930/60, considera que ‘“estudar as
representacOes do Brasil nos livros diddticos mexicanos €, de certa forma, buscar entender
também como os autores/editores/gestores participaram da constru¢ao do préprio México como
nagdo ao longo do periodo analisado”. As imagens e representa¢des no ensino de Histéria da
América no México, assim como na histdria brasileira, configura um repertério comum no qual
em primeiro lugar “a historia da América estabelecida nos livros didaticos mexicanos do

periodo analisado, hd grande énfase a histéria da América hispanica e, em segundo lugar, a

2 Utilizamos aqui a versdo mexicana do documento.
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histéria dos Estados Unidos da América, relegando a plano tercidrio a histéria da América
portuguesa” (2019, p. 267). Segundo o pesquisador, as discussdes sobre a revisdo dos textos de
histéria, ocorridas desde os anos 1920 e estendidas pelo acordo bilateral, serdo nas décadas
seguintes fontes de debates para as diretrizes da Secretaria de Educacién Publica (SEP), 6rgao

responsavel pela implementagdo de politicas publicas de educacdo no México.

Em 1944, sob a lideranca de Jaime Torres Bodet, foi formada no México a
Comissao Nacional para Revisdao dos Planos de Estudo e Livros Didéticos. Em 1945, o pais
sediaria a Conferéncia Americana sobre os Problemas da Guerra e da Paz que recomendava a
revisdo dos livros diddticos, ao qual, segundo relatdrio, citado em Dussel e Ydesen (2016, p.
233), “Paz, ndo pode basear-se unicamente em medidas econdmicas”, recomendando ““aos
governos das republicas americanas que tudo o que, direta ou indiretamente, apoia teorias
racistas ou totalitdrias ou que possa comprometer relagdes amigaveis entre os estados seja
suprimido dos manuais oficiais usados nas escolas” (traducdo nossa)*’. Além disso, o México
estabeleceria a primeira representa¢do permanente na recém-criada UNESCO e a revisao dos
livros didaticos, que era uma estratégia politica ha algum tempo, teve ressonancias particulares
no contexto de sua propria politica e educagdo. “Em 1946, o México havia acumulado
consideravel experiéncia nesse esforco” (idem, p. 232) (tradugdo nossa)’!. Cabe ainda lembrar
que Bodet foi um importante articulador para a criacdo da UNESCO e como secretdrio de
educacdo mexicano, exerceu influéncia nas premissas educacionais desenvolvidas nos
primeiros anos apds sua fundacdo. Essa relacio se fortaleceu ainda mais quando Bodet tornou-
se Diretor Geral da Organizacdo em 1948, e como indicam Sans e Tejada (2016, p. 95), México

e UNESCO “estabeleceram um vinculo profundo e historico, algo como uma ponte sélida e

concreta” (tradugio nossa)*>.

30 Cf. original: “Peace, one of the recommendations said, ‘cannot rest solely on economic measures’, hence the
need to ‘recommend to the governments of American republics that everything that, directly or indirectly, supports
racist or totalitarian theories or that might compromise friendly relationships between the states of the continent
be suppressed from official textbooks used in schools’” (DUSSEL; YDESEN, 2016, p. 233).

31 Cf. original: “by 1946 Mexico had accumulated considerable experience in this endeavor” (DUSSEL; YDESEN,
2016, p. 231).

32 Cf. original: “México y la UNESCO establecieron un lazo profundo e histérico, algo asi como un puente s6lido
y concreto” (SANS; TEJADA, 2016, p. 95).
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3.3 A UNESCO, A PROMOCAO PARA A PAZ E O ENTENDIMENTO ENTRE OS
POVOS

As acdes empreendidas pela Liga das Nacdes ndo conseguiram evitar a
conflagracio de um novo conflito internacional. Apos o fim da I Guerra Mundial (1939-1945),
a promocdo da paz deveria se sobrepor, uma vez mais, aos esteredtipos € ao nacionalismo
exacerbado, visando o entendimento entre os povos. Como parte da reconstrucio do pds-guerra,
a ONU sob a coordenagao da UNESCO retomaria os debates para o melhoramento dos textos
e manuais. Para os envolvidos nestes debates, a paz tinha de trilhar o caminho da educacao, da

ciéncia e da cultura.

Precisamente a este espirito da época — de ‘compreensao internacional’, do fomento
a paz, dos cuidados relativos aos textos e manuais diddticos e as preocupacdes referentes ao
ensino de Histéria — que a ministra da educacao britanica Ellen Wilkinson se referiu, por ocasidao
da abertura da conferéncia de fundagdo da UNESCO em Londres no ano de 1945; disse ela: “O
que esta organizacdo pode fazer? Podemos substituir o ensino nacionalista por uma concep¢ao
de humanidade que treina as criancas a terem um senso da humanidade, bem como da cidadania

nacional? Isso significa trabalhar para o entendimento internacional” (tradugfio nossa).>?

Em 1950, no Semindrio para a Revisao dos Manuais Escolares de Histéria, Torres
Bodet, entdo Diretor Geral da UNESCO, proferiu o discurso El dificil problema de la Historia,
em que destacou os perigos da guerra, os motivos de desconfianga entre os povos, e os desafios

da Historia.

Suas fantasias sdo inimeras, como formas de incompreensdo, cegueira, violéncia e
desprezo humano. Apesar de nossos desejos de paz, a guerra estd em nos.
Continuamos sendo membros de um grupo limitado e suspeito que, apesar de nos,
reivindica nosso direito de existir contra os outros. Todos toleram em si mesmos
cantos de intolerancia e erro; cada um vive dentro de uma cultura e tradi¢do fechadas.
Aos olhos de cada pessoa, mesmo que se esforce para se livrar dos preconceitos, seu
povo &, de certo modo, um povo eleito; constitui o ponto de referéncia com o qual
inevitavelmente relaciona toda a realidade humana. (...) A agressdo acontece com a
ignorancia e suspeita. H4 apenas um passo em dire¢cdo a guerra, e esse passo &
facilmente dado, a menos que haja algum interesse material que parega justifica-lo.
No entanto, quem paga as conseqiiéncias da aventura € o homem, e com ele os valores

3 Cf. original: “What can this Organization do? Can we replace nationalist teaching by a conception of humanity
that trains children to have a sense of mankind as well as of national citizenship? That means working for
international understanding” (UNESCO, 1997, p. 41).
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humanos aos quais cada um faz uma profissao para se dedicar. (BODET apud SANS;
TEJADA, 2016, p. 163-4) (tradugdo nossa)**.

Os esforcos da UNESCO, resultados de acordos, reunides e conferéncias, foram
registrados em relatérios, pareceres e formuldrios diversos. Estes documentos, quando
analisados, e por serem publicagdes institucionais, podem expressar-se um tanto quanto
impessoais ou desumanizados, por se tratarem de documentos coletivos feitos a muitas maos.
Mas vale salientar que estes documentos representam concepg¢des de mundo, expectativas e
ideias de individuos e povos que marcam um periodo histérico; de um mundo a ser reconstruido
pela educacdo e pela cultura, que elencou o estudante e a crianga como esperangas de futuro. A
educadora italiana e promotora da nova educagdo para a paz, Maria Montessori, representante
da UNESCO na quarta Conferéncia em Florenca em 1950, declarou:

Um dia, a UNESCO resolveu envolver as criangas na reconstru¢do do mundo e na
construcdo da paz, se quisesse chama-las, discutir com elas e reconhecer o valor de
todas as revelagdes que elas t€m para nds, encontraria imensa ajuda a infundir uma

nova vida nesta sociedade que deve ser fundada na cooperagdo de todos (traducdo
nossa).>

Um desses documentos € a cartilha Toward Mutual Understanding: The Story of
UNESCO (1947), que reportava os programas da UNESCO de promocdo da paz via educagao
e cultura sob os auspicios da ONU. O programa declarava que conduzidos pela educagao,
ciéncia e cultura, o entendimento entre os povos era objetivo internacional para a paz. Sobre a
educagdo eram anunciados trés amplos projetos: primeiro, “um estudo da educagdo para a
)%

compreensdo internacional em todos os niveis escolares” (tradugao nossa)’°, na qual o incentivo

a politicas internacionais para a promoc¢ao do entendimento entre 0s povos protegeria contra os

3% Cf. original: “Sus disfraces son innumerables, como las formas de incomprensién, de la ceguera, de la violencia
y del desprecio humano. A pesar de nuestros deseos de paz, la guerra estd en nosotros. Seguimos siendo miembros
de un grupo limitado y receloso que, em nosotros, a pesar nuestro, reivindica su derecho a existir contra los demas.
Cada cual tolera en si rincones de intolerancia y de error; cada cual vive en el interior de una cultura y de una
tradicién cerradas. A los ojos de cada cual, aun cuando luche por deshacerse de los prejuicios, su pueblo es, en
cierto modo, un pueblo elegido; constituye el punto de referencia con el que relaciona inevitablemente toda
realidad humana. (...) La agresividad sucede a la ignorancia y al recelo. No hay mds que un paso hacia la guerra,
y ese paso se da facilmente, a poco que haya algun interés material que parezca justificarlo. Sin embargo, quien
paga las consecuencias de la aventura es el hombre, y con €l esos valores humanos a los que cada cual hace
profesion de consagrarse” (BODET apud SANS; TEJADA, 2016, p. 163-4).

35 Cf. original: “It one day UNESCO resolved to involve children in the reconstruction of the world and building
peace, if it chose to call on them, to discuss with them, and recognize the value of all the revelations they have for
us, it would find them of immense help in infusing new life into this society which must be founded on the
cooperation of all” (UNESCO, 1997, p. 41).

36 Cf. original: “The first is a study of education for international understanding at al school and college levels”
(UNESCO, 1947, p. 10).
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efeitos nocivos de uma educagdo agressiva; em segundo, o empenho no “desenvolvimento de

um programa mundial de educagdo fundamental” (tradu¢do nossa)’’

, programa este que
envolveria novas formas de educagdo, especialmente para adultos, com temas para a saude,
agricultura e cidadania; e por ultimo, a “melhoria de materiais de ensino e do ensino através de
uma abrangente revisdo de livros didaticos e de materiais relacionados” (traduciio nossa)’®, este
trabalho teria a contribui¢do de professores, supervisores e elaboradores de curriculos, tendo

como ponto inicial os livros diddticos mais utilizados para o ensino de Histdria, Geografia e

livros para a educacdo civica.

Descritos na cartilha, estdao os trabalhos da Subcomissdo de Ciéncia Sociais,
Filosofia e Ciéncias Humanas sobre nacionalismos e internacionalismo, e publicados com o
titulo Study of Tension Conducive to War, apresentava trés recomendacgdes: primeiro, trazer a
luz o cardter distintivo das vdrias culturas nacionais e ideais nacionais; segundo, ajudar a
estimular a simpatia e o respeito das nacdes pelo ideal e pelas aspiracdes de cada um e pela
apreciacdo dos problemas nacionais; e terceiro, estudar e recomendar acdes e medidas que
possam aproximar as nacdes, mantendo total respeito por suas culturas e ideais (tradugdo

nossa)>’.

Sobre os livros didaticos, em 1946 havia sido publicado o documento Looking at
the World Through Textbooks, encomenda feita a Comissdo Preparatoria para a primeira sessao
da Conferéncia Geral da UNESCO em novembro do mesmo ano. A proposta deste documento
era a de prover a nova fundagdo com um programa de melhoria de textos e materiais didéticos
como ajuda para a compreensdo internacional. Este documento descreve o contexto histérico
de acOes anteriores, ja descritas aqui e vinculados a Liga das Nacdes, uma declaracdo de
principios que regeriam a andlise e revisdo de livros didaticos e uma série de recomendagdes

para a acdo da UNESCO com base no registro de experiéncias passadas.

O documento enumera como principios para reger a andlise e revisdao de livros

didéticos quatro pontos: (I) Nao haveria um tinico caminho a seguir quanto a andlise dos livros,

37 Cf. original: “development of a world-wide program in fundamental education” (UNESCO, 1947, p. 11).

38 Cf. original: “improvement of teaching and teaching materials through a comprehensive revision of textbooks
and related devices” (UNESCO, 1947, p. 11).

3 Cf. original: (I) to bring to light the distinctive character of the various national cultures and national ideals; (II)
to help in stimulating thee sympathy and respect of the nations for each other's ideal and aspirations and
appreciation of national problems; (III) to study and recommend for action possible measures which can bring the
nations into closer cooperation, while maintaining full respect for their cultures and ideals (UNESCO, 1947, p.
14).
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podendo ser realizado por agéncias governamentais, organizagdes privadas, ou mesmo por
individuos. A flexibilidade do programa visava a aceita¢do dos Estados membros da ONU, dai
se incorporar as diversas possibilidades e praticas para a melhoria dos livros didaticos. (II) A
melhoria dos livros didéticos abrangeria todos os temas do curriculo escolar. Ao curriculo de
Historia e Geografia ¢ dada importancia particular, mas os livros de literatura, arte e ciéncias
naturais, juntamente, devem ser levados em consideracdo. “Os materiais didaticos também
devem ser vistos em sua relacdo com curriculos e cursos de ensino. (...) em nenhum caso os
livros didaticos podem ser vistos separadamente do programa geral escolar” (traducdo nossa).*
(III) O principio de que a revisao dos livros didaticos ndo era algo simples e fécil, pois além da
exatidao dos enunciados e a corre¢do de imprecisdes, concorria a atengdo as “implicagdes
psicoldgicas da expressdo usada e a selecdo de topicos de importdncia mundial” (traducdo
nossa)*!; trabalho ao qual, necessariamente, envolveria a atuacdo de académicos, educadores e
psicélogos que se preocupassem com as implicacdes destas questdes nos materiais indicados
aos estudantes. (IV) Os empreendimentos anteriores para a revisdo de livros didéticos
perderam-se em “resolucdes piedosas e generalidades cintilantes” (tradugio nossa)*? e, para que
o programa da UNESCO se tornasse efetivo, a andlise dos livros se estenderia,
indispensavelmente, aos professores que individualmente pudessem analisar os livros utilizados
em sua localidade. Dessa forma, a melhora dos livros atenderia aos governos locais tendo uma
base internacional. “Somente abracando os esfor¢os em todos os niveis pode o programa da
UNESCO para a melhoria dos materiais de ensino ser imediatamente pratico e inteligentemente

visiondrio” (tradugio nossa).*

Dentre os principios descritos acima, havia um ‘programa de ac¢do’ elaborado pela
Comissdo Preparatéria para a UNESCO. Primeiramente, a criagdo de uma organizagdo
(Clearing House), composta por educadores secretariados da UNESCO responsaveis por
coletar informagdes detalhadas sobre os esfor¢cos de melhorias dos livros didaticos ao redor do
mundo. Este secretariado conduziria um servigo consultivo (Consultive Services) incumbido de

elaborar propostas individuais, organizacionais e governamentais para que estes pudessem

40 Cf. original: “Teaching materials must also be viewed in their relation to school curricula and courses of study.
(...) but in no case textbooks be viewed altogether separately from the general school programme” (UNESCO,
1946, p. 20).

41 Cf. original: “psychological overtones of expression used, and the selection of topics of world importance”
(UNESCO, 1946, p. 22).

42 Cf. original: “pious resolutions and glittering generalities” (UNESCO, 1946, p. 24).

4 Cf. original: “Only by embracing efforts at all levels can the Unesco programme for improving teaching materials
be immediately practical and intelligently far-sighted” (UNESCO, 1946, p. 24).
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realizar a analise e revisdo dos livros didaticos. A promogao de cooperacdo bilaterais e regionais
(Bilaterial and Regional Activities) era visto como o caminho mais efetivo para a revisao e
analise dos livros didaticos, uma vez que, “muitas das realizacdes mais significativas na analise
e revisao de livros didaticos” ndo era possivel “em escala mundial”’, mas sim “entre a
cooperacgdo bilateral e regional entre organizacdes e autoridades governamentais” (tradugo
nossa).** Ao secretariado competia encorajar acordos internacionais, bilaterais e multilaterais,
por meio de acordos culturais (/nter-governmental Cultural Agreements), que uma vez firmados
seriam publicitados de forma intergovernamental. Essa cooperagcdo oportunizaria a reunido de
grupos de especialistas para preparar modelos de acordos visando especificamente a melhorias
dos livros didaticos. Caberia a UNESCO identificar topicos de importancia internacional
(Research on Topics of International Concern) a que “deveriam ser incluidas nos programas

educacionais de todos dos paises” (tradugdio nossa).*’

Selecionado o tema ou topico, submetia-
se este a um estudo para sua inclusdo e forma de tratamento nos livros didaticos dos diferentes
paises; como o caso de incluir em materiais didaticos e programas educacionais ao redor do
mundo o toépico “As Nagdes Unidas” ou a nocao de universalidade de direitos contida na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. De tempos em tempos se organizariam
conferéncias internacionais (World Conference) para considerar aspectos especificos, sendo
“desejavel que historiadores, educadores e outros individuos que se preocupam com o aumento
da crescente interdependéncia das nagdes se reinam para considerar a tarefa de tornar o ensino
de histéria nacional conducente ao entendimento internacional” (tradugio nossa).*® E na tiltima
parte do programa, no item The responsibility for reporting instances of textbook usage inimical
to Peace among nations, ¢ assinalada a importancia de se relatar instancias de uso de livros
didaticos hostis a paz entre as nagdes, em situacdes em que os materiais didaticos servissem a
agressividade e interesses nacionais militaristas; se fosse conveniente, o secretariado por meio
das conferéncias poderia “referir-se a esses casos de uso indevido dos materiais a Assembleia

Geral das Nacdes Unidas e, através deles, ao Conselho de Seguranca” (tradugio nossa).*’

4 Cf. original: “Itis probable that, in the immediate future, many of the most significant achievements in textbooks
analysis and revision will be carried on, not on a world-wide scale but by bilateral and regional co-operation
between organization and governmental authorities” (UNESCO, 1946, p. 20).

4 Cf. original: “should be included in the educational programmes of all countries” (UNESCO, 1946, p. 22).

4 Cf. original: “it is desirable that historians, educators, and other individuals who are concerned with the
increasing with the incresing interdependance of nations should meet together to consider the task of rendering the
teaching of national conducive to international understanding” (UNESCO, 1946, p. 22).

47 Cf. original: “refer these instance of gross misuse of teaching materials to the General Assembly of the United
Nations and through them to the Security Council” (UNESCO, 1946, p. 22).
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Apesar de ter sido adotada na Primeira Sessdo Geral da Conferéncia, a proposta da
Comissdo Preparatdria foi vista em pouco tempo como demasiadamente ambiciosa para ser
completada no ano seguinte. Em abril de 1947, durante a realizacdo da Segunda Sessdo, a
Comissao Executiva da UNESCO prop0s um programa mais restrito nomeado de Improvement
of textbooks and teaching materials. A UNESCO publicaria este documento e todo um conjunto
de histéricos de pesquisas, acordos e propostas sob o longo titulo A handbook for the
improvement of textbooks and teaching materials: as aids to international understanding
(1949). Em suma, o documento aponta quatros pontos principais para a melhoria dos livros
didéticos: (I) “redigir um método modelo de andlise de livros didaticos, incluindo o
desenvolvimento de principios pelos quais os Membros analisam seus préprios livros didéticos
e materiais de ensino” (tradugiio nossa)*®; (II) copilar uma lista de acordos bilaterais e regionais
existentes sobre a revisdao de livros didaticos; (III) coletar “amostras de livros didaticos mais
utilizados em diversos paises para o ensino de Histéria, Geografia, Educacdo Civica e outros

)49.

assuntos relacionados a compreensdo internacional” (traducdo nossa)™; e (IV) organizar e

iniciar um estudo do tratamento da cooperacdo internacional para estes livros didaticos.

A primeira a¢do efetiva do secretariado da UNESCO foi o envio de um questiondrio
aos Estados membros em abril de 1948. Este documento colheria informagdes sobre todos os
estudos completos, em conduc@o ou contemplados em cada pais sobre a melhoria dos livros
didéticos e outros materiais de ensino que visassem a compreensdo internacional; os nomes de
especialistas e organizacOes interessadas nesta temdtica; cOpias de acordos bilaterais ou
regionais apresentando sugestdes de modelos para acordos deste tipo; € os nomes de autoridades
responsaveis pela sele¢do dos livros didaticos e materiais de ensino e a descricdo dos métodos
utilizados para tal selecdo. Esta acdo visava acumular informacdes para o secretariado do
Departamento de Educacdo da UNESCO, ao qual os dados coletados foram publicados e
transmitidos aos Estados membros, um ano depois, em abril de 1949. Foram entregues trés
documentos: um modelo para a andlise e melhoria dos livros diddticos visando a compreensao
internacional, intitulado A Model Plan for the Analysis and Improvement of Textbooks as Aids

to International Understanding; as especificacdes para um estudo comum a ser feita pelos

4 Cf. original: “draft a model method of textbook analysis, including the development of principles by which
Member States migh analyse their own textbooks and teaching materials” (UNESCO, 1949, p. 64).

4 Cf. original: “collect at Unesco House samples of textbooks most commonly used in various countries for the
teaching of history, geography, civics and others subjects related to international understanding” (UNESCO, 1949,
p. 64).
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Estados membros sobre seus proprios livros diddticos; e a publicacdo de uma bibliografia

internacional sobre o tema.

Para a implementagdo do ‘plano modelo’ justificava-se que “aqueles que formulam
programas oficiais de estudo determinam, em maior ou menor grau, dependendo do sistema de
ensino, a abordagem e o assunto usado nas escolas”, pois que “professores também tém uma
grande responsabilidade, e seus conhecimentos e atitudes desempenham um papel primordial
na sala de aula”, entretanto, por ébvio que seja, os professores poderiam “ser mais eficazes se

tiverem bons livros e materiais didaticos para trabalhar” (traduciio nossa).>®

O plano modelo
continha sugestdes para ilustrar seu uso em especiais condi¢des e locais em que se exigia um
procedimento simplificado. O plano, afinal, tinha a esperanca de estimular as autoridades

educacionais a promover a melhoria dos livros e materiais didaticos.

As orientacdes seguiam o seguinte padrdo: nos ‘procedimentos gerais’ — General
Procedures — mesmo que houvesse condicionantes variaveis dos projetos, dos lugares e dos
materiais analisados o “modelo de agdo consiste na descricdo das operagdes envolvidas no
planejamento, elaboracdo, divulga¢do e implementagdo dos projetos de andlise dos livros
didaticos” (tradugdo nossa).>! O primeiro passo, a ‘selecio de um projeto’ (The Selection of a
Project) para o levantamento das possibilidades de acdo em cada parte do mundo. Destacam-se
temas relativos a I e II Guerra Mundial, sobre a guerra e paz em geral, paises e regides em
conflito em varias partes do mundo, relagdes internacionais e grupos minoritarios. Descritos e
examinados os temas, cada nagdo saberia como estes eram tratadas nos livros didaticos de
outros paises. Tais estudos precisariam “ser estendidos e repetidos de tempos em tempo para
manter informacdes sobre o conteudo dos livros didéticos a par das mudangas atuais” (traducao

nossa).”>

O ‘patrocinio e o financiamento’ (Sponsorship and Finance) dos projetos partiriam

de fontes diversas e ser feitos pelas Comissdes Nacionais vinculadas a UNESCO, por

0 Cf. original: “those who formulate official programmes of study determine to a greater or lesser extent,
depending on the system of education, the approach and subject matter used in the schools. Teachers, too, have a
great responsibility, and their knowledge and attitudes play a paramount rdle in the classroom. However, it is
obvious that teachers can be generally more effective if they have good textbooks and teaching materials with
which to work” (UNESCO, 1949, p. 69).

5L Cf. original: “this model plan consists of a description of the operations involved in planning making, reporting,
and implementing textbook analysis projects” (UNESCO, 1949, p. 70).

32 Cf. original: “These studies need to be extended and repeated from time to time do keep information on the
contents of textbooks abreast of current changes” (UNESCO, 1949, p. 70).
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organizagdes educacionais ou grupos de pesquisa. No entanto, sempre que possivel,
“funcionarios do governo, representantes da profissdo educacional, académicos de diferentes
areas e lideres coletivos devem ser associados de perto no patrocinio de projetos” (tradugao
nossa).> A depender do projeto a ‘sele¢io da equipe’ (Selection of the Staff) variava de tamanho;
de unica pessoa a grandes grupos de pesquisadores especializados. Consultas a especialistas na
area curricular e em métodos de ensino eram indicadas. O documento indica que os comités
formados ndo precisariam ser de ‘equipes elaboradas’ (staffed elaborately) e que algumas
organizacdes que empreendiam ‘técnicas informais’ (informal technique) provaram-se efetivas
ao analisar os manuscritos submetidos a elas. Destaca-se a ideia de que “em alguns casos os
autores podem submeter seus manuscritos para avaliagdo de estudiosos em outros paises,

quando a Historia ou a cultura destes ultimos esta sendo tratadas” (tradugéio nossa).>*

Em ‘definindo as propostas’ (defining the purposes) destacam-se questdes como:
descobrir os pontos fortes e fracos dos livros e materiais diddticos que estariam em uso €
elaborar uma base para sua revisao; oferecer oportunidades para que historiadores, gedgrafos e
outros educadores trabalhassem em cooperacdo com professores, gestores e lideres
governamentais; fornecer assisténcia para que autores e editores pudessem preparar novos
livros didaticos “estabelecendo principios orientadores e indicando o que deve ser evitado e o
que deveria ser incluido” (traducdo nossa)>; bem como, fornecer material ttil para a revisio de
programas de estudos, para a formagdo de professores e administradores e para a selecdo de

livros didaticos e materiais de ensino.

A amplitude do ‘escopo do projeto’ (scope of the Project) dependeria muito mais
dos recursos financeiros disponiveis do que qualquer outra circunstincia; esta determinaria o
nivel escolar, o tipo de materiais, as dreas contempladas, entre outros. Alguns projetos incluiam
educagdo civica, sociologia, economia, relacdes internacionais, livros de leitura, literatura e
linguagem, biografia e livros didéticos de biologia, bem como suplementos audiovisuais, artes
e musicas. No entanto, se os fundos disponiveis fossem limitados, o0 documento indicava que

“os livros didaticos de Historia e Geografia sdo o melhor lugar para comecar” (traducdo

33 Cf. original: “wherever possible, governmental officials, representatives of the educational profession, scholars
in the different subjects and recognizes public leaders should be closely associated in sponsoring projects”
(UNESCO, 1949, p. 71).

34 Cf. original: “in some cases authors can submit their manuscripts for appraisal to scholars of another country,
when the history or culture of the latter is being treated” (UNESCO, 1949, p. 73).

3 Cf. original: “by establishing guiding principles and by indicating what should be avoided and what should be
included” (UNESCO, 1949, p. 74).
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nossa),>® elaborando um escopo minimo, para a andlise inicial de livros didaticos de Histéria e
Geografia usados durante a educagdo obrigatdria, ou seja, nos anos iniciais. Este escopo
reduzido se estenderia, assim que possivel, a outros niveis da educacdo e a maior variedade de

livros e materiais didaticos.

A ‘selecdo dos materiais a serem analisados’ (Selecting the Materials to be
Analysed) encontraria problema em paises em que o nimero de publicacdes fosse muito
variado, enfatizado, neste assim, como principal critério de escolha a frequéncia de uso do
material. Dois procedimentos orientariam essa a¢do: requisitar as autoridades educacionais para
designar os livros didaticos e outros materiais utilizados e sujeitos a andlise; e requisitar as
associacOes de editores a indicacdo dos livros mais vendidos. Estas acOes serviriam a paises

que nao tinham comissdes avaliadoras vinculadas as autoridades governamentais.

Uma vez organizada a estrutura dos projetos, as orientagdes do modelo de acdo
direcionavam-se ao conteudo dos livros e materiais didaticos. Em ‘identificando topicos
importantes e conteudos desejaveis’ (Identifying Important Topics and Desirable Content) se
organizaria uma estrutura de andlise com padrdes de avaliacdo e uma base para recomendagdes
construtivas. Alguns conteddos mereciam maiores cuidados, como, por exemplo, a questdo
territorial da Alsicia-Lorena e como o ensino destes fatos contribuiria para o entendimento
entre franceses e alemdes. Quando identificadas estas passagens, o proOXimo passo era
determinar o tratamento a lhes ser dadas nos livros e materiais de ensino analisados. Estas
passagens poderiam ser selecionadas diretamente dos textos dos livros ou por memorandos das
autoridades governamentais, acao facilitada pelos acordos diplomaéticos bilaterais ou regionais.
O modelo de temas, sumarios e conteudos desejdveis ndo necessariamente proveriam um
padrdo, mas sim serviria de guia para autores, editores e autoridades educacionais na selecdo e

uso dos livros didaticos.

O desenvolvimento dos projetos seguiria um guia de principios e critérios de
avaliacdo a serem aplicados na andlise e melhoria de todas as partes do livro didético:
ilustragdes, textos, graficos, mapas, exercicios de aprendizagem e atividades em geral. Isso
ocorreria na andlise e revisdo de materiais ja existentes ou na preparagdo de novos. O
documento propunha seis principios a serem seguido: ‘precisdo’ (accuracy) visando

informacdes seguras e atualizadas; ‘justica’ — (fairness) respeitando o tratamento e

3 Cf. original: “if limited funds are available, history and geography textbooks are the best place to begin”
(UNESCO, 1949, p. 75).
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representatividade de minorias e outras nacionalidades; ‘relevancia’ (worth) valorizando as
informagdes, ilustragdes e exercicios selecionados, apontando “o desenvolvimento de
conhecimento, atitudes e habilidades necessarias para uma vida efetiva no mundo moderno”
(tradugdio nossa)’’; ‘abrangéncia e equilibrio’ — (comprehensiveness and balance) ampliando a
histéria mundial, a geografia e a cultura de outras nacdes, cada vez mais presentes nos
programas oficiais de ensino, “ndo somente politica, mas também arte, musica, literatura,
religido, educacgdo, recreacdo, ciéncia, sadde, industria, trabalho, agricultura, e outros aspectos
da vida devem ser considerados no estudo da Historia e civilizagdo contemporanea” (tradugao
nossa);’® os valores de uma ‘mentalidade universal’ — (World-mindedness) enfatizando a
liberdade, dignidade, igualdade e irmandade, formando um cédigo moral mutuo de senso de
responsabilidade mundial; e por ultimo, a ‘cooperacdo internacional’ (International Co-
operation) incluindo informacdo adequada no esforco de alcancar a relacdo pacifica entre as

nacoes.

Os critérios, por sua vez, indicados em dezoito perguntas, qualificariam as respostas
para os temas e assuntos tratados na revisdo dos textos e materiais didaticos, norteando o
trabalho dos analistas revisores. Desse modo, no critério nimero quatro pergunta-se se ‘“as
ilustracdes, textos, graficos, e mapas sdo representativos, precisos e atualizados” (tradugdo

)59.

nossa)’”; no critério nimero oito indaga-se se “sdo palavras e frases que desenvolvem

)%%: ou se “os livros

preconceitos, erros de interpretacdao e conflitos evitaveis” (tradugcdo nossa
didaticos de Historia hd informacado adequada na histéria dos esfor¢os para o desenvolvimento

da relagdo pacifica entre as na¢des” (traduciio nossa).’!

Em sintese a andlise dos livros didéticos e dos materiais selecionados baseavam-se
em quatro pontos bdasicos: a importancia dos temas analisados; o modelo de tratamento dos

temas e conteudos desejdveis; um guia de principios e a avaliagdo dos critérios.

57T Cf. original: “to the development to the knowledge, attitudes and skills necessary to effective living in the modern
world” (UNESCO, 1949, p. 78).

38 Cf. original: “Not only politics, but also art, music, literature, religion, education, recreation, science, health,
industry, labour, agriculture, and other aspects of living should be considered in the study of history and
contemporary civilization” (UNESCO, 1949, p. 79).

3 Cf. original: “Are the illustration, charts, graphs, and maps representative, accurate, and up-to date?” (UNESCO,
1949, p. 79).

80 Cf. original: “Are words and phrases which develop prejudice, misunderstanding and conflict avoided?”
(UNESCO, 1949, p. 79).

1 Cf. original: “If a history textbook, is there adequate information on the history of the efforts to develop peaceful
relations between nations?” (UNESCO, 1949, p. 79).
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Por fim o documento indica como forma de ‘implementagdo das recomendagoes’
(implementing the recommendations) a divulgacdo extensiva do resultado das andlises sob
ampla distribuicdo em periddicos, artigos e associacdes educacionais. As recomendacdes para
a melhoria dos livros diddticos e materiais de ensino objetivavam ser “implementados na
formacdo de professores, programas de revisao curricular, na sele¢do de livros didaticos, na
revisdo de materiais existentes e na produ¢do de novos” (traduco nossa).’> Na conclusio do
documento, o idedrio de colaboracdo e responsabilidade coletiva € alentado ao reforcar a
responsabilidade de todos os envolvidos no entendimento mituo, na cooperagao e a construgao

da paz.

A tarefa ndo estd limitada a alguns individuos, grupos ou nacdes. Para ser bem-
sucedido, deve ser um movimento mundial. Por isso, muitos individuos e grupos
podem fazer contribuicdes, e todas as nagdes, agindo tanto individualmente como em
conjunto com outras nagdes, tem a responsabilidade de assegurar que seus livros
didaticos e materiais didaticos sejam verdadeiras ajudas a compreensao internacional,
cooperacio e paz (tradugfio nossa).%

Os esforgos para a revisdo e melhoria dos livros e materiais didaticos representavam
duas preocupacgdes, uma direcionada aos estudantes e outra aos professores. A respeito dos
estudantes, as inquietacOes de que os livros e materiais didéticos exerceriam grande influéncia
em sua formacdo educacional, principalmente na infancia. Assim escreveu I. James Quillen
(1950), professor da Faculdade de Educagdo da Universidade de Stanford: “compreensdo e
comportamentos formados na infancia persistem até a idade adulta, e as opinides e atitudes que
a maioria dos adultos letrados tém sido condicionadas pelos livros diddticos e materiais de
ensino que estudaram na escola” (tradu¢io nossa).®* Nessa publicagdo, Textbooks contribute to
World Understanding, para a revista Educational Leadership, o professor se prop0s a responder
a questdo: “o que elaboradores de curriculo, supervisores e professores podem contribuir para

a melhoria dos livros diddticos?” (traducdo nossa).®® Sobre isso, Quillen sugeriu: examinar

62 Cf. original: “can be implemented in pre-service and in-service teacher education, curriculum revision
programmes, the selection of textbooks, the revision of existing materials, and the production of new ones”
(UNESCO, 1949, p. 88).

63 Cf. original: “The task is not limited to a few individuals, groups, or nations. To be fully successful, it must be
a world-wide movement. Hence, many individuals and groups can make contributions, and every nation, acting
both individually and in concert with other nations, has the responsibility of ensuring that its textbooks and
teaching materials are true aids to international understanding, co-operation and peace” (UNESCO, 1949, p. 90).

64 Cf. original: “Understanding and attitudes formed in childhood persist into adulthood, and the opinions and
attitudes for most literate adults have been conditioned by the textbooks and teaching materials they studied in
school” (QUILLEN, 1950, p. 36).

8 Cf. original: “What can curriculum worker, supervisors, and teachers contribute to the improvement of
textbooks?”” (QUILLEN, 1950, p. 39).
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cuidadosamente os diversos estudos disponiveis “a fim de tomar consciéncia dos tipos de coisas
contidas nos livros e materiais didaticos que contribuem para a incompreensao € o preconceito”

)66.

(traducdo nossa “se familiarizar com o tipo de conteido que leva ao entendimento

internacional e a cooperacio” (traduciio nossa)®’; analisar o curriculo escolar “a fim de eliminar
material negativo e introduzir, sempre que possivel, experiéncias, conteidos e materiais que
.b d. . t . 1,, d ~ 68. f. .1. «, , .
contribuam para o entendimento internacional” (traducio nossa)®®; e por fim, utilizar critérios
efetivos concernentes as relagdes internacionais na sele¢do de livros e materiais didéticos,

critérios estes recomendados pela UNESCO.

Referente aos professores, as apreensdes eram outras. Havia o reconhecimento dos
esfor¢os individuais na revisdo dos conteudos, contudo, como indica o parecer de Marie-
Thérese Maurette, Some suggestions on the teaching of History entregue a UNESCO em 1949,
estas revisdes “sdo muitas vezes concebidas do ponto de vista nacional e muitas vezes omitem
muitos fatos e periodos que deve ser levados em consideracao, mesmo que sejam simplesmente

).%% Somado a isso,

apresentados como as grandes aventuras da humanidade” (traduc¢do nossa
havia duas outras questdes: de um lado, a percepg¢do de que o livro didatico era utilizado como
principal guia de ensino em sala de aula, e de outro, a de que estes mesmos materiais didaticos

serviam, em muitos casos, como parte da formacao dos proprios professores.

O pesquisador Falk Pingel (2016), na publicagdao Textbook revision programme:
history, concepts, and assumptions, aponta historicamente quatro dimensoes do programa da
UNESCO para a revisao internacional de livros didéticos, ou Internacional textbook revision
(ITR): a dimensdo psicoldgica, pedagbgica, politica e cientifica. Em suma, a dimensao
psicoldgica partiria de duas premissas: uma, a de que em certas circunstancias as pessoas
tenderiam a desenvolver um tipo agressivo de pensamento, podendo desencadear conflitos; e
outra, a de que estes pensamentos poderiam ser modificados, ao qual caberia a UNESCO
oferecer instrumentos combativos a essas atitudes agressivas. Este instrumental se manifestaria

na dimensdo pedagdgica das propostas para revisdo dos materiais educacionais em promog¢ao

% Cf. original: Cf. original: “in order to become aware of the kinds of things in textbooks and teaching materials
that contribute to misunderstanding and prejudice” (QUILLEN, 1950, p. 39).

87 Cf. original: “to become familiar with the kind of content that leads to international understanding and
cooperating” (QUILLEN, 1950, p. 39).

88 Cf. original: “in order to eliminate negative material and to introduce wherever possible experiences, content
and materials that will contribute to international understanding” (QUILLEN, 1950, p. 39).

% Cf. original: “Although some of these are good, they are usually conceived from a national point of view and
often omit many facts and periods which ought to be dealt with, even if history is to be presented simply as the
great adventure of mankind (MAURETTE, 1951, p. 41).
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do entendimento internacional. A realizacdo de tais atividades, induzidas por organizacdes
intergovernamentais, repousaria na dimensdo politica responsdvel pelas negociacdes e
arbitramentos entre os membros da comunidade internacional. Por fim, a revisdo do textos e
materiais somente se concretizaria com a participagao de especialistas e comissdes capazes de
analisar e oferecer as recomendagdes necessdrias. Segundo o autor, a UNESCO nunca

conseguiu harmonizar todas as quatro dimensdes em seus projetos.

skeksk

No periodo do entreguerras, o ensino de Histdria, antes distinto por sua fun¢do
civica, formadora de cidaddos e considerado repositério do processo civilizatério ocidental,
passou a ser encarado com desconfianca. Educadores, politicos e diplomatas destacaram os
cuidados quanto aos seus males e o idedrio revisionista para os livros didéticos pareceu ser um
dos caminhos de redencdo dos males que impossibilitavam o entendimento entre os povos. Na
educacdo, um dos caminhos para a promocdo da paz era o ‘desarmamento moral’ de
nacionalismos divulgadores de esteredtipos preconceituosos contidos nos livros didaticos.
Neste sentido, procuramos compreender neste capitulo como estes esfor¢os internacionais e
nacionais convergiriam para o contexto em fins da década de 1940, que juntamente com
fendmeno do pan-americanismo, possibilitaria a promog¢do do ensino de Histéria da América

com a alterag@o curricular em 1951 e a ulterior producao de livros didéticos.

Hkesk
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CAPITULO 4

OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DA AMERICA:
OBJETOS DE EXPRESSAO CURRICULAR

O livro didédtico € campo privilegiado no debate curricular e na histéria das
disciplinas escolares. Ainda que haja um campo de pesquisas relativamente autobnomo, Viiiao
(2008, p. 192) reitera que “a historia, a andlise dos livros de texto e do material de ensino como
produtos pedagdgicos e culturais, somente adquirem um sentido histdérico pleno quando se
inclui no ambito mais amplo da historia das disciplinas”. Além disso, o manual estd inscrito na
realidade material em direta relagdo com o universo simbolico, e como destaca Choppin (2002p.
14), além do contetddo objetivo, cujos programas oficiais constituem a trama, o livro de classe
veicula “um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia que conduz ao grupo
social de que ele € a emanacdo; participa, assim, estreitamente do processo de socializacdo, de
aculturacdo (até mesmo de doutrinamento) da juventude”. Este também cumpre o papel de
vulgata, como indica Chervel (1990, p. 204), no qual o corpus documental e de conhecimento
€, em grande medida, idéntico para a mesma disciplina, em que o ensino acaba por ser replicado

em edicdes similares de autores variados em uma mesma época.

Como artefato de disputa, as iniciativas politicas e institucionais visaram os mais
variados controles e criticas aos livros didaticos. Em nosso estudo, destacamos a atuacdo da
CNLD, como 6rgao responsdvel pela autorizacdo de usos de livros diddticos no pais, e das
iniciativas, a partir do INEP — e suas ramifica¢des —, em promog¢do da melhoria de manuais e
livros escolares. Em consequéncias da reforma curricular de 1951, as disposi¢des para o ensino
de Historia da América nos livros didaticos motivaram significativos debates, das questdes de
producdo e mercado as andlises de conteido em relagdo aos sentidos do ensino de Histdria

presente em suas narrativas.

4.1 O LIVROS DIDATICOS DE ‘HISTORIA DA AMERICA’: CONTROLE,
REVISIONISMO, CONCEPCOES DE ENSINO E PRODUCAO
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A CNLD foi criada pelo decreto-lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que

estabeleceu “as condi¢des de producdo, importagdo e utilizagdo do livro didatico™. A instalacao

da Comissao, vinculada ao Ministério da Educag¢ao, marca um contexto durante o Estado Novo

em que instava a consolidacdo de uma educac@o nacional com o ensino centralizado e com

programas curriculares de ensino uniformizados. Dentre suas funcdes estava a de autorizar o

uso dos livros diddticos que seriam adotados no ensino das escolas primdrias, normais,

profissionais e secundérias de todo o pais. Segundo o decreto-lei caberia a Comissao:

a)

b)

d)

Examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir julgamento
favoravel a autorizagdo de seu uso;

Estimular a produgio e orientar a importacdo de livros didéticos;

Indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser traduzidos
e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de concurso para
a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel necessidade e
ainda nao existentes no pais;

Promover, periodicamente, a organizacdo de exposicdes nacionais dos livros didaticos
cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (Decreto-lei n° 1.006/38, art. 10).

A CNLD foi inicialmente formada por sete membros, “pessoas de notdrio preparo

pedagdgico e reconhecimento moral” (idem, art. 9). A autorizag¢do para a publicacdo de livros

didéticos dependeria de parecer favoravel espedido pelos examinadores. Os autores e editoras

interessados encaminhariam um pedido de avaliagdo e, se aprovados, os livros receberiam um

ndmero de registro, juntamente com um selo, a ser publicado na capa dos livros, com os dizeres

‘livro de uso autorizado pelo Ministério da Educacdo’.

Das causas de impedimento para a autorizacdo do livro didéatico:

a)
b)

)

d)

€)

g
h)

i)

que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra nacional;

que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagdo ideoldgica ou indicag¢do da
violéncia contra o regime politico adotado pela Nacdo:

que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacgdo, ou as autoridades constituidas, ao
Exército, & Marinha, ou as demais institui¢des nacionais;

que despreze ou escureca as tradi¢des nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos que
se bateram ou se sacrificaram pela patria;

que encerre qualquer afirmag@o ou sugestdo, que induza o pessimismo quanto ao
poder e ao destino da raca brasileira;

que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma regido
do pais com relag@o ao das demais regioes;

que incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;
que desperte ou alimente a oposi¢do e a luta entre as classes sociais;

que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a qualquer
confissdo religiosa;
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j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou desnecessidade
do esforco individual, ou combata as legitimas prerrogativas da personalidade humana
(Decreto-lei n° 1.006/38, art. 20).

E ainda seria negada a autorizacdo ao livro didético:

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecio gramatical quer pelo
inconveniente ou abusivo emprego de termo ou expressdes regionais ou da giria, quer
pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;

¢) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagdo dos preceitos fundamentais
da pedagogia ou pela inobservancia das normas diddticas oficialmente adotadas, ou
que esteja impresso em desacordo com os preceitos essenciais da higiene da visao;

d) que ndo traga por extenso o nome do autor ou dos autores;

1) que ndo contenha a declarag@o do preco de venda, o qual ndo podera ser excessivo em
face do seu custo (Decreto-lei n° 1.006/38, art. 21).

Os trabalhos da CNLD foram paralisados durante a elaboragcdo, e posterior
aplicacdo das Leis Organicas do Ensino Secunddrio, decreto-lei n° 4.244/1942, também
conhecida como Reforma Capanema e, teve sua estrutura modificada por meio do decreto-lei

n°® 6.339/44, aumentando para quinze o nimero de membros.

Apesar da extensa normativa e dos esfor¢os de implantacdo, os trabalhos da CNLD
foram controversos. A historiadora Rita de Cassia Cunha Ferreira (2008), em seu estudo A
Comissdo Nacional do Livro Diddtico durante o Estado Novo (1937-1944), revela os bastidores
dessa politica, marcada pela necessidade de ajustamentos no campo prético. Na fase inicial de
sua instalacdo, os didlogos estabelecidos para a implementacdo da lei ndo previram as
dificuldades para a formacao de um grupo de examinadores; assim, como o grande numero de
obras inscritas para exame — quase duas mil obras, e seus respectivos autores e os pareceres a
serem emitidos —; e também a impossibilidade de publicacdo da lista de livros autorizados no
Didrio Oficial. Sua atuagdo também foi polémica, como no caso de livros que continuaram
circulando em cardter transitério, mesmo ndo sendo aprovados. Além disso, ao ser formada por
renomados autores de obras diddticas, os favorecimentos frequentes nos pareceres reforcavam
seus livros como referéncia confidvel. Ferreira destaca, apesar das dificuldades, que “as
reformas de ensino, elaboracao de curriculo, normas de controle tanto das questdes ideoldgicas,
pedagdgicas e institucionais resultaram na ampliacdo do campo de intervengao estatal” (2008b,

p- 33). Reestruturada em 1944, a Comissdo passou a priorizar o exame de livros destinados ao
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ensino secunddrio, excluindo todas as obras inscritas antes da aplicacdo da Lei Orgénica do
Ensino Secundario, de 1942, tendo a partir de entdo um ndmero reduzido de obras submetidas
a exame, se comparado aos anos anteriores. Por fim, conclui a autora, “no que tange a politica
efetiva de controle da producdo didética do periodo, a iniciativa do Ministério causou mais

polémica do que resultados efetivos” (idem, p. 120).

No editorial Os livros diddticos de uso autorizado, de 1947, o jornal A Manhda
noticiava o ‘aviso’, expedido pelo ministro da Educagdo Clemente Mariani e direcionado ao
presidente da Comissao, recomendando e considerando “desde ja preparado o registro numérico
(...) e, bem assim, que se dé conhecimento do nimero de registro de cada obra, de ‘uso
autorizado’, aos autores e editores que o solicitem” (A MANHA, 1947a, p. 5). Ainda alertava
para que, em

(...) relac@o as obras de geografia e histdria, e aos textos de leitura, em geral, devera
esta Comissdo observar, porém, em cada caso, aos interessados, que a impressao do
namero de registro ¢ do distico ‘Livro de uso autorizado’ ndo podera ser feito sem que

o texto seja devidamente atualizado e apresentado em provas para exame urgente das
modificacdes (idem).

Os atrasos de divulgacao de resultados nem sempre foram os unicos destaques e um
dos mais sérios e divulgados foi o caso Potsch, que se prolongou por quase uma década. Em
1942, em pareceres assinados por Candido de Mello Leitdo, membro da Comissao e catedratico
do CPII, teve o professor Waldemiro Potsch, também catedriatico da mesma institui¢ao,
reprovado o livro de Zoologia e aprovado com restricdes o livro Historia Natural. Este, por sua
vez, publicou um livro em resposta as 198 criticas dos relatores. Também “intentou uma acao
judicial”, e que anos depois, como também noticiou o jornal A Manhd, “tem despertado o mais
vivo interesse” (1947b, p, 8). Em ampla repercussdo do caso, o jornal O Globo publicou, em
1944, o editorial Comissdo Nacional do Livro Diddtico em Juizo, com entrevistas de Potsch e
Mello Leitdao defendendo, cada qual, seus posicionamentos. Em 1947, o caso ganharia
contornos mais graves quando Potsch se mostrou contrario a adocdo, pelo CPII, do manual
didético de Mello Leitdo, acusando-o de plagio. Isto foi confirmado no ano seguinte, e o uso da
obra foi vetado. Ainda em 1948, o processo de Potsch parece ter sido causa perdida, pois sua
obra continuou sem autorizagao e a Congregacdo do CPII discutiu, por fim, a ado¢@o de outro
manual escolar da disciplina de Ciéncias Fisicas e Naturais para os anos seguintes (FERREIRA,
2008, p. 98-101; FILGUEIRAS, 2011, p. 70-73). A atuacdo da CNLD durante o periodo
democratico motivou critica pela concep¢do padronizada de avaliacdo dos conteidos e a

ineficdcia no controle de circulagc@o de obras ainda ndo aprovadas.
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No inicio dos anos 1950, setores da educagdo brasileira organizaram propostas para
revisdao dos textos didaticos. Este movimento acompanhava o debate internacional e mais
proximo das propostas da UNESCO (ver capitulo 3). As principais acdes se deram pela
Campanha do Livro Diddtico e Manuais de Ensino (CALDEME), criada em 1952 por Gustavo
de Sa Lessa, e vinculada ao INEP. A campanha foi formada com o propésito de questionamento
dos programas, livros, métodos e conteido de ensino; estudados, cada qual, por comissdes e
subcomissdes. No entanto, as primeiras orientagdes de Anisio Teixeira, diretor do instituto,
seguiram um caminho diferente e mais pragmdtico, indicando a elaboracdo de manuais de
ensino para o uso dos professores. A partir de 1954 foram firmados acordos para estudos dos
livros e manuais de ensino e dos programas de disciplinas estabelecidos no ensino secunddrio.
Foram contratados os pesquisadores Jesus Belo Galvao, para andlise na drea de Portugués;
Sérgio Mascarenhas Oliveira, para Fisica; Amilcar Salles, para Quimica; James Braga Vieira
da Fonseca, para Geografia, em 1956, com Guy de Hollanda, para a drea de Histdria, obra que

analisaremos logo a frente.

A historiadora Juliana Miranda Filgueiras (2011), na tese Os processos de
avaliagdo de livros diddticos no Brasil (1938-1984), descreveu os acordos em que professores
eram convidados a elaborar pareceres dos programas de ensino e dos livros didaticos. A autora
aponta que, em acordo firmado em setembro de 1954 entre a CALDEME e James B. da
Fonseca, o objetivo era “promover uma critica construtiva que revele as qualidade e defeitos
dos programas e dos compéndios de Geografia [especifico deste acordo, grifo nosso] e
contribua para seu aperfeicoamento” (2011, p. 114). Os acordos previam apreciacdes do maior
nimero de compéndios que estivessem em circulagdo, e destacando os cinco mais vendido.
Previa a andlise dos aspectos materiais, tais como, papel, apresentacado tipogréfica e preco; de
conteddo, como vocabuldrio, redacdo, correcdo dos conceitos ou teorias e; muitos
especificamente, as concepc¢des pedagdgicas, como a sele¢do dos topicos, seu ordenamento e
encadeamento, propriedade e pertinéncia dos exercicios e problemas propostos, € por fim, a
adequacdo do livro as finalidades do ensino e ao nivel mental dos estudantes. Como cautela, os
livros didaticos ndo eram citados nominalmente evitando a exposi¢ao de autores e editores dos
manuais. Os programas de ensino vigentes deveriam ser levados em conta na apreciacido dos

livros, dos vicios e dos métodos de ensino utilizados.

Em 1955, a CALDEME seria incorporada ao Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE), fundada pelo INEP e apoiado pela UNESCO. O centro de pesquisas

tinha como propdsito a criagdo de bibliotecas pedagdgicas para auxiliar a formacdo de
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professores; a organiza¢do de um acervo de programas de ensino de outros paises, ao qual
serviriam de base para futuras consultas; a publicacao e traducdo de livros; a producdo de guias

para os professores do ensino secunddrio e a andlise de livros diddticos e programas de ensino.

Neste periodo, a atuagdo de pesquisadores estrangeiros em conjunto com
institui¢des brasileiras foi diversa, como por exemplo, o Projeto UNESCO, uma série de
pesquisas financiadas no Brasil nos anos de 1951 e 1952 sobre as relacdes raciais no pais. O
projeto foi idealizado por Arthur Ramos, entdo diretor do Departamento de Ci€ncias Sociais da
UNESCO, e aprovado em junho de 1950 na 5* Sessdo da Conferéncia Geral realizado em
Florenca. O intuito era tornar inteligivel, por meio de estudos antropoldgicos e socioldgicos, 0s
efeitos do racismo e propor possiveis formas de superacdo desse fendmeno. O uso dos
resultados objetivava evitar tragédias como a do Holocausto ou mesmo a lidar com a segregacao
racial em paises como os Estados Unidos ou a Africa do Sul. A ‘opg¢do Brasil’ se deu pela
interlocucgdo de cientistas sociais brasileiros e estrangeiros que trabalhavam no pais. Segundo o
pesquisador Marcos Chor Maio (1997; 1999), o projeto teria frustrado as expectativas da
prépria UNESCO cuja visdo idilica do Brasil foi substituida por dados sistematizados sobre a

existéncia do preconceito e da discriminacao racial no pais.

No campo educacional, a criacdo da CBPE e aproximacao com a UNESCO se deu
por meio de assinatura de convénios e acordos, como o Acordo de Assisténcia Técnica entre a
Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura firmado em 18 de
abril de 1951 em Paris, por Paulo E. de Berredo Carneiro representando o Brasil, e Jaime Torres
Rodet, diretor-geral da Organizacdo. Este acordo visava “prestar uma assisténcia técnica, a
titulo consultivo ao Govérno a respeito de questdes relativas a seu programa de
desenvolvimento econdmico” (ACORDO..., 1953, p. 1) que inclufa no memorando
apontamentos sobre aspectos educacionais do pais. Em 1952, Mr. Beatty representando a
UNESCO visitou o Brasil e, com o aval do Ministério da Agricultura, conheceu algumas escolas
agricolas no interior de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais com o propdsito de estabelecer
um ‘centro de formac¢do de educadores rurais e lideres em educagdo fundamental’. Segundo
suas impressdes, nenhum desses lugares serviria ao propdsito. Em reunides realizadas no
Ministério da Educagdo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Arnaldo Hildebrand, Anténio
Gongalves de Souza, José Irineu Cabral apresentaram a Mr. Beatty e a Rudolph P. Atcon —
assessor da UNESCO e encarregado de planejar a reforma universitarias na América Latina —

um plano alternativo ao plano original para o estabelecimento de um centro de treinamento. A
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proposta de Anisio Teixeira foi aceita e descrita, em memorando de Atcon ao diretor geral da

UNESCO, da seguinte forma:
Em vez de tentar iniciar o projeto em algum lugar no interior, para treinar pessoal para
algo que ninguém tem certeza do que deveria ser, o procedimento mais indicado seria
comegar do comego e iniciar com um levantamento geral da situa¢do educacional
prevalecendo no Brasil neste momento. Com essa pesquisa realizada por alguns dos
melhores especialistas do mundo em seus respectivos campos, € levada a uma
conclusio bem-sucedida em dois ou trés anos. ENTAO alguns EDUCADORES
extraordindrios teriam a situacdo, baseada em resultados concretos, e estabeleceriam
um plano de acdo de longo alcance em TODAS as dreas do ensino fundamental. Além

dos beneficios que este plano tem para a Educacdo Fundamental, obviamente teria
uma forte influéncia de todos os outros campos da educacdo, desde o nivel primario

até o mais superior70 (tradugdo nossa).
A essa mudanca de planos, a pesquisadora Ana Waleska Mendonga (1997, p. 13)
destaca que a verba da UNESCO destinada ao programa de formacao de agentes para educagdo

rural foi redirecionada por Anisio Teixeira viabilizando a criagdo do CBPE.

Os resultados dos acordos da CALDEME, para a analise dos livros didaticos, foram
publicados de 1956 em diante pela CBPE e a Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais
(DEPE). Os livros, materiais didéticos e instrugdes publicados eram distribuidos gratuitamente
para bibliotecas de formacdo de professores e membros do Ministério da Educacgdo; esta
distribuicao era feita pela Divisdo de Documentacdo e Informacdo Pedagogica (DDIP). Os
esforcos do INEP, sob a direcao de Anisio Teixeira, representam, segundo Munakata (2004), a
preocupacio em resolver o problema da expansdo escolar em que se via a multiplicacdo da
escola secunddria, com professores improvisados, transformando-o em referéncia para o

magistério nacional e constituindo-se polo de renovacdo do sistema nacional de ensino.

Sob este cendario, em 1957 o CBPE publicou, enfim, o estudo de Guy de Hollanda
Um quarto de século de programas e compéndios de Historia para o ensino secunddrio
brasileiro 1931-1956. O trabalho, de quase 300 paginas, € dividido em quinze capitulos em que
o autor aborda as reformas educacionais, os respectivos programas de ensino de Histdria e os

livros em uso. Somado a isso, sdo examinadas questdes pedagodgicas como 0 uso de meios

70 Cf. original: “Instead of trying to start the project somewhere in the middle, to train personnel for something no
one exactly is sure of what is should be, the more indicated procedure would be to begin at the beginning and start
out with a general survey of the educational situation prevailing in Brazil at this time. With such a survey carried
out by some of the world's top specialist in their respective fields, and brought to a successful conclusion in two-
three years. THEN some outstanding EDUCATOR could evaluate the situation, based on concrete findings, and
set up a plan for long long-range action in ALL areas of fundamental education. Apart from the benefits this plan
has for Fundamental Education it would obviously also have a strong influence of all other fields of education,
from the primary level to the most superior” (ATCON, 1952, p. 3).



119

audiovisuais e a autonomia ou integra¢cdo do ensino de Histéria com os ‘Estudos Sociais’. Os
apontamentos sobre os ‘esteredtipos e os valores nos compéndios de Historia’, e sua revisdo
para ‘lograr melhor compreensdo internacional’, evidencia a pertinéncia do tema e sua

aproximacao com o debate internacional.

Sobre essa questdo, o autor refor¢a a recomendacdo de cautela visto que “com a
hipertrofia do nacionalismo a partir da segunda metade do século passado, o ensino da Histéria
tem servido para alimentar atitudes, que ensejam a incompreensao internacional” (1957, p.
202). Pois, conforme adverte Hollanda, “esta ndo desaparecera gragas a u’a mera revisao dos
livros didaticos, que contém esteredtipos desfavordveis a esta, ou aquela na¢do, bem como
confundem o nacionalismo sadio com formas nacionalistas agressivas” (idem). O Brasil teria
passado este surto, em consonancia como tendéncias mundiais, nos periodos de “govérno
ditatorial” de Getulio Vargas fixando concepgodes exageradas e “dando origem a numerosos

preceitos legais, que somente em alguns casos, foram revogados depois de 1945 (idem).

A pesquisa dos estereotipos se iniciaria da ‘analise de conteido’ dos livros,
abstendo-se “na medida do possivel, de cogitar a verdade das afirmacdes analizadas, porque
convém evitar ingeréncia de pontos de vista pessoais — sempre discutiveis —, na analise” (idem,
p- 211). Entre as dificuldades estaria a “adequacdo das categorias usadas ao material estudado”,
pois “as analises de contetido de maior intéresse para a psicologia social versam, precisamente,
sobre temas que envolvem, queira-se ou nao, conceitos filosoficos. Tal € o caso dos valores

sociais ou culturais” (idem).

Os compéndios brasileiros de Historia revelariam dois tipos de esteredtipos, em
primeiro:
(...) no caso do nacionalismo, a afirmagao de principios sumamente equilibrados e em
favor de uma convivéncia internacional pacifica, baseada no direito e na justica,
coexiste (grifo do autor), quase sempre, nos mesmos livros, com uma apresentacdo de

certos fatos histdricos, que redunda em esteredtipos desfavordveis a outros povos e
na¢des (idem, p. 212).

Da verificacao dos fatos, a0 mesmo tempo em que as afirmagdes eram feitas pelos
autores de livros didaticos, insistia Hollanda que “a parcialidade de compéndios raramente ¢
premeditada, decorrendo, via de regra, de uma informacao histdrica deficiente ou viciada por
estereotipos e atitudes, das quais nao se dao conta os autores” (idem). Um segundo conjunto de
esteredtipos estaria ligado aos valores éticos associados e aceitos por uma sociedade crista de

origem ibérica. Os autores e editoras, nesse sentido, moderavam as ideias heterodoxas, dentre
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elas os associados a estratificagdo social, para evitar eventuais reacdes de diretores e professores

de estabelecimentos de ensino, principalmente particulares.

Sobre as propostas de revisdao de livros sugeridas pela UNESCO, Hollanda teceu
duas conclusdes. Primeiramente, a de que “sem subestimar as louvaveis iniciativas que se t€ém
levado a efeito no plano internacional, através de instrumentos diplomaticos”, melhores
resultados poderiam ser obtidos “ndo somente mediante a acdo de 6rgdos oficiais locais, mas,
também apelando para a cooperagdo das entidades particulares” (idem, p. 209). E outra
conclusdo, sobre as reunides internacionais, que pareciam indicar que “os historiadores e
educadores nao conseguem”, raras excecdes, ‘libertar-se, suficientemente, de certos
esteredtipos e, mesmo, atitudes indesejaveis, quando procuram — com a méxima boa vontade —
chegar a um pleno entendimento sobre a revisdo dos manuais de seus respectivos paises” (idem,
p.- 210). O resultado destes simposios ndo passaria de uma ‘barganha’, mas ressaltava o autor,
“trata-se de um estado de espirito, e ndo de intengdes deliberadas™ (idem). Apesar de considerar
validas as iniciativas internacionais, o autor parece desconfiar dos resultados cientificos para a
Histoéria ao concluir que “pretendendo eliminar dos compéndios tudo quanto pudesse opor-se a
um espirito internacional, poder-se-ia nem sequer logra-lo e, ainda, deixar a verdade histérica

a mercé de critérios, puramente politico e transitorios” (idem).

Guy de Hollanda também fez apontamentos sobre as obras didaticas adotadas a
partir dos programas de 1951. Segundo ele, “bastava que os autores de compéndios em uso
mudassem os nomes dos respectivos capitulos e levassem a efeito ligeiras modificacdes no
texto” (p. 164). Sobre os livros de Historia da América, “os autores, que haviam publicado
manuais na conformidade dos programas de 1931, podiam aproveitar os capitulos

correspondentes dos volumes das 2%, 3%, 4* e 5* séries” (idem, p. 164-5).

Como era de esperar, a maioria dos manuais, atualmente em uso sdo da autoria de
quem havia escrito outros, antes da nova seriacdo das disciplinas histéricas. Além da
facilidade de refundirem-se, contavam com um mercado, quase sempre seguro. Dai
que tenha sido, em conjunto, pouca a melhoria da qualidade da literatura didatica
brasileira concernente a Historia” (idem, p. 165).

Os compéndios de autores submetidos a aprovagdo da CNLD, em 1942 e 1945,

haviam recebido pareceres para corre¢des que ndo tinham sido levadas a efeito. J4d em 1951,

(...) o imperativo dos novos programas permitia que os autores se beneficiassem das
emendas e sugestdes recomendadas pelos respectivos pareceres da Comissdo, € sem
prejuizo para as editoras. Mesmo assim, estas procuraram conservar 0 mais possivel
0 texto composto para as edi¢des precedentes (idem, p. 165).
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Isso nos remete a adverténcia de Vifao (2008, p. 204), que apesar de uma
denominacdo ou nome que a identifica frente as demais, uma disciplina escolar pode mostrar,
em muitas ocasides, conteidos bastantes similares, ou vice-versa, quando denominagdes
semelhantes oferecem conteidos nem sempre idénticos. Os ‘novos’ livros de Histéria da
América parecem, segundo as observagdes de Hollanda, expor algo nesse sentido. A novidade,
talvez, estivesse na capa e na editoracdo, pois os conteidos mantinham tragos hd muito
consolidados. O que, uma vez mais, nos lembra o cardter conservador do curriculo de 1951;

muda-se a forma e mantem-se a esséncia.

Guy de Hollanda resguardou os nomes dos autores analisados, como previa o
contrato, nomeando-os como N17!, N2, N3, sucessivamente’?. Para ele, o compéndio de
‘Histéria da América’, do autor N1, “ndo passava de uma reprodugdo com ligeiros arranjos, de
paginas escritas, hd mais de vinte anos, para a sua ‘Historia da Civilizagdo’, o que explica sua
suma brevidade (pouco mais de 100 paginas)” (1957, p. 174). Tal autor ainda continuava a
repetir erros antigos, como atribuir as missdes ‘repartimientos’ de indios, ou que os ‘criollos’
so0 podiam fazer parte dos ‘cabildos’ ou exercer fungdes municipais’. O manual de Histéria da
América, do autor N 10, teria mais numerosos e graves erros histdricos; a data de Independéncia
do Paraguai ou retratos de personagens histdricas sem valor documental, como a figura de
“‘Montezuma, Imperador dos Aztecas’, cujas feicdes sdo européias” (idem, p. 175). A ‘Historia
da América’ de N14 incluia, “além de questionarios, ‘textos elucidativos’, no fim de cada li¢do,
que ndo passam de notas complementares do texto” (idem, p. 176). Tem como erro citado a
afirmacgdo de que as ‘encomiendas’ assemelhavam muito as capitanias hereditarias, por serem
lotes de terras distribuidos pelo soberano espanhol a nobres que tinha além de muitas obrigacdes

com o rei, a de catequizar os indios.

As melhores publicacdes, de acordo com o programa de 1951, segundo Hollanda,
eram os manuais de Historia da América dos autores N6 (com a colaboragdo de N2) e de N7.

O autor N6 teria se aproveitado de algum material ja disseminado em volumes da Historia da

71O historiador Arnaldo Pinto Jdnior (2010, p. 200) afirma que N1 refere-se ao autor Joaquim Silva, uma vez que
Hollanda (1957, p. 149) remete a convengdo sigilosa a palavra ‘professor’ e descreve as caracteristicas da
organiza¢do de suas obras.

72 A obra consultada para este trabalho de Guy de Hollanda, Um quarto de século de Programas e Compéndios...,
1957 (ver referéncia) fez parte da biblioteca pessoal de Hélio Viana, hoje pertencente ao Instituto de Filosofia, e
Ciéncias Humanas da Unicamp. O livro contém duas marcas interessantes e que transcrevemos aqui. A primeira é
a dedicatdria do autor: “A Hélio Vianna com os cumprimentos do autor, Rio, 18.3.1958”; a segunda, e mais
interessante, elenca, a lapis, na ultima péagina, os Ns numerados e os respectivos autores, dentre os nomes ainda
legiveis estdo: N7 (Hélio Vianna), N9 (Tapajés), N1 (Joaquim Silva), N8 ou N10 (Borges Hermida). Apesar de
transcrevé-los aqui, ndo podemos verificar a veracidade e a autoria das notas.
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Civilizagdo, publicadas em 1939 e 1941, mas “agora cuidadosamente revisto e aumentado,
como se vera, de capitulos destinados a sua conveniente atualizagdo” (idem, p.176). Este autor
também se opde “ao uso da palavra ‘América’ no plural, por parecer-lhe que lhe tira a “‘unidade

299

histérica’ (idem). A publicagao de N6 teria “lucrado com a substitui¢ao de algumas estampas,
cujas reconstitui¢des historicas correm por conta da fantasia do desenhista ou pintor” (idem).
Por outro lado, a ‘Histéria da América’ de N7 levava vantagem exatamente nas estampas,
“geralmente comentadas e com €xito” (idem). Os conteudos historicos dos manuais de N6 e N7
eram evidentemente superiores aos de outros autores, mas “nem por isso escoimados de
algumas inexatidoes, historicas” (idem, p. 178). Além disso, os autores desses dois compéndios,
segundo Hollanda, “cederam a tentacdo de desenvolver bastante, ndo somente as ‘unidades’
concernentes ao Brasil, mas, também, os topicos que lhe diziam respeito e outras”, ¢ também
“os aspectos que dizem respeito a vida social e a cultura intelectual e artistica ndo lograram

suficiente atencdo (...) que nisto ndo discrepam do programa de desenvolvimento de Histéria

da América” (idem, p. 177-8).

Como um balang¢o final dos manuais de Histéria da América, Guy de Hollanda
aponta quatro conclusdes gerais: (I) o fato de que todos os manuais nio tratavam, sendo
excepcionalmente e insuficientemente, dos assuntos que nao constavam dos programas oficiais,
ainda quando s3o da maior importancia; (II) os episodios que dizem respeito ao Brasil recebiam
um desenvolvimento excessivo; (III) com raras excecoes, as civilizagdes pré-colombianas e a
América Espanhola eram as partes que se mostravam mais falhas e com erros graves; e (IV)
embora o nimero de paginas ndo fosse um critério de aferimento de qualidade dos manuais,
sua escassez, acentuada pelo desperdicio de espago com resumos, sumarios, questionarios,

textos elucidativos, transformava-os em “magras resenhas” (idem, p. 179-180).

As conclusdes de Hollanda (1957, p. 198), se consideradas factiveis, — a de que a
maioria dos manuais em uso, apos a lei n® 1.359 de 1951, “ndo passam de meras reedi¢des, mais
ou menos modificadas, de livros escritos de acordo com os programas de 1942 e 1945, que, por
sua vez, haviam sido, freqiientemente, adaptacdes de volumes destinados antes ao ensino de
Historia da Civilizagdo” e ainda, que “nem todas as Histérias da América publicadas em
conformidade com os programas vigentes, foram redigidas especialmente para esse fim” e que
“varias nada mais sdo do que novas versdes, pouco atualizadas, de textos editados de 1932 a
1941”— nos leva a uma questdo de método. Entendido assim, os livros didaticos de Histéria da
América, editados a partir de 1952, diziam muito mais sobre concepcdes histdricas e de ensino

propaladas hd pelo menos duas décadas do que propriamente sobre os anos 1950.
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Choppin (2002) nos lembra que um manual didatico € o produto de uma época, mas
seu sucesso editorial, atestado pela sua longevidade e pelas numerosas reedi¢des implica uma
defasagem no tempo que pode ser considerdvel, e, inevitavelmente, isso levaria ao anacronismo.
Ora, apesar de parecerem livros novos, Hollanda (1957) desnudou um fendmeno editorial em
que houve, em sua grande maioria, um rearranjo de textos ja editados e publicados, ha décadas,
sob novas edi¢oes de Historia da América. Se analisarmos os textos estritamente do ponto de
vista discursivo, estariamos, assim, muito mais préximos da década de 1930 e 1940 do que,
propriamente, considerando a década de 1950. Em outras palavras, os textos didaticos estariam
muito mais préximos de uma perspectiva histérica nacionalista e autoritdria do que de uma
visdo democrdtica e de entendimento entre os povos. Chervel (1990) nos ensina que o livro
didético, como corpus documental, e as exigéncias intrinsecas de uma matéria ensinada nem
sempre se acomodam numa evolucdo gradual ou continua. A experiéncia descrita acima parece
evidenciar, que apesar da nova organizacdo, o corpus de conhecimento, contido nos manuais,
temas escolhidos, conceitos ensinados e terminologias adotadas, estavam presentes em quase
sua totalidade da mesma forma. Pois, “somente variagdes significativas justificariam a
publicacdo de novos manuais; € que em muitos casos registrariam desvios minimos” (1990, p.
204). As motivagdes que levaram a ‘inven¢do’ da disciplina Historia da América, em 1951,
parecem nao ter sido suficientes para grandes transformacdes. O que nos acautela Julia (2002,
p. 45) sobre perigo de estabelecer ‘genealogias enganosas’ ou ‘falsas genealogias’ ao tentar
resgatar a origem de uma disciplina. Somente poderiamos verificar a validade desse fendmeno
a partir de uma andlise comparadas de obras didéticas dos periodos indicados por Hollanda. E

isso, o faremos na parte final deste capitulo.

Ha duas questdes prementes: a regulamentacdo e a comercializagdo dos livros
didéticos. Sobre o primeiro, Hollanda apresentou duras consideracdes sobre a atuagdo da

CNLD.

A Comissdo Nacional do Livro Didéatico, ao aprovar a quase totalidade dos
compéndios, que lhe sdo submetidos de acdrdo com a Lei, permite possam concorrer,
em igualdade de condi¢des, os de ma qualidade com os melhores. A ressalva de que
novas edi¢des devem ser corrigidas tem sido freqiiente, mas, além de comunicar-se
apenas aos autores ou editores, ndo costuma ser cumprida por éstes.

(..)

Por isso tudo, julgamos conviria transformar a Comissio Nacional do Livro Didético
num méro orgdo consultivo, limitado aos ramos do ensino médio sob a imediata
jurisdi¢cdo do Govérno Federal. Assegurada a representacdo adequada dos educadores
e especialistas das diversas disciplinas do curriculum, ésse 6rgio deveria organizar,
periodicamente, listas criticas dos compéndios publicados, no Brasil, para as escolas
médias, com o fim de orientar os professores na sua escolha. A atual legislacdo
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concernente ao livro didatico precisa ser completamente revista, pois representa uma
séria ameaca a liberdade da expressao intelectual (1957, p. 197).

Em seguida, conclui, sobre os manuais de Histdria:

E interessante observar como os manuais de mais divulgacio, incluem em seu niimero
alguns dos peiores, sob ambos os pontos de vista da informacao histérica e qualidade
pedagogicas. Estas ndo se confundem, a nosso ver, com a ajuda que tais livros
proporcionam ao aluno sequioso de pronta memorizacao.

Confrange a inferioridade geral dos nossos compéndios, quando comparados com os
europeus e norteamericanos; talvez fosse oportuna a traducdo de alguns manuais
estrangeiros de Histéria Geral e, mesmo da América, para remediar, em parte, as
travas que encontra o ensino na mé qualidade de quase todos 0s nossos manuais da
matéria (1957, p. 198).

Essas notas reforcam as dificuldades de atuagdo da CNLD em estabelecer uma
efetiva regulamentacdo. Mas também evidenciam, a partir da perspectiva de Hollanda,
diferentes visdes sobre as politicas para o livro didatico. Assim como os historiadores Ribeiro
Jainior e Martins (2018) analisaram as dinadmicas de poder entre a Congregacdo do CPII e o
MEC pela descri¢ao curricular e a tentativa de construir harmonia em diferentes niveis e arenas
de participacdo, a relacdo da CNLD/MEC com as ramificacdes do INEP/MEC, sob a
CALDEME/CBPE, também parece disputar variadas posicdes de poder em torno do livro

didético. Anisio Teixeira, em artigo publicado na RBEP, em 1956, assim escreveu:

Transformou-se a educa¢do em uma atividade estritamente controlada por leis e
regulamentos e o Ministérios da Educacio e as Secretarias de Educagido em 6rgdo de
registro, fiscalizagdo e controle formal do cumprimento de leis e regulamentos. A
fungdo desses 6rgaos € a de dizer se a educagdo € legal ou ilegal, conforme hajam sido
ou ndo cumpridas as formalidades e os prazos fixados.

(...)

E foi esse fato que transformou o Ministério da Educag@o, durante o periodo
estadonovista, no organismo central de controle e fiscalizacdo da educagado, em tudo
equivalente a um cartdrio da educagdo nacional (1956, p. 13).

Mesmo com tais dificuldades, pelo menos no que tange a autorizagdo e
regulamentacdo de uso, “até o inicio dos anos 1960”, ao fim de suas atividades, “os livros
avaliados apresentavam em sua capa ou pagina de rosto, o nimero de aprovacdo da obra na

Comissao ou no Ministério da Educa¢ao” (FILGUEIRAS, 2001, p. 79).

Ha ainda uma udltima e pertinente observacao feita por Hollanda sobre os manuais

em uso a partir de 1951, segundo a qual

(...) comparados com os seus antecessores, os compéndios atuais sdo prejudicados,
salvo raras excecdes, pela pressdo dos editores, em vista de reduzir as paginas a um
minimo, o que permite elevar relativamente pouco o preco de venda, a pesar (sic) do
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impacto da inflagdo. E facil verificar como os mesmos livros sofreram, nas suas
edicdes, aprecidvel reducdo do texto, suprimindo-se, por vezes, partes importantes
pedagogicamente, tais as leituras histéricas (1957, p. 198).

A andlise do livro como mercadoria ndo €, aqui, uma prioridade, mas nos parece
imprescindivel alguns pardgrafos sobre o assunto. O novo curriculo, de 1951, ndo foi apenas
um rearranjo textual de obras publicadas em décadas anteriores, mas também revela um
fenomeno editorial na reformulagao material do préprio livro didético. Desde o final da década
de 1930 houve uma série de agdes governamentais visando a promog¢ao do livro — ndo somente
didético —, tido como um instrumento pedagdgico para a nacionalizacdo e a politizacdo da
cultura. Uma dessas ac¢des foi a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1938, tendo
em sua dire¢do o escritor Augusto Meyer, ao qual caberia “nuclear o planejamento de uma nova
cultura impressa no Brasil através de numerosas acoes que compreendiam desde a criacao de
bibliotecas, a subven¢do a producdo e consumo de livros, o incentivo a leitura nas escolas”
(DUTRA, 2013, p. 250). H& muito se discutia o ‘problema do livro no Brasil’, apontado por
autores, editores, livreiros € homens publicos, como sendo, em termos gerais, a dificuldade de
se formar leitores no pais. Conquanto, houve campanhas editoriais de sucesso, como as
formulas adotadas pela Companhia Editora Nacional (CEN), ndo obstante, em relagdo de
proximidade entre editora, sociedade e politicas de Estado (PINTO JUNIOR, 2010, p. 135). Ao
passo, que a ampliacdo do universo escolar e as reformas educacionais motivaram o
desenvolvimento do mercado de livros no pais. Sobre o livro didatico, ndo parecia pesar a falta
de demanda ou a formag¢do de uma cultura letrada, mas havia um fator inquietante e ndo menos

importante, o preco.

A preocupacdo quanto a isso pode ser vista no item ‘L’ do artigo 21 do decreto-lei
n°® 1.006/38, que criou a CNLD, em que o livro didatico em avaliagdo deveria declarar o preco
de venda, o qual ndo poderia ser excessivo em face do seu custo. Em 1944, a Revista Cultura
Politica, publicou um editorial intitulado O preco do livro diddtico, em que trazia as conclusdes
de um inquérito realizado pela Coordenacdo da Mobilizacio Econdmica. O inquérito que
abrangeu livreiros, editores, firmas fornecedoras de papel e outras que intervinham no mercado
livreiro, chegou a conclusdo que dos vérios fatores responsaveis pelo custo excessivo do livro
didatico, o principal e mais importante de todos ¢ o “preco exorbitante, quase extorsivo, por
que ¢ vendido o papel de impressdo no Brasil” (1944, p. 62). Como principal solu¢do, a isen¢ao
de impostos na importacdo de papel, pois a industria brasileira de papel para impressao de livro

era improvisada e carente de técnicos. No entanto, este era apenas um fator emergencial, pois
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“o barateamento da obra didatica, que € a preocupagdo do momento” impunha a submissdo de
medidas paralelas e simultdneas como a “aboli¢do do imposto de vendas mercantis sobre livros
didaticos e de consultas: fixa¢do, mediante acérdo, do lucro liquido dos editores de livros désse
género e redugao da percentegem dos livreiros sobre os mesmo” (1944, p. 74). Alguns anos
depois, Hollanda parece alertar que a solucdo encontrada foi a reducdo do nimero de paginas
das obras editadas para atender a demanda curricular de 1951. Assim como os fabricantes de
biscoitos que reduzem a quantidade de produto na embalagem, mantendo as margens de lucros,
os livros, mais precisamente os de Histéria da América, de forma geral, continham pouco mais

de cem paginas em detrimento de texto de leitura ou de exercicio pedagdgicos.

O livro didético, lugar de debates sobre o ensino, a ideologia e a cultura escolar,
também € uma mercadoria (BATISTA, 1999; MUNAKATA, 1997, 2012) e podemos inferir
uma relacdo direta de uma reforma curricular com a editoracao de livros didéticos. O historiador
Halferd Carlos Ribeiro Junior (2007, p. 48) fez um interessante levantamento das publicac¢des
de dois autores da CEN. Nos ultimos meses de 1951 foram editados respectivamente 10.065
exemplares de Historia do Brasil, para a 1* série e 10.203 livros de Histéria da América, para a
2* série, do autor Alcindo Muniz. Ainda em dezembro, foram publicadas seis edi¢cdes de
Historia do Brasil de Joaquim Silva, para a 1* série, num total de 30.310 exemplares. Poucos
meses depois, em margo de 1952, 0 mesmo livro ja contava com oito edigdes. Durante o tempo
de vigéncia curricular, “entre 1952 e 1961 o livro Historia da América para ao 2° ano do ginasial
de Joaquim Silva teve 79 edigdes publicadas e um total de 377.715 unidades” (Idem, 2007,
p.82). De modo amplo, em 1957, Guy de Hollanda citou quatorze novos livros didéticos de
Historia da América de diferentes autores editados a partir do ano de 1952 (1957, p. 267) e
também enfatizou que “o preco de venda do livro didatico brasileiro nunca ¢ inferior ao dobro
do custo” (idem, p. 232). Isso sem contar as inimeras novas colecdes de Histéria do Brasil e
Histéria Geral para as demais séries do ensino secunddrio. Do ponto de vista comercial, a
reforma curricular, somado ao contexto de ampliacio do ensino secundirio (RIBEIRO

JUNIOR; MARTINS, 2018; SPOSITO, 1984) pode ter sido um grande negocio.

4.2 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DA AMERICA: ENTRE DITOS E NAO
DITOS
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A historiadora Maria de Fatima Sabino Dias (1997) vasculhou a manifestacdo dos
valores nacionais nas obras didaticas de Histéria da América, editadas na década de 1950.
Atenta ao alerta de Guy de Hollanda sobre a mera reedi¢do ou adaptag¢do dos programas e livros
didaticos das reformas educacionais das décadas anteriores, a autora questiona como o sentido
nacionalista voltado para o progresso teria sido preservado ou modificado nos programas e
contetido de Histdéria da América; “como as concepgdes de histdria, associada ao nacionalismo,
foi expressa (sic) nos contetidos histéricos americanos?” (1997, p. 108). Para ela, haveria uma
relacdo direta da ‘inven¢ao’ da disciplina Histéria da América com a formacao da identidade
nacional no periodo, de forma que os livros didaticos do 2° ano se tornariam elementos difusores
de valores caros a cidadania brasileira. Sua andlise contrap0s a visdo de América presente nos
livros de Historia, através da imagem que o Brasil estabeleceu com as nac¢des sul-americana,
em um momento “muito particular da sociedade brasileira, onde a construcao e consolidacao
de um Estado Nacional forte exigia a elabora¢do de uma imagem em torno do Estado-Nacdo e

da nacdo americana” (1997, p. 98).

Dias (1997) adotou, em linhas gerais, as seguintes questdes: Como os conteudos
sobre a Historia da América se articulam a esses aspectos? Quais personagens, datas, herdis,
foram criados para compor uma memdria oficial sobre a América? Qual cidaddo pretendia
formar o ensino de Histéria da América a partir das reflexdes propostas pelos textos didaticos
na década de cinquenta? O livro didético foi um instrumento que possibilitou um pensar sobre

a identidade latino-americana, conforme proposta de varios intelectuais?

Os livros de Histéria da América’, dessa perspectiva, conteriam uma visdo
nacionalista, que justificaria sua propria existéncia como disciplina escolar, e ndo, pura e
simplesmente, uma sanha americanista. Segundo ela, na obra de Joaquim Silva, a descri¢ao da
ocupacdo da Argentina e do Paraguai, ao abordar os sete povos das missdes e o conflito
portugués/espanhol em torno da colénia de Sacramento, revela uma historia de “conquista e
povoamento dessa regido e dos tratados politicos que envolvem o conflito” (1997, p. 111). O

autor, segundo Dias, justificava as invasoes, as redugdes jesuiticas pertencentes a Espanha, no

73 A autora fez o levantamento a partir dos seguintes livros didaticos:

TAPAJOS, Vicente, Compéndios de Historia da América. 2* ed., Rio de Janeiro: edi¢cdo da ‘Organizagdo
Simdes’, 1959; MELLO E SOUZA, J. B. Historia da América. 2°* ed. Rio de Janeiro: Editora Aurora, 1957,
MAGALHAES, Basilio de. Histéria da América. Rio de Janeiro: Liv. Francisco Alves, 1952; HERMIDA.
Antdnio José Borges. Histéria da América. 44 ed. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1961; SILVA, Joaquim.
Historia da América. 9° ed. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, s/d; SOUZA, Alcindo Muniz. Historia da
América. 5° ed. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1952; LOBO, R. Haddock. Historia da América. Sao Paulo:
Edicdes Melhoramentos, 1952.
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sul do Brasil, pela bravura e indole aventureira dos bandeirantes. Ao mesmo tempo, em nota de
rodapé, Raposo Tavares era citado se dizendo ocupar terras pertencentes ao rei de Portugal e
ndo de Castela. Ainda sobre o tema, mas na obra de Borges Hermida, Dias identificou narrativa
semelhante, para o qual a destrui¢do das redugdes, pelos bandeirantes, contribuiu para que o

territério do Brasil se tornasse maior (1997, p. 111).

Mesmo identificando criticas a a¢dao dos bandeirantes, como no livro de Jodo Batista
de Mello e Souza, que os chamou de ‘temiveis aventureiros’, Dias (1997, p. 112) reforca que a
maioria dos autores dos livros didaticos analisados mantinham-se fiéis a uma visao histérica
empenhada na valorizagdo dos herdis da raga branca, e da visdo mitoldgica, bandeirista,
tipificadora dos Institutos Histéricos. A mesma posi¢do se dava quando o tema era o Brasil
independente, em que “todos os autores ddo destaque a politica externa brasileira, justificando
as acoes militares do Brasil na regido do Prata” (idem). No confronto com o ‘outro’, ou seja, 0s
povos sul-americanos, a imagem que o Brasil faz de si mesmo, segundo a pesquisadora, € a de
um pais “que tem homens fortes, corajosos — garantia da territorialidade, componente da
constru¢do da nacionalidade, e de um Brasil pacifico, cordial, que ao perdoar os vencidos,

coopera com a paz mundial” (1997, p. 114).

Dias explica que tal contradicdo se d4 quando a identidade nacional busca uma
integracdo “supostamente harmoniosa, que neutralize os conflitos e mascare as contradi¢des”
(1996, p. 116). Como lugares de memoria, os manuais de Histéria da América cristalizam
lembrancas simbdlicas que transmitem uma experiéncia vivida por um pequeno nimero de
sujeitos, € nao a maioria que deles ndo participaram. Dai a valorizacao do herdi, omitindo-se a
participagcdo do povo nos movimentos sociais € politicos. Essa no¢ao “permeia o processo de
identificacdo na constru¢do de um sentimento de brasilidade, que ora inclui e ora exclui povos
americanos” (idem, p. 117). Além de herdis nacionais, Joaquim Silva, destacaria Miranda e
Bolivar como figuras méximas da América e San-Martin com um grande argentino. Dessa
forma, conclui a autora que os livros diddticos foram mecanismos utilizados pelo Estado para
a constru¢do de uma identidade nacional e americana. De modo que, o nacionalismo e o
americanismo expressavam posi¢des conflitantes, ora negando, ora assimilando, ora inventando
valores e imagens na tentativa de construir uma unidade americana, ‘uma América para os

Americanos’ (1997, p. 116).

Ao contrdrio do atraso e da incapacidade de organizacdo dos paises hispano-
americanos, os Estados Unidos foram vistos, segundo Dias (1997, p. 123), como o “espelho do

Brasil”. O projeto de constru¢do da identidade nacional dirigiu seu olhar para um modelo de
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progresso e encontrou na nagdo do Norte os parametros para a construcdo “de uma imagem
acerca de si mesmo” (idem, p. 124). Os livros didaticos, por sua vez, incorporavam um pan-
americanismo que se articulava com o nacionalismo, americanismo e civiliza¢do. Dias apontou,
como a obra de Vicente Tapajos relacionava este sentimento identitdrio ao dizer, assim como
muitos outros autores ja citados aqui, que o pan-americanismo era a politica de aproximacao e
amizade entre as nacdes do continente, e tal sentimento visava a forma¢do de uma s6 na¢do, em
que os americanos se sentiriam filhos de um mesmo ideal de fraternidade (idem, p. 126-7).
Basilio Magalhaes, outro autor analisado, afirmava que a nova ideologia da ‘americanidade’ se
apresentava como o ponto culminante da evolu¢do do Novo-Mundo (idem, p. 124). Tais
afirmacdes, empoladas e com sanha ufanista/americanista, nos remente as inimeras outras
citagdes de cunho diplomatico, histérico e educacional citadas ao longo de nosso trabalho, o
que aproxima, mais e mais, dos discursos analisados. A autora conclui que, do ponto de vista
mais amplo, o resultado do pan-americanismo refor¢cou a dependéncia politica e cultural em
relacdo ao Estados Unidos, enquanto serviu de suporte para a ideologia do nacionalismo no

Brasil (idem, p. 128).

4.3 HISTORIA DA AMERICA: UMA ANALISE COMPARADA DE LIVROS
DIDATICOS

Exploramos as premissas descritas ao longo de nossa pesquisa, comparando obras
didaticas de um mesmo autor em periodos diferentes. Nossa intencdo foi desvendar as
permanéncias e as mudangas de contetido e como elas se manifestaram nas edi¢des da década
de 1950. O autor escolhido foi Joaquim Silva, “sindbnimo de livro didatico de Histdria”, como
aponta o historiador Arnaldo Pinto Junior (2010, p. 150), e que a partir dos anos 1930 tornou-
se o principal autor de livros didédticos da CEN, e possivelmente do Brasil, (PINTO JUNIOR,
2010; RIBEIRO JUNIOR, 2007, 2015). As obras selecionadas foram, respectivamente:

Historia da Civilizag¢do, 4° ano ginasial, 8 ed., 1939;

Historia da Civilizacdo, 5° ano ginasial, 4 ed., 1938;

Historia do Brasil, 4° ano ginasial, 10* ed., 1944;
Historia da América, 2° ano ginasial, 4* ed., 1952.
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As referidas publicacdes pertencem a trés reformas curriculares diferentes’: as
obras de 1938 e 1939 ao programa expedido em 1931, conhecida como Reforma Francisco
Campos e como consta na capa, “De acordo com o programa do Colégio Pedro II”’; a obra de
1944 remete as Leis Organicas do Ensino Secundério de 1942, chamada de Reforma Capanema,
com a inscri¢do “De acordo com o ultimo programa oficial”’; e a obra de 1952, evidente, aos
programas de ensino de 1951 e de “De acordo com o programa oficial, conforme Portaria n°

724, de 4 de julho de 195177,

Podemos dividir nossa andlise em quatro partes: (I) a permanéncia de trechos
idénticos em ambas obras; (II) textos que foram sintetizados, mas ndo alterados
discursivamente, para as edi¢des de Histéria da América; (III) trechos resumidos e com
mudanca de nomenclatura e/ou discursiva; (IV) textos novos e significativas mudancgas

discursivas referentes a historia da América entre as obras.

A primeira vista, parece facil corroborar a afirmacdo de que os livros de Histéria da
América, editados na década de 1950, ndo passavam de reedi¢des de textos publicados em
décadas anteriores. Vejamos a descri¢do ipsis litteris de Colombo encontrada em Historia da
Civilizagdo (1939), Capitulo XXIV — A época das navegagoes: os grandes ciclos; o
descobrimento espanhol e portugués e em Historia da América (1952), Capitulo 11 —

Descobrimento, exploracdo e conquista da América.

Colombo. — Ainda mogo, o genovés Cristévao Colombo deixara o oficio de teceldo,
em que com seu pai trabalhava, para dedicar-se a vida maritima. Fixando-se em
Portugal ai se casou com a filha dum navegador e veio a estudar a ciéncia
cosmografica e as navegacdes dos portugueses; nao entdo desconhecida a esfericidade
daterra; e Colombo, conhecedor, também de antigas tradigdes sobre misteriosas terras
do ocidente, imaginou chegar a India pelo ciclo ocidental (1939, p. 181; 1952, p. 32-
33).

A versio de 1952 apenas completa o trecho final, “imaginou chegar a India pelo

ciclo ocidental” com o adendo, “ganhando ‘el levante por el poniente” (1952, p. 33).

74 Para a Histoéria da América nos programas de ensino das reformas de 1931, 1942 e 1951, consultar Anexo 1. Os
programas de ensino completos encontram-se em: VECHIA, A.; LORENZ, K. M. (orgs.). Programa de ensino
da escola secundaria brasileira: 1850-1951. Curitiba: Editora do Autor, 1998.

75 Curiosamente a indicagdo legal na capa dos livros didaticos de Histéria da América ndo apresentava um padrio
na década de 1950. Em quatro obras consultadas, incluindo a de Joaquim Silva, cada uma apresentava uma
descric¢do diferentes. Em Historia da América de Alcindo Muniz (1952), também editado pela CEN, consta “De
acOrdo com o programa em vigor, conforme portaria n° 966, de 2/10/51”. Ja em Histéria da América do autor
Borges Hermida (1956), publicado pela Editora do Brasil S/A, estd “De acordo com a Portaria n® 1.045 de 14 de
dezembro de 1951”. A Historia da América de José A. Batalha (1956), da editora F.T.D, evita qualquer confusio,
pois, estd “De acdérdo com o programa oficial”. Essas portarias correspondem & mudanga da seriagdo escolar,
aprovacgdo dos programas de ensino e orienta¢cdes metodoldgicas (ver capitulo 2).
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H4 casos em que as narrativas foram abreviadas, reduzindo os detalhes e fatos,
como no trecho sobre as expedi¢des francesas ao Norte do continente americano. Em Histéria
da Civilizag¢do (1939), Capitulo XXV, O descobrimento portugués e dos ingleses e franceses a

descrig¢do segue da seguinte forma:

Os franceses. — O florentino Jodo de Verazzano comandou a expedi¢do que o rei da
Franca determinara; e, ndo conseguindo o fim procurado, percorreu o litoral desde a
Florida até Nova-Escocia (1524).

Alguns anos depois o francés Jacques Cartier, procurou reconhecer as terras
continentais visinhas (sic) da ilha de Terra Nova, que os portugueses haviam
descoberto e se tornara famosa pela grande abundancia de bacalhau no banco que lhe
fica préximo (Ilha do Bacalhau). Cartier explorou a foz do S. Lourengo, cujo corrente
subiu mais tarde até perto da povoagdo indiana que deu origem a Montreal: assim
comegou a Nova-Franca, nas terras, a que os indigenas chamavam Canada” (1939, p.
193).

Na versao de Historia da América (1952), Capitulo América Colonial Inglesa, o

trecho aparece resumido:

Os franceses. — O navegador florentino Jodo Vezzano, ao servigo da Franga, explorou
grande extensdo da costa vizinha da Terra Nova, mas ndo conseguiu af fundar col6nia
alguma. Anos depois, Jacques Cartier foi encarregado pelo rei Francisco I de fundar
estabelecimentos naquelas regides: assim chegou a foz do rio Sao Francisco, que subiu
até o lugar onde fica Montreal” (1952, p. 59).

O fendmeno editorial aqui descrito mais parece o de montar um quebra-cabecas
com pecas retiradas de caixas diferentes, em que, quando concluido o novo quadro, algumas
pecas foram mantidas inteiras, enquanto outras necessitaram de pequenos ajustes. Assim,
alguns trechos mais extensos das edi¢des anteriores foram publicados, em Histéria da América,
intercalando paragrafos ipsis litteris e nova redacdo resumida. Podemos ver isso quando
comparados o conteido sobre a guerra no Pacifico. Em Historia da Civilizacdao (1938), Capitulo
XXXII — Os conflitos internacionais na América do Sul, as guerras do Pacifico e do Prata,

assim o tema € descrito — em itdlico os trechos mantidos idénticos na publicagdo de 1952.

A guerra no Pacifico. — A zona salitreira que se estende na costa do Pacifico, ao norte
do Chile, compreendida outrora a provincia peruana de Tarapacd, zona arida e
desertica de Atacama, com Antofogasta, pertencente 4 Bolivia, e uma pequena parte
do territério chileno. Na zona boliviana, de fronteira ainda litigiosa tinham se
descoberto ricas jazidas de salitre e minas de prata e de cobre; imigrantes e
companhias chilenas estabeleceram-se na regido para explorar suas riquezas minerais.
Um tratado fixava os impostos que as empresas chilenas deviam pagar 4 Bolivia.

Algum tempo depois desse tratado entendeu a Bolivia aumentar as taxas e fazer certas
imposicOes 4s companhias saliteiras, o que deu causa a protestos do Chile; as empresas
recusaram-se a attender 4 Bolivia, tendo esta entdo decretado a confiscacio de seus
bens; o Chile, em consequencia, enviou tropas 4 Antofogasta e declarou-lhe guerra
(1879).
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O Peri, que secretamente se aliara d Bolivia, procurou evitar a luta; mas o Chile
recusou sua mediacdo; e ante a concentracdo de forcas peruanas na fronteira,
declarou também guerra aos aliados dos bolivianos.

A principio a luta desenvolveu-se, principalmente, no mar, os chilenos bombardearam
portos do Pert e bloquearam Iquique; mas o comandante peruano Migueu Grau com
o moniot ‘Huascar’ e mais alguns navios venceu os chilenos e atacou os principais
portos inimigos. Por algum tempo tiveram assim os peruanos vantagem sobre o
adversario, mas, atacado de surpresa por duas esquadrilhas chilenas, foi o ‘Huascar’
posto ao fundo com o bravo Grau, perdendo assim o Perd o dominio do mar. Em terra,
os chilenos avangcaram para o norte batendo seus inimigos em Tarapacaa, Tacna e
Arica; depois, tendo perdido as linhas de Miraflores, os peruanos tiveram de
abandonar sua capital aos chilenos, que dominaram também todo o littoral.

Plenamente vitorioso, o Chile, pelo trato de Ancon (1883), recebeu as provincias de
Tarapacd, e Atacama, ficaram também sob sua soberania Tacna e Arica, por 10 anos,
findo os quais deveria ser decidido seu destino definitivo por um plebiscito. A Bolivia
perdia seus unicos portos, ficando um pais interior” (1938, p. 248-9).

Em Historia da América (1952), Capitulo IX — As nagdes do novo mundo — seu

desenvolvimento no século XIX, o mesmo trecho aparece da seguinte forma:

A guerra do Pacifico. — Questdes que se levantaram entre o Chile e a Bolivia por
motivo de territérios ricos de prata, cobre e salitre, pertencentes aos bolivianos,
determinam (11) a guerra do Pacifico.

O Peru, que secretamente se aliara d Bolivia, procurou evitar a luta; mas o Chile
recusou sua mediagdo; e ante a concentragdo de forcas peruanas na fronteira,
declarou também a guerra aos aliados bolivianos.

A guerra no mar foi favordvel, a principio, aos peruanos, mas depois os chilenos
conseguiram sobrepuja-los (12) e vencé-los também em terra.

Plenamente vitorioso, o Chile recebeu as provincias de Tarapacd e Atacam; ficaram
também provisoriamente sob sua soberania Tacna e Arica. A Bolivia perdia seus
tinicos portos tornando-se um pais interior (1952, p. 110).

Os dois primeiros pardgrafos da obra de 1938 tornaram-se nota de roda pé na
publicacdo de 1952, indicada pela nota nimero 11, “A zona salitreira que se estende...” até “...,
enviou tropas 4 Antofogasta e declarou-lhe guerra (1879)”. A nota nimero 12 sintetiza o
pardgrafo central, “A principio a luta desenvolveu-se, principalmente, no mar, ...”, em uma
Unica sentenga, “Os peruanos perderam sua supremacia naval com a morte do bravo
comandante Grau no afundamento do monitor “Huascar”. Porém, notamos aqui uma mudanca
significativa entre as edi¢cdes. Em 1938, o tema remete a um capitulo intitulado Os conflitos
[grifo nosso] internacionais na América..., em 1952 o sentido € outro, pois o tema estd alocado

em um capitulo intitulado As nacdes do novo mundo — seu desenvolvimento [grifo nosso] no

século XIX.

Mesmo resumidos, alguns textos em Histéria da América (1952) apresentam

mudancas semanticas. Dessa forma, nem tudo € igual ou parecido. Resumir o livro didatico
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Historia da América as edi¢Oes anteriores seria simplificar a discussdo. A parte final,
principalmente os trés ultimos capitulos, apresentam mudancas significativas quando
comparadas as obras anteriores, ficando patente, a partir de entdo, a tematica da educacao para
paz, a preocupacao com os esteredtipos, e a sanha americanista do pan-americanismo, a politica
da boa vizinhanca, o arbitramento e a solidariedade continental. Isso pode ser visto no trecho
sobre a politica exterior brasileira em Historia do Brasil (1944), Capitulo VIII — A Primeira

Repiiblica, em que consta o trecho:

Pela concordia. — O govérno republicano esfor¢ou-se em ser fiel as tradi¢des de nosso
povo, amigo da paz, orientando nossa politica exterior ‘por um espirito de harmonia
justa e digna com tddas as outras nagdes’. Inspirada por tal principio, e demonstrando
seu culto ao direito das gentes, a repuiblica consigna ja em sua primeira constituicao
(1891), o recurso ao arbitramento para resolver as questdes internacionais e afirmava
sua repulsa a toda guerra de conquista (1944, p. 161).

Em Historia da América (1952), no Capitulo VIII, O Brasil independente, repete-
se o padrio de redacdo resumida, mas destaca-se a ideia da ‘paz’; o ‘arbitramento’ por sua vez,
serd o ponto, dois capitulos seguintes, para a exaltacdo nacional, a que veremos um pouco

adiante.

Pela paz. — A politica exterior do Brasil tem se norteado de acordo com suas tradi¢des
pacificas. A lei magna do pais, desde 1891, consigna o recurso ao arbitramento para
a solucdo das questdes internacionais e a repulsa a tdda guerra de conquista (1952, p.
103).

Em alguns casos hd uma mudanca de tom expressiva, como na historia dos Estados
Unidos em Historia da Civilizagdo (1938), em que o Capitulo XLIV intitula em ‘letras
garrafais’, IMPERIALISMO AMERICANO: CUBA E AS FILIPINAS; AS COMUNICACOES
ENTRE DOIS OCEANOS E AS REPUBLICAS DE PANAMA’ E NICARAGUA. O trecho em

questao diz:

A questdo de Cuba. — A ilha de Cuba era o mais valioso resto do imperio colonial da
Espanha na America. Por vezes tentou fazer sua independencia, sem resultado,
entretanto, apesar do auxilio de norte-americanos que 14 possuiam grandes plantagcdes
de cada e de fumo.

A revolta de 1895, porém chefiada por Maximo Gomez, pds em perigo o dominio
espanhol; o governador militar general Weyler, apesar de suas numerosas tropos e
severidade de acdo, ndo conseguia submeter completamente oS insurretos,
constantemente socorridos pelos norte-americanos.

O presidente democrata dos Estados Unidos, Cleveland, resistiu aos partiddrios da
intervengdo em Cuba; mas seu sucessor, Mac-Kinley, do partido republicano,
inclinava-se a politica imperialista, que pretendia fazer da grande republica um pais
conquistador e colonizador [grifo nosso]. Em varias mensagens ao congresso, aludia
o presidente aos grandes prejuizos que a guerra de Cuba causava aos interesses dos
Estados Unidos. Embalde a Espanha tentou, ja tarde, na verdade, mudar sua politica
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na grande ilha, dando-lhe autonomia. Um incidente provocou a intervencdo
americana, dando assim origem a guerra hispano-americana (1938, p. 303).

Em Historia da América (1952), o tom ameno pode ser visto na alocacdo do tema,

no capitulo j4 citado, As nagcoes do novo mundo — seu desenvolvimento no século XIX, o Gltimo

trecho depois da descri¢do histérica de outras nagdes. Em 1938, o capitulo destinava-se

exclusivamente a histéria do imperialismo americanos; ja em 1952, o trecho resumido dizia

apenas:

Estados Unidos. — Ao tempo do presidente Mac-Kinley, do partido republica¢?o, a
politica americana inclinou-se ao imperialismo. Com sua interven¢do em Cuba, que
lutava pela liberdade, declarou-se (1898) a guerra contra a Espanha, que foi
rapidamente vencida; em conseqiiéncia, os espanhdis perderam a ilha de Porto Rico,
o arguipélado das Filipinas e uma das Marianas (1952, p. 113).

A mais importante mudancga estd na conclusdo das obras comparadas. Em Histéria

da Civilizagdo (1938), livro destinado ao ultimo ano do programa entdo vigente, o tema

conclusivo e que encerra a obra, e, por conseguinte o curso, era o Capitulo XLVII — A América

de nossos dias: seus problemas mais importantes. Dizia o trecho final:

América Latina. — Um dos problemas mais sérios para os paises da América latina
¢ a fixag@o das respectivas fronteiras (...). H4 ainda as rivalidades politicas que tem
dado lugar a constantes revolugdes nalguns paises retardando-lhes o progresso (...)
(1938, p. 312).

Em Historia da América (1952) no trecho final, Capitulo X — A América

Contemporanea, Gltimo subtema, As democracias americanas: o arbitramento e solidariedade

continental, a descri¢do € outra:

Arbitramento e solidariedade: No primeiro congresso de nagdes americanas,
reunido no Panam4, por iniciativa do grande Bolivar (1826), destacava-se, entre outras
generosas aspiracdes do Libertador (abolicdo do trafico, manuten¢do da paz), a
solucdo das questdes internacionais pelo arbitramento. E, cérca de um século mais
tarde, na declaragdo dos principios sdbre a solidariedade e cooperagdo inter-
americana, a Conferéncia de Buenos Aires (1936) aceitava a aspiragdo do Panama,
dispondo que ‘tdda disputa entre as nagdes da América, qualquer que seja sua natureza
e origem, serd resolvida pela via da reconciliacdo, do arbitramento amplo, ou da
justica internacional’. As democracias da América davam o exemplo duma superior
aspiracdo na renuncia as armas, a solugdes violentas das desintelingéncias entre povos
vizinhos” (1952, p. 124).

Logo a seguir, a politica externa brasileira, ja tratada no Capitulo VIII — O Brasil

independente, é retomada, pois “sua tradicdo pacifica” é a melhor amostra de “arbitramento”

entre as nagdes. Dizia o autor diz:



135

A prética do arbitramento era, entretanto, seguida no Brasil desde muitos anos: as
nossas questdes de fronteira nunca foram resolvidas pela forca, mas pelo arbitramento
ou por acdrdo diretos (...).

O inclito Bardo do Rio Branco, em sua obra mdxima, a delimitacdo de nossas
fronteiras e a elevacdo do prestigio de nossa terra, jamais se afastou dos ideais de
concordia, de solidariedade entre as democracias americanas e outros povos (1952, p.
123-4).

Ao contrdrio de indcuas despontaram-se substanciais alteracdes, algumas sutis,
outras nem tanto, ao que nos autoriza dizer que se havia permanéncias, também houve
novidades no ensino de Histéria da América nas trés décadas em que foram publicados os livros
didéaticos. Como afirma Pinto Junior (2010, p. 201-2), o sucesso editorial de Joaquim Silva
remete a uma concep¢do autoral e editorial que contemplava as demandas de diversas
institui¢des do ensino secunddrio, de profissionais da educacio e de grupos sociais em visdes
pedagogicas modernas. Segundo ele, “os ambivalentes discursos da modernidade encantavam
sujeitos com distintas visdes e sensibilidades, aproximando defensores de projetos liberais,
autoritdrios, elitistas, populares, conservadores, tecnicistas, dentre outros, em torno do tema
educacdo”. O que nos parece certo, o livro Historia da América de Joaquim Silva acompanhou
as mudangas contraditorias do intermédio das décadas de 1940 e 1950; repetiu a formula
editorial de sucesso, visto como oportunidade de negdcios, o experiente professor, junto ao
projeto editorial da CEN, ndo deixou de transitar nos diversos setores da sociedade brasileira,

atendendo cada qual os seus anseios.

Buscamos aqui, movimentar todo o arcabouco tedrico e metodoldgico descrito ao
longo de nossa pesquisa, que de outra forma, sem compreender os aspectos pertinentes a

temética como um todo, tal leitura comparada dificilmente poderia ser feita.

ks

O livro didatico de Historia da América parece materializar as contradi¢des e
esperancgas do periodo, que em meio as condi¢des de ordem-econdmica, educacional e politica,
como aponta Batista (1999, p. 563), tem como representacdo mais importante “aquela
decorrente das relacdes de luta pelo controle curricular”. Uma diferente ‘brasilidade’ foi
pensada, de modo a construir uma consciéncia do amor pétrio ndo advindo unicamente do
ufanismo proclamado pelo Estado, € a0 mesmo tempo, tal consciéncia acomodaria uma
solidariedade em reconhecimento de outros povos e Estados Nacionais. Os autores de manuais,
segundo Choppin (2002, p. 22), ndo pretendem somente descrever a sociedade, mas também
transformé-la, e o manual resultado disso apresenta uma visao deformada, limitada, até mesmo
idilica da realidade como que se constituisse uma purificacao, um vir a ser. O manual funciona

assim, simultaneamente, como um filtro € como um prisma: revela bem mais a imagem que a
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sociedade quer dar de si mesma do que sua verdadeira face. Por meio da alteracdo curricular, o
ufanismo parece ter se diluido em tons e quantidades moderadas, a0 mesmo tempo em que era
tecido um pan-americanismo, qui¢d a brasileira, em relacdo aos vizinhos continentais.
Independente disso, como Bittencourt (2004, p. 471) ressalta, “o livro diddtico € um objeto
cultural contraditério que gera intensas polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido
sempre considerado como um instrumento fundamental no processo de escolarizacao”. E assim
o foi quando a Histdria da América tornou-se um ‘motivo’ — do latim motivus, movere, aquilo
que faz andar, motor — para que, pelo menos uma geragado, se debrugasse sobre o tema, talvez

latente nos anos 1930, presumivel nos 1940, e possivel na década de 1950.

Aok
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EPILOGO
O AMERICANISMO NO BRASIL NO FINAL DOS ANOS 1950

Em 1959, na conferéncia realizada no IHGB pela comemoracdo do Dia das
Américas, o professor Ildefonso Mascarenhas da Silva (1959, p. 169) proferiu o seguinte

discurso:

Senhores, o Pan-Americanismo ndo penetrou na consciéncia nacional e na alma dos
povos americanos. O povo € indiferente porque a opinido puiblica ndo se interessa
pelos processos lentos, pacientes, diuturnos, s6 a impressionando os resultados
positivos, os triunfos, os atos, e manifestacdes de inteligéncia que traduzem
realizacdes viziveis (sic) para o bem estar material da populacdo ou sua gléria. A
verdade é que o povo ndo pode interessar-se pelo movimento do Pan-Americanismo
e pela acdo da Unido Panamericana tal como estio sendo executados, embora os
resultados sejam efetivos e estupendos. E que éles ndo aparecem em forma de
destaque, rendimento, riqueza, aumento de bem estar, que provoque entusiasmo e
emocdo, impressionando as massas. O povo quer ampla agdo politica, econdmica,
social e cultural com resultados imediatos; quer ver a desdiplomatizacdo e a
democratiza¢do do Pan-Americanismo.

Em fins da década de 1950, o esgotamento da euforia americanista por via
diplomatica e cultural dava lugar as apreensdes em sua face econdmica. No Brasil, o periodo
apo6s o fim do Estado Novo se caracterizou pela disputa, marcada por avangos e recuos, entre
dois projetos econdmicos, os nacionalistas e os ‘entreguistas’ (VIZENTINI, 2008, p. 197). O
primeiro grupo se inspirava nas diretrizes da Comissdao EconOmica para a América Latina e o
Caribe (CEPAL) — 6rgao criado em 1948 pela Comissdao Econdmica e Social da ONU — e nos
estudos apresentados pelo Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), buscando certa
autonomia frente aos Estados Unidos para impulsionar projetos de desenvolvimento industrial.
Calcados em certa medida na reforma social, este projeto ficou conhecido como nacional-
desenvolvimentismo. O segundo grupo, aproximava-se nas fronteiras ideologicas defendidas
pela Escola Superior de Guerra (ESG) e no liberalismo econdmico, destacando as vantagens
comparativas da agricultura e da agenda de seguranca defendida pelos Estados Unidos na

Guerra Fria.

Somadas as inquietagdes econdmicas havia o contexto politico da época, ao qual o

professor Ildefonso M. Silva (1959, p. 169) continuou:
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A ‘guerra fria’ criou e mantém clima de incompreensdo para os Estados Unidos na
América Latina, conseguindo levar certos grupos a manifestacdes de hostilidade (...).
Os povos do Novo Continente comecam a achar que os Estados Unidos tém culpa do
sub-desenvolvimento e tém obrigacdo de facilitar e incrementar o desenvolvimento
econdmico.

Parece certo dizer que “se o Brasil andava mais democratico, o mundo andava mais
maniqueista, intolerante e polarizado” (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 397). “A palavra
paz tornou-se subversiva” como indicava a época o jornalista Luiz Mdario Gazzaneo (apud
MARQUES; BERUTTI; FARIA, 2007, p. 16). Nos Estados Unidos este periodo foi marcado
pela psicose anticomunista, em tempos de cagas as bruxas e do medo da corrosao interna do
sistema ocidental pela acao dos agentes ideoldgicos do inimigo, em que cada intelectual ou cada
cientista era um inimigo em potencial. Na América Latina o anticomunismo ganhou destaque
J4 no ano de 1954 no México, e 1955 no Brasil respectivamente, pela realizacdo do I e II
Congresso contra a intervengdo soviética na América Latina, que apelava, segundo relatdrio
dos encontros, aos “trabalhadores intelectuais e bracais que meditem sobre a importancia do
que vem dito nessa convocagdo, de modo a se aliarem a0 movimento redentor que se inspira no
amor a pdtria, na justa solu¢ao dos problemas sociais e no devido respeito a dignidade da pessoa
humana” (RELATORIO apud MARQUES; BERUTTI; FARIA, 2007, p. 39). O 4pice dessa
tensdo certamente se daria em janeiro de 1959, motivado pela Revolucdo Cubana e seus

desdobramentos.

Ainda no campo econdmico, em 1958 foi firmada a Declaragcdo de Brasilia, acordo
entre os governos de Brasil e Estados Unidos, e que posteriormente deveria ser submetida as
missoes diplomaticas dos paises membros da OEA. Formulada pelo presidente brasileiro

Juscelino Kubitscheck, foi chamada de Operagdo Pan-Americana:

uma reorientagdo da politica continental, com o fim de colocar a América Latina,
mediante um processo de valorizagdo total, em condi¢des de participar mais
eficazmente na Defesa do Ocidente, através, de um sentido crescente de vitalidade e
um maior desenvolvimento de suas possibilidades” (SILVA, 1959, p. 176).

O primeiro objetivo da operagcdo reafirmava os principios de solidariedade
continental, enquanto os demais eram todos de ordem econdmica, como a definicdo do
subdesenvolvimento como um problema de interesse comum, de medidas para estabilizar o
mercado de produtos bésicos, ou a revisdo da politica fiscal e econdmica com o objetivo de

assegurar medidas que promoviam o desenvolvimento econdmico.
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No final de sua conferéncia, lldelbrando M. Silva (1959, p. 189) enfatizava que:

O Presidente Juscelino Kubitscheck, que € um estadista ¢ um homem superior, pois
tem visdo politica e capacidade para resolver problemas nacionais, merece o apoio, a
admiracdo, o respeito e o aplauso do povo brasileiro pela sua oportuna e acertada
iniciativa.

Permita Deus que a Operacdo Pan-Americana dé os resultados ansiosamente
esperados e que o Brasil continue a ser, escudo da Liberdade, sustenticulo da
Democracia.

Das contradi¢des da politica nacional e internacional, cinco anos depois, em abril
de 1964, um golpe de estado encerraria a experiéncia democritica instaurando um regime

autoritdrio formado por um governo civil-militar e apoiado pelo governo norte-americano.

Aok
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E interessante notar, quando nos remetemos ao ensino de Historia, que a Guerra
Fria ndo foi o elemento primordial a fomentar o ensino de Histéria da América no inicio da
década de 1950. Isso ndo quer dizer que o contexto em si ndo tenha influenciado certas
concepgdes educacionais em fins da década de 1940. Diante de afirmacdes, como a de que a
inclusdo da histéria da América como disciplina atendeu a fatores externos, como a necessidade
de organizar um sentimento de americanidade no contexto da Guerra Fria (DIAS, 2004),
entendemos que o contexto existia, mas inicialmente nao foi determinante; os fatores para tal,
vinculavam-se ao ambiente de fraternidade continental mais préximo ao contexto da ‘boa
vizinhanca’, da educacdo para a paz e do entendimento entre os povos, divulgados no
entreguerras € no pos-guerra. Mesmo nos idos da reforma curricular no ano de 1951, quando
consultadas as fontes ndo indicam a Guerra Fria como uma pauta exigente para uma
reformulacdo curricular em meio aos interlocutores daquele momento. Talvez isso evidencie a
percepcao do conflito descrito no editorial do jornal Estado de S. Paulo (1949, p. 6), ao qual
remetia a Guerra Fria nos seus primeiros anos a “um conflito de palavras. Deliciosa ‘revanche’
dos escritores, dos poetas, dos oradores sobre os truculentos homens da guerra ativa, os
generais, os estrategistas, os aviadores, os soldados”. Em que pese o jornalismo, o termo foi
sendo empregado com suspeicio, primeiramente com aspas e letras mindsculas — “guerra fria”
—, ou expressdes como ‘guerra branca’ e ‘batalha fria’, para posteriormente fixar-se
graficamente como ‘Guerra Fria’, deslocando-se do vocabuldrio politico da diplomacia
internacional (SONATA, 2014, p. 355-356). Nao queremos dizer que um fenomeno exista, ou
ndo, a depender de um substantivo que o nomeie. Mas, se a Guerra Fria motivou o ensino de

Histoéria da América, no final da década de 1940 e inicio de 1950, o que ndo nos parece, ela
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esteve diluida na discussdo sobre a amizade entre os povos e na educagdo para a paz, € Como
indica a conferéncia do IHGB (SILVA, 1959) citada acima, contraditoriamente, ela ainda

parece ter causado um ambiente de incompreensao politica entre os paises do continente.

Somente depois, a Guerra Fria e os fatores econdmicos ganhariam vulto no ensino
de Historia. Vicente Tapajos (1959, p. 109), professor e autor de livros didéticos, sintetizou esta
conjuntura ao discorrer, em fins da década de 1950, sobre o Plano de curso de Historia da

América na revista Escola Secunddria. Segundo ele:

(...) nestes tempos, em que tanto se fala de Operagdo Pan-Americana, deve o estudante
ter conhecimento do pan-americanismo, suas origens, seus objetivos, sua evolugdo
histérica. Nao podemos deixar de lado, entretanto, as noticias que lhe chegam, por
todos os meios atuais de divulga¢do sobre imperialismo — russo ou norte-americano —
de modo que cabe informa-lo, conscienciosamente, sobre o significado dessa palavra,
e desse fato, mostrando, dentro do mundo moderno, a importincia do petréleo, por
exemplo, e dando-lhe meios para que possa orientar-se, livremente, nos assuntos em
debate.

Para outros, entretanto, as preocupacdes educacionais naquele momento eram
outras e ndo estavam nas implicagdes curriculares, nem no pan-americanismo ou na Guerra
Fria; estariam sim na estrutura do préprio sistema de ensino, cadente devido o acelerado
processo de expansdo escolar. A historiadora Emilia Viotti da Costa (1959, p. 72), em artigo

publicado na Revista de Pedagogia da USP, assim dizia:

Estamos sempre a cogitar de reformas de programas quando o problema estd em outro
setor. O programa ndo ¢ ideal, concordamos, mas o que estamos a necessitar € de bons
professores, remunerados condignamente, de bom equipamento escolar. S6 depois
deveriamos pensar em mudangas de programas.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), lei n® 4.024
de 20 de dezembro de 1961, encerrou, como defendida por Dias (1997), a ‘inven¢do’ da Histéria
América iniciada pelo programa de ensino de 1951. Segundo alguns pesquisadores, mesmo
neste contexto houve continuidade das politicas educacionais definidas ainda no ano de 1942
pelas Leis Organicas do Ensino Secunddrio — Reforma Capanema —, uma vez que mudancas
significativas somente ocorreriam no ambito da ditadura militar p6s-1964 (FREITAS, 2013);
ou ainda, do ponto de vista da disciplina escolar, o ensino de Histéria da América continuou
seguindo o mesmo ‘codigo disciplinar’ consolidado entre os anos 1931 e 1971 (SCHMIDT;
GARCIA, 2018). Mesmo assim, um movimento de (re)invengdo parece ter se iniciado. A
mudanca se dava na medida em que, o sentido da identidade nacional e da Histéria da América

aos poucos se vinculava a paridade com o ‘mundo capitalista’ (BITTENCOURT, 2000). Desse
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modo, a depender do desenvolvimento econdmico, um pais seria classificado como sendo de 1°
mundo, se desenvolvido, ou de 3° mundo, quando subdesenvolvido. De maneira similar ao que
ocorrera no inicio do periodo republicano, quando a identidade nacional e continental brasileira
fora tratada, politica e diplomaticamente, em relagcdo ao modelo democratico norte-americano
versus os males do atraso latino americano (ver capitulo 1) agora a questdo econdmica definia
a posicao do Brasil, tendo como referéncia o pais mais alto da escala econdmica desenvolvida,
novamente os Estados Unidos, em relacdo aos demais paises que compunham a América Latina,

sendo estes classificados como sendo subdesenvolvidos, alguns mais que outros.

Com a LDB/1961, os programas de ensino e a seriacdo escolar foram novamente
alterados, deixando o ensino de Histdria da América de ser exclusividade para um ano escolar
especifico. Os temas definidos pelo programa voltaram a sua condi¢do anterior, na qual a
histéria americana era integrada a histéria mundial e do Brasil. Novos programas de ensino e
nova seriacao significam novos livros didaticos. Como indica Filgueiras (2011, p. 148) ainda
na segunda metade dos anos 1950, durante a presidéncia de Juscelino Kubitschek, a indudstria
gréfica brasileira recebeu indmeros incentivos, dentre eles a reducdo do custo do papel, por
meio da liberacdo de licengas de importacdo e isen¢do de impostos para o setor. Visando
diminuir os custos de produc¢do e reduzir o preco de venda dos livros didaticos, e em meio aos
debates para a aprovacdo da LDB — oito meses antes —, o decreto n® 50.489, de 25 de abril de

1961, estabeleceu o financiamento na produgdo de obras didéticas pelo Banco do Brasil.

ks

Muito se debateu sobre o ensino de Histéria da América. Procuramos
representacdes histdricas e praticas educacionais, minimamente cingidas daquilo que foi
escrito, publicado, promovido ou criticado em um dado contexto da histéria da educacdo
brasileira. Os recortes também excluem pessoas, e devido ao cardter de nossa pesquisa, € assim
o sabemos, excluiu-se em grande medida os principais sujeitos da educacao escolar, ou seja, 0s
estudantes. Em meio aos muitos ditos e obras consultadas para a realizacdo deste trabalho, nos
deparamos com uma que nos chamou a atenc¢do. N@o a obra em si, um livro didético — Historia
das Américas, para o segundo ano do ginasial, de Antonio José Borges Hermida, publicada em
1956 — mas sim uma marca deixada por alguém, de quem ndo sabemos o nome, € que nos diz
muito sobre tudo o que nos debrucamos ao longo deste trabalho. No final do livro, na area
interna da contracapa, escrita a lapis e com caligrafia infantil, encontramos a seguinte descri¢ao

de uma aula, mais precisamente da Unidade V do programa de ensino de Historia da América:
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Hoje dia 30 de abril de 1958, numa quarta feira, na aula de Hist o prof esta dando
“colonizagd@o pelos port”. Na classe somos em 30 alunos e ndo tem nenhum aluno
quieto. Todos estam (sic) distraidos, uns escrevendo outros desenhando outros lendo,
etc.”®.

Tao, ou mais, importantes sdo os desafios em compreender os significados dessas

palavras. Mas isso, € uma outra histdria.

Hokosk

76 Esta descri¢do encontra-se em HERMIDA, Antdnio José Borges. Histéria das Américas. 35%d. Sdo Paulo:
Editdra do Brasil S/A. 1956. Numero de registro da editora, n°000715. Esta obra pertence ao Laboratério de Ensino
e Material Didatico (LEMAD) da FFLCH/USP e estd disponivel para download em versdo digitalizada em
http://lemad.fflch.usp.br/node/893 Acesso em 22/01/2020.
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CONSIDERACOES FINAIS

O pesquisador Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (2017, p. 23) em recente
publicacdo, Os estudos historicos sobre o curriculo e as disciplinas escolares: das
preocupacoes com as prdticas escolares para o mundo da pesquisa académica, fez um alerta,
um tanto inquietante, sobre nosso campo de pesquisa. Segundo ele, a histéria das disciplinas
escolares, os estudos curriculares e de manuais de ensino, correm o risco de ‘“hipostasia
conceitual”. Em outras palavras, o uso das mesmas referéncias, das primeiras formulagdes e
dos autores consagrados, estaria tornando absolutas explicacdes que por si seriam relativas, ou
mais ainda, fixando dogmas nas interpretacdes essencialmente sociais e historicas;
referenciados, assim, um conjunto de clichés das contribui¢des de autores como Ivor F.
Goodson e sua vinculagao a historia social do curriculo, ou de André Chervel na histdéria cultural
da educacao. No caso brasileiro, em sua complexidade social, politica, cultural e geografica, as
disciplinas escolares estariam sendo definidas pelos imperativos de uma mesma e tnica forma
escolar de cardter ‘universal’. Para a superacdo disso, Taborda de Oliveira sugere o
‘tensionamento’ do quadro tedrico-metodologico em situacOes adversas no contexto

educacional brasileiro, evitando sua reprodu¢do em interpretacoes modelares.

Ademais, duas questdes apresentadas nos trabalhos de Chervel e Goodson, clichés
ou ndo, nos acompanharam nessa jornada. A primeira delas refere-se a uma pergunta feita, ha
algum tempo, por Chervel (1990, p. 177), e talvez replicada em diversos outros trabalhos
similares a este, e que de certa forma nos importunou. Questionou ele: a observagao histérica
permite resgatar os principios de funcionamento, ver um ou vdrios exemplos disciplinares, cujo
conhecimento e explora¢do poderiam ser de alguma utilidade nos debates pedagdgicos atuais

ou do futuro?

Um texto histérico guarda distin¢gdes do tempo em que foi escrito, deixando tragos
do tempo presente ao qual pertence e nao unicamente do passado ao que se refere. A tese da
Maria de Fatima Sabino Dias, escrita em 1997, se relacionava a um ‘mundo’ que identificava a
questdo da identidade nacional frente a criagio do MERCOSUL. Estudar o ensino de Histéria
da América na década de 1950 e a conformidade da identidade nacional no continente, ou entre
seus vizinhos latinos, ofereceu, e por que ndo, respostas para a questdo entdo presente em fins
da década de 1990. O trabalho historiografico competente ndo € anacronico € o passado nao se

repete como afirmam alguns; somadas suas possibilidades, a histéria pode também ser
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concebida como magistra vitae. Dai, e desse ponto de vista, nos perguntamos: Nossa pesquisa
diz algo sobre o tempo presente? Ela pode, minimamente, responder a pergunta de Chervel?
Nossas interpretacdes contribuem com debates educacionais mais recentes? Tentaremos

responder a isso.

O ensino da Histéria da América ndo se apresentou, em um primeiro momento,
como o mote central de nossas preocupagdes. A escolha do recorte tematico e temporal se deu
ao longo do desenvolvimento do projeto de pesquisa que tinha, a principio, o interesse mais
direto em decifrar praticas contemporaneas de ensino em Histdria. Neste caso, o livro didético
fora elencado como principal objeto de estudo. Ao seguir o caminho da histdria cultural ndo
abandonamos o livro didatico, mas seu entendimento tornou-se outro. Nos aproximamos da
historia das disciplinas escolares, do estudo social do curriculo e da compreensido do livro
diddtico em sua complexidade material, discursiva e pedagdgica. Somente depois fizemos a
escolha da conjuntura histérica em que desenvolveriamos nossos estudos. Elencamos o
contexto entre as décadas de 1940 e 1950 por suas singularidades: o despontar de uma tematica
na histéria da disciplina, sendo o ensino de Historia da América; os interesses em torno do
ensino de Histéria e suas motiva¢des nacionais e internacionais do periodo; e uma reforma

educacional feita sob um regime democratico — a primeira experiéncia do tipo no pais.

Vimos em tal contexto histérico a manifestacdo de mecanismos culturais, sociais,
politicos ou econdmicos em disputa por uma disciplina escolar. Compreender isso, utilizando-
se do instrumental tedrico-metodoldgico da histéria cultural, pode nos auxiliar a entender outros
processos historicos andlogos que motivaram mudancas nas concepgdes de ensino, nos
programas e nos livros didaticos. Desvendar as contingéncias historicas de cada um deles é
oficio do historiador, evitando-se o voluntarismo cientifico de elencar a teoria e 0 método como
premissas a priori. O que queremos dizer, e tentando responder a Chervel, é que acreditamos
que um estudo como este pode sim contribuir nos debates educacionais contemporaneos e

futuros.

Do nosso ponto de vista, e como defendemos em Vianna e Pinto Junior (2019), o
ensino de Histdria apresenta uma caracteristica singular quando comparada as outras disciplinas
escolares. H4 uma impressdo comum aqueles que tiveram formagdo escolar que o caminho
trilhado por um estudante foi e serd o mesmo para todos os outros, em tempos e lugares
diferentes. Aquilo ensinado para uma geracdo seria, quase invariavelmente, ensinado para a
seguinte. Algumas disciplinas escolares como a Geografia ou a Biologia, por exemplo, sdo

percebidas como suscetiveis a maiores mudancas, isso devido as alteracOes climdticas,
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fronteiricas ou econdmicas, no caso geografico, ou as recentes descobertas da genética ou da
cura de doengas, na biologia. Além disso, os livros didéticos dessas disciplinas sdo considerados
desatualizados entre uma edicao e outra, sendo descartados rapidamente; alguns conteidos de
geopolitica de um livro de Geografia do inicio dos anos 2000 pouco serviriam como
instrumento didético atualmente. O mesmo senso parece ndo ocorrer a respeito do ensino de
Historia, uma disciplina vista como inerte, lenta e de inconstantes transformagdes, passando a
impressao de um curriculo cristalizado, imutdvel, e em muitos casos, inquestionavel. Uma
descoberta arqueoldgica pouco altera o ensino de Histéria, como a dos ancoradouros do
Valongo e Imperatriz, durante as obras de revitalizacdo portudria no Rio de Janeiro em 2011, e
considerado Patrimo6nio Histérico da Humanidade pela UNESCO em 2017 por ser um
importante vestigio material da chegada dos africanos escravizados nas Américas. Quando
muito, acrescenta-se uma imagem ou uma nota em formato ‘caixa de texto’, e ndo mais em
rodapé, no canto de uma pagina do livro didéatico. O ensino de Historia, assim, tem suas bases
em fatos do passado devidamente desvendados, em que o revisionismo histérico, em certa
medida, pouco atualiza as interpretacdes sobre determinados temas. Para alguns ainda, um bom
ensino de Histdria seria exatamente aquele que ‘resgata’ um determinado passado sem muitos
questionamentos. A histéria da Antiguidade ou do periodo colonial brasileiro continuam, em
esséncia, os mesmos. Ciente dos avancos da histdria cultural e social no ensino de Histdria, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ainda na década de 1990, a histéria politica
continuou tendo a primazia, grandemente motivada pelos exames e concursos nacionais que
privilegiam temas politicos em detrimento de outros. A mais evidente mudanca percebida no
ensino de Histéria tem cardter geracional e se dé pela inclusdo dos eventos mais recentes da
humanidade, acumulam-se, geralmente no final do curso, os novos acontecimentos de forma
generalizada sobre a politica, economia ou cultura, sem que isso altere grandemente os

conteudos classicos ja consolidados.

No entanto, aquilo que parece neutro ou imutdvel € efetivamente um campo de
disputa em que se manifestam interesses diversos. Uma disciplina escolar, os curriculos e
programas de ensino, assim como os livros e manuais didaticos apresentam-se sob um embate
que nao € indiferente ou imparcial; pertencentes aos interesses politicos, econdmicos ou sociais,
manifestam os empenhos de sujeitos, em tempos e lugares diferentes, interessados em pautar e
defender o qué, como, e por qué algo deverd, ou ndo, ser ensinado. Entendido isto, uma pesquisa
como a aqui apresentada pode oferecer meios para a compreensdo desse devir no ensino de

Historia.
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No Brasil ndo foram poucos os debates acerca dos sentidos do ensino de Historia,
de suas proposi¢des curriculares ou pontos de vistas sobre os livros didaticos. Em um breve
retrospecto das dltimas décadas, partindo do presente, encontramos manifestacdes e posicoes

variadas.

Atualmente, grupos vinculados a heranca dos governos militares e de alas mais
conservadoras da sociedade brasileira questionam as abordagens e os conceitos utilizados nas
interpretacdes histdricas sobre a ditadura civil-militar (1964-85). Estes criticam a legitimidade
da narrativa construida no curriculo e no ensino de Histdria, visto como um ‘revanchismo’ apés
a redemocratizacdo, em que intelectuais, pesquisadores e professores contrdrios aos governos
do regime implantando em 1964 teriam propagado, nas dltimas décadas, uma visao distorcida
do periodo em questio, condenando historicamente os militares como algozes da nacdo. Estes
criticos do ensino de Historia pedem urgéncia na revisdo curricular e dos contetidos dos livros

didaticos, quando muito, o controle das praticas docentes.

Ainda entre 2013 e 2018, setores da sociedade civil e da administragdao publica
(mais precisamente Orgaos federais, estaduais e municipais da drea da educagdo) participaram
do debate da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento de carater normativo,
previsto na Constituicdo de 1988”7, teve trés versdes preliminares, cada uma delas alvo de
disputa por associagdes publicas e privadas, visando, cada qual, o interesse em estabelecer uma
proposta de curriculo e consigo uma concepcao de ensino. O debate quanto ao curriculo para o
ensino de Histdria teve destaque desde a primeira versdo. Na proposta inicial havia um
deslocamento do eixo central da histdria europeia, tradicionalmente ensinado, para um eixo
brasilcéntrico’®. Na primeira versdo’® destacavam-se temas relacionados ao mundo africano,
amerindio e afro-brasileiro. Em meio aos debates, consultas ptblicas e posicionamentos

180

politicos estes temas destacados perderam espaco na versdo final®”. Por fim, o curriculo de

77 Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formago bésica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8 No que se refere aos intensos debates, a propria diretoria da Associagdo Nacional de Hist6éria (ANPUH Brasil)
foi contestada por parte de seus integrantes ao solicitar um parecer destinado ao Ministério da Educagdo que
reforgou visdes eurocéntricas para o ensino da disciplina escolar (PINTO JR.; BUENO; GUIMARAES, 2016).

7 BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, primeira versdo, revista. 2015.
Disponivel em http://historiadabnec.mec.gov.br/documentos/BNCC-APRESENTACAO.pdf. Acesso em
18/01/2019.

80 BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, primeira versdo, revista. 2015.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf. Acesso
em 18/01/2019.



http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/BNCC-APRESENTACAO.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
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Historia para o ensino fundamental, estabelecido no documento, acabou mantendo temas e

contetdos ha muito consolidados no ensino de Histodria.

Ao retroceder mais alguns anos, um ultimo e pertinente exemplo da construcio
social do curriculo de Histéria no Brasil foi a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira. Por meio da lei n° 10.639, de 9
de janeiro de 2003, alterou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, lei n® 9.394
de 1996, no seu art. 26A, estabelecendo o ensino da “Historia da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a
Histoéria do Brasil”. Educagdo Artistica, Literatura e Histdria Brasileiras eram indicadas como
as principais areas para seu ensino. Em 2008, o art. 26A foi alterado novamente pela lei n°
11.645, ampliando o escopo curricular com as diretrizes para o ensino de cultura indigena. Tal
mudanga marca a ascensdo de movimentos sociais de valorizacdo da cultura negra e indigena
que conseguiram naquele momento apresentar uma agenda para pautar o debate e propor
mudancas curriculares. Mas, a promulgacdo de uma lei ndo garante a implementacdo de um
curriculo ou o ensino de algo; como objeto social, este depende do movimento das forgas
interessadas. As dificuldades de implementacao se arrastaram desde o seu inicio e o brilho das
temadticas africanas e indigenas tornou-se opaco, como indicamos acima, na versdo final da
BNCC de 2018. Dentre os desafios estavam a formacdo de professores, o enraizamento de
preconceitos a alguns conteudos, € o acesso a materiais didaticos adequados (MORAES, 2015).
Por fim, os avancos no ensino de cultura africana e indigena ndo se consolidaram como

esperado, independente dos esfor¢cos para a implementacao da lei.

Este tema em especial, o ensino de histéria africana e sua relagdo com a cultura
brasileira, nos remete indiretamente a experiéncia do ensino de Histéria da América na década
de 1950. Resguardados os anacronismos, um contexto pode langar luz a compreensao do outro,
que apesar de diferentes parecem apontar semelhancas: a promo¢do de uma identidade
brasileira, a aproximacao diplomética, cultural e histérica com paises do continente africano, a
aprovacao da Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural pela UNESCO em 2001, as
mudancas curriculares, os sentidos para o ensino de Histdria, e a revisdo e editoracao de novos

livros didaticos desde entdo.

Além das questdes de conteido para o ensino de Histéria, vivemos o que o
pesquisador Marco Antonio Silva (2012) chama de “a fetichizacdo do livro didatico no Brasil”,

representada na supervalorizagdo deste instrumento didatico/pedagdgico em nossa cultura
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escolar; resultado de uma complexa trajetdria histérica marcada por sua significativa relevancia
econOmica, ideoldgica e politica na educagdo do pais. Segundo dados do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE)/MEC, o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) em
2019, para a reposicao dos livros consumiveis para os estudantes e professores dos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio, adquiriu mais de 120 milhdes de exemplares, com o
valor total de aquisicio em mais de R$ 1.1 bilhdo de reais®'; dados que quando comparados,
tornam infimas as demandas entre as décadas de 1930 e 1960. Ao mesmo tempo, como
noticiado na imprensa nacional no inicio de 2020, o presidente da republica refere-se e qualifica
os atuais livros diddticos como sendo ‘lixo’, propondo ‘suavizar’ o material a partir de 2021%2,
A continuidade desse debate, e de outros apontados aqui, dependerd da disposicdo dos agentes
envolvidos, tanto os favordveis, quanto aqueles que refutam tais posicionamentos. A historia

da educacao e a compreensdo de processos afins contribui nisso.

A outra questdo, que nos acompanhou, nos remete as implicagdes sociais na historia
da educacdo. Ao se perguntar, por qué estudar as disciplinas escolares, Goodson (1997, p. 17)
nos responde que “o curriculo escolar ¢ um artefacto social, concebido para realizar
determinados objetivos humanos especificos” ao mesmo tempo que este tem pertencimento e
ndo é neutro. Além disso, “no decurso do nosso proprio percurso escolar”, segundo ele
“tinhamos consciéncia de gostar de certas disciplinas, temdticas e licdes. Aprendiamos
facilmente e de bom grado algumas disciplinas, enquanto rejeitdvamos outras”. A explicacdo
para isso, “residia no professor, no hordrio ou na sala, mas frequentemente o que estava em
causa era a forma ou contetido do proprio curriculo”. Além disso, Goodson (2013, p. 14) alerta
que “a tradigdo das disciplinas escolares (...) esta geralmente em harmonia com os grupos de
poder externos”, e que as abordagens curriculares que tem como o “objetivo educar os grupos

menos privilegiados precisam passar pelo ‘corredor polonés’ dos poderosos publicos externos”.

Parece inevitavel diante de afirmacdes como estas, alguém nao se ater a prépria
histéria escolar ou mesmo a de seus pais. Quais foram os “objetivos humanos especificos” a
que estivemos sujeitos? Estes objetivos se efetivaram? De que forma? Os pais do autor que aqui
escreve, nascidos em 1948 e 1950, estudaram em escolas rurais e encerraram seus estudos,

respectivamente, ao completar a 4* e 3% série do ensino primdrio. O ensino secundario, discutido

81 Segundo dados do FNDE o total de livros didaticos adquiridos para o PNLD de 2019 foi de 126.099.033
exemplares, com o valor total de aquisicio de R$ 1.102.025.652,17. Disponivel em
<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos> Acesso em
25/01/2020.

82 Noticiado em Folha de S. Paulo, Cotidiano [online], 3 de jan. de 2020. (ver referéncia)


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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em nossa pesquisa, foi um horizonte nunca alcangado por eles; e como vimos, para a maioria

de brasileiros e brasileiras ao longo do que chamamos histéria da educagdo no Brasil.

O que parece 6bvio, mas temos que afirmar € que as entrelinhas de nossa pesquisa
descrevem um pais desigual; Histéria da América, ensino secunddrio, pan-americanismo, livros
didaticos, identidade nacional efetivamente ndo representavam muita coisa para a maioria
daqueles que estudavam no pais naquele momento. Mesmo o ensino secunddrio, quando
alcancgado, e como descreveu Sposito (1984), apresentava condi¢des diferentes para o ‘povo’
quando comparado com o ensino para as ‘elites’. Mas o debate curricular e os sentidos do ensino
de Histdéria tinham o seu porqué, e ndo constituiam um diletantismo qualquer; a resposta parece
ser, por mais simples que seja, o ‘poder’. Enquanto a diplomacia e uma identidade politica
foram instrumentos de afirmacdo, o ensino de Historia da América — ndo somente — também o
foi, quando a identidade econdmica se tornou premente, uma vez mais o roteiro curricular teve

de ser reajustado.

Alguns, como noés, costumam acreditar que a educacdo escolar cumpre papel
primordial na superagdo das desigualdades em sociedade urbanizadas e industrializadas; outros
nem tanto. Em um recente estudo, Educacdo, desigualdade e redugdo da pobreza no Brasil,
publicado em 2019 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), os pesquisadores
Marcelo Medeiros do préprio instituto, Rogério J. Barbosa da USP e Flavio Carvalhaes da
UFRIJ, utilizando simulagdes retrospectivas, examinaram as politicas de expansao de ensino e
como estas poderiam reduzir a desigualdade e a pobreza no Brasil. Os resultados obtidos,
segundo esta metodologia, indicam limita¢Oes nessa estratégia, pois, que a reducio da pobreza
por essa via decresceu “uma vez que uma série de politicas do mercado de trabalho e assisténcia
tornou o rendimento dos pobres um pouco mais independentes das caracteristicas educacionais”
(2019, p. 10). Afirmam os pesquisadores que em termos gerais a educagdo ja nao € mais uma
grande solucdo para os problemas de pobreza e desigualdade no Brasil, sendo alternativa apenas
a longo prazo. Por meio das simulagdes e dados estatisticos o grupo concluiu que, se todos os
estudantes brasileiros, desde 1994, tivessem acesso a um sistema educacional ‘perfeito’ — que
para eles quer dizer o ensino médio completo e acesso direto ao mercado de trabalho —, a
desigualdade no pais teria sido reduzida em apenas 2% nos ultimos 25 anos. Os autores
reconhecem, por fim, que a educagdo ndo se restringe aos fins puramente econdmicos, mas
reforcam o entendimento que os “objetivos distributivos ndo podem ser majoritariamente

perseguidos pela via da educacao” (2019, p. 46).
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E certo que dados e modelos estatisticos em pesquisas econdmicas como esta,
tendem a desumanizar os sujeitos a quem de direito seriam os maiores interessados pelos
resultados. E também nos parece um tanto complicado trabalhar como premissas como ‘e se’
isso tivesse sido feito dessa forma ou de outra. Mas efetivamente, o que pesquisas assim nos
dizem, quando vistas pela 6tica da histéria social, € que os investimentos em educagdo, caso
queiram mudar uma sociedade, devem ser acompanhadas de mudangas significativas nos
curriculos que promovam a superagdo das desigualdades e ndo as perpetuem, como assim tem
sido feito. A compreensao da histéria das disciplinas escolares e a construcao social do curriculo

em sociedades desiguais como a brasileira trazem exatamente este tipo de contribuicao.

O perigo de “hipostasia conceitual” alertado por Taborda de Oliveira (2017) e um
adequado ‘tensionamento’ do quadro tedrico-metodolégico da histéria cultural da educagio,
talvez encontre nos proprios estudantes um caminho para sua superacdo. Nossa pesquisa nao
fez isso, e assim o sabemos. O acesso a fontes deixadas pelos meninos e meninas que
frequentaram os bancos escolares ao longo de décadas parece ser um trabalho proficuo para os
historiadores. Deixamos, na ultima citacdo de nossa pesquisa, os dizeres de alguém que parecia
pouco se importar com tudo o que estava acontecendo, de uma histdria que pouco fazia sentido.
E isso diz muito. Parece-nos um desafio das pesquisas em histéria da educacao dar voz, cada
vez mais, e quando possivel, aqueles que efetivamente a fizeram nas diversas salas de aula
espalhadas pelo pais. Talvez assim, possamos compreender melhor os sucessos e fracassos das
politicas educacionais na historia brasileira. A nosso modo, se pudemos colaborar minimamente

com 1ss0, cumprimos nosso objetivo.

skeksk

E por tltimo, nossa finalidade foi o de fazer avancar o conhecimento cientifico. E
certo também que trilhamos, no mais das vezes, caminhos ja percorridos por outros
pesquisadores, revisando interpretacOes consolidadas, questionando fontes ja citadas, ou no
minimo apresentando um ‘estado da arte’ sobre o tema. Se tensionamos adequadamente o
quadro tedrico, isso dependerd da leitura e da critica, bem-vinda, de outros pesquisadores.
Importante lembrar que o grupo de pesquisa MEMORIA, onde se desenvolveu esta pesquisa,
estimulou a revisdo critica de pesquisas educacionais € mesmo de trabalhos que foram

desenvolvidos in loco no mesmo grupo. Se fomos competentes nisso, € outra questao.
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ANEXO

HISTORIA DA AMERICA
NOS PROGRAMAS DE ENSINO DE 1931, 1942 e 1951.

PROGRAMA DE ENSINO PARA O ANO DE 1931

Programas do curso fundamental do ensino secunddrio, nos termos do art. 10, do Decreto n°
19.890 de 18 de abril de 1931.

HISTORIA DA CIVILIZACAO

SEGUNDA SERIE
IT — Historia da América e do Brasil

O descobrimento da América e do Brasil — Duas grandes civilizagdes desaparecidas: os Astecas
e os Incas — O indigena brasileiro — Os conquistadores e a formacdo do império colonial
espanhol — Os jesuitas e a catequese — Mem de S4 e a fundacdo do Rio de Janeiro — A
colonizacdo inglésa: o “May Flower” Walter Raleigh e Guilherme Penn — Os franceses na
América e a fundacdo do Canadd — Nassau e o Brasil holandés — O desbravamento do sertdo —
Os grandes vultos da independéncia norte-americana — Uma revolugcdo de idealistas: a
Inconfidéncia — D. Jodo VI e a transformacgdo do Brasil — Os libertadores hispano-americanos
—José Bonificio e a independéncia do Brasil — A guerra cisplatina e a independéncia do Uruguai
— Um mantenedor da unidade brasileira: Feij6 — Pedro Il e o império constitucional — Os grandes
caudilhos hispano-americanos — O imperialismo americano e a guerra com o México — O
desenvolvimento do oeste norte-americano — Norte contra Sul; a guerra de seccessdao americana
— Juarez e o patriotimos mexicano — Os grandes vultos militares da guerra do Paraguai — A
princesa Isabel e a libertagdo dos escravos — A propaganda e a proclamacao da Republica — A
guerra hispano-americana e a independéncia de Cuba.

TERCEIRA SERIE
II — Historia da América e do Brasil

Os mais antigos vestigios do homem americano — O homem fdssil — Mounds, pueblos,
cliffdwellings, shell-mounds, parederos, sambaquis, ceramica de Marajé — Esteiarias —
Hipoéteses sdbre o povoamento da América — Velhas hipéteses: os povos da antiguidade — O
autocnonismo — Novas hipéteses: paleo-asidticos e povos da Oceania — Distribuicdo geografica
geral dos principais povos americanos (exceto o Brasil) — As grandes civilizagdes
desaparecidas; azteca, maia-quiché, quichia — Civilizacdes menores (vista de conjunto) —
Diretrizes migratérias e distribuicdo geografica dos grupos — Classificacdo dos grupos
brasileiros (sumula antropoldgica, etnografica e linguistica) — Estado politico, social,
econOmico, religioso e cultural do selvagem brasileiro (vista de conjunto).
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QUARTA-SERIE
II — Histo6ria da América e do Brasil

Aspectos étnicos, econdmicos, sociais, politicos e culturais da Europa ocidental na época dos
descobrimentos e o contacto com os primitivos habitantes; o reconhecimento das costas, a
conquista e o inicio da colonizacio — A época das navegacdes: os grandes ciclos, o
descobrimento espanhol e o portugués — Descobrimentos ingléses e franceses — Extensdo do
poderio portugués: capitanias e govérno geral; a administragdo publica e a justica; o sistema
fiscal portugués — Expansdo geografica: entradas e bandeiras; as questdes de limites — A defesa
da terra e o despertar do sentimento nativista — Atividades econOmicas: o trabalho agricola e
pastoril; os latifindios; a exploracdo das minas; a inddstria e o comércio coloniais — A
escravidao indigena e a negra — As vilas e cidades brasileiras: as camaras municipais — A
transmissdo da cultura europeia: inicio da literatura e da arte brasileiras — A Igreja no Brasil:
sua organizac¢do e influéncia: a visitacdo do Santo Oficio e a inquisicdo — Os processo coloniais
dos espanhdis: a reduciodn, o repartimento e a encomenda. Os agentes reais: a adelantado e suas
funcdes. Encomenderos e missiondrios — A administracdo colonial espanhola: a Casa de
Contratacion e o Conselho das Indias: os vice-reis, os capitdes generais e os governadores — A
justica colonial: as audiéncias; alcaides maiores e corregedores — O regime financeiro; tributos
e taxas — Vila e cidades da América espanhola: os cabildos — A vida colonial e a fusdo das ragas.
A escraviddo negra — As atividades agricolas e a explorac¢do das minas — A industria o comércio
coloniais — O desenvolvimento cultura: as universidades, a arte e a literatura coloniais — A
expansdo colonial: as expedicdes para o interior — As colOnieas hispano-americanas e as
ambicOes estrangeiras: piratas e flibusteiros — A eclos@o da Nova Franca: seu desenvolvimento
territorial e econdmico — A colonizacao inglésa: as companhias, os cavaleiros e os puritanos —
Condi¢des sociais € econOmicas das colonias inglésas: a populacdo e a vida doméstica, o
trabalho e a escraviddao — As vias de comunicagdo: estradas e correios — Aspectos religiosos das
colonias americanas: a tolerancia — O desenvolvimento cultural: a imprensa e as universidades,
inicio da literatura americana — Governos coloniais: os colonos, a Coroa, o Parlamento.
Govérno representativo: as legislaturas coloniais, os governadores, o sistema municipal e os
governos locais. A justica colonial — As leis de navegacdo e as restri¢des a industria colonial —
As colonias holandesas e suecas na América do Norte e sua absorcdo pelas colonias inglé€sas —
A luta pela América do Norte e o desaparecimento da Nova Franca — As origens ideoldgicas da
Revolucdo americana e seus antecedentes imediatos — A repercussdo da independéncia
americana: as tentativas de emancipacao da América Latina.

QUINTA-SERIE
II — Historia da América e do Brasil

As lutas pela independéncia da América Latina: seus aspectos econdmicos, sociais, politicos e
militares — As negociagdes diplomaticas e o reconhecimento da independéncia da América
Latina — A evolucdo politica dos Estados Unidos: o aparecimento dos partidos; federalista e
republicanos; a nova guerra da independéncia; a era da concérdia e a doutrina Monroe, a
democracia — O desenvolvimento econdmico e a expansido para o oeste; o nascimento da
industria e o inicio do imperialismo americano — O desenvolvimento religioso e cultural: o
espirito humanitario, a reforma educacional (Hordcio Mann) e as comunidades religiosas



167

(Mormons) — As revolucdes. Lutas externas: campanha do Paraguai — A anarquia e o
caudilhismo: os ensaios de organizacdo politica na América espanhola — A crise da Unido
federal norte-americana e a questdo da escraviddo: a guerra da secessdo — O imperialismo
francés e a éfemera monarquia mexicana — Os conflitos internacionais na América do Sul: as
guerras do Pacifico e as do Prata — O triunfo da Unido americana e a expansdo politica e
econdmica dos Estados Unidos — O protecionismo e as tarifas Mac Kinley; o desenvolvimento
industrial dos Estados Unidos — O desenvolvimento cultural: a educa¢do moderna, a literatura
e a arte — O desenvolvimento econdmico, social, politico, religioso e cultural da América
espanhola — O imperialismo americano: Cuba e Filipinas; as comunica¢des entre os dois
oceanos e as reptblicas do Panamd e de Nicardgua — Participa¢do da América na Grande Guerra
e sua colaboragao no tratado de paz: Wilson e os quatorze principios — A repercussao da Grande
Guerra na América: os paises americanos e a Sociedade das Nagdes — América dos nossos dias:
seus problemas mais importantes.

PROGRAMA DE ENSINO PARA O ANO DE 1942

Portaria Ministerial n® 170, de 11 de julho de 1942. Expede os programas das disciplinas de
Linguas e de Ciéncias do curso ginasial do ensino secundério.

PROGRAMA DE HISTORIA GERAL

SEGUNDA SERIE
Histéria moderna e contemporanea
Unidade I — Principios dos tempos modernos: 2. Os descobrimentos maritimos.

Unidade III — O novo mundo: 1. Os indigenas americanos. 2. A conquista e a colonizagdo. 3.
A escravidao negra.

Unidade V — A era revolucionaria: 1. Independéncia dos Estados Unidos da América. 4.
Independéncia das na¢des latinas da América.

Unidade VII — A América no século XIX: Estados Unidos da América: a doutrina de Monroe;
a Guerra de Secessdo. 2. As nacdes latinas da América: principais vultos e episodios.

Unidade VIII — O mundo contemporaneo: 6. As democracias americanas e seus maiores
vultos e episddios.
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PROGRAMA DE HISTORIA DO BRASIL

TERCEIRA-SERIE
Do Descobrimento até a Independéncia

Unidade I - O Descobrimento: 2. Os descobrimentos portugueses. 3. Cabral e o descobrimento
do Brasil.

Unidade IV — A expansao geografica: 2. Conquistas das regides setentrionais. 3. As entradas
e as bandeiras. 4. Os tratados de limites.

Unidade V — Defesa do territério: 1. As incursdes francesas. 2. As incursdes inglésas. 3. As
invasoes holandesas.

QUARTA-SERIE
Do Primeiro Reinado até o Estado Novo

Unidade IV — A politica externa do Segundo Reinado: 1. Acdo contra Oribe, contra Rosas e
contra Aguirre. 3. A guerra do Paraguai: suas causas; principais vultos e episodios.

Unidade VIII — A Primeira Repiiblica: 3. A Politica exterior; Rio Branco.

PROGRAMA DE ENSINO PARA O ANO DE 1951

Programas a que se refere a Portaria n° 966, de 2 de outubro de 1951.

HISTORIA DA AMERICA

SEGUNDA SERIE

Unidade I - A América Pré-Colombiana: 1. O homem pré-colombiano; sua origem e costumes
primitivos. 2. Principais povos pré-colombianos; sua localizagdo. 3. As grandes culturas
indigenas da América.

Unidade II — Descobrimento, exploracao e conquista da América: 1. Tradi¢des e hipéteses
relativas ao Novo-Mundo. 2. O descobrimento da América e suas conseqiiéncias. 3. A conquista
da América por espanhdis e portuguéses.

Unidade III — A América colonial espanhola: 1. O Novo-Mundo Espanhol; divisdo
administrativa. 2. As terras platinas; a Colonia do Sacramento e as Missdes do Uruguai. 3. O
vice-reino do Prata.



169

Unidade IV — A América colonial inglésa: 1. Primeiros estabelecimentos na América do Norte;
espanhdis e franceses. 2. A colonizacdo ingl€sa. 3. Os holandeses e suecos.

Unidade V — A América colonial portuguésa: 1. O Brasil e as coldnias latino-Americanas. 2.
A expansio territorial do dominio portugués. 2. A formagdo de limites.

Unidade VI — Os Estados Unidos — sua formacao: 1. As coldnias inglésas da América e seu
desenvolvimento. 2. A Guerra da Independéncia. 3. A formac¢do da Unidao Norte-Americana.

Unidade VII — As nacoes hispano-americanas — sua emancipaciao: 1. Antecedentes da
emancipacgdo politica. 2. Acdo dos Precursores e Libertadores. 3. O caudilhismo.

Unidade VIII — O Brasil independente: 1. A independéncias: seus principais fatores. 2. A
evolucdo econdmica. 3. A politica externa.

Unidade IX — As na¢oes do Novo Mundo — seu desenvolvimento no século XIX: 1. Evolugao
politica. 2. Remanescentes coloniais e europeus na América. 3. O Dominio do Canada.

Unidade X — A América contemporinea: 1. Movimento intelectual. 2. O Pan-Americanismo
e a politica da boa-vizinhanca. 3. As democracias americanas; o arbitramento e a solidariedade
continental.



