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RESUMO

O presente trabalho tem como propdsito investigar a fungdo social do ensino secundirio no
contexto de formagdo da sociedade capitalista brasileira, que compreende o periodo entre o
século XVI e XIX, ou seja, no contexto da conjuntura politica colonial e imperial. O periodo do
qual nos ocupamos, em relacio ao Brasil, tem como marca comum a estrutura econdmica
baseada na producdo agricola/extrativa e no trabalho escravo, submetida aos interesses de
Portugal e do capitalismo europeu, bem como uma educacdo estruturada a partir da
transplantacdo de modelos da cultura europeia, que orientam as politicas educacionais do
periodo. Este estudo se prop0s a tratar da organizagdo e da funcdo do ensino secundéario, a partir
de uma andlise de totalidade, tendo em vista que nas diferentes conjunturas, a fungcdo desse nivel
de ensino se estabelece de acordo com os interesses do bloco histérico hegemdnico. A
investigacdo se pautou em documentos escritos, cujas fontes primdrias foram os documentos
oficiais que orientaram a organizacdo do ensino secunddrio em cada periodo, como planos de
estudos, alvards, editais, orientacdes para professores, leis, decretos, regulamentos, relatorios de
Estado. A partir do estudo da organizacdo do ensino secundario, identificamos que as funcdes a
ele estabelecidas estiveram atreladas a constitui¢do dos blocos histéricos, tornando-se espago
para a consolidacdo da hegemonia das classes no poder. Ficou evidenciado que, historicamente, o
ensino secunddrio apresentou uma funcio propedéutica, visto que esteve submetido aos interesses
da elite aristocratica que almejava o ensino superior para a formagao profissionalizante. Por fim,
no conjunto dos interesses dos diferentes blocos histéricos que se constituiram em cada momento
conjuntural, o ensino secunddrio e superior cumpre a funcdo fundamental de formagdo dos
quadros dirigentes e intelectuais afinados com os interesses hegemonicos.

Palavras-chave: Histéria da Educacgdo; Politica Educacional; Ensino Secundario; Curriculo;
Colonia e Império.
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ABSTRACT

The purpose of this work is to investigate the social function of high school in the context of
Brazilian capitalist society, from XVI to XIX century, in the context of colonial politic and
imperial conjuncture. This period of time, in relation to Brazil, has the economic structure based
on the agriculture/extractive production and slave work as a common target, which was submitted
to Portugal interests and European capitalism, as well as a structured education from the
implantation of patterns of European culture, they worked out with the educational politics during
this period. This work leads with the organization and the high school function, from this a
totality analysis, it is centered in different conjunctures, a function of this level of teaching is
established depending on interests of hegemonic historic blocs. The investigation is base on
written documents, where their primary sources were the official documents which work the
organization of high school in each period, with plans of study, edictal, orientation to professors,
laws, decrees, regulations, reports of State. From high school organization studies, we identified
that the functions to establish were involved to constitution of historic blocs, it became a space of
hegemony consolidation of power classes. It was cleared that historically, the high school
presented an introduction function, because it was submitted to aristocratic elite interests whom
wished superior level to professional formation. Finally, into any interests from different historic
blocs who were built in each conjuncture moment, the high school and superior level carry out
the fundamental function of formation in management and intellectual spaces tuned with the
hegemonic interests.

Key words: Education History; Educational Politics; High School; Syllabus; Colony and Empire.
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INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo investigar a fun¢do social do ensino secundario no contexto
de formagdo da sociedade capitalista brasileira. Podemos definir ensino secundario como a fase
da educacdo intermedidria que se desenvolve, no periodo desta pesquisa, entre o ensino de
primeiras letras (ensino primdrio) € o ensino superior. Conforme Silva (1969, p. 19),
“literalmente, a expressao ensino secunddrio designa um grau ou nivel do processo educativo, e,
dessa forma, teria ela o significado de ensino médio, de segundo grau ou pos-primdrio”.
Também, complementa o autor, significa a fase do processo educativo que corresponde a
adolescéncia, assim como a educagdo priméria corresponde a educacgdo da crianca.

E “nessa funcdo de qualificativos de dois dos graus do processo de educacio escolar, ou
melhor, das escolas que realizam esses dois graus do processo de educacdo, [que] se usaram
inicialmente os termos primadrio e secundario” (SILVA, 1969, p. 19). Tal postura tem origem na
Franca, no periodo da Revolu¢do burguesa, na segunda metade do século XVIIL. Apds, também
na Franca, € que os termos ganham um sentido restrito, passando a associarem-se a tipos
especificos de ensino, deixando de significar meros graus da educacdo. Entdo, o ensino
secundério, como tipo de ensino, corresponde aquele ministrado em institui¢des que, no Brasil,
tém sido chamadas de colégios, liceus, gindsios, institutos, ateneus. Contudo, ao buscar as origens
da tradicao do ensino secunddrio brasileiro, verificamos que esta € anterior ao préprio termo que
veio a designa-lo. Nossa tradi¢do € cldssico-humanista-cristd e tem por exceléncia os padres da
Companhia de Jesus como representantes que dao origem a histéria da educacdo brasileira e as
primeiras experiéncias consideradas de ensino secundario no Brasil, as aulas de gramaética latina.

A pesquisa buscou a compreensdo critica da fungdo social do ensino secundario de
formacdo geral no Brasil, mediante o exame da organizacdo/regulamentacdo desse nivel de
ensino e de suas relacdes com o ensino superior, vigente na histéria da educagdo brasileira até o
final do século XIX. Nesse sentido, ndo foi objetivo da pesquisa a abordagem especifica das
experiéncias do ensino secunddrio profissionalizante, exceto essa experiéncia no conjunto da
proposta educacional de Nobrega. No periodo estudado analisamos, pautados no movimento da

sociedade capitalista, como se constituiram os diferentes blocos histéricos hegemdnicos que,



como entendemos, incidiram diretamente na configuracdo das fun¢des atribuidas a educacio e,
em especial, ao ensino secundario.

E indispensdvel acrescentar que o Brasil, no contexto de formacdo do capitalismo,
desempenhou papéis subordinados aos interesses dos paises da Europa, caracterizando-se como
espaco colonial. Num primeiro momento (1550-1822), como colonia de Portugal, significou a
ocupacdo do espaco e a sujeicdo do povo no sentido de “aculturagdo, ja que as tradi¢cdes e os
costumes que se busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto €, que vai do meio
cultural do colonizador para a situac@o objeto de coloniza¢ao” (SAVIANI, 2007, p. 27). Apos a
“independéncia”, o Brasil se mantém numa posi¢cdo de coldnia, mesmo como pais livre
politicamente, pois subjugado aos interesses econdmicos de paises desenvolvidos, especialmente
a Inglaterra, bem como atrelado as concepg¢des, valores e ideologias provenientes desses mesmos
paises. Assim, tendo em vista o exposto, buscamos identificar e esclarecer, no decorrer da
pesquisa, o papel do Brasil no conjunto dos interesses do bloco hegemonico em cada momento
estudado e como, nesse contexto, se organiza e se constitui a func¢io do ensino secundério.

O estudo do tema - funcdo social do ensino secundério - foi motivada pelas discussdes e
questionamentos que intelectuais e educadores t€m feito, historicamente, em relagdo ao papel
desse nivel de ensino, que atualmente é designado como “ensino médio”. Portanto, ndo ¢ uma
pesquisa desinteressada e se insere no principio do conhecimento histérico como necessdrio para
responder aos questionamentos do tempo presente. Dessa forma, o estudo da funcdo do ensino
secundério no Brasil, a partir de suas raizes histéricas e do ponto de vista da totalidade e da
contradicdo, se faz fundamental para a compreensao critica e a constru¢do de caminhos para a
superagdo das problemadticas na atualidade.

Essa posi¢cdo tem em vista a concepcao de que o homem, como ser essencialmente social
e histérico, move-se por necessidades bdsicas e objetivas, agindo sobre o mundo, conhecendo-o,
transformando-o e, a0 mesmo tempo, se transformando. Ou seja, "os homens fazem sua prépria
histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstincias de sua escolha e sim sob
aquelas com que se defrontam diretamente ligadas e transmitidas pelo passado" (MARX, 1961, p.
203). Entdo, o conhecimento do passado nos permite entender a funcdo do ensino secundario
como um processo histérico e socialmente construido. Essa abordagem € necessdria para a

compreensdo do ensino secunddrio (médio) na atualidade, tendo em vista um repensar critico de



suas fungdes, sendo premente a discussdo e a producdo cientifica como forma de instigar e
contribuir com o debate.

A proposta também se justifica pela contribuicdo ao grupo de Pesquisa ‘“Historia,
Sociedade e Educagdo no Brasil - HISTEDBR”, no qual se vincula através da linha “Histéria das
Politicas Educacionais no Brasil”. Essa linha de pesquisa abrange as investigacdes que t€ém por
objetivo o estudo de problemas e temas relacionados a histéria da politica educacional brasileira.

Outro aspecto que pautou essa escolha € a constatagdo de que se trata de uma tematica
ainda pouco explorada pela historiografia da educagdo. As pesquisas histdricas tém se avolumado
especialmente em assuntos relacionados a educacdo fundamental e, na outra ponta, uma
ampliac@o nas pesquisas sobre o ensino superior. De modo geral, esses dois extremos do processo
educativo t€ém chamado mais a atencdo dos pesquisadores da histéria da educagdo. Por outro
lado, motivou-nos, apesar do desafio, centrar a pesquisa no periodo colonial e imperial, visto que
ainda sdo os tempos histéricos menos explorados nas pesquisas da histéria da educacdo,
prevalecendo, por razdes diversas, o maior interesse na educacio a partir da Republica.

A fim de posicionar a abordagem sobre a qual buscamos desenvolver esta pesquisa,
procedemos a andlise de um conjunto de estudos, de cardter histérico, sobre o ensino secunddrio.
No que diz respeito ao ensino secunddrio no periodo colonial, podemos destacar algumas obras
que se aproximam do tema, contudo sem tratd-lo de forma especifica. Com base nesse critério
identificamos, de José Maria Paiva (1982), Colonizacdo e catequese, em que o autor centra a
pesquisa no primeiro século de colonizacdo, mais especificamente entre 1549-1600. Seu objetivo
foi analisar a relacdo catequese e colonizacdo, especialmente a destinada aos indios, buscando
refletir a acdo pastoral da Igreja no processo de colonizagdo. Sua andlise sustenta que a
catequizacdo cumpriu um papel colonial, como uma for¢a realmente integrada a todo o processo.
O autor nao aborda as experiéncias de ensino para além da catequese, mas destaca, na obra, o
papel da catequese dos indios no processo de colonizagao.

Outra obra que merece destaque é O combate dos soldados de Cristo na terra dos
papagaios, de Luiz Felipe Baéta Neves (1978), de caréter antropolégico-historico, esta discute o
periodo da atuagdo jesuitica de 1549 (chegada dos jesuitas) a 1570 (morte de Nobrega). O autor
busca desvendar “um pouco das relacdes de poder, das determinacdes entre saber e poder, das
articulacdes menos visiveis (mais capilares) entre Fé e Império” (NEVES, 1978, p. 19), buscando

analisar a ideologia da catequese no Brasil. Nessa obra, é dedicado um tépico - no capitulo 1I,



intitulado “A Pedagogia Institucional”, em 11 paginas - a acdo pedagdgico-institucional que teve
seu ponto mais importante nos colégios da Companhia, nos fins do século XVI. Nesse aspecto,
centra sua discussdo as formas pedagdgicas rigorosamente determinadas e previstas nos colégios
como modo de instalacio de uma dominagdo cultural, através dos castigos e prémios, da
disciplina rigorosa, das hierarquias, da divisdo de tarefas.

Paiva (1982) e Neves (1978) desenvolvem estudos focados na atuagc@o dos jesuitas na
catequese e, apenas perifericamente, mencionam questdes pertinentes ao ensino secundario. A
outra dimensdo diz respeito a atuagdo, através dos colégios, no ensino secunddrio, que se
estabelece na segunda fase da educacdo jesuitica, orientada pelo Ratio Studiorum, que ndo é
abordada por esses autores. Contudo, destacamos a pertinéncia, nessas obras, da andlise critica da
atuacdo dos jesuitas, através da catequese, no projeto da colonizagao.

Sob a perspectiva de religiosos/historiadores, destacamos as obras: de Luiz Alves de
Mattos, Primordios da educacdo no Brasil: o periodo heroico (1549-1570); de Serafim Leite
(1938; 1849), Histéoria da Companhia de Jesus; e do jesuita J. M. de Madureira (1927), A
liberdade dos indios, a Companhia de Jesus, sua pedagogia e seus resultados. E apologética a
perspectiva desses autores, sendo que a primeira abarca apenas a fase restrita a pedagogia de
Nobrega e, especificamente sobre o ensino secundario - na primeira parte, intitulada “Esbogo de
um sistema educacional” -, hd trés capitulos em que aborda: o colégio dos Meninos de Jesus da
Bahia; o colégio dos meninos de Jesus de Sdo Vicente e o plano educacional de Manuel de
Nobrega e sua atuagao nos recolhimentos.

A obra de Serafim Leite oferece uma riqueza de dados das institui¢des escolares jesuiticas
de primeiras letras e dos colégios, o processo de catequizagdo dos indios e as praticas
pedagégicas dos jesuitas. No sentido que nos interessa, a obra apresenta informacgdes especificas
dos colégios nas diversas capitanias que mostram o estabelecimento da Companhia no século
XVI (especialmente o Tomo I - 1938). No Tomo VII (1949) o autor aborda, no livro segundo —
“O magistério de dois séculos” — um capitulo que trata especificamente do ensino secundério ja
na fase orientada pelo Ratio Studiorum. O autor define que a principal funcdo do ensino
secunddrio era habilitar os eventuais alunos a serem padres. Como obras apologéticas, nao
encontramos uma andlise de totalidade, apesar de muito significativas e ricas em informagdes das

mais diversas.



A obra de Madureira € resultado de um trabalho apresentado pelo autor no Congresso
Internacional de Histéria da América, por ocasido do 1° Centendrio da Independéncia do Brasil
(1822-1922), mas publicado em 1927. O autor desenvolve um verdadeiro tratado do ensino e da
educagdo da Companhia de Jesus, com o objetivo, como exposto na Introducao de “render a mais
justa homenagem, em ocasido tdo faustuosa, a4 patria e & Companhia de Jesus; ser-lhe-ia até
desonroso declinar dessa honra e ceder lugar a quem, por extranho, ndo prestasse com a
sinceridade de filho o devido preito de veneracdo 4 sua extremosa mae” (MADUREIRA, 1927, p.
XXXII). Por esse excerto, pode-se compreender muito claramente o caminho da obra que faz
uma defesa inconteste da atuacdo da Companhia de Jesus, por mais de dois séculos, no Brasil.
Mesmo assim, a obra € densa em descrever, na primeira e segunda partes, a atuacdo da
Companhia na defesa dos indios e sua atuagc@o na cristianizacdo, em particular no Brasil. Em
relacdo ao tema desta tese, na terceira parte, o autor trata, sob o titulo “A pedagogia da
Companhia de Jesus”, dos aspectos relacionados ao Ratio Studiorum que, na sua visdo, constitui-
se em um programa e método de ensino que alia educagio e instru¢do. E uma obra riquissima em
informacdes que, mesmo sem uma andlise critica, traz elementos fundamentais para a descricao
do ensino secundario proposto pela Companhia.

Ainda cabe destacar, em relacdo a educacido jesuitica, a obra O método pedagigico dos
Jesuitas: o Ratio Studiorum (introdugdo e tradu¢do), de Leonel Franca (1952), que traz na integra
o texto do Ratio Studiorum, acompanhado de uma introdu¢do do autor, em que sintetiza e
descreve as origens da Companhia, a proposta e a atuagao dos jesuitas. Logo no comego, o autor
esclarece que “por este Cdédigo de ensino que se pautaram a organizacdo e a atividade dos
numerosos colégios que a Companhia de Jesus fundou e dirigiu durante cerca de dois séculos, em
toda a terra” (FRANCA, 1952, p. 5). Sua inteng¢do foi expor o ideal da Companhia e, em relagdo a
finalidade do ensino secundério, expde que era levar o aluno a eloquéncia em latim, a qual se
subordinava todas as séries graduadas do curriculo. Além disso, a “finalidade do curso secundario
impunha-se como uma exigéncia historica e como uma utilidade que nao se discutia. Estudar o
latim no século XVI era um coroldrio inevitdvel de toda a evolugcdo da histéria nos séculos
precedentes” e consistia no “vinculo de unidade de transmissdao de toda a cultura superior”
(FRANCA, 1952, p. 80). Portanto, na concepcdo do Ratio, o curso secunddrio deveria ser
essencialmente humanista, pois nesse ensino estava a possibilidade de ‘“desenvolver as

capacidades naturais do jovem, em ensinar-lhe a servir-se da imaginacdo da inteligéncia e da



razdo para todos os misteres da vida” (FRANCA, 1952, p. 82). Nesse sentido, aponta que o Ratio
Studiorum, num plano bem estruturado e harmonioso, objetivava convergir para um fim tnico: “a
educagdo integral do aluno” (FRANCA, 1952, p. 75).

No que diz respeito a obras que tratam do ensino secunddrio nas reforma pombalinas,
destacamos aqui dois textos que ja se tornaram cldssicos, ambos publicados em 1978: As
Reformas Pombalinas da Instrugdo Piiblica, de Laerte Ramos de Carvalho e A Reforma
Pombalina dos Estudos Secunddrios no Brasil, de Antonio Alberto Banha de Andrade.

A obra de Laerte Ramos de Carvalho foi pioneira no estudo dos ideais pedagdgicos das
reformas pombalinas em Portugal, através de caracteristicas calcadas no iluminismo portugués e
no absolutismo, que sustentou a renovacdo da educacdo em Portugal e em suas col6nias. No
Brasil, esse idedrio influenciou, especialmente, a estruturacdo do ensino superior. O autor dedica
dois capitulos a discuss@do da reforma dos Estudos Menores, sendo que, no segundo — O
desenvolvimento da Reforma dos Estudos Menores”, no item IV-, trata especificamente das
reformas dos estudos menores no Brasil, em que aborda os primeiros professores régios, o ensino
em Pernambuco e na Bahia e as aulas régias de acordo com o plano de 1772. Em relacdo ao
ensino secunddrio, os chamados Estudos Menores, o autor conclui que a reforma dos estudos do
latim e de humanidades representou uma volta a tradicio humanista do quinhentismo, num
esfor¢co de recuperacdo dos ideais da cultura superior, os quais o dominio dos religiosos havia
comprometido. Esse ensino deveria atender aos objetivos dos interesses seculares econdmicos,
politicos e ideoldgicos do Estado.

A outra obra, A Reforma Pombalina dos Estudos Secunddrios no Brasil, do historiador
da educagdo portugués, Antonio Alberto Banha de Andrade, trata da fase inicial das reformas
pombalinas no Brasil. O autor aborda as dificuldades de implantacdo das ordens pombalinas na
coldnia, visto que as condi¢des para sua concretizacdo nao foram supridas, apesar de a mesma
documentagdo orientar o Diretor Geral no Brasil. Destacamos que ndo hd, na obra, uma andlise
que explique as dificuldades da reforma a partir das condi¢des materiais da col6nia ou dos
interesses do Estado portugués.

Merece referéncia o texto O Pensamento Burgués no Semindrio de Olinda: 1800-1836,
de Gilberto Luiz Alves (2001), que € resultado de estudo especifico do Seminério de Olinda, no
contexto das reformas pombalinas. O autor enfatiza a importancia dessa instituicao, cujo projeto

visava a atender necessidades burguesas, mesmo que criado no interior da Igreja Catdlica e seu



fundador ser um defensor do absolutismo e da escraviddo. A andlise do papel do Semindrio é
realizada no quadro histérico do Brasil Coldnia, dentro do contexto do mercantilismo. Essa obra
foi fundamental para compreender a fun¢do do ensino secunddrio ministrado nesse tipo de
institui¢do que, por sua vez, organiza-se no contexto de implantagcao das aulas régias.

Sobre o ensino secunddrio no Império, destacamos as obras Instrugdo publica no Brasil
(1500-1889), de José Ricardo Pires de Almeida (2000); e de Maria de Lourdes Mariotto Haidar
(1972), O ensino secunddrio no Império brasileiro. O livro de Almeida foi originalmente
publicado em francés, em 1889, no Rio de Janeiro e € a primeira histéria sistematizada da
educagdo brasileira. E uma obra apologética as acdes do Estado e 2 figura do Imperador, faz
referéncia as ideias pedagdgicas, a criagdo de escolas, aos problemas da época, a dados
estatisticos. Constitui-se rico material no sentido de indicar fontes sobre a educag¢do do periodo
imperial, visto que o livro € composto a partir de documentos oficiais do Estado brasileiro.
Apesar de o subtitulo indicar o periodo de 1500-1889, o autor ndo aprofunda o periodo anterior a
“independéncia”, somente tratando de alguns aspectos na introdugdo. O autor aborda a Instrucao
publica referindo-se, em subtitulos especificos a Instru¢do Priméria e a Instru¢do Secundaria, em
dois periodos distintos: da independéncia ao Ato Adicional e do Ato Adicional ao fim do
Império. Sem divida, € um cldssico que ndo pode ser desprezado, mas, no decorrer da pesquisa,
identificamos informacdes que ndo estdo coerentes com os documentos originais, 0 que aponta
para a necessidade dos pesquisadores buscarem confirmar os dados com base nas fontes
primarias.

O livro de Maria de Lourdes Mariotto Haidar (1972) trata especificamente do ensino
secundério no Império, de forma ampla e original. A autora defende que a organizacdo deste
esteve atrelada aos interesses do ensino superior, vista a necessidade, apds a independéncia, de
preparar as elites intelectuais e administrativas para o funcionamento das institui¢des publicas e
privadas. Se esse era o objetivo maior das politicas educacionais do Império, a fun¢do do ensino
secunddrio, que aparece expressa nha obra, € de curso preparatério ao ensino superior, exceto o
ensino feminino que tinha outras caracteristicas e funcOes. Nesse sentido, aborda o ensino

secunddrio nos sistema das aulas avulsas, no Colégio de Pedro III, a contribuicdo da iniciativa

" Em funcdo de que ndo hd uma padronizacio do nome do Colégio de Pedro II nas bibliografias (Colégio D. Pedro II,
Colégio Pedro 1II, etc), adotaremos a forma definida no Decreto de 2 de dezembro de 1837, que cria o colégio e
define o nome como: Colégio de Pedro II. Nas citacdes diretas de autores serd respeitada a forma adotada por cada
um.



particular e o ensino secunddrio feminino. A obra ndo apresenta uma andlise das questdes
educacionais vinculadas aos determinantes socioecondmicos do periodo, mas € muito
significativa quanto a abordagem que faz da relagdo entre os aspectos pedagdgicos e politicos.

Ainda, cabe destacar as obras de Primitivo Moacyr, A instrucdo e as Provincias:
subsidios para a historia da educacdo no Brasil — 1834-1889 (3 v.) e A instrugdo e o Império:
subsidios para a historia da educacdo no Brasil — 1823-1889 (3 v.), que constituem um
importante acervo de fontes, ndo sé do ensino secundério, mas da educagcdao em geral. De modo
geral sobre o ensino secunddrio, expde, a partir das leis, dos decretos e dos relatérios, todo o
aparato legal que orientou, no Império e nas provincias, a organizacdao do ensino secundario. A
exposicdo € feita sem separacdo dos assuntos ou niveis de ensino, mas situa a cada ano as
informacdes. O autor ndo procede a nenhum tipo de andlise, apenas descreve na integra ou
sintetiza, as informag¢des dos documentos.

Por fim, cabe destacar a obra A escola secunddria: modelos e planos (Brasil, séculos
XIX e XX), organizada por Ariclé Vechia e Maria Auxiliadora Cavazzotti (2003). Constitui-se de
uma coletanea de artigos sobre modelos e planos de ensino secunddrio no Brasil, que foram
apresentados no Congresso de International Stading Conference for the History of Education
(ISCHE), em Paris, em julho de 2002. Sdo estudos que se inserem no ambito da histéria cultural.
As organizadoras enfatizam, na Introducdo da obra, que € necessdrio compreender o ensino
secundério a partir das relacdes sociais e das exigéncias postas pela sociedade, concluindo que,
nos séculos XVIII e XIX, esse ensino teve a “finalidade especifica de formacao da burguesia, da
elite econdmica, politica e religiosa” (VECHIA; CAVAZZOTTI, 2003, p. 15), tanto na Europa
como no Brasil. Além dessa, a obra Programa de ensino da Escola secunddria brasileira
(1850-1951), organizada por Aricle Vechia e Karl Michael Lorenz (1998), apresenta a
compilacdo de dezoito programas da escola secunddria brasileira, sendo quinze deles do Colégio
de Pedro II, e destes, sete planos do periodo imperial.

Em relagdo a compéndios de histdria da educagdo, consideramos importante destacar, em
funcdo da diversidade de andlises, as seguintes obras: A fransmissdo da cultura, de Fernando de
Azevedo (1976); A educacao secundaria (perspectiva historica e teoria), de Geraldo Bastos
Silva (1969); e Historia da educacdo brasileira: a organizagdo escolar, de Maria Luisa Santos

Ribeiro (1998).



A obra de Fernando de Azevedo (1976) € a parte terceira da obra “A Cultura
Brasileira”, constituindo-se de um cardter sintético e de caracteristica apologética no que diz
respeito aos jesuitas. Sobre o tema e o periodo a que nos propomos nesta pesquisa, o autor destina
dois capitulos do conjunto de cinco capitulos que compdem o livro. Destaca, no capitulo I, o
sentido da colonizagdo, em que aborda a educacdo jesuitica e a pombalina. A fun¢do do ensino
secundério na educagdo jesuitica “destinava-se a formar o homem in litteris humanioribus,
ministrando um ensino eminentemente literdrio de base cldssica, e constituia por isto mesmo,
como curso de humanidades, o verdadeiro alicerce de toda essa estrutura, solidamente montada,
do ensino jesuitico” (AZEVEDO, 1976, p. 27). E nesse sentido que o autor desenvolve sua
reflexdo, enfatizando que os colégios formaram os primeiros Bacharéis em Letras do Brasil e
prepararam para os estudos superiores no curso de Teologia ou para as profissdes liberais nas
universidades da Europa. O autor enfatiza a educagdo como meio de submissdo e dominio
politico através da propagacdo da fé; e como principal tarefa da atividade jesuitica, a formacado
“das classes dirigentes, aristocraticas, com base no ensino de humanidades classicas”
(AZEVEDO, 1976, p. 41). Sobre o periodo pombalino, tece uma critica contundente a destruicao
do ensino jesuitico, dizendo que “em 1759, com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o Brasil nao
foi uma reforma do ensino, mas a destrui¢do pura e simples de todo o sistema colonial do ensino
jesuitico” (AZEVEDO, 1976, p. 47). Sobre essa premissa, desenvolve suas ideias, fazendo
exaltar a superioridade da educacdo jesuitica em relagdo a organizacao formal, pois entende que a
unido Estado e Igreja mantinha viva a unidade do fundamento religioso e humanistico. Nessa
direcdo, ao final do capitulo, o autor conclui que, embora rebaixado o nivel, o ensino se orientava
para os mesmos objetivos, religiosos e literdrios, em uma ‘“sociedade colonial, rude e
escravocrata, que ndo tinha meios € nem sentia a necessidade de uma instrucdo mais ampla e
diversificada, orientada para outras carreiras” (AZEVEDO, 1976, p. 56). O autor ndo aprofunda
as implicagdes e as razdes do que aponta. No segundo capitulo, sob o titulo “As origens das
instituicdes escolares”, o autor aborda que, no inicio do século XIX, inicia a renovacdo da
paisagem cultural do Brasil, com reflexos nas instituicdes escolares. Menciona o Seminario de
Olinda como uma das principais manifestacdes das reformas pombalinas, que passou a ensinar as
ciéncias uteis para as necessidades do meio brasileiro. Aborda, no capitulo destinado ao ensino
secunddrio, a importincia das institui¢cdes particulares, fundadas nas provincias apds o Ato

Adicional e destaca o Colégio de Pedro II como a tnica instituicao de cultura geral criada apds a



independéncia pelo governo geral. Para o autor, este representava “os estudos literdrios e
desinteressados, mantendo sempre, em todas as transformacgdes por que passou, o seu cardter de
cultura bdsica, necessdria as elites dirigentes do pais” (AZEVEDO, 1976, p. 78). Entende que é
essa a educacdo que se desenvolve no Império, pois atende a uma sociedade governada pelos
interesses materiais de uma oligarquia de grandes proprietarios rurais. Por isso, todo o esforco do
Estado imperial se dirigiu ao desenvolvimento do ensino superior, enquanto as provincias coube
o ensino primdrio e o secunddrio. Enfatiza que, embora restrito a um grupo insignificante de
jovens, o ensino secundario toma um impulso consideravel e cumpre a fun¢do de preparacio para
0 ensino superior.

A outra obra que merece destaque ¢ A educacao secundaria (perspectiva historica e
teoria), de Geraldo Bastos Silva (1969). E uma obra composta de ensaios resultantes de vinte e
cinco anos de pesquisas, nos quais o autor pretendeu investigar as condi¢des que, no passado,
deram suporte a um ensino secunddrio para a formac¢do de uma elite, com o fim de preparar as
“individualidades condutoras”. O autor faz uma ampla pesquisa em que apresenta uma discussao
inicial do significado, origens e transformacdo do ensino secunddrio em nivel da educacdo
mundial para, apés, tratar da evolucdo e das perspectivas do ensino secunddrio brasileiro. Em
relacdo ao periodo tratado nesta pesquisa, o autor trabalha, no capitulo VI, intitulado “Origens do
ensino secunddrio”, a questao da transplantacdo da tradi¢do cldssica enfocando a acdo jesuitica; a
fragmentacao do ensino a partir da interrupcao da educagdo jesuita; os projetos de estruturagdo da
educagdo nacional ao ensino secunddrio a partir do Império, especialmente com o Ato Adicional
e a criacdo do Colégio de Pedro II; e, por fim, trata da funcdo preparatéria do ensino secundario
para o ingresso no ensino superior. Esse autor também conclui por uma fun¢do preparatéria do
ensino secunddrio ao superior, mas faz uma andlise, afirmando que “o nivel do desenvolvimento
econdOmico era, sem duvida, o fator basico a limitar o desenvolvimento escolar” (SILVA, 1969, p.
213). Nesse sentido, analisa que a distribui¢do da educag@o, no caso do ensino secundério e
superior, estava vinculada a estrutura da sociedade de base agréria, dividida entre senhores e
escravos.

Por fim, o texto de Maria Luisa Santos Ribeiro (1998), Historia da educacgdo brasileira: a
organizagdo escolar, praticamente dispensa apresentacdo. O livro se destaca por ser a primeira
sistematizacdo da histéria da educagdo brasileira que, de forma global, analisou a educagcdo em

estreita relacio com a base material da sociedade brasileira. A autora aborda o tema ensino
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secundério juntamente com o ensino primario, sem aprofundar os temas, pois seu objetivo € tratar
o modo geral da organizagdo escolar. Ribeiro defende que a educacdo nos colégios jesuitas era
um instrumento de formagao da elite colonial, “preparada para o trabalho intelectual, segundo o
modelo religioso (catdlico), mesmo que muitos de seus membros ndo chegassem a ser
sacerdotes” (RIBEIRO,1998, p. 24). No periodo pombalino, a autora esclarece rapidamente o que
foi a reforma e enfatiza que esse nivel de ensino organizado nas aulas régias, permaneceu
desvinculado dos assuntos e dos problemas da realidade da colonia, pois manteve o modelo
transplantado como o “civilizado” a ser imitado. Aqueles que tinham condi¢des de cursar ensino
superior, o faziam nos centros europeus, portanto, as aulas régias continuaram restritas a elite.
Em relagdo a funcdo do ensino secunddrio no periodo posterior a independéncia, que a autora
trabalha em trés periodos, de acordo com a periodiza¢do econdmica que propde, aborda, no geral,
que o interesse passa a ser o ensino superior presente no pais. Por isso, as aulas avulsas, a criacdo
de Liceus e o Colégio de Pedro II eram destinados a preparar aqueles que tinham condi¢des de
INgresso no curso Superior.

As obras aqui citadas, dentre outras, foram fundamentais para a compreensao e a propria
descricdo da organizacdo do ensino secundério no periodo estudado, para a identificacdo de suas
funcdes. Contudo, constatamos que a temdtica do ensino secunddrio encontra-se fragmentada em
titulos diversos, sendo também este nivel de ensino, bem como o periodo estudado, ndo
explorado de forma suficiente pela historiografia da educacdo. Frente a isso, este estudo justifica-
se por encerrar a tentativa de tratar, a partir de uma andlise de totalidade, a funcdo do ensino
secunddrio no Brasil, tendo em vista o quadro do desenvolvimento do capitalismo. Essa
abordagem se diferencia das demais pesquisas, por enfatizar que a funcdo do ensino secundario
se estabelece de acordo com as necessidades que se colocam, no contexto do desenvolvimento do
capitalismo, ao bloco histérico hegemonico.

Pautados nesse objetivo, cabe esclarecer alguns pressupostos tedrico-metodolégicos que
nortearam a escolha, delimitacdo e configuragdo do tema da pesquisa.

Em primeiro lugar, o referencial tedrico-metodoldgico fornecido pelo materialismo
histérico dialético € o norteador da andlise e da critica neste trabalho, por possibilitar a
constru¢do da histéria numa visdo de totalidade. Essa concepcdo de histéria tem como
pressuposto que os homens, “desenvolvendo a sua produgdo material e as suas relacdes materiais,

transformam, com esta realidade que lhes € prépria, o seu pensamento e os produtos desse
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pensamento. Ndo € a consciéncia que determina a vida, mas sim a vida que determina a
consciéncia” (MARX; ENGELS, s.d., p. 26). Do expresso, entdo, decorre que os objetos de
estudo da histéria da educacdo nao podem ser desvinculados da base material que os produziu,
haja vista que sociedade e educacdo relacionam-se dialeticamente. Sendo assim, entendemos
como fundamental considerar o contexto socioecondmico e politico no qual as propostas
educacionais para o ensino secundario foram gestadas, a fim de esclarecer a funcdo social desse
nivel de ensino.

Nesse sentido, é imprescindivel colocar esse pressuposto no lugar que lhe compete, ou
seja, as formas como os homens produzem sua vida material é o ponto de partida da producdo da
histdria, portanto, entendemos que esse também deve ser o ponto de partida da producdo do
conhecimento histérico e, especificamente, do conhecimento histérico-educacional. Assim, como
resumiu Marx (1961, p. 301, v.1), é o conjunto das relacdes de producdo que forma a estrutura
econOmica da sociedade, “a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e politica e
a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social”. Portanto, “o modo de produgdo
da vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral”.

Ampliando essa discussdo em Gramsci (1995, p. 52), podemos entender que “a estrutura e
superestrutura formam um “bloco histérico”, isto é, o conjunto complexo — contraditério e
discordante — das superestruturas € o reflexo do conjunto das relacdes sociais de producdo”.
Dessa forma, ha uma necessdria reciprocidade entre estrutura e superestrutura que determina o
processo dialético real.

A educacdo, que se encontra no ambito da superestrutura, como resultado de multiplas
determinagdes, sofre, no ambito das relacdes sociais de producdo, a interferéncia das forcas
politico-ideoldgicas e culturais. Isso ndo significa negar a determinacdo econdmica em ultima
instancia, mas entender, em Gramsci, que o politico faz parte de uma totalidade abrangente e
nesse sentido € preciso compreender “além das forcas produtivas e de suas organizagdes, também
as forcas ideoldgicas e culturais, que desenvolvem um papel oculto importante na formagdo e
conservacdo dos sistemas sociais” (STACCONE, 1995, p.70). Nessa linha de reflexdao, uma
classe mantém seu dominio ndo s6 através da forca, mas exercendo uma lideranga moral e
intelectual e fazendo concessoes, dentro de certos limites dos interesses do conjunto de aliados

unificados no bloco histérico (PORTELLI, 1978). No bloco, a hegemonia de uma classe
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dominante € criada e recriada numa teia de instituicdes, de relacdes sociais e de ideias, a fim de
garantir o consentimento de determinada ordem social.

Etimologicamente, hegemonia “deriva do grego eghestai, que significa ‘conduzir’, ‘ser
guia’, ‘ser chefe’, e do verbo eghemoneuo, que quer dizer ‘conduzir’, e por derivacdo ‘ser chefe’,
comandar, dominar” (MORAES, 2008, p. 2-3). Conforme o diciondrio Houaiss (2004, p. 385),
significa: “l. poder dominador de uma cidade, pais, povo, etc sobre outros. 2. lideranca,
predominancia”. De acordo como o conceito gramsciano, “hegemonia significa superioridade,
preponderancia, dire¢cdo; portanto, ¢ um conceito politico” (BITTAR; FERREIRA Jr., 2006, p. 3).
Disso decorre que a hegemonia é preparada por uma classe que lidera a constitui¢ao de um bloco
histdrico e que ocupa os diversos espacos da superestrutura.

Isso posto, no Brasil, tomamos como principio que a hegemonia foi “um processo de
implantacdo de novos padrdes culturais inteiramente distintos dos praticados pelos povos que
aqui habitavam” (BITTAR; FERREIRA Jr., 2006, p. 3). Nesse sentido, esse grupo social, torna-
se dirigente na medida em que, mesmo sendo minoritdrio, consegue impor os seus valores, que
sdo aceitos e incorporados pelos demais. Os jesuitas, durante duzentos e dez (210) anos do
periodo colonial no Brasil, foram hegemdnicos na orientacao cultural e educacional, mas também
se vincularam claramente ao bloco histdrico e forneceram os instrumentos ideoldgicos ao Estado
para a dominacdo politica e cultural dos colonizados. Da mesma forma, apds a expulsdo dos
jesuitas e com a “independéncia”, a dominagdo cultural europeia, articulada aos interesses da
aristocracia local, permaneceu hegemonica, visto que se constituiu como base para a sustentacao
das politicas no bloco histdrico.

Essa questdo nos remete ao papel dos intelectuais na organizacao da sociedade. De acordo
com Gramsci (1979), o grupo social dos intelectuais pode ser entendido de duas formas: 1) em
cada grupo social, de acordo com sua fun¢do no mundo da producao econdmica, cria para si, “de
um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao homogeneidade e
consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e no
politico” (GRAMSCI, 1979, p. 3); 2) o outro grupo se refere a categoria dos intelectuais
tradicionais que, como categoria preexistente, sdo “representantes de uma continuidade histérica
que ndo fora interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais modificacdes das

formas sociais e politicas” (GRAMSCI, 1979, p. 5).
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Esses conceitos sdo importantes para compreender dois aspectos na constitui¢do dos
blocos histdricos hegemonicos no Brasil e que diretamente influenciam a fungdo social do ensino
secundério. Primeiro, os jesuitas, pertencentes a categoria dos eclesidsticos, monopolizaram
servicos importantes. Nesse sentido, foram propagadores de uma ideologia religiosa e de
conhecimentos filoséficos e cientificos através da Igreja e da escola, estando organicamente
ligados ao Estado portugués e aos interesses da aristocracia rural, fragdo de classe no poder.
Entdo, a ideologia desses intelectuais estd organicamente vinculada e é assimilada pelo grupo
social no poder como instrumento de dominio.

Um segundo aspecto, conforme Gramsci (1979), diz respeito a escola enquanto
instrumento para elaborar intelectuais de diversos niveis. Nesse sentido, quanto mais numerosos

sd0 os graus “verticais” da escola, mais complexo serd o mundo cultural e civilizado de um

determinado Estado. Como esclarece Gramsci (1979, p. 9):

O enorme desenvolvimento alcancado pela atividade e pela organizag@o escolar
(em sentido lato) nas sociedades que surgiram do mundo medieval indica a
importancia assumida no mundo moderno pelas categorias e fungdes
intelectuais: assim como se buscou aprofundar e ampliar a “intelectualidade” de
cada individuo, buscou igualmente multiplicar as especializagdes e aperfeicoa-
las. E este o resultado das institui¢des escolares, inclusive dos organismos que
visam promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia e da
técnica.

Dessa forma, o desenvolvimento das relagdes capitalistas de producao implicou a difusio
da instrucdo primdria e dos graus intermedidrios de educacdo, até as mais refinadas
especializacdes técnico-culturais, ndo significando, porém, um desenvolvimento linear da
educagdo na mesma propor¢do da complexificacdo da sociedade capitalista. No caso do Brasil,
seu desenvolvimento econdmico incidiu diretamente na organizagao da educagdo e formagao de
grupos intelectuais, que deveriam exercer as fungdes sociais e politicas vinculadas aos interesses
do grupo hegemonico. Por isso, a formagdo através do ensino secundério e do superior da elite
dirigente para servir aos interesses do projeto hegemonico.

Diante disso, entendemos que o ponto de partida para elucidar a histéria da educacgado, no
caso, a historia do ensino secundario no Brasil, € o desenvolvimento material da sociedade em
que este se insere. Isso permite compreender a funcdo do ensino secundario no periodo estudado

em sua totalidade, como um fendmeno concreto formado por multiplas determinagdes,
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examinando-se a inter-relacdo dos diferentes aspectos (econdmico, politico e cultural) que
caracterizam a natureza do bloco histérico. Em face do que foi exposto, analisamos a
configuragdo da funcdo social do ensino secundario no Brasil tendo em vista a categoria bloco
histérico, que vem associada e intrinsecamente relacionada a categoria hegemonia e intelectuais.

Cabe destacar que o trabalho se insere na perspectiva dos estudos de “longa duracdo”,
sendo adotada esta orientacio metodolégica por entender, conforme Gramsci (1975 apud
SAVIANI, 2007), que, para a compreensdo dos movimentos organicos (estruturais),
distinguindo-os dos conjunturais, € necessario submeter o objeto de estudo a anélise de periodos
relativamente longos. No caso deste estudo, levando-se em conta a conjuntura politica do Brasil,
abrangeu os periodos colonial e imperial, 0 que compreende trezentos e quarenta (340) anos da
histéria da educacdo brasileira. No entanto, entendemos que essas conjunturas politicas estao
inseridas no espago do movimento organico de emergéncia, consolidacdo e expansdo do
capitalismo. Ainda, no interior dos tempos conjunturais, seguindo a linha proposta por Saviani
(2007), estabelecemos uma periodizacdo de cardter educacional como marcos das conjunturas
enquanto mediacdo do movimento estrutural. Como proposto por Saviani (2007), mas nao
exatamente, os marcos educacionais se deram no ambito das propostas de ensino secundario
desenvolvidas na educacgdo jesuitica, nas Reformas Pombalinas e no contexto de formagdao do
Estado Mondrquico, no qual, a partir da Constituicdio de 1824, constitui-se a legislacdo
configuradora da organizacdo e da funcdo do ensino secunddrio. A definicdo desses periodos
também pode ser justificada em func@o das reconfiguracdes do bloco hegemonico no poder, que
define as orienta¢des para a educacao de modo geral e para o ensino secundario em particular.

Convém ainda ponderar que, mesmo nas variadas conjunturas do periodo estudado, a
posicdo ocupada pelo Brasil foi de submissdo aos processos econdmicos desencadeados na
Europa, seja como coldnia de Portugal ou como pais “independente” submetido aos interesses do
capitalismo inglés. Como aspecto comum ao periodo estudado e decisivo para a delimitacdo do
estudo, identificamos, mesmo nas diferentes conjunturas, a estrutura econdmica calcada na
producdo agricola/extrativa e no trabalho escravo, submetida aos interesses de Portugal e do
capitalismo europeu, bem como uma educagdo organizada a partir da transplantacdo de modelos
da cultura europeia, que orientam as politicas educacionais do periodo.

E com base nesses pressupostos que estudamos a fungdo do ensino secunddrio no Brasil

no contexto de formacao do capitalismo e defendemos que as funcdes estabelecidas no periodo
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estudado estiveram atreladas a constitui¢do dos blocos histdricos, tornando-se espaco para a
consolidacdo da hegemonia das classes no poder. Trata-se de desenhar a constituicdo e a
organizacdo do ensino secunddrio no Brasil que, na relacio com o projeto hegemdnico, nos
permite uma visdao indissocidvel do movimento histérico da sociedade capitalista, para a
compreensdo das fungdes a que se destina.

Vale destacarmos que a investigacdo se pautou em documentos escritos diretamente ou
indiretamente relacionados ao tema em questdo. As fontes primdrias foram compostas com os
documentos oficiais que orientaram a organizac¢do do ensino secundario em cada periodo, como
planos de estudos, alvards, editais, orientacdes para professores, leis, decretos, regulamentos,
relatérios de Estado. Além desses, foram suporte para a pesquisa as obras de Moacyr Primitivo e
a obra de José Ricardo Pires de Almeida, pela riqueza de dados e indicacdes de fontes primdrias,
tomando-se o cuidado de analisar as informacdes expressas pelos autores. A busca das fontes
primdrias se deu em obras publicadas e nos arquivos digitais do Center For Research Libraries -
Projeto de Imagens de Publica¢des Oficiais Brasileiras do Center for Research Libraries e Latin

American Microform Project (http://www.crl.edu/content.asp?11=4&12=18&13=33&14=22) e o

arquivo digital da Colecdo de Leis do Império do Brasil da Camara dos Deputados
(http://www?2.camara.gov.br/legislacao/publicacoes/doimperio). Além desses, consultamos o
arquivo digital do grupo de pesquisa HISTEDBR, em que se destaca o acervo “Navegando na

histéria da educacdo brasileira” (http://www.histedbr.fae.unicamp.br). A pesquisa bibliografica

foi realizada a partir de um levantamento de bibliografias analitico-criticas, obras monogréaficas
da histéria da educacdo geral e no Brasil, da histéria geral do Brasil, obras cldssicas e
metodoldgicas.

No que tange a estruturacdo desta tese, encontra-se organizada em trés capitulos e
consideragdes finais. O primeiro capitulo, O Projeto colonial de Portugal no Brasil, trata de
explicitar, no contexto de emergéncia do capitalismo, o projeto colonial portugués que define a
organizagdo e funcdo do ensino secunddrio jesuitico. O segundo capitulo, O projeto colonial de
Portugal no periodo pombalino, discute no contexto do movimento iluminista e das grandes
transformagdes do capitalismo, no século XVIII, a rearticulacdo do projeto Portugué€s para a
coldnia, tendo em vista a adequagdo da organizagdo e fun¢do do ensino secundario para atender
aos fins propostos pelo Estado. Por fim, no terceiro capitulo, O projeto capitalista concorrencial

e o Brasil “independente” e escravista, aborda a organizacdo e a funcio do ensino secundario,
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tendo em vista a posicdo do Brasil no contexto de consolidacdo da sociedade capitalista e
formacdo do Estado Imperial do Brasil. Por dltimo, nas consideracdes finais, analisamos a funcdo
social do ensino secundério no contexto de formacao da sociedade capitalista brasileira, tendo em
vista os momentos conjunturais € os pressupostos tedrico-metodoldgicos e as categorias bloco
histérico, hegemonia e intelectuais. Ainda, nos anexos estdo disponibilizados os quadros da

composi¢do dos curriculos do ensino secunddrio, especialmente do Colégio de Pedro 11
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CAPITULO 1
O PROJETO COLONIAL DE PORTUGAL NO BRASIL

Este capitulo tem por objetivo analisar a implantacdo e o desenvolvimento do ensino
secundério dos jesuitas no Brasil, a fim de explicitar o seu papel no conjunto do projeto colonial
de Portugal e da educagdo jesuitica. Com este propdsito, primeiramente apresentamos uma
leitura histérica do século XVI, que marca a conquista do mundo pelo poderio militar europeu, a
exploragdo colonial e o periodo da Reforma e Contra-Reforma religiosa. Nesse contexto,
buscamos compreender o projeto colonial portugués para o Brasil e o papel da educagdo jesuitica
nesse projeto, no intuito de identificar e analisar a fun¢d@o social do ensino secundério, objeto de
estudo da presente tese.

No século XVI, a Modernidade comegou a tomar corpo no mundo ocidental, com quase
todas as suas caracteristicas, tais como: a secularizacdo, o individualismo, o dominio da natureza,
o Estado moderno (territorial e burocrético), a afirmagdo da burguesia, a economia de mercado
capitalista. Esse século foi marcado pelo confronto entre o velho e o novo, por profundas
contradicdes no campo social, politico, religioso e cultural: instala-se o confronto entre a
sociedade da Idade Média e a emergéncia da sociedade capitalista. Aquela é dominada pelos
senhores feudais (e, apds, pelos monarcas) e pelo papa, organizada por grandes organismos
coletivos — a Igreja e o Império —, que negavam as liberdades individuais, impedindo qualquer
mudanca e intercambio social. Uma sociedade de ordens, estdtica e autoritdria, governada pelo
Imperador e pelo Papa, que representavam a autoridade em todos os ambitos — politico, religioso
e cultural —, avalistas e intérpretes de uma ordem social estabelecida pelo ato divino da criagdo,
apesar de profundamente marcada por contradicoes de toda ordem: exacerbadas diferencas
sociais e econOmicas entre os povos e as classes, confrontos religiosos, conflitos ideoldgicos,
entre outras (CAMBI, 1999).

Esse modelo de sociedade entra em crise no final do século XV e marca o inicio de uma
revolucdo que se desenha nos mais diversos ambitos (geografico, econdmico, politico, social,
ideoldgico, cultural e educacional) e que da origem as bases fundantes da sociedade capitalista.
Nesse sentido, a partir de Cambi (1999), abordamos em linhas gerais estes processos

revoluciondrios que inauguram a modernidade e impde o desenvolvimento do capitalismo.
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No ambito geogréfico, as descobertas de novas terras e a colonizagdo permitem a
ampliacdo do comércio, o contato com diferentes povos, a percepcdo de modelos culturais
diferenciados, a exploragdo de riquezas, a colonizacdo e a ampliacdo dos impérios europeus. A
revolucdo politica se faz pelo nascimento dos Estados nacionais, que passam a exercer um
sistema de controle sobre toda a sociedade, separando os assuntos da fé dos assuntos terrenos. A
revolucdo econdmica significou o rompimento do modelo feudal de um sistema econdmico
fechado, baseado na agricultura, para uma economia calcada no intercambio de mercadoria e de
dinheiro, na racionalizacdo e exploracao de todos os tipos de recursos (natural, humano, técnico),
tendo o lucro como regra para o crescimento econdmico.

Além disso, uma revolucdo social se evidencia na formac¢do e afirmacdo de uma nova
classe — a burguesia — que promove o processo econdmico capitalista, assim como define uma
nova concepcdo de mundo — laica e racionalista — e novas relacdes de poder que se opde a
concepgdo do poder absoluto. Do ponto de vista ideoldgico-cultural, a Modernidade promove: a
laicizagdo, que emancipa o homem da visdo unilateral da religido e coloca-o como sujeito da
histéria e da dire¢do do seu processo de liberdade e de progresso; e a racionalizacdo, que produz
uma revolugdo nos saberes técnico-cientificos, no humanismo, na arte.

Todas essas transformagdes produzem uma revolucido na educacdo que segue caminhos
muito diferentes dos até entdo empreendidos pela era cristd: delineia-se uma educacao no sentido
laico e racional; uma educacdo voltada a um individuo ativo na sociedade; mudam os meios
educativos e a escola ocupa cada vez mais a funcdo central de formagdo do individuo para a
sociedade moderna (CAMBI, 1999).

Essa primeira fase do capitalismo se denominou, grosso modo, de capitalismo mercantil
ou comercial. Essa nomeacao se relaciona ao fato de que existe uma preponderancia absoluta do
capital mercantil sobre a produgdo. Isso implica que os lucros se concentravam nas maos dos
comerciantes, dos intermedidrios € ndao dos produtores, ou seja, o capital se acumulava na
circulacao (comércio) e ndo na produgdo (industria). De acordo com o Meghnad Desai (2001), o
comércio além-mar e a colonizacao realizada por monopdlios autorizados pelos Estados coloniais
— especialmente Holanda, Espanha, Portugal, Inglaterra e Franca — desempenharam papel
fundamental na acumulagdo de capital através do comércio maritimo, que se tornou mais barato e
eficiente que o comércio terrestre. Tal fase foi fundamental no processo de acumulagdo de capital

e na preparagdo para as bases da Revolugdo Industrial.
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Com o crescimento da economia europeia, apds a crise do feudalismo, a burguesia
emergente busca o apoio dos reis no processo de centralizacdo politica, tendo em vista a
unificacdo e expansao do mercado mundial. Os interesses econdmicos do periodo expressavam os
objetivos da classe mercantil que, no plano politico, apoia o processo de centralizacado, através da
sustentacdo econdmica ao Estado. O empreendimento expansionista exigia um Estado forte e
centralizado, capaz de aglutinar os recursos em prol do interesse da burguesia mercantil e do
préprio Estado como condi¢do para a expansdao econdmica europeia. SO pelo comércio e pela
expansdo maritima seriam eliminados os obsticulos que travavam o crescimento, pois era
fundamental encontrar mercados fornecedores de produtos alimenticios e consumidores de
produtos artesanais; mercados fornecedores de especiarias a preco baixo para comercializar as
camadas de menor poder aquisitivo e mercados de metais preciosos, além do comércio de
escravos altamente lucrativo (ARRUDA, 2004).

Nesse contexto de transformacdes socioecondmicas e politicas 0 homem se afirma como
centro da sociedade. Em decorréncia, a razdo humana é vista como o instrumento do saber
verdadeiro, enquanto descobertas e inventos sinalizam o poder do homem sobre a natureza. A
burguesia emergente comecga a desenhar uma nova realidade econdmica e politica, ancorada em
valores fundamentais da sociedade moderna, tais como a liberdade, a prosperidade, a
fraternidade. A organizacdo da sociedade a partir das leis sinaliza significativas reformula¢des no
plano politico, dando inicio a organizacdo dos Estados nacionais em oposi¢do aos grandes
impérios. Com o nascimento do Estado moderno, a educac@o passa a ser pensada como meio de
dominio da sociedade civil, cujo fim consiste no envolvimento e na conformacao do individuo a
nova ordem. Além disso, uma grande revolugdo cultural, no plano filoséfico, questiona a tutela
da fé sobre a razdo. Todo esse complexo processo determina transformacdes radicais na forma de
se pensar o papel da educacdo e da educagao escolar.

No ambito religioso, a Reforma Protestante se insere na defesa dos principios que lancam
as bases do capitalismo. Ainda, a Igreja, nos processos da Reforma e da Contra-Reforma, teve
papel fundamental na renovacdo e controle dos processos educativos, vinculados aos interesses
econdmico-politicos e a divulgacdo ideoldgica de sua doutrina. A educacdo deveria se
harmonizar aos interesses da sociedade e, nesse sentido, hd um esfor¢o de renovacdo da mesma

para atender as caracteristicas da modernidade (apenas alcancadas no século seguinte).
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Nos primeiros decénios do século XVI, o movimento de reforma politico-religiosa e
cultural, iniciado por Lutero, na Alemanha, traz importantes consequéncias para a organizagcao da
sociedade europeia em suas diversas dimensdes (religiosa, econOmica, social, cultural,
educacional). De acordo com Cambi (1999), a reforma ocorreu por motivos de ordem religiosa —
0 questionamento da estrutura e organizacdo da Igreja Catdlica, até entdo considerada religido
universal da humanidade — e por motivos de ordem social e econdmica como o descontentamento
da burguesia financeira, o nacionalismo nascente e o descontentamento das massas camponesas
contra os proprietarios de terras.

A servico do capitalismo nascente, como intérprete da burguesia moderada e da pequena
nobreza, os reformadores buscavam acabar com o poder do clero e criar uma igreja pouco
dispendiosa, mas sem questionar e propor mudancas em relacdo a condi¢do de vida dos
campesinos e plebeus. Isso porque Lutero ndo comprometeu o seu apoio a classe dominante. Pelo
contrério, colocou-se ao lado das classes privilegiadas e contribuiu para a repressdo de qualquer
situacdo contrdria aos seus interesses. Outro fator importante para o €xito da reforma foi o apoio
de Lutero aos interesses do nascente Estado nacional alemdo na luta contra a autoridade
eclesidstica, o papa. J4 a igreja catdlica, por sua vez, defendia a ordem feudal e era parte
fundamental da estrutura do feudalismo.

Em relacdo a educacdo, os reformadores entendiam que a instrucdo elementar era o
“primeiro dever de caridade” da igreja, na medida em que o protestantismo defendeu o “livre
exame do texto sagrado” e a “salvacdo pela fé”. Entdo, a todo cristao cabe o direito-dever de ter
acesso aos instrumentos elementares da cultura, especialmente a capacidade da leitura para um
contato pessoal com as Escrituras. Isso abala a doutrina da igreja Catdlica, que tinha como
principio ser o elemento de mediacdo entre o homem e Deus, e o clero assumia a fungdo de
intérpretes do texto sagrado. Para efetivar seu intento, os reformadores instigaram a difusao de
institui¢des escolares publicas, mantidas pelos municipios, pelo menos no seu grau elementar, a
fim de garantir, pelos principios da gratuidade e da obrigatoriedade da instrugdo, a possibilidade
da salvacdo mediante a leitura da Biblia. A instrucdo, na visdo dos reformadores, caberia aos
administradores da cidade, que tinham o dever da autoridade temporal de obrigar os suditos a
manter os filhos na escola. A lei de Deus ndo deveria “ser mantida com os punhos e com as
armas, mas apenas com a cabeca e com os livros” (CAMBI, 1999, p. 249). Caso nio houvesse

resultado, dever-se-ia recorrer a coa¢do, do mesmo modo como eram impostas as taxas publicas.
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Além disso, a manutengdo das instituicdes escolares, para Lutero, estava ancorada no
pressuposto que “a formacao de cidaddos cultos e respeitadores da lei favorece a paz social e uma
grande economia de dinheiro” (CAMBI, 1999, p. 249). Em outras palavras, a instrucdo ja &
apontada como um aspecto fundamental para a consolida¢do das novas bases que configuram a
nascente sociedade capitalista.

Entretanto, na pratica, a difusdo da leitura para o povo ia até o limite que permitisse a
leitura da Biblia e a orientacdo na dire¢do da Igreja Protestante, apesar da afirmacdo de que a
instrucdo se constituia numa fonte para a prosperidade econdmica. Por isso, nenhum projeto
educacional mais amplo foi pensado para atender as massas populares. Ocorreu uma
reorganizacdo das escolas municipais em colaboragdo com a igreja e fundaram-se algumas
escolas secunddrias (os gindsios, destinados a burguesia nascente) financiadas e controladas pelo
Estado. Entretanto, muito lento foi o desenvolvimento das escolas populares. Ao invés de
professores, o povo continuou a receber pregadores. “A intencdo do protestantismo era, pois,
educar a burguesia abonada e, ao mesmo tempo, ndo ‘abandonar’ as classes desfavorecidas”
(PONCE, 199, p. 121, grifo do autor), fundamentais a nova ordem econOmica-politica da
modernidade.

O modelo de cultura adotado pela Reforma para organizar as escolas é o humanismo que
enfatiza o ensino das linguas e a centralidade da educagdo gramatical. Para Lutero, a educacdo
deveria se apoiar no estudo das linguas antigas e na nacional, porque essas “sdo a bainha na qual
estd guardada a espada do Espirito”, o meio para compreender a verdade do Evangelho (CAMBI,
1999, p. 249). A valorizagao da lingua nacional e das literaturas nacionais surge juntamente com
outros aspectos que passam a ser valorizados no contexto do surgimento dos Estados nacionais,
como as leis nacionais que substituiram as normas vinculadas as cidades e ao senhor feudal. O
Rei passa a ser o monarca da nacdo e € a ele que se deve fidelidade, bem como a cidadania da
populacdo passa a ser entendida como do pais e ndo das cidades. Nesse periodo, as escolas
mondsticas” catélicas ndo aventavam nenhum interesse pela difusdo das primeiras letras ¢ pelo

ensino da lingua nacional.

% As Escolas Mondsticas surgem nos mosteiros espalhados pela Europa durante a Idade Média e visam, inicialmente,
apenas a formac¢do de futuros monges. Funcionavam, primeiramente, apenas em regime de internato. Mais tarde
sdo abertas escolas externas com o propdsito da formacdo de leigos cultos (filhos dos Reis e dos servidores). O
programa de ensino, de inicio, muito elementar - aprender a ler, escrever, conhecer a biblia, canto e um pouco de
aritmética - vai-se enriquecendo de forma a incluir o ensino do latim, gramdtica, retérica e dialética. Fonte:
http://www.educ.fc.ul.pt.

23



A ruptura do Cristianismo levou a Igreja Catdlica, até entdo considerada religido
universal, a “renovar-se” de acordo com o movimento conhecido como a Contra-Reforma. O
Concilio de Trento’ (1545-1563), além de confirmar os pontos centrais da doutrina catélica4,
estabelece outras tarefas para os eclesidsticos, dentre estas, os estudos biblicos e teoldgico-
filos6ficos que favorecem o nascimento, o desenvolvimento e a consolidacio de diversas ordens
religiosas, com o objetivo de frear o avanco do protestantismo e de difundir a religido catdlica
nos paises do Novo Mundo. Mesmo com essas iniciativas renovadoras, a igreja Catdlica se volta
para os principios da Idade Média e a filosofia de Aristételes — especialmente com base na
interpretacdo de Santo Tomds —, defende a subordinacdo da politica a moral e retoma a relagdo de
dependéncia do Estado a Igreja (CAMBI, 1999).

Nesse complexo emaranhado de transformagdes na Europa, Portugal ndo se encontrava
entre os principais paises em relacdo ao desenvolvimento capitalista, era considerado um pafs
atrasado. Contraditoriamente, entre a tradicdo e a renovacgdo, divide-se ante as possibilidades
descortinadas com as descobertas para além-mar e as possibilidades da expansdo econdmica na
l6gica de uma sociedade capitalista mercantilista, a0 mesmo tempo em que procura assegurar os
poderes estabelecidos e centralizados no Estado e na Igreja.

Frente ao paradoxo, das grandes linhas do Renascimento, Portugal se caracteriza como
um Estado moderno apenas do ponto de vista econdomico. A centralidade do Estado fez com que
este se organizasse em funcdo dos seus interesses. Nesse caso, embora a expansdo comercial,
proporcionada pelas descobertas e pela colonizagdo, tenha enriquecido a burguesia mercantil, o
Estado portugués, na figura do rei, é o principal mercador. A Coroa controla e organiza a
expansdo mercantil, elabora a legislacdo que atualiza a administracdo, impde as taxas € os
impostos, determina as regras para a escravizacao do negro, entre outros. Ainda, a Inquisi¢do foi
o instrumento de que langcou mao o Estado portugués para garantir os interesses da nobreza e

controlar a burguesia que se afirmava em fun¢ao de sua posi¢ao econdmica e social.

3 O Concilio de Trento, realizado de 1545 a 1564, foi o 19° concilio ecuménico. E considerado um dos trés concilios
"fundadores" da Igreja Catdlica. No contexto da reagdo da Igreja Catdlica a divisdo provocada na Europa pela
Reforma Protestante, o objetivo do Concilio foi assegurar a unidade da fé e a disciplina eclesidstica, razao pela
qual é denominado como Concilio da Contra-Reforma. Emitiu numerosos decretos disciplinares e especificou
claramente as doutrinas catdlicas quanto a salvacdo, os sacramentos € o cdnone biblico, em oposicdo ao
protestantismo. Além disso, foram criados semindrios como centros de formacao sacerdotal, instituido o indice de
livros proibidos (Index librorum prohibitorum)e reorganizada a Inquisicdo (MANACORDA, 1992).

“A essencialidade da Igreja e o valor dos sacramentos, a eficicia das obras ao lado da intervencdo da graga”

(CAMBI, 1999, p. 256).
24



A exploragdo europeia ultramarina desempenhou um papel crescente na economia, ndo s
pelo fornecimento de ouro, mas também pelo comércio de produtos coloniais variados
(especiarias e madeiras de tinturaria especialmente do Brasil) e pelo comércio de escravos. Nesse
sentido, segundo Corvisier (1995), Portugal exerceu o monopdlio quase absoluto entre 1504 e
1516, conservando grande parte deste até 1540. Os altos precos da pimenta, entre a India e a
Europa, causados pelo monopdlio portugués, levam os drabes a buscar como alternativa o trafico
das especiarias através da rota de Suez, com a cumplicidade dos venezianos. Além disso, o
esgotamento da explora¢do de ouro na Guiné, por Portugal, a partir de 1550, leva os espanhéis a
lideranca no mercado do ouro.

O interesse de colonizac¢do do Brasil se da nesse periodo em que hd uma reducgdo dréstica
nos lucros dos empresarios portugueses, devido ao custo cada vez maior para a manutencao do
monopdlio no oriente. Eram custos militares para o controle das rotas e dos portos na Asia, com
navios que ndo resistiam a muitas viagens e com a defesa do comércio ameacada pelos italianos e
arabes que desejavam recuperar o monopdlio perdido para os portugueses. Alem disso, o Brasil
também comecava a atrair a cobica de paises poderosos como a Franga. Esse conjunto de razdes
leva a monarquia portuguesa a dar inicio ao processo de coloniza¢do do Brasil, a partir de 1530,
em que foram mobilizados os recursos e as experiéncias acumuladas no comércio asidtico.

Portugal precisava, entdo, recuperar o espago perdido, por isso sua atuagdo no Brasil, no
contexto de desenvolvimento do capitalismo, ocorre de maneira predatéria: um celeiro de
exploracdo em que tudo se expropria e a concentra¢io do capital se d4 na metrépole portuguesa.
Em ripidas palavras podemos dizer que, de inicio, o pau-brasil foi o principal produto; na metade
do século XVI a cana-de-agicar foi determinante na economia portuguesa, concentrada a
producdo nas maos dos senhores de engenho através da mao-de-obra escrava; em meados do
século XVII, por volta de 1670, a producdo do agicar comega a declinar; nos primeiros anos do
século XVIII as minas de ouro descobertas se constituiram no novo foco de exploracdo. Em

sintese, conforme Fernando de Novais (1988, p. 49; 51)

[...] toda atividade econdmica colonial se orientard segundo os interesses da
burguesia comercial da Europa; como resultado do esforco econdmico
coordenado pelos novos Estados modernos, as colOnias se constituem em
instrumento de poder das respectivas metrépoles. [...] Em torno da preservacdo
desse privilégio [monopdlio comercial] assumido inteiramente pelo Estado
[como no caso de Portugal], ou reservado a classe mercantil da metrépole ou
parte dela, é que gira a politica do sistema colonial.
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Conforme Saviani (2007), apesar de o Brasil ser um celeiro de matérias-primas, Portugal
ndo desenvolveu processos industriais para a sua transformacdo, restringindo-se a sua
comercializacdo e a compra dos produtos manufaturados. Como resultado, o mercantilismo
portugués reduziu-se a exploragcdo colonialista € ao comércio de matéria-prima, o que contribuiu
para a acumulagdo dos paises que ja tinham algum grau de desenvolvimento capitalista, primeiro
a Inglaterra, mais tarde a Holanda e a Franca.

Dessa forma, o Brasil, em todas as fases da economia colonial € no contexto do
desenvolvimento do capitalismo, sofre um contundente processo exploratério vinculado aos
interesses do Estado portugués. A colonia se constitui em mero espaco de expropriagdo, sem
projeto de desenvolvimento e sem a permissdo para a constru¢do de um projeto proprio, como
ocorreu, por exemplo, no processo de colonizacio da América do Norte pela Inglaterra. E esse o
projeto de Portugal para a colonia, no qual se insere a atuacdo da Companhia de Jesus, que

veremos a SCngiI'.

1.1 A EDUCACAO JESUITICA NO PROJETO COLONIAL DE PORTUGAL NO BRASIL

No projeto colonial de Portugal para o Brasil, a igreja e o ideal missiondrio sdo os mais
importantes instrumentos para a manutencao da ordem estabelecida, heranca da sociedade feudal,
mas principalmente para justificar ideologicamente o processo de expansao comercial. Enquanto
institui¢do, também estava sob as ordens do rei, para que este pudesse executar sua missao junto
ao povo como legitimo representante de Deus na terra. Como expde Paiva (2004), ao Estado
cabia a administragcdo do religioso, a cobranca e administracao dos dizimos, apresentar e sustentar
a hierarquia da igreja (bispos, cabidos’, vigdrios), determinar a politica de distribuicdo dos
beneficios eclesidsticos, das ordens religiosas, das confrarias, das irmandades, o que garantia suas
existéncias juridicas. Preservou-se a tradi¢cdo, a igreja era parte do corpo social e obedecia a
dindmica da hierarquia de um Estado centralizado por exceléncia, porém em uma sociedade
mercantil.

O Estado portugués, tendo em vista a necessidade de garantir o poder régio contra os

senhores feudais e, sob a ameaga do protestantismo, reafirma a doutrina e a ortodoxia catdlica,

> Conjunto de conegos (padres seculares) pertencente ao colegiado de uma catedral ou igreja.
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que condiciona todo o desenvolvimento cultural e cientifico do pais. H4 uma interdependéncia
entre Fé e Império, quanto a necessidade de anunciar o Evangelho onde este ndo era conhecido,
de recuperé-lo ou impd-lo onde havia sido renegado. Como aliada nesse processo, a Inquisi¢io®,
em 1547, passou a ter plenos poderes e adquiriu uma importancia tal que se afirmou, nas palavras
de Ferreira (2004, p. 57), “como um Estado dentro do Estado”, sendo, certamente, mais um
instrumento para a centraliza¢do do poder régio.

Frente as ameagas do protestantismo, o Concilio de Trento (1545-1563) leva a Igreja
Catolica a rever suas posicoes em relagdo a sua fun¢do educativa. Ele recomendou aos bispos e as
autoridades eclesidsticas a melhoria das escolas existentes em catedrais e mosteiros, a criacdo de
novas escolas e a fundagdo de cadeiras de gramdtica (ensino secunddrio) para os clérigos e para
os estudantes pobres. Além disso, intensificou-se a instrugao religiosa e a catequese para conter o
protestantismo.

As congregacdes religiosas passam a se preocupar ndo s6 com a formacdo de seus
quadros, mas com a educac@o dos jovens provenientes dos grupos dirigentes. As normas dessa
proposta de educacdo eram extremamente rigorosas, sobretudo para levar os jovens a obediéncia
e a submissao a autoridade. Importante destacar que as diretrizes propostas de uma religiao
catequizadora e missiondria, com o objetivo de trazer novos fiéis para a Igreja Catdlica, eram
coerentes com os interesses das monarquias ibéricas, pois era o Estado, na verdade, que
comandava o aparelho eclesidstico.

E este ambiente que vai favorecer a atuacio e consolidacdo do projeto pedagégico da
Companhia de Jesus, criada em 1534, considerada, de acordo com Luzuriaga (1990), o principal
orgdo da Contra-Reforma e da contencdo do movimento protestante nos paises latinos. Mesmo
nao sendo criada s6 com fins educacionais, logo a educacdo se tornou uma das mais importantes
atividades da Companhia. A mesma defendeu um modelo educacional e cultural tradicional em
consonancia com o modelo politico e social proposto pelas classes dirigentes. Em relacdo a
organizagdo escolar, fundou inimeros colégios humanistas, as escolas secunddrias, baseadas no

estudo do latim e do grego e essencialmente voltadas para a educacio das minorias.

® «“A Inquisi¢do cabia zelar pela manutencdo da fé catélica na sua pureza, agindo sobre tudo o que pudesse cheirar a
heresia ou a qualquer desvio do catolicismo. A luta contra o protestantismo e a desconfianca para com os Cristaos-
Novos propiciava condi¢des para um clima mental que favorecia esta atuacdo repressiva, ainda que ela se
estendesse a formas de supersti¢do, feiticaria e a todas as préiticas que atentassem contra a doutrina da Igreja”
(FERREIRA, 2004, p. 58).
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Na Europa, os jesuitas fundaram e dirigiram colégios e universidades a fim de
proporcionar aos nobres e a alta burguesia, a mais esmerada educagdo humanista baseada no
estudo do latim e do grego, compativel com os interesses da Ordem e da Igreja. Isso porque,
nessas classes, estava o perigo da implantacdo do protestantismo. Com esse objetivo,
desenvolveram um sistema organico de instru¢do, coerente com os principios da Contra-Reforma
e para a afirmacdo destes, que se expande em escala mundial’, visando 2 elaboracdo de uma
cultura o mais préxima possivel da Igreja Catdlica.

Para isso, foram eximios pensadores de uma proposta coerente e unitdria para oS
programas de ensino, concretizada oficialmente com a publicacio do Ratio Studiorum, em 1599.
O ensino secunddrio foi a especialidade dos jesuitas e sua acdo pedagdgica tem suas raizes na
pedagogia humanista que se desenvolveu ja no século anterior. Cabe ressaltar que os principios
da pedagogia humanista foram adequados as formas organizativas e concepg¢des ideoldgicas da
doutrina catélica, no sentido de contemplar a visdo retdrico-gramatical da cultura humanistica,
com predominio das literaturas e linguas. O que nio é contemplado na proposta jesuitica, e que é
préprio do humanismo, € o redescobrimento da personalidade humana livre, o desenvolvimento
da individualidade, da personalidade total (ndo s religiosa), da capacidade e da liberdade do
homem de pensar e de atuar na realidade presente e terrena (LUZURIAGA, 1990).

A América Latina, dominada entdo por paises essencialmente catélicos — Espanha e
Portugal — , € o alvo central de atuacdo da Companhia de Jesus, com o objetivo de combater a
Reforma na Europa e expandir a doutrina catélica pelo mundo. A necessidade da imposi¢ao de
uma homogeneidade ideoldgica catdlica implicou no deslocamento da Companhia para territérios
desconhecidos, a fim de se criar novas regides cristds. A Igreja se insere progressivamente em
assuntos seculares, bem como € conduzida de acordo com os interesses dos impérios; no caso do
Brasil, orienta-se pelos interesses do Império portugués. Nesse sentido, entendemos que a
sociedade colonial ndo faz a distincdo entre sociedade civil e sociedade religiosa, vendo-a como
uma Unica e soliddria organizagao.

Sobre essa relacdo, Neves (1978), ao tratar da simbologia da cruz quando da chegada dos

portugueses ao Brasil, ressalta que esta ndo é apenas um simbolo de posse da terra pelos

7 Os primeiros colégios foram o de Messina, em 1548, orientado para os estudos cldssicos e frequentado também por
nao-religiosos; o de Roma, fundado em 1550, estava orientado para os estudos de gramdtica, de humanidades e de
doutrina cristd. A partir dai, difundem-se os colégios por toda a Europa. Em 1586, a Companhia tem um total de
162 colégios, dos quais 147 abertos fora da Itdlia (CAMBI, 1999, p. 261).
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portugueses, mas o simbolo que define a colonia como efetivamente crista. Por isso, Fé e Império
sdo indistintos. A cruz simboliza a civilizagdo, efetivamente “plantada”, que afastard a “natureza
bruta” (inculta) do “povo” que nela habita. A ideologia cristd orienta o encaminhamento das
questdes seculares, buscando a igreja um ponto de intersecdo entre 0s seus interesses € a
realidade sobre a qual pretende imprimir sua marca. De acordo com Neves (1978, p. 29), o
projeto missiondrio

[...] € um processo, um conjunto de politicas cuja formulagdo e implantacdo

seriam impossiveis para um pensamento voltado apenas para si e para o alto.

Uma escoléstica transcendentalista ndo o faria. Mas uma metafisica que nao

rejeitasse o realismo, que o incorporasse a seus métodos, teve condi¢gdes para
formula-lo (o projeto missiondrio do inicio da era moderna) e adequé-lo a outros

7 2

tipos de discurso. O ‘mundo’, apesar de tudo € ‘cristdo’: é uma realidade
material, feita por Deus e que os homens — e particularmente os sacerdotes — ndo
tém o direito de ignorar. Uma possivel ‘ignorincia’ teria efeitos letais para uma
cristandade que tem que encarar um duplo desafio: o da perda de territérios
tradicionais (pela Reforma) e o aparecimento de novos territérios (pelos
‘Descobrimentos’).

Nessa logica, o projeto pedagégico dos jesuitas foi coadjuvante de um projeto maior
engendrado pelo Estado portugués para a exploracdo da colonia. Os jesuitas, apesar de seu
projeto préprio de evangelizacdo, s6 puderam aplica-lo no Brasil porque se constituiram em peca
fundamental do projeto portugués. Como defende Paiva (1982, p. 24), a Companhia fazia parte
do sistema, incumbida de propagar a fé catdlica ao povo, da mesma forma que outros
funciondrios desempenhavam os demais oficios designados pelo Estado portugués. Nesse caso, o
Estado financiava o empreendimento religioso, pois fazia parte do seu projeto o crescimento do
cristianismo através da conversdo dos gentios. Por outro lado, as terras do “novo mundo”, para os
objetivos da Companhia, constituiam-se na possibilidade de fortalecimento do projeto que se
pretendia universal.

O Estado portugués aliou saber e poder, F€ e Império, no projeto de civilizacdo imposto a
coldnia, visto que o poder politico e a ideologia crista fundem-se em uma tnica ordem, uma
unica totalidade: o projeto colonial. Por outro lado, apesar da Companhia submeter-se ao projeto
do Estado, tinha seus préprios projetos e, para concretizd-los, ndo deixou de adaptar-se as
necessidades desse novo contexto de evangelizacdo e as exigéncias impostas pelo modelo

econOmico mercantilista.
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E nesse contexto, entre a emergéncia da sociedade capitalista e a existéncia ainda das
velhas estruturas medievais, num processo histérico plural e que se constituiu lentamente, que
ocorre a entrada do Brasil ao mundo moderno. Contudo, esse processo se deu de forma diversa ao
que se passou na Europa, nos aspectos econdmicos, sociais, politicos, bem como educacionais.
Para viabilizar o processo de colonizacdo, Portugal adotou como estratégias, especialmente, a
criacdo de instituicdes administrativas na coldnia, a exportacdo de produtos com aceitagdo no
mercado internacional e a busca de uma homogeneidade cultural, alicercada na lingua e na
religido, bem como na transplantagao, através da educagdo nos colégios, da cultura europeia para
a colOnia.

A criacdo das Capitanias Hereditarias (1534-1536) e, apds, a constituicdo do Governo
Geral (1549), refletem a atuacdo de Portugal como um Estado centralizador e autoritdrio. A
criacdo das Capitanias Hereditdrias teve o objetivo de protecao do territério contra as invasoes
estrangeiras. Além disso, possibilitou aos donatdrios, aos nobres e as pessoas de confianca do rei,
receberem a func¢do de administrar, colonizar, proteger e desenvolver a regido. Além disso,
tinham a permissao de explorar as riquezas minerais e vegetais da regido. Contudo, esse sistema
administrativo nao foi suficiente para a concretizacdo dos objetivos portugueses € o Governo
Geral foi criado com um cardter mais centralizador, cabendo a este as funcdes antes atribuidas
aos donatdrios das Capitanias Hereditdrias.

O controle do cumprimento das leis e a expansdo da fé cristd, também foram acgdes
atribuidas ao Governo Geral, pois estas eram questdes importantissimas devido ao momento pelo
qual passavam as monarquias europeias: o absolutismo e o surgimento do protestantismo. Com o
governo Geral de Tomé de Souza, em 1549, vieram cinco padres jesuitas sob a dire¢do do Padre
Manuel da Nébrega, para viabilizar a catequese e a instru¢do dos nativos e dos filhos dos colonos
recém chegados, a fim de consolidar, através da fé, a colonizacdo do territério. O Estado
portugués afirma a ortodoxia catdlica, como brago principal do projeto colonizador e concretiza
esse principio, designando aos jesuitas a tarefa de catequizar e educar a populagdo colonial.

Portugal, pela via politica, transplanta o “Estado portugués” para a coldnia, mas
devidamente adaptado e afinado aos interesses da classe dominante que representa. Essas acdes
tornam “possivel a criacdo de um ‘estado no Brasil’, politica e juridicamente incorporado aos

dominios da monarquia portuguesa e, por isto, ao sistema politico vigente na Europa”
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(WEHLING, 2004, p. 48). Dessa forma, a incorpora¢do do Brasil ao mundo moderno ocorre com
a devida triagem do que lhe cabia econ6mica e politicamente enquanto colonia.

Pela via econdmica, sob o controle da metrépole, a colénia se integrou as redes do
capitalismo comercial, por meio da exploracdo do pau-brasil, do actcar, do tabaco, de couros, do
ouro, de diamantes e de escravos. Estes, por sua vez, além de mercadoria lucrativa, eram também
a forca de trabalho responsdvel pela extracdo e pela producdo de riquezas escoadas para a
Europa. O Brasil se incorporou a economia internacional, sob a vigilancia de Portugal e através
do modelo econdmico agroexportador, alicercado em uma forma primitiva de exploracdo
capitalista, que se sustentou em trés elementos fundamentais: economia agrdria, latifundidria e
escravista, visando a maxima rentabilidade aos cofres e a classe dominante portuguesa. Dessa
forma, a exploracdo mercantilista se sustenta em um sistema internacional de trocas, no qual a
acumulagdo ocorre em um dos pontos, no caso Portugal. Por conseguinte, € um sistema de trocas
desiguais, de subordinac@o da coldnia a metrdpole, s6 possivel pela existéncia de violéncias, das
mais diversas, que atingem e alteram ndo s6 a economia, mas todas as instancias da vida na
coldnia.

Nesse sentido, o outro elemento fundamental para a incorpora¢do do Brasil a sociedade
moderna constituiu-se pela via religiosa, através da atuacdo, por dois séculos, da Companhia de
Jesus. Num primeiro momento, através das missdes e da catequese aos indigenas, como meio de
conter o avanco da reforma protestante e garantir a hegemonia do espirito catélico. Nesse sentido,
“a catequese €, entdo, um esforco racionalmente feito para conquistar homens; € um esfor¢o para
acentuar a semelhanca e apagar as diferencas” (NEVES, 1978, p. 45), ou seja, incorporar os
indigenas a cristandade, fazé-los cristdos. Num segundo momento, o ensino destinado a formacao
de religiosos, fundamentais ao projeto colonizador e evangelizador, bem como a educacgdo dos
filhos dos colonos e, de certo modo, dos indigenas, como base da formacdo do cristdo. A
fundacdo de Colégios, sob a orientacdo do Ratio Studiorum®, consolida a expansio dos jesuitas na
instrucdo da aristocracia, ndo mais s6 para a formacao de padres, mas também de burocratas e de

profissionais liberais.

¥ Durante todo o século XVII os Jesuitas atribuiram ao Ratio Studiorum o género masculino, quando nio se referiam
a ordem dos estudos (MONTEIRO, 2002). Nas obras de Leonel Franca (1952), J. M. de Madureira S. J. (1927),
Saviani (2007), é empregado o género masculino. Por serem estas referéncias fundamentais a tese, adotaremos no
texto a forma empregada pelos autores (gé€nero masculino), respeitando-se nas citagdes diretas a forma adotada por
cada autor.
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Na mesma légica das trocas mercantilistas, as trocas culturais também sao fundadas em
uma relacdo de subordinag@o, em que a cultura europeia representa o que € “civilizado”. Nesse
processo, a metropole e a cristandade representada pelos jesuitas, sao as detentoras da civilizagao,
enquanto que os gentios representam a natureza, em outras palavras, “algo ‘bruto’ a espera de ser
‘purificada’, lapidada pela acdo dos suditos de Cristo” (NEVES, 1978, p. 41). Nesse caso, as
préticas pedagdgicas da Companhia de Jesus tiveram como objetivo central impor as regras € as
normas dessa cultura, a fim de aproximar as populacdes da ideologia cristd e as afastar,
especialmente no caso dos indigenas, do seu estado de “natureza”. Por isso, impdem produtos
culturais socialmente vinculados ao que é considerado “civilizado™.

Se na Europa o foco da instru¢do eram as classes dominantes, na colonia, a Companhia
precisou atuar em duas frentes: a catequese das populagdes indigenas e a educacdo das classes
dirigentes. Assim, para a imposicdo da cultura do catolicismo, os jesuitas integraram as
necessidades pragmadticas, impostas pelo Estado portugués, com os pressupostos da ideologia
cristd. Nesse sentido, de acordo com Saviani (2007), entendemos que a colonizagdo abarcou trés
momentos dialeticamente articulados: a posse e a exploracdo da terra independente de seus
habitantes, subjugando-os aos interesses da metrépole; a educa¢do enquanto aculturagdo, o que
significa a imposicdo de todas as praticas, costumes, técnicas, simbolos e valores dos
colonizadores, ignorando a cultura dos habitantes nativos; e, por fim a catequese para a difusdo
da ideologia catdlica e a conversdo dos colonizados a esta que € a religido oficial do Estado
portugués e que a ele serve.

De acordo com Neves (1978), os indigenas eram considerados um grupo homogéneo, sem
diferengas significativas, por isso ndo hd “indios” no sentido de uma pluralidade cultural ou
histérica. O “indio” € visto pelo colonizador portugués e pelos jesuitas como uma unica
realidade, como uma colecdo de individuos sem nomes e sem diferencas culturais tribais ou
diferencas interindividuais. O objetivo dos jesuitas, entdo, € acentuar a homogeneizacdo que

comega pela aceitacdo do batismo’, que nomina os indigenas de forma que os tornem

z

® O batismo é considerado, sem divida, o mais importante dos sacramentos do catolicismo, reafirmados pelo
Concilio de Trento. O batismo € o sacramento que dé a cristandade a quem o recebe. Marca o nascimento social,
espiritual e religioso do individuo. Para o missiondrio € o sinal de conversdo — a marca de que sua missdo atingiu o
sucesso e o paganismo foi vencido. Sem o batismo a pessoa ndo morre cristdo e isso era uma preocupacio dos
padres jesuitas (NEVES, 1978). E o rito de entrada na igreja que confere um nome ao batizado. Por uma imposicio
da ideologia religiosa cristd, um nome portugués, em lingua cristd (PAIVA, 1982).
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semelhantes aos cristdos, agora como membros da comunidade cristd. A ideologia da catequese

procura aproximar-se do indigena, leva-lhe a civilizacdo, que € vista no século XVI

como um modo de aperfeicoamento do ser humano, que o esculpe e o lapida.
Modela alguma coisa que, em principio € rude, tosca e vulgar. O adjetivo mais
frequente para a natureza é ‘bruta’. E o ideal é que seja tocada, cinzelada,
alterada e construida pelo cristianismo (NEVES, 1978, p. 50).

A forma preferencial de “conversdo” € o convencimento através das praticas pedagdgicas,

~19) Isso porque os jesuitas eram pedagogos

institucionais (escolas) ou nao (através do “exemplo
que buscavam um trabalho prolongado e continuo de entendimento da palavra pela acdo da razao,
com o fim de dissolver a “barbérie”, integrando os povos da coldnia a civilizagdo. Para os
jesuitas, os indios erravam por desconhecimento, mas, por natureza, eram considerados bons.
Nesse caso, a catequese tem por objetivo aproximar a populacdo indigena do modelo cristao
europeu, pois a regra do século XVI € a semelhanca a ser perseguida para coisas, pessoas e
lugares. Entao € necessario imprimir nos “pagdos” da colOnia os meios para interpretar o mundo
segundo o coédigo cristdo, através de um processo metddico e racional de convencimento
(NEVES, 1978).

Por outro lado, quando os métodos pacificos ndo foram suficientes, os jesuitas também se
envolveram em situacdes conflituosas e aceitaram a “guerra justa”, contra aqueles que, pelo
convencimento, ndo chegassem a conversdo. Entretanto, conforme Neves (1978), € importante
destacar que a acdo missiondria entre os pagaos do além-mar nao pode ser confundida com as
“guerras de religiao”, entre cristdos X “hereges” da Europa no mesmo periodo cronolégico. No
século X VI, o catolicismo, através da Contra-Reforma, lutou em todas as frentes para manter as
regides ja catdlicas e reconquistar as dreas perdidas para os protestantes. Esse movimento, na
Europa, tem como inimigos centrais os hereges e ndo os pagdos. Os indigenas no Brasil eram
considerados pagdos, por isso o objetivo da Companhia € a conquista de almas, que se d4 através

de missdes atreladas as expedi¢des colonizadoras.

' Um dos métodos dos jesuitas de convencimento, ancorado no exemplo, eram as disciplinas puiblicas (flagelagdes),
até entdo muito particulares, individuais e solitdrias. No Brasil, as flagelacdes passam a ter um cardter publico, em
que os padres flagelavam-se pelos povoados, para quem os quisesse ver. Segundo os catequistas, para os indios,
essa prdtica tinha grande eficdcia para que este compreendesse a quem deveria realmente adorar e venerar
(NEVES, 1978).
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A “guerra justa”, mesmo ndo sendo um método pacifico de conversao, trazia em si o valor
pedagégico do “exemplo”, que era igualmente valido para os fins da Companhia de Jesus quando
os outros métodos nao dessem resultado. Isso fica claro nas palavras de Nébrega: “Este gentio €
de qualidade que ndo se quer por bem, sendo por temor ou sujei¢do, como se tem experimentado
e por isso se S. A. os quer ver todos convertidos mande-os sujeitar (...) € Nosso Senhor ganhard
muitas almas... (N()BREGA, Cartas do Brasil, carta ao P. Miguel de Torres (Lisboa) da Bahia, 8
de maio de 1558, p. 280-281 apud NEVES, 1978, p. 69).

E nessa complexa rede de relacdes que se insere o projeto educacional colonial, no qual a
histéria da educacdo jesuitica confunde-se com a prépria histéria da educacdo no Brasil, no
periodo que vai do ‘“descobrimento” a expulsdo dos jesuitas em 1759. Os jesuitas, no Brasil,
foram autores de uma pedagogia especial, que se diferencia daquela desenvolvida na Europa.
Como destaca Madureira (1927), essa diferenciacio diz respeito a catequizagcdo dos indios, em
que foram notéveis as adaptag()es“ da pedagogia jesuitica para dar conta da realidade singular
com que se depararam. Também se aplica ao estabelecimento da tradi¢do do ensino secundario
no Brasil, que sofreu alteracdes para garantir o &xito da missdo catequética. Como exemplo, a
adaptacdo curricular que substituiu o grego pelo Tupi, ndo com o intuito de preservacdo da
cultura autdctone, mas com o objetivo de garantir a evangelizacdo. Além disso, a preocupagcdo em
reproduzir material sobre a lingua, a fim de preparar melhor outros jesuitas para a missao.

Como veremos no decorrer da pesquisa, sua influéncia estende-se ao periodo Pombalino e
identificamos suas marcas também na educacdo durante o Império. Num primeiro sentido isso
significa a presenca oficial dos jesuitas, de 1549 a 1759, quando da instituicio das Reformas
Pombalinas e a consequente expulsdo deles da direcio da educagdo em Portugal e em seus
dominios, incluindo o Brasil. No segundo sentido, os pressupostos educacionais dos jesuitas
perduram com as Reformas Pombalinas, pois a formac¢do humanista, cldssica e europeizante t€ém
continuidade nas aulas régias e na atuacdo da maioria dos professores que eram padres formados

nas escolas jesuiticas.

'O artigo “A evangelizacio jesuitica e a adaptacio”, de Célio Juvenal Costa (2005), discute a adaptagio como um
elemento da racionalidade jesuitica, que contribuiu para a definicdo de estratégias de catequese e educaciao nas
terras de missdo. A adaptacdo € um recurso para o processo de conversio e evangelizacdo nos diferentes espacos
de atuacdo missiondria.
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1.2 O ENSINO SECUNDARIO DOS JESUITAS NO BRASIL

Mattos (1958) destaca que a educagdo jesuitica teve duas fases distintas: a fase dos
“tempos heroicos” (1549-1570), referida aos primeiros 21 anos idealizados e comandados por
Nobrega; todavia consideramos mais adequado estender essa fase até o final do século XVI,
quando ocorre a morte de Anchieta e a promulgacdo do Ratio Studiorum, conforme Saviani
(2007). Essa fase teve um carater “civilizador e democrético”, entendidos esses termos na légica
do colonizador e ndo do colonizado, em que ja ocorrem as primeiras experiéncias de ensino
secundério, através do ensino da gramdtica latina. A segunda € marcada pela organizacdo do
ensino através do Ratio Studiorum (1599-1759). De caréter aristocratico, consolida a atuagcdo da
Companhia no ensino secundério. A partir destas fases, que passaremos a tratar o processo de

desenvolvimento do ensino secundario no Brasil, sua organizagao e seu papel.

1.2.1 Origens: a proposta educacional de Nébrega

A primeira fase da educagdo jesuitica teve por objetivo a educacdo cristd no sentido de
formar adeptos ao catolicismo, abalado pela Reforma Protestante, e atender a politica
colonizadora através da imposicao sistemdtica da cultura ocidental e crista ao elemento indigena.
As escolas eram consideradas as sementeiras da unidade da fé e da unidade nacional, da paz e da
vivéncia entre 1indios, brancos e miscigenados. Funcionavam como agéncias de
“democratizacdo”, aproximando os filhos das diversas racgas e de diferentes condicdes de vida, a
fim de alicercar na unidade espiritual e escolar a futura unidade politica da nagcdo (MATTOS,
1958).

A tarefa cristd cabia ocupar os espacos vazios, da mesma forma que a tarefa colonizadora
mais ampla assim o fazia: era necessdrio marcar os sinais cristdos nesse vazio. Como bem
descreve Nobrega: “C4 poucas letras bastam, porque € tudo papel branco e ndo h4 mais que
escrever a vontade; mas € muito necessdria a virtude e zelo de que estas criaturas conhe¢cam ao
seu Criador e a Jesus Cristo seu Redentor.” (N()BREGA, Cartas do Brasil, carta ao Dr. Martin de
Azpilcueta Navarro [Coimbra], de Salvador, 10 de agosto fé 1549, p. 54 apud NEVES, 1978, p.
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50). Como a alma do indio era um papel em branco e a sua natureza era boa, apesar de seus
“maus costumes”, ao jesuita cabia escrever o que quisesse.

A politica educacional de Nébrega, constituida pela catequese e pela educacdo, consistiu
em fundar grandes recolhimentosu, como os da Bahia e de Sao Vicente, nos quais se educassem
os filhos dos principais da terra (filhos dos caciques e do pagé), os mamelucos e os 6rfaos a fim
de inicid-los na fé catdlica e nos conhecimentos da vida ‘“civilizada”. Os recolhimentos
funcionavam também como externatos para os filhos dos colonos brancos. Essa estratégia
politico-educacional tinha o apoio do Estado portugués e dos governadores gerais, visto que era
uma forma de garantir a seguranca dos missiondrios e das povoacdes portuguesas, pois com O
acolhimento, especialmente dos filhos dos caciques, se assegurava uma relacdo pacifica com os
indigenas. Era garantia de tranquilidade publica e prosperidade para os nascentes niucleos de
povoacdo, fundamental para impor a ideologia do projeto colonizador relativa as questdes
religiosas e da ordem pratica concernente a organizac¢ao social e econdmica da colonia.

A atuacdo da Companhia de Jesus se caracterizou por essa estreita relacdo com o poder
mondarquico, do qual recebia apoio para seu projeto educacional. Nesse caso, ocorreu uma
delegacdo de fungdes enquanto interessou ao governo constituido: Portugal manteve a funcido
educativa nas maos da Companhia, inclusive subsidiando-a financeiramente. Por essa razao,
Serafim Leite (1949) acentua o caréter publico (ndo no sentido estatal) do ensino jesuitico, tanto
em Portugal como no Brasil. Entretanto, as obrigacdes juridicas advindas deste subsidio estatal se
diferenciam: em Coimbra, era destinado para o ensino, com a obrigacdo de ministrd-lo a todos
que o pretendessem, cujo objetivo era formar o sudito cristio e ndo o cidaddo; no Brasil, o
objetivo era financiar as missdes e ndo determinava obrigacdo juridica de ensinar a todos, mas
ministrar a catequese. O ensino elementar era 0 meio para a cristianizacao, enquanto o incipiente
ensino secunddrio objetivou a preparacdo de futuros sacerdotes para a catequese.

Nesse contexto, o saber ndo € entendido pelos jesuitas como revelagdo, mas como passivel
de ser transmitido, sendo esta uma tarefa cristd na terra. Para isso, ndo s a missa e a catequese

sd0 os espacos de transmissdo do saber. A Companhia se preocupa com a institucionalizacdo de

2

2.0 termo “recolhimento” é usado por Mattos (1958) para designar a organizacio da instituicio educacional
proposta por N6brega para a difusdo da catequese e das primeiras letras. J4 Marisa Bittar e Amarilio Ferreira
Janior (2005, p. 153-175) designam como “Casas de Bé-a-B4” ou “Confrarias de Meninos” (j4 existentes em
Portugal) as institui¢des fundadas por Nobrega para a conversdo dos gentios (criangas indigenas) e o ensino das
primeiras letras. Pelo nosso entendimento, os termos se referem a mesma organizagdo proposta por Nobrega, que
imbricava a catequese e escolarizacdo elementar dos gentios, dos filhos dos colonos e dos 6rfdos (do Brasil e dos

enviados de Portugal).
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espacos pedagdgicos cristdos para leigos e inclusive leigos pagdos, a fim de imprimir no “papel
em branco”, que sdo as culturas indigenas, o conhecimento da cultura considerada civilizada.
Nesse sentido, as “Casas de Bé-a-Ba” ou “Confrarias de Meninos”, fundadas por Nobrega e
destinadas a conversdo dos gentios e ao ensino das primeiras letras, constituiram-se nas matrizes
dos principais colégios da col6nia. Conforme Carta de Nobrega para o Padre Miguel de Torres,
em 2 de setembro de 1557, as casas continham: Igreja, sacristia, sala de estudos para ensinar a ler
e escrever, sala de estudos para o ensino da gramadtica, dormitério, despensa, cozinha e refeitério
(BITTAR; AMARILIO Jr.,, 2005). Caracteristicas de um colégio interno, onde todas as
necessidades, dos sacerdotes e dos meninos, eram atendidas. Contudo, queremos destacar € que o
ensino secunddrio ja era uma intencdo, visto que na estrutura fisica da casa também ja estava
previsto um espaco para o ensino da gramética.

A empresa evangelizadora esteve profundamente associada a escolariza¢do do ensino das
primeiras letras. Além disso, a conduc¢do da acdo educativa inaciana na colOnia brasileira,
manteve relacio direta com as grandes reformas religiosas do século XVI que previam a atuacdo
da Igreja neste campo. No Brasil, mesmo com atuacao no ensino elementar, como estratégia para
a catequese, o ensino secundario foi o nivel mais amplamente desenvolvido e disseminado,
especialmente a partir do século XVIL

A base do curso secundario foi o estudo das Humanidades, que comecou no Brasil pelos
rudimentos de latim, em 1550, no Colégio dos Meninos de Jesus, em Sdo Vicente. Quase ao
mesmo tempo, também foram oferecidas aulas de latim na Bahia, Espirito Santo e Pernambuco.
Na Bahia (1553) e em Sao Paulo (1554) foram primeiramente abertas classes e depois fundados
os Colégios. Em 1568, ocorreu a organiza¢do do Colégio do Rio de Janeiro. E assim sucederam-
se outros, como o Colégio do Pard, ao Norte (1652), e o Colégio da Coldnia do Sacramento, ao
Sul (1680), no Rio da Prata (LEITE, 1949).

O estudo da gramatica latina, no qual se resumia todo o ensino secundério fundamental,
mesmo na Europa, iniciava logo apds o primeiro ou segundo ano de alfabetizagcdo na escola de ler
e escrever. Portugal, ainda imersa na atmosfera medieval, comecava um lento processo de
despertar para a cultura renascentista. Seu sistema escolar era preciario e o analfabetismo
dominava, ndo somente 0 povo € a pequena burguesia nascente, mas se estendia inclusive a

nobreza e a propria familia real. Ler e escrever ainda era privilégio dos poucos ligados a vida
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sacerdotal e a administragdo publica. Os mosteiros ainda eram os principais guardides das letras,
tanto sagradas como profanas, mas restritas a sua atuacdo e necessidades.

Em Portugal, a Universidade de Coimbra e o Real Colégio das Artes de Coimbra
(inaugurado em 1548) eram as duas principais institui¢des educativas que atendiam a nobreza do
reino. O ensino secunddrio, designado também como escola de gramética, limitava-se ao ensino
da morfologia e da sintaxe latinas e era de trés tipos: o oficial, mantido pelo Estado, resumia-se
ao Real Colégio das Artes, também conhecido como o Colégio dos Nobres; os colégios das
ordens religiosas, destinados a formar sacerdotes, eram aproximadamente oito e os tinicos abertos
as classes pobres; os colégios particulares, em nimero de quatro ou cinco, destinados a alunos
que tinham condi¢des de pagd-los MATTOS, 1958, p. 40).

Como se v€, o colégio estatal era o destinado a nobreza e o ideal democratico de uma
ampla rede escolar ainda nao se materializara. O sistema escolar portugués, bem como de outros
paises da Europa, era semelhante. As necessidades do capitalismo nascente é que lancardo as
bases da escola moderna na Europa; e como Portugal ndo foi um pais pioneiro no
desenvolvimento do capitalismo, ndo propds uma escola para este modelo. Os conflitos
religiosos, acompanhados das mudancas no modo de producdo, é que langcam as primeiras
tentativas de organizacdo de um sistema escolar extensivo a populacdo. Como ja abordamos,
Lutero, na Alemanha (1536), Santo Inicio de Loyola (1540) e o Concilio de Trento (1545) sdo
exemplos de iniciativas no campo educacional que buscaram atender as novas necessidades,
especialmente como recurso estratégico na luta religiosa que abalava a Europa.

Portugal adotou o modelo proposto na Contra-Reforma, através das determinacdes do
Concilio de Trento, da qual os jesuitas foram os protagonistas. Por sua vez, a colonia foi
administrada, no que tange a educacdo, de acordo com a concep¢do da metrépole portuguesa.
Somente os colégios das ordens religiosas'® é que estavam presentes na colonia, especialmente os
administrados pela Companhia de Jesus. Estes tinham o papel de formar sacerdotes e cuidar da
educacgdo da aristocracia da terra. Ainda, € este 0 modelo de ensino secundario predominante no
Brasil por quase trés séculos.

O colégio de Sao Vicente € considerado o pioneiro do ensino secundario no Brasil. Em

1550, Leonardo Nunes funda o recolhimento de Sao Vicente, acompanhado de dez ou doze

" As ordens religiosas presentes no Brasil colonial, além dos jesuitas, foram: os franciscanos (1537); os beneditinos
(1581); os carmelitas, os merceddrios; os oratorianos € os capuchinhos. Todos desenvolveram alguma atividade
educativa, mas € reconhecida a hegemonia dos jesuitas na histéria da educacio brasileira (SAVIANI, 2007).
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meninos ja alfabetizados e doutrinados, originarios da primitiva escola de Vicente Rijo na Bahia.
Teve como objetivo primeiro ministrar a catequese, da forma que se esbocava na Bahia sob a
direcdo de Nobrega. Em janeiro de 1552, o recolhimento ja contava com 55 alunos internos, na
maioria curumins e alguns mamelucos. Em 1553, com a chegada de Nébrega, o primitivo
recolhimento passa a se chamar “Colégio dos Meninos de Sdo Vicente”, inaugurado em 2 de
fevereiro do mesmo ano.

E referindo-se a este colégio que Nobrega registra, através de carta de 15 de junho de
1553, a mais antiga referéncia histérica ao ensino secunddrio. Comenta sobre uma aula de
Gramatica Latina, frequentada pelos alunos mais inteligentes do Colégio dos Meninos de Jesus,
da Capitania de Sao Vicente, apds o programa de atividades da escola de ler e escrever: “Nesta
casa, [...], tem os meninos os seus exercicios bem ordenados, aprendem a ler e escrever e vao
muitos avante; outros a cantar e tocar flauta. E outros mamelucos, mais dextros, aprendem a
gramdtica e ensina-a um mancebo gramdtico de Coimbra que cd veio desterrado.” (NOBREGA,
1553, p. 45 apud MATTOS, 1958, p. 70, grifo do autor). O inicio desse colégio ja ocorre com a
presenca de um numero significativo de alunos alfabetizados, o que pode ser considerado um dos
motivos para a ampliagdo dos estudos através do latim.

Na referéncia feita por NObrega ao ‘“mancebo gramdtico de Coimbra” temos,

provavelmente,

o primeiro professor de ensino secunddrio do pais, o pioneiro que precedeu por
um ou dois anos os trés primeiros mestres latinistas da companhia de Jesus no
Brasil: Anténio Blasques, Gregério Serrdo e José de Anchieta. Estes sé
chegariam a Bahia, provenientes do reino, em 13 de julho de 1553, isto é, um
més depois que Nobrega, de S. Vicente, escrevia a referida carta [...] (MATTOS,
1958, p. 71).

Nesse periodo, o colégio tinha oitenta (80) alunos internos e atendia ainda alunos externos
residentes na vila vicentina e imediacdes. De acordo com Mattos (1958), a matricula era de mais
de 100 alunos, quantidade significativa para a época e para aquele lugar. Essa realidade fazia o
Colégio Sao Vicente superior em qualidade e quantidade, sobre o Colégio da Bahia. Era, sem
didvida, a maior e mais importante institui¢do educacional da coldnia, a ponto de No6brega
afirmar: “ao menos em Portugal ndo a temos ainda tdo boa” (NOBREGA, 1553, p. 46 apud
MATTOS, 1958, p. 69, grifo do autor).
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Quanto a origem dos alunos de Sdo Vicente, em carta ao padre Mestre Simdo, de 12 de
fevereiro de 1553, Nobrega assim se refere: “achei sete irmdos grandes e muitos meninos orfdaos
e outros filhos dos grandes e principais, por ndo termos com que os manter, que quanto ao
vestido sofre-se os meninos andarem nus” (N()BREGA, 1553, p. 34-5 apud MATTOS, 1958, p.
62, grifo do autor). Os “grandes e principais”, no dizer de Nobrega, refere-se aos filhos de figuras
importantes, como: Jodo Ramalho (mestre de campo do planalto) e dos Caciques Tibiri¢d e
Caiubi, troncos de familias paulistanas tradicionais. O recolhimento de Sdo Vicente congregava a
fina flor da antiga aristocracia da terra. Destes, os alunos mais capazes que aprendiam gramdtica
latina, ndo eram mais do que quatro ou cinco dos “sete irmaos grandes”, que tinham idade entre
12 e 14 anos.

Estes poucos alunos que tinham acesso ao estudo da gramadtica, “eram tidos como
provaveis candidatos a admiss@do na Companhia de Jesus; dai o empenho que tinha Leonardo
Nunes em inicid-los nos segredos da gramdtica latina” (MATTOS, 1958, p.71). O objetivo
principal do incipiente ensino secunddrio era a preparacdo para a formacao sacerdotal no colégio
e na Universidade de Coimbra. A estes alunos se refere Nobrega, em carta a Santo Inicio de

Loyola, escrita em Sao Vicente em 25 de margo de 1555:

De alguns mesticos da terra que nesta capitania de Sdo Vicente se receberam
escolhi um ou dois este ano e mando-os ao colégio de Coimbra, dos quais tenho
alguma esperanca que serdo de Nosso Senhor e que serdo proveitosos para a
Companhia, se lancarem boas raizes em virtude; e para este feito os mando e
para aprender...[...] (N()BREGA, 1955, p. 59 apud MATTOS, 1958, p. 72).

No Colégio dos Meninos da Bahia, a aula de gramética comecou a funcionar em fins de
julho ou primeiros dias de agosto de 1553. Em carta de Luiz de Gra, de 1553, encontra-se o
registro de que o Irmao Antdnio Blasques ensinava a ler e a escrever e “a alguns ensina
gramdtica”, isto €, latim. O curso de Humanidades, na Bahia, exceto por um curto periodo por
volta de 1560, nunca deixou de funcionar. A partir de 1564 recebeu dotacao oficial do Rei e o
curso de Humanidades, seja com classes de Humanidades ou de Gramatica, quase sempre ambas,
existiram de alguma forma. Conforme relato de B. Igndcio de Azevedo, visitante em 1566, no
Colégio da Bahia havia trinta religiosos, uma classe de ler e de escrever e de doutrina crista para
meninos; duas de latim (ensino secunddrio) e uma de casos. Tinha anexas cinco aldeias e em cada

uma delas um padre e um irmao (LEITE, 1938; MADUREIRA, 1927).
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Ainda em 1553, ocorreu a transferéncia do Colégio dos Meninos de Jesus de Sdao Vicente
para Sdo Paulo de Piratininga. Varios foram os motivos para essa decisao da Companhia, como
expoe Serafim Leite (1938): as condi¢des propicias da regido para a producdo agricola e criacio
de gado; pela localiza¢do proxima de uma quantidade maior de nag¢des indigenas, o que era fator
fundamental para a evangelizagdo; maior proximidade dos meninos de Sdo Vicente da residéncia
dos pais; a convivéncia dos estudantes e dos novigos com os colonos de Sao Vicente, na visdo
dos jesuitas, estava prejudicando a sua formagao moral e religiosa, sendo necessario proteger os
recém-convertidos dos maus exemplos.

Esses foram os motivos, de cardter econOmico, geogrifico e cultural, para Nobrega
deslocar o Colégio de Sao Vicente para Piratininga14. Em S3o Paulo, no Colégio, além dos
irmaos da casa, havia um bom ndmero de estudantes brancos e mamelucos que vinham das vilas
proximas, bem como indios. No Colégio, além das aulas de ler, escrever e contar, ensinou-se
gramdtica para alguns estudantes (4 ou 5 da Companhia) e licao de casos a todos (LEITE, 1938).
Essa referéncia corrobora para o entendimento da fun¢do desse ensino secunddrio, restrito a
formacdo de quadros para a Companhia.

O Colégio de Sao Paulo de Piratininga foi o primeiro a ser constituido canonicamente em
1555. Houve, por parte de Nobrega, pedido ao Padre-Mestre Inédcio de Loyola para reconhecer a
casa Sdo Paulo de Piratininga como Colégio da Companhia, visto que, se a instituicdo fosse
apenas casa de meninos, ndo poderiam os irmaos ter bens temporais para sustentd-la. Como
informa Leite (1938), o Colégio da Companhia era uma entidade juridica e moral, capaz de
possuir bens. J4 a Casa de meninos era uma espécie de orfanato, com administracdo propria,
sendo que, neste caso, os padres eram simples gerentes de bens alheios. O pedido foi aceito e
Noébrega pode, entdo, transferir todos os bens que havia na capitania de Sdo Vicente a
Companhia. De certa forma, era uma apropriacdo de bens doados aos meninos a Companhia.
Segundo trecho da carta-pedido fica claro o interesse econOmico que permeava as acdes da

Companhia. Assim considerava Nobrega:

[...] sendo Colégio, largando-se de-todo o cuidado dos meninos da terra, serd
necessdrio haver trespassacao do Nuncio ou de quem o puder fazer, para aquelas
vacas, que sdo dos meninos, ficarem para o Colégio nosso, no qual nio havera
escandalo nenhum; porque, como se houveram por contemplacdo do nosso

4 Para aprofundar essa questdo, ver a obra “Histéria da Companhia de Jesus no Brasil” (LEITE, 1938, Tomo I),
capitulo VI — “Sao Paulo de Piratininga”.
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Irmao Pero Correia, todos as teem por dos Irmdos; mas elas, na verdade, a €les
foram doadas com umas terras, assim mesmo do Irmao Pero Correia (apud
LEITE, 1938, p. 299).

Nobrega sempre defendeu ser impossivel manter a agdo evangelizadora através das
esmolas, propondo que as “Casas de Bé-a-B4” e os Colégios tivessem uma infraestrutura
econOmica para a sustentacdo da acdo evangelizadora. Apesar de seu projeto gerar divergéncias
junto aos dirigentes da Companhials, langou as bases e consolidou seu projeto educacional,
estabelecendo a sintese entre a base material de financiamento (terras, escravos e producdo
agropecudria) e suas institui¢des educacionais. De acordo com Bittar e Ferreira Junior (2005, p.

167), na visdo de Nobrega

era impossivel manter a acdo evangelizadora por meio de doagdes espontineas
dos colonos, isto €, a Companhia precisava administrar os seus proprios
negdcios geradores das fontes de financiamento permanente para a sustentacdo
material das Casas e dos colégios que delas nasceram, nem que para isso fosse
necessdrio lancar mao do préprio trabalho escravo, pois a missdo
evangelizadora, para atingir ao seu intento, precisava, antes de tudo, de uma
empresa econdmica que a sustentasse.

Conforme os autores, esse impasse teve fim quando o Geral da Companhia de Jesus,
através de carta de 16 de dezembro de 1562, autorizou a acdo dos jesuitas com base nas teses
defendidas por Nobrega, inclusive liberando a utilizacao das relagdes escravistas de producao nas
suas propriedades. Ao longo do século XVI, os jesuitas se transformaram em grandes
proprietarios de fazendas de gado e cana-de-agicar, com base nas relagdes escravistas de
producdo. Essa atuagdo da Companhia no mundo temporal e o sucesso de seu empreendimento
serd o principal motivo de sua expulsao da colonia em 1759, como veremos no proximo capitulo.

Em 1561, os estudos voltam novamente para Sao Vicente. Uma das justificativas para o
retorno a antiga sede estd atrelada a um dos motivos descritos anteriormente para a transferéncia
a Piratininga, ou seja, a possibilidade de aproximacdo de meninos e de pais. Com o passar dos

tempos, entenderam os jesuitas que essa proximidade dos indios com suas familias fizera com

'* Para anlise das divergéncias entre NGbrega, o Bispo Sardinha e, especialmente, Luiz de Gri, ver “Casas de Be-a-
B4” e evangelizacio jesuitica no Brasil do século XVI”, de Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Junior (2005, p. 169):
“A resisténcia de Gra ao processo econdmico que estava transformando os jesuitas em missiondrios-fazendeiros
partia do pressuposto de que havia incompatibilidade entre as coisas terrenas e espirituais’.
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que retomassem velhos costumes, ao vir a crise da idade. Nesse sentido, assim se refere Anchieta

aos indios:

[...] chegando os anos da puberdade, comecaram a apoderar-se de si, vieram a
tanta corrupcao, que tanto excedem agora a seus pais em maldade, quanto antes
em bondade, e com tanta maior sem-vergonha e desenfreamento se ddo as
borracheiras e luxdrias, quanto com maior obediéncia e modéstia se entregavam
aos costumes cristdos e divinas instrugdes. Trabalhamos muito com eles, para os
reduzir ao caminho direito, nem nos espanta esta mudanga, pois vemos que 0s
mesmos cristdos procedem da mesma maneira (apud LEITE, 1938, p. 300).

A separagdo das criancas e dos jovens indigenas de seus ambientes origindrios era uma
estratégia para a imposi¢ao da ideologia catdlica e dos valores e dos costumes da cultura
europeia. Mesmo com essa mudanga, alguns irmaos e novicos permaneceram em Piratininga e
continuaram os estudos da gramadtica. Entretanto, em novembro do mesmo ano, por falta de
alimentos em Sdo Vicente, voltaram os padres e os alunos para Piratininga novamente. Com o
ataque dos Tupis, em julho de 1562, e dos Tamoios, na costa, acabaram os estudos de gramética
em toda a capitania de Sao Vicente, ficando somente o titulo nominal de Colégio (LEITE, 1938).

Essa realidade que se instalou quanto a “formacdo” do indio reflete a resisténcia que eles
impuseram ao trabalho de catequizacdo. Tirados de seus ambientes, eram submetidos a situacdes
que ndo enfrentavam em seu cotidiano. Entretanto, no seu ambiente, revelavam resisténcia as
imposicoes dos padres jesuitas, representantes dos principios colonizadores. J4 a experiéncia de
ensino secunddrio, através da instrucdo da gramdtica latina, restringiu-se aos poucos escolhidos
pelos jesuitas, com algum perfil para tornarem-se padres.

Dessa forma, podemos afirmar que a fundagdo de colégios nesse periodo objetivou
preparar, na realidade da coldnia, os “obreiros da vinha de Cristo Nosso Senhor”, conforme
entendia Nobrega. Isso porque a Companhia tinha que atender o territério Portugués e ainda as
colonias da Africa e do Oriente. Nesse caso, era preciso que o empreendimento colonizador no
Brasil se bastasse a si mesmo, formando seus proprios missiondrios e apéstolos. Quando os
jesuitas chegaram ao Brasil, o nimero reduzido de padres obrigava-os a executar diversas tarefas
a0 mesmo tempo: catequizar, pregar, ensinar, organizar a vida material, etc. Tal situacdo foi se
corrigindo na medida em que surgiram vocacdes, mas faltavam especialmente professores com a

necessaria formagao para o ensino.
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Nesse periodo da educacdo jesuitica organizado por Nobrega, tivemos os seguintes
mestres-escolas: na Bahia — Vicente Rodrigues (instrucdo elementar); Antonio Blasques (1°
professor de latim em 1553); Quiricio Caxa (1° leitor de Casos de Consciéncia — 1565); Gong¢alo
Leite (1° professor de Artes ou Filosofia — j& em 1572); Indcio Tolosa (aula de Teologia
Especulativa). Em Sao Vicente, hd noticia de um professor de Gramatica ja em 1552; Leonardo
Nunes (aulas de latim a partir de 15 de junho de 1553); José de Anchieta (aulas de latim — 1554);
Luiz de Gra (Casos de Consciéncia — 1555). (LEITE, 1838).

A formacdo de professores da Companhia de Jesus era “feita com demora e tempo, para
se conhecerem bem as suas aptidOes respectivas. Naturalmente, aplicam-se depois aquilo para
que teem mais inclinagdo” (LEITE, 1938, p. 85). De qualquer forma, essa ndo era a tarefa
principal do periodo. O objetivo principal era a formacao de sacerdotes, de forma rdpida, para a
evangelizagdo. Por isso, havia pedidos diversos para Portugal e Roma enviar professores para o
Brasil, especialmente apds a morte de Nobrega, quando os objetivos da Companhia também
sofrem alteracdes. Nao hd, de forma alguma, interesse do Estado portugués em proporcionar
condic¢des para o funcionamento do ensino secundario para outros fins que nao o da formacao de
evangelizadores.

Uma das intengdes de Nobrega era levar os indios ao sacerddcio. Para esse intento,
Nobrega se utilizou de varias estratégias. Em 1557, mandou admitir vinte meninos indios de 10 a
11 anos e ordenou que estudassem gramdtica, pois queria enviar os de “mais talento” a Europa a
fim de “voltarem depois homens de confianca, preparados condignamente em letras e virtudes”
(LEITE, 1938, p. 80). Seus superiores em Portugal, a principio, aprovaram a proposta e
sugeriram que as casas de 6rfaos os recebessem e mandassem outros meninos portugueses em
seus lugares para o Brasil.

Essa proposta logo se mostrou complicada, pela dificuldade de adaptacdao do indigena a
uma condicao cultural que ndo era a sua. Entretanto, a principal razao estd vinculada ao propésito
dos jesuitas para com os indigenas. O modelo pedagdgico adotado nos colégios previa dois tipos
de programas: a catequese e as primeiras letras, para indios e colonos; o ensino da gramdtica
visando a continuidade dos estudos para a formagao do sacerdote. Aos indios ndo foi permitida a
segunda opc¢ao, pois entendemos, de acordo com a andlise de Costa (2005, 127), que os jesuitas
reproduziam uma rigida hierarquia, em que os indios ocupavam posi¢do inferior e eram

considerados incapazes de ocupar cargos de comando. Além disso, a catequese e a educacdo
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jesuitica buscavam controlar o outro, por meio do adestramento do pensamento e das atitudes.
Portanto, a formagdo de padres indigenas os colocaria em situag¢do de atuar e dirigir a catequese e
a educacdo, inclusive sobre os colonos brancos. Uma situacdo inadmissivel em uma sociedade
marcada pela divisdo de classes, que definia quem era superior e inferior.

Em 1562, o Padre Geral também aprovou os colégios de meninos da colonia, incentivando
a fundagdo de outros, desde que buscados os recursos necessdrios para manté-los. Somente a
partir de 1564, 10% dos dizimos reais foram destinados a manutencdo do Colégio da Bahia.
Posteriormente, foram favorecidos os colégios do Rio de janeiro e de Olinda, sendo os demais
colégios subordinados a estes. O subsidio era para os padres da Companhia se sustentarem e
formarem sacerdotes que no futuro os substituissem na catequese dos indios.

Cabe aqui distinguir a diferenca entre escola e colégio no trabalho educacional dos
jesuitas. O titulo de colégio era reservado para designar uma institui¢do devidamente fundada do
ponto de vista monetdrio e dotado de maior abrangéncia educacional, em que era ministrado o
ensino secunddrio. As escolas tinham por objetivo ensinar a ler, a escrever e a contar, além da
catequese, ou seja, a “escola elementar” ou “escola de rudimentos”.

O objetivo da Companhia, na Europa, expresso pelo proprio Indcio de Loyola, foi a
educacgdo das classes dominantes economicamente, pois entendia que essa exerceria, a partir da
educagdo recebida, uma influéncia positiva sobre as demais. Apesar disso, no Brasil, foram
criadas escolas elementares, com o intuito de alfabetizar e instruir aqueles a quem ensinavam o
catecismo. J4 o ensino secundario nos colégios foi restrito a um nimero muito limitado de alunos,
apesar de algumas experiéncias incluirem indigenas visando a formagao sacerdotal.

Em 24 de julho de 1567, chegou ao Rio de Janeiro, vindos de Sdo Vicente, alguns padres,
entre eles Nobrega, que foi o fundador e primeiro reitor do futuro colégio. A partir dessa data,
iniciaram-se as tarefas de constru¢do do colégio, que, em fun¢cdo dos muitos percalcos, em 1570,
ainda estava por acabar. Em outubro desse ano faleceu Nébrega, sendo designado para a fungao
de reitor o Padre Anchieta. O processo de constru¢do do colégio perdurou ainda por um longo
periodo. As aulas do colégio foram inauguradas em fevereiro de 1573 com o curso elementar de
ler, de escrever e de algarismos.

No ano seguinte, em 1574, instituiu-se a primeira classe de Humanidades, em que se
matricularam dezenove (19) alunos: cinco (5) de casa e quatorze (14) de fora. Em 1583, o colégio

jé oferecia trés cursos: Elementar, Humanidades (ensino secundério) e Teologia Moral ou Casos
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de Consciéncia, destinado a “toda sorte de gente”, como expressou Anchieta (LEITE, 1938, p.
401). No ano de 1597, iniciou uma nova classe de Humanidades.

Ja em Pernambuco, os estudos sé iniciaram, definitivamente, em 1568, com o curso
elementar de ler e escrever. No comeco de 1570, foi inaugurada a primeira aula de latim. Em
1574, dois anos antes da dotacdo real, frequentavam-na noventa e dois (92) alunos, dos quais
trinta e dois (32) no curso de Humanidades, niimero considerado extraordinariamente alto para a
época. O curso de Casos de Consciéncia foi inaugurado em 1576, e ndo funcionou com tanta
regularidade como os demais. O Colégio de Pernambuco, sempre aclamado pela populacdo, teve
uma frequéncia de estudantes bastante consideravel (LEITE, 1938).

Em 1583, Anchieta solicitou que fossem enviados de Portugal nada menos que oito
professores: um (1) para Teologia; trés (3) para Casos; um (1) para Filosofia e trés (3) para
Gramatica (Ensino Secundério). Provavelmente, o objetivo era aumentar o empreendimento
educativo na colonia. Em resposta, o Padre Geral envia dois professores de Humanidades e
recomenda que ndo se espere somente pelos professores enviados de Portugal, mas que se
providenciasse a formacao destes no Brasil, através da Academias de Letras Humanas. Em 1584,
jé& contavam com seis professores (LEITE, 1938).

Ao final do século X VI, a tradi¢dao do ensino secundario no Brasil ja se fazia presente nos
trés grandes colégios de Olinda, Salvador e Rio de Janeiro, e neles desenvolveram-se os estudos
de Humanidades através do ensino do Latim. Na segunda fase da educagao jesuitica, esse nimero
serd ampliado, num total de vinte, além de doze semindrios até a expulsao dos jesuitas do Brasil.
Também, ao final desse século, nos trés colégios havia doze professores, alguns deles graduados,
“capazes de ensinar Teologia, Artes e Humanidades em qualquer parte do mundo” (LEITE, 1938,
p. 88).

A partir desse quadro de informacdes que situam o surgimento e a realidade dos colégios
da colonia nesse periodo, apresentamos a seguir como NObrega estruturou a organizacdo
pedagégica desse ensino secunddrio, caracterizado essencialmente pelas aulas de gramatica

latina.
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1.2.1.1 A proposta pedagogica de Nobrega para o Ensino Secunddrio

Nesse periodo, até o falecimento de Nébrega, o ensino estava dividido da seguinte forma:
1°) Aprendizado do portugués e do tupi'®; 2°) Educacdo catequética; 3°) Escola de ler e de
escrever; 4°) Educacdo de canto orfednico e musical; 5°) Educagdo profissional ou aulas de
Gramatica Latina, correspondendo ao ensino secunddrio; 6°) Viagem de estudos a Europa
(MATTOS, 1958). Conforme Serafim Leite (1838), o grego, presente nos curriculos europeus da
época, nao foi ensinado no Brasil durante o século XVI, sendo que os padres classificavam
pitorescamente o tupi de “grego da terra”. E de José de Anchieta a primeira gramadtica tupi,
intitulada “Arte de Gramadtica da Lingua mais usada na Costa do Brasil”, publicada em Portugal
no ano de 1595.

A escola elementar, que tinha por objetivo o ensino da doutrina crista, dos bons costumes
(portugueses) e das primeiras letras, foi a principal acdo educacional dessa fase da educacao
jesuitica. Apdés o dominio da lingua portuguesa, adquirido pelo convivio didrio, iniciava-se o
estudo das primeiras letras e do catecismo na escola de ler e de escrever. Além disso, o curriculo
era ampliado com o ensino do canto, da musica, do teatro e da danca, instituido na prética
pedagdgica jesuitica como uma forma de manter a atencdo e o interesse dos indios. Os jesuitas
visavam a uma substituicdo por etapas dos padrdes artisticos indigenas, integrando, pelo menos
de inicio, a musica e os instrumentos sagrados e os nativos. Nesse caso, ocorre a adaptacdo dos
jesuitas aos costumes indigenas, entendida como uma necessidade frente a tarefa de levar a
verdadeira religido aqueles que nao a tinham.

Os padres instituem um ensino metddico da musica, enquadrando de forma racional e
institucionalizada as manifestagdes da cultura indigena. Isso, na visdo de Neves (1978, p. 141) a
qual nos coadunamos, “é um trabalho de de-culturacdo'’ que ndo pode deixar de fora quase
nenhum aspecto da cultura dos que atinge, pois deve aculturd-los progressiva e seguramente na

totalidade dos elementos do que seria a civilizagdo”. Dito de outro modo era necessdrio ‘“‘separar,

depenar” o indigena de sua cultura para impor-lhe a cultura da “civiliza¢ao”.

'® A lingua tupi j era ensinada no Colégio da Bahia, em 1556, e no Colégio de Pernambuco, em 1587 (CHAGAS,
1980).

"7 Conforme o diciondrio Houaiss (2004, p. 209) o prefixo “de-
separacdo; depenar.

29

significa “movimento para baixo: decrescer;
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Na visdo pedagégica de Nobrega, as aulas de gramdtica latina, que correspondiam ao
ensino secunddrio, ndo eram apenas artigos de luxo, alheias as necessidades da col6nia, mas uma
necessidade de ordem pratica. A escolha dos alunos para esses estudos se baseava nas aptiddes
reveladas durante o ensino elementar. Destes, alguns poucos de mais talento eram levados a
continuar sua formac¢do em Coimbra. Nobrega objetivava formé-los para, no retorno dos estudos,
ocuparem fungdes na vocacdo sacerdotal, mas também como escrivaos e funciondrios para a
administracao colonial e municipal, bem como gerentes para os negdcios publicos e privados.

Para os pedagogos do século XVI, o estudo do latim tinha uma importancia decisiva, pois
nele estavam escritas ou traduzidas todas as grandes obras da antiguidade e ainda se escreviam
todos os documentos cientificos do tempo. Além disso, e principalmente, o latim, na histéria do
cristianismo, é a lingua de Deus, € a lingua culta, propriedade dos que podem cultivd-la no
ambiente dos mosteiros e nas atividades religiosas, sindbnimo de acesso privilegiado ao c6digo
Divino.

Na atividade missiondria, na colonia, a tarefa é doar a “cultura” para um conjunto de
individuos que ndo é “culto”. Apesar dos jesuitas menosprezarem as linguas ditas profanas,
passaram a admitir a necessidade de conhecé-las para que a comunicacao fosse mais eficiente e
nao colocassem em risco a missdo. Esse era um caminho tempordrio para que o latim, base do
curriculo jesuitico, fosse ensinado e a conversdo fosse tida como permanente. Nesse sentido,
Leite (1938, p. 72) reforca que “a lingua € o instrumento apto e préximo para a conquista das
almas. Aqui estd a razao porque os jesuitas tanto urgiram no Brasil o estudo da lingua indigena, o
tupi”.

O portugués era permitido durante o recreio e nos dias de feriado. Entretanto, exigia-se
que os grandes exercicios escolares se escrevessem em latim. De certa forma, essa limitagdo na
comunicacdo e a grande quantidade de exercicios escolares, mantinham os alunos_ocupados em
suas tarefas. Era um modo eficiente de manter a disciplina e evitar os caminhos para “distragdes
repetidas e demasiadas”, o que contribuia para que os estudantes progredissem rapidamente no
estudo das letras humanas (LEITE, 1938, p. 73).

A maioria dos alunos maiores, ndo selecionados para a aula de gramatica, era
encaminhada ao aprendizado profissional e agricola. Essa foi a origem do ensino profissional na
coldnia, nesse caso, o Colégio de Sao Vicente também foi o pioneiro. No Colégio da Bahia, por

ordem de Nobrega, o ensino profissional sé iniciou no final de 1553. Em carta de Sao Vicente, de
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15 de junho de 1553, Nobrega expressa sua preocupacdo e encaminhamentos necessarios para o
ensino profissional: “mando ensinar a alguns mogos da terra para o sertdo a ferreiros e
teceloes; e de ld (de Portugal) deviam de mandar dois meninos orfdos ensinados a oficiais para
cd, porque isto achamos ser nesta terra uma grande parte para a conversdo destes infiéis”
(N()BREGA, 1553, p. 49-50 apud MATTOS, 1958, p. 74-5, grifo do autor).

O autor completa que, enquanto essa providéncia ndo se concretizasse, o irmdao Mateus
Nogueira arranjaria um ferreiro que ensinasse aos meninos. Ainda solicitou o envio de ferro e de
aco de Portugal para que houvesse matéria-prima para o trabalho. Nobrega também refere que o
trabalho do ferreiro com os meninos possibilitava a manutengdo destes, pois compravam
mantimentos com a renda resultante da venda das mercadorias produzidas.

De acordo com Tobias (1972, p. 79), Nobrega entendia que o ensino profissional era
fundamental para que os brasileiros produzissem algo de ttil para a nagdo: “Era a visdo do
cristdo, do estadista, do patriota, do homem realista, do homem humano, que nio esquecia e ndo
deixava de ver o menino pobre e remediado, isto é, a grande maioria da infancia e da
adolescéncia brasileiras”. Além disso, sua visdo sobre o ensino, “eminentemente educativa e
crista, foi o amago da luta de Nobrega e superiores dos jesuitas de Lisboa, entre a humanizacao e
a desumanizacdo, entre a democratizacdo e a aristocratizacdo da nascente educagdo brasileira”
(TOBIAS, 1972, p. 80).

Entretanto, entendemos que se por um lado NoObrega empreendeu em sua proposta
pedagogica o ensino profissional, ndao foi somente por sua visao humana e de preocupag¢iao com o
futuro da “infancia e da adolescéncia brasileiras”, mas especialmente por ser fundamental a
propria subsisténcia dos aldeamentos e ao empreendimento civilizatorio. Para essa compreensao
€ importante destacar o significado que as aldeias jesuiticas tiveram no processo de colonizacao.

De acordo com Neves (1978, p. 117-8), essas aldeias eram locais previamente escolhidos
pelos colonizadores para onde eram levados os indigenas convertidos pelo “convencimento”, que
passariam a viver segundo os critérios juridicos, teolégicos e militares do colonizador. A aldeia
ndo € mais um espaco indigena, € um espaco criado e organizado pela cultura cristd. O
missiondrio ndo é mais um estranho inserido nas aldeias indigenas, mas o criador de um espaco
préprio em que sua cultura prevalece e as demais devem adaptar-se a ela. Com essa organizagao,
ha também uma relativa autarquizacdo da missdo jesuitica face ao poder politico-econdmico

colonial. Os governadores-gerais, especialmente Mem de S4, apoiaram a criagdo e o
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estabelecimento das Aldeias, a0 mesmo tempo em que proveram de autonomia os jesuitas em
relacdo as suas relagdes com os indigenas.

Os jesuitas, entdo, impdem as aldeias certo distanciamento da vida colonial, a fim de
“proteger” os indios dos colonos que os buscavam para atender a demanda de mao-de-obra para a
agricultura. Isso porque a politica dos jesuitas para com os indigenas ndo € exatamente a desejada
pelos colonos, que viam no indio a possibilidade da forca de trabalho escassa. Os jesuitas
defendem a liberdade dos indios, no sentido destes nao serem aprisionados como escravos pelos
colonos, isolando suas institui¢des e reprimindo os “maus cristdos”. A defesa da “liberdade
indigena” se dd no espaco e contexto das aldeias sob a tutela dos jesuitas. Essa politica os leva a
expandirem seus objetivos internos, tais como unidades econdmicas, militares e politicas
independentes, o que gera um progressivo afastamento e conflito como o poder central e suas
politicas. Para expansdo econdmica das aldeias, a educacao indigena para o trabalho “produtivo”,
na visdo colonizadora, é acentuada.

Nessa logica, a proposta pedagdgica de Nobrega previa o aprendizado profissional e
agricola, que tinha como um dos objetivos a subsisténcia das despesas com o colégio e os
meninos. Mas nao somente isso. Na aldeia era necessario impor a ideologia da organizagao social
e do significado do trabalho na visdo do colonizador. A ideologia religiosa inaciana buscava
preencher todos os “espacos vazios”’, ocupando todas as horas com tarefas santas. Para os
jesuitas, a forma como o indigena produzia sua subsisténcia nio caracterizava trabalho. A caca e
a pesca, por exemplo, nao sdo consideradas pelos jesuitas como trabalho efetivo, pois nao produz
em excedentes e sdo proprios do modo de producdo da cultura indigena. De acordo com o
contexto europeu, o trabalho no processo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, passa a
ser visto como altamente positivo e necessdrio ao verdadeiro cristdo, como sindonimo de
civilizag¢do, fundamental na ocupacio do tempo cristao.

A principal atividade instituida na colonia € a agricultura, uma tradicao cultural distante
dos indigenas, mas que, por isso mesmo, era capaz de ensinar principios essenciais da cultura
europeia. Como expde Neves (1978, p. 130), a agricultura combate o nomadismo, impde a
divisdo de tarefas, € uma forma de controle da natureza, conhece ritmos fixos (as estagcdes, os
momentos para cada atividade — semear, podar, colher, queimar,...), entre outros. Enfim, “tudo
isso representa ordem, divisdo, previsao, constincia, fixa¢do. Tudo isso € civiliza¢dao”. Contudo,

com a morte de NGobrega, o ensino profissional por ele proposto € extinto e o ensino secundério
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caminha para a aristocratizagcdo, por meio da exclusdo do curriculo de qualquer disciplina voltada
a profissionalizagdo.

Na organizacdo pedagdgica proposta por Nobrega, é importante destacar os aspectos
relacionados a disciplina, fundamentais na imposi¢ao da cultura europeia aos indigenas. A
disciplina escolar era muito rigorosa durante o século XVI, especialmente na Europa. Além das
repreensdes, reclusdo e privagdo de recreios, utilizavam-se os castigos corporais, nos diversos
colégios e universidades, como norma decisiva na educagao dos meninos. A violéncia fisica, no
contexto da época, era generalizada e estava ligada a ideologia do catolicismo de mortificacao do
corpolg. A execucdo das penas era publica e servia como “exemplo” para todos, como uma forma
de anunciar o que aconteceria para quem duvidasse ou se afastasse das normas estabelecidas.
(LEITE, 1938; NEVES, 1978).

No Brasil, menos que na Europa, também foram empregados os castigos fisicos (acoites)
como medida disciplinar, apesar de Santo Inicio, nas Constituicdes da Companhia, ndo os
prescrever e até suavizar os meios coercitivos, dando mais importancia ao elemento moral, ao
estimulo e a emulagdo. Por outro lado, no Brasil, o Governo-Geral, especialmente Mem de S4,
concedeu as aldeias jesuiticas condi¢gdes “quase municipais”’, compardveis, juridicamente, as vilas

portuguesas. Uma das acdes foi a instalacdo de troncos, com o objetivo de

“mostrar que tem tudo que os cristio teem, e para o meirinho'’ meter mogos no
torno, quando fogem da escola, e para outros casos leves, com a autoridade de
quem as ensina e reside na vila. Sdo muito contentes e recebem melhor castigo
que n6s” (“Instrumentos dos Servicos de Mem de S4”, in Annaes, XXVII, 2228,
apud Leite, 1938: p. 62, tomo II). (NEVES, 1978, p. 119).

Para as escolas do Brasil, no século XVI, ndo se encontram determinacdes especiais
quanto aos castigos, a ndo ser que os estudantes de 16 anos para cima nao recebessem agoites € 0s
castigos fossem aplicados pelo Corretor e ndo por membro da Companhia, como ja ordenado nas
Constituicdes. Conforme Leite (1938, p. 90), no Brasil, provavelmente, os Colégios regiam-se

pelo que foi ordenado na metrépole em 1561: “Os menores podiam ser agoitados, os médios

'8 “Tais penas sdo formas de esculpir no corpo uma retaliacio que, pelas marcas deixadas no corpo, permitird uma
‘leitura’ da gravidade da transgressdo dos condenados, e ndo castigard apenas o corpo, mas aprimorard a alma. A
dor do corpo afasta o demonio, exorcizando e purificando o espirito” (NEVES, 1978, p. 122).

' Os meirinhos, nas aldeias, eram indios principais nomeados pela autoridade secular e que julgavam e castigavam
os delinquentes por uma tabela previamente aprovada pelo padre catequista, com penas moderadas e sem
crueldade (LEITE, 1965, p. 79).
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receberiam apenas palmatoadas, e os grandes nem palmatoadas, nem acoites. Seriam somente
repreendidos, primeiro em particular, depois em publico. Se ndo aproveitasse a repreensdao, nem
houvesse emenda, seriam entao expulsos”.

Aqui é estabelecida uma tipologia de estudantes que os ligava a certos castigos, em uma
escada cronoldgica que articula a “ideologia evolucionista das ‘idades’ em que o acimulo de
anos, o crescimento cronoldgico sdao sindnimos de amadurecimento, de experiéncia, de maior
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compreensdo do ‘mundo’” (NEVES, 1978, p. 152). A exclusio era a penalidade maxima ao aluno
que nao tivesse a capacidade de inserir-se no colégio. Isso apds as diversas tentativas de “adapta-
lo” com a aplicacdo de outros castigos e penalidades.

Havia uma divisao de poder entre autoridades civis e eclesidsticas, mas a aplicagdo das
leis e das penalidades foram, majoritariamente, executadas pelas autoridades seculares que
souberam usar o préprio indigena, o meirinho, para a aplica¢do dos castigos. Ao jesuita cabia
fiscalizar e suavizar os castigos. Nesse sentido, lei e misericordia teriam canais de comunicagdo
legitimos, fundamentais para o convencimento. Evidentemente, os castigos ndo estavam somente
relacionados a vida escolar e a catequese, mas a toda organizacdo da aldeia, quando do nao
cumprimento das leis, e o tronco e os agoites eram as penalidades mais comuns.

Entretanto, mais que os castigos fisicos e a exclusdo, usavam-se as licdes morais. Isso
porque o objetivo de Nobrega, especialmente nessa primeira fase da educagdo jesuitica, era
conquistar a confianca de indios e de brancos para garantir o sucesso de seu empreendimento
catequético e garantir as condi¢des pacificas para a colonizacao. Os castigos fisicos e exclusao s6
afastariam, especialmente, os indigenas que tinham uma cultura diferenciada quanto a educacao
dos filhos. Na visdo dos jesuitas, os pais pecariam pelo excesso de mimos e pela auséncia de

repressdo. Leite relata (1938, p. 90) que, segundo a visdo dos jesuitas,

os Indios tinham grande debilidade para com os filhos, demasiado amimados, o
que produzia dois efeitos contraditérios. Efeito bom: os Indios “estimam mais
fazerem bem aos filhos que a si proprios e agora estimam muito € amam o0s
Padres, porque lhos criam, ensinam a ler, escrever, cantar e tanger, coisa que
eles muito estimam”. Efeito mau: como, nesta criacdo e ensino, nem sempre se
pode levar tudo a cantar e a tanger, o demasiado mimo dos filhos irritava os pais,
quando se tornava mister usar de energia. Queixavam-se ja disso os primeiros
Padres, que os Indios ndo se podiam castigar nem se Ihes ralhar forte, porque se
melindravam e ressentiam mais do que se lhes batessem.
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Nesse caso, os exemplos morais eram considerados mais adequados para tornar os indios
e os demais alunos disciplinados e doceis. Assim, por um lado os jesuitas impdem uma nova
forma de educacdo pelo corpo, através da violéncia fisica, que é muito diferente da cultura
indigena. Por outro, no processo de colonizacio, a violéncia mais arrasadora € a cultural, ou seja,
a imposicdo do modo de pensar, das formas de ‘“educar”, das formas de transmitir o
conhecimento, pois ignora a cultura indigena ou se utiliza desta para o maior sucesso do processo
de aculturacao.

Aos indios, por conta do projeto colonizador e evangelizador, foi facultada a frequéncia as
aulas de ler, de escrever e de catequese nessa primeira fase da educacdo jesuitica, mesmo que 0s
brancos ndo concordassem e os preferissem como escravos. J4 os escravos, ndo foram admitidos
nas escolas, visto que estes, no contexto da economia brasileira desse periodo e por mais dois
séculos, eram comprados para servirem de mao-de-obra, obviamente, ndo para estudarem. Apds
Nobrega, também aos indios foi impedido o acesso as escolas, a instru¢do se aristocratizou e a
acdo jesuitica concentrou-se nos colégios, especialmente desenvolvendo o ensino secunddrio,
como veremos adiante.

As regras da exclusdo desses grupos sdo justificadas pelos proprios jesuitas pela
impossibilidade econdmica, pois ndo poderiam se afastar de seu trabalho para frequentar formas
institucionalizadas de socializag@o e instrucdo. A exclusdo, especialmente dos escravos, € aceita
em nome dos interesses econdmico-politicos do projeto colonizador. Nesse caso, os fins
justificam os meios e os jesuitas contribuem ideologicamente para justificar a escravidio do

negro. Como escreve Serafim Leite (1949, p. 144):

Os Escravos Negros ndo eram livres para buscarem a instru¢do média ou
superior, e claro estd que os senhores ndo os compravam para mandar aos
estudos e fazer deles bacharéis ou Sacerdotes. A instru¢do ou educacdo, que lhes
permitiam, essa, e mais do que essa, lhes ensinava a Igreja.

Frente a esses dados, podemos concluir que, durante o século X VI, as formas de educacao
nao-institucionalizadas foram as predominantes e mais eficazes no atendimento dos objetivos da
colonizagdo e da dominagao politico-econdmica e cultural do Estado portugués. Os jesuitas foram
pecas centrais nesse processo, sendo responsaveis pela reproducdo da ideologia da religido
catdlica e da sociedade mercantilista. Também souberam impor as formas de agir e pensar da

cultura europeia catdlica através do controle cotidiano da vida na coldnia. Aproveitaram-se dos
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conhecimentos da ciéncia e dos conhecimentos dos indigenas quando interessou. Ao mesmo
tempo impuseram estratégias para eliminar o que consideravam contrario ou prejudicial ao
projeto de colonizacao.

A aldeia, por sua vez, constituiu-se no espaco privilegiado de imposicao, através de um
processo educativo, de formas de comportamento, de uma cultura corporal, de préticas
econOmicas, de penalidades, de regras, além de ensinar, em menor escala, o saber dos livros.
Enfim, um espago ndo sé de conversao religiosa, mas que contemplou um projeto pedagdgico
amplo de educacdo e imposi¢ao da ideologia do colonizador.

Ja os colégios cumpriram um papel integrador no século X VI, por aceitar diferentes povos
(indios e colonos, exceto os negros). Constituiram-se em espagos institucionalizados, mas nao
representaram a forma mais efetiva e predominante de educagdo. Sua forma e conteido pouco se
diferenciou dos colégios europeus, proprios para transmitir o saber acumulado, especialmente a
cultura humanista, em que o estudo do latim foi predominante. Pode parecer anacronico o ensino
do latim no contexto da realidade da colonia, entretanto, os jesuitas compreendiam que, além de
ser a lingua do sagrado, era a lingua dos cientistas do Renascimento e da cultura greco-romana
que estava sendo resgatada. Portanto, tinham clareza do caminho para se chegar ao conhecimento
mais avangado e necessario a formacdo dos quadros da Companhia. Para eles, o latim ndo era a
“lingua morta” dos escoldsticos. Dessa forma, no conjunto do projeto colonizador, as
experiéncias nascentes do ensino secunddrio na coldnia, tiveram a funcdo social de preparacdo de
alguns poucos alunos visando, especialmente, a formacdo de quadros para a continuidade do
trabalho missiondrio. Além desta, Nobrega entrevia a necessidade de formar profissionais para
funcdes administrativas da coldnia e, para os nio selecionados ao estudo da gramdtica latina,
propds uma formacdo profissional, especialmente voltada ao ensino agricola.

Essa funcdo € coerente com o contexto socioecondmico da coldnia, caracterizado pela
exploracdo extrativa e agricola, com base em um modelo de exploracdo mercantilista, em que a
mao-de-obra indigena serviu aos interesses da Companhia, enquanto a escrava era a garantia do
lucro dos colonos. A educacio escolarizada ndo fazia parte do projeto do Estado portugués para a
coldnia, mas foi permitida aos jesuitas a atuacdo nessa frente, de forma mais efetiva através da
catequese e, secundariamente, através da escolarizacdo, por ser um meio de difusdo e

consolidagcdo do projeto colonizador. Nao poderia ser diferente, pois, nesse periodo, nem mesmo
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na Europa, apesar das propostas da Reforma e Contra-Reforma, a educacdo foi estendida a
populacdo em geral.

Ja na segunda fase da educacdo jesuitica, os Colégios cumpriram papel central na
formacao da aristocracia. O ensino secundario foi o principal nivel oferecido nos colégios jesuitas
e teve como fungdo a preparacdo da aristocracia para a continuidade dos estudos na Europa, bem
como para exercer as fungdes dirigentes e administrativas da colonia. Essa formagdo estava
atrelada ao projeto hegemodnico de Portugal, que se constituiu pelos vinculos e interesses do

Estado e da Igreja.

1.2.2 O ensino secundario proposto pelo Ratio Studiorum

Enquanto nos paises protestantes hd uma maior interven¢ao do Estado na educacgdo, nos
paises cat6licos continua a educacdo sendo conduzida pelas ordens religiosas. A Companhia de
Jesus permanece como a principal e entra no século XVII firmando-se em suas conviccoes
religiosas e educacionais. Contudo, surgem novas ordens e instituicdes religiosas que propde
outros caminhos, até divergindo dos jesuitas. No Brasil, entretanto, os jesuitas consolidam seu
projeto educacional no espacgo que foi lhes destinado do projeto colonial portugués.

Portugal, sob o dominio dos monarcas espanhdis, sob a repressdo da Inquisi¢do e com o
dominio cultural dos jesuitas se encontrava estagnado economicamente e longe do caminho do
desenvolvimento. Como exemplo dessa estagnagdo, destaca Ferreira (2004), a universidade que,
impregnada de rotina escoldstica e temerosa da Inquisi¢ao, cumpria a fun¢do de formar médicos,
tedlogos e jurisconsultos, sem se abrir para as novas ideias e métodos cientificos que
despontavam frente as novas necessidades advindas com o modo de producdo capitalista.
Também, enquanto um conjunto de novas concepcdes cientificas, filoséficas e pedagdgicas™

tomava corpo, os jesuitas continuaram interessados na interpretacao autoritdria do saber, pois

a escola jesuitica ndo tinha pdtria porque o latim era a sua lingua, o catolicismo a
sua ideologia e a escoldstica a sua compreensdo do mundo. Controlando o
ensino, possuindo fortes convicgdes, munidos dum sélido saber instrumental, os

% Nesse periodo hd a introducdo paulatina da corrente filoséfica idealista (Descartes, Leibniz) e da empirista (Bacon,
Locke); a difusdo das ideias cientificas de Kepler e Galileu, que haviam comecado a desenvolver-se no século
anterior; como consequéncia dos movimentos filoséficos e cientificos, o nascimento da nova didatica (Ratke e
Comenius).
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inacianos conseguiram impor a sua visao da ciéncia e retardar a introducdo do
novo pensamento fundado na andlise sistemadtica e, sobretudo, impedir a todo
custo a difusdo da filosofia cartesiana (FERREIRA, 2004, p. 62).

A concepg¢do jesuitica de ensino materializou-se no “Ratio Studiorum, ou Regulamento
escolar de 1599, — a primeira grande lei escolar applicada, nos tempos modernos, a todo um
conjuncto de nacoes” (MADUREIRA, 1927, p. 370, grifos do autor), que comecou a vigorar no
comego do século XVII. No Brasil, a segunda fase da educagdo jesuitica, também € orientada
pelo Ratio, que ndo € redigido em forma de um tratado cientifico da pedagogia, mas a maneira de
um regulamento ou cddigo, fundamentado nos principios da razdo, da fé e da experi€ncia
acumulada na educacio jesuitica durante os 59 anos de sua elaboragao.

O Ratio se constitui de uma rigida norma que abrangeu toda a organizacdo da vida do
colégio e dos estudos, desde as fungdes dos dirigentes e dos professores, até as orientagdes
didaticas dos cursos e das disciplinas ensinadas, relativas as funcdes dos professores e dos alunos.
Tem como caracteristicas principais a organizagdo e o rigor; a disciplina, a emulacdo, os prémios
e 0s castigos; a repeticdo e o apelo constante 2 memorizacao; o uso sistemdtico de exercicios
orais e escritos e a permanente exigéncia da atividade dirigida e controlada.

Debruga-se sobre praticamente todos os aspectos do funcionamento dos estabelecimentos
de ensino, especialmente os Colégios que universalizaram a acdo educativa da Companhia. O
regulamento da instru¢do associada a educagdo, ou seja, para os jesuitas a educacdo ndo se limita
a instrucdo intelectual, mas abrange o ensino religioso e moral em sua forma tedérica e prética,
“segundo os principios do Evangelho, com o fim de formar o cidaddo genuinamente christdo,
assim como a instruccao se pretende formar o perfeito humanista e philosopho, base da formacgado
do perfeito tedlogo” (MADUREIRA, 1927, p. 396).

Todas as atividades educativas estavam voltadas aos fins ético-religiosos da ordem de
formar uma consciéncia crista culta e orientar para a obediéncia absoluta as autoridades religiosas
e civis. No caso da atuagdo dos jesuitas em Portugal e no Brasil, formar o Homem de acordo com
a doutrina catdlica como principal preocupacdo da educagdo, ndo era somente um objetivo da
Companhia. Ha uma estreita relacdo de interesses entre o Estado e a Companhia, que determina
a atuacdo desta. Esse objetivo correspondia a uma exigéncia do Estado, porque o reino era

cristdo, o rei era cristao, toda a sociedade portuguesa era crista. Por isso, o Estado, na figura do
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rei, determinava que a cultura portuguesa fosse religiosa, portanto a educacido nos colégios era
religiosa e assim também foi a educagado na colonia.

Dessa forma, a formacdo intelectual era importante quando inserida em um projeto
educativo que tivesse como fim formar catélicos virtuosos, tementes a autoridade universal da
Igreja e obedientes as normas impostas pelas autoridades estatais que estavam em consonancia
com as suas doutrinas. A educacdo se revestiu de um carater autoritario e ideoldgico, coerente
com as necessidades de manuten¢ao dos poderes hegemdnicos estabelecidos.

Durante longos anos, o ensino de Humanidades somente foi ministrado pelos jesuitas.
Com a formagdo do clero brasileiro houve aulas particulares de latim, contudo sem diminuir o
nimero de alunos nas aulas publicas dos colégios. Todas as demais Ordens Religiosas ensinavam
latim para seus membros e davam aulas particulares para alunos de fora, desde o final do século
XVI. Ja no século XVIII, os alunos que quisessem frequentar o curso publico de Filosofia nos
colégios jesuiticos, sem ter passado pelas aulas publicas de Humanidades, teriam que prestar
exame de competéncia antes de serem admitidosﬂ, conforme o Estatuto do Colégio de Artes de
Coimbra, que também era lei no Brasil. Serafim Leite (1949), que expde essa informacao, nao
indica o conteido do exame, mas entende-se que a base para a continuidade dos estudos, seja no
curso de Filosofia ou de Teologia22, era o estudo das Humanidades, e o Latim era a disciplina
central.

Alguns movimentos, nessa época, foram feitos no sentido de que se abrissem aulas
piblicas de Latim nas cidades e vilas onde ndo havia Colégio da Companhia de Jesus™. Outra
informacao sobre a expansdo das aulas diz respeito ao Colégio da Bahia. Em 1724, o nimero de
estudantes externos era de cento e trinta (130), mas, como a demanda era crescente, construiram-
se ou adaptaram-se novas salas. Além disso, desdobrou-se o curso de Humanidades da Bahia e
uma parte dos professores foi destinado ao colégio do Rio de Janeiro que foi equiparado aquele.

Apesar das iniciativas de criagdo de aulas publicas de Humanidades, a maior parte ficou
sob o comando da Companhia de Jesus. A distribuicdo das classes no Brasil, aparece com clareza

no quinquénio de 1737-1741, conforme expde Leite (1949, p. 152-4), sobre o Colégio da Bahia.

*!' A primeira vez que candidatos ndo alunos do Colégio da Bahia, fizeram o exame de aptiddo, foi em 1717, em
nidmero de dois.

2 Conforme Cunha (1986), no Brasil esses cursos eram considerados superiores.

* Em Pernambuco, em 5 de setembro de 1726, a Camara de Goiana requeria ao Rei que se autorizasse os Carmelitas a
abrirem estudos publicos de Latim, mediante o subsidio régio, a exemplo dos Franciscanos na Vila de Iguaracu. Pelo
que consta em documentos, o estudo publico foi autorizado (LEITE, 1949).

57



O autor identifica catdlogos anuais seguidos que permitem verificar a distincdo das
nomenclaturas das classes, bem como o nimero delas e os professores responsaveis. Por isso,

entendemos que estes dados sdo relevantes para serem destacados:

Em 1694:

P. Antonio Barbosa, Mestre dos Irmaos Humanistas.

P. Anténio Viegas, Mestre da Classe dos Humanistas externos.
Prudéncio do Amaral, Mestre da 2% Classe de Gramatica.
Pedro Pinto, Mestre da 3? Classe de Gramatica.

Domingos Pereira, Mestre da Escola infima dos Meninos.

Em 1737;

P. Manuel Martins, Mestre dos "Irmdos do Recolhimento" (“Juniores separati”).
P. Comélio Pacheco, Mestre da 1? Classe.

Anténio Alvares, Mestre da 2* Classe.

Gongalo Alexandrino, Mestre da 3* Classe.

Alexandre de Carvalho, Mestre da 4° Classe.

P. Pedro da Silva, Mestre dos Meninos dos Primeiros Elementos.

Em 1738:

P. Francisco de Almeida, Mestre dos Irmidos do Recolhimento.
P. Vitoriano da Cunha, Mestre da 1? Classe de Gramatica.
Antonio Pereira, Mestre da 2° Classe.

Alexandre de Carvalho, Mestre da 3% Classe.

Manuel de Melo, Mestre da 4* Classe.

P. Pedra da Silva, Mestre dos Meninos dos Primeiros Elementos.

Em 1739:

P. Francisco de Almeida, Mestre dos Irmaos do Recolhimento.
P. Antonio da Costa, Mestre da 1? Classe de Gramatica.

Antonio Pereira, Mestre da 2° Classe.

Joao de Lima, Mestre da 3* Classe.

Jodo do Vale, Mestre da 4* Classe.

P. Pedro da Silva, Mestre dos Meninos dos Primeiros Elementos.

Em 1740:

P. Jodo da Costa, Mestre de Retérica dos Irmdos do Recolhimento.
P. José Nogueira, Mestre da 1* Classe.

Joao Barbosa, Mestre da 2? Classe.

Filipe de Almeida, Mestre da 3* Classe.

Domingos da Silva, Mestre da 4° Classe.

Félix Pereira, Mestre dos Meninos dos Primeiros Elementos.

Em 1741:

P. Inécio Teixeira, Mestre dos Irmdos do Recolhimento (“Juniores separati™).
P. Domingos de Sousa, Mestre da 1* Classe de Gramdtica [Retdrica e Erudicdo].
Filipe de Almeida, Mestre da 2* Classe [Construcao].

Domingos da Silva, Mestre da 3* Classe [Sintaxe e Silaba].
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Francisco Antunes, Mestre da 4* Classe [Rudimentos até pretéritos].
Torquato Martins, Mestre dos Meninos [Gramatica Portuguesa].

Pelos dados apresentados, podemos verificar que os alunos eram agrupados nao em
classes de desdobramento numérico (Classe A, Classe B do mesmo curso), mas em classes
diferenciadas pelo grau dos estudos, representando cada Classe um grau. A Escola ou Classe dos
Meninos correspondia ao ensino das primeiras letras a Gramadtica Portuguesa, que visava a
habilitar para o ingresso na Classe de gramatica infima (4* Classe). Tanto a classe dos Meninos
como a 4* Classe, pertencem ao nivel do ensino primdrio ou ensino das primeiras letras. As

demais correspondiam ao ensino secundério, que organizava os alunos externos

em quatro Classes, onde, com a denominacdo de Gramdtica, recebiam a
instru¢do humanistica geral e nenhum aluno passava de uma Classe a outra sem
ser aprovado na anterior, o que perfaz, para o estudante normal nos Cursos do
Brasil, um periodo de quatro anos; e com os Rudimentos, cinco ou seis (LEITE,
1949, p. 155).

No ensino secunddrio estava presente uma gradacdo das classes do menos para o mais
complexo - Gramdtica, Humanidades, Retérica. A classe ndo necessariamente tinha a
equivaléncia de ano. Esse ensino ministrado pelos jesuitas, no que se considera o segundo
periodo de sua acdo educativa, € o que corresponde, efetivamente, ao ensino de tipo secundario
no Brasil. A finalidade era “educar o europeu rico, inexistente na pessoa da grande maioria do
menino brasileiro, desambientando-o, despatriando-o, desabrasileirando-o e comecgando a ter, por
finalidade, uma educagdo estranha e de estrangeiros, que pouco ou nada tinham a ver com o
Brasil” (TOBIAS, 1972, p. 83).

O curso secundario seguiu dentro desse espirito e teve por finalidade, principal e
exclusiva, preparar para o curso superior. A instru¢do, que era gratuita, ndo mais objetivava
somente formar os futuros missiondrios, mas “quantos buscavam o ensino nas aulas piblicas do
Colégio, quer para simplesmente se instruirem, quer para irem formar-se em Medicina e Direito
na Universidade de Coimbra” (LEITE, 1949, p. 142, grifo nosso). A expressdo “quantos
buscavam” poderia ser entendida como de acesso para todos. Entretanto, aos negros escravos,
grande parte da populagdo brasileira dessa época, nunca foi facultado o direito a instrucao.
Somente a catequese lhes era oferecida quando interessava aos seus donos, como meio de

apaziguar os animos e facilitar a subjugacdo e a exploracdo de sua mao-de-obra. O escravismo
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era, para a empreitada da colonizacdo, uma necessidade e, por isso, frente aos interesses
econOmico-politicos do Estado portugués, os jesuitas se calam em relacdo a escravidao do negro,
apesar de terem defendido a liberdade indigena.

Na pratica, o ensino secunddrio serviu a formagdo de padres, de quadros para a
administracdo do empreendimento colonial e do Estado e a educacdo das classes dominantes.
Eram educados os filhos de funciondrios publicos, de senhores de engenhos, de criadores de
gado, de oficiais mecanicos e, no século XVIII, de mineiros, que constituiam, no Brasil, a classe
dominante.

Sendo assim, a distribuicao da educagdo e da instrucdo estava subordinada ao fato de, no
Brasil, coexistirem o elemento livre e o elemento servil (LEITE, 1949). Ainda, além da posicdo
de classe, o acesso esteve condicionado ao género, pois somente 0s meninos brancos e mesti¢os
frequentavam os colégios. As mulheres, os escravos e os indios eram excluidos. Essas condi¢des
determinaram a fun¢do social de cada um no modo de produzir a subsisténcia: trabalho
intelectual de um lado; trabalho manual de outro. Dai termos herdado o preconceito em relagcdo
ao ensino profissional, o que perdura ao longo da histéria da educagao brasileira.

A destinacdo do ensino secundario € perfeitamente compreensivel e coerente quando
atentamos para o fato de que o empreendimento colonial, sustentado na doutrina mercantilista,
estava baseado em um modelo econdmico agroexportador, constituido pelo tripé: economia
agréria, latifundidria e escravista. Entdo, sendo o objetivo dltimo o lucro, a funcdo da populagdo
colonial era servir de instrumento as elites dominantes para atingir esse fim.

Nesse contexto, a instrucdo e a educacdo escolarizada eram de dominio e interesse da
camada dirigente que tinha o papel de articular os interesses metropolitanos e as atividades
coloniais. Logo, para Portugal assegurar a dependéncia econdmica, era fundamental a
dependéncia politica, sustentada essa através da dependéncia cultural. Isso explica, em grande
medida, o projeto educacional proposto para a coldnia.

Dessa forma, se por um lado o ensino elementar, ministrado pelos jesuitas, teve um
carater mais democratico, uma vez que se dirigia aos indios, mamelucos e brasileiros, porque
interessava salvar-lhes a alma e, ao mesmo tempo garantir a sua conformac¢do ao projeto
colonizador, o ensino secunddrio se caracterizou por ser aristocratico. Sua principal fun¢ao era a
educacgdo das elites, a partir de uma tradi¢do que se aproximava do ensino medieval. Isso porque

a transplantacdo do ensino cldssico-humanista ao Brasil ndo é correspondente a forma de vida
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social a que estava vinculado na Europa, a partir do Renascimento, e que impulsionou esse tipo
de ensino.

Enquanto na Europa a servidao comeca a extinguir-se, no Brasil a escraviddo é o meio
para a produgdo das riquezas em uma economia essencialmente agricola e extrativa. Nesse
contexto, sdo praticamente desnecessdrias as atividades intelectuais, o que torna limitada a
distribuicao da educacdo e da instrucdo, subordinadas a existéncia do homem livre € do homem
escravo. A principio, s6 o destino religioso justificava os estudos e os elementos fornecidos por
ele. Posteriormente, os filhos da classe dominante buscaram os colégios, para uma formacgao
letrada, ilustrada, como forma de acentuar as diferencas e o papel de classe que detinham no
direcionamento da vida da colOnia.

Nessa logica, espalha-se sobre a colonia a cultura e os ideais europeus nos aspectos
sociais, econdmicos e politicos. H4 uma transplantacdo cultural do modelo imposto por Portugal,
que estava em consonancia com a manutencdo do poder do rei sobre a colonia. O papel da
educagdo, como o da catequese, foi o de apoiar o projeto do Estado portugués ao mesmo tempo
em que este subsidiou as condi¢des para a missao jesuitica concretizar seus objetivos. Por isso, o
projeto colonizador da metrépole abarca o projeto dos jesuitas e nao o contrario.

O ideal pedagégico da Companhia de Jesus, que nasceu em 1534, no tempo da mais
violenta revolucgdo religiosa, compreendia que tdo importante como a formagdo espiritual, era o
desenvolvimento intelectual da juventude para a defesa da igreja, objetivando a formagdo de
homens verdadeiramente cristaos. Por isso, a pedagogia do fundador da Companhia, S. Inécio de
Loyola, estava “impregnada da doutrina do Evangelho, inteiramente iluminada pelas luzes da fé e
guiada pelos preceitos da moral purissima de Jesus Christo, tnico mestre infalivel”
(MADUREIRA, 1927, p. 354) que propde aos seus filhos e discipulos. Serd este o principio
primeiro e norteador das regras do Ratio Studiorum. Isso porque, para os jesuitas, a instrucao sem
a educagdo, longe de formar o homem, € um perigo para a sociedade. A educacao € entendida em
seu sentido amplo de formar o homem moral e religioso, educar € possibilitar a pessoa humana a
receber a luz da fé e a salvar sua alma.

Nesse caso, “nega-se que os conhecimentos scientificos possam jamais supplementar as
crengas moraes ou destruil-as”. O grande ideal da Companhia de Jesus estava em “converter em

meio efficacissimo de regeneracdo e forma¢do moral o ministerio do ensino”. Disso decorre o
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primeiro artigo de todos os estatutos dos colégios jesuitas: “ministrar ao lado da instrugdo
literaria e scientifica a mais esmerada educacdo civil e religiosa” (MADUREIRA, 1927, p. 355).

Os educadores jesuitas buscavam aliar o bom senso pedagdgico a mais elevada formagao
moral e religiosa. Assim, o Ratio Studiorum deveria guiar “os alumnos com o criterio da
intelligencia e o enthusiamo do sentimento ao termo de sua educagcdo moral.[...] ‘O impulso do
sentimento sob o imperio da vontade, dirigida pela razdo, e esta esclarecida pela fé’
(MADUREIRA, 1927, p. 395, grifo meu).

No conceito de Loyola, “tudo se deve subordinar ao bem do alumno e este a gloria de
Deus, ‘Tudo para o alumno e o alumno para Deus” (MADUREIRA, 1927, p. 391, grifo do
autor). Na visdo de Madureira, a pedagogia de Santo Indcio ndo tinha fim politico ou social,
embora educasse efetivamente seus alunos de modo que vivessem em seu pais e na sua época,
promovendo o bem da sociedade, com brilhantismo e nas mais altas posi¢des politicas e sociais.
Nesse caso, discordamos do autor, pelos varios argumentos aqui ja expostos, que confirmam o
fim politico e social da Companhia, podendo-se acrescentar seus fins e interesses econdomicos. O

préprio autor, ao referir-se sobre a posi¢do de Ignicio de Loyola quanto a quem educar

demonstra, muito claramente, os fins politicos e sociais da Companhia:

Nao abriu Ignacio as escolas por aristocratica preferéncia em relacio as classes
superiores, mas porque: ndo podendo fazer tudo, entendia que, educando as
classes altas, derramava o bem com maior efficacia e sobre o maior numero,
pelo influxo que, por meio delas, exerceria nas classes inferiores, alcancando
assim a maior gloria de Deus (MADUREIRA, 1927, p. 391, grifo do autor).

Sem divida, um ensino aristocratico que, no Brasil, se estabelece com propriedade apds a
morte de Nobrega e de sua proposta, que tinha sinais de uma maior democratiza¢ao do ensino,
como exposto anteriormente. Portanto, ndo € a concepc¢do de liberdade que norteard a agdo
jesuitica no Brasil. Conivente com a escraviddo e com os interesses exploratérios de Portugal, a
educagdo jesuitica esteve voltada aos interesses da classe dominante, num processo de
aculturagdo, que ndo respeita a liberdade e decorre do meio cultural do colonizador, no caso os
portugueses, para os colonizados (SAVIANI, 2004). O Estado financiava a Companhia, portanto
a decisdo sobre quem educar/instruir era uma escolha com anuéncia do poder estatal.

No Ratio ocorre um entrelacamento nas fungdes da instru¢do e da educacdo, visando a

formagdo do homem cristdo. Por isso, Madureira (1927) propde a andlise do Ratio sob trés eixos:
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como programa € método de ensino; como sistema de formacdo dos professores e como método
de educacdo religiosa, intelectual, moral, disciplinar, fisica e higiénica. Buscaremos, a seguir,
entdo, explicitar como se deu a organizacdo do ensino secunddrio no Brasil, com base nas
orientagdes do Ratio Studiorum, especialmente como programa e método de ensino, mas
destacando as especificidades dos outros aspectos citados para este nivel de ensino. Para tratar da
proposta pedagdgica jesuitica tomamos por base o documento “Organizagdo e Plano de Estudos
da Companhia de Jesus” (1952) e a obra “A liberdade dos indios, a Companhia de Jesus, sua

pedagogia e seus resultados”, de J. M. Madureira (1927), além de outras obras complementares.

1.2.2.1 A organizagdo do ensino secunddrio no Ratio Studiorum

E caracteristica essencial do sistema do Ratio Studiorum, uma triplice unidade: unidade de
professor, unidade de método e unidade de matéria. Isso significa que o mesmo professor deve
acompanhar os mesmos discipulos desde o inicio até o fim de cada curso. Ao mesmo tempo em
que o corpo de professores deve ser formado a partir dos mesmos principios, visando a0 mesmo
fim, através dos mesmos meios. Também, todos os professores seguiam o mesmo método, com a
organizacdo das matérias de modo que explorassem a0 maximo o pensamento de poucos autores.
O cultivo da disciplina, da atencdo e da perseveranca nos estudos era uma das principais
preocupacdes dos professores para facilitar o ensino e para desenvolver o cardter do futuro

sacerdote ou do cristdo leigo. Como detalha Madureira (1927, p. 461):

Unidade de professor e identidade de alumnos, unidade de methodo, unidade de
matéria, unidade de auctor na mesma matéria, unidade de direc¢do; corpo de
professores animados dos mesmos principios, formados na mesma escola,
visando o mesmo fim, empregando os mesmos meios, — eis a unidade e
concentragdo completa e a formula lapidaria do Ratio Studiorum, o que
representa também a tradi¢do jesuitica no methodo de ensino.

Para a garantia dessa unidade, os redatores do Ratio entenderam a necessidade de tracar
Regras para todos os membros, determinando a cada um o seu oficio e a cada curso o seu grau,
para que cada classe correspondesse a capacidade dos alunos e estes, por sua vez, estivessem em
condi¢des para acompanhar a classe. Assim, o Ratio compdem-se de regras para o Provincial, o
Reitor, o Prefeito dos Estudos até o mestre menos graduado, visando a definir as diretrizes para o

bom andamento e resultado da educacio e da instrugao.

63



Para dar conta dessas diretrizes, o programa oficial de ensino da Companhia no Brasil
estava dividido em quatro periodos sucessivos e propedéuticos: o Curso Elementar ou Escola de
rudimentos; o Curso de Humanidades (chamados Estudos Inferiores); o Curso de Filosofia e
Ciéncias (conhecido como Curso de Artes) e o Curso de Teologia e Ciéncias Sagradas (chamados
estudos Superiores).

Os primeiros trés cursos formavam uma hierarquia, mas s6 a Teologia era ensinada por si
mesma. Desse modo, os demais cursos e disciplinas eram ensinados como preparagdo para a
Teologia, “como meios postos & disposi¢do do theologo, que, assim, poderd communicar, com
plena competencia, autoridade e dextreza, e de modo agradavel e apos, a doutrina sancta”. Nesse
sentido, continua o autor, se ndo apresentasse bons te6logos, a Companhia ndo teria cumprido sua
missdo de ensinar, ou seja, “de elevar as almas a Deus; as sciencias s@o meio, a theologia € o
meio principal e o mais directo; sem ella o ensino poderd ser brilhante, nunca, porém, seguro
nem efficaz” (MADUREIRA, 1927, p. 407).

Conforme tese defendida por Cunha (1986) em “A Universidade Temporﬁ”24, 0 Curso de
Humanidades correspondia ao Curso Secundério e era preparatério ao ensino superior. Nesse
caso, longe das polémicas relacionadas a designacao “universidade”, termo usual na Europa para
designar o ensino superior, no Brasil, no periodo colonial, podemos considerar como superior o
ensino de filosofia, teologia e matematica (o do Colégio da Bahia). Na visdo do autor, eram
cursos que visavam a ministrar um determinado saber dominante considerado superior; esse saber
estava hierarquizado, de modo a existir saberes dominantes inferiores, como o dominio da leitura
e da escrita na lingua dominante, e saberes dominantes superiores, como o dominio de praticas
letradas mais complexas, da filosofia e da teologia.

Nessa légica, entendemos que o ensino secundario, como nivel intermedidrio ao ensino
superior, pode ser considerado um saber dominante superior, destinado também as classes
dominantes. Ainda, cabe esclarecer que esses cursos considerados superiores no Brasil, ndo
foram reconhecidos oficialmente por Portugal, apesar de seguirem o mesmo plano pedagdgico e
até reproduzir os rituais das universidades europeias. Os alunos graduados em Artes na Bahia

eram obrigados a repetir o curso em Coimbra ou Evora, ou prestar exames de “equivaléncia”.

* Para maior aprofundamento sobre o ensino superior na Coldnia, consultar “A Universidade Tempord” (CUNHA,
1986).
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O ensino secundario, eminentemente literario de base classica, era o alicerce de toda a
estrutura do ensino jesuitico. Na concep¢do do Ratio Studiorum, o curriculo essencialmente
humanista, era adequado, pois o objetivo era formar o homem, tornando-o “mais homem”
(AZEVEDO, 1976).

O Curso de Humanidades tinha uma duracdo aproximada de seis anos e estava dividido
em cinco classes: a gramdtica, dividida em superior, média e inferior; as humanidades e a
retorica. As classes representavam os estdgios de progresso do aluno e ndo estavam,
necessariamente, atreladas a uma unidade de tempo ou série. Além do estudo direto de duas
linguas, o grego e o latim, consideradas disciplinas dominantes, a elas subordinavam-se a lingua
portuguesa, a histéria e a geografia que eram abordadas a partir da leitura de textos cldssicos. As
classes de gramadtica tinham o objetivo de preparar o aluno para uma expressao clara e exata; a
classe de humanidades buscava atingir uma expressdo rica e elegante; a classe de retdrica
objetivava uma expressdo poderosa e convincente. Podemos perceber que esse contetido era a
reedi¢io do Trivium® da Idade Média.

De acordo com Indcio de Loyola, o fim préprio da Companhia de Jesus era a
evangelizacdo, tanto na Europa como fora dela. Por isso, a necessidade de uma preparacao
adequada dos evangelizadores, o que implicava o conhecimento, pelo jesuita, da lingua do pais a
que fosse destinado.

O curriculo do curso de Humanidades, sem alterar sua esséncia, sofreu adaptacdes para
atender especificidades préprias do contexto da coldnia. O ensino do portugués foi a primeira
necessidade educacional e fazia parte do curriculo do ensino elementar e do ensino secundario. O
tupi também foi matéria de estudo para uso cotidiano no contato com os indigenas ou quando, no
colégio, fazia-se necessdrio para o entendimento de certas situagdes. No ensino dessas linguas o
método direto era o utilizado. No caso do portugués, podia ser utilizado sem restricdes nos
recreios e feriados.

O curso elementar e o curso de Humanidades eram ministrados para criancas € jovens nao
pertencentes a Companhia de Jesus e tinha a funcdo de selecio e recrutamento de futuros

religiosos, que concluiriam seus estudos nos cursos superiores de Artes e Teologia, ou para

* O Trivium era composto pelo estudo da “Gramética (quatro séries), com o objetivo de assegurar a expressio clara e
precisa; a Dialética [no Ratio foi chamada de Humanidades] (uma série), destinada a assegurar a expressao rica e
elegante; e Retdrica (uma série) com o que se buscava garantir uma expressdo poderosa e convincente” (SAVIANI,
2004, p. 127).
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encaminhamento aos cursos profissionais da Universidade de Coimbra. Por isso, esse ensino era
acessivel a uma minoria que, por ndo precisar produzir as condicdes materiais para a
sobrevivéncia, dedicava-se ao “cultivo do espirito”, a uma educagdo literdria, humanista e
ilustrada.

O ensino secunddrio, nesse contexto, cumpre sua fun¢do em consonincia com o modo de
producdo que se desenvolve no Brasil: de um lado, os proprietdrios de terras; de outro os
escravos; no controle das atividades econdmicas da coldnia, um Estado centralizador e mercador,
que orientou a colonizacdo num modelo definido como plantation, caracterizado pela
monocultura, pela grande propriedade e pela exploracio da mao-de-obra escrava, voltado a
agroexportagdo.

Essa forma de economia ndo possibilitou o desenvolvimento da vida social na colonia e
prevaleceram, assim, os interesses mercantilistas e religiosos. Nas palavras de Nunes (2006, p.
40), foi um “pacto mercantilistasalvacionista” que alia a economia predatdria-exploratéria ao
conteddo cultural e ideoldgico transplantado da metrépole e disseminado pelos padres da
Companhia de Jesus. Herdamos, de Coimbra, um modelo de ensino secundario essencialmente
humanista, formalista e academicista, caracterizado pelas concep¢des medievais e voltado para a
formacdo ilustrada da nobreza. Um modelo adequado a formacdo da classe dirigente
comprometida com a manuten¢do da estrutura econdmica de exploracio da coldnia. Por isso, essa
educacgdo foi um dos fatores que contribuiu para a constru¢do e para a manutengdo das estruturas
de poder, tornando-se “simbolo de classe”.

Por ser a educacao escolarizada simbolo da classe econdmica e politicamente dominante,
logo as camadas dominantes coloniais que agiam de acordo com as determinacdes da corte
portuguesa, perceberam a importancia e o poder que representava essa educagdo para a formacgdo
de seus representantes politicos. Por isso, os filhos dos senhores de engenho foram os primeiros a
buscar esta educagao (NUNES, 2006).

O plano de estudos do Ratio Studiorum apresenta um conhecimento ilustrado que se
propde a um papel educativo da classe dirigente, vinculado a necessidade de fortalecimento do
projeto hegeménico colonial. E uma proposta transplantada de Portugal, portanto inorginica, mas
que guarda organicidade com o projeto colonial proposto. Por isso, um curriculo ilustrado e
propedéutico, ndo para uma sustentacdo organica das estruturas de poder, mas para a manutengao

da hegemonia politica de um grupo no poder. Nesse caso, o curriculo proposto pelo Ratio cumpre
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com o objetivo dos jesuitas de uma proposta de educaca@o universal e ndo pensada de acordo com
as necessidades dos contextos em que se insere. Ao mesmo tempo, € um tipo de ensino em
sintonia com o projeto colonial portugués, porque, como ja afirmado, a realidade produtiva e
econOmica da colonia dispensava a formacdo escolar para a maioria da populagdo. Dessa forma,
o curriculo do ensino secunddrio atendia ao objetivo de formag¢do de uma pequena parcela da
populacdo e estava em sintonia com a proposta que se desenvolvia também na Europa e, em
especial, em Portugal.

A fim de compreender melhor essas questdes e possibilitar uma visdo de conjunto da
proposta do Ratio, apresentamos uma descricdo da organizacdo curricular do Curso de
Humanidades, destacando o contetdo proposto, os autores explorados e as estratégias didaticas

empregadas.

1.2.2.2 O curriculo do Curso de Humanidades

O curso de Humanidades foi o de maior difusdo na coldnia e objetivava preparar o aluno
para a “arte acabada da composic@o e da escrita”, desenvolvendo uma expressao perfeita. Era a
base para a continuidade da formacdo na carreira eclesidstica ou nas profissoes liberais. Nao era
um ensino peculiar ao Brasil, mas a todo mundo culto de todas as na¢des modernas.

Esse ensino secunddrio se caracterizou essencialmente humanista, tendo como principio
as linguas cldssicas, tais como se apresentaram nas obras primas da antiguidade e de acordo com
Quintiliano (De Institutione oratoria), que inspirou muitos das orientacdes para o programa e
para o método do Ratio. A orientagcdo humanista tinha por objetivo o ‘“desenvolvimento
simultaneo e gradual das faculdades intellectuaes, moraes e estheticas do alumno, e nédo [...] a
aquisicdo extemporanea de grande cdpia de conhecimentos” (MADUREIRA, 1927, p.402).
Entdo, os conhecimentos cientificos e literarios sé tinham valor na medida em que contribuissem
para a formacdo do homem, caso contrdrio a erudi¢do seria apenas um ‘“‘verniz vistoso”, mas
superficial. Os jesuitas entendiam que “a formagdo cldssica abre a intelligencia para todos os
outros estudos” (MADUREIRA, 1927, p. 405).

Entretanto, ndo ocorreu uma busca mais ampla dos cldssicos greco-latinos. Estes, apesar
de permanecerem no trabalho diddtico, estavam sujeitos a mutilagdes e a censura, para servir a

visdo de mundo da Igreja Catdlica. A tradicdo escoldstica ndo tinha os pensadores do mundo
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antigo como fontes inquestiondveis do conhecimento. Assim, a Contra-Reforma, através do
Ratio, permaneceu fiel a tradi¢do catdlica de combate aos livros inoportunos a sua ideologia.

O curriculo estava organizado em trés matérias centrais — a gramadtica, as humanidades e a
retorica —, que guardavam uma sequéncia e uma relagio entre si quanto aos contetidos especificos
de cada uma. A todas sdo especificados os contetidos, as obras a serem exploradas, o método de
ensino e os exercicios a serem realizados pelos alunos. Sobre estas questdes passamos a tratar a

seguir.

O ensino da gramatica:

O ensino da gramatica era dividido em trés graus: infima, média e superior ou suprema,
estudados a partir da Gramatica Latina do Pe. Manoel Alvares, recomendado no Ratio, livro de
texto ou de consulta adotado nos colégios de todos os Continentes. A adocdo do manual de
gramdtica como instrumento mais eficaz na orientacao do trabalho didatico, substituiu boa parte
dos pensadores classicos a partir de entdo (LEITE, 1949; ALVES, 2001).

A Lingua Oficial sé tinha espaco como matéria especifica nas escolas de primeiras letras
em que se ensinava a Gramatica Portuguesa. Entretanto, para o estudo do latim, através da “Arte
de Gramatica”, do Pe. Manuel Alvares, o professor necessitava lancar mao dos conhecimentos da
Gramatica Portuguesa. Também, em todos os Colégios, localizados em Portugal e seus dominios,
havia prosédias26 da lingua portuguesa e dos grandes escritores verndculos em prosa e verso.
Com o Ratio e a reorganizacdo dos estudos gerais, o Grego também comecou a ser estudado no
Brasil, visto que na primeira fase da educacdo jesuitica foi substituido pela lingua Tupi. Dessa
forma, mesmo que sem tanta amplitude, a VIII Congregacdo Geral (1645-1648) recomendou o
estudo das letras gregas na colOnia, para que ao menos as nogdes gerais da lingua fossem
estudadas (LEITE, 1949).

O grau de gramadtica infima (3* Classe) tinha por objetivo aprender os rudimentos da
gramética, especialmente, as regras mais gerais da sintaxe. O estudo comecava, nesse grau, com
as declinagdes até a constru¢cdo comum dos verbos. Se houvesse necessidade essa classe poderia

ser subdividida em inferior e superior, com contetdos distintos para cada uma. Nas prelecdes”’, o

*Conforme o diciondrio Houaiss (2004, p. 602) corresponde a “I prontincia correta das palavras quanto i acentuacio e
a entonacdo; 2 parte da gramdtica que estuda a emissao dos sons da fala”. A prosddia era uma espécie de exercicio
em que se buscava a prontincia correta das palavras quanto a acentuag@o e a entonagao.

2" Palestra com fins educativos ou didéticos; aula; licdo (HOUAISS; VILLAR, 2004, p. 591).
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professor explicava as cartas mais faceis de Cicero e as primeiras no¢des de grego. Nas correcoes
de trabalhos escritos, o professor deveria apontar as faltas cometidas nas regras de gramdtica, de
ortografia e de pontuagdo. Durante a correcido destes trabalhos, o professor deveria passar aos
alunos exercicios variados, tais como: traduzir para o latim um ditado verndculo ou um trecho de
Cicero, de acordo com as regras da sintaxe; articular ou compor concordancias; copiar grego;
entre outros (ORGANIZACAO e Plano de Estudos da Companhia de Jesus, 1952).

No grau da gramatica média (2* Classe), percorria-se toda a gramdtica para seu
conhecimento integral, ndo exaustivo e perfeito, mas suficiente. De grego, os nomes, os verbos e
as formagOes mais faceis. Quanto aos autores, nas prelecdes, estudavam-se cartas familiares de
Cicero, algumas poesias muito faceis de Ovidio e algum autor grego de facil compreensdo, se o
Prefeito achasse conveniente, como o catecismo grego e a tdbula de Cebes. Na corre¢do dos
exercicios, o professor deveria apontar as faltas cometidas contra as regras da gramatica, da
ortografia e da pontuacdo, explicar tudo de acordo com as regras da gramatica e relembrar ao
aluno as conjuncdes € as no¢des elementares. Também, durante a correcdo de trabalhos escritos,
o professor deveria passar aos alunos exercicios variados, tais como: traduzir em latim um ditado
verndculo, para imitacdo de um autor ou aplicacdo das regras da sintaxe; traduzir para o
verndculo e para o latim trechos de Cicero; selecionar as regras de gramatica aprendidas para
propor questdes aos émulos”™; escrever em grego e outros trabalhos semelhantes. Para a
gramédtica média sdo propostos desafios ou exercicios de aula, como por exemplo: versar sobre
falhas descobertas nos trabalhos dos émulos, discutir pontos que estudaram na primeira hora,
efetuar tradugdes e variacdes de frases verndculas, empreender flexdes de nomes e verbos, entre
outros (ORGANIZACAO..., 1952).

No grau da gramatica superior (1* Classe), exigia-se conhecimento completo e perfeito da
gramdtica e a noticia da prosddia latina que se aprendia em versos. No grego, prosseguia-se o
estudo das regras gramaticais. Para as prele¢des, escolhiam-se livros de maior dificuldade entre
os de Cicero, S. Criséstomo, Esopo e semelhantes (ORGANIZA(;AO..., 1952; MADUREIRA,
1927). No primeiro semestre, eram tratados textos em prosa, com as cartilhas mais importantes de
Cicero ad familiares, ad Atticum, ad Quintum fratem; no segundo semestre, também de Cicero,

de Senectute, de Amicitia, ou outros livros semelhantes. Quanto a poesia, no primeiro semestre

28 ~ s . o~ - .
A emulagdo era um exercicio de competicdo entre os alunos, a fim de que estes buscassem igualar-se ou superar seu
rival, concorrente (émulo).

69



eram estudados trechos seletos de Catulo, Tibulo e Propércio, Eclogas de Virgilio, ou ainda os
livros mais faceis do mesmo autor como o 4° das Geodrgias, ou o 6° e 7° da Eneida. Nas trés
classes de gramadtica, como texto, adotou-se a gramatica do P. Alvares (FRANCA, 1952).

Como na gramdtica média, o Ratio destaca a importancia de o professor apontar as faltas
cometidas contra as regras de gramadtica, de ortografia e de pontuacdo, bem como as faltas
cometidas na elegincia e na imitacdo dos cldssicos. Também, durante a correcdo dos trabalhos
escritos, o professor deveria passar exercicios aos alunos, como: traduzir para o latim um ditado
em vernaculo, traduzir licdes de Cicero do latim para a lingua patria, identificar das regras
explicadas, dificuldades e locugdes para propor aos émulos, fazer versos, escrever em grego e
outros semelhantes. Nas classes de gramadtica, todos os dias, os alunos deveriam apresentar
trabalhos escritos, exceto no sabado.

Na prelecdo da gramética superior, o professor deveria obedecer a seguinte forma: 1)
resumir o assunto em latim e em verndculo; 2) interpretar cada periodo em latim seguido da
exposicdo verndcula; 3) retomar o trecho do inicio e explicar o sentido e a derivacdo de duas a
trés palavras, esclarecer metaforas, a mitologia e a historia, destacar duas a trés frases elegantes;
4) por udltimo percorrer o trecho em verndculo mais elegante, podendo ditar de forma breve o
assunto em latim, as observagdes, as propriedades e as frases. Na prelecdo em grego, o professor
deveria seguir o mesmo processo. Os desafios versariam sobre aspectos semelhantes a gramética
média, em nivel mais elevado.

Conforme Madureira (1927), apds trés ou quatro anos de gramadtica os alunos estavam
preparados para a classe de humanidades, aqui denominado pelos jesuitas como uma classe

especial, intermedidria entre a gramatica e a retorica.

O ensino das humanidades:

O objetivo da classe de humanidades ‘“era formar o estylo, aperfeicoando os estudos
grammaticaes e preparando a base da eloqiiéncia e da poesia” (MADUREIRA, 1927, p. 400).
Para isso, trés meios eram utilizados: “o conhecimento da lingua, alguma erudicio e uma
introdugio breve aos preceitos da Retérica” (ORGANIZACAO..., 1952, p. 199).

Para o conhecimento da lingua explicavam-se, brevemente, nocdes de retdrica e
aperfeicoava-se o estudo de autores tidos como de melhor conhecimento da lingua latina,

buscando-se a propriedade dos termos e a riqueza de vocabuldrio. Os livros escolhidos para o
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latim eram as obras de filosofia moral de Cicero, estudadas no primeiro semestre; no segundo
semestre os historiadores César, Saldstio, Tito Livio e Curtius; e os poetas Virgilio e Hor4cio,
como matéria abundante para leitura e para formar e apurar o bom gosto para as licdoes de
retorica, no segundo semestre, era recomendado um breve resumo de Cipriano Soares e outras
oragoes mais faceis. No estudo do grego aprofundava-se a sintaxe e alguns autores para que o
aluno aprendesse a escrever alguma coisa em grego (ORGANIZACAO..., 1952).

Os conhecimentos de histéria e de geografia eram ministrados, através da leitura e
compreensdo de textos, para estimular e recrear a inteligéncia, sem impedir a atencdo a lingua.
Dessa forma, “o préprio Curso de Humanidades incluia as nog¢des indispensaveis a exacta
compreensdo dos textos, alguns dos quais essencialmente histdricos, como, entre outros, César,
Salustio, Quinto Circio, Tito Livio e Sueténio [...]” (LEITE, 1949, p. 169).

Ja no século XVI, ao fundar-se a Companhia de Jesus, nenhum colégio ou universidade
do mundo ensinava Histéria em curso proprio. Na Europa, ensinava-se histéria grega e romana na
classe de humanidades como subsidio util a boa interpretacdo dos cldssicos. No século XVII, foi
introduzido o curso de histéria pétria e histéria geral no curriculo. Para essas aulas havia
compéndios de diversas procedéncias: europeia, portuguesa ou outras. O primeiro livro das
Escolas da Companhia foi “O Epitome de Tursellini” - "Historia do Mundo desde o principio
dele até 1598", utilizado como texto suplementar ou de consulta.

No Brasil, foi escrito o compéndio escolar, o Epitome Cronoldgico, Genealégico e
Histérico, do P. Anténio Maria Bonucci, que escreveu variados livros com tendéncia para o
didatismo e para a vulgarizacdo. O seu Epitome, em portugués, € um misto de histéria sacra e de
histéria profana e dividiu-o em quatro livros. Na Dedicatdria ao "Senhor Nicolao Lopes Fiuza", é
datado de 23 de Junho de 1701. Além deste, Simao de Vasconcelos se destacou precisamente
como historiador, através da obra "Noticias antecedentes, curiosas e necessarias das causas do
Brasil", publicado em 1663. O autor possuia uma grande cultura geral, cientifica e histérica do
seu tempo, em particular no que se refere a América e ao Brasil (LEITE, 1949).

A geografia também se fez presente na pratica pedagdgica dos jesuitas, em todas as
nacdes e sua contribuicao para os conhecimentos geogréaficos do Brasil foi expressiva: sdo bem
conhecidos os cinco Roteiros de Antonil (1711) de S. Paulo a Minas, do Rio a Minas, o caminho
novo do Rio a Minas, da Bahia a Minas e o das boiadas do Rio de Sdo Francisco. Além disso, é

grande o nimero de obras de Geografia presentes nos inventarios dos grandes Colégios, como do
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Rio de Janeiro, do mesmo modo colégios menores como o Colégio da Vigia. Sobre a presenca de

obras de Historia e Geografia nos colégios do Brasil, destaca Serafim Leite (1949, p. 171):

As obras de Histéria constituiam um dos grandes setores das bibliotecas dos
Colégios, nos seus diversos ramos de histdria religiosa, civil, militar, biogréafica,
literaria, com colec¢des nacionais e estrangeiras, de autores que conservam
ainda hoje o seu prestigio, diciondrios histéricos, e também, quando comecaram
a publicar-se, jornais e revistas da histéria das ciéncias e das artes. A Geografia,
também, presente com seus livros, Corografias, Atlas e Mapas de Portugal e do
Mundo, em todos os grandes Colégios, como consta dos respectivos inventarios,
completava esta sec¢do de ensino.

O professor deveria explicar, em dias alternados, a gramatica e oferecer informacdes
sobre o autor. Na gramdtica, estudava-se a sintaxe e a teoria dos acentos. Quanto ao estudo dos
autores, no primeiro semestre priorizava-se a interpretacao de textos em prosa, dos discursos de
Isécrates, S. Jodo de Criséstomo e Sdo Basilio; algumas epistolas de Platdo, Sinésio e outras
semelhantes. No segundo semestre, centrava-se na leitura de poesias de Focilides, Teognides, S.
Gregério Nazianzeno, Sinésio e outros. A explicagdo, de acordo com o nivel dessa aula, deveria
ser mais ao conhecimento da lingua do que a erudicio (MADUREIRA, 1927,
ORGANIZACAO..., 1952).

Para a aula de humanidades, a regra cinco (5) orienta que poderia ser levemente marcada
com ornamentos de erudi¢ao quando a explicacdo de algum trecho assim o exigir. Entretanto, o
professor deveria concentrar sua maior ateng¢ao nas observagdes relativas a lingua latina, na forca
e na etimologia das palavras a partir de autores antigos; no emprego das expressdes, na imitacao
do autor; deveria também exprimir em verndculo algum aspecto que pudesse contribuir para a
interpretacdo do autor; ao explicar uma oracdo, deveria examinar as regras da arte e, por dltimo,
se fosse conveniente, traduzir tudo para o idioma patrio.

Na aula de humanidades, conforme a regra sete (7), o desafio ou os exercicios escolares
deveriam versar sobre: os erros que um aluno descobriu no trabalho de outro, perguntas relativas
aos pontos de estudo, recitacdo decor de frases dadas pelo professor, aplicacdao dos preceitos do
estilo epistolar e da retdrica sobre perguntas feitas acerca da quantidade de silabas, sobre a
interpretacdo de algum autor latino ou grego, a formacao de palavras gregas, entre outras.

Ap6s a classe de humanidades o aluno estava preparado para ingressar na classe de
retérica, que tinha, junto com a gramdtica latina, uma importancia central para a formagdo do
orador, qualidade fundamental para a formagao do sacerdote.
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O ensino da retdrica:

A ultima classe do curso de Humanidades, a Retdrica, tinha por objetivo “formar o
perfeito orador e adestrar o alumno na arte da poesia” (MADUREIRA, 1927, p. 401). Nesse grau,
buscava-se a expressdo perfeita em prosa e em verso, abrangendo os conhecimentos tedricos e
praticos da arte do bem dizer e uma erudicao mais rica em conteido, como histdria, arqueologia,
entre outros. A duracdo do ensino de retdrica ndo foi estabelecido com precisdo pelo Ratio, sendo
em média de dois anos. O tempo de aula didrio era de 2 horas pela manha e pela tarde e no
minimo 2 horas em dia de feriado.

No contexto da Contra-Reforma, a Igreja catdlica defendeu a transmissdo oral das duas
fontes de revelagdo, a tradi¢c@o e as Escrituras. Na relacdo entre a Igreja e a Monarquia, a palavra
foi o meio principal para civilizar a nova terra. Nao por acaso, a Retdrica € o elemento central do
curriculo nos colégios jesuitas, em que eram ensinadas especificamente as técnicas, as artes e as
letras em geral, segundo o modelo da retdrica aristotélica e das versdes latinas. Por conseguinte, a
retérica era o instrumento dos pregadores nas diversas circunstincias da vida religiosa
(HANSEN, 2000, p. 19-41).

O ideal a ser atingido era a figura do orador sacro que, por meio da eloquéncia, buscava a
adesdo dos fiéis, condi¢do indispensdvel ao dominio ideoldgico da igreja Catdlica. O discurso
deveria atender “ndo s6 ao que & titil sendio também 2 beleza da expressdo” (ORGANIZACAO...,
1952, p. 192). Nesse caso, o Ratio faz uma concessdo as reivindicacdes burguesas de um ensino
pratico e de carater utilitario.

Para alcancar esse ideal, o curso abrangia trés pontos principais de estudo: regras de
oratdria, de estilo e de erudi¢do. Para ensinar as regras, eram utilizados livros de Cicero e de
Aristételes. Para formar o estilo, as obras de Cicero eram centrais, ainda que devessem se
conhecer os melhores poetas e historiadores cldssicos. A erudi¢do deveria ser buscada na histéria
e nos costumes dos povos, a partir de autores abalizados e de acordo com a capacidade dos
alunos.

Para o estudo do grego, pertencente a retdrica, o professor deveria ensinar a medida das
silabas e um conhecimento mais completo dos autores antigos e cldssicos, como Demdstenes,
Platdo, Tucidides, Homero, Hesiodo, Pindaro, entre outros. Ainda, na classe de retorica,
estudava-se a histdria, a geografia, a cronologia, a mitologia, a topografia, a literatura, entre

outros assuntos que pudessem contribuir para formar um “espirito ilustrado”. Nesse campo, ao
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professor era dada liberdade para que, sem perder a unidade do plano, pudesse ampliar o
conhecimento do aluno para uma formacao literdria tida como brilhante (MADUREIRA, 1927;
ORGANIZACAO..., 1952).

Nesse sentido, ao professor cabia ensinar, simultaneamente ao curriculo central e a partir
dos textos estudados, os demais conhecimentos considerados uteis e necessarios: o vernaculo, a
histdria, a geografia. Esses conhecimentos ndo tinham estatuto autdbnomo, mas eram ensinados,
concomitantemente, na leitura, na versao e em comentarios dos autores classicos.

Os exercicios de memoria, de acordo com a regra trés (3) do professor de retdrica, era
condic¢do indispensdvel a formacgdo do retérico. Por isso, ao professor cabia determinar o que e
quanto se deveria aprender (decorar), de que modo e quando recitar. Alertava a regra para que as
ligcdes nao fossem demasiado longas para serem aprendidas decor.

Devido a importancia atribuida a corre¢do de todos os trabalhos escritos dos alunos, o
Ratio prevé na regra cinco (5) que enquanto o professor estiver fazendo este trabalho, durante a
aula, aos alunos cabe desenvolver exercicios como: imitar um trecho de algum orador ou poeta;
fazer uma descri¢@o; variar a mesma frase de diferentes modos; traduzir trechos em prosa grega
para o latim, e vice-versa; passar uma forma poética para outra; compor epigramas, inscrigcoes,
epitafios; adaptar certos assuntos ou figuras de retdrica; tirar dos tOpicos argumentos para um
determinado assunto.

Na classe de retdrica, sdo orientados dois tipos de aula: uma relativa a teoria, em que se
explicavam as regras; a outra, ao estilo, em que se explicavam as ora¢des. Em ambas, o professor
deveria atender a duas questdes: os autores a escolher (conforme abordado acima) e o método a
seguir na explicacdo. Como exemplo, citamos abaixo como deveria ser feita a explicacdo das

regras, pelo professor:

Quanto ao método de explicagdo, os preceitos expliquem-se do seguinte modo:
Em primeiro lugar torne-se claro o sentido da regra; se oferecer alguma
obscuridade e os intérpretes ndo estiverem de acordo, comparem-se as suas
opinides. Em segundo lugar citem-se outros autores retdricos que tratam do
mesmo assunto, ou do mesmo autor outros lugares em que ensina o mesmo. Em
terceiro lugar apresente-se alguma razdo da regra. Em quarto lugar aduzam-se
alguns trechos semelhantes e bem notdveis, de oradores e poetas, em que se
aplica a regra. Em quinto lugar, acrescente-se, se for o caso, alguma cousa de
histéria e erudi¢do de vérias fontes, relativa ao assunto. Mostre-se enfim como a
regra se pode aplicar as circunstancias atuais e faga-se esta aplicacdo com o
maior apuro na escolha e elegncia das expressdes (ORGANIZACAO..., 1952,
p- 195).
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Verificamos, entdo, em cada uma das matérias do curriculo, uma detalhada orientacao dos
caminhos a serem percorridos pelo professor, junto a seus alunos. Como uma proposta universal,
tratou-se de um curriculo indistintamente aplicado e, nesse caso, o detalhamento era uma
condicdo para a garantia da aplicacdo de sua proposta.

O curriculo propde um modelo cultural coerente com os fins ético-religiosos da
Companhia que, por sua vez, vincula-se a0 modelo econdmico-politico e social do Estado
portugués. De cardter antimodernista, formalista e aristocratica, conforme Saviani (2007, p. 58),
essa formagdo corresponde ao que na modernidade passa a ser conhecido como pedagogia
tradicional. Esta se caracteriza por uma visdo essencialista de homem, em que a educagdo cabe
moldar o ser humano para que atinja a mixima perfei¢cdo e semelhanca com seu criador, Deus.
Ao homem cabe empenhar-se para atingir essa perfeicdo. Os jesuitas cuidaram para que quase
nada escapasse ao seu controle e fizeram dos colégios um instrumento de formagdo da classe
econOmica e politicamente dominante da colonia.

O curriculo proposto, do tipo retérico-gramatical, para a formacdo das classes dirigentes
abarcou os elementos ideologicamente mais neutros dos estudos humanistas, exercendo uma
grande influéncia nos costumes e na cultura da época, em uma sociedade colonial dominada pela
ideologia do Estado portugués, praticamente alheio as mudancas difundidas na Europa no
alvorecer da modernidade. Os jesuitas representam as instancias mais atrasadas do pensamento

europeu e do modelo de desenvolvimento em curso do mundo moderno.

1.2.2.3 Métodos de ensino

O método expositivo foi a esséncia da educacdo jesuitica: as sabatinas, as disputas
semanais e anuais, os exercicios, as recapitulacdes, os exemplos concretos e acessiveis eram
estratégias fundamentais. Além disso, o teatro, as festas, o recreio foram meios utilizados para
tornar os padres e a religido mais simpaticos e acessiveis aos seus alunos.

Na regra dezoito (18), comum a todos os professores das classes inferiores, especifica o
costume de falar latim, exceto nas aulas em que os discipulos o ignoram. Na aula ndo era
permitido o uso do idioma pétrio, punindo-se com nota desfavoravel os negligentes. O professor
deveria, entdo, falar sempre latim. Outro aspecto destacado, na regra vinte e trés (23) € a correcao

do maior nimero de trabalhos escritos de cada aluno, pois essa prética resultaria “muito e grande
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fruto”. Para isso o Ratio previa momentos para o professor desempenhar essa fungdo: durante a
recitacdo da licdo decor, no momento da aula em que os alunos fizessem exercicios escritos e
ainda em casa, “‘se quiser” (ORGANIZACAO..., 1952, p. 185).

Para atingir os objetivos de cada classe, o método do Ratio privilegiou uma variedade de
exercicios para o aperfeicoamento do cultivo intelectual. Nesse sentido, conforme Madureira
(1927), encontra-se no Ratio o verbo exercitar — “exercere”, por mais de quarenta vezes, no ativo
e no passivo, em diversos tempos, nimeros e derivados. O trabalho do aluno consistia em
entregar-se ao estudo com seriedade, ouvir os mestres em siléncio e com atengdo, preparar as
licoes com cuidado e propor as ddvidas que surgissem, tomar nota do mais importante e
interessar-se por todos os exercicios escolares.

O exercicio da memoria era fundamental no método, mas como verificamos no trecho a
seguir, sO teria valor decorar as licdes depois de explicadas e compreendidas: “A memoria se
exercita e se enriquece, decorando preceitos (bem explicados, bem entendidos e bem applicados)
e os trechos escolhidos dos auctores (commentados historicamente, analysados grammatical e
litterariamente, repetidos e bem digeridos) [...]” (MADUREIRA, 1927, p. 466). Também, na
Regra dezenove (19) dos professores das classes inferiores, fica claro que os exercicios de
memoria deveriam ser feitos a partir de trechos explicados na aula, j4 bem repetidos e
compreendidos. Na classe de retdrica, na regra trés (3) do professor de retdrica, prescrevia-se o
continuo exercicio da memdria, sendo que ao professor cabia destinar o que convinha decorar e
como recitar.

Em todos os aspectos do ensino, os jesuitas entendiam que a aprendizagem depende dos
exercicios: a imaginagdo se desenvolve através da variedade de composi¢des; a mao se adestra
com a caligrafia; a expressdo oral se aprimora ao recitar as licdes e declamar trechos escolhidos;
a vontade se inflama nas discussdes, desafios e disputas; o entendimento das regras expostas pelo
professor se concretiza pela escrita do aluno. Nessa perspectiva, “a escola torna-se, segundo o
Ratio, quando dirigida por um habil e diligente professor, uma série continuada de exercicios e
movimentos intellectuaes” (MADUREIRA, 1927, p. 466).

Por isso, ha uma variedade de exercicios, tais como: composicao didria; corre¢do das
composi¢des; competicdes e disputas; instituicdo de prémios através de concursos periddicos,
mensais ou bimestrais (magistratura Escolar ou Dignidades escolares); instituicio de ensino

miutuo ou mutuo auxilio, a fim de premiar alunos exemplares e auxiliar nas licdes dos alunos
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“mais vadios”. Os exercicios tinham por fim “a forma¢do completa e desenvolvimento harmonico
das faculdades, evitando todo o tédio, que € a ruina da escola, — a morte de toda a actividade: ‘O
tédio é o que mais adormece a actividade dos jovens’” (MADUREIRA, 1927, p. 469). Por isso,
os jesuitas viam a necessidade de empregar uma variada lista de exercicios, como destaca
Madureira (1927, p. 469-70):

1. Licdes explicadas e repetidas, usando-se varios modos de perguntar (método
heuristico);

2. Composicdes ditadas e corrigidas nas aulas e fora delas pelos émulos;

3. Construcdo em latim de frases ditadas em lingua verndcula e vice-versa, composicao e
regras de concordancia, reproducgdo de frases gregas, etc;

4. Repeticao da prelecdo, ou seja, da aula ou da li¢ao;

5. Nas classes de humanidades e de retdrica, os exercicios consistiam em: imitar alguma
passagem de um poeta ou orador; fazer descricdes de um lugar ou de um acontecimento; variar
uma mesma frase em diferentes modos; traduzir para a lingua materna ou latim um discurso em
grego; expor em prosa os versos de um poeta, feitos no idioma grego; passar um trecho de um
poema latino de um idioma para outro; fazer composicdes curtas; fazer cole¢des de frases dos
bons autores gregos, latinos ou nacionais; adaptar figuras de retdrica a certos assuntos; tirar
argumentos variados acerca de um mesmo assunto.

A prelecdo, no Ratio tinha um papel fundamental, pois através dela o professor facilitava
ao aluno o cultivo intelectual e o desenvolvimento do espirito. Na regra vinte e sete (27), comum
aos professores das classes inferiores, é detalhado como deve ser a prelecdo. Nesta, s se
explicam os autores antigos; o professor deveria ler em casa todo o discurso ou livro e expor o
que escreveu refletidamente, jamais de improviso. Na condu¢do da aula, em primeiro lugar
deveria ler todo o texto, a menos que demasiadamente longo. Em seguida expor em poucas
palavras o assunto, salientando suas conexdes com o que ja foi ensinado e o que vai ser
explicado. Em terceiro lugar, ler cada um dos periodos, destacando as frases mais obscuras,
ligando os conceitos e explicando o pensamento com frases claras e inteligiveis. Ao traduzir o
latim para o vernaculo, ou do grego para o latim, deveria ater-se a colocacdo das palavras para
que se habituassem os ouvidos ao ritmo. Em quarto lugar, voltando ao texto em conjunto, deveria

acrescentar as observacdes especificas de cada classe, ditar algumas observacdes mais

77



importantes. Durante a prelecdo, os alunos s6 poderiam fazer anotacdes se o professor julgasse
conveniente (MADUREIRA, 1927, ORGANIZA(;AO..., 1952).

Outra estratégia adotada no método dos jesuitas eram os desafios, “antiga pratica
pedagdgica oriunda do periodo medieval, era a maneira pela qual os estudantes se
hierarquizavam: os melhores eram os oficiais, os outros particulares” (CUNHA, 1986, p. 26,
grifos do autor). Conforme a regra trinta e um (31) dos professores das classes inferiores, o
desafio se organizava a partir de perguntas do professor ou dos alunos entre si. Os oficiais em
grupo ou individualmente desafiavam outros oficiais, 0 mesmo acontecia entre os particulares.
Caso um particular desafiasse um oficial e o vencesse, ganhava sua patente e mudava de posicao.
Oficiais e soldados dividiam-se em exércitos “romanos” e ‘“‘cartagineses”, associando seus
desafios aos temas histéricos que apareciam nos textos estudados.

Os desafios e as distingdes publicas visavam a despertar nos alunos o entusiasmo pelos
estudos. Além disso, para os jesuitas, a pedagogia requer um julgamento individual e as sabatinas
e as disputas sdo momentos solenes para esse fim. A competi¢cdo se coloca como mais um aspecto
da ideologia jesuitica no processo de ensino e na educacdo. Assim, o desempenho positivo
deveria ser premiado, enquanto o negativo punido de alguma forma. Como analisa Neves (1978),
a associacdo de comportamento exemplar (disciplina) com desempenho na demonstracdo do
conhecimento resulta, no “total” em bom estudante e bom cristdo.

Outra organizacdo hierdrquica para garantir a ordem era a indicacdo de alguns estudantes
que passavam a fazer parte do poder da institui¢do escolar. Ao prefeito de estudos inferiores
cabia nomear em cada classe um censor publico, também chamado decurido-chefe ou pretor. A
ele cabia observar qualquer falta cometida em aula pelos demais alunos, aplicar penas menores
com o consentimento do mestre e levar os problemas ao conhecimento do prefeito. Essa
hierarquizacdo, na visdo de Franca (1952), facilitava o ensino, a consciéncia da autoridade e a
disciplina da obediéncia, organizando a aula nos moldes de um organismo bem estruturado. Nos
colégios, havia também a figura do Corretor, encarregado da execuc¢do dos castigos fisicos, que
eram determinados pelo Reitor. Os jesuitas se recusavam a executar pessoalmente os castigos
fisicos, mas assumem com o corretor a imposicdo ideoldgica dos mesmos. Ao professor dos
estudos inferiores, a regra trinta e nove (39), lembrava-o do cuidado com a disciplina, sendo, para
isso, fundamental seguir rigorosamente as regras determinadas e privilegiar a recompensa € o

incentivo ao aluno, evitando-se 0 maximo possivel os castigos fisicos:
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Nada mantém tanto a disciplina quanto a observincia das regras. O principal
cuidado do professor seja, portanto, que os alunos ndo s6 observem tudo quanto
se encontra nas suas regras mas sigam todas as prescri¢des relativas aos estudos:
0 que obterd melhor com a esperanca da honra e da recompensa e o temor da
desonra do que por meio de castigos fisicos (ORGANIZACAO..., 1952, p. 189).

Muitos aspectos metodoldgicos de tradi¢do escoldstica estavam presentes na vida dos
colégios. Entretanto, de acordo com Cambi (1999), a novidade esta na capacidade dos jesuitas de
organizacdo de um ambiente rigoroso e coerente, organizado com base em uma severa disciplina,
mas aberto a sociedade através das cerimdnias, dos prémios e das disputas. No conjunto de ac¢des
pedagégicas, como ndo podia deixar de ser, os jesuitas também definem o espaco e o0 método em

relacdo a educacao religiosa nos colégios, como abordamos a seguir.

1.2.2.4 O Ratio como método de educacdo religiosa da mocidade - tedrica e prdtica

A instrucdo religiosa correspondia ao ensino da religido e a ela era destinado em torno de
meia hora semanal. J4 a educagdo religiosa e os exercicios préticos da religido tinham uma
importancia indiscutivel e faziam parte natural da prépria organizacdo dos colégios. Conforme
Madureira (1927, p. 398-9), “a razdo é porque a Companhia quer que todo o ensino e a vida nos
seus collegios seja de tal féorma embebida de piedade religiosa e de moralidade, que baste esta
meia hora para a theoria da doutrina cristd.” O autor completa: “Assim, todas as occupacdes da
vida exterior escholar devem ser vehiculos da educacdo e instruc¢ao religiosa; numa palavra, o
que parece faltar no ensino theorico religioso € compensado abundantemente pela educagdo e
pratica da vida christa.”

O dia marcado para o ensino da doutrina crista era a sexta-feira ou o sdbado. Nas classes
de gramdtica, exigia-se que o aluno decorasse a li¢do de doutrina cristd depois de explicada pelo
professor. Nas classes de humanidades e de retdrica, ndo se exigia a repeticao decorada ao pé da
letra. Deixava-se ao mestre decidir, se julgasse necessirio, por um maior tempo para O ensino
religioso. As explicagdes eram graduadas conforme a capacidade dos alunos, através de
comparagdes e exemplos praticos (MADUREIRA, 1927; FRANCA, 1952).

Apesar dessas orientagdes, a esséncia do ensino da religido estava em aproveitar todas as
circunstancias para infundir nos alunos o senso moral e cristdo. Isso deveria ser feito na classe, na

prelecdo, na apresentagdo de um tema, na tradugdo, no teatro, no refeitério, no recreio, nas
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conversas particulares, ou seja, sempre que houvesse oportunidade. “Por isso, a educacdo que o
Ratio ministra ndo consiste, principalmente, no ensino puramente theorico da religido, mas muito
mais no exercicio continuo das practicas religiosas” (MADUREIRA, 1927, p. 440). Em sintese, o
autor especifica que a funcdo dos colégios era “dar a par da mais esmerada educacao religiosa e

moral, a mais completa instruc¢do litteraria e scientifica.” (p.505).

1.2.2.5 A formacdo e o papel do professor no Ratio Studiorum

Em relagdo a formacao do professor, o c6digo de ensino da Companhia determinava, por
meio de regras claras para cada um dos professores, todo o seu curriculo de ensino, enfatizando a
importancia da formagdo remota, préxima e imediata dos futuros mestres. Ao professor cabia a
tarefa de fazer acontecer o ensino, recaindo sobre ele toda a responsabilidade. Nas palavras do
padre Jodo Bonifdcio, em matéria de ensino “tudo depende do professor” (MADUREIRA, 1927,
p-412). Assim, entendiam que a formacgdo era ponto fundamental. Frente a essa concepg¢do, a
Companhia se preocupou com a educagdo e formagdo superior ndo s6 dos religiosos, mas
também dos seus professores.

A formacgdo do professor jesuita comecava desde o noviciado, continuava com o estudo
das letras e dos cursos superiores de Filosofia e Teologia: “Aperfeigda-se no magistério inicial,
ap6s o curso de philosophia e durante todo o magisterio effectivo, que, s vezes, dura toda a
existencia, podendo-se entdo dizer que a formagdo e o seu exercicio sdo trabalhos da vida de um
homem” (MADUREIRA, 1927, p. 414). Assim, os que completavam todos os estudos da
Companhia percorriam um curso de educacio pedagdgica de 15 a 17 anos, mesmo que recebidos
na Ordem apds a conclusdo dos estudos secundarios.

Conforme o autor, a formacdo estava assim organizada: dois anos de noviciado; pelo
menos dois anos de estudos literdrios; trés anos de filosofia e ciéncias auxiliares; quatro ou cinco
anos de exercicios pedagdgicos praticos nos colégios (Magistério inicial); quatro anos de teologia
e ciéncias eclesiasticas; dois anos de preparagdo para o ensino de filosofia e teologia, direito
candnico, escrituras e linguas orientais; um ano de escola de ministérios apostélicos e de estudo
do Instituto da Companhia, com um més de exercicios espirituais como preparacdo solene para a

profissdo dos votos.
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No Ratio € previsto a todos os membros e reparticdes do corpo docente as suas fungdes,

pois os jesuitas entendiam que

ndo é possivel o funccionamento perfeito e methodico do conjuncto, se a cada
uma de suas partes integrantes, a cada 6rgdo, a cada reparticio, ndao for
determinada a propria finalidade e, de accérdo com ella, assignalado o posto,
fixado o grdo de influencia, limitada a extensdo da actividade, numa palavra,
determinada a propria funcgdo de cada parte, como succede em bem ordenada
orchestra, executando cada elemento o seu papel e tudo concorrendo,
harmonicamente, para alcancar, em conjuncto, o objectivo commum.
(MADUREIRA,1927, p. 461).

Assim, o ensino preconizado no Ratio é rigorosamente gradual, progredindo do mais fécil
para o mais dificil. Para isso, cada professor deveria conservar o grau apropriado de sua aula e
dar ao aluno a prepara¢do completa para o curso seguinte, no qual, ao seu inicio, retomava-se o
curso anterior a fim de recordar o que for necessario e ttil para o andamento seguinte. Ainda,
cabe destacar que na pedagogia jesuitica o €xito dos estudos era atribuido a colaboracdo gradual,
harmonica e inteligente dos professores, cada qual dentro de seu curso e de seu programa. Para
garantir essa tarefa, cabia ao Prefeito de Estudos a vigilancia e o controle, a fim de acompanhar o
ensino dos professores e o progresso dos alunos, para garantir a unidade e regularidade do ensino
(MADUREIRA, 1927; ORGANIZACAO..., 1952).

Como destaca Madureira (1927, p. 500), segundo o Ratio,

cumpre ao professor dedicar-se e entregar-se inteiramente ao trabalho pessoal,
constante e diario, da revisdo dos exercicios escolares, preparando a materia que
deve ser explicada no dia seguinte; cumpre-lhe ainda certo engenho no zelo;
exame de consciencia quanto 4 egualdade do carinho dispensado aos ricos e
pobres, aos intelligentes e aos tardios; esforcar-se com dextreza e industrias por
obter a disciplina num revoltoso, a attengdo num distrahido, a docilidade e a
submissdao num orgulhoso, o trabalho num vadio, a confianga num timido, etc.

Como podemos entender, apesar dos desdobramentos praticos da pedagogia jesuitica na
colonia, hd uma rigidez em sua condugdo que praticamente ndo altera a forma de transmitir o
saber. O colégio € o espaco da tradicdo, do respeito ao saber constituido e as normas de sua
transmissdo. Mesmo com algumas adaptagdes, a educac¢do formal jesuitica foi resistente as
mudancas, visto que seu objetivo era o da formacdo da aristocracia e atendia a diretrizes que

consideravam universais na formacdo do homem, de acordo com a ideologia da Igreja Catdlica.
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CAPITULO 11
O PROJETO COLONIAL DE PORTUGAL NO PERIODO POMBALINO

Este capitulo tem por objetivo compreender o papel do ensino secundério, no contexto do
projeto colonial de Portugal para o Brasil, a partir das reformas pombalinas (1759). Para este
fim, apresentamos uma leitura histérica contextual do século XVIII, marcado pelo movimento
iluminista e por grandes transformacdes que tém como marcos principais a Revolucao Francesa e
a Revolugdo Industrial. Nesse contexto, buscamos compreender o projeto colonial para o Brasil
tendo em vista as peculiaridades do projeto iluminista portugués, com o fim de identificar e
analisar a funcdo social do ensino secundario nesse contexto.

O século XVIII marca o processo de consolidacio da sociedade capitalista. E o “Século
das Luzes”, um movimento de ideias filos6ficas que orienta valores, comportamentos e atitudes,
influenciados pela valorizacdo da razdo, da ciéncia, do espirito critico e do livre pensamento,
rumo a busca de conhecimento do mundo e da natureza, para a promocao do progresso nas varias
instancias da vida, inclusive nos negdcios publicos.

Conforme Luzuriaga (1990, p. 148), € um “século pedagdgico por exceléncia”. Seus
pensadores sdo os divulgadores que expdem de forma didética e literdria as ideias produzidas
pelos grandes fildsofos, os enciclopedistals29 sdo expressao desse movimento. Um aspecto comum
a todos os pensadores foi reconhecer a supremacia da razdo, a critica ao Antigo Regime e a Igreja
Catdlica. E a emancipacio de uma concepgio de mundo dominada pelo modelo religioso e pelas
explicacdes sobrenaturais dos fatos, substituida por uma explicacao cientifica, empirica e rigorosa
(CAMBI, 1999). Nao quer dizer que o pensamento escoldstico medieval desapareceu por
completo, mas passou definitivamente para a defensiva.

Politicamente, esse século € caracterizado, em sua primeira metade, pelo absolutismo,
mais especificamente pelo “despotismo esclarecido”, que significou a alianca entre o poder
monarquico e os principios do iluminismo, no sentido de governar de acordo com a razdo, para
com base no saber e na ciéncia, melhorar as suas institui¢des, mas sem abandonar o poder

absoluto. Algumas monarquias, dentre elas Portugal, buscaram uma moderniza¢do moderada, em

* Um grupo de intelectuais, liderados por Diderot e D’ Alembert, publicaram entre 1751 e 1780, um inventrio critico
do conhecimento das artes e das ciéncias, a Encyclopédie, consagrando os valores modernos calcados na razao.
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uma realidade profundamente marcada pelas tradi¢des religiosas catdlicas, o que dificultava a
criacdo de uma esfera piiblica de poder. E a época dos reis e seus grandes reinados, que buscam,
com apoio da razdo governar o povo, mas sem O povo.

Duas grandes poténcias, Inglaterra e Franga, atravessam o século XVIII em rivalidade
constante, o que permitird a sobrevivéncia de seus aliados, Portugal e Espanha respectivamente, e
suas coldnias. Em troca de vantagens comerciais, vinculadas a exploracdo ultramarina, os reinos
ibéricos conseguiram preservar sua autonomia europeia e conservar a posse de seus extensos
dominios.

A segunda metade do século tem como marcos fundamentais a Revolugdo Francesa
(1789) e a Revolucdo Industrial na Inglaterra, considerada por Hobsbawm (2001) contemporanea
a primeira, embora um pouco anterior. Para o autor, a década de 1780 marca a guinada de todos
os indices econdmicos, em que a humanidade, pela primeira vez em sua histéria, alcanca um
poder produtivo jamais visto e se torna capaz de multiplicar de forma rdpida e constante
mercadorias e servicos. A Revolu¢do Francesa muda radicalmente a histéria, com a difusdo do
regime parlamentar na Europa, tendo o povo acesso ao governo. A economia rompe
definitivamente com a ordem do Ancien Régime™, consolidando a sociedade moderna com as
caracteristicas proprias da sociedade capitalista: burguesia, classe operdria, relagcdes de producao,
expropriagdo, exploracdo e capital.

Portugal €, nesse periodo, um pais de segunda grandeza em termos de desenvolvimento e
mantém sua sustentacdo econdmica voltada para a explora¢do de suas colonias, especialmente o
Brasil. A situacdo econdmica e politica era a de um pais pobre, sem capitais, quase despovoado,
com uma lavoura decadente pela falta de trabalhadores, dirigido por um Rei absoluto e uma
nobreza arruinada. O que caracteriza a indudstria portuguesa € a pequena unidade pré-capitalista,
de produtor independente que visa ao mercado local. Nada ha em Portugal que se comparem as
manufaturas jid organizadas em moldes capitalistas, caracteristico das grandes poténcias.
Evidenciava-se uma burguesia mercantil rica, mas politicamente alienada, que se constituiu pela
importacdo e venda de especiarias e escravos para o estrangeiro (BAUSBAUM, 1986; NOVALIS,
2005).

30 “Absolutismo, sociedade estamental, capitalismo comercial, politica mercantilista, expansdo ultramarina e colonial
sdo, portanto, partes de um todo, inter-agem reversivamente neste complexo que se poderia chamar, mantendo um
termo da tradi¢do, Antigo Regime. S3o no conjunto processos correlatos e interdependentes, produtos todos de
tensdes sociais geradas na desintegracdo do feudalismo em curso, para a constituicdo do modo de producio
capitalista” (NOVAIS, 2005, p. 66).
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Cristaliza-se a alianga politica e a dependéncia do apoio inglés, ao mesmo tempo em que
sdo reafirmados os vinculos comerciais. Através do conhecido Tratado de Methuen®! (1703),
firmado com a Inglaterra, o processo de industrializacdo em Portugal € sufocado. Pelo Tratado, a
Inglaterra assumiu o compromisso de prestar socorro a Portugal em caso de ataque por outra
poténcia, especialmente a Espanha. Essa parceria obriga o Estado portugués a aceitar a protecao
da Inglaterra em troca de acordos comerciais vantajosos.

O mercado interno portugué€s foi invadido pelas manufaturas inglesas, enquanto a
Inglaterra se comprometia a comprar os vinhos fabricados em Portugal. Além disso, o mercado
portugués criava a possibilidade de a Inglaterra alcangar o mercado da América portuguesa.
Esvaia-se para a Inglaterra o capital portugués, diante da desvantagem dos precos dos produtos
agricolas em relacdo aos manufaturados. Essa relacdo levou Portugal a um processo econdmico
cada vez mais decadente, enquanto a Inglaterra ja se destacava pelo seu desenvolvimento desde o
século XVI e, principalmente, no século XVII, tornando-se a maior potencia industrial no século
XVIII, completamente a frente das demais.

Como analisa Novais (2005), Portugal tomou ao longo do século uma postura de
neutralidade em relacdo aos conflitos que se desenvolveram na Europa. Nas crises mais graves
em que ndo pdde se eximir, manteve-se aliada a Inglaterra, que garantia a protecdo politico-
militar da metrépole e das coldnias, especialmente o Brasil, para em seguida explord-las. A
colonia continua a se constituir em fator fundamental para a existéncia e o desenvolvimento
econdmico da metrépole, € a sua moeda de troca. Essa relagdo serd definitiva na transferéncia da
Corte para o Brasil (1808) e na negociata da independéncia da colonia (1822).

No Brasil, toda a economia estd voltada para o mercado metropolitano, organizada a partir
da grande propriedade escravista e da exploracdo da matéria-prima. Com base em Novais (2005),
destacamos que o regime do comércio colonial é baseado no exclusivismo metropolitano que se
constituiu ao longo dos séculos XVI, XVII e XVIII, no mecanismo de apropriacao dos lucros
excedentes gerados na economia colonial. Essas economias periféricas sdo destinadas a produzir
determinadas mercadorias para o mercado europeu, a0 mesmo tempo em que as colOnias se
constituiram no mercado consumidor necessdrio a expansdo econOmica europeia. O sistema

colonial foi a peca fundamental da acumulac@o primitiva de capitais para o desenvolvimento do

?! John Methuen foi o célebre negociador inglés para a concretizacio da relagio de dependéncia de Portugal para com a
Inglaterra.
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capitalismo mercantil europeu. Entre as metropoles européias, hd variagdes em torno da forma de
exploragdo colonial e, por consequéncia, a acumulacdo e o desenvolvimento do capitalismo.
Portugal, nas relagdes de comércio colonial, foi fundamental para a acumulacido de capital na
Inglaterra, pré-requisito do capitalismo industrial que nesse pais se desenvolve.

Nesse século, 4 educagio é atribuido um papel central na vida social. E o século em que se
desenvolve a educacdo estatal, a educacdo nacional do povo, pensada com a maior participacdo
das autoridades oficiais. Educar o povo passa a ser visto como uma necessidade imperiosa frente
a consolidacio do modelo capitalista. Principios de uma educag¢do universal, gratuita e
obrigatéria, no nivel da escola primdria, foram estabelecidos. Buscou-se a organizacdo da
instrucdo publica da escola primdria a universidade. As institui¢des educativas caminham para a
estatizacdo e laicizacdo, a fim de tornarem-se autdbnomas em relagdo aos principios do Ancien
Regime, emancipando-se dos modelos religiosos, a fim de se adequarem ao seu novo papel de
formar o cidadao (LUZURIAGA, 1990; CAMBI, 1999).

Em funcdo disso, de acordo com Cambi (1999), essa renovacgao se realiza em trés aspectos
fundamentais: 1) quanto a organizacdo, um “sistema escolar” organico e submetido ao controle
estatal; 2) quanto aos programas de ensino, incluem-se as novas ciéncias, as linguas nacionais e
os saberes uteis, no sentido de um afastamento do modelo humanistico; 3) quanto a didética,
ganham espaco processos de ensino-aprendizagem inovadores, mais cientificos (Condillac), mais

empiricos (Locke e Rousseau) ou mais praticos (Pestalozzi). Em sintese, conclui o autor que

no século XVIII desenvolve-se uma imagem nova da pedagogia moderna: laica,
racional, cientifica, orientada para valores sociais e civis, critica em relacdo as
tradigdes, instituicdes, crencas e praticas educativas, empenhada em reformar a
sociedade também na vertente educativa, sobretudo a partir da vertente
educativa (p. 329).

Essa realidade toma forma na Europa, pois a educacdo precisava ser construida e
adequada aos fins sociais e civis da sociedade capitalista, segundo os ideais do modelo burgués.
As escolas, os colégios e as universidades ainda ndo eram unificados em um sistema escolar
organico e centralizado. Tratando-se especialmente dos colégios, principais institui¢des de ensino
secunddrio, verificamos que apresentam um cardter municipal, corporativo ou estdo atrelados a
uma ordem religiosa, como o caso dos colégios jesuitas, espalhados por toda a Europa e por suas

colOnias.

86



Até pelo menos a metade do século, os colégios jesuitas detém ainda um grande prestigio.
Contudo, a critica ndo tarda e se torna generalizada na Europa. Os jesuitas sdo acusados de
difundir uma cultura sem utilidade, exclusivamente humanistico-retrica, alheia as linguas
modernas, as ciéncias, a histéria e a geografia nacional, considerados, na légica moderna,
conhecimentos fundamentais para a formac¢do do homem-cidadao. A pratica didatica também ¢é
criticada por seu autoritarismo, incentivo a competi¢do e verbalismo. Os colégios sofrem uma
decadéncia quantitativa, além de qualitativa, por estarem distanciados da cultura da época. Além
dos colégios, também as universidades, moldadas de acordo com os estatutos medievais, estao
alheias ao saber moderno (CAMBI, 1999).

O movimento de secularizacdo do ensino na Europa, j4 iniciado em séculos anteriores,
cresceu no sentido da progressiva intervencao do Estado na educacao a partir da segunda metade
do século. A educagdo passa a ser reconhecida como fun¢ao do Estado, com fins politicos, tendo
em vista o engrandecimento das nacdes. A tendéncia estadista da educa¢do gera um movimento
dos paises pela supressdo das ordens religiosas. Nesse sentido, temos a expulsdo dos jesuitas de
Portugal (1759), da Franga (1762), da Espanha (1767) e da Austria (1773).

Portugal vem ‘“a reboque” dos demais paises da Europa, tanto no desenvolvimento
econdmico, como nos aspectos politicos e, por consequéncia, educacionais. Apesar de seu
pioneirismo nas conquistas ultramarinas, Portugal se atrasou em relacdo ao desenvolvimento
capitalista. Apesar de se caracterizar por uma economia capitalista mercantil, que tornou possivel
o enriquecimento da burguesia, todo o controle e monopdlio da exploracdo mercantilista esteve
nas maos da Coroa, o que refor¢cou o parasitismo da nobreza. A medida em que as conquistas
ultramarinas possibilitavam o avang¢o econdmico da burguesia, a nobreza reagia reforcando a
ordem feudal através da Inquisicao, por mais de dois séculos. Nesse caso, reprimia a burguesia
mercantil e identificava-a com os cristdos novos (SAVIANI, 2004).

Assim, Estado e Igreja eram poderes interligados na defesa de interesses comuns, ou seja,
manter o poder e a ordem caracteristica da sociedade feudal, apesar de buscar os avancos
econdmicos com a expansdao do comércio mercantil. Os jesuitas representavam o poder da igreja,
sendo hegemonicos na conducao da educagao portuguesa no reino e seus dominios.

E necessdrio, pois, analisar que ndo foram somente os méritos pedagdgicos dos jesuitas
que permitiram a expansio do seu sistema de ensino. Muitas vantagens, de ordem econdmica e de

privilégios, especialmente os fartos recursos provenientes da fazenda real e da propria
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Universidade, em Portugal, eram destinados aos colégios mantidos pela Companhia de Jesus.
Dessa forma, nas condi¢des da cultura portuguesa, exerceram, até o governo pombalino, um
auténtico monopdlio da instru¢do secunddria. A atua¢do na educagdo garantiu a Companhia
incontestdvel predominio na vida politica portuguesa, até que os ideais da fé nao entrassem em
confronto com os interesses seculares do Império.

Em todos os paises europeus, apesar das diferencas, o movimento iluminista foi um
programa pedagdgico que buscou adequar as instituicdes, os hdbitos e os pensamentos a ordem
capitalista que se consolidava. J4 o iluminismo portugués, conforme Prof. Cabral de Moncada
(apud CARVALHO, 1978, p. 26-7), foi “essencialmente Reformismo e Pedagogismo”. O seu
espirito ndo era revoluciondrio e nem irreligioso, mas essencialmente progressista, reformista,
nacionalista e humanista. O iluminismo portugués € bastante peculiar e se manifesta
especialmente por meio da acdo do Estado sobre os outros poderes, especialmente a igreja,
embora sem ocorrer a separacdo entre Fé e Império. O Império impde certa racionalidade as
acoes do governo e, por meio dela, conserva a religido.

Dessa forma, os ideais iluministas se fardo presentes em um programa politico-econdomico
de governo, pautado no espirito e nos interesses do despotismo esclarecido, como expressao de
modernidade e de repudio as formas de pensamento até entdo imperantes. Como expode
Hobsbawm (2001), os monarcas passam a preencher seu aparelho estatal tanto quanto possivel
com pessoal civil, colocando freios a nobreza. Além disso, o sucesso capitalista britanico
motivou a maioria destes monarcas, através de seus conselheiros, a propor programas de
modernizacao intelectual, administrativa, social e econdmica. Isso, porém, nao significou que as
ideias iluministas orientavam a vida social e os Estados como principios centrais, mas eram
consideradas a chave para a ado¢do de métodos mais modernos de multiplicacdo de seus
impostos, riqueza e poder. Em Portugal, foi Sebastiao José de Carvalho e Melo, o Marques de
Pombal, ministro do rei D. José I, que iniciou a era do despotismo esclarecido e conduziu as
diversas reformas que objetivaram um plano de recuperacao para o pais.

A mais importante razdo das reformas pombalinas era colocar o reinado portugués em
condi¢des econdmicas que lhe permitissem competir com as nagdes estrangeiras, através de um
efetivo processo de industrializacdo. O objetivo do Marqués de Pombal era recuperar a economia
através da concentracdo do poder real e da modernizacio da cultura portuguesa, a fim de

transformar Portugal numa metrépole capitalista, seguindo o exemplo da Inglaterra. Para isso, “o
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processo de mudancga tinha que comecar por um reforco do poder do Estado; dai o confronto com
as forcas que obstavam a essa centralizacdo extrema: a nobreza, os jesuitas.” (NOVAIS, 2005, p.
223). Além disso, era fundamental reforcar as relagdes coloniais, especialmente com o Brasil, e
adapté-las a esta nova ordem.

Dentre as medidas tomadas por Pombal, destacamos: subordinou os organismos politicos
e sociais ao poder central; eliminou os privilégios de nascimento da nobreza, a0 mesmo tempo
em que distinguiu e valorizou a burguesia ligada a inddstria e ao comércio, suprimindo a
distingdo entre cristdos-novos e cristdos-velhos; decretou altos impostos sobre os produtos
importados; promoveu com o patrocinio do Estado o processo de industrializacdo; monopolizou a
comercializacdo dos vinhos através da fundacdo da Companhia dos Vinhos do Douro,
prejudicando a nobreza que produzia vinhos em suas quintas; incentivou a producao agricola e a
constru¢do naval. Em suma, “na esfera econdmica, a linha de a¢do pautou-se pelo mercantilismo:
monopolio, companhias, exclusivo, estatismo” (NOVAIS, 2005, p. 223). Ainda, vinculou a igreja
ao Estado, tornando-a independente de Roma (1760) e transformou a Inquisicio em um
instrumento deste (1769).

A manuten¢do da politica econdmica mercantilista € o0 movimento reformador ilustrado,
mesmo que pareca contraditdrio, foi uma necessidade imposta pelas condi¢des em que Portugal
se encontrava. Era necessario mobilizar as novas correntes de ideias para executar as reformas.
Contudo, do conjunto da nova mentalidade, foi imprescindivel selecionar o que mais se adaptava
a condicao do Estado portugués. Nesse sentido, o reformismo ilustrado pombalino caracterizou-
se autoritdrio e centralizador, bem ao contrario da reducio do intervencionismo estatal defendido
pelo pensamento ilustrado (NOVALIS, 2005).

Em relagdo a educacdo, Pombal empreendeu a modernizacio do ensino. Para isso,
reformou os estudos menores (1759 — ensino de primeiras letras e secunddrio) e maiores (1772 —
ensino superior) e criou o colégio dos Nobres em Portugal (fundado em 1761 e posto em
funcionamento em 1766), equivalente a uma instituicdo de ensino secunddrio. Esta tinha por
objetivo aprimorar e ilustrar o ensino recebido pelos principes, fidalgos, futuros governantes,
administradores e dirigentes do Estado, numa perspectiva menos tedrica e mais utilitaria. Esse
colégio traz em suas diretrizes as caracteristicas da concepcao iluminista e representa a aceitacao
oficial da orientacdo pedagdgica dominante na Europa, nascida da Filosofia Natural de Newton e

das doutrinas de Locke (CARVALHO, 1978). De acordo com os Estatutos de 1761, para ser
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admitido era necessdrio comprovar ser nobre, ter entre 7 € 13 anos, saber ler e escrever. O
curriculo buscava uma formagdo geral nas letras, nas ciéncias e nas atividades fisicas. Ainda,
aprendiam desenho, linguas estrangeiras (francesa e inglesa preferencialmente, mas também
espanhol e italiano), latim, grego, retdrica, herdldica, geografia, histéria, aritmética, geometria,
algebra, trigonometria, fisica, estudos de armas, e posteriormente, cavalaria e esgrima
(OLIVEIRA, 2006).

A acdo principal relacionada as reformas da instrucao publica foi a destituicao dos jesuitas
da condi¢do de condutores da instru¢do/educac¢do no reino e nas coldnias portuguesas. Essas
reformas foram consideradas centrais e constituem a expressao mais significativa do iluminismo
portugues.

A ortodoxia jesuitica foi impotente para resistir as novas exigéncias impostas pela
transformagao das condi¢des de vida na sociedade burguesa. Atribuiu-se aos jesuitas os
problemas da educagdo e do atraso em que se encontravam as letras portuguesas e, por
consequéncia, de Portugal, no século XVIII. Os jesuitas seriam os principais responsaveis pela
resisténcia a introdug¢do das novas ideias e das ci€ncias que trariam o progresso almejado. De

acordo com Carvalho (1978, p. 33),

os interesses civis e cristdos, na opinido de Pombal e de seus homens, coerentes
com aquela ciéncia certa que, no espirito do despotismo esclarecido, era a
prerrogativa infalivel a que a si invocava a coroa, reclamavam o advento de uma
ordem em harmonia da familia cristd. Os jesuitas procuraram confundir as regras
de sua Constituicdo com os interesses seculares do Papado. Daf a generalizacdo
de uma disputa que acabou por fazer do jesuitismo o simbolo do obscurantismo
retrégrado, antimoderno, oposto, recalcitrante e ostensivamente, a todas as
formas de modernizacdo da cultura.

Diante do exposto, esta manifestacdo ostensiva contra a atuacdo dos jesuitas é expressiva
das intencdes da politica de uma época. Entretanto, mesmo tendo os jesuitas papel central na
conducdo da educagdo, devido ao atrelamento dos interesses Estado/Igreja, ndo podemos
considerar somente este fator para explicar o atraso portugués diante dos demais paises europeus
quanto ao desenvolvimento do capitalismo. Portugal ndo investiu no desenvolvimento industrial e
sua politica mercantilista-colonialista contribui para o desenvolvimento dos paises com grau
maior de industrializacdo, como a Inglaterra, a Holanda e a Franca. De acordo com Rosito
(2002), a dependéncia a Inglaterra inclusive € reconhecida por Pombal como a causa principal da
ruina de Portugal em diversos discursos a partir de 1750 quando integra o gabinete de D. José 1.
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Dessa forma, verificamos que o atraso no desenvolvimento de Portugal estd ligado ao seu
modo de produgdo e ndo apenas uma consequéncia da atuagdo dos jesuitas e de suas concepcoes.
Foi justamente o nivel das forcas produtivas portugués o fator que permitiu a hegemonia jesuitica
e a exploracdo inglesa. Como afirma Marx (s.d., v.1) a produc¢do de ideias, de representacdes e da
consciéncia estd direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio material dos
homens; € a linguagem da vida real. Portanto, o pensamento, a produgdo intelectual, a educagdo
(seus objetivos e sua organizacdo), as leis, a politica, a moral, a religido, etc, surgem como
resultado do comportamento material dos homens em sociedade.

E na légica do movimento do capitalismo que as coldnias tem um papel central como
economias subsididrias dos paises europeus industrializados. O Brasil, nesse contexto, foi a
sustentacao das reformas propostas para a economia portuguesa, agravando-se o quadro de
exploracdo e afirmando-se o trabalho escravo como o principal meio de produgdo de riquezas. As
reformas da educacdo propostas por Pombal, no Brasil, se configuraram de forma diferenciada,
visto que a educacdo ndo estava voltada para a realidade colonial, muito menos se constituiu
organicamente nesta sociedade. Pelo contrdrio, hd uma transplantacdo autoritdria da cultura
europeia/portuguesa nos limites da manutencdo da hegemonia do grupo dominante colonizador,
com base em um saber ilustrado que se constitui em elemento diferenciador de classe. E nesse
sentido que trataremos a seguir da implantacdo das reforma pombalinas no Brasil e a seguir,

especificamente, as reformas da instru¢@o publica no ensino secundario.

2.1 AREFORMA POMBALINA NO PROJETO COLONIAL DE PORTUGAL NO BRASIL

O Brasil, como coldnia, fica longe dos ventos modernizadores que sao propostos em
Portugal através das Reformas Pombalinas. O Estado portugués continua a adotar para a colonia a
visdo tipicamente mercantilista, que pode ser traduzida conforme o verbete coldnia da

Encyclopédie32:

“tendo se estabelecido para a utilidade da metrépole, segue-se que, [as colonias]
1° [...] devem estar sob sua dependéncia imediata e por consequéncia sob sua
protecao; 2° que o comércio deve ser exclusivo dos fundadores”. E mais: “uma

32 Encyclopédie, ou Dictionnaire raissoné des Sciences, des Arts et des Métiers..., Paris, 1751-1772 (In.: Novais, 2005,
p. 146).
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coldnia preenche melhor seu objetivo 2 medida em que faz aumentar o produto
das terras da metrépole, que faz subsistir um maior nimero de seus homens, e
contribui ao ganho de comércio com as outras nagdes”. Para isso, “os produtos
da coldnia ndo devem jamais ser de natureza a entrar em concorréncia com os da
metrépole”. Finalmente, o comércio que a coldnia fizer com estrangeiros serd
“um roubo feito a metrépole” (NOVAIS, 2005, p. 146).

Na ldgica desse conceito, a realidade da coldnia era de uma economia voltada para a
exportacdo, com a produgdo organizada em latifindios, a base do trabalho escravo e centrada na
producdo de mercadorias para o consumo europeu (géneros tropicais ou minerais, como o agucar,
o algodao, o ouro). De outro lado, estd o setor de subsisténcia, para atender ao consumo do que
ndo se importava de Portugal, no qual se configura a pequena propriedade e o trabalho
independente, mas totalmente subordinado e destinado a amparar o setor da exportagdo. A base
da riqueza e das atividades coloniais € a producdo para a exportacdo (PRADO Jr., 1976). Assim,
a coldnia, ao longo do século XVIII, continua sendo cada vez mais vital a sustentacdo da
metrépole.

Nessa realidade, conforme Novais (2005), o que da sustentagdo a producdo é a estrutura
escravista, que determina um alto grau de concentragdo de renda nas maos dos senhores de
escravos. Contudo, a maior parte da riqueza produzida se transfere, através do comércio colonial,
para a metropole portuguesa e demais paises vinculados a esta pelas relagdes comerciais. Entdo, o
que determina o continuo funcionamento da exploracdo colonial é esta parcela de riqueza que
permanece na colOnia, nas maos dos senhores de escravos, que, mesmo detendo parte menor dos
lucros, conseguem manter um padrdo de vida elevado, permitindo inclusive a estes importar as
mercadorias produzidas na Europa. Nesse caso, o comércio se dé pela transferéncia dos produtos
coloniais a precos mais baixos e importagao para a colonia dos produtos manufaturados a precos
mais elevados. Dessa forma, a produgdo colonial promove a acumula¢do na economia europeia,
sO possivel pela exploragdo mercantil- escravista.

Na colonia, a estrutura escravista € fundamental visto que a abundancia de terras é um
fator desfavordvel a implantagao do trabalho “livre”, pois havia a possibilidade de o produtor
assalariado apropriar-se de terras despovoadas e transformar-se em um produtor independente. O
resultado seria a constituicao de nuicleos europeus de povoamento € o desenvolvimento de uma
economia de subsisténcia, sem vinculagdo com os centros metropolitanos. O trabalho escravo € o

elemento central para uma producdo exportadora e, em ultima instancia, a exploracdo colonial
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significava a exploracdo do trabalho escravo (NOVAIS, 2005). Assim, enquanto na Europa o
desenvolvimento capitalista se fez libertando-se os produtores diretos e vinculando-os ao trabalho
assalariado, nas colonias a exploracdo da mao-de-obra escrava se coloca como alavanca do
capitalismo mercantil europeu.

A estrutura escravista bloqueava o progresso técnico necessario a uma maior
produtividade. Entretanto, manter a colonia em niveis culturais inferiores era uma estratégia
fundamental a exploragdo. Nesse caso, era necessario que os escravos ndo despertassem para a
sua condicdo, o que levou muitos senhores a proibirem, inclusive, a catequese dos negros, pois
poderiam aprender uma lingua comum e a comunicagdo entre 0s VArios grupos seria possivel.
Sabe-se, porém, que mesmo com o0s diversos meios de repressdo dos escravos (0s troncos nao
foram objetos de decoracao!), as rebelides e fugas foram frequentes (NOVALIS, 2005). E a criacdo
de estratégias de comunicac¢ao também.

A economia colonial, entdo, caracteriza-se por uma baixa produtividade que cresce apenas
em decorréncia da agregacdo de novas unidades produtivas, através de uma exploragdo predatoria
da paisagem natural, e por conta da grande quantidade de terras disponiveis. Além desse fator, a
economia colonial mercantil escravista possui um mercado interno muito reduzido, pois os
produtores diretos, os escravos, vivem a margem das relacdes comerciais. Isso faz a coldnia
completamente dependente da economia metropolitana, constituindo-se no centro dinamizador do
capitalismo comercial portugués.

Com as Reformas Pombalinas, as politicas incidem diretamente na necessidade de
Portugal intensificar a producdo para o comércio. Isso significou para o Brasil uma exploracdo
ainda mais acentuada, pois era necessdrio que a colOnia abastecesse de matérias-primas as
manufaturas portuguesas. Nessa ldgica, se intensifica a politica que impedia a produgdao
manufatureira no Brasil, a fim de preservar o mercado colonial para as manufaturas portuguesas.
Portugal buscou inverter a 16gica de exploragao que a levou a crise econdmica em funcdo das
relagcdes que estabeleceu especialmente com a Inglaterra.

Essa realidade obriga Portugal, na segunda metade do século XVIII, a empreender todo
um esfor¢o de recuperagdo econdmica que exigia diminuir a presenca dos interesses ingleses (que
buscavam, por exigéncia do seu desenvolvimento industrial, a abertura dos mercados
ultramarinos consumidores de produtos manufaturados) e ampliar seu dominio exploratério e

comercial nas suas colOnias ultramar. Nesse sentido, podemos compreender, com base em Cunha
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(1986, p. 41), que as reformas empreendidas por Pombal buscaram atingir trés objetivos

principais:
Primeiro, o incentivo as manufaturas na metrépole. Um desses incentivos foi a
criacdo de reserva de mercado nas colOnias, conseguida através da proibicao das
manufaturas que comeg¢avam a existir nas regides das minas, no Brasil,
induzidas pela intensa urbanizagcdo, pelo aumento e distribui¢do da renda.
Segundo, o incentivo a acumulagdo de capital publico e privado, pela concessio
do privilégio de monopdlio do comércio de certos bens a companhias formadas
na metrépole e nas colonias. Terceiro, [...] a substituicdo das ideologias

orientadas para uma sociedade feudal, por outras, orientadas para uma sociedade
capitalista.

O desafio era o impulso as manufaturas na metrépole e a criagdo de companhias de
comércio. De acordo com estes objetivos, Pombal estabeleceu uma melhor organizacdo para a
exploracdo das riquezas do Brasil, tendo como principio fundamental intensificar o exclusivismo
portugués sobre a coldnia, para melhor aproveitar a riqueza propiciada pelo ouro do Brasil.

Dessa perspectiva, as companhias de comércio foram pensadas com cariter politico e
econOmico, a fim de intensificar o monopdlio portugués sobre a coléonia. A Companhia do Grao-
Pard e Maranhao, criada em 1755, além de coibir os abusos e deslocar o poder econdmico dos
jesuitas, tinha uma missdo pioneira, desbravadora, colonizadora no mais amplo sentido. Essa
companhia passou a ter o monopdlio do comércio das chamadas “drogas do sertdo” (cacau,
cravo, salsaparrilha e outras), o que contribuiu para enriquecer os grandes comerciantes da
metropole e os cofres reais. A Companhia de Pernambuco e Paraiba (1759) foi concebida para
comandar o monopdlio do comércio nas duas capitanias e também o trafico delas para a Costa da
Africa, pelo prazo de vinte anos (CUNHA, 1986; ROSITO, 2002).

Além disso, mudou a capital de Salvador para o Rio de Janeiro (1763) para melhor
controlar a exportacdo do ouro e dos diamantes, pois ali se localizava o porto por onde saiam os
metais preciosos. Entre outras a¢des, a Companhia criou um tribunal na nova capital e juntas de
justica em todas as capitanias, com o objetivo de regular e fiscalizar os negécios da coldnia.
Tomou medidas para controle da mineracdo, criando um novo tipo de imposto. Suprimiu o

regime de contratos para a exploracdo dos diamantes e criou a Real Extracdo (1771)*.

0 "sistema de livre extracdo” com o pagamento do quinto vigorou até 1740 quando o "sistema de contrato" foi
aplicado permanecendo até 1771 e apresentado através da concessdo privilegiada. Foi o periodo de maior
produtividade da economia diamantifera. A partir de 1° de janeiro de 1772, em cumprimento a um decreto de 12 de
julho de 1771, a Coroa encerrou o sistema de contrato e instalou a Real Extragdo no territério denominado
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A necessidade de mais mao-de-obra levou Pombal a tomar medidas contra a escravizacio
dos indios, tanto pelos colonos quanto pelos padres. Para isso, extinguiu a escravidao dos indios
no Maranhdo em 1753 e, em 1755, proclamou a libertacio dos mesmos em toda a colonia. Essa
decis@o nao agradou aos proprietarios de escravos indios, bem como aos jesuitas que dirigiam os
aldeamentos, catequizando, mas também explorando a mao-de-obra desses povos. O Diretdrio
dos Indios, criado em 1757, substituiu os jesuitas na administracdo das missdes, restando aos
padres a pregacgdo religiosa.

A politica adotada por Pombal de libertacdao dos indios, pode ser compreendida também na
sua relacdo com a escravidao dos negros. Podemos inferir, a partir da andlise de Novais (2005),
que o trafico negreiro era um importante setor do comércio colonial, enquanto o apresamento de
indios era um negdcio interno da coldnia. Portanto, a acumulacdo gerada pelo comércio de
africanos encaminhava-se para a metropole através dos mercadores encarregados desta
“mercadoria”. Nesse sentido, o autor ironiza que este talvez seja o “segredo da melhor
‘adaptacdo’ do negro a lavoura... escravista” (p. 105).

Como destaca Rosito (2002), as leis que decretaram a liberdade dos indios e o monopdlio
da companhia de comércio, ambas de 1755, construiram-se nos dois grandes golpes que levaram
os jesuitas a ruina do seu poderio na América portuguesa. Todos esses atos foram preparando a
expulsdo dos jesuitas do territorio portugués e das terras além-mar, que se concretiza através da
Lei de 3 de setembro de 1759, proclamada por D. José L.

Durante o periodo anterior, o aldeamento permitiu aos jesuitas apossarem-se da mao-de-

~ 9

obra indigena e explorar as “drogas do sertdao” cobicadas pelos colonos. A “prote¢dao” dos padres
aos indios, provocava a ira dos colonos interessados na escravizacdo dos mesmos para suprir a
necessidade de mao-de-obra. A Companhia também era considerada um entrave para o tesouro
real, visto que estava isenta do pagamento de impostos sobre os produtos que comercializava, por
serem estes em beneficio das Missdes. Ainda, os jesuitas eram proprietdrios de uma riqueza
considerdvel, acumulada através de “doagdes” que ndo revertia em impostos para a Coroa.

Esses foram os principais motivos da expulsdo dos jesuitas, pois eram detentores de um

poder econdmico reivindicado pelo Estado, tanto na metrépole como na coldnia. As riquezas

Demarcagdo Diamantina, em Minas Gerais. Esta passou a explorar a extragdo de diamantes por conta da Fazenda
Real, sob a supervisao de uma junta administrativa com poderes absolutos através de um dnico instrumento legal, o
Regulamento de 2 de agosto de 1771, conhecido como o Livro da Capa Verde, dando continuidade a arbitrariedade e
a opressdo politica dos contratadores. Informacdes coletadas em: http://www.estradareal.org.br e

http://www.receita.fazenda.gov.br/Memoria/administracao/reparticoes/colonia/real.asp. Acesso em: 08 out. 2008.
95




acumuladas pela Companhia eram fundamentais para colocar em prética as reformas de Pombal,
dada a situacdo econOmica em que o pais se encontrava. Por isso, as razdes proclamadas por
Pombal no sentido dos jesuitas serem os responsaveis pelo atraso cultural e cientifico de Portugal
e, como decorréncia, a crise econdmica do reino, constituem-se em um discurso ideolégico para
justificar o fechamento das escolas, mas especialmente ocultar as causas reais da expulsdao. Com
os jesuitas fora de cena, suas riquezas passam para o controle da Coroa e intensifica-se a
exploracao na coldnia.

Contudo, ndo se pode desconsiderar a grande influéncia dos jesuitas e da Inquisicdo na
marginalizacdo cultural de Portugal, fruto da Contra-Reforma. Em func¢do disso, como expde
Novais (2005), as criticas de Pombal e de outros intelectuais portugueses, voltaram-se para
institui¢des tidas como sagradas — o absolutismo, os privilégios da nobreza, o fanatismo da
inquisicdo, o dominio do ensino pelos jesuitas, enfim, o atraso de Portugal em relacdo ao
conhecimento cientifico europeu. Essa critica foi fundamental ao projeto de Pombal, no sentido
de mobilizar o pensamento renovador e substituir as ideologias oriundas da sociedade feudal, por
outras, voltadas aos interesses da sociedade capitalista. A partir dessa reflexao, mesmo que os
motivos econdmicos tenham sido as causas centrais da expulsdo dos jesuitas, como afirmado
anteriormente, esta também € uma resposta de Pombal as criticas feitas ao atraso de Portugal em
relacdo as ciéncias modernas. As reformas educacionais decorrem entdo desta justificativa.

Ap6s ter expulsado os jesuitas de Portugal em 1759, obrigou-os também a sair do Brasil
em 1760. Com isso, toda a estrutura do ensino jesuitico deixou de existir, sendo as aulas régias o
modelo implantado em Portugal e no Brasil, neste tardiamente e com intimeras deficiéncias. “As
Aulas Régias significavam as Aulas que pertenciam ao Estado e que ndo pertenciam a Igreja”
(CARDOSO, 2004, p. 182). Nesse sentido, a educacao foi submetida as instancias de poder ao
Estado, mais especificamente ao rei.

A expulsdo dos jesuitas desestabiliza a organizacdo educacional na colonia, mas foi uma
das acdes de Pombal para assegurar o poder do Estado Portugués, com base no discurso do
[luminismo. Os jesuitas sdo vistos como uma ameaga a centralizagdo do poder mondrquico, o que
determina a organizacdo da educagdo/instrucdo pelo Estado. Assim entendemos que os motivos
da expulsdo dos jesuitas foram politicos e econdmicos, sendo essa acdo imprescindivel para
fortalecer a centralizacdo do poder econOmico, politico e cultural nas maos do Estado

Monérquico Portugués.
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Para atender aos interesses portugueses, a instrucdo/educacdo no Brasil permaneceu
elitizada, agravando-se essa caracteristica ainda mais em funcdo de medidas adotadas por
Pombal, como a discriminagdo dos nascidos na Coldnia. Este definiu que os cargos da
administracao superior da Coldnia seriam exclusivamente preenchidos por portugueses nascidos
em Portugal. Por esse fato, ja se pode verificar o rumo da educagdo secunddria e superior no
Brasil: uma educacgdo voltada para a formacdo da elite colonial masculina, que teria a funcao de
articulacdo das atividades coloniais e dos interesses portugueses. O ensino secundario mantém a
funcdo preparatéria aos cursos superiores frequentados na Europa. Com isso a educag¢do na
coldnia ndo esteve voltada a produgdo direta, mas se constituiu em mais um sinal diferenciador

da classe dominante portuguesa.

2.2 O ENSINO SECUNDARIO POMBALINO NO BRASIL

O projeto de secularizacdo e modernizacdo da nagdo portuguesa contou com o obstaculo
da consolidada atuagdo dos jesuitas, de estruturas mentais arraigadas que serviam aos propdsitos
das classes nobres e burguesas da época, através da sua concep¢cdo de ordem e obediéncia,
portanto, de manutencdo das estruturas sociais vigentes. Para contrapor-se a essa realidade,
Pombal tomou a atitude radical de expulsar os jesuitas e implantar um sistema escolar organizado
em aulas régias, a servico do Estado, justificado como meio de conquistar os progressos do
século que o pais exigia. “As aulas régias eram sinonimo de escolas que, por sua vez, se
identificavam com determinada cadeira, funcionando, em regra, na casa dos professores”
(SAVIANI, 2007, p. 108).

Virias a¢des como a adocdo do Catecismo de Montpellier’, a proibi¢io de ensinar sem a
autoriza¢do do Diretor Geral de Estudos, a substituicdo da gramatica adotada pelos jesuitas, a
simplificacdo dos estudos do latim, a inclusdo do estudo da lingua pétria, foram traduzidos no
Alvard de 28 de junho de 1759. Este se constitui no documento que reformou os “Estudos

Menores”, correspondente ao ensino secundario. Como veremos a seguir, sua aplicagdo pratica

** Esse catecismo havia sido colocado no Index dos livros proibidos por decreto de 21 de janeiro de 1721. Com a
reforma Pombal encarregou o Cardeal D. Cosme da Cunha, arcebispo de Evora, para mandar fazer a tradugdo para o
ensino da doutrina as criangas de sua arquidiocese. O mesmo fizeram outros bispos, evidentemente sob a pressdo de
Pombal (BOTO, 2004, p. 169). Esse catecismo foi utilizado nas Aulas Régias, principalmente no segundo momento
da reforma (1772-1777) e coloca em pratica a Reforma Curricular Pombalina (ROSITO, 2002, p. 104-5).
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ocorreu de forma diversa na metropole e na col6nia, o que se explica pelo papel da col6énia no

projeto do Estado portugués, como tratado anteriormente.

2.2.1 O Alvara de 1759 e a organizac¢ao do ensino do ensino secundario

O Alvard Régio traz em si a ideologia do Iluminismo, que defende a primazia da razdo e
do saber cientifico como forma do homem dominar o mundo. De certa forma apresenta principios
do Liberalismo, no sentido de uma escola publica, civil, laica, gratuita. O que interessava ao
Estado Portugués era afastar o poder eclesidstico, mas manter o poder politico da Monarquia.
Nesse sentido, a reforma pombalina reafirma o controle do Estado na economia, nas politicas
sociais, na cultura e na educagao.

A reforma pombalina foi uma consequéncia da crise entre a tradicdo e o moderno, em
todos os setores. No caso da educagdo, a politica pedagdgica adotada, num primeiro momento,
objetivou a substituicio do modelo jesuitico, mas aos poucos, por for¢ca das necessidades
advindas do modelo socioecondmico e da ideologia iluminista, a nova proposta foi se firmando.

Isso ndo significou o afastamento entre a Igreja e o Estado. Pelo contrério, a reforma fez
da Igreja um instrumento do Estado. D. José I contou com os homens de maior expressdo da vida
religiosa portuguesa para a realizac@o dos seus fins politicos. O objetivo da reforma pombalina da
educagdo era “combater os males que advinham do desenvolvimento do ensino mondstico para os
interesses econdmicos e politicos do Estado” (CARVALHO, 1978, p. 137). Assim, a nova
politica educacional objetivou formar o cristdo util aos propdsitos do Estado, libertando a
educacdo do monopdlio jesuitico, cujo ensino se mantinha afastado dos métodos modernos de
produzir ciéncia. No que se refere ao ensino secundario ou das humanidades, a reforma
pombalina foi uma tentativa de secularizacdo das instituicdes, para uma educacdo nacional e
cristd, portanto nao de laicizagdo.

Em conexdo com o pensamento Iluminista, as reformas de Pombal favoreceram o ensino
secunddrio na primeira fase, em detrimento da difusdo do ensino das primeiras letras, que serao
incluidas na segunda fase da reforma em 1772. De acordo com Névoa (1987, apud BOTO, 2004),
foram privilegiadas as regides mais desenvolvidas de Portugal, a fim de formar uma elite culta,

capaz de substituir o clero e propiciar um maior desenvolvimento ao pais. Para esse fim, os

98



reformadores entendiam os reformadores como fundamental melhorar o ensino da gramética
latina, da retdrica, do grego e da filosofia, como base de todas as ciéncias. O Brasil, colonia
subordinada aos interesses exploratérios de Portugal, apesar de receber as instru¢des conforme o
Alvard de 1759 amargou um total descaso em relacdo as condicdes para a implantacdo da
reforma, como trataremos adiante.

O Alvara de 1759 € fruto das diretrizes que emergiram a partir da obra “Verdadeiro
Método de Estudar” de Luiz Antonio Verney (1746), das “Cartas sobre a educagdao da mocidade”
de Antonio Nunes Ribeiro Sanches e do “Novo Método da Gramatica Latina” de Antonio Pereira
de Figueiredo (1752). Tanto Verney como Figueiredo eram Padres da Congregagdo do Oratdrio.

Nas “Cartas sobre a educacdo da mocidade”, Ribeiro Sanches buscou mostrar qual deveria
ser o fim das escolas para que estas fossem dirigidas aos interesses do Estado. Argumentou no
sentido de convencer o Rei de quanto era prejudicial para o reino a educag@o nas maos da Igreja,
pois os padres ensinavam somente conhecimentos que conservavam € aumentavam seu dominio.
Propde a fundacao de Universidades e Escolas onde se ensinem as ciéncias naturais e civis, sendo
que os mestres deveriam ser indicados exclusivamente pelo Rei, ao qual cabia definir os rumos
da educacdo de acordo com as exigéncias da nova sociedade (ROSITO, 2002). Sobre esse
pensador, Saviani (2007) traz a luz que sua concepg¢do iluminista e burguesa ancorou-se na
economia politica e se aproximava das ideias de Bernard Mandeville (1760-1733). Nesse sentido,
defendeu uma educacdo elitizada e considerou fundamental a supressdo das escolas populares,
por entender que escrever e contar era desnecessdrio para o pobre obrigado a ganhar o pao de
cada dia.

Filésofo e idedlogo, Verney foi o maior inspirador das reformas educacionais portuguesas
que se seguiram a expulsdo dos jesuitas. Na obra, Verney prop6s uma reforma geral dos estudos,
tanto menores quanto maiores, propondo a emancipacao da tutela do aristotelismo, abrangendo:
as gramadticas portuguesa e latina, o estudo do grego e do hebraico, a retdrica, a poesia, a
filosofia, a matemadtica, a medicina, o direito e a teologia, bem como expde as razdes dos estudos
tanto menores como maiores (CARVALHO, 1978). O Alvara Régio sustenta suas criticas a

educacao jesuitica tendo como fonte as ideias de Verney, como exemplificamos a seguir:

Em lugar de facilitarem a um rapaz a inteligéncia das coisas, o confundem com
uma quantidade de sofismas e subtilezas tdo fora de propdsito, que eu ndo sei
como os mestres ndo fazem escripulo de perderem tdo inutilmente o tempo.
Acrescento a isto inutilidade, pois para nenhuma das Ciéncias serve aquilo.
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Fazem eles as infinitas disputas tdo fora de propdsito que eu fico pasmado.
Confundem a proposicao vocal com a mental, ou acto do entendimento: ora
disputam de uma, ora de outra; de sorte que nao se pode saber o que eles querem
explicar. [...] O melhor que eu acho é que, em vez de proporem as coisas em que
todos convém, disputam tudo o que propdem, e a cada proposicao acrescentam
uma longa cadeia de argumentos, e as vezes tdo embrulhados, que um homem
adiantado teria trabalho em responder. E como héd-de o principiante formar
conceito das coisas, e executar os ditames que 1€, se ele nada acha em que todos
convenham, mas em cada proposi¢ao ele acha quem o contradiga? (VERNEY,
V.2, p. 48 apud ROSITO, 2002, p. 119-20).

Verney foi categérico na critica ao método e contetido do ensino jesuitico. Por isso, a
op¢ao na reforma pombalina pelo “Novo Método da Gramética Latina”, que objetivou abreviar e
simplificar a aprendizagem do latim com o auxilio da lingua vernicula, bem como diminuir o
nimero de anos dedicados a esse estudo. A cultura pedagégica do iluminismo buscou fazer das
artes, das ciéncias, da instru¢do e da cultura um instrumento a servico da felicidade e do
progresso da humanidade. Assim, era necessdrio livrar o ensino do formalismo pedagdgico
destituido de objetivos préticos e uteis, devido as condi¢des socioecondOmicas exigidas no

contexto do século XVIII.

A simplificacdio dos estudos gramaticais correspondeu a este imperativo
pragmatico, tdo caracteristico do pensamento iluminista. Interessava ao governo
recrutar, entre os estudantes das escolas menores, os candidatos aos postos civis
e eclesidsticos de que tanto necessitava uma administracdo iluminada pela
experiéncia do que se praticava nas nacdes estrangeiras [...]. Compreende-se,
portanto, que acima de quaisquer motivos, a administracdo pombalina se tenha
inclinado por um método de gramdtica que, longe de afastar os estudantes do
interesse pelos cargos civis, se prestava para trazer maior emulagdo aos trabalhos
escolares e incentivar as vocagdes para os estudos superiores (CARVALHO,
1978, p. 85-6).

Dessa forma, o significado da reforma do ensino secundério, de acordo com o Alvaré de
1759, foi “aparelhar a inteligéncia dos estudantes para enfrentar, com seguro critério, os
problemas juridicos e teoldgicos que por ventura tivesse de resolver” (CARVALHO, 1978, p. 86)
e satisfazia, de certa forma, as necessidades do pensamento tipico da burguesia nascente. Os
estudos secunddrios continuaram a cumprir uma fun¢do propedéutica, fundamental para a
continuidade dos estudos superiores. Nao ocorrem significativas transformagdes no sentido de

um curriculo cientifico ou utilitario, voltado para a realidade da producdo direta. O curriculo
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manteve sua caracteristica humanista intocavel, propondo o reformador algumas mudancas em
termos de contetido e método, a fim de adequar ao projeto politico do Estado.

Dessa forma, estabeleceu-se a escola para atender aos fins politico-econdomicos do Estado
portugués e preencher a imensa lacuna que se abriu na estrutura da educacao com o afastamento
dos jesuitas. O argumento principal contra o ensino jesuitico foi a afirmac¢do de que este nao era
util a sociedade portuguesa, sendo necessario um ensino voltado para a recuperagdo econdmica
de Portugal. Sem divida um esfor¢o no sentido de secularizacdo das instituicdes educacionais,

mas nao de laiciza¢do, como expde Carvalho (1978, p. 79, grifo nosso):

Em nome da unido cristd e da sociedade civil justificou o gabinete de D. José I a
adocdo de uma pedagogia destinada a substituir as tradicionais préticas por
métodos mais condizentes com as razdes de uma politica que procurava, dentro
da ordem cristd, alcangar os objetivos da sociedade civil em que os interesses
seculares encontraram, pela primeira vez, quem os traduzisse em termos que
melhor se compadeciam com o progresso da cultura e com os fins de uma ordem
civil consciente de seus direitos.

No preambulo do Alvard Régio de 1759, o rei explicita que da ‘“cultura das sciencias
depende a felicidade das Monarquias, conservando-se por meio dellas a Religido, e a Justi¢a na
sua pureza, e igualdade [..]” (ALVARA..., 1978a, p. 157). O Alvari cumpre a fungio de
extinguir todas as escolas mantidas pelos jesuitas, estabelecendo um novo regime de estudos,
fundamentado em regras a serem seguidas pelos professores de gramadtica latina, de grego e de
retrica. Isso ndo significou a separacdo do Estado e da Igreja, mas a intervencdo estatal na
conducdo das politicas educacionais, que passam a ser reconhecidas como fundamentais para
formar o cristao util aos fins politico-econdmicos reclamados pelo nivel de desenvolvimento do
pais.

Considera o documento que o estudo das Letras Humanas € a base de todas as ciéncias, o
que caracteriza a sua funcdo propedéutica aos estudos superiores que deveriam se voltar para os
conhecimentos cientificos uteis ao desenvolvimento da indudstria e dos negdcios. Um rol de
criticas ao método jesuitico, de forma a justificar as reformas do Estado, sdo apresentadas
inicialmente no documento.

Consta que o estudo das letras humanas se encontra decaido e que os jesuitas, apesar de
todas as evidéncias que apontavam para a necessidade de rever sua proposta, nunca cederam aos

exemplos das nacgdes civilizadas, permanecendo inflexiveis as suas verdades. Em razdo do
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método aplicado pelos jesuitas, os estudantes ao final dos estudos, “oito, nove e mais annos”,
considerado um tempo muito longo, ainda se encontravam destituidos das no¢des das linguas
latina e grega, tanto para falar como para escrever. O método, acusado de “escuro e fastidioso”,
distraia os alunos com as “miudezas” da gramatica, tornando-os ignorantes e subordinados a um
conhecimento que ndo s6 significava a ruina das Artes e das Ciéncias, “mas até da mesma
Monarquia, e da Religido, que nos meus Reinos, e Dominios devo sustentar com a minha Real e
indefectivel proteccio [...]” (ALVARA..., 1978a, p. 157-9).

A reforma deveria restituir “o Methodo antigo, reduzido aos termos simplices, claros, e de
maior facilidade, que se pratica atualmente pelas Nagoens polidas da Europa [...]”, (ALVARA...,
1978a, p. 159), devendo ser praticada no reino e em todos os seus dominios. A principal critica ao
método jesuitico, que € reiterada em diversos documentos, diz respeito as mintcias do estudo da
gramdtica em detrimento das nog¢des principais das linguas latina e grega. Por isso, uma das
caracteristicas da reforma foi a adocdo dos “métodos resumidos”, ou seja, a simplificacdo do
ensino do latim, grego e retérica, de acordo com as propostas de Verney e da Gramatica da
Congregacdo do Oratério. A reforma ndo ultrapassava a esfera de uma readequacao do ensino nos
limites da propria tradi¢do portuguesa, sem ferir os interesses da fé e sem buscar o que havia de
mais adiantado na experiéncia de outros povos.

No Alvard Régio de 1759, estavam expressas todas as orientacdes para o diretor dos
estudos e para os professores, sendo acentuado o nivel de controle e a fiscalizagdo que exerceria o
Estado. O diretor dos estudos, nomeado pelo rei e com amplas atribui¢des, tinha a funcdo de
executar as determinacdes do Alvard e os professores eram subordinados as suas ordens, tanto do
Reino como do Brasil. A ele cabia expedir licenga para o ensino publico ou privado, bem como a
selecdo dos professores através de exames. A partir dai ninguém poderia ensinar sem prévia
licenca e cada candidato seria examinado a luz de critérios da “ciéncia e da prudéncia”, além dos
requisitos dos bons costumes que eram essenciais ao pretendente ao cargo.

Sobre isso D. Tomés de Almeida, o primeiro Diretor dos Estudos, expede um edital em 28
de julho de 1759 com instrucdes sobre a Reforma, em que destaca ser a primeira acao a escolha

dos mestres para ensinar gramadtica latina, retérica e grego:

[...] E dependendo muito do acerto desta escolha o feliz progresso de hum
estabelecimento o mais gloriozo, provendo as Cadeiras de Mestres que sejdo ao
mesmo tempo em vida, e costumes exemplares, e de sciencia, e erudi¢cdo
conhecida deve preceder a esta elei¢do huma noticia geral que chegue a todos
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para os que quizerem pertencerem occupar as referidas cadeiras facdo o seu
requerimento declarando o que pretendem ensinar, a sua assistencia, e se tem ja
exercitado o Magisterio publico, ou particularmente, e o Bairro ou as Ruas, em
que o praticardo, para que tirando-se as informacdes necessarias da vida e
costumes de cada hum, e aproveitamento de seus Discipulos, se os tiverem tido
se possa passar aos exames de capacidade e literatura, conforme a cadeira que
pretendem (EDITAL de D. Tomds de Almeida, de 28 de julho de 1759, com
instrugdes sobre a Reforma, 1978, p.189-90).

Por este edital, ficavam definidas as regras para o provimento das cadeiras tanto na corte,
como nas provincias e nas coldnias. Os professores Régios passam a ser admitidos por Concurso
Nacional, mediante um exame rigoroso, aplicado por uma junta nomeada pelo Diretor dos
Estudos. A partir de primeiro de outubro daquele ano, nenhuma pessoa mais poderia ensinar sem
a devida autorizacdo do Diretor Geral, apds passar pelos trimites do processo de selecdo.
Entretanto, a fim de os alunos ndo ficassem em prejuizo, até essa data, os mestre de estudos
publicos ou particulares poderiam continuar o seu exercicio, desde que utilizando o novo
compéndio de Gramatica latina do Padre Antonio Pereira ou pela “Arte de Grammatica Latina”
reformada por Antonio Felix Mendes.

Dessas regras, podemos ressaltar que o exame publico para todos os candidatos ao
magistério, autorizacdo e controle do Diretor dos Estudos para o exercicio da profissdo de
professor e ainda a remuneracdo por conta do Estado foram os grandes alicerces das Reformas
Pombalinas. Significaram medidas inseridas em um projeto de secularizacio e estatizacdo do
ensino, que, por sua vez, criaram condi¢des a profissionalizacdo da atividade docente, de acordo
com um conjunto de normas pré-estabelecidas. Segundo Anténio Névoa (1987 apud BOTO,
2004), a remuneracao é uma forma de intervengao do Estado, ¢ um instrumento de controle do
professor, uma vez que este atua diretamente na comunidade e é peca-chave para ocupar o espaco
dos jesuitas.

Por outro lado, no Alvard Régio (1759) e nas “Instruccoens para os professores de
Grammatica Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetérica” (1759), ndo constam orientagdes ou
diretrizes para a formacdo dos professores. Os documentos apenas definem as caracteristicas
necessdrias ao candidato a professor e como deve ocorrer sua atuagdo. Assim, podemos inferir
com Rosito (2002, p. 137) que “a ambiciosa proposta de mudanga cultural de uma visao religiosa
para a seculariza¢do da sociedade ndo poderia ter ocorrido sem investimento e planejamento na

formacdo de professores, gerando uma mudanca de forma de pensar dos sujeitos”. A reforma
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buscou muito mais suprir uma necessidade imediata do Estado, provocada pela expulsiao dos
jesuitas, do que propriamente promover uma transformacgdo cultural.

Por isso, o autoritarismo e a centralizagdo do Estado portugués caracterizaram a reforma
pombalina de modo geral. Essa caracteristica se evidencia nos instrumentos de controle e de
fiscalizacdo definidos nos documentos legais, como: a instituicio de um Diretor de Estudos com
amplos poderes; a énfase nos aspectos relacionados a moral e a obediéncia do professor ao que
determinou o Alvar4, tendo o Diretor amplos poderes para advertir, corrigir e castigar; a
proibicao de discordar das normas, devendo haver uma “perfeita paz” e “uniformidade de
doutrina” para que “todos conspirem para o progresso da sua profissdo, e aproveitamento de seus
discipulos™; a proibicao de determinados livros; a prescricao de normas para a agdo pedagdgica; a
determinac¢ao do contetido e o método de ensino (ALVARA..., 1978a, p. 160).

Em sintese, ha a imposi¢ao de toda uma nova organizagao educacional que ndo levou em

conta a organizac¢do anterior. Como afirma Rosito (2002, p. 140),

A reforma pombalina, ao tirar o ensino das maos dos jesuitas, cria um
reformismo pedagédgico, um espago de repressdo. As luzes sdo as celas das
prisdes para aqueles que nido cumpriram o estabelecido. E a repressdo secular na
reforma pombalina que adota como procedimento esmagar todo e qualquer tipo
de divergéncia, de protesto ou de ndo cumprimento do texto da politica
educacional. Ao longo do governo pombalino a repressdo atingiu vdrios
professores, o que atesta o cardter discriciondrio do absolutismo. As luzes dos
textos legais podem ser observadas pelo cheiro, pelo ardume nos olhos
provocados pela fumaca que vem das fogueiras que queimaram os livros
proibidos, pelo Diretério. Foram encontrados nas casas dos professores, nas
salas de aula, nas livrarias. Eram os bruxos da época.

As discussdes que permearam a reforma pombalina estavam voltadas para um ensino que
se preocupasse com os conhecimentos tteis a sociedade moderna, voltados ao fazer e ndo apenas
ao conhecimento ilustrado. Entretanto, o curriculo do ensino secunddrio mantém as disciplinas de
carater humanista do ensino jesuitico, apesar das novas diretrizes pedagdgicas definidas para os
professores. A permanéncia da formacdo humanista nao significou a continuidade da funcado
social estabelecida pelos jesuitas: sua funcdo ndo se esgotaria na preparacdo para a carreira
eclesidstica, mas a todas as carreiras que o século da luzes exigia. Conforme o Alvard, a
preparacao humanista servia como educagdo geral e bdsica de todas as ciéncias, por isso era

adequada a preparar o aluno para qualquer carreira.
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Com a reforma a instru¢do primdria e secundéria passou a se chamar Estudos Menores e
compreendiam as aulas de ler, escrever e contar (estudos primérios) e o curso de humanidades
(ensino secunddrio), que incluia as aulas de gramatica latina, ensino da lingua grega e da retorica.
Os Estudos Menores eram organizados em aulas régias individuais que ndo integravam uma
escola ou colégio, como no ensino jesuitico.

A organizacdo das Aulas Régias permitiu certo grau de autonomia ao aluno, que tinha a
liberdade de frequentar a cadeira que quisesse, sem ter que seguir uma graduacio estabelecida.
Nao era necessdrio cursar as aulas numa sequéncia pré-determinada como a organiza¢do do
ensino jesuitico, pois eram aulas avulsas e sem uma obrigatdria articulac@o entre si. A formacao
humanista do ensino jesuitico previa o avanco e progresso do aluno pela gramadtica, para s6
depois cursar Retérica, com o objetivo de atingir a perfeita oratéria. Entretanto, o que nao
diferencia em relagdo ao ensino jesuitico é a obrigatoriedade de ter cursado as Aulas Régias de
Gramatica Latina, Grego e Retdrica, para o ingresso no ensino superior.

Junto ao Alvard, sdo publicadas as “Instruccoens para os professores de Grammatica
Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetdrica”, para uso das escolas, fundadas no Reino e em seus
dominios. Essas Instru¢des tiveram a influéncia direta da Congregagao dos Oratorianos, de Felipe
Néri, uma das mais importantes instituicdes na expansdo do iluminismo e que tiveram uma
significativa atuacdo junto a Pombal para a superacdo da lacuna aberta no ensino com a expulsdo
dos jesuitas. Essa influéncia mostra claramente que Pombal, com as reformas, ndo buscou afastar
o Estado da Igreja, mas exclusivamente afastar os jesuitas da condu¢do da educagdo, por todas as
razdes ja abordadas anteriormente. As instrug¢des, que trataremos a seguir, sao orientacdes quanto
ao conteudo e a metodologia que os professores de Gramatica Latina, Grego/Hebraico e Retdrica

deveriam observar e seguir na conduc¢do das aulas.

2.2.1.1 Instrugoes para os professores de Gramdtica Latina

A aula de gramatica latina continua a ser o carro chefe do ensino secundario, seu método
de ensino deveria permitir “adquirir esta Sciencia com brevidade, e por hum modo, que sirva de

excitar em que os que aprendem hum vivo desejo de passarem ds Sciencias maiores”

(INSTRUCCOENS para os professores de Grammatica Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetdrica,
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ordenadas e mandadas publicar por El Rey Nosso Senhor, 1978, p. 167). O ensino da gramética
ndo previa a distincao de classes (inferior, média e superior) como no ensino jesuitico.

As Instrugdes fazem a critica ao absurdo que havia em aprender uma lingua no mesmo
idioma que se ignora. Assim, o estudo da Gramatica Latina deveria partir do estudo da gramética
portuguesa, através de um método que simplificasse o entendimento, para ndo atormentar os
estudantes com uma quantidade de preceitos de dificil compreensdo. Esse esforco renovador
pretendia introduzir as luzes de um humanismo mais adequado as novas condi¢des da cultura,

para

fazer do latim, ndo apenas uma lingua indispensdvel aos estudos maiores, mas
também, revivendo a espléndida licio dos humanistas do quinhentos, o
fundamento de uma formacdo intelectual que, por intermédio dos autores
classicos, acomodados aos interesses religiosos, abrisse aos estudantes, os
horizontes inatingiveis de uma cultura que se transformara no ideal de uma
pedagogia acatada em todo o Ocidente (CARVALHO, 1978, p. 77).

O Alvard também determina os livros, proibindo o ensino a partir da Arte do Pe. Manoel
Alvares, bem como seus comentadores, usados anteriormente pelos jesuitas. Essa proibi¢do
mostra o controle que o Estado passou a exercer sobre os estudos, inclusive prevendo castigos
severos ao professor que descumprisse a determinacdo. A lei afirmava que o professor deveria
observar as orientacdes sem alteracdo alguma, pois tais medidas eram as mais convenientes e
uteis para o ensino, porque se fundamentavam na experiéncia dos homens mais versados da
Europa (ALVARA..., 1978a).

S6 poderia se ensinar com o “Novo Methodo da Grammatica Latina”, de Antonio Pereira
de Figueiredo, da Congregacdo do Oratério, ou pela “Arte da Grammatica Latina” de Antonio
Felix Mendes, professor em Lisboa (ALVARA..., 1978a). Até entdo, o estudo do latim obrigava
aos estudantes um grande esfor¢o, devido as mintcias e desdobramentos do método alvarista. O
novo método, através da gramdtica da Congregacdo do Oratério, despojado de ornamentos pela
simplificacdo das regras da sintaxe, era essencialmente erudito, critico e metddico
(INSTRUCCOENS..., 1978).

Indicava também que os professores deveriam usar a “Minerva” de Francisco Sanches, a
fim de suprirem a explicacdo aos discipulos dos preceitos que tiveram uma sumadria ideia através

do método abreviado pelo qual devem aprender. Recomendam também aos alunos a Ortografia
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de Luiz Antonio Verney e, aos professores, as obras de Celldrio, Dausquio, Aldo Manicio,
Schurtzfleischio e os Diciondrios de Faciolati e Basilio Fabro (INSTRUCCOENS..., 1978).

Somente apds conhecer os preceitos gramaticais € que o aluno passava a leitura de autores
classicos, porém de “trechos escolhidos e faceis”. Nesse caso, as Instru¢des determinaram a
colecdo feita em Paris, no ano de 1752, por Chompre, para uso da mocidade cristd. Assim, no
primeiro tomo, a partir de um autor latino e cristdo (Sulpicio Severo), o aluno ja estaria em
contato com os principios da Histéria da Religido, de forma clara e coerente. Essa coleg¢do €
justificada, pois nela os principiantes poderiam praticar tudo aquilo que haviam aprendido no
estudo da gramética (INSTRUCCOENS..., 1978).

Em nome de ndo aborrecer os alunos com um estudo enfadonho, as Instrucdes
determinam que, no principio, devem-se suprimir os temas. Apds os alunos terem adquirido
nogdes basicas, os temas devem gradativamente ser complexificados, devendo ser sempre
algumas historias breves ou médximas uteis aos bons costumes. Esses temas deveriam ser dados
em dias alternados para os estudantes os comporem em casa, sendo que somente uma vez por
semana, a redacdo era feita em classe.

Diferentemente do ensino jesuita, em que as aulas eram ministradas em latim, as
Instrucdes recomendam que a aula ndo seja em latim, a fim de evitar os barbarismos que qualquer
pessoa, mesmo que erudita, poderia cometer ao falar sobre qualquer assunto em lingua morta. S6
nas classes mais adiantadas, em que os estudantes estivessem com um bom conhecimento da
lingua, os professores poderiam discorrer sobre temas previamente preparados a partir de autores

sugeridos nas instrucdes (INSTRUCCOENS..., 1978).

2.2.1.2 Instrugoes para os professores de Grego e Hebraico

O estudo do Hebraico se destinava a preparar os futuros estudantes de teologia que
estudariam nas escolas religiosas. Ja o estudo do grego era considerado indispensavel, ndo s6 ao
tedlogo, mas também para o advogado, o artista e o médico, visto que, de acordo com as
Instrugdes, é na Grécia que tiveram origem as Leis Romanas, a filosofia, a eloquéncia, a poesia e
a histéria. “E por esta razdo os maiores Homens de todas as Faculdades reconhecem a

necessidade indispensavel desta lingua; e recomendao seu estudo” (INSTRUCCOENS..., 1978, p.
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175). Nessa orientacdo estd presente a caracteristica que Pombal buscou imprimir a reforma: um
ensino util as necessidades da sociedade, dentro do espirito iluminista.

No estudo do grego, apds ter aperfeicoado a leitura, passaria o professor a ensinar o aluno
a escrever corretamente, distinguindo as figuras das letras, silabas e abreviaturas. Quando o aluno
soubesse ler suficientemente, o professor ensinaria a gramatica, através do Epitome do Methodo
de Port-Royal, traduzido em portugués, e que trazia as regras mais breves, claras e sdlidas que
qualquer outra obra. Depois de instruidos a respeito dos primeiros elementos, os alunos passariam
a construcao de textos, através do Evangelho de Sao Lucas ou os Atos dos Apdstolos. Ainda
poderiam ser utilizados textos escolhidos de Herddoto, Xenofonte, Didlogos de Luciano e os
Caracteres de Theofrasto, que se achavam ordenados na Colecdo de Patuza. Ndo deveriam ser
usados livros bilingues para evitar, com a versao latina, as facilidades prejudiciais ao estudo.

Ainda, as instru¢des recomendam para os alunos o Diciondrio Manual de Screvelio, por
ser breve e simples; e a leitura de Homero para os mais adiantados. Para os professores, eram
recomendados diciondrios mais complexos, como o de Escapula, o Thesouro de Carlos Estevao,
Ubbo Emio e Jodo Meursio, e outros que fossem uteis para o estudo das antiguidades gregas.
Além destes, o Methodo grande de Port-Royal e as melhores edi¢des de Demdstenes, Xenofonte,
Thucidedes, etc INSTRUCCOENS..., 1978).

Como o objetivo do estudo da lingua grega era, principalmente, as licdes dos autores, 0s
professores deveriam evitar muitas composicdes e em seu lugar realizar traducdes do grego para
o latim e para o portugués. Essa orientacdo € justificada porque o aluno, a0 mesmo tempo em que
aprendia o grego, exercitava o latim. O objetivo era muito mais a leitura e compreensao do que a
propriamente desenvolver a escrita.

O estudo da lingua hebraica era destinado aos professores de Teologia. Por isso, as
Instru¢des ndo orientam como deve ser o ensino, deixando ao encargo das ordens religiosas a
defini¢ao do método apropriado.

Devido a importancia dada ao estudo do grego, o Alvard ja previa que depois de um ano e
meio de existéncia das aulas, aos alunos que a frequentassem com aproveitamento notorio,
atestado pelo professor e qualificado pelo Diretor Geral, seria concedido aproveitamento de um
ano na universidade, bem como teriam preferéncia em todos os concursos das quatro faculdades

da Universidade de Coimbra (ALVARA..., 1978a).
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2.2.1.3 Instrugées para os professores de Retorica

O Alvard (1978a, p. 163-4) critica que o estudo da Retorica, considerado necessario a
todas as ciéncias, achava-se esquecido por falta de professores publicos. Por isso, determinou
para a cidade de Lisboa quatro professores publicos de retdrica; dois nas cidades de Coimbra,
Evora e Porto; e um nas demais cidades e vilas mais importantes. O exame da Retdrica é
determinado como requisito obrigatério para o ingresso no ensino superior depois de passado um
ano e meio da implantacdo desta aula: “[...] ninguém seja admittido a matricularse na
Universidade de Coimbra em algumas das ditas quatro Faculdades, sem preceder de exame de
Rethorica, feito na mesma cidade de Coimbra, perante os Deputados para isso nomeados pelo
Director, do qual conste notoriamente a sua applica¢do, e aproveitamento”.

Fica expresso o cardter propedéutico desses estudos, bem como da gramatica e do grego.
Essa legislacdo determina a interferéncia externa no ingresso dos alunos na Universidade, o que
leva o Diretor de Estudos, em 11 de janeiro de 1760 a modificéa-la através do “Alvara régio de
aprovacdo das providéncias interinas do Diretor Geral” (1978b, p. 194-5) que estabelece no

paragrafo 6°:

[...] depois que houver decorrido anno e meio, contado do tempo do
estabelecimento das Cadeiras [...], nenhuma pessoa de qualquer qualidade,
estado, e condi¢do que seja, possa ser admittida a matricular-se na Universidade
de Coimbran em alguma das quatro Faculdades maiores™, sem para isso ser
habilitada por Exame feito pelos dous Professores Regios de Rhetorica da
Universidade, com assistencia do Comissério do Director Geral, ainda que tenha
passe, bilhete, ou escrito de outro qualquer Professor Regio desta Corte, com
quem estudasse, ou aprendesse [...].

Por outro lado, as Instruccoens (1978, p. 178) trazem no primeiro pardgrafo uma
justificativa sobre a importancia da retérica, como um estudo util as questdes da ordem prética

porque

ensina a falar bem, supondo ja a Sciencia das Palavras, dos termos, e das Frases:
Ordena os pensamentos, a sua distribuicao, e ornato. E com isto ensina todos os
meios, e artificios para persuadir os dnimos, e atrahir as vontades. He pois a
Rethorica a Arte mais necessaria no Commercio dos Homens, € ndo sé no
Pulpito, ou na Advocacia como vulgarmente se imagina. Nos discursos

* A Universidade de Coimbra era constituida por quatro faculdades principais, designados Estudos Maiores: Teologia,
Canones, Direito e Medicina (SAVIANI, 2007).
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familiares; nos Negdcios publicos; nas Disputas; em toda a occazido em que se
trata com os Homens, he preciso conciliar lhes a vontade; e fazer ndo s6 que
entenddo o que se lhes diz; mas que se persuaddao do que se lhes diz, e o
aprovem.

Como se v€, com a reforma o estudo da retérica ganha um cardter pratico, com uma
amplitude jamais vista até entdo. A proposta era um estudo que correspondesse as necessidades
de uma utilizagdo mais generalizada da eloquéncia, ndo sé na vida publica e eclesidstica, mas nas
multiplas relacdes que os homens estabelecem entre si € ndo apenas para formar letrados para a
vida publica e eclesiéstica.

As Instrugdes definem que o ensino da Retorica, depois de aprendidos os preceitos com a
maior clareza e brevidade, deveria o professor explicar os autores para que os alunos
compusessem em todo o género, com a observagdo do uso que os mesmos fizeram da retdrica.
Para ensinar os preceitos da retdrica era indicado o “Livro das Instituicdes” de Quintiliano,
adaptado por Rolin para uso nas escolas. Para os professores, indica a Retdrica de Aristételes, as
obras retéricas de Cicero, de Longino e dos modernos Véssio Rolin, Frei Luis de Granada e
outros autores de merecimento (INSTRUCCOENS..., 1978).

Para a andlise dos autores cldssicos, o professor utilizar-se-ia das Oragdes escolhidas de
Cicero e de Tito Livio para explicar os trés géneros da oratéria. Também explicaria todos os
estilos das cartas, dos didlogos, das historias, das obras didaticas, panagiricos, declamagdes. Para
isso o livro de Heinecio, “Fundamenta Styli Cultioris”, era o indicado (INSTRUCCOENS...,
1978).

As composicdes deveriam versar sobre assuntos uteis e agradaveis, comecando com
narragdes breves e claras, tanto em portugués como em latim, sobre elogios das grandes figuras e
sobre discursos no género deliberativo e judicial. Os assuntos deveriam ser retirados dos
melhores escritores latinos, principalmente de Cicero, modelo excelente em todo o género de
escritura. Nas disputas o professor primaria pela cortesia entre os disputantes. Também, cabia ao
professor ensinar as melhores regras da poesia, mostrando sua ligagdo com a oratéria. Os
exemplos eram buscados em Homero, Virgilio, Hordcio e outros. Todavia, o aluno ndo era
obrigado a fazer versos, a ndo ser aqueles que tivessem gosto e afinidade com o estilo
(INSTRUCCOENS..., 1978; CARVALHO, 1978). As Instrucdes sdo permeadas de orientagcdes

que confirmam a linha proposta de um ensino em termos mais simples e praticos.
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Carvalho (1978) sintetiza em quatro pontos a reforma de 1759: 1) a reforma dos estudos
menores, correspondentes ao ensino secunddrio, destinava-se a preencher a lacuna aberta pela
supressdo das escolas jesuitas no ensino portugués; 2) a reforma, além de procurar suprir
quantitativamente a necessidade de classes e professores, adota uma politica de elevacdo do
ensino, de secularizacdo e de um melhor planejamento das a¢des educacionais. Para isso, cria o
cargo de Diretor Geral dos Estudos, subordinado a coroa e estabelece o exame para os
professores candidatos ao ensino das humanidades; 3) a reforma visou a abreviar os estudos,
através da simplificacdo do método de aprendizagem do latim, com o objetivo de estimular o
interesse pelo ingresso nos cursos superiores, portanto, esse ensino tinha a funcdo propedéutica;
4) o método de ensino se orientava no sentido de criar nos estudantes o gosto pela latinidade, isto
¢, muito mais o interesse pela cultura classica do que propriamente o estudo da lingua enquanto
pressuposto para o ensino superior. Incentivar esse gosto pela cultura cldssica representou um
esforco deliberado no sentido de reviver a tradicio humanista do quinhentismo da busca do
conhecimento nos pensadores greco-latinos, diretamente de suas obras, que o advento das escolas
jesuitas, de acordo com o Alvard, interrompeu.

O autor aqui sintetiza quatro pontos da reforma que, pela andlise dos documentos,
podem-se depreender. Contudo, entre o proposto na lei e a pratica houve uma consideravel
distancia. De fato, com a supressdo das escolas jesuiticas, Pombal precisou propor um novo
projeto de instrucdo que, na prética, ndo atendeu quantitativamente as necessidades da metropole
€, muito menos, era essa a intengdo para a colonia. Os documentos legais definiram claramente as
regras e normas do novo ensino, inclusive, de forma bastante autoritdria, deixam claras as
punicdes a quem ndo as cumprisse. Mesmo assim, devido ao papel da colénia no projeto
econOmico-politico do bloco histérico hegemodnico, varias dificuldades como a centraliza¢do das
decisdes pela metrépole, a falta de professores publicos concursados, a dispersdo das aulas, a
caréncia de livros e de recursos financeiros, entre outros, colaboraram para a ndo concretizacao
da reforma no Brasil. O que permanece inalterado € a relagdo entre ensino secunddrio e ensino

superior, tanto na letra da lei como na pratica. Nesse sentido, abordaremos o item a seguir.
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2.2.2 A reforma pombalina da instrucio publica no Brasil

O texto a seguir foi organizado em duas partes, pois, de acordo com os dados pesquisados,
podemos identificar que a reforma pombalina teve duas fases distintas. A primeira inaugurada a
partir do Alvard e Instrucdes de 1759 até o Alvard de 4 de junho de 1771, que passou a
administracao e a direcao dos Estudos das Escolas Menores do Reino e seus dominios para a Real
Mesa Censoria, extinguindo a Dire¢ao Geral dos Estudos.

A segunda fase, que buscou solucionar os graves problemas da instru¢ao portuguesa e da
coldnia teve trés marcos principais: a reforma dos Estudos Maiores (Ensino Superior) através da
carta régia de 08 de agosto de 1772 que institui os novos Estatutos da Universidade de Coimbra;
o estabelecimento de novas Escolas de Estudos Menores (especialmente de Aulas Régias de
Primeiras Letras, de Gramatica Latina e de Lingua Grega), através da Lei de 6 de novembro de

1772; e a criagdo do Subsidio Literdrio, em 10 de novembro de 1772.

2.2.2.1 Reformas Pombalinas do ensino secunddrio no Brasil — Fase I (1759-1771)

A reforma pombalina objetivou substituir a ac¢do educativa religiosa por uma nova
dinamica racionalista que subordinou a educacao aos interesses do Estado. Uma acdo central foi a
eliminacdo dos jesuitas. No Brasil, a reforma altera significativamente a organizacdo da
educacgdo, entretanto ndo interrompeu a tradi¢do educacional e cultural introduzida pelos jesuitas.
Isso porque os professores, apesar das determinagdes da reforma, ensinavam, de certo modo, o
que haviam aprendido com os jesuitas. No conjunto da reforma, ndo hd um programa de
formacdo de professores régios, apenas a indicagdo dos livros a serem utilizados, de normas para
concurso as cadeiras e punicdes bem expressas a quem descumprisse as normas.

A reforma, no Brasil, foi estruturada a partir de ordens transmitidas de Lisboa, por D.
Tomas de Almeida, nomeado Diretor Geral dos Estudos em 9 de julho de 1759, a quem cabia
dirigir a implantacdo da reforma no reino portugués e nos seus dominios. Ao Diretor Geral cabia

. ~ - ., 3 e e .
um conjunto de acdes como a nomeagdo dos Comissarios de Estudos 6 a defini¢do dos livros

36 ., . . . e ~
O Comissdrio de Estudos, nomeado pelo Diretor Geral, tinha as seguintes atribui¢des: coordenacdo dos Estudos na
auséncia do Diretor Geral; nomeacio dos professores régios e particulares de Gramadtica Latina, Grego e Retdrica por
meio de exames; nomeacdo de uma junta para avaliacdo dos exames publicos realizados no concurso nacional pelos
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permitidos as Aulas Regias, a institui¢cdo de concursos nacionais e dos exames para Professores
Régios e para Mestres Particulares, a fiscalizagdo do cumprimento das determinagdes. Por
intermédio de cartas encaminhava as ordens e recebia as informacdes dos Comissarios de Estudos
da coldnia. No Brasil, a reforma atingiu, no primeiro momento, os Estudos Menores, continuando
a tradicao da valorizagdo do ensino secundario.

Em 8 de novembro de 1759, D. Tomas de Almeida encaminhou correspondéncia ao Vice-
Rei da Bahia e por este aos demais governos®’, na qual informava as instrucdes da Reforma dos
estudos secunddrios, que se deveria implantar no Brasil, conforme o Alvard Régio 1759. A carta
determinava a criacdo de novos estabelecimentos de estudos e a total destruicio dos métodos
antigos, entenda-se da pedagogia e da organizacdo do ensino jesuitico. Para esse intento, o
Diretor de Estudos de Portugal solicitava a nomeagdo de Comissdrios em cada capitania no
Brasil, tendo estes o mesmo poder do Diretor Geral, para nomear seus Delegados e igualmente os
mestres, para executar a reforma em conformidade com o Alvard Régio e demais instrugdes para
o estabelecimento do novo método de ensinar (ANDRADE, 1978).

A recomendag¢do aos Comissdrios dos Estudos era a destrui¢io do antigo método,
comegando pela queima dos livros adotados pelos jesuitas, os quais nao foram permitidos no
novo sistema. A carta também encaminhava os procedimentos para os exames aos candidatos a
Mestres, que deveriam passar por uma junta para investigacdo da idoneidade. Os professores
aprovados receberiam a licenca para ensinar a Aula Régia, juntamente com copia do Alvard e das
Instru¢des que deveriam nortear seu trabalho, avisando que o descumprimento de qualquer
orientacdo seria considerado uma ilegalidade, punida através da prisdo aos infratores (ROSITO,
2002).

Na correspondéncia enviada ao Brasil, € orientado o trabalho com a obra do Pe. Antonio
Pereira, compéndio usado pelas escolas da Congregacao dos Oratorianos; ou a Arte da Gramaética
Latina reformada por Antonio Felix Mendes, professor de Lisboa. A gramdtica do Pe. Antonio
Pereira de Figueiredo tinha duas versdes: uma maior e outra um resumo desta. A orientacdo era

que a pequena fosse usada para o ensino, enquanto a mais completa deveria servir para o estudo

candidatos a professores, na auséncia do Diretor Geral, e elaboracdo de relatério sobre o estado da situagdo
educacional (ROSITO, 2002, p. 127).

7 Como registra Banha de Andrade (1978), a correspondéncia foi enviada para o Chanceler da Relacio da Bahia
Thomaz Robim de Barros Barreto; Chanceler da Relag@o da cidade do Rio de Janeiro (Des. Jodo Alberto de Castelo
Branco); ao Ouvidor Geral de Pernambuco (Dr. Bernardino Coelho da Gama Casco); ao Ouvidor Geral da cidade do
Maranhdo (Dr. Francisco Martins da Silva); e Ouvidor Geral do Pard (Dr. Feliciano Ramos Nobre). Todos
designados Comissdrios do Diretor Geral dos Estudos, que tinham a funcio de executar as ordens transmitidas.
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dos mestres, proibindo-se expressamente sua utilizacdo em aula. Ou seja, “para os discipulos,
simples resumos; para os Mestres, as obras de maior tomo” (ANDRADE, 1978, p. 61). Essa
determinacgdo explicita a caracteristica simplificada do novo método. O Alvara proibe o uso da
gramdtica do Pe. Manoel Alvares, usada pelos jesuitas e alerta que se utilizada esta ou outra, sem
a licencga, serd preso para ser castigado de acordo com o arbitrio real, e ndo poderd mais abrir
classe no reino ou em seus dominios (ALVARA..., 1978a).

Foram enviados para a Bahia em torno de 400 exemplares da Arte da Gramatica Latina,
de Antonio Felix Mendes, 200 livros da Sellecta Latini Sermonis, de Chompré e poucos
exemplares de dicionarios (CARTA do desembargador Thomaz de Barros Barreto... , 1982).
Outros livros prometidos ndao chegaram a ser enviados, pois inclusive para Portugal foram
impressos em quantidades insuficientes. Se no Reino era essa a realidade, nao se poderia esperar
que a coldnia recebesse as condicdes para a implantagdo da reforma.

Conforme Andrade (1978), as cartas dos Comissarios que informavam a realidade do
ensino na Coldnia brasileira mencionavam, seguidamente, a falta de livros conforme indicado
pela reforma. Por isso, justificavam o uso daqueles que eram utilizados pelos jesuitas. Dessa
forma, o material escrito, bem como a concepciao dos mestres continuava a mesma da educacido
jesuitica.

Quanto aos professores, nesta mesma correspondéncia de 8 de novembro, o Diretor Geral
orienta importantes questdes que evidenciam a limitagdo da reforma no Brasil, mesmo a base
legal (o Alvard de 1759) devendo ser aplicada tanto em Portugal como no Brasil. Tal
correspondéncia informa que o Ordenado dos Professores Régios (os devidamente examinados e
nomeados em Portugal) seriam pagos pelos governos de cada capitania brasileira, providas pelo
Reino, e ensinariam gratuitamente a populagdo. J4 os Mestres seriam pagos pelos pais dos alunos.
Além disso, as aulas que no sistema jesuitico eram ministradas em prédios escolares, passam a
ser ministradas nas proprias casas dos Mestres, sendo inclusive permitido aos professores Régios
ensinar em suas residéncias (ANDRADE, 1978; ROSITO, 2002).

Assim, aos mestres cabia ensinar sem remuneracdo, a ndo ser que pagos pelos proprios
alunos, até que as Cartas dos pretendentes ao ensino régio fossem examinadas em Portugal. Esse
processo era longo e exigia que cada um constituisse em Lisboa um procurador, que teria de
prestar juramento perante o Chanceler-mor do reino. S6 apds esse processo, o professor teria seu

ordenado provido pelo reino. Enquanto isso era autorizado ao professor receber de seus
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discipulos, de acordo com o estabelecido no lugar em que ensinava. Entretanto, a pouca
importancia dada a col6nia e a morosidade dos processos, levou os Mestres a assumir o papel dos
Professores Régios, ensinando nas escolas ptiblicas, bem como nos conventos € nos semindrios.

Outra exigéncia aos mestres era a compra dos Alvards e das Instru¢des do novo plano de
ensino. Na corte vendia esse material, por 240 rs., mas na Bahia acrescia-se o valor do transporte,
da encadernacdo e da comissdo. Esse preco deveria ser avaliado pelo chanceler brasileiro, a fim
de evitar especulacoes (ANDRADE, 1978).

Os procedimentos adotados para a selecdo de mestres em Lisboa foram informados para
servir de modelo. O pretendente ao posto de professor régio fazia exames “de bons e provados
costumes, e de sciencia, e prudéncia” (ALVARA..., 1978a, p. 162) na presenca do Diretor Geral,
que propunha ao rei a lista dos que considerava mais hdbeis e mais capazes. S6 apés aprovado, o
candidato recebia a licenga para ensinar e eram estabelecidos seus ordenados. Nessa carta, o
Diretor Geral detalha os salarios de cada professor, a fim de animar os pretendentes da Bahia.

Diferentemente dos jesuitas que primavam pela formacdo dos professores, do professor
régio nao se exigia diploma ou comprovante de algum curso que o habilitasse para se candidatar
a lecionar em alguma disciplina. Eram os concursos para as aulas que funcionavam “ao mesmo
tempo, como garantia da qualidade do ensino, além de fornecer um estatuto profissional para o
mestre” (CARDOSO, 2004, p. 188). O exame para o professor era uma forma de promocado
social, pois também o Alvard de 1759 (1978a, p. 162) previa que os professores “gozardo dos
Privilégios de Nobres, incorporados em Direito commum, e especialmente no Cddigo, Titulo =
De Professoribus, et Médic”.

Essas foram as orientacdes primeiras advindas de Lisboa para a implantacdo da reforma
no Brasil e coube ao Desembargador Chanceler Thomaz Robim de Barros Barreto atuar em
conformidade com o exposto na correspondéncia de 8 de novembro. Entretanto, muito do que foi
ordenado ndo pode ser cumprido, pela falta das condicdes necessdrias, devido as promessas feitas
na correspondéncia que nio foram cumpridas e pela demora no despacho das autorizacdes para a
atuacdo dos professores régios, concursados no Brasil, que aguardavam o despacho do Diretor
Geral em Portugal.

Devido a todas essas dificuldades, o desembargador brasileiro optou por iniciar a reforma
na Bahia na cidade de Cachoeira, “permitindo que nas demais terras desse governo se ensinasse

pelo antigo, enquanto ndo chegavam os livros necessdrios para o seu total estabelecimento e
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extin¢do do antigo [...] (CARTA..., 1982, p. 214-5). Essa decisdo € informada e justificada em
carta de 28 de marco de 1760, ao Diretor Geral.

Comunicou também que o novo método foi bem aceito, mas ndo se generalizou a todos os
setores. Houve descontentamento da parte de grupos de estudantes pela supressdo das escolas
jesuitas, sem a substitui¢do por outras. Por essa razdo, por exemplo, foi autorizado ao Pe. Manuel
Maciel que continuasse a ensinar em uma casa particular a Filosofia, desde que ensinasse os
melhores descobrimentos da fisica moderna e excluisse as antigas questdes (CARTA..., 1982).
Esse € um exemplo que explicita a precariedade com que foi implantada a reforma na colonia. As
exigencias feitas ndo eram compativeis com as condi¢des propiciadas para sua efetivacao. Nesse
caso, excecoes vdrias foram abertas, com a ressalva de adaptacdo do professor jesuita ao novo
método, para se garantir a continuidade dos estudos de determinadas classes.

Nessa mesma carta, o desembargador informa os procedimentos que adotou para a sele¢io
de professores de Gramadtica Latina e Retdrica, enviando dezenove (19) nomes de intelectuais
baianos que se achavam aptos para tomarem conta das aulas de ensino secunddrio, a fim de serem
examinados e aprovados pelo Diretor Geral. O processo de selecao dos professores foi realizado
em dois momentos. Primeiro foi realizado o exame da vida e dos costumes dos pretendentes ao
magistério, sendo que alguns ndo foram aprovados nessa selecdo. Em seguida, trés examinadores,
“de retas intencdes e ciéncia”, aplicaram exames para a classificacdo dos professores. Ressalta
que todos “que vao propostos sdo suficientes e dignos da Real atencdo de S.M. Fidelissima, assim
pelas suas literaturas, como pelo seu procedimento de qu atesta a informagdo que remeto
inclusa...” (CARTA..., 1982, p. 215).

A todo esse encaminhamento responde o diretor Geral em 24 de julho de 1760, afirmado
que ndo conseguiu analisar os documentos pela demora no recebimento da carta. Anuncia ainda
que s6 poderia, naquele momento, providenciar que fossem remetidos os livros para atender as
necessidades da col6nia. Mais de um ano depois da carta enviada pelo desembargador, nova
resposta do Diretor Geral dava conta que até 0 momento ndo havia conseguido a aprovacao régia
para os concursados € nem poderia enviar os diciondrios, pois ndo estavam ainda impressos.
Frente a esse quadro, os professores da Bahia eram nomeados interinamente na provincia. Nessa
condicdo, os mestres ndo recebiam ordenados da corte e os alunos tinham que pagar o ensino.
Assim, quem nao dispusesse de recursos nao podia se instruir, contrariamente ao ensino jesuitico

que era gratuito (ANDRADE, 1978).
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Ainda informa, em relacdo ao pedido do Comissério da Bahia para que os Franciscanos
continuassem no magistério, que ndo convinha consentir que ensinassem, pois ndo tinham licenca
para tal. Assim, buscava o Diretor Geral cumprir o Alvard, que ndo s6 proibia o ensino dos
jesuitas, mas impunha o exame no sentido de afastar todos os religiosos durante o reinado de D.
José. Em 1774, o Diretor Geral também ndo encaminhou despacho ao rei com pedido de ex-
jesuitas que pretendiam ensinar, mesmo que se sujeitassem as novas orientacdes. Fora da algada
do Estado ficaria somente o ensino eclesidstico, restrito aos que se destinavam ao sacerddcio.

Assim,

[...] pretendia-se instaurar o ensino oficial, sob a égide do Estado, que passaria a
constituir a Unica autoridade competente, se ndo para fiscalizar todo o ensino,
mesmo o dos Conventos, pelo menos para imprimir a orientacdo desejada nesses
mesmos estudos e, sobretudo, nas escolas oficiais, em que sé lecionariam
Professores habilitados com o exame sancionado pelo soberano (ANDRADE,
1978).

O Rio de Janeiro, que teve importancia similar a da Bahia, recebeu as mesmas orientagcdes
para iniciar a reforma. Da mesma forma, a realidade e as dificuldades quanto a falta de livros e de
autoriza¢do dos professores concursados era a mesma. Nesse caso, as explicacdoes do Diretor
Geral também ndo diferiam: a distancia, a dificuldade do despacho pelo rei devido aos muitos
assuntos urgentes, as tipografias que ndo imprimiram as obras, entre outras.

Na realidade, os problemas relatados pelos Desembargadores das diversas provincias,
agravaram a situacao em que se encontrava o ensino secunddrio em varios sentidos: enquanto os
professores ndo eram reconhecidos na corte, o Onus de seu pagamento era dos alunos e nao do
Estado, portanto, ndo se institui o ensino publico defendido e aplicado em Portugal; houve a
reducdo do nimero de escolas devido a falta de professores ou demissao de outros considerados
ndo aptos a ensinar; a falta de livros que dificultava o ensino e a aplicagao do novo método.

Em carta de 30 de janeiro de 1766, em que nomeia o Comissdrio das ilhas do Bispado de
Angra, o Diretor Geral admite que “a decencia dos estudos (...) nem se pode remediar emquanto
Sua magestade nao nomear Professores Régios com ordenados competentes com que possao
sustentar-se gratuitamente aos seus vassalos, como muitas vezes o tenho feito prezente ao mesmo
senhor” (apud ANDRADE, 1978, p. 44).

Por outras vezes, mencionou nas cartas a situacdo do ensino no Brasil, especialmente na

provincia do Rio de janeiro, lamentando a falta de providéncias para melhorar os estudos, nao s6
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na colonia, mas também na corte, mesmo com as inimeras vezes que levou o assunto ao rei. Na
visdo do Diretor Geral, era a falta de provimentos régios para os professores o que impedia aos
que desejassem seguir os estudos, pois muitos ndo tinham como pagar aos mestres (ANDRADE,
1978). Esses relatos do Diretor Geral buscavam justificar a inoperancia de Portugal para com a
implantacdo das reformas no Brasil.

Na capitania de Pernambuco, as dificuldades na implantacdao da reforma também foram
bastante sérias. Pernambuco contava, entre Recife e Olinda, com um nimero expressivo de
conventos de diversas ordens religiosas. No Colégio de Olinda, os jesuitas mantinham um mestre
para escola elementar, um para Gramdtica Latina e um para Filosofia; o do Recife contava com
um mestre para a escola elementar, dois na 1* e 2° classe de Gramatica e um na Teologia Moral.
Essa realidade, motivo de orgulho para a provincia, com as reformas pombalinas desaparece
repentinamente. Apds bloquear as casas da companhia e sequestrar seus bens, o governador
solicita aos religiosos oratorianos e franciscanos para substitui-los no ensino da gramética.
Apenas os segundos assumem o lugar vago, deixando uma lacuna em relagdo a realidade anterior
(ANDRADE, 1978).

Para buscar suprir as necessidades de ensino, o Diretor Geral dos Estudos encaminha para
o Brasil, no inicio do ano de 1760, dois professores régios que seguem para Olinda. Havia a
preocupacio de que o novo ensino agradasse a populacdo, por isso o Diretor insiste “na seriedade
que deve conciliar o respeito dos alunos e dos ‘habitantes’, tal como na vigilancia do
cumprimento do Alvard e Instru¢des.” (ANDRADE, 1978, p. 51).

Essa orientacdo expde a grande preocupacdo do Diretor Geral em relagdo aos alunos e a
populacdo desprezar os professores metropolitanos em favor dos professores brasileiros. O maior
problema era a diferenciacdo no pagamento do professores régios, que recebiam seus ordenados
de Lisboa, e dos professores brasileiros que deveriam cobrar seus ordenados dos alunos. Essa
situac@o s se resolveria a partir do momento em que todos recebessem o ordenado da Fazenda
real, porque, entdo, ndo haveria mais a diferenca de gratuidade. Isso porque, mesmo professores
atuavam no mesmo ensino oficial, contudo um ensino oficial gratuito (professores régios) e outro
ndo gratuito (mestres).

Virios pedidos de transferéncia de alunos da classe de um dos professores régios para

outro da terra foi solicitado ao desembargador, alegando-se motivos diversos, entre os quais
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estava a disciplina e a falta de aproveitamento dos alunos®®. Os nimeros do ano escolar de 1761-
1762, segundo a lista dos estudantes que aprendem Gramdtica Latina nas classes estabelecidas na
cidade de Olinda, Vila do Recife e Povoag¢do de Boavista, sdo significativos para demonstrar a
rejeicdo imposta aos dois professores régios enviados da corte: em Olinda, a classe do professor
régio de Gramatica Latina, Manoel de Mello e Castro, tinha 9 alunos; em Recife, a classe do
professor régio de Gramdtica latina, Manuel da Silva Coelho tinha 20 alunos. Os demais
professores de Gramatica Latina atendiam ao seguinte nimero de alunos: no Recife o professor
Francisco de Souza Magalhdes atendia 59 alunos; o Pe. Fellipe Néri da Trindade, 35 alunos; em
Boavista o Pe. Manoel da Silva atendia 30 alunos (ANDRADE, 1978).

Esses dados pdem a mostra que houve, por parte da populacdo, resisténcia quanto ao
encerramento das atividades educacionais dos jesuitas, respeitados pelo trabalho até entdo
desenvolvido, e o novo método proposto pela reforma. De outro lado, o Diretor Geral em carta de
2 de outubro de 1761 solicitou ao Comissario de estudos de Pernambuco que fizesse os
professores cumprir as ordens régias, sob pena de procedimento mais rigoroso. Apesar dessa
determinac¢ao, ndo acreditava que o problema eram os professores, mas a resisténcia da populacao
para com qualquer método que seja diferente do aplicado pelos jesuitas. Considerava isso

“inveja”, porque o ensino régio é mais util. Nas palavras do préprio Diretor Geral:

Estas sdo as origens, a meu entender, de toda a opozi¢do que injustamente tem
padecido os professores que eu daqui mandei. A cegueira que todos tinhdo com
0s jezuitas e com a sua sciencia; a desesperagdo de o Soberano lhos tirar, he
quem tem feyto romper nos delirios de que o novo método niao he bom e de que
se perde o tempo que nelle se gasta e de que sdo dignos de zombaria e desprezo
os que o vao estabelecer (apud ANDRADE, 1978, p. 60).

Entretanto, ndo era somente isso. A reforma ndo cumpriu com os objetivos propostos no
Alvara e nas Instrucdes. Ainda, diminuiu sensivelmente o nimero dos que podiam ter acesso ao
ensino das humanidades e ascender a cultura, isso porque foram criadas aulas em nimero menor
do que a quantidade oferecida pelos colégios jesuitas. Dessa forma, uma das causas do fracasso
foi muito mais a questdo da quantidade do que de qualidade em relagdo ao método proposto. Isso

porque o reformador pretendeu substituir, de um momento para o outro, a rede de escolas

% Para informagdes detalhadas sobre os problemas referentes 2 atuacio dos professores régios em Pernambuco ver “A
Reforma Pombalina dos estudos secunddrios no Brasil”, de Antonio Alberto Banha de Andrade (1978), capitulo IV —
“Sérias dificuldades na Capitania de Pernambuco” (p. 47-90).
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jesuiticas, sem um plano de substitui¢do e organizacio pedagdgica eficaz, o que entendemos nao
era inten¢do do Estado portugués para a colonia. Nesse caso, a proposta, nos limites de sua
implantacdo, se impds por meio da forca autoritaria do Estado.

Outro aspecto a destacar € que a justificativa de Pombal de que haveria “inveja”, pois sua
proposta era melhor e mais util, ndo € suficiente, pois a mudanca de método ou dos livros
utilizados, como proposto na reforma, ndo geraria um descontentamento como ocorreu. Parece
claro que a campanha contra os jesuitas; a imposi¢ao, pelo menos legal, de uma “nova” proposta
sem discussdo; a falta das condicdes necessdrias para a implementacdo das orientagdes e as
ameacas a quem as descumprisse, ¢ que gerou o descontentamento de quem se beneficiava da
educagdo jesuitica, tanto alunos como professores. Para enfrentar as resisténcias a reforma, a
Diretor de Estudos, tanto em Portugal como no Brasil, empenhou-se em definir todos os meios
para reprimir e castigar qualquer professor que ousasse insistir no método jesuitico e na
gramitica do Pe. Manuel Alvares.

Contudo, a realidade da colonia moldou a reforma as suas condi¢des, pois na auséncia de
professores atuando de acordo com as determinagdes da reforma pombalina, atuavam aqueles
formados pelo ensino jesuitico, que por sua vez pensavam e agiam de acordo com essa filosofia,
contrdria ao espirito pombalino. Também, as primeiras edi¢cdes dos compéndios oficiais
praticamente se esgotaram em Portugal, recebendo o Brasil quantidade insuficiente. Por isso, o
nimero de livros jesuitas proibidos era superior aos designados pela reforma e continuaram em
uso, mesmo com a ordem de extin¢do e até de queima dos volumes. Esse fato contribuiu para a
permanéncia da cultura jesuitica no ensino secundario, bem como a resisténcia dos professores a
nova proposta.

Para a colonia, de acordo com os objetivos de Portugal definidos na prépria reforma, é
certo que o projeto educacional ndo era 0 mesmo do reino. Aplicou-se, no Brasil, uma politica da
intensificacdo da exploracdo que, de maneira alguma, significou levar as luzes da ilustracdo para
a vida colonial. O ensino secunddrio era destinado para a minoria da aristocracia que buscava
uma educacdo ilustrada, marca distintiva das camadas sociais ligadas ao nucleo do poder. A
continuidade dos estudos, para a formag¢do dos quadros dirigentes, era feita na Europa, nao
havendo a necessidade de uma educagdo mais ampla e da introdug¢do de ensino superior na
colonia. Bastava um ensino secunddrio com a mesma fun¢do propedéutica e ilustrada do periodo

anterior, ndo s6 para a formacdo de sacerdotes, mas para as outras carreiras disponiveis nas
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universidades e nas faculdades da Europa. Por isso, alguns nuances de modernidade foram
apontados nos textos legais da reforma.

Nesse sentido, a reforma anunciou a valorizagdo do ensino das ciéncias e das linguas
modernas, mas, na pratica, o ensino secundario na colonia se resumiu a gramética latina, ao grego
e a retorica. Para esse objetivo, a tonica foi a defesa da implantacdo de um novo método, mais
rapido e menos cansativo aos alunos, para facilitar a aprendizagem, além de imprimir aos estudos
um carater mais pratico. Era isso que definia a func@o dos estudos secundarios: aprender o que
era fundamental para acessar a universidade, em um tempo menor possivel.

Os professores régios enviados de Lisboa reduziram-se a um nimero muito pequeno,
sendo selecionados professores da préopria colonia, a maioria ex-padres ou alunos jesuitas que
assumiam vagas de professores por nomeagdo e nao por concurso. Esses professores nao
gozavam dos mesmos privilégios que os concursados em Portugal. Estava previsto tratamento
diferenciado quanto ao pagamento dos ordenados: os professores da terra eram pagos pelas
familias e os vindos de fora pela corte portuguesa. Essa situagdo ndo permitiu a implantacdo do
ensino publico no Brasil, como preconizado pela reforma. Estudava quem tinha condi¢des para
tal, pois as classes publicas eram restritas. O fracasso estava na falta de estrutura, precisamente de
verbas, para sustentar o ensino. Também ndo houve, por parte do Diretor de Estudos, esfor¢co
maior para a solucio dos problemas de forma mais imediata nessa primeira fase da reforma.

Em sintese, um conjunto de problemas dificultou a implantacdo da reforma no Brasil: ndo
foram destinados recursos especificos para efetivar a reforma; a falta de meios convenientes para
o trabalho didatico, especialmente livros e diciondrios; a quantidade de professores para atender a
demanda; a falta de professores laicos aptos para o ensino na nova proposta, pois ndo havia
nenhum programa de formacdo externo a Companhia para o exercicio do magistério; a demora na
aprovacao dos professores concursados que acarretava a obrigacdo de pagamento dos saldrios
pelos alunos; a resisténcia da populagdo quanto a extincdo de um projeto que existia ha dois
séculos por outro. Contudo, podemos compreender, com base em Saviani (2007, p. 114), que as

dificuldades de implantacdo das aulas régias podem ser entendidas como uma estratégia para

o isolamento cultural da Col6nia, motivado pelo temor de que, através do
ensino, se difundissem ideias emancipacionistas. Com efeito, a circulacdo das
ideias iluministas em meados do século XVIII vinha propiciando a influéncia
das ideias liberais européias em paises americanos, alimentando nao sé os
desejos, mas movimentos reais visando a autonomia politica desses paises
(SAVIANI, 2007, p. 114).
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Por isso, a destinacdo das aulas régias a aristocracia rural, grupo economicamente
dominante, que deveria ser formado de acordo com o pensamento hegemoénico do Estado
portugués, visando a propagacdo de concepcdes coerentes com o objetivo da exploracdo colonial.
Frente aos problemas que foram se acumulando na implantacdo da reforma para que as aulas
régias se efetivassem, em 4 de junho de 1771, um Alvara passava para a Real Mesa Censoria toda
a administracdo e dire¢cdo dos Estudos das Escolas Menores do Reino e seus dominios. Esse
Alvara extinguiu a Dire¢do Geral dos Estudos e marcou o fim da primeira fase das reformas

pombalinas.

2.2.2.2 Reformas Pombalinas do ensino secunddrio no Brasil — Fase Il (1771-1822)

Para a segunda fase da reforma, ainda com Pombal no comando, foram definidos trés
objetivos. O primeiro dizia respeito a reforma dos estudos superiores (estudos maiores) para
adequar ao moderno espirito cientifico, substituindo o ensino escoléstico por um conhecimento
mais técnico, critico e pragmatico, que significava, segundo Carvalho (1978, p. 172), um “esforco
de integracdo da ideologia iluminista na vida intelectual portuguesa do século XVIII”. O objetivo
era a formacdo de cidaddos "tteis" ao Estado e a administracdo publica, compondo o aparelho
burocratico do governo. Essa reforma foi materializada através da carta régia de 08 de agosto de
1772 que confirma os novos Estatutos da Universidade de Coimbra. A Universidade de Coimbra
foi a principal institui¢do responsavel pela formacdo da elite, tanto da metrépole quanto da
coldnia.

O segundo objetivo foi o estabelecimento, nas principais cidades do pais, de Aulas Régias
de Primeiras Letras, de Gramdtica Latina e de Lingua Grega. Foram fundadas novas Escolas de
Estudos Menores, a fim de promover correcdes no sentido de incrementar a oferta escolar, o que
foi regulamentado através da Lei de 6 de novembro de 1772.

O terceiro foi a criagdo, em 10 de novembro de 1772, do Subsidio Literério”, imposto

unico, destinado a custear as reformas promovidas pelo Marqués de Pombal, especialmente dos

¥ Em sintese, o rei determinava com a Lei de 10 de novembro de 1772, no item II, o seguinte: “[...] estabeleco, o unico
Imposto: a saber: Nestes reinos e [lhas Madeira, A¢ores de um real em cada canastra de Vinho; e de quatro reis em
cada canada de aguardente; de 160 réis por cada pipa de Vinagre; na America e Africa: de um real em cada arretel de
Carne da que se cortar nos agougues; e nelas, e na Asia de dez réis em cada canada de aguardente das que se fazem
nas terras, debaixo de qualquer nome que se lhe dé ou venha a dar.” (LEI de 10 de novembro de 1772, 1936b, v. 1, p.
27-28).
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Estudos Menores. Os recursos se destinavam a subvengdo da rede de escolas instituidas pelo
Estado portugués e ao pagamento dos professores. Isso ocasionou um aumento da demanda por
escolas pela populacdo contribuinte, mas permaneceram favorecidas as regides urbanas e
litoraneas em detrimento dos meios rurais e das préprias colonias.

Sem duavida, foi com essas reformas que de fato se instituiu em Portugal um sistema
verdadeiramente estatal de educacdo, por englobar os trés niveis de ensino (primario, secundério
e superior). A principal inovagdo foi a reforma da instrug¢do publica estatal de primeiras letras, no
entanto buscamos aqui entender como estas reformas atingiram os estudos secundarios no Brasil.

A tonica da reforma da Universidade de Coimbra manteve-se no discurso de que o
progresso do pais dependia da introdu¢do da moderna ciéncia na educacdo. Conforme D.
Francisco de Lemos de Faria Pereira Coutinho, bispo reformador da Universidade de Coimbra e
que ficou a frente da administracdo da mesma para executar a reforma, nos moldes dos novos
estatutos (entre 1770 e 1779; e depois entre 1799 e 1821), “‘todas as ciéncias tém fins reais e de
grande utilidade para o Estado’. [...] ‘Para se conseguirem estes fins se mandam ensinar e
aprender nas universidades’” (apud CARVALHO, 1978, p. 173). Para o Reitor o progresso do
pais dependia do aproveitamento dos mais capazes graduados da universidade, que deveriam
ocupar cargos no poder publico. Portanto, entendemos, conforme Carvalho (1978, p. 173), que os
objetivos da reforma relacionaram-se “com os propdsitos de integracdo do programa cultural no
quadro da vida social e politica portuguesa”, ndo sendo apenas uma mera renovacdo da cultura
lusitana. Nessa légica, a reforma de 1772 procurou incorporar o progresso das ciéncias empiricas
nas faculdades de Medicina, de Filosofia e de Matemética, bem como incorporou os avangos do
método histérico, hermenéutico e critico nas faculdades de Teologia e nos cursos juridicos de
Canones e Direito (CARVALHO, 1978; SAVIANI, 2007).

O ensino secunddrio € atingido por essa reforma na determinagdo das regras para o
ingresso nos cursos. Tanto no periodo jesuitico como a partir de Pombal, esse nivel de instrucao
sempre manteve uma relacdo de subordinacdo ao ensino superior, o que permanece de forma
acentuada nos novos Estatutos da Universidade de Coimbra. Carvalho (1978) analisa as diretrizes
da reforma de 1772, destacando também, para cada curso, as exigéncias ao aluno postulante a
vaga. Essas determinagdes subordinam claramente a funcdo do ensino secunddrio ao carater

propedéutico, introduzindo exigéncias diferenciadas das que constam no Alvard de 1759.
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No curso de Teologia, os Estatutos definem para ingresso que o aluno tenha idade minima
de 18 anos, certificados da vida e costumes dos estudantes (exigido em todos os cursos) e
preparacao em latim, retdrica, grego, hebraico, disciplinas filosdficas, metafisica e ética. Os
estudantes que nao tivessem frequentado as aulas de grego e de hebraico deveriam estudar essas
disciplinas em Coimbra enquanto seguiam o curso teoldgico.

O curso Juridico (candnico ou civil) exigia do aluno idade minima de 16 anos e formagao
propedéutica em latim, retdrica, 16gica, metafisica e ética. Exigia-se certificado de estudos de
grego dos candidatos provenientes de outras cidades onde nao havia o referido curso. Depois de
analisadas as certiddes dos cursos realizados nas escolas menores, os alunos deveriam provar os
conhecimentos nas disciplinas perante uma comissdo de professores do Colégio de Artes. Sem
essa aprovagao, os estudantes ndo poderiam ingressar na Universidade.

Para o curso médico, as exigé€ncias eram ainda maiores. O postulante a vaga deveria ter
conhecimentos de latim e grego, estudos filos6ficos (filosofia racional e moral) e matemadticos
(fisica). Era necessdria a frequéncia de trés anos nos cursos filoséficos e matemadticos, a fim de
obter as nogdes de geometria, de histéria natural, de fisica, de mecanica e de quimica,
consideradas indispensdveis ao conhecimento das matérias médicas. Ainda, recomendava a
aprendizagem do francé€s e do inglés, mas sem cariter obrigatério. Depois de completados e
obtidos todos os certificados dos estudos menores e dos filoséficos e matematicos, com 18 anos o
estudante poderia se inscrever para o curso médico.

As faculdades de Filosofia e de Matematica completavam a Universidade de Coimbra. O
ensino filos6fico e matemadtico, além de se constituirem em cursos superiores, também eram
matérias propedéuticas aos estudos médicos, teoldgicos e juridicos. Por isso, havia no curso duas
categorias de estudantes: os Ordindrios eram os alunos que se dedicavam aos estudos com o
objetivo “desinteressado” ou para ingressar na carreira universitaria; a classe dos Obrigados era
formada pelos estudantes que objetivavam a preparagdo para o ingresso nas outras faculdades. No
curso de Matematica, além dessas duas categorias, existia uma terceira, a dos Voluntdrios, que
compreendia os estudantes que quisessem instruir-se por curiosidade, para ornamento do seu
espirito, como muito convinha a nobreza. Para ingressar no curso de Filosofia, o aluno deveria ter
no minimo 14 anos, curso completo de humanidades e grego. Para o curso de Matematica, exigia-
se idade de 15 anos, estudos de humanidades, principalmente de lingua latina, filosofia racional e

moral, além do conhecimento obrigatério nas linguas francesa e inglesa.
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Pelo detalhamento dos pré-requisitos para ingresso nos cursos superiores, percebemos o
atrelamento dos estudos secunddrios aos interesses do ensino superior. As aulas de latim e
humanidades deveriam atender aos interesses seculares, econdmicos, politicos e ideoldgicos, com
finalidade preparatdria aos estudos superiores de interesse do Estado portugués. No Brasil, a
caréncia de aulas régias, especialmente de grego e de filosofia, obrigava os postulantes ao ensino
superior a completarem sua formagao propedéutica em Coimbra.

A Lei de 6 de novembro de 1772 teve especialmente o objetivo de completar a reforma
dos Estudos Menores, no que se refere as primeiras letras. Contudo, a partir de um estudo
geografico, feito por “corografos peritos” nomeados pelo Rei, foi publicado um anexo junto a Lei
que apontou o “Mapa” das necessidades de professores, inclusive para as aulas régias do ensino

secundario:

[...] um Plano e Cdlculo Geral e particular de todas, e cada uma das comarcas
dos meus reinos, ¢ do numero dos habitantes delas, que por um regular e
prudente arbitrio podem gosar do beneficio das Escolas menores com os
sobreditos respeitos; e sendo pelo dito Plano regulados; o numero dos Mestres
necessarios em cada uma das artes pertencentes as Escolas menores; a
distribuicdo deles em cada uma das comarcas, e das cidades e vilas delas, que
podem constituir uns centros, nos quais 0s meninos e estudantes das povoagdes
circunvisinhas possam ir com facilidade instruir-se [...]. (BRASIL, 1936a, v. 1,
p- 22).

No mapa, encontra-se um levantamento total de oitocentos e trinta e sete (837)
professores necessdrios para as Aulas Régias. Para o Brasil, quarenta e trés (43) professores eram
indicados para atuarem nas aulas régias (CARDOSO, 2004). Entdao, conforme os dados, 95% das
aulas se concentraram na metrépole e apenas 5% foram destinadas a colonia mais importante do
Estado portugués, do que se conclui que, para o Brasil, ndo houve significativos avangcos em
termos de ampliacdo da educagdo das camadas populares.

Houve um aumento do nimero de aulas, mas ainda ndo o suficiente para garantir a
reestruturacdo do ensino. De acordo com a Lei, para o ensino secundério, foram previstos: quinze
professores de Gramatica Latina (dois no Rio de Janeiro; trés na Bahia; quatro em Pernambuco
(Olinda, Recife e Boavista) e um em Mariana, Sdo Paulo, Vila Rica, S. Jodo Del Rei, Maranhio e
Pard); trés professores de Grego (Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco); seis professores de
Retoérica (Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Pard, Mariana e Sdo Paulo). Foram implantadas

também trés aulas de Filosofia no Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco, cidades com maior
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concentracdo de aulas. Ainda, foram previstas dezesseis aulas de ler, escrever e contar assim

distribuidas: duas no Rio de Janeiro; quatro na Bahia; quatro em Pernambuco; um em Mariana,

Sao Paulo, Vila Rica, S. Jodo Del Rei, Maranhdo e Pard. Em sintese, podemos visualizar na

tabela abaixo, a distribui¢do prevista de Aulas Régias pela Lei de 6 de novembro de 1772:

Quadro 1 — Numero de Aulas Régias no Brasil a partir da Lei de 6 de novembro de 1772

Aulas Régias N° de classes previstas
Primeiras Letras 16

Latim 15

Grego 3

Retorica 6

Filosofia 3

Total 43

Fonte: Lei de 6 de novembro de 1772 (ANDRADE, 1978; CARDOSO, 2004).

A Lei de 6 de novembro de 1772, conforme excerto destacado abaixo, deixa claro que

para o bem do interesse publico, os grupos de estudantes seriam educados conforme as

necessidades do Estado. Para isso, classificavam-se os estudantes em grupos: para um grupo

seriam suficientes as “Instrucdes dos parocos”’, permanecendo dentro da cultura oral; a outro

grupo seria suficiente saber os exercicios de ler, escrever e contar; aos mais hdbeis a instru¢ao da

gramaética latina; e, a um menor nimero deles as faculdades para formar os homens do Estado:

Sendo igualmente certo, que nem todos os individuos destes reinos, e seus
dominios, se hdo de educar com o destino dos estudos maiores, porque deles se
devem deduzir os que sdo necessariamente empregados nos servigos rusticos, e
nas artes fabris, que ministram o sustento aos povos, € constituem os bragos e
maos do corpo politico; bastariam as pessoas destes gremios as instru¢oes dos
paroquos: sendo indubitavel, que ainda as outras pessoas habeis para os estudos
tem os diversos destinos, que fazem uma grande desigualdade nas suas
respectivas aplicacdes, bastard a uns, que se contentam nos exercicios de ler,
escrever e contar; a outros, que se reduzam a precisa instrucdo da lingua latina;
de sorte, que somente se fard necessdrio habilitar-se para a filologia o
menor numero de outros mancebos, que aspiram as aplica¢des
daquelas faculdades academicas, que fazem fabricar os homens nos Estados [...]
(BRASIL, 1936a, v. 1, p. 21-2, grifo nosso).
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Ainda, no quarto item da Lei, ¢ determinado “que os estudantes, que frequentarem as
Escolas menores com os fins de irem estudar as ciéncias na Universidade, um ano de filosofia, no
qual lhes ensinardo os professores a logica e a ethica” (LEL.., 1936, p. 24-5). Essa determinacao
justifica a inclusdo da aula régia de filosofia racional e moral nos estudos menores e completa o
rol das disciplinas exigidas como requisito para o ingresso nos cursos da Universidade de
Coimbra. No Brasil, foram previstas aulas de Filosofia em apenas trés cidades. Isso porque, como
descrito na lei, poucos sdo destinados aos Estudos Maiores e a preparacdo em Filosofia tinha
claramente esse fim.

Em 11 de novembro de 1773, um novo alvara aumentava as aulas de Estudos Menores.
Para o Brasil, hd permissdo para a criacdo de apenas duas novas aulas, na localidade de Rio das
Mortes, em Minas Gerais, sendo uma de Gramatica Latina (ensino secundario) e outra de ler,
escrever, contar e catecismo, mantendo-se praticamente inalterado o quadro anterior. A partir
desse alvard continuaram a ser criadas algumas aulas régias, concentradas nas principais cidades
da coldnia, conforme podemos observar no quadro abaixo, organizado a partir de dados de

Primitivo Moacyr (1936):

Quadro 2 — Aulas Régias das principais cidades do Brasil a partir de 1774

Local Ano Aulas Régias
Rio de Janeiro 1774 - 1 aula de Filosofia Racional e Moral
Sdo Joao Del Rei 1774 - 1 aula de Gramética Latina
Rio de Janeiro 1784 - 9 aulas de Primeiras Letras

- 1 aula de Gramatica Latina
- 1 aula de Grego

- 1 aula de Filosofia

- 1 aula de Retorica

- 2 aulas de Matematicas

Rio de Janeiro 1793 Criacdo de aulas pelo vice-rei Conde de Rezende
para os soldados do regimento das milicias do Rio
de janeiro:

- 3 aulas de Gramatica Latina

- 1 aula de Grego
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- 1 aula de Filosofia
- 1 aula de Retérica

- 2 aulas de Primeiras Letras

Pernambuco 1799 - Aritmética

- Geometria e Trigonometria

Rio de Janeiro 1800 - 1 aula de Aula de Comércio

Fonte: (MOACYR, 1936, v. 1, p. 30-31).

As aulas régias de ensino secundério supriram as necessidades de uma pequena minoria
que buscava preparagdo para a continuidade dos estudos em Coimbra. Dessa forma, os avangos
das Reformas Pombalinas, especialmente a partir das reformas de 1772, atingem o Brasil através
dos jovens brasileiros que completavam seus estudos em Portugal. Conforme Azevedo (1976),
essa educacdo, distante e limitada quantitativamente, mesmo ndo reduzindo a tradi¢cdo da
educacgdo literdria presente na coldnia, serviu para infiltrar na elite colonial a cultura moderna e
inaugurar a cultura cientifica no Brasil. Dentre os formados, na época, ja de acordo com os novos
estatutos da Universidade de Coimbra, encontramos Azeredo Coutinho, fundador do Colégio de
Olinda, o qual se diferenciou enquanto proposta de ensino secundario na col6nia, por incorporar
os principios que orientaram as reformas pombalinas e a renovacdo educacional que ocorreu em
Portugal, como trataremos adiante.

O terceiro ponto da reforma de 1772, como anunciado anteriormente, diz respeito a
criacdo do subsidio literdrio. No Brasil, os efeitos da arrecadacdo desses recursos para a
organizacdo dos estudos menores s6 mostrou algum avanco depois que venceu as dificuldades
iniciais e atingiu os minimos indispensaveis para a manutencdo das aulas. J4 em Portugal, os
beneficios desse imposto foram sentidos ainda durante a administragdo pombalina. Na col6nia, o
plano s6 atinge maior desenvolvimento a partir de 1777, ja no reinado de D. Maria I, em que
Pombal deixa de ser o ministro e perde sua influéncia. E somente a partir dessa fase que os
numeros propostos para a distribuicdo de aulas, conforme o anexo a Lei de 6 de novembro de
1772, foram ampliados.

Como expde Saviani (2007), o reinado de D. Maria I se caracterizou pelo abandono dos
projetos pombalinos, uma espécie de revanche da nobreza ao projeto de constru¢do de uma nacao

moderna, conhecido como “Viradeira de Dona Maria I”’. Contudo, no campo educativo, as aulas
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régias pombalinas continuaram a ser implantadas, com um incremento das “aulas de ler, escrever,
contar e catecismo”. Houve uma aproximacdo do clero (ndo-jesuita) que apoiava a Rainha e que
tinha interesse nas aulas de primeiras letras para a difusdo dos preceitos morais e religiosos. O
retorno dos religiosos ao magistério, como professores das aulas régias, permitiu aumentar o
nimero de professores, sem com isso aumentarem Os custos, a0 mesmo tempo diminuir as
resisténcias que ainda existiam em fun¢do do afastamento dos jesuitas. O projeto de Pombal, ao
contrério, foi o reforma do ensino secunddrio, a fim de fazer frente a principal drea de atuacdo
dos jesuitas, declarados inimigos nimero um do Estado portugués.

De qualquer maneira, o projeto ilustrado de Pombal na educacao teve sequéncia com D.
Jodo que assume o governo em 1792, em funcdo da doenga de sua mae, sendo definitivamente
nomeado principe regente em 1799. Seu ministro mais importante foi Rodrigo de Souza
Coutinho, afilhado de Pombal e adepto das ideias iluministas. Nesse sentido, a orientacio em
direcdo a um sistema de instru¢do publica, laica, ilustrada, sob a responsabilidade e a servigo do
Estado € mantida por D. Jodo. Suas a¢des objetivaram ampliar a quantidade e o alcance das aulas
régias, com a abertura de novas cadeiras em Portugal e no Brasil, e a modernizacao da
Universidade de Coimbra a fim de tornd-la mais préxima das necessidades do pais e em sintonia
com as demais universidades da Europa.

No Brasil, a vinda da familia real em 1808 trouxe consequéncias significativas na esfera
cultural e educacional. O analfabetismo era a regra da realidade educacional da coldnia na
entrada do século XIX, exceto para a aristocracia rural. Fora alguns semindrios e as poucas aulas
régias praticamente ndo havia instrucao, sendo esta de acesso a uma minoria.

D. Joao VI promove um conjunto de medidas de consumo cultural®’, a fim de suprir as
necessidades da corte portuguesa. Em relacdo a educagdo, pela primeira vez, esta passa a
responder as necessidades imediatas e reais do Estado, com a criacdo de cursos superiores
isolados que tinham por objetivo a formacdo de profissionais liberais, portanto, com objetivo
profissionalizante, para suprir a demanda de técnicos nas diversas dreas. Foram criados os
seguintes cursos: no Rio de Janeiro a Academia Real da Marinha (1808), a Academia Militar

(1810), o curso de Anatomia e Cirurgia (1810), o laboratério de quimica (1812) e o curso de

“Em 1815, D. Jodo VI eleva o Brasil i categoria de Reino e continua a adotar medidas para dar a col6nia o caréter de
Nacdo e ao Rio de Janeiro a caracteristica de uma capital digna de seu reinado. Dentre as medidas de consumo
cultural adotadas podemos destacar: a criacdo da Imprensa Régia (13/05/1808); da Biblioteca Nacional (1810 —
aberta ao publico em 1814); do Jardim Botanico do Rio de Janeiro (1810); do Museu Nacional (1818); do primeiro
jornal — A Gazeta do Rio (1808).
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agricultura (1814); na Bahia os cursos de Cirurgia (1808), Economia (1808), Agricultura (1812),
Quimica (1817) e de Desenho Técnico (1818). Todos estes cursos atenderam aos interessas
militares e civis do Brasil na condi¢ao de sede do governo portugués.

E nesse momento que na col6nia chegam, de fato, as propostas defendidas e aplicadas por
Pombal, em Portugal, j4 em meados do século XVIII. O interesse pelo ensino superior deixa
evidente que a tradi¢do da educacdo aristocritica continuaria central. Nesse caso, a organizagdo
do ensino € pensada do topo para a base. Para o ensino primdrio e para o ensino secundario
permanece a politica das aulas régias, pois se constituiam em um espago de instrucdo
subordinado ao ensino superior, com func¢do proped€utica. Para atender a essa func¢do, as aulas
régias preparatorias mantém as caracteristicas principais do periodo jesuitico de um ensino

humanistico, com caréter literario e ilustrado. Como afirma Nunes (2006, p. 42),

a preocupacdo absoluta com a criacdo de instituicdes de ensino superior € o
menosprezo total em que ficaram os demais niveis do ensino, demonstram
claramente o objetivo exclusivo de proporcionar educacdo para uma elite
aristocrdtica e nobre que compunha a corte, anacrdnica, exibicionista e
irresponsdvel.

Dessa forma, o ensino secundario cumpre a fun¢do de preparar a elite aristocratica para o
curso superior, de acordo com os interesses e necessidades do Estado. Isso porque era
fundamental a qualificacdo para o grupo dirigente destinado a legitimar o pacto colonial e
garantir os interesses oligarquicos, mantendo a ordem, de acordo com o ponto de vista desses
grupos. Nesse caso, o ensino secunddrio e superior traz em si o espirito de classe, constituindo-se
em mais um sinal diferenciador da elite colonial. O ensino secundério é o caminho que leva aos
cursos superiores e, por consequéncia, as altas posi¢des governamentais, um tipo de instrucdo
distante do trabalho produtivo e s acessivel a minoria “que absolutamente ndo tém de se
incomodar com o seu proprio sustento” (PONCE, 1990, p. 149, grifo nosso).

O que muda com a corte instalada no Brasil é que as decisdes passam a ser executadas
mais rapidamente. Assim, € a metropole que passa a sentir as dificuldades com a distancia e a
demora nas respostas oficiais para a autorizacdo de aulas, nomeacdo de professores entre outras
decisdes. Essa proximidade com o centro de decisodes facilita a expansdo pelo Brasil de aulas de
primeiras letras e a contratacdo de professores. D. Jodo deu sequéncia ao plano de reforma do

ensino, mas, apesar de um aumento do nimero de aulas, permanecem evidentes as dificuldades

130



quanto ao quadro insuficiente de professores, a falta de preparo e a contratacio sem concurso.
Além disso, as aulas régias do ensino secundario se mantiveram isoladas, carecendo de um plano
organizado para estabelecimento de um sistema de ensino.

O modelo das aulas régias foi o predominante nessa fase da educacdo colonial como
orientagdo para o ensino secunddrio, de cardter preparatorio ao ensino superior. Entretanto, isso
ndo impediu o funcionamento dos colégios-semindrios das ordens religiosas, inclusive, alguns

criados de acordo com os principios das reformas pombalinas. E sobre este modelo de ensino

secunddrio que trataremos a seguir.

2.2.3 O ensino secundario e a criacao dos colégios-seminarios

A criacdo dos colégios-semindrios pombalinos foi a experiéncia mais organizada e a
forma mais elaborada dos principios da reforma de 1759 que se apresentou no Brasil. Podemos
dizer que os semindrios retomaram a organizacao escolar dos colégios jesuitas com um curriculo
unificado, que previa a graduacdo do ensino, a divisao do trabalho docente entre vdrios
professores e a reunido dos alunos em classes ou séries de estudo, mas adotaram as normas e
muitas das concepg¢des das reformas pombalinas.

No Brasil, trés experiéncias se destacaram: o Semindario Franciscano de Santo Antonio, no
Rio de Janeiro, aprovado pelo Alvard Régio de 11 de junho de 1776; o Semindrio de Mariana, de
Minas Gerais, fundado em 20 de dezembro de 1750 pelo primeiro Bispo Dom Frei Manuel da
Cruz; e o Semindrio de Olinda, em Pernambuco, fundado em 22 de fevereiro de 1800.

Dentre estes, o Semindrio de Olinda, fundado pelo Bispo D. José Joaquim da Cunha de
Azeredo Coutinho, foi a instituicdo que melhor traduziu a concepc¢do iluminista presente nas
reformas pombalinas, no sentido de valorizar no plano de estudos as ciéncias modernas. Isso por
que, segundo Coutinho, a formagdo do sacerdote, para além dos objetivos religiosos, deveria
agregar novas funcdes como a de pesquisador e de difusor do conhecimento. Para isso, os estudos
de filosofia (ciéncias naturais), “seriam os verdadeiros centros de estudos tecnolégicos onde os
futuros sacerdotes, agentes da modernizacdio econdmica, aprenderiam toda a sorte de
conhecimentos tteis a agricultura e a mineracdo” (CUNHA, 1986, p. 65). O semindrio, conforme

Saviani (2007), pode ser considerado uma das melhores, sendo a melhor escola de ensino
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secundério em que a elite aristocratica buscou a formacao necessdria para atender as necessidades
da nascente sociedade capitalista.

Para uma visao geral do ensino secundario no Semindrio de Olinda, tomaremos como
referéncia a obra “O pensamento burgués no Semindrio de Olinda (1800-1836)”, de Gilberto Luiz
Alves. Nessa obra, o autor analisa o Semindrio como a expressdao do pensamento burgués luso-
brasileiro no inicio do Século XIX, destacando, a partir dos seus Estatutos, a sua organizacdo, em
especial o plano de estudos.

Os Estatutos do Colégio-seminario de Olinda foram elaborados pelo Bispo Azeredo
Coutinho ainda em Portugal. Foi editado pela Typografia da Academina Real das Ciencias em
1798 e é composto por de trés partes: 1) “Que contém o que pertence 4 observancia Economica”
(a estrutura e organizagdo administrativa do colégio); 2) “Que contém o que pertence a
observancia moral (os costumes); 3) “A dire¢do do Estudos” (a organizaciao do plano de estudos)
(ALVES, 2001). Nesse trabalho, o que nos interessa € apresentar e discutir a organiza¢do do
plano de estudos do ensino secunddrio, a fim de analisar as permanéncias e as mudangas, em
relac@o a funcdo desse nivel de ensino.

Conforme os “Estatutos do Semindrio Episcopal de N. Senhora da Grasa da Cidade de
Olinda de Parnambuco”, a criagdo da escola tinha por objetivo “instruir a Mocidade da nosa
Dioceze no conhecimento das verdades da Religido, na pratica dos bons costumes, e nos estudos
das artes, e ciencias, que sdo necesdrias para pulir o dmem e fazer Ministros dignos de servirem 4
Igreja, e ao Estado” (apud ALVES, 2001, p. 119). Um objetivo mais amplo, que ndo traz em si
uma funcgdo especifica de formacao do homem para servir a Igreja e ao Estado. Nesse caso amplia
sua fun¢do para além da propedé€utica, até entdo presente em todos os documentos e orientagdes
das reformas pombalinas.

Era condicdo para ingressar no semindrio que o aluno tivesse, no minimo, 12 anos e
dominasse as primeiras letras. Contudo, em fun¢do da precariedade do ensino de ler, escrever e
contar na colonia, o semindrio oferecia uma aula de primeiras letras para sanar as deficiéncias
que os alunos apresentassem. Assim, apesar desse nivel de ensino ndo integrar propriamente o
plano de estudos, o programa de primeiras letras teve seu conteido integralmente discriminado

nos Estatutos. O curriculo*' era composto por licdes de ler, escrever, contar e Doutrina Cristd e as

*! Para um maior detalhamento consultar Alves (2001, p. 141-43).
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aulas eram ministradas no proprio estabelecimento ou, se necessdrio aulas suplementares, o
Estatuto recomendava aulas na casa do mesmo professor responsdvel pelas aulas no Seminério.

O Plano de estudos do ensino secundério era composto da Gramdtica Latina (dividida em
3 classes); Retorica; Filosofia (organizada em duas classes): 1. Histéria Natural e Quimica; 2.
Logica, Metafisica, Etica e Fisica Experimental); Geometria. Além disso, havia aulas de cant042,
dirigidas a uma parte selecionada de estudantes, independente do nivel de escolarizagao.

O ensino da gramatica latina se estendia por 3 anos e apresentou particularidades tipicas
do Iluminismo, embora com caracteristicas proprias da realidade luso-brasileira. O estudo dos
classicos greco-latinos é adotado na légica do humanismo, que partia do pressuposto que as
fontes de saber sdo os gregos e latinos. Assim, nao houve a censura de obras de pensadores, como
ocorreu com a Contra-Reforma e a Reforma, deixando evidente uma caracteristica politica do
Iluminismo, marcada pela tolerancia (ALVES, 2001).

Uma caracteristica central da Reforma Pombalina, que diferenciou sobremaneira o ensino
da gramidtica, foi o estudo do latim sobre os fundamentos e dominio da lingua portuguesa,
também incorporada nos Estatutos do Semindrio. Assim, na Primeira Classe de gramatica, o
professor deveria dar uma nog¢ao da gramadtica portuguesa para que, conforme a argumentacao do
Alvara de 1759, os alunos aprendessem com mais facilidade os principios da gramdtica latina.
Também, o professor deveria ressaltar as analogias e as diferencas entre as linguas. Na sequéncia,
desenvolveria as declinagdes, conjugacgdes, géneros, pretéritos e sintaxe, com o uso de um manual
de gramdtica moderno, como também indicava o Alvara.

Na Segunda Classe, o professor encaminharia aos alunos a tradugdo de trechos dos
classicos de Sulpicio Severo, César e Cicero, excluindo-se a traducdo dos poetas, em funcdo do
grau de complexidade que envolvia. Também estudavam as silabas e as figuras da sintaxe.

Na Terceira Classe de gramadtica latina, os alunos exercitariam traducdes em prosa de
Salustio, Tito Livio e Teréncio, devendo o professor “advertir nestes Autores a Fabula, a Istoria, a
beleza, e 0 mais que pertencer para a boa inteligencia da Latinidade” (ESTATUTOS, p. 56 apud
ALVES, 2001, p. 154). A seguir, passaria a traducdo de poetas, tdo somente para que nao

42 . . . N A . . .. . .
O ensino do canto restringia-se a harmonica, que tinha por objetivo ensinar a combinar as vozes e os sons, € a formar
as consondncias e harmonias. Além disso, ao professor de canto cabia ensinar as cerimOnias préticas da missa e do
coro. As aulas eram desenvolvidas no Semindrio, as tercas e sextas-feiras, das 16 as 17 horas (ALVES, 2001, p.
144).
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ignorassem a diversificacdo de estilos e pudessem entender as belezas da arte. Para concluir,
seriam estabelecidas as diferencgas entre o estilo poético e a prosa.

Como no Alvard de 1759, o estudo do latim deveria ser aprofundado com a li¢ao dos
livros e pelo exercicio de composicdes, a partir de temas retirados dos proprios autores latinos.
Essas composi¢des seriam elaboradas em dias alternados.

Algumas conclusdes de Alves (2001, p. 156), sobre o ensino da gramadtica latina nos
Estatutos merecem destaque, sendo estas, também, sintese das proposicdes, apresentadas
anteriormente, do Alvara de 1759. A partir desses dados, podemos afirmar que o Semindrio de
Olinda foi a experiéncia que mais fielmente traduziu as orientacdes de Pombal no Brasil,

conforme identificamos a seguir:

1*) o ensino de gramdtica ndo deveria sustentar-se, basicamente, na memoria —
faculdade da qual havia abusado a pedagogia feudal, inclusive na vertente
jesuitica — mas, sim, na busca do entendimento, da “razdo das coizas’; 27) a
lingua latina, assim como qualquer outra, seria incompreensivel se o seu
dominio ndo se construisse sobre a base da lingua nacional, dai a prescricao de
um manual de gramdtica moderno, diferente do utilizado pelos jesuitas, escrito
integralmente em latim pelo padre Manuel Alvarez; e 3*) o maior dominio da
lingua nacional se viabilizaria, também, sobre o aprofundamento da lingua
latina, sua matriz original. Para resumir e usar duas palavras repetidas com
constincia pelos pensadores burgueses, s6 a partir da lingua nacional o ensino de
gramdtica tornar-se-ia prdtico e iitil.

O ensino da retdrica era ministrado apds o ensino da gramdtica latina, ndo existindo o
estagio intermedidrio de humanidades que caracterizou o ensino jesuitico. Como no caso da
gramética, houve um retorno a orientacdo humanista, organizada em um plano de estudos regular
para o atendimento de muitos estudantes. Como j4 orientava o Alvard de 1759, o objetivo do
estudo da retérica, segundo Azeredo Coutinho, era o de ensinar a “falar bem”, com base na
gramdtica, ndo s6 para o pulpito e as atividades eclesidsticas, mas voltado para aplicagcdes uteis
nas atividades econdmicas especialmente. O ensino da retdrica seria desenvolvido no sentido de
“ordena(r) os pensamentos, a distribuisad, e o ornato; e com isto ensina(r) todos os meios, e
artificios para persuadir os animos, e atrair as vontades” (ESTATUTOS, p. 58 apud ALVES,
2001, p.163).

Como orienta o Alvard, o professor de retérica daria licoes com base em Quintiliano e
Cicero. Os alunos deveriam analisar as melhores oracdes de Cicero e exercitar composi¢oes

oratdrias e epistolares. Além disso, daria as regras do pulpito, com énfase na eloquéncia, e
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explicaria os diversos estilos das cartas, dos didlogos, da histéria, dos panegiricos, das
declamacdes, entre outros. A cortesia deveria ser praticada como “sinal caracteristico do émen
cristad, e bem educado” (ESTATUTOS, p. 58-9 apud ALVES, 2001, p.164).

Em seguida, o professor ensinaria as regras da poesia pela Arte Poética de Horacio. Além
de conhecer e aprender os pensamentos € as boas imagens dos poetas, o professor levaria o aluno
a fazer composi¢des em verso, ndo sé latinos, mas também portugueses. Aqui Azeredo Coutinho
inova ao incluir Camdes, o maior nome da poesia de lingua portuguesa.

O professor de retérica também era o responsavel pelo ensino de elementos da histéria e
da geografia: “os principios jeraes, em que se funda toda a Istoria”, (...)”as principaes nosdes de
Cronolojia, das epocas, e das suputasdes (?) dos tempos em comum: depois as da jeografia com
um ordinario conhecimento da Esfera, e dos Mapas” (ESTATUTOS, p. 59 apud ALVES, 2001,
p.164).

Com a Reforma de 1759, a retdrica recebeu uma atengdo jamais vista até entdo e o que se
verifica € que as inovagdes propostas foram amplamente contempladas nos Estatutos de Azeredo
Coutinho, como: a reapropriacdo de parte dos cldssicos latinos sem mutilagdo e censura; a
valorizagdo da lingua portuguesa, a partir de Camdes; a Histdria e Geografia como contetdos da
retérica e a ampliacdo dos objetivos quanto a formacao do orador.

Os dois dltimos pontos acima citados merecem destaque, pois reforcam os principios
pombalinos na perspectiva de modernizacido dos conhecimentos frente as exigéncias da sociedade
capitalista. Conforme Alves (2001), a histéria e a geografia ganham expressdao no contexto da
expansdao do mercado mundial, pois passou a ser necessdrio a elaboragdo de mapas devido a
expansdo maritima e o estudo das culturas e das linguas dos povos a fim de facilitar o
intercdmbio comercial para o incremento dos centros econdmicos europeus. Esses conhecimentos
faziam parte do perfil do orador que servia aos interesses da burguesia. Portanto, conhecimentos
com a marca burguesa, que Coutinho, sob forma embriondria, incorpora no plano de estudos do
semindrio, apesar das limitagdes decorrentes do nivel de desenvolvimento da base material de
Portugal e, por consequéncia da colOnia. Dessa forma, “sem explicitar um ideal de orador
expressamente burgués, o ensino de retdrica, no Semindrio de Olinda, desenvolvia conteidos
essenciais a sua formacao” (ALVES, 2001, p.166).

Essa ampliacdo dos objetivos do ensino da retdrica, ndo significou o abandono de sua

funcdo tradicional na formagdo de padres: o dominio de regras para a formacdo do orador do
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pulpito. Entretanto, para Coutinho, ao sacerdote caberia outras atividades, além das funcdes
eclesidsticas. Por isso, a exigéncia de uma formacdo voltada aos conhecimentos modernos.
Conforme o préprio Azeredo Coutinho ao se referir a formacdo do sacerdote que almejava:
“Como gedgrafo inteligente, ele descreverd a extensdao da sua pardquia, ndo s6 quanto as suas
confrontacdes e dimensdes, mas também quanto a natureza de que €, ou ndo capaz o seu terreno e
o para que € mais ou menos proprio” (COUTINHO, 1966, p. 212 apud CUNHA, 1986, p. 65).

Alves (2001), em seu trabalho, levanta como questao controversa entre os autores quanto
a definicdo do nivel de estudos presente no Semindrio de Olinda. Como enfatiza, ndo ha
controvérsia de que a gramatica latina e a retdrica sdo estudos de nivel secunddrio, como etapa
intermedidria entre as primeiras letras e o nivel superior. Entretanto, ao se tratar da Filosofia,
Geometria e Teologia as opinides sdo divergentes®.

A partir da andlise da historiografia e dos Estatutos, o autor conclui que somente 0s
estudos Teoldgicos podem ser considerados ensino superior. Argumenta que no século XVIII, a
filosofia correspondia a dominio muito amplo e diversificado. Segundo os Estatutos do Seminério
de Olinda, eram realizados estudos basicos, de carater introdutério, estudos “elementares”. O
conteddo, além dos estudos da ldgica, ética e metafisica, compreendia os estudos das ciéncias
naturais. A duracdo de dois anos do curso ndo permitia ultrapassar as no¢des basicas de cada uma
dessas matérias, portanto de nivel médio.

Os Estatutos afirmavam que os estudos de filosofia seriam “préprios nao s6 de um bom, e
verdadeiro Ministro da Igreja; mas também de um bom Cidadao, e de um indagador da Natureza”
(apud ALVES, 2001, p. 197). Dessa forma, ndo poderiam ser estudos de nivel superior, pois estes
eram destinados a produzir quadros para o exercicio de funcdes especializadas. Nesse caso,
somente os estudos teolégicos, que tinham como limite para ingresso a idade de 18 anos e “foram
destinados a formagdo de um profissional especializado — o padre —, que deveria ter um dominio
fundamental das diversas partes da matéria”, sdo considerados de nivel superior.

A filosofia correspondia a estudos de carater propedéutico para aqueles que pretendiam
seguir os estudos teoldgicos ou os cursos da Universidade de Coimbra. Nesse caso, Coutinho
incorporou nos Estatutos o item IV da Lei de 6 de novembro de 1772 que define a exigéncia de

pelo menos um ano de filosofia nas escolas menores como preparatdrio aos estudos das ciéncias

# Alves (2001, p. 195) desenvolve sua anilise a partir das conclusdes de Luiz Antonio Cunha e Severino Leite
Nogueira.
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na Universidade. Também, como tratado anteriormente, a Reforma da Universidade de Coimbra
determinou, entre as exigéncias para O Ingresso nOs cursos superiores, a preparacdo nas
disciplinas filosoéficas.

A defini¢ao de filosofia, de acordo com os Estatutos, demonstrava a amplitude e a
libertacdo dessa disciplina das amarras da teologia: “A Filozofia € a ciéncia, que ensina a indagar
as coizas pelas suas cauzas, e feitos” (ESTATUTOS, p. 60 apud ALVES, 2001, p.173). Trés
seriam as partes constitutivas da filosofia: a filosofia racional, a filosofia moral e a filosofia

natural. Como sintetiza e esclarece o autor, de acordo com os Estatutos:

Na filosofia racional estariam compreendidas a ldgica, “que dirige as operacdes
do entendimento”, a ontologia, “que prepara os principios ideaes de todas as
ciéncias”, e a peneumatologia, “na qual se compreende a ciéncia dos Espiritos”.
Esta dltima subdividida em teologia natural e psicologia, que concorreriam para
a formacdo da metafisica, a disciplina “que trata dos principios, e da Natureza
Espiritual”. A filosofia moral corresponderia a ética, “que trata da compozisad
dos costumes, e da moderasad das paixdes, em que consiste a felicidade da nosa
vida”. Finalmente, a filosofia natural envolveria “tudo o que pertence &
contemplasad da Natureza” (ALVES, 2001, p. 174).

No primeiro ano, era ensinada a filosofia racional e a filosofia moral e, no segundo, com
exclusividade a filosofia natural. Sobre o método de ensino, ao professor se recomendavam
passeios fora da cidade para que o aluno tivesse contato com a natureza para observagao do que
ja tinham estudado ou que seria imediatamente explicado. Além disso, os Estatutos ressaltam o
papel da experiéncia, a fim de conhecer internamente os produtos da natureza, principal objeto da
quimica (ALVES, 2001).

Com o objetivo de organizar “uma colésad prépria da Istéria Natural dos produtos do
Brazil”, o professor de filosofia orientava aos alunos que descrevessem e desenhassem os
produtos da natureza, bem como realizassem andlises desses mesmos produtos para comunicd-las
aos “sabios”. Apods as dissertacdes serem examinadas, corrigidas e emendadas pelo professor, que
as assinava juntamente com os autores, eram encaminhadas ao Reitor para a organizagcao da
colecao (ALVES, 2001).

O que se verifica € um avango na concepcdo de filosofia, que revela o cardter iluminista
da proposta educacional pensada por Azeredo Coutinho no sentido da sua separagdo da teologia.
A esta caberia o dominio das questdes de Deus, enquanto a filosofia o dominio do que diz

respeito aos homens. Por isso, a necessidade de um contetido moderno, voltado para as questdes
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uteis, como a valorizagdo da mecanica, da hidrostatica e dos principios para o funcionamento das
maquinas, evidenciando o impacto da Revoluc¢do Industrial na visdo de Azeredo Coutinho. Ao se
referir a formagao do sacerdote, assim se posicionava Azeredo Coutinho (1966, p. 212 apud

CUNHA, 1986, p. 65):

“Como hidraulico e gedbmetra, ele ensinard aos seus paroquianos a abrir canais, a
conduzir as dguas as suas lavouras, aos seus campos € as suas minas, ele lhe
ensinard a represa-las e a leva-las as maiores culturas. Como fisico instruido nas
leis do mecanismo, ele lhes ensinard a aumentar as forgcas pelo meio das
maquinas, nao s6 simples, mas também compostas [...]”.

Além disso, a valorizacdo da quimica para o conhecimento interno dos produtos. Por isso,
sem ddvida, a preocupacdo de Azeredo Coutinho ‘“‘estava centrada na prépria necessidade de
dominio do mundo material, para que fossem desenvolvidas, no caso, a industria, a agricultura e a
mineracdo” (ALVES, 2001, p. 179).

Apesar do avanco constatado no ensino da retérica e da filosofia, a limitagao maior estava
na resisténcia de Azeredo Coutinho aos filésofos iluministas mais avangados. Bispo catdlico e
defensor do absolutismo restringiu as obras dos filésofos aqueles coerentes com os interesses do
regime monarquico e da Igreja. Como consequéncia, as ideias iluministas presentes nos paises
mais avancados materialmente, como a Franca, eram considerados uma ameaca aos interesses da
monarquia. Por isso, além de Bacon, filésofo humanista, no maximo o bispo, através de Verney,
aproximou-se de Locke (ALVES, 2001).

Como o ensino da filosofia, o ensino de geometria, € considerado de nivel secundario. Os
Estatutos entendiam essa disciplina como a “Ciencia, que ensina, nad s6 a terra, mas também a
agua, os corpos celestes, e jeralmente a quantidade, segundo todas as suas dimensdes”
(ESTATUTOS, p. 63 apud ALVES, 2001, p.181). O ensino de geometria tinha duracdo de
apenas um ano e apresentava uma diversificagcdo de conteddos como a aritmética, geometria
elementar, trigonometria e dalgebra elementar, que nao passaram de estudos de carater

introdutério. Como sintetiza Alves (2001, p. 181):

No ensino da aritmética, que “trata das diversas combinag¢des dos niimeros”, o
professor desenvolveria “as nosdes preliminares dos ntimeros, e da unidade”;
procuraria levar o aluno adquirir “o conhecimento das regras” e a ter clareza da
“razdo cientifica, em que todas elas se fundao”. Passaria, em seguida, “a mostrar
a formasad dos nimeros quadrados, e cubicos, e a extrasad das suas raizes: as
propriedades principaes das proporsdes, e progresdes, tanto aritmeticas, como
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geometricas”, assim como “a regra de tres simples, e composta, direta (sic), e
inversa; e as regras da falsa pozicdo, de sociedade, de liga&c”. Em geometria
elementar, que “serve de acostumar o entendimento a sentir a evidencia dos
raciocinios, a procurar a exatidad, e o rigor jeometrico das demosntrasdes, e
discorrer metodicamente em qualquer materia”, as “lisdes” se desenvolveriam
com base em Elementos, de Euclides. Na sequéncia, o professor passaria para a
trigonometria plana, derivada da geometria e que “é de absoluta necessidade
para a prética”. A 4lgebra elementar, “que trata das propriedades da quantidade
mais jeral, e que ensina os principios fundamentaes da analize, que € a chave de
todos os descobrimentos”, encerraria o programa da classe de geometria.

Esses conteidos, essencialmente praticos, atendiam as necessidades de dominio do
sacerdote e dos aspirantes as carreiras superiores sobre os conhecimentos da natureza. Essa
proposta foi compartilhada com um expressivo segmento da Igreja Catdlica, que aderiu a
proposta burguesa no interior da instituicdo. Esses conhecimentos também exerciam um papel
fundamental para atender ao objetivo de levantar as riquezas naturais do Brasil, como condi¢cdo
para sua explora¢do econdmica e incremento da riqueza material do reino. Disso decorre que a
proposta de Coutinho ndo se constituiu em uma simples adi¢do do moderno ao tradicional, mas a
adesdo aos conhecimentos proprios das sociedades capitalistas mais desenvolvidas, imprimindo
uma marca inovadora, tanto aos estudos literdrios, como aos cientificos. Mesmo as disciplinas
tradicionais, como a gramatica latina e a retdrica, sofreram significativas mudangas no sentido de
atenderem as necessidades de ordem pratica, dos diversos segmentos da sociedade. Ja as
disciplinas de cardter cientifico corresponderam a mais importante inovagdo proposta nas

reformas pombalinas. Nesse sentido, esclarece Alves (2001, p. 210-11, grifos do autor) que

a preocupacdo burguesa com o itil e o aplicado passava a ser a raiz da sele¢do
dos conteddos diddticos. [...]. Num universo que se aburguesava, inclusive a
parte “tradicional” ou “cldssica” do curriculo sofria transformagdes sensiveis.
Buscavam, essas transformagdes, atender demandas que emergiam do
amadurecimento do novo modo de produgdo (ALVES, 2001, p. 210-11, grifos
do autor).

O plano de estudos do Semindrio agregou, junto as disciplinas tradicionais, os
conhecimentos caracteristicos das propostas burguesas, classe em ascensdao na Europa que
determinava as transformacdes histéricas no periodo. Como a finalidade primeira das reformas,
desde Pombal, era de elevar Portugal ao nivel dos demais paises desenvolvidos, era fundamental

aproximar a aristocracia de uma formacao cientifica que caracterizava o novo ideal da burguesia
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na Europa, mesmo com as limitacdes proprias do grau de desenvolvimento das forcas produtivas
em Portugal e no Brasil.

Outra experiéncia que evidencia uma proposta com as caracteristicas do projeto burgués
foi a criacdo do Semindrio do Convento de Santo Antdnio*™ do Rio de Janeiro, em 1776. De
modo geral, havia ampla correspondéncia entre o seu plano de estudos e do Semindrio
pernambucano, pois ambas as propostas inspiraram-se nos ideais burgueses das reformas
pombalinas da instru¢do® (ALVES, 2001; SAVIANI, 2007; AZEVEDO, 1976).

O Semindrio de Olinda foi a escola mais avancada do Brasil nesse periodo, funcionando
regularmente até 1817. Com a Revolucao Pernambucana, nesse mesmo ano, a escola fechou suas
portas. Como destaca Alves (2001), todas as andlises da historiografia apontam para as
contribuicdes da escola no processo de radicalizacio do pensamento revoluciondrio em
Pernambuco, que visava a dar independéncia ao Brasil e torna-lo uma Reptblica. Nao que isso
fosse o ideal de seu fundador, Azeredo Coutinho, defensor dos interesses do reino portugués,
portanto contra a independéncia das coldnias. Contudo, as discussdes fugiram dos limites
impostos pelo Bispo e muitos padres defenderam as ideias do movimento de radicaliza¢dao do
pensamento burgués®®. Apés seu fechamento em 1817, voltou a abrir suas portas em 1822. A
partir dai, o Semindrio sofreu um processo de esvaziamento. Para ilustrar, em 1824, a matricula
chegou a dezenove (19) alunos, um contraste diante dos cento e trinta e trés (133) estudantes
matriculados quando de sua inauguracao.

Mesmo com as experiéncias diferenciadas através dos semindrios, as aulas régias
predominam na organizacdo do ensino secunddrio mesmo ap6s a independéncia politica do pais.
No decorrer do Império ocorrem iniciativas de organizacdo de um ensino secunddrio regular,
através da criacdo do Colégio de Pedro II, dos liceus provinciais e das escolas criadas pela

iniciativa particular.

* Para aprofundamento: MIRANDA, Maria do Carmo Tavares de. Os franciscanos e a formaciio do Brasil. 2. ed.
Recife: Universidade Federal de Pernambuco, 1969.

* Alves (2001, p. 211-229) faz uma sintese do plano de estudos do Semindrio do Rio de Janeiro comparando-o ao
plano de estudos do Semindrio de Olinda.

* Para maior aprofundamento da relacio entre o Semindrio de Olinda e a Revolugdo Pernambucana ver Alves (2001,
p. 229-240).
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CAPITULO I1I
O PROJETO CAPITALISTA CONCORRENCIAL E O BRASIL “INDEPENDENTE” E
ESCRAVISTA

Este capitulo tem por objetivo identificar e analisar a fun¢do do ensino secundério, no
contexto do Brasil imperial “independente” e escravocrata. Para esse fim, apresentamos a
contextualiza¢do histérica do século XIX, que foi marcado pela consolidacdo da sociedade
capitalista na Europa, enquanto o Brasil, mesmo independente de Portugal, mantém a estrutura
econdmica baseada na producdo agricola e no trabalho escravo como principal fonte para a
producdo de riquezas. Além disso, permaneceu como espaco de exploracdo dos paises
industrializados, especialmente da Inglaterra. Essa realidade é que determinou as caracteristicas
da educagdo brasileira, em especial a organizacdo e funcdo do ensino secundario de formacdo
geral.

A entrada no século XIX, na Europa, marca a supremacia da sociedade capitalista através
da Revolucao Industrial que modifica as relacdes de producdo e sociais, configurando uma
realidade social e econdmica de grandes contrastes. E o século do triunfo da burguesia, a0 mesmo
tempo da oposi¢do do proletariado as condi¢cdes de vida impostas pelo modelo capitalista. A
burguesia, como afirmou Marx, temia pelo “espectro” do socialismo-comunismo (CAMBI,
1999).

Nessa fase concorrencial do capitalismo, conforme Laurence Haris (2001, p. 286) a mais
valia é apropriada sob a forma de lucro e a divisdo do trabalho é coordenada pelos mercados nos
quais as mercadorias sdo vendidas. O capital se expande por meio de exportagdes e importagdes
de mercadorias, e a concorréncia € a marca dos paises industrializados na conquista de mercados.

Nesse sentido, o capitalismo se desenvolvia centrado especialmente na Europa, embora os
Estados Unidos estivessem emergindo para se transformar na maior economia industrial do
mundo. Até 1830, a Revolucao Industrial ficou praticamente limitada a Inglaterra, considerada a
verdadeira “oficina do mundo”. Esta resistiu o quanto pode para manter a exclusividade sobre as
madquinas e as técnicas de producdo industrial. Entretanto, a producdo de equipamentos superava
as necessidades internas da Inglaterra, o que ocasionou a pressao dos fabricantes para expandir

seus mercados. Dessa difusdo de tecnologias a industrializag@o atingiu, ao longo do século XIX,
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praticamente toda a Europa e, fora dela, dois paises, um na Asia (Japao) e uma na América
(Estados Unidos).

Hobsbawm (2001) destaca que os dados extraordinarios do desenvolvimento material
contrastam com as modestas transformagdes em termos de estrutura politica e social. A maioria
dos habitantes da terra era ainda formada de camponeses, havia proporcionalmente menos
escravos, pois 0 comércio internacional foi abolido em 1815, a escravidao € extinta em 1834 nas
coldnias inglesas e depois da Revolucdo Francesa nas colonias espanholas e francesas. Por outro
lado, no Brasil e sul dos Estados Unidos a escravidao continuava a se expandir € a movimentar
um comércio muito lucrativo gerado pela proibi¢do oficial. Os paises industrializados, em nome
da expansdo, eram contrdrios a todas as restricoes de mercadorias e pessoas que a escravidao
impunha. Entretanto, apesar de abolida a escravidao nos principais paises da Europa, sistemas de
semi-escraviddo se expandiam, através de ‘“mao-de-obra contratada” da India, nas ilhas
acucareiras do Oceano Indico e das Antilhas. Apesar de abolido o vinculo de serviddo na maior
parte da Europa até meados do século, os camponeses continuaram pobres e explorados e a
servidao persistiu em muitos paises o que gerou movimentos de agitacdo camponesa até sua
completa emancipagao.

Ao lado da burguesia, que até entdo havia protagonizado a histéria moderna, se constitui
uma forc¢a antagonica, produzida pela propria burguesia que, sem a qual, ndo poderia existir: sao
as massas trabalhadoras, incluindo os proletdrios das fabricas, das minas, das ferrovias, que
cresciam vertiginosamente. Apesar disso, se comparada ao total da populagdo do mundo, essa
classe era numericamente inferior, exceto na Inglaterra, que liderava esse crescimento. Mesmo
que numericamente menor, sua importancia politica ja era imensa, indicando as contradi¢des que
seriam exacerbadas durante esse século. Nesse periodo, também as classes médias aumentaram
rapidamente, mas ndo eram um ndmero tdo grande. No outro extremo, os proprietdrios de terra
continuaram a deter as maiores concentracdoes de riquezas, mesmo na Inglaterra na década de
1840 e no sul dos Estados Unidos. Entretanto, essa posicao aristocratica dos nobres proprietarios
de terras ocultava que seus rendimentos dependiam cada vez mais da industria, dos valores e das
acoes e do desenvolvimento das fortunas da burguesia (HOBSBAWM, 2001).

Em termos de estrutura politica, a monarquia na década de 1840 ainda era o modo mais
comum de governo, apesar de que em varios paises europeus serem monarquias constitucionais.

Os Estados Unidos era o mais importante estado revoluciondrio e j4 existia desde 1789. Por outro
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lado, na América estava o Brasil, um dos maiores paises de governo mondrquico do mundo que,
pela via pacifica, se separou de Portugal. Brasil e Estados Unidos gozavam de um imenso
territorio e da auséncia de vizinhos poderosos que pudessem evitar sua expansiao. Os Estados
Unidos aproveitam muito bem essa caracteristica de um grande territério livre de interferéncias
mais diretas de outros paises para seu desenvolvimento. J4 no Brasil, apesar da riqueza
disponivel, os recursos permaneceram praticamente inexplorados e o desenvolvimento industrial
ndo se fez (HOBSBAWM, 2001).

A Inglaterra, sem ddvida, na primeira metade do século XIX constituiu-se na maior
poténcia mundial. O império franc€s, os holandeses, os espanhdis ndo ameagavam de forma
alguma a hegemonia inglesa. Sua hegemonia comercial era absoluta na Argentina, no Brasil e no
sul dos Estados Unidos. Em especial o Brasil, de ex-colonia de Portugal passa a feitoria da
Inglaterra. Essa hegemonia, entretanto nao serd permanente, como nada € na histéria. Os Estados
Unidos e a Russia logo se transformariam nas grandes poténcias econdmicas mundiais e a
Alemanha, na Europa, também passaria, no século XIX a competir de igual para igual com a
Inglaterra.

Na ldégica do desenvolvimento do capitalismo, eram inevitdveis algumas das mais

importantes transformagdes desse século, como expde Hobsbawm (2001, p. 327):

Mais cedo ou mais tarde, a escraviddo ou serviddo (exceto nas remotas regides
ainda ndo atingidas pela nova economia onde permaneciam como reliquias) teria
de ser abolida, como era inevitavel que a Gra-Bretanha ndo poderia para sempre
permanecer o Unico pafs industrializado. Era inevitdvel que as aristocracias
proprietarias de terras e as monarquias absolutas perderiam forca em todos os
paises em que uma forte burguesia estava-se desenvolvendo, quaisquer que
fossem as férmulas ou acordos politicos que encontrassem para conservar sua
situacdo econdmica, sua influéncia e sua forca politica. Além do mais, era
inevitivel que a injecdo de consciéncia politica e de permanente atividade
politica entre as massas, que foi o grande legado da Revolugcdo Francesa,
significaria, mais cedo ou mais tarde, um importante papel dessas mesmas
massas na politica. E dada a notdvel aceleracdo da mudanga social desde 1830, e
o despertar do movimento revoluciondrio mundial, era claramente inevitdvel que
as mudancas — quaisquer que fossem seus motivos institucionais — ndo poderiam
mais ser adiadas.

A partir de 1848, como expde Hobsbawm (1996, p. 19) em “A Era do Capital”, o triunfo
do capitalismo ocorreu através de um “crescimento econdmico que se pautava na competicao da

livre iniciativa privada, no sucesso de comprar tudo no mercado mais barato (inclusive trabalho)
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e vender no mais caro”’. A producdo industrial atingiu nimeros fantdsticos”’, especialmente a
partir de 1850, em funcdo dessa combinacdo. Além disso, a liberdade da iniciativa privada
certamente foi a chave para o progresso da industria. Era consenso esmagador entre os
economistas, politicos e administradores que o crescimento da época tinha como receita o
liberalismo econdmico. Todas as barreiras institucionais que de alguma forma impediam o livre
movimento dos fatores da producao e a iniciativa privada cairam diante de uma ofensiva mundial,
ou seja, ndo estava limitada aos paises onde o liberalismo era triunfante ou mesmo influente*®
(HOBSBAWM, 1996).

Além do pleno desenvolvimento material, hd a busca de um “crescente esclarecimento,
razdo e oportunidade humana, de avanco das ciéncias e das artes, em suma, um mundo de
continuo progresso material e moral” (HOBSBAWM, 1996, p.19). Em fun¢@o da necessidade de
uma producdo cada vez mais barata e em maior quantidade, os progressos realizados em todos os
campos da ciéncia, no século XIX, foram enormes, especialmente no campo das Ciéncias Fisicas
e da Quimica. A difusdo dos conhecimentos e de suas aplicacOes préticas revolucionaram a
producdo industrial e, por sua vez, levaram a novas pesquisas e a novas descobertas. Adentramos
na “era da civilizacdo cientifica” e, a partir de 1870 € possivel falar de uma “Segunda Revolucao
Industrial”. Esta caracterizada pela utilizacdo de novas formas de energia (eletricidade, petréleo),
de grandes inventos cientificos (motor de explosdo, telegrafo, corantes sintéticos, etc) e de uma
intensa concentracdo industrial (ARRUDA, 2004).

A explosao tecnoldgica sé foi possivel pelo estreito relacionamento entre a ciéncia e a
técnica, o laboratério e a fabrica, imposto pela necessidade de produzir com menores custos.
Podemos dizer que o capitalismo concorrencial foi o incentivador dos significativos avancos
tecnologicos desse periodo. Se na primeira fase da Revolugdo Industrial a produgdo se
concentrou nos produtos de bens de consumo, especialmente a industria téxtil na segunda fase, a

inddstria pesada passou a ser o centro do sistema produtivo, com a producao de ago, de aluminio,

7 S6 para citar alguns exemplos: na década de 1840 cerca de 640 milhdes de toneladas de carvio foram extraidas; o
comércio internacional quadruplicou desde 1780, o conhecimento passou a ser difundido de forma nunca vista (mais
de 4 mil jornais informavam pelo mundo e a producdo de livros na Europa ji era de centenas de milhares);
invencdes; avangos excepcionais através de vias férreas e navios a vapor facilitavam o transporte de pessoas e
mercadorias pelo mundo; a indudstria téxtil inglesa praticamente duplicou sua taxa de crescimento em relagdo as
décadas anteriores; a exportacdo de ferro na Bélgica, mais que duplicou entre 1851 e 1857 (HOBSBAWM, 2001, p.
321-2; 1996, p. 14).

* Para um maior detalhamento sobre dados do triunfante liberalismo econdmico na Europa a partir de 1850 ver
Hobsbawm (1996, p. 62-6).
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produtos quimicos que facilitaram a industrializacdo do papel, de explosivos, de corantes
sintéticos, de mdquinas para a produgdo de outras mercadorias, entre outros (ARRUDA, 2004).

As Ciéncias Humanas também tém seu desenvolvimento nesse contexto, sendo que
passam a empregar os métodos e as técnicas cientificas proprias das ciéncias naturais, a fim de
ganhar respeitabilidade cientifica. Nesse campo, destaca-se o desenvolvimento do Positivismo,
com Comte e Durkheim, que vem ao encontro da ideia do progresso da sociedade, a partir da
ideologia e dos interesses burgueses. Como expde Cambi (1999), para o Positivismo, a educacdo
e a pedagogia s@o centrais para socializar, integrar e tornar o sujeito socialmente produtivo, de
acordo com os valores sociais proprios do novo modelo politico-econdmico de participagdo e de
produtividade. Do outro lado, temos o desenvolvimento do marxismo, com Marx e Engels, que
orientard a discussdo dos fenomenos humanos como resultados de contradi¢cdes sociopoliticas e
de lutas, determinadas pelas relacdes econdmicas baseadas na exploracao da maioria pela minoria
detentora do capital de uma sociedade. Essas ideias € que orientardo as lutas e as conquistas da
classe trabalhadora nesse século. No socialismo, a pedagogia e a educacdo devem promover
emancipagao, “como superacao dos limites histéricos da formag¢do humana e sua potencializacao
para todos numa sociedade sem divisdo de classes e sem trabalho alienado” (CAMBI, 1999, p.
411).

Nesse contexto de desenvolvimento do capitalismo industrial, a educagdo, permeada e
animada por ideologias contraditorias, passa a ser uma preocupacdo dos paises mais
desenvolvidos. Isso ndo quer dizer que esta se estendeu a populacdo de modo geral e irrestrito.
Pelo contrério, até a década de 1840 a maioria dos europeus, e mais ainda os ndo europeus,
continuava sem instru¢do. Conforme Hobsbawm (2001), com excecdo dos alemaes, holandeses,
escandinavos e dos norte-americanos, ndo se pode dizer que qualquer outro povo fosse
alfabetizado. Muitos povos eram totalmente analfabetos (como os eslavos do sul) e outros eram
quase analfabetos (espanhdis, portugueses e parte dos italianos). Mesmo a Inglaterra, a Franca e a
Bélgica tinham de 40 % a 50 % de analfabetos na década de 1840.

Contudo, a Revolucdo Industrial, e com ela o surgimento do proletariado, traz a
necessidade de mudanca nas condicdes de educacdo e de instrucdo para a formag¢do humana.
Assim, ndo se pode negar que os paises passam a interessar-se, de alguma forma, pela educacao
dos trabalhadores no sentido de adequé-la as necessidades do modo de produgdo capitalista. Por

1ss0, nesse periodo hd um continuo esfor¢o para efetivar a educacao do ponto de vista nacional, o
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que desencadeia a disputa entre Estado e Igreja em torno da educacdo, especialmente até meados
do século. Venceu o Estado e nos diversos paises passou a ser organizada uma educacgdo publica
nacional.

A sociedade industrial necessitou renovar a escola para atender as suas necessidades
produtivas e, nesse sentido, tornou-se cada vez mais uma instituicdo central na vida social, a qual
foram delegadas tarefas de transmissdo e de formagdo, mas também de reproducio da divisao do
trabalho e das classes sociais de acordo com tipos especificos de escolas. Trés aspectos, ja
delineados no século anterior, se tornam imprescindiveis para que a escola cumprisse esse papel
essencial: ser obrigatdria (pelo menos no nivel elementar), gratuita (ou quase) e estatal (controle
do Estado de toda a instru¢do, mesmo das escolas privadas) (CAMBI, 1999). Nesse sentido, esse
periodo enfrentou a dificil tarefa de transpor para a prética esses ideais.

Com o advento da fabrica, que tem na ci€ncia moderna sua maior for¢a produtiva, os
trabalhadores sdo expropriados do conhecimento inerente ao seu trabalho. Seu conhecimento ja
nao mais lhe pertence e o treinamento tedrico-pratico, que anteriormente levava o artesdo ao
aprendizado e ao desenvolvimento de suas capacidades produtivas, j4 ndo sdo mais necessarios.
A evolucdo da moderna ciéncia e da tecnologia leva a substituicdo cada vez mais rapida dos
instrumentos e processos produtivos, exigindo que o trabalhador fosse preparado para
acompanhar as mudancas tecnoldgicas. Essa realidade coloca a instru¢do das massas como uma
necessidade da fabrica, de modo que esse trabalhador acompanhe as necessidades produtivas e
nao necessite ser substituido por outros. Essa nova realidade provoca o questionamento da escola
desinteressada de formag¢do humanista e a proposicao de uma escola cientifica, com enfoque na
instrucdo técnico-profissional (MANACORDA, 1992).

Essa discussdo inicia na primeira metade do século XIX, mas junto a ela perdura,
especialmente em relacdo ao ensino secunddrio, o modelo de educacdo humanista, até entdao
hegemonico, e os nimeros modestos relacionados ao acesso a esse nivel de ensino. Nos Liceus
estatais franceses entre 1809 e 1842, o nimero de estudantes duplicou, mas ainda assim, em
1842, havia menos de dezenove mil alunos de um total de cerca de setenta mil que recebiam
ensino secunddrio. Grande parte dos alunos era atendida ainda em escolas ndo estatais. A Russia
tinha em 1850, um ndmero aproximado de vinte mil alunos no ensino secunddrio para uma
populacdo de sessenta e oito milhdes de habitantes, sendo os estudantes universitarios um niimero

menor ainda, apesar de crescer nesse periodo. Na Prissia, pouco mais de mil e quinhentos jovens
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acessavam a escola secundaria em 1805 e a Escola Politécnica de Paris acolheu mil quinhentos e
oitenta € um alunos em todo o periodo entre 1815 e 1830 (uma admissdo anual de cerca de cem
alunos). Em todo o continente europeu ndo havia mais de quarenta mil estudantes universitarios,
mesmo assim 0s nimeros evoluiram em relagc@o ao periodo anterior (HOBSBAWM, 2001).

Somente na segunda metade do oitocentos é que se constituiu de fato todo um sistema de
instrucdo estatal em quase toda a Europa, da elementar a superior, bem como iniciativas privadas
e estatizadas no campo da instruc¢do técnica e profissional. Sdo elaborados os sistemas nacionais
de educacao e as grandes leis da instru¢c@o publica em todos os paises europeus e americanos por
volta da década de 1870. Em funcdo da necessidade de educar minimamente as classes
trabalhadoras, a escola primaria € universalizada, sendo obrigatoria, gratuita e leiga, na maioria
dos paises. As escolas normais, para o preparo dos professores necessarios a expansiao do ensino
primdrio € uma preocupacao original, que se estabelece como fundamental (LUZURIAGA, 1990;
MANACORDA, 1992).

O modo de producao capitalista, que passa a exigir a modifica¢do constante das técnicas
de produgdo, incorporou aos seus planos de trabalho cientifico a livre investigacdo como
necessidade central. Por isso, as escolas técnicas profissionais e a formagao superior de alto nivel,
em laboratérios equipados, configuraram-se como uma necessidade para o desenvolvimento do
capitalismo. Implicou na reorganizacdo dos sistemas de ensino, organizado a partir da escola
primdria para as massas e educacdo profissional técnica e superior para a formagdo de
trabalhadores especializados. O trabalhador assalariado ja ndo poderia mais satisfazer as
exigéncias do trabalho industrial se nao dispusesse ao menos do ensino elementar, como
condicdo para que pudesse ser explorado. No Brasil, a organizacdo do ensino ocorre em
propor¢des muito menores € o ponto de partida € o topo da piramide, o ensino superior que, por
sua vez determina a organiza¢do do ensino secunddrio.

A escola secunddria de formacdo geral na Europa ndo alcangou o mesmo
desenvolvimento que a escola primadria, pois esta continuou a ser destinada a uma classe social, a
burguesia, com o objetivo de preparar para a universidade. Nessa modalidade e nivel de ensino as
ciéncias ocupavam um lugar discreto, o saber continuou vinculado a cultura literdria,
desvinculada das necessidades da vida real. Por outro lado, as escolas destinadas a preparar o
operariado, seja em nivel elementar, técnico-profissional ou superior, estavam impregnadas de

uma visdo pragmatica (LUZURIAGA, 1990).
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O ensino secunddrio destinado a burguesia mantém as caracteristicas de um ensino
humanista, acrescido dos conhecimentos cientificos que passam a ser considerados necessdrios a
vida moderna e a erudicdo da classe destinada a dirigir os negdécios e os rumos da sociedade. O
ensino cldssico era o tnico considerado digno da burguesia que, por ser independente do trabalho
produtivo, podia dedicar-se a uma vida de estudos voltados para as humanidades e as letras. Este
era o caminho para a universidade e, por consequéncia, as altas posicdes na sociedade e no
governo, que impdem uma instrucdo distante do trabalho produtivo. Assim, a sociedade dividida
entre os que produzem (os trabalhadores) e os que vivem da producdo (os capitalistas) reflete na
organizacdo da escola. Dessa forma, o cardter de classe prevalece na organizacdo do ensino
burgués: a burguesia mantém para seus filhos o ensino secunddrio cldssico, enquanto para os
trabalhadores necessarios a producao industrial reserva uma formacdo elementar minima e para
uma parcela menor disponibiliza um ensino técnico em nivel secunddrio, a fim de preparar para
as necessidades do processo produtivo.

Na sociedade capitalista apenas parte da populagcdo deve ser capacitada a guiar a vontade
nacional, € necessario que o povo aprenda através da burguesia a “pensar, querer e a atuar”
(VIAL apud PONCE, 1990, p. 149). Havia o temor de que essa mesma instru¢do pudesse tornar
as massas menos humildes e submissas, pois se de um lado estava a necessidade de instrui-las
para que acompanhassem o desnvolvimento das técnicas de producdo, por outro havia, como
ainda ha, a necessidade de controlar o tipo de instrucdo a elas destinada. Entdo, como enfatiza
Ponce (1990, p. 150), esse conflito foi solucionado diferenciando a instru¢ao das massas e a de
seus filhos, impregnando a educacdo de um espirito de classe, para ndo comprometer a
exploragdo do trabalhador. Adequou o ensino primdrio e profissional aos seus interesses € cuidou
para garantir um ensino secunddrio diferenciado para seus filhos, com o objetivo precipuo de
acesso ao ensino superior.

As questdes colocadas até aqui, objetivaram um panorama do desenvolvimento capitalista
no século XIX e como a educagdo se modifica para atender as exigéncias da industrializacdo. O
Brasil, nesse periodo, tem uma realidade muito diferente da Europa no que diz respeito ao seu
modo de producdo, apesar de sofrer diretamente a influéncia dos paises de capitalismo mais
avangado. Isso nao significa que o Brasil ndo era uma sociedade capitalista, mas sim, como no
periodo em que era colonia de Portugal, manteve-se subalterno aos interesses diretos dos paises

mais desenvolvidos, no caso especialmente a Inglaterra. A estrutura da sociedade e as
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caracteristicas essenciais do modo de producdo brasileiro pouco evoluiram, mesmo com a
independéncia politica, mantendo-se como base em uma economia agricola sustentada pelo
trabalho escravo.

De modo indicativo, podemos dizer que, para os trabalhadores no contexto produtivo do
Brasil, o acesso a educagdo elementar foi desprezado e nem de relance ocorreram as discussoes e
acdes desencadeadas na Europa por conta do desenvolvimento industrial. E em torno dessa
questdo que se define a organizacgao e a funcao social da educagdo e do ensino secundério durante

o império escravocrata brasileiro.

3.1 A CRISE DO ANTIGO SISTEMA COLONIAL E A FORMACAO DO ESTADO
IMPERIAL DO BRASIL

Os paises ibéricos, desde o século XVII, enfrentam a situacdo de o seu modelo econdmico
niao mais corresponder a realidade das forcas econdmicas e politicas predominantes, visto que
outras poténcias, como a Franca, a Inglaterra e os Paises-Baixos, passam a ocupar o primeiro
lugar no plano internacional. No século XVIII, Inglaterra e Franca disputam a hegemonia
econOmica-politica na Europa e serd esta situacdo a responsdvel por Portugal e Espanha,
amparando-se respectivamente nas duas poténcias, manterem, ndo sem perdas, suas monarquias
fundadas no antigo sistema colonial.

Em Portugal, onde a industria ndo se desenvolveu, as atividades econdmicas continuaram
baseadas no exclusivismo da exploracdo e do comércio da metrépole portuguesa sobre a coldnia
brasileira. Essa politica comercial exclusivista se explica pela necessidade de “[...] reservar para a
metrépole, e portanto a seus comerciantes, o privilégio das transacdes coloniais em prejuizo dos
concorrentes estrangeiros. E por isso o pacto se mantém enquanto o capital comercial domina”
(PRADO Jr. 1984, p. 124). Nesse caso, a situacdo de monopdlio comercial criado pelo pacto
colonial, restringia as relacdes mercantis da burguesia industrial europeia. Com a Revolucdo
Industrial, em meados do século XVIII, o antigo capitalismo mercantil entrard em declinio e
profundas transformacgdes econdmicas atingem especialmente a Europa, com reflexos diretos na

vida das colonias. Isso porque, para o capitalista industrial s6 havia um interesse: um comércio
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absolutamente livre que estabelecesse o maior intercambio possivel, entre a sua produgdo e os
mercados mundiais (PRADO Jr., 1984).

Devido ao monopdlio portugués, o Brasil estava longe do contato com as nagdes
estrangeiras mais desenvolvidas, o que privou a coldnia de acessar as ciéncias e as técnicas, além
do que havia a proibi¢do de funcionamento, através de carta régia49, de qualquer manufatura em
solo da coldnia, principalmente ourives e teares. Entretanto, se essa era a concep¢do de Portugal,
para a Inglaterra, pais com desenvolvimento industrial mais avangado da Europa, o interesse
estava em liberalizar os mercados, para que pudesse comercializar seus produtos. Nesse contexto,
Portugal, que j4 andava nos trilhos dos interesses ingleses, comecou a sofrer pressdo para a
abertura de seus mercados coloniais.

Em fins do século XVIII, os conflitos internacionais agravaram-se € as monarquias
ibéricas ndo conseguiram manter seus monopdlios comerciais, pois o desenvolvimento industrial,
especialmente da Inglaterra e da Franca, a dltima em menor escala, pressiona para a liberalizacdo
dos mercados mundiais. A consequéncia foi um pacto de protecdo entre esses paises e seus
protegidos, no sentido de garantir o dominio comercial em seus territérios. Portugal recebeu da
Inglaterra protecdo contra as investidas francesas, mas nio conseguiu impedir a tomada do reino
portugués pela Franca. Nesse caso, manteve a protecdo a Portugal, a fim de compensar suas
perdas de mercado através da colonia americana, o Brasil.

“Protegida” pela Inglaterra, com a qual mantinha uma relacio de dependéncia
econdmica, a corte portuguesa é obrigada a deixar Portugal e se instalar no Brasil. Desse “bom
relacionamento”, o governo portugué€s decreta a abertura dos Portos do Brasil (1808), o que
consolida a Inglaterra em posi¢do privilegiada no dominio e exploracdo da economia brasileira.

Conforme Caio Prado Jr. (1984, p. 128),

desfazia-se a base essencial em que assentava o dominio metropolitano e que
consistia, [...], precisamente no monopdlio do comércio colonial. Com a abertura
dos portos brasileiros e a concorréncia estrangeira, sobretudo inglesa, contra que
Portugal ndo se achava em condigdes de lutar, estava abolido de um golpe o que
havia de realmente substancial na dominacdo metropolitana. Dai por diante esta
pode ser considerada virtualmente extinta.

Dessa forma, o comércio e a navegacdo portuguesa praticamente foram excluidos do

Brasil. A tarifa de imposto para a Inglaterra era de 15 %, menor que a propria tarifa portuguesa

* Através do Alvaré de 5 de janeiro de 1785, foi determinado o fechamento de todas as fabricas existentes na colonia.
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de 16 %. Para as demais nacdes, a tarifa para o direito de exportacdo era de 24 %. A Inglaterra se
mantém, até 1816, em posicdo privilegiada nos negdcios da monarquia portuguesa, quando foi
equiparada sua tarifa a portuguesa (PRADO Jr., 1984). Em contrapartida, se Portugal perdeu com
os acordos comerciais, ao Brasil se abriram possibilidades até entdao inexistentes. Ampliam-se as
relagdes comerciais, até entdo privilégio de Portugal; a fixacdo da corte no Rio de Janeiro
estimula as demais atividades econdmicas; como centro da monarquia € no Brasil que fica boa
parte dos recursos das atividades do império portugués; a presenca da corte portuguesa faz do Rio
de Janeiro um ponto de referéncia da vida politica, administrativa, econdmica e financeira, sendo
que as acdes provenientes da politica portuguesa serdo favoraveis para a colonia. As manufaturas

e industrias até entdo proibidas, sdo estimuladas através do Alvara de 1° de abril de 1808:

“[...] ordeno que daqui em diante seja licito a qualquer de meus vassalos,
qualquer que seja o pais que habitem, estabelecer todo género de manufaturas,
sem excetuar alguma, fazendo os seus trabalhos em pequeno e em grande, como
entenderem que mais lhe convém” (apud BASBAUM, 1986, p. 102).

Essas agOes, apesar de limitadas, ndo deixaram de contribuir para o desenvolvimento
econdmico da coldnia, sobretudo a partir da revogagao das restricdes que pesavam sobre o Brasil
até 1808. Contudo, sendo o Brasil fruto da politica colonial portuguesa, entra no século XIX com
caracteristicas de uma sociedade agririo-comercial dependente, organizada predominantemente
sob relagdes de submissdo com a metropole e, a partir de 1808, mais especificamente com a
Inglaterra.

O contexto socioecondmico se caracteriza por uma sociedade escravista, machista,
patriarcal, sem desenvolvimento industrial, sob o dominio do Império portugués e da economia
inglesa, baseado na exploracdo de suas riquezas naturais € como mercado para o comércio dos
produtos manufaturados ingleses. Toda a economia estava calcada na producdo agricola, através
do trabalho escravo, sendo a producdo do acucar a unica inddstria, mas num patamar técnico
ainda muito rudimentar. Segundo Basbaum (1986), o Brasil entra no século XIX com uma
populacdo estimada em trés milhdes e seiscentas mil pessoas, dos quais, aproximadamente, dois
quintos eram escravos, cuja maior parte livre era miscigenada de origem africana, india e
europeia. Nessa diversidade, a populacdo branca continuou a ser a tnica a dominar o poder

politico e econdmico. A vida se concentrava nas fazendas e nos engenhos, e as cidades, com
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excecao das criadas a partir da exploracdo do ouro (Salvador, Rio de Janeiro, Recife, Sdo Paulo e
vila Rica), praticamente nio existiam.

A escravidao se constituiu na mola mestra da vida do pais, na qual se amparavam todas as
atividades econdmicas e que deixava reflexos na organiza¢dao de todos os setores da sociedade,
entre eles o educacional. Nesse sentido, a educacdo ndo era uma necessidade para o modelo de
producdo em vigor e continuou destinada a classe econdmica e politicamente dominante. Assim,
se havia a preocupacdo com a educagdo das massas nos paises industrializados, como exposto
anteriormente, no Brasil ndo foi essa a realidade que se apresentou. Em uma economia
predominantemente agricola, sustentada pela mdo-de-obra escrava e por trabalhadores livres
pobres, ndo havia a necessidade, muito menos a preocupacdo por parte do governo portugués,
com a instrucdo primadria destinada, nos paises industrializados, a classe trabalhadora industrial.
Por outro lado, permaneceu a tradi¢cdo de uma educacgado diferenciada para as classes dirigentes,
tanto nos paises industrializados como no Brasil.

A ruptura do pacto colonial, a expansdo do capitalismo industrial € os interesses
econdmicos pautados na légica econdmica liberal constituem a chave da independéncia politica
do Brasil em 1822, consequéncia do deslocamento do poder politico portugués em relacao a uma
nova conjuntura econdmica internacional que se estabeleceu. A Independéncia, articulada a partir
dos interesses da elite colonial brasileira e dos interesses econdmicos da Inglaterra, de tornar o
Brasil mais livre para mais livremente explorar e controlar, “ndo significou, portanto, um
rompimento dos lacos coloniais, mas um rompimento com Portugal, exigido pela nova situacdo
da producdo colonial” (XAVIER, 1992, p.65).

O Império “independente” ndo serd mais que um prolongamento, em muitos aspectos, da
realidade anterior, a comecar pelo imperador herdeiro do trono de Portugal e, em decorréncia, a
permanéncia dos quadros administrativos, ocupados, na maioria das vezes, pelas mesmas
pessoas. O Brasil continuou a ser governado sob concepgdes coloniais muito distantes das
necessidades administrativas e politicas de uma nacao independente e soberana que clamava por
transformacgdes em todas as dreas (PRADO Jr., 1984). Além disso, traz as marcas da exploragcdo
parasitaria da metropole por longos trés séculos e a continuidade da exploragdo colonial através
da Inglaterra. Nesse sentido, existe uma contradicdo entre o sistema econOmico herdado da

coldnia e as novas necessidades da nacdo apenas politicamente livre. Dessa forma, mesmo com o
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impulso econdmico propiciado pelo desenvolvimento técnico do século XIX, o Brasil amarga,
em muitos aspectos, contradi¢des profundas que afetam todos os demais setores da vida do pais.

Entendemos que a maior contradicio do Brasil “independente” foi a persisténcia do
trabalho escravo™. A estrutura econdmica continuou centrada no modelo agroexportador, que
sobreviveu através da continuidade e do refor¢o da exploragdo da mao-de-obra escrava, devido a
“ascensdo ao poder e a direcdo politica do novo Estado, da classe mais diretamente interessada na
conservagao do regime: os proprietdrios rurais que se tornam sob o Império a forca politica e
socialmente dominadora” (PRADO Jr.,1984, p. 143). A escravidio representa uma contradi¢io
estrutural para a jovem nagdo recém “libertada” e, apesar da condenac¢do internacional dessa
prética, a libertacdo dos escravos ndo viria antes do fim do século XIX.

Contraditoriamente, € nessa conjuntura econOmica de concentracdo exacerbada das
riquezas, que a classe dominante fazia uso de um discurso de cariter “nacional, liberal e
popular”, especialmente no que diz respeito a instru¢@o publica que, apesar de proclamada como
area prioritaria, nada representava diante dos interesses econdmicos e politicos do momento. Os
debates na Assembléia Legislativa e Constituinte de 1823 proclamavam a educacdo a partir das
ideias da Revolucdo Francesa e do espirito nacional que contagiava os liberais, para “a promoc¢ao
do homem livre dentro da patria livre” (XAVIER, 1992, p. 103). Tais ideais ndo representavam a
realidade da numerosa populagdo escrava e da maioria da populagdo ndo escrava subordinada aos
interesses econdmicos da aristocracia agraria.

Toda a economia do Brasil no século XIX esteve sustentada na produgdo agricola,
caracterizada pela presenga do latifindio e da monocultura, pautada no trabalho escravo, com o
objetivo de produzir para o mercado externo. Entretanto, mesmo sendo essa a principal
caracteristica do modelo produtivo do Brasil nesse periodo, Basbaum (1986), chama a atencdo
para a presenga, ja no segundo Império, do colono, do arrendatirio, dos agregados, que
exerceram um papel importante, apesar de nao fundamental, no setor rural, bem como nas
cidades o surgimento dos operarios.

Enquanto na Europa a Revolug¢do Industrial causava profundas transformacdes que

repercutiam no mundo inteiro, transformando as formas de trabalho e as relagdes de producao, o

%0 Segundo Prado Jr. (1984), por ocasido da Independéncia o trafico africano, apesar da perseguicio inglesa e das claras
manifesta¢des contrdrias nos circulos politicos e sociais, se mantinha ativo. Nessa ocasido, cerca de 40.000 escravos
aportavam no pafs. Esse ndmero era superior a qualquer outro periodo. Isso se explica pelo acentuado
desenvolvimento econdmico do pais, baseado no trabalho servil.
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Brasil assentava sua producdo em bases extremamente rudimentares, quase feudais. O latifindio
se caracteriza por envolver relacdes sociais de producdo em que a terra, os instrumentos (mesmo
tecnicamente pouco desenvolvidos) e a matéria-prima pertenciam a um proprietario que
explorava a mao-de-obra escrava (além de ser o proprietario desta) ou assalariada, enquanto que
o produto ndo pertencia a quem o produziu ou lhe pertencia apenas em parte.

Esses latifindios eram marcados pela monocultura de determinados produtos em larga
escala, entre eles o ouro (embora sua importancia tivesse diminuido), rebanhos de vacuns, o
acucar, o algodao, a borracha e, em primeiro lugar, o café. Assim, conforme Basbaum (1986), a
causa da monocultura ou do predominio da produ¢do em larga escala, de alguns produtos, estava
atrelada as relagdes sociais geradas pelo latifindio escravocrata que impediu a formagdo de um
mercado consumidor interno. Por isso, a produgdo estava baseada no mercado externo e sujeita as
necessidades, oscilagdes e a concorréncia desse mercado.

Durante esse século, a distribuicdo das atividades produtivas contribuiu para modificar a
fisionomia do Brasil. Dois fatos intimamente relacionados determinaram a sua organizacdo
econOmica: o deslocamento do centro econdmico das regides agricolas do norte para o centro-sul
(Rio de Janeiro e partes das regides limitrofes de Minas Gerais e S3o Paulo); e a decadéncia das
lavouras tradicionais (cana-de-agicar, algoddo e tabaco) e o desenvolvimento da producdo de
café (PRADO JR. 1984).

A abertura dos portos e a emancipagdo politica, num primeiro momento, favorecem as
regides agrarias do norte, que voltam a ter a posicdo dominante, perdida anteriormente em funcao
da mineracdo. Entretanto, j& na primeira metade do século XIX, o centro-sul destaca-se no
cendrio econdmico brasileiro, ante a decadéncia das lavouras tradicionais, com a producdo e a
exportacdo de café, sendo o trabalho escravo a principal mao-de-obra. Durante trés quartos do
século concentra-se nessa producao toda a riqueza do pafs, tendo este, praticamente, o monopdlio
do café. A produgdo do café chegou a contribuir com 70% do valor das exportagdes e reforca a
estrutura tradicional da economia brasileira. Por conseguinte, politicamente, o poder se concentra
nas maos da aristocracia cafeeira, tendo Sdo Paulo um grande papel no cendrio politico nacional,
o que perdurard até as trés primeiras décadas do século seguinte ja na Republica (PRADO Jr.,
1984).

A aboli¢do do trafico africano em 1850 e os movimentos imigratorios foram decisivos

para a renovacdo da vida econdmica do pais. Isso porque grande parte do que era investido na
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compra de escravos foi canalizado para outras atividades. Ja no decénio posterior a 1850, ocorreu
a fundacdo de sessenta e duas (62) empresas industriais, quatorze (14) bancos, trés (3) caixas
econOmicas, vinte (20) companhias de navegacao a vapor, vinte e trés (23) de seguros, quatro (4)
de colonizagao, oito (8) de mineragdo, trés (3) de transporte urbano, dois (2) de gds e oito (8)
estradas de ferro (PRADO Jr., 1984; BASBAUM, 1986). Apesar de varios dos negocios
constituirem-se em pura especulacdo, o Brasil inaugura os fundamentos de suas primeiras

industrias e atividades financeiras da vida moderna.

A incorporagdo das primeiras companhias e sociedades, com seu ritmo acelerado
e apesar dos exageros e certo artificialismo, assinala, assim mesmo o inicio de
um processo de concentracdo de capitais que embora ainda acanhado, representa
ponto de partida para uma fase inteiramente nova. Ele servird de motor para a
expansdo das forcas produtivas do pais cujo desenvolvimento adquire um ritmo
aprecidvel. Sem contar os grandes empreendimentos como estradas de ferro e
empresas de navegacdo a vapor, instalam-se embora ainda muito rudimentares,
as primeiras manufaturas de certo vulto; o comércio, em todas suas modalidades,
se expande. Mas € sobretudo na agricultura que se observaré este crescimento da
producio brasileira. A lavoura de café, género entdo de largas perspectivas nos
mercados internacionais, contard com uma base financeira e de crédito, bem
como um aparelhamento comercial suficiente que lhe permitirdo a considerdvel
expansio [...] (PRADO Jr., 1984, p. 193).

Toda a expansao capitalista do Brasil, que se avoluma especialmente a partir da década de
1870, considerado um dos momentos de maior prosperidade nacional, provém especialmente da
agricultura e gerou um surto de empreendimentos industriais, comerciais e, principalmente,
agricolas. H4 um relativo progresso industrial, especialmente das manufaturas téxteis, chegando,
no fim do Império a cerca de 100 estabelecimentos de razoavel tamanho. Esses estabelecimentos
estavam localizados no Rio de Janeiro, em Minas Gerais, centros do nordeste (Pernambuco e
Bahia) e no Maranhdo. Essas regides se caracterizavam pela maior densidade populacional e
estarem proximas as fontes de matéria-prima (praticamente o algoddo). Nesses centros havia a
concentracdo de uma populagdo pobre livre, o que resolvia, a baixo custo, a questdo da mao-de-
obra, pois era de certa forma, um elemento desajustado a légica da sociedade escravista,
constituida de duas classes distintas — os senhores € os escravos. Entdo, a inddstria nascente
encontrard nessa classe a mao-de-obra necessdria, origem do proletariado industrial brasileiro

(PRADO Jr., 1984).
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Mesmo assim, o que determina a economia brasileira € a grande lavoura produtora de
géneros para a exportacdo. Como afirma Basbaum (1986), a manufatura e a indudstria se
desenvolvem em pequena escala e a politica oficial de todos os governos do Império, passando
inclusive pela Republica, ¢ o Brasil “essencialmente agricola”. As culturas que vinham dos
tempos coloniais como a cana-de-agicar, o algoddo e o tabaco ganham extraordindrio
incremento. O café foi o produto de maior importancia juntamente com alguns outros (agucar,
borracha, algodao, cacau), que representam a base fundamental das atividades produtivas e
praticamente a totalidade da exportac@o brasileira dos dltimos anos do Império. A elite cafeeira
conservou a politica de produzir para exportar, sem a preocupacao com o mercado interno. Além
disso, o avanco tecnoldgico para uma producdo cientifica e racional para obter uma diminui¢dao
de custos, ndo foi preocupagdo dos fazendeiros, mesmo depois da Republica, pois o trabalho
escravo e a determinacao dos precos pelos plantadores e exportadores, colocavam o problema em
segundo plano.

A substituicdo do trabalho escravo pelos trabalhadores imigrantes livres comega a se
intensificar a partir de 1870, o que permite aos grandes produtores aplicar o capital, antes
mobilizado na compra de escravos, em outras atividades, além do pagamento do trabalho
agricola. Também, multiplicam-se os bancos, as empresas financeiras, as companhias de seguro,
os negdcios da bolsa, ampliando-se e tomando corpo a vida financeira do pais. O Brasil busca
aproximar-se dos seus modelos de desenvolvimento, os Estados Unidos e a Europa,
modernizando-se e adaptando suas atividades a realidade do mundo capitalista (PRADO Jr.,
1984).

Entretanto, apesar dos avancgos e iniciativas em outros campos da producao, o café foi sem

davida a maior fonte de riquezas para o Brasil. Como sintetiza Basbaum (1986, p. 126):

Em suma, transformando-se na maior fonte, senfo a tnica, de riquezas para o
Brasil, isto €, para alguns brasileiros — ndo trouxe nenhuma altera¢do essencial
no quadro e na infra-estrutura econdémica do pais: conservou o latifindio,
conservou o trabalho escravo, conservou o sistema € a técnica rudimentar de
producido, a enxada, conservou as relagdes sociais de cardter semifeudal, com
agregados e foreiros. Apenas a classe rica e influente do pais, que era a dos
senhores de engenho, passou a ser a dos fazendeiros de café.

Por outro lado, apesar dos avangos econdmicos, o Brasil ndo se mostrou progressista em

muitas questdes relacionadas ao campo politico e social. O caso de manter a escravidao € o
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exemplo mais emblemdtico da limitacdo das politicas, tanto econOmicas quanto sociais. As
demais reformas que a sociedade exigia também nao se efetivaram, pois imperavam nas forcas
conservadoras que, s6 na medida dos seus interesses, acompanhavam algumas mudancas para a
renovacao.

O periodo foi marcado pela defesa, nos discursos liberais, da importancia da educagdo
para elevar o Brasil ao nivel das nacdes desenvolvidas. A Constituicdo de 1824, unica durante
todo o Império, apresentou um caminho para a defini¢do das politicas educacionais no art. 179:
“§ 32 - A instrugao primdria € gratuita a todos os cidadaos; § 33 - Colégios e Universidades, onde
serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas artes e artes” (BRASIL, 1824, p. 35). Aqui estdo
presentes as ideias francesas de educacdo como dever do Estado (no caso do ensino primario),
bem como do uso do termo “primdrio”. Contudo, a ideia de sistema nacional de educacao, em
termos da graduacdo das escolas e de sua distribuicdo nacional ndo se concretiza.

O ensino das primeiras letras continuou sendo o mais desamparado e, a prépria lei de
1827, unica até 1946, ndo contempla nem a denominacdo ‘“‘escola primdria” presente na
Constitui¢do, muito menos a ideia de uma organizacao sistematica e ampla da educac¢ao nacional,
como resultado da influéncia do pensamento pedagégico francés. Como expde Silva (1969), o
termo adotado na lei — “escolas de primeiras letras” —, simbolizou o quao modestas seriam as
acoes em prol da educagdo popular durante o Império. Ja a instrucdo secunddria, assistida nos
limites dos interesses da elite que a frequentava, ndo era, pela Constituicdo gratuita, mesmo em
escolas publicas. No decorrer das reformas algumas concessdes foram feitas quanto a gratuidade
no internato ¢ no externato no Colégio de Pedro II. Também muitas escolas particulares,
subsidiadas pelo Estado, concederam vagas para criangas e jovens pobres. Algumas escolas
fundadas por particulares através de causa beneficente foram totalmente gratuitas, apesar de nao
estatais. Pelos mesmos interesses da classe dominante, ndo faltaram cursos superiores para a
parcela da populacdo que tinha as condicdes materiais de acesso a esses’ .

Mesmo sendo significativa a gratuidade do ensino primdrio e a indica¢do da criacdo de
estabelecimentos nos demais niveis, a Constituicao ndo altera o quadro real, pois ndo apresenta os

meios para o cumprimento do proclamado. O resultado foi, no fim do Império, o percentual de

51 A maioria dos cursos, como apontado em nota anterior, datava do governo de D. Jodo VI. Além desses, foram
criados a partir de 1827 cursos juridicos em Recife, Bahia e Sdo Paulo (BASBAUM, 1986).
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analfabetos ser superior a 70 % (BASBAUM, 1986). Esse dado por si s6 demonstra a
continuidade de uma educacdo elitizada e a servico dos interesses dominantes.

A partir de 1846 muitos projetos foram discutidos e aprovados, mas acdes conservadoras
e restritivas impuseram limites a aplicacdo das propostas e ao desenvolvimento educacional.
Segundo Basbaum (1986, p. 110), “esse fato se deve sem ddvida a falta de uma classe média e o
desprezo pela instru¢do do povo, o vicuo existente entre a grande massa pobre das camadas
baixas da populacdo e a aristocracia agraria que monopolizava essa instru¢do”. Além disso,
entendemos que em uma sociedade agraria baseada no trabalho escravo, caracteristica principal
do Brasil nesse periodo, a educacdo escolar ndo era uma necessidade orginica, mas alvo de
proposig¢des retoricas e medidas fragmentdrias de alcance muito reduzido.

A independéncia encontrou estabelecidos, em relacdo ao ensino secunddrio, alguns
semindrios™, que se destinavam a preparacio dos jovens para a carreira eclesidstica ou para
ingressar em outros cursos superiores. Esses estabelecimentos ensinavam um numero restrito de
matérias, visando a cultura ornamental, tendo em vista, especialmente, a formacao eclesidstica.
Havia ainda um nimero considerdvel de cadeiras de latim e algumas de filosofia e retdrica
mantidas pelo Estado ou pelas localidades, sendo a maior parte origindria do tempo dos jesuitas
(ALMEIDA, 2000).

Como podemos verificar, o Brasil “independente” herdou uma estrutura semelhante a do
periodo anterior em relagdo aos aspectos econdmicos, politicos e sociais. A manutencdo da
escravidao € o aspecto mais gritante em termos de continuidade estrutural da sociedade brasileira.
Essa realidade se reflete na organizacdo da educacdo que, de certa forma, reproduz modelos a
longo tempo implantados. Nesse sentido € que abordamos a seguir a organizacdo e fun¢do do

ensino secundario no Brasil “independente”, mas escravocrata.

>* Da época colonial, Almeida (2000) cita os seguintes semindrios: no Rio de Janeiro os Semindrios de Nossa Senhora
da Lapa, o de Sdo José e de Sdo Joaquim; em Campos o Semindrio de Nossa Senhora da Lapa; em Sio Paulo os
Semindrios de Itu, o de sant’Ana e o da Gléria; em Minas Gerais o Semindrio de Caraca e o Episcopal; na Bahia o
Semindrio do Orfios e o Episcopal; em Pernambuco o Seminério de Olinda; e o seminario da provincia do Para.
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3.2 O ENSINO SECUNDARIO NO CONTEXTO DO BRASIL “INDEPENDENTE” E
ESCRAVISTA

No contexto aqui apresentado, organizaram-se as politicas para o ensino secundério de
duas formas distintas. A primeira caracterizada por uma organizacao irregular e fragmentada foi
predominante, sendo constituida pelos cursos preparatérios, herdeiros do modelo das Aulas
Régias. Eram cursos preparatérios individuais, em geral disciplinas independentes definidas pelas
politicas e pela legislagao do ensino superior como exigéncia para o ingresso nas faculdades. As
disciplinas ndo guardavam relagdo ou sequéncia entre si, ndo apresentavam organizacao seriada e
eram ministradas por professor especifico, geralmente nas residéncias ou espagos providenciados
pelos proprios professores. A aprovacdo nos exames parcelados permitia o ingresso ao ensino
superior sem a conclusdo do ensino secundédrio regular no Colégio de Pedro II ou nos
estabelecimentos provinciais, publicos ou privados.

A outra forma de organizacado do ensino secunddrio era oferecida no Colégio de Pedro Il e
nos Liceus provinciais e colégios particulares que representaram, no campo do ensino publico, os
primeiros esfor¢cos no sentido de imprimir alguma organicidade a esse ramo de ensino. Os Liceus
nada mais eram do que a reunido das aulas régias em um sé prédio, constituindo-se 0s primeiros
curriculos seriados, mas com preocupacao predominante de oferecer as disciplinas exigidas nos
exames preparatdrios para o ensino superior. Os primeiros estabelecimentos provinciais publicos
de ensino secunddrio foram o Ateneu, do Rio grande do Norte (1835) e os liceus da Bahia e da
Paraiba (1836). Ja o Colégio de Pedro II, fundado em 1837, foi pensado para ser o modelo de
instituicdo de ensino secunddrio. Sem didvida, foi a instituicilo mais desenvolvida e que
influenciou muito do que aconteceu nas instituicdes provinciais, tornando-se um marco na
educagdo brasileira. Contudo também sofreu a influéncia do modelo dos cursos preparatorios,
que estava em acordo com os interesses da elite que possuia acesso a esse nivel de ensino, como
veremos a seguir.

Frente a esses esclarecimentos, organizamos a discussao do ensino secundério a partir de
dois eixos. No primeiro, abordamos a permanéncia do modelo de ensino secunddrio herdado das
aulas régias e sua relacdo com os cursos superiores, tendo por base as prescricdes legais para
ingresso nas faculdades. O segundo eixo diz respeito ao Ato Adicional de 1834, marco na

organizacdo da educacdo no Brasil e, em especial, como desencadeador de uma nova orientacdo
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para a organizacdo do ensino secunddrio regular e seriado, através do Colégio de Pedro II na
Corte e dos estabelecimentos provinciais publicos e privados, que mantiveram uma estreita
relacdo com a organizagdo e as exigéncias para ingresso no ensino superior. Com base nessa
estrutura tratamos a seguir da organizacdo do ensino secundério, a fim de evidenciar sua funcdo

social durante o periodo aqui tratado.

3.2.1 A permanéncia do ensino secundario herdado do periodo pombalino

Heranca da organizacdo das aulas régias, os preparatorios se constituiram em estudos
secunddrios destinados a preparar os candidatos nas disciplinas necessdrias para os exames
parcelados que tinham por objetivo o ingresso nos cursos superiores. Nessa l6gica, constataremos
que a func¢do principal atribuida ao ensino secunddrio foi a de ser um canal de acesso aos cursos
superiores, sendo, de fato, a via mais procurada devido a possibilidade de acelerar os estudos e
direcionar, exclusivamente, aquelas matérias exigidas nos exames que eram realizados junto as
préprias faculdades.

Nos estatutos de criacdo dos cursos superiores ja estavam previstas as matérias que o
aluno deveria comprovar dominio através dos exames, além da idade minima exigida para
matricula. As academias de Sdao Paulo e de Olinda, criadas pela Lei de 11 de agosto de 1827,
determinavam que para a matricula nos Cursos Juridicos os alunos deveriam ter quinze anos
completos e serem aprovados nas matérias de lingua francesa, gramatica latina, retdrica, filosofia
racional e moral e geometria (Art. 8°) (BRASIL, 1827). Esses conhecimentos eram aferidos em
exames realizados junto aos proprios cursos, por dois professores da matéria. Também foi
previsto no artigo 11, que caberia ao governo criar as cadeiras necessdrias para os estudos
preparatdrios. Nesse sentido, ocorre a vinculacao estreita entre a legislagdo do Curso Juridico e a
organizacdo do ensino secunddrio em cursos preparatorios através da defini¢do, pela faculdade,
das matérias a serem estudadas.

Em 7 de novembro de 1831, foram aprovados novos estatutos para os Cursos de Ciéncias
Juridicas e Sociais, sendo prevista a incorporacdo as academias de seis cadeiras destinadas a
ministrar os conhecimentos exigidos nos exames preparatérios (Capitulo II, Das Aulas Menores,

Art. 1°): 1% latim em prosa e verso; 2% francés e inglés em prosa e verso; 3*: retdrica e poética;
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4% 16gica, metafisica e €tica; 5 aritmética e geometria; 6* historia e geografia (BRASIL, 1831).
Assim foi criado, na prépria faculdade, o ensino secundério destinado a preparar os postulantes a
vaga, o que mostra a interferéncia direta da politica educacional superior no ensino secundario.

As cadeiras eram providas através de concurso publico seguido de nomeagao do professor
pelo Poder Executivo (Art. 2° e 3°). O contetddo e correspondentes compéndios a adotar para as
aulas deveriam ser apresentados ao diretor que levava ao conhecimento da congregacdo da
faculdade para aprovacdo. Qualquer alteracdo no programa passava novamente pelo crivo da
congregacao (Art. 5°) (BRASIL, 1831). Por esse dispositivo, verificamos que o curriculo atendia
as necessidades definidas pelo curso superior: “ensinava-se e aprendia-se” o que interessava a
aprovacao nos exames parcelados.

Para as faculdades de Medicina, pela lei de 3 de outubro de 1832, que determinou uma
nova organizacao as Academias Médico-Cirtirgicas do Rio de Janeiro e Bahia, os conhecimentos
exigidos para a matricula pouco diferiam dos requeridos para o ingresso nos cursos juridicos. De

acordo com o artigo 22:

O estudante, que se matricula para obter o titulo de Doutor em medicina, deve:
1° Ter pelo menos dezaseis anos completos: 2° Saber Latim, qualquer das duas
Linguas Franceza, ou Ingleza, Philosophia Racional e Moral, Arithmetica e
Geometria. O que se matricula para obter o titulo de Pharmaceutico, deve: 1° Ter
a mesma idade: 2° Saber qualquer das duas linguas Franceza ou Ingleza,
Arithmetica, Geometria, a0 menos plana. A mulher, que se matricula para obter
o titulo de Parteira , deve: 1° ter a mesma idade: 2° Saber ler, e escrever
correctamente: 3° Apresentar um attestado de bons costumes passado pelo Juiz
de Paz da freguesia respectiva (BRASIL, 1832, p. 92).

O caréter essencialmente humanista prevaleceu através da exigéncia do latim, das linguas
francesa ou inglesa e da filosofia racional e moral. Nao eram necessarios os conhecimentos de
geografia e histéria e nem a retérica. Junto a essas faculdades ndo se instalaram cursos
preparatdrios, apenas os exames eram aplicados por estas, que nomeavam trés professores
publicos para a avaliagdo (Art. 23) (BRASIL, 1832).

Eram muitas as queixas decorrentes da desorganizacdo das aulas preparatdrias anexas aos
cursos superiores, que se caracterizavam por um amontoado de aulas avulsas, sem qualquer
estrutura. Uma das criticas era que os estatutos ndo fixavam o tempo de frequéncia de cada uma
das aulas e nem o nimero de aulas das quais poderia participar simultaneamente. Isso levava a

maioria dos alunos a se matricularem em dois ou mais preparatérios em apenas dois meses de
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férias. Também, os estatutos ndo traziam disposi¢des punitivas para evitar abusos de professores
e de alunos, entre eles: estudantes que davam aulas e até aplicavam exames a outros estudantes;
professores que, em fungao dos baixos saldrios, anunciavam aulas particulares de matérias que
lecionavam publicamente; exames eram marcados e nao compareciam os professores
examinadores o que levava o aluno a requerer a dispensa do mesmo, o que normalmente
conseguia (HAIDAR, 1972).

Frente a essa realidade, em relatérios de 1833, 1834 e 1836, € mencionada a situagdo em
que se encontravam as aulas publicas e particulares avulsas. Em 1833, o Ministro do Império,
Nicolau Pereira de Campos Vergueiro, declara sobre a necessidade de reunir as 12 cadeiras
isoladas que existiam no Rio de Janeiro em um sé colégio, pois facilitaria um controle e
vigilancia mais eficazes (BRASIL, 1833). Em 1834, essa proposta € reiterada no relatério do
Ministro Antonio Pinto Chichorro da Gama, em que sugere reunir em um s6 colégio as cadeiras
isoladas dos estudos secundarios (BRASIL, 1834b). Conforme os dados apresentados pelo
Ministro, essas cadeiras eram frequentadas por cento e cinquenta e cinco (155) alunos em 1833,

conforme a seguinte divisao:

Quadro 3- Aulas avulsas da Provincia do Rio de Janeiro

Matéria N° de alunos
Filosofia 34
Retdrica 11
Grego 03
Francés 24
Inglés 05
Comércio 78
Total 155

Fonte: (BRASIL, 1834b, p. 7).

Conforme o quadro acima, as humanidades prevaleciam, mas estava presente a aula de
Comércio, assistida por um nimero significativo de alunos. Essa nao era uma matéria exigida nos
exames parcelados, mas se constituia em uma alternativa de formacdo profissional buscada por
um ndmero expressivo de alunos que nao teriam as condicdes materiais para 0 acesso aos Cursos

superiores. Aulas de matérias cientificas e na drea das matemadticas praticamente ndo existiam,
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apesar da geometria e aritmética serem exigidas para o ingresso nas Academias Médico-
Cirdrgicas e nos Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais. Em 1836, o Ministro José Ignacio Borges

também se manifesta quanto a situacdo das aulas menores da seguinte forma:

As aulas menores estdo entregues 4 discricdo dos Professores, sem nenhuma
inspeccdo vigilante quanto ao desempenho de seus deveres e aproveitamento de
seus discipulos; mas a respeito d’estas, entende o governo que a reforma a
semelhantes defeitos ndo pode ser outra que ndo seja a creagdo de hum lyceu,
aonde reunidas as Escolas, e fixados os Compendios, assim como a disciplina
economica, e tudo debaixo das vistas de hum director, poderd entdo tirar-se
proveito desejado de preparar a mocidade para frequentar as escola maiores, €
serem ali habilitadas para os destinos sociaes a que suas capacidades os
conduzirem (BRASIL, 1836, p. 10).

Nessas propostas de reunido das aulas avulsas, estd a origem da proposta do Colégio de
Pedro II, que seria criado em 1837, com o intuito de organizar os estudos secundarios na Corte, a
fim de que servisse de modelo para as provincias, conforme trataremos adiante.

Ainda em relacdo a organizacdo das aulas preparatérias € em consonancia com a
legislacao dos cursos superiores, em 1853, dois decretos propdem a reforma dos Estatutos dos
Cursos Juridicos™ e das Faculdades de Medicina®*, com o objetivo de corrigir os problemas
pertinentes as aulas preparatérias. Contudo esses estatutos ndo chegaram a ser executados. No
ano seguinte, com o Ministro Couto Ferraz, sao reformulados os estatutos através dos decretos n.
1.386 e n. 1.387 de 28 de abril de 1854, dos cursos juridicos e de medicina, respectivamente.

Os Estatutos dos Cursos de Direito cuidaram especialmente da regulamentacdo dos
exames preparatorias para as faculdades de Direito. No estatuto foi previsto que, para ser
admitido, o aluno deveria mostrar-se habilitado no conhecimento das linguas latina, francesa e

inglesa; filosofia racional e moral; aritmética e geometria; retérica e poética; historia e geografia

> Conforme o artigo 79, do decreto n. 1.134 de 30 de marco de 1853 que determinou novos estatutos aos cursos
juridicos, mas que ndo foram executados, para a matricula nas faculdades o aluno deveria habilitar-se em: latim,
francés, inglés, filosofia racional e moral, aritmética e geometria, retdrica e poética, histéria e geografia. Para isso, na
faculdade, haveria professores para ministrar cada cadeira e, além destes, trés substitutos. Para a matricula o aluno
era obrigado a apresentar as certiddes dos exames, exceto os que apresentassem o titulo de Bacharel em Letras do
Colégio de Pedro II ou estabelecimentos que gozassem dos mesmos privilégios (Art. 93) (BRASIL, 1853b).

% 0 decreto n. 1.169, de 07 de maio 1853 definiu novos estatutos para as escolas de medicina, também ndo colocado
em pritica. Da mesma forma que os cursos juridicos, o decreto determinou, no artigo 49, as matérias em que o
estudante deveria habilitar-se como requisito para a matricula, entretanto, sem criar o curso preparatorio anexo as
faculdades. No curso médico: latim; francé€s; inglés; histéria e geografia; filosofia racional e moral; aritmética,
dlgebra até equagdes do 2° grau e geometria, além do exame de grego obrigatdrio para receber o grau de doutor. Para
o curso farmacéutico, eram exigidos exames de francés; aritmética e no¢des gerais de geometria. Para o curso
obstétrico saber ler e escrever, exame de francés e idade de 21 de idade (BRASIL, 1853b).
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(Art. 53). Ainda, estavam previstas trés alternativas para o ingresso do aluno no curso: apresentar
o diploma de Bacharel em Letras do Colégio de Pedro II; aprovacdo nos concursos anuais da
capital do Império conforme previsto no Regulamento da Instru¢do Primdria e Secundaria do
Municipio da Corte (Decreto n. 1.331 A de 17/02/1854); ou certiddo de aprovagcdao em exames
perante os professores das aulas preparatorias das mesmas faculdades de Direito (Art. 54)
(BRASIL, 1854c).

As orientacoes foram regulamentadas através do “Regulamento Complementar dos
Estatutos” (Decreto n. 1.568 de 24 de fevereiro de 1855) e do “Regulamento das Aulas
Preparatdrias da Faculdade de Direito” (Portaria de 4 de maio de 1856). O Regulamento
Complementar previa a avaliagdo do aluno pelo professor da cadeira, e seu respectivo substituto,
nos meses de fevereiro, marco e novembro de cada ano (Art. 1°). Ainda, destacavam-se as
orientagdes do encaminhamento a ser dado a cada exame, conforme podemos acompanhar a

seguir:

Art. 9°. Os exames de Latim, Francez e Inglez constardo da versdo escripta para
Portuguez de um trecho de prosa e de outro de verso, dictados ao examinando,
segundo o ponto que houver tirado.

Serdo os Estudantes examinados também na leitura e na analyse grammatical de
parte do ponto de prosa, e na mediacdo de versos, se o exame for de latim.

Art. 10. O exame de Rethorica e Poética consistird na analyse de hum trecho
latino de prosador e na de outro de algum poeta, e além disto em perguntas sobre
os principios geraes desta arte.

Art. 11. No exame de Historia e Geografhia os Examinandos fardo a exposicao
por escripto de hum periodo historico, e da Geographia do Paiz, ou Paizes de
que se tratar, com referencia especialmenteao logar, oulogares em que os factos
se tenhao passado.

Serdo tambem perguntados sobre os factos que tenhdo relacdo mais immediata
com aquelle periodo e sobre os principaes pontos de Geographia em geral.

Art. 12. O exame de Philosophia consistird em dissertacdes escriptas sobre
alguma das questdes importantes da sciencia, devendo os Examinadores
argumentar sobre o objeto de tais dissertagcdes.

Art. 13. No exame de Arithmetica e Geometria terd logar o desenvolvimento
theorico e pratico das operagdes arithmeticas, e a demosntragao por escripto de
huma, ou mais proposi¢des geometricas.

Responderdo alem disto os Examinandos 4s questdes que tiverem ligagdo com
os respectivos pontos, e que lhes forem dirigidas pelos Examinadores (BRASIL,
1855a, p. 167-8).

Conforme destacado, de certa forma, as orientacdes aos exames indicavam os conteidos e

a metodologia a serem adotados nos cursos de preparatdrios. Dessa forma, a legislacao vinculada
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ao curso de Direito é que determina o curriculo e a funcio desse tipo de ensino secunddrio — a
preparagdo aos exames que levam ao ensino superior. Como esse nivel de ensino era destinado a
uma minoria, pelas préprias condi¢cdes da coldnia, as familias abastadas financiavam os estudos
ndo para propiciar uma formacdo mais consistente aos filhos, mas para ingressarem no curso
superior. Essa questao ja havia sido objeto de dentincia no relatério de Justiniano José da Rocha,
em 1850, quando incumbido pelo governo de inspecionar as escolas do municipio da Corte, em
que afirma: “[...] os pais querem que seus filhos estudem, ndo para ficarem sabendo, mas para
entrarem nos Cursos de Direito, nas Escolas de Medicina, nas Academias Militar, de Marinha, ou
de Comercio. Saber, para que? Basta que sejam aprovados” (MOACYR, 1936, p. 310).

Também foi fixado no regulamento que as aprovacgodes seriam validas num espago de dois
anos entre o primeiro e o ultimo exame realizado. Também, os exames prestados na Faculdade de
Direito ndo seriam vélidos para a matricula na Faculdade de Medicina e vice-versa (BRASIL,
1855a). Esse prazo de validade dos exames oscilou para um ano (Art. 13), com o decreto n. 1.601
de 10 de maio de 1855 (BRASIL, 1855d) e, novamente para dois anos (Art. 1°), com o decreto n.
2.590 de 9 de maio de 1860 (BRASIL, 1860). Essa variagdo fez parte das tentativas de
moraliza¢do e melhoria da qualidade dos cursos preparatorios. Acreditavam os idealizadores das
propostas que a reducdo do prazo de validade dos exames propiciaria uma maior procura pelos
estudos sistemdticos e regulares. Entretanto, o efeito foi contrdrio: os estudos passaram a ser
feitos no prazo fixado para sua afericio. Em 1864, o decreto n. 1.216 de 04 de julho, estendeu o
prazo de validade dos exames preparatérios nas faculdades de Direito e Medicina para 4 anos
(Art.1°) (BRASIL, 1864) e, indefinidamente, com o decreto n. 2.764 de 4 de setembro de 1877,
que revogou o anterior (BRASIL, 1877). Essas disposi¢des eram vélidas para todas as faculdades.

Através da Portaria de 4 de maio de 1856 foram regulamentadas as Aulas Preparatdrias
das Faculdades de Direito, contudo sem ocorrer modificagcdes substanciais em relacdo ao
“Regulamento Complementar dos Estatutos” de 1855. Permaneceram como um conjunto de aulas
avulsas, mas o governo impds os programas e os compéndios adotados nas aulas secunddrias da
corte (Art. 7°). As matérias continuaram as mesmas dispostas no decreto n. 1.386 de 1854. O
tempo de ensino e a distribui¢do por horas de cada matéria, deveriam ser organizados em tabela
prépria pelo diretor da faculdade, respeitando-se o tempo de aula didria das 8h as 14h. Os alunos
podiam frequentar mais de uma matéria se assim desejassem (Art. 4° e 5°). Para a matricula em

retdrica e em filosofia, o aluno deveria antes ter aprendido latim e franc€s; para matricular-se em
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histéria e geografia, era obrigatério ter cursado francés (Art.6°). As linguas eram pré-requisitos
para a matricula nas demais matérias, a fim de forcar estudos um pouco mais sisteméticos. Os
professores e substitutos passaram a ser selecionados através de concurso (BRASIL, 1972).

Para a matricula no Curso de Medicina, o decreto n. 1.387 de 28 de abril de 1854,

determinou os exames preparatdrios requeridos no artigo 82:

Para o curso médico: — latim, francez, inglez, historia e geographia, philosophia
racional e moral, arithmetica, geometria, e dlgebra até equacdes de 1° grao.

Para o curso pharmaceutico: — francez, arithmetica e geometria.

Para o curso obstetricio: — leitura e escripta, as quatro operacdes da arithmetica e
francez (BRASIL, 1854b).

Os estudos preparatérios mantiveram, tanto nas faculdades de direito como de medicina,
um curriculo com caracteristica predominantemente humanista, heranca do ensino secundario dos
colégios jesuitas e das proprias diretrizes das reformas pombalinas. Isso porque os estatutos dos
cursos superiores apenas reproduziam o que era também desenvolvido nos paises da Europa. O
ensino propedéutico, mesmo apds a Revolugdo Industrial e burguesa, manteve as caracteristicas
do ensino cléssico, o tnico considerado adequado as classes economicamente favorecidas. O que
se acrescenta como curso preparatério, sdo as matérias de conhecimentos matematicos — a
aritmética, a geometria e a dlgebra.

Os pretendentes a vaga na faculdade de medicina estavam isentos dos exames de
preparatdrios se apresentassem o diploma de Bacharel em Letras do Colégio de Pedro II; ou
atestado de aprovagdo nos concursos anuais da capital do Império (conforme Regulamento da
Instru¢do Priméria e Secundéria do Municipio da Corte — Decreto n. 1.331 A de 17/02/1854); ou
certidio de aprovacdo nos exames em qualquer faculdade de Medicina (Art. 86) (BRASIL,
1854b).

Os concursos anuais da capital do Império foram regulamentados através do decreto n.
1.331A de 1854, que reformou o ensino primdrio e secundario na corte. Conforme o artigo 112,
os alunos das aulas preparatérias e dos estabelecimentos particulares de instru¢do secundaria
poderiam realizar todos os anos, no més de novembro, exames publicos, por escrito, das matérias
requeridas como preparatdrios para admissao nos cursos superiores. Todas as regras para estes

exames eram definidas pelo Inspetor Geral e os alunos aprovados ou aprovados com distingao
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teriam garantido, sem frequéncia no Colégio de Pedro II, o grau de Bacharel em Letras, se assim
o desejassem, e o direito de matricula nas academias de ensino superior (BRASIL, 1854a).

As medidas mais rigorosas adotadas nos exames, trouxeram como consequéncia um
grande nimero de reprovagdes, o que evidenciava a baixa qualidade dos estudos preparatorios
realizados. Essa questdo é apresentada no Relatério do ano de 1854 a Assembléia Geral
Legislativa pelo Ministro do Império Couto Ferraz, em 1855, em que traz o testemunho do
Inspetor Geral da Instru¢do Priméria e Secunddria da Corte, que havia presidido os exames

realizados na capital em 1854:

A mdxima parte dos alunnos que se apresentardo a exame e que, segundo os
documentos passados por seus proprios professores, deverdo considerar-se
habilitados, ignoravam até os mais elementares principios da grammatica da
lingua portuguesa nacional, e deixardo de responder as facilimas perguntas que
lhes dirigiam os examinadores. As provas escritas de quase todos [...] consistirdo
na reunido de palavras sem sentido, oracdes sem nexo e palavras sem
significacdo alguma —; dir-se-ia que s6 para os exames tinhao preparado as
traducdes que infielmente lhes reproduzia a memoria. Assim € que a comissao
de exames, apezar de mais indulgente que severa, viu-se na dolorosa
necessidade de reprovar 38 dentre 48 que foram examinados. Tdo acostumados
estavdo a considerar os exames uma mera formalidade e ndo uma verdadeira
prova de habilitacdo, que apenas comparecerdo 48 tendo-se inscriptos 151
(BRASIL, 1855c, p. 73).

Conforme Haidar (1972), devido a um rigor maior nos exames na corte e da fiscalizacao
do governo sobre as atividades dos estabelecimentos particulares, ap6s o decreto n. 1.331A de
1854, melhorou consideravelmente a qualidade dos estudos preparatérios. O rigor dos exames de
preparatdrios contribuiu para diminuir as matriculas nas faculdades da corte, especialmente no
curso de medicina. Por outro lado, os exames realizados junto as faculdades ndo atingiram o
mesmo rigor, o que contribuiu para nas demais provincias aumentar o nimero de matriculados
nos cursos juridicos. Sem duivida, exceto a melhoria dos estudos na corte, pouco as reformas de
Couto Ferraz contribuiram para alterar a qualidade dos estudos secundérios no Império de forma
mais ampla.

Dados de 1862 mostram o aumento considerdvel no nimero de alunos que nao
apresentaram nos exames as condi¢cdes plenas para aprovagdo. Na Faculdade de Direito do
Recife, naquele ano, foram examinados novecentos e cinquenta (950) alunos, o que resultou em

duzentas e quarenta e seis (246) aprovagdes plenas, duzentas e quarenta e seis (362) aprovagdes
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simples e trezentos e quarenta e trés (343) reprovagdes; na Faculdade de Sao Paulo foram
examinados mil trezentos e sessenta e trés (1363) alunos, dos quais cento e noventa e cinco (195)
foram aprovados plenamente, oitocentas e vinte e cinco (825) aprovagdes simples e trezentos e
quarenta e trés (343) reprovacdes. Somando-se o nimero de aprovagdes simples (considerados
alunos fracos) e reprovados, resulta em um total muito maior do que os aprovados plenamente
(ALMEIDA, 2000).

Essa realidade aponta para a baixa qualidade dos cursos anexos as faculdades, a
deficiéncia do ensino secunddrio nas provincias e a falta de diretrizes nacionais para
regulamentacdo desse nivel de ensino. De acordo com Almeida (2000, p. 105), dois principais

fatos contribuiam para essa situacao:

Em primeiro lugar, deixa-se aos estudantes a mais completa liberdade de se
inscreverem ou de seguirem este ou aquele curso, e desta liberdade resulta que,
desconhecendo as relagdes que existem entre as ciéncias, entre as diversas
matérias do ensino, os alunos estudam o que melhor lhes apraz ou menos lhes
apraz, sem observar nenhuma ordem, sem método nem regularidade. Em
segundo lugar, nenhuma regra era fixada para a frequéncia dos cursos, de
maneira que cada aluno seguia ou deixava o curso a sua vontade e se
considerava como suficientemente preparado, desde que adquirisse algumas
nogdes superficiais, com as quais, contando com a protecdo e a indulgéncia dos
examinadores, esperava a0 menos uma aprovacao simples.

Frente a essa situag@o, aventava-se a necessidade de modificar os regulamentos de ensino,
definindo planos de estudos obrigatérios e a exigéncia da apresentacdo prévia, para concorrer a
vaga em qualquer faculdade, do diploma de bacharel em letras ou em ciéncias, como ja ocorria
em outros paises. Contudo, entrard a Republica sem que isso se torne regra, por diversas razdes e
interesses que sdao abordados no decorrer do texto.

Mesmo com a tentativa de incentivar os alunos a realizarem estudos completos no Colégio
de Pedro 11, através da concessdo do grau de bacharel em letras, “os exames gerais, pedindo uma
formacdo bdasica limitada as matérias preparatorias fixadas nos Estatutos, representavam,
indiscutivelmente o caminho mais facil e rdpido de se chegar as Academias” (HAIDAR, 1972, p.
53). Dessa forma, as deficiéncias do ensino preparatorio, através das matérias isoladas, decorriam
do sistema de exames que incentivava estudos irregulares e desordenados para a tdo almejada

matricula no ensino superior. Na década de 1860, houve tentativas de eliminar os exames e

168



exigir, para o ingresso na Faculdade de Medicina da Bahia, o titulo de Bacharel em Letras, o que
ndo se concretizou.

Nao bastassem todas as deficiéncias que decorriam dos estudos preparatdrios, foram
resumidos em pequenos livros, chamados pontos, as respostas as questdes que podiam ser feitas
aos estudantes das diferentes matérias de ensino do Colégio de Pedro II, para facilitar aos alunos
e examinadores o trabalho dos exames. Essa medida foi elogiada pelo inspetor geral da instrucdo
primdria e secunddria do Municipio Neutro em seu relatério de 17 de fevereiro de 1856, da

seguinte forma:

“Este meio acaba com a incerteza que existe todo ano entre os rapazes, a
respeito das questdes a que devem responder nos exames. Estabelece certa
uniformidade entre a instru¢do dada no Colégio D. Pedro II com a que recebem
os alunos dos estabelecimentos particulares e faz desaparecer toda aparéncia
arbitraria na escolha das questdes para os exames” (apud ALMEIDA, 2000, p.
109).

Os manuais facilitavam uma preparacdo répida e mediocre, apenas com o objetivo de
passar nas provas. Por isso, ndo demorou o surgimento de ‘“repetidores” e empresas que se
encarregavam de preparar os rapazes para os exames (no estilo dos cursos pré-vestibulares dos
dias atuais), de acordo com as questdes e respostas que sua memoria fosse capaz assimilar,
chamando-lhes a atencdo para ndo se preocuparem com qualquer curiosidade inttil, a fim de
“aprender” exatamente o que tinham necessidade de saber.

Nova tentativa foi feita com o fim de aperfeicoar e moralizar os exames realizados na
Inspetoria Geral da Corte e nas faculdades das provincias, pelo Ministro Paulino de Souza,
através do decreto n. 4.259 de 10 de outubro de 1868 e, no ano seguinte, através do decreto n.
4.430 de 30 de outubro de 1869. Estes trataram de regulamentar as instru¢des do artigo 112 do
decreto 1.331A de 1854 sobre os exames de preparatorios.

O decreto n. 4.259/1868 definiu a data de 3 a 17 de novembro para a inscri¢do dos alunos
pretendentes aos exames das matérias exigidas como preparatérios dos cursos superiores do
Império. Ja no dia 25 de novembro, teriam inicio os exames (Art. 1° e 4°). As matérias previstas
para os exames eram: latim, franc€s, inglés, historia, geografia, retdrica, filosofia, aritmética,
algebra e geometria, todas as exigidas para ingresso nos cursos superiores (Art. 9°). Duas
modalidades de provas eram feitas: orais e escritas. As escritas eram fechadas, sob a vigilancia do

inspetor geral e dos membros da mesa de exames. Conforme o artigo 12, a prova escrita de
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linguas consistiria na versdao para portugués de autores cldssicos latinos, franceses ou ingleses e
na ortografia do trecho escolhido; a prova de ciéncias o aluno desenvolvia um assunto contido no
ponto sorteado. As provas orais eram publicas, feitas no dia seguinte a conclusdo da prova
escrita. Os pontos da prova oral, conforme o artigo 24 eram diferentes da prova escrita e especiais
para cada aluno. Em linguas, o aluno devia traduzir, realizar andlise logica e gramatical dos
trechos escolhidos de autores latinos, ingleses e franceses e medi¢do de versos latinos. Nas outras
matérias, era exigida a exposicdo ou desenvolvimento de algum ponto, sobre o qual os alunos
eram questionados pelos examinadores, pelo presidente da mesa e pelo comissario do governo
(BRASIL, 1868a).

O decreto n. 4.430, de 30 de outubro de 1869, reorganiza as datas dos exames, definindo o
dia 25 de novembro para o inicio dos exames de linguas e o dia 1° de fevereiro para os das
demais matérias. As mesas de exames, que antes agrupavam matérias de acordo com as
afinidades, passam a ser de cada matéria individualmente. No artigo 8°, sdo definidas quatro
mesas de exames em novembro, uma para cada lingua (incluiu-se o exame de lingua portuguesa
que somente seria exigido para matricula nos cursos superiores de 1871 em diante); e quatro
mesas em fevereiro, uma para cada ciéncia. A prova escrita de lingua portuguesa consistia na
composi¢do de temas formulados pela mesa de exame. Para as outras linguas, exigia-se a versao
em latim, francés e inglés de autores cldssicos portugueses. As provas de ciéncias consistiam na
exposicdo e desenvolvimento de um assunto. A prova oral mantinha as mesmas orientacdes do
decreto anterior (BRASIL, 1869).

De acordo com Haidar (1972), esta regulamentagdo trouxe rigor e imparcialidade a banca
examinadora, o que provocou, ainda no ano de 1869, a revolta e protestos dos candidatos.
Contudo, j4d em 1873, as bancas abrandaram as exigéncias e houve uma distribui¢do maior de
certificados. Visto que o objetivo dos professores dos preparatérios era simplesmente adestrar os
candidatos para os exames, o nimero de reprovacdes oscilava de acordo com o maior ou menor
rigor nas provas. Uma tentativa de moralizar os exames foi prevista na reforma Couto Ferraz
(decreto n. 1331A/1854). O artigo 114 ja previu a publicagdo nominal dos aprovados, a nota € o
colégio ou aula em que foram preparados (BRASIL, 1854a). Dessa forma, para os colégios
particulares e para os professores que lecionavam o0s cursos preparatorios, que obtinham boa

aprovacao de seus alunos, estas listas se constituiam em excelente propaganda.
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Ao lado desses estabelecimentos, multiplicaram-se “uma legido de interessados na
manuten¢do de todas as formas de irregularidades que continuavam a registrar-se apesar dos
cuidados do governo” (HAIDAR, 1972, p. 56). Expde a autora que o préprio legislativo, por
muitas vezes concedeu a alunos que ndo dispunham de aprovagdo em todos os preparatdrios,
matricula condicional nas faculdades, apesar dos protestos das congregacdes. Foram tdo
frequentes esses pedidos na década de 1860 que, em termos de educagdo, a Assembléia Geral ndo
cuidou de qualquer outro problema. As justificativas diziam respeito as dificuldades que os
alunos das provincias tinham para se deslocarem a corte e, apesar de inscritos, nao serem
imediatamente chamados as provas.

Na tentativa de resolver esses problemas, foi expedido o Decreto n. 5.429 de 2 de outubro
de 1873, que previu a criagcdo de mesas de exames nas provincias para tornar acessiveis os
exames a todos os candidatos, além de objetivar, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento do ensino
secundério nas provincias. Entdo, os exames gerais de preparatdrios para os cursos superiores,
que apenas podiam ser feitos no Municipio da Corte e nas capitais das provincias de Sao Paulo,
Bahia e Pernambuco, passam a ser feitos nas demais provincias, exceto a do Rio de Janeiro (Art.
1°), perante “delegados” instituidos elo Inspetor de Instru¢do e bancas constituidas através da
indicacao dos presidentes das provincias. Todos os procedimentos para a realizagdo dos exames
foram determinadas pelo Governo Imperial, sendo que aos presidentes das provincias caberia a
conducdo dos procedimentos (BRASIL,1873). Essa solucdo, contudo, ndo foi eficiente para
fomentar a melhoria do ensino preparatério nas provincias e, muito menos, para a superacao
dessa fun¢do preparatéria imediatista que buscavam os candidatos ao ensino superior.

A primeira aplicacio do decreto n. 5.429/1873 aconteceu em 1874, sendo examinados e
aprovados um nimero significativo de alunos nas provincias, como podemos verificar no quadro

abaixo:

Quadro 4 — Niimero de alunos examinados na Provincias através dos exames parcelados

Provincias Examinados Aprovados % de aprovados

Alagoas 178 146 82

Ceara 178 100 56,1
Espirito Santo 92 89 96,7
Goids 92 89 96,7
Maranhao 186 156 83,8
Minas Gerais 84 66 78.5
Para 70 46 65,7
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Paraiba do Norte 101 88 87,1
Piaui (incompleto) 101 88 87,1
Rio Grande do Norte 38 35 92.1
Sdo Pedro do Rio G. do Sul 175 154 88

Santa Catarina 6 6 100
Sergipe 137 126 91,9
Total 1.438 1.189 82,6

Fonte: (ALMEIDA, 2000, p. 149).

O exame nas provincias facilitou o acesso aos jovens que nao necessitavam mais deslocar-
se para a Corte ou para as provincias que tinham faculdades de Direito ou de Medicina. A
multiplicagdo de bancas de exames facilitou sobremaneira a obtencao de certificados o que cada
vez mais afastou os alunos dos estudos secundérios completos e seriados.

Com a reforma realizada por Ledncio de Carvalho, através do decreto n. 6.884, de 20 de
abril de 1878, os estudos fragmentarios foram definitivamente consagrados, pois permitiu,
inclusive no Colégio de Pedro II, as matriculas parceladas, o regime de frequéncia livre e a
obtencdo do grau de bacharel em letras através da aprovagdo nos exames de todas as matérias do
colégio (Art. 16 a 18) (BRASIL, 1878b). Em todo o pais, os estudos secundérios, em geral,
reduziram-se as matérias exigidas para o ingresso nos cursos superiores, de carater
predominantemente humanistico e literdrio, destinado aos filhos da aristocracia.

ApOs esse primeiro passo, Ledncio de Carvalho promoveu, através do decreto n. 7.247 de
19 de abril de 1879, a reforma do ensino primdrio e secunddrio no municipio da Corte e o
superior em todo o Império, na qual regulamenta as matérias exigidas para ingresso nos cursos
superiores, anteriormente presentes na legislacdo especifica de cada curso. O aluno interessado
em ingressar em qualquer curso superior deveria prestar exame ou apresentar certidoes de
aprovacao nas matérias exigidas como preparatdrios (Art. 20, § 1° e 2°). Isso facilitou aos alunos
do ensino secunddrio matricular-se nas referidas aulas preparatérias (BRASIL, 1879). O objetivo
do legislador foi ampliar os preparatérios exigidos, a fim de promover, indiretamente, o
enriquecimento cientifico e literario dos estudos secundérios em todo o Império.

Para o curso de Direito, por exemplo, eram exigidos como preparatérios a aprovagdo em

latim, francés e inglés; retérica e poética; histdria e geografia; filosofia; aritmética e geometria55 ;

35 Conforme o Decreto n. 1.386 de 28 de abril de 1854 e 0 Decreto n. 1.568 de 24 de fevereiro de 1855.
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portugués (exigido a partir de 1871), prevendo a reforma, a partir de 1881, a exigéncia dos
exames das linguas alema e italiana (Art. 23, § 10). Para as Faculdades de Medicina, que
comportavam a Escola de Farmacia, o Curso de Obstetricia e Ginecologia e o Curso de Cirurgia
Dentdria (Art. 24), exigia-se para matricula: no curso geral, aprovacdo em portugués, latim,
francés, inglés, alemao, histdria, geografia, filosofia, aritmética, geometria, dlgebra e elementos
da quimica, fisica, mineralogia, botanica e zoologia (§ 16); na Escola de Farmécia, aprovacao em
portugués, latim, francés, inglés, filosofia, aritmética, dlgebra e geometria (§ 17); para o curso
obstétrico, aprovacdo em portugués, francés, aritmética, dlgebra e geometria; para o curso de
cirurgido dentista, as matérias de portugués, francés, inglés, aritmética, dlgebra e geometria (§ 16)
(BRASIL, 1879). Na verdade, essa reforma somente referenda o que ja vinha sendo aplicado na
legislagcdo especifica de cada curso, porém agora com um sentido de reforma geral dos aspectos
comuns ao ensino superior.

Ja no final do Império um novo Estatuto para a Faculdade de Medicina entra em vigor
através do Decreto n. 9.311 de 25 de outubro de 1884. Esse decreto ampliou o nimero de
matérias cientificas exigidas nos exames preparatérios, além de manter as tradicionais matérias
humanistas. Para o Curso Médico passou a ser exigido exames em portugués, latim, frances,
inglés, alemdo, filosofia, histéria, geografia, aritmética, édlgebra até equacdes de 2° grau,
geometria, trigonometria retilinea e elementos da fisica, quimica e histéria natural. Para o Curso
de Farmicia definiu as mesmas matérias, exceto inglés, alemao e trigonometria. Para o Curso de
Obstetricia eram exigidos os preparatérios de portugués, francés, aritmética e elementos de fisica,
quimica e histéria natural. Para o Curso de Odontologia eram exigidos portugués, francés, inglés,
aritmética e geometria (Art. 372) (BRASIL, 1884). Essas disposi¢des deveriam entrar em vigor
dois anos apds a publicacdo do decreto.

Para o curso de Direito foi incluida a dlgebra através do Aviso de 14 de margo de 1882,
sendo que os demais preparatérios previstos permaneceram inalterados. De modo geral,
praticamente ndo se alteraram os preparatdrios exigidos para a matricula nas faculdades de

Direito e de Medicina durante todo o Impéri056.

56 . . . L. .. Lo
No Anexo I sintetizamos o conjunto de matérias exigidas nos exames preparatérios em cada curso, de acordo com a
legislacdo educacional.
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Além dos estudos secunddrios reduzirem-se as matérias dos preparatorios, 0s programas €
pontos para os exames eram fixados pelo governo. Entdo os professores e alunos, na maioria das
vezes, reduziam os estudos de determinada matéria ao conteddo solicitado no exame. Nesse caso,
os estudantes contentavam-se em decorar os pontos do exame, sem a preocupagdo em adquirir
um conhecimento completo das matérias.

Por isso, os liceus provinciais foram cada vez menos procurados como veremos adiante,
a0 mesmo tempo em que aumentou o nimero de estabelecimentos particulares que, pressionados
pela concorréncia, “se ndo ensinavam bem, ao menos adestravam mais rapidamente para os
exames, sendo por tal razdo preferidos pelos candidatos as Academias” (HAIDAR, 1972, p.62).
Essas escolas atendiam ao objetivo dos alunos que era obter os atestados para realizar os exames,
o mais rapido possivel, para o ingresso no ensino superior.

Frente a essa realidade, com o fim de amenizar os problemas advindos dos exames
parcelados, em 2 de outubro de 1886, é lancado o decreto n. 9.647, pelo Bardo de Mamoré, que
estabeleceu novas instrugdes para os exames de preparatérios. O decreto determinou uma sé
época para os exames na corte € nas provincias, com inicio no primeiro dia ttil de novembro até
se esgotar a lista de estudantes inscritos (Art. 1° e 4°); condicionava a aprovagdo em portugués
para a realizacdo de provas nas demais matérias; os exames das linguas deveriam preceder aos
das ciéncias; fixava a ordem dos exames das matérias cientificas conforme a ordem e o contetido
do plano de estudos do Colégio de Pedro II (Art. 3°) (BRASIL, 1886). Com esse decreto os
cursos anexos as faculdades deveriam adequar-se as exigéncias, especialmente ao programa
oficial da corte.

Nesse periodo, dois importantes projetos, que buscavam uma reforma mais profunda para
regenerar o ensino secunddrio, tramitavam na Camara: o substitutivo Rui Barbosa, apresentado
em 1882, e o projeto de Antonio Candido da Cunha Leitdo, proposto em 1886 com o apoio do
ministério de Mamoré. Ambos nao foram aprovados, apesar de apresentarem propostas que
poderiam solucionar grande parte do caos que era o ensino secunddrio, especialmente os exames
de preparatérios. Previam os projetos a extincdo do sistema de exames, devendo ser o
bacharelado a condi¢do para o ingresso nos cursos superiores, o que obrigaria os estudos
secundérios regulares e ordenados. Além disso, a necessidade de dotar as provincias com
estabelecimentos de ensino de qualidade, recomendando a equiparacdo dos liceus ao Colégio de

Pedro II, no caso de adotarem os seus programas e se submeterem a fiscalizacdo central. O
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Ministro, Bardo de Mamoré, finaliza a argumentacdo dessa proposta, no Relatério referente ao
ano de 1886, dizendo que com essa proposta tinha “em vista o interesse fundamental do ensino
superior, pois a proficuidade deste depende essencialmente do aproveitamento nos estudos
intermedidrios” (BRASIL, 1887, p. 15). Ou seja, o ensino secunddrio mantinha o cardter de
preparatdrio para o ensino superior, mas com a busca de uma maior regularidade e qualidade na
formacao.

Os projetos defendiam que aos liceus caberia a tarefa de julgar as habilitacdes dos
candidatos aos cursos superiores, retirando essa fun¢do das escolas de preparatérios anexas aos
cursos superiores57. O objetivo do exame era avaliar o grau de desenvolvimento mental do aluno
e sua maturidade para os cursos superiores, € ndo a quantidade de conhecimentos memorizados,

como argumenta o Ministro Mamoré:

O exame terminal destina-se a verificar si o alumno adquiriu o grau de cultura
classica que constitue o objecto do ensino. E o meio mais préprio para substituir
4 preparagdo mnemonica e tumultuaria que exclusivamente collima o exito nos
exames p fructo natural e lentamente amadurecido de estudos regulares. Daqui a
denominagdo de exame de madureza, que tdo bem lhe quadra (BRASIL, 1887, p.
15).

A prova seria o coroamento dos estudos regulares a realizar-se nos Liceus sob a
supervisdo dos representantes do ensino superior. Isso porque, conforme a experi€ncia prussiana,
“a concessdo do grau confiada a bancas estranhas aos gindsios™® continuaria a estimular estudos
assistematicos e precipitados e a favorecer toda espécie de irregularidades” (HAIDAR, 1972, p.
60).

Mesmo com as contundentes propostas, os projetos apresentados foram esquecidos e a
questdo do exame de madureza somente voltaria a discussao apds a queda do Império. Todas as
problemadticas dos preparatérios sdo herdadas pela Republica. Ao final do Império os estudos
secunddrios permaneceram fragmentdrios e irregulares, consequéncia do sistema de exames

parcelados de preparatorios que estimulou a frequéncia aos estudos avulsos nos liceus

37 Essa proposta foi inspirada na solugdo posta em pritica na Priissia em 1834. Devido a problemas muito parecidos
com o que ocorria no Brasil, como irregularidades e abusos de toda ordem, em 1831 o ministro Altenstein iniciou um
processo de discussdo com as universidades, as comissdes de exames e os gindsios sobre a problemadtica. Em 1834,
foi promulgada a lei que confiou exclusivamente aos gindsios o exame, além de reforgcar a importancia das notas
colegiais (HAIDAR, 1972).

¥ No Brasil os estabelecimentos de ensino secundério eram chamados de liceus ou colégios.
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provinciais, na maior parte das escolas particulares, e até mesmo no proprio Colégio de Pedro II.
Neste, a maioria dos alunos frequentava uns poucos anos e buscavam o ingresso nos cursos
superiores através dos exames, sem concluir o curso de bacharel em letras. Ainda, os estudos
parcelados e assistemdticos favoreceram o regime de frequéncia livre na drea dos estudos
preparatdrios, permitindo aos alunos que estudassem onde e como quisessem, para depois provar
os “conhecimentos” nos exames realizados no tempo e na ordem que os mesmos determinassem.
Nao havia uma cultura de necessidade dos estudos secunddrios para além da preparacio
para o ingresso nos cursos superiores desejados e possiveis a elite aristocrdatica. Por esses
interesses, entende-se o fracasso das vdrias tentativas de disciplinamento desses estudos, sendo os
exames parcelados a principal influéncia a modelar o desenvolvimento do ensino secundério dos

estabelecimentos de ensino publicos ou particulares, como veremos na sequéncia.

3.2.2 O Ato Adicional de 1834 e o ensino secundario regular

Com o Ato Adicional, Lei n. 16 de 12 de agosto de 1834, as provincias adquirem o direito
de legislar sobre a instrucdo publica e os estabelecimentos proprios designados a promové-la,
excluindo, porém, de sua competéncia as faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias
entdo existentes e outros estabelecimentos que, no futuro, fossem criados por lei geral (Art. 10, §
2°) (BRASIL, 1834a). A realidade presente era de um ensino secundério fragmentado em aulas
avulsas, no estilo das aulas régias, reduzindo-se o ensino publico a algumas aulas de latim,
retérica, filosofia, geometria, francé€s e comércio. Colaborava muito para essa formacdo
fragmentada os estudos preparatérios exigidos pelos cursos superiores, especialmente de Direito
e de Medicina, que definiram, nos proprios estatutos, as matérias exigidas ao aluno interessado
em prestar os exames parcelados para admissao nas faculdades.

A criacdo das Assembléias Legislativas Provinciais ndo significou que o governo geral
ndo poderia criar, nas provincias, estabelecimentos de ensino de qualquer nivel. O entendimento
do Ato Adicional, conforme Sucupira (1996), € que a competéncia conferida as provincias no que
se refere ao ensino primdrio e secunddrio, ndo € privativa, mas concorrente a competéncia do
governo geral. Entretanto, este se responsabilizou somente pelo ensino superior em todo o pais e

pelo ensino secunddrio como via privilegiada para o acesso as faculdades e algumas acdes no
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ensino primdrio, restritas a0 municipio neutro. No campo dos estudos secunddrios publicos,
permaneceram sob a orientacdo do governo geral as aulas avulsas da Corte (extintas em 1857), o
Colégio de Pedro II (criado em 1837) e as aulas menores anexas aos cursos juridicos de Sao
Paulo e de Recife (HAIDAR, 1972).

O Ato Adicional referendou o que ja era tradicdo em termos de educacao no Brasil: um
incipiente ensino de “primeiras letras” para as camadas populares urbanas e algumas instituicoes
de tipo secundario em que era feita a preparacdo para um ensino superior do tipo
profissionalizante. Isso talvez explique a omissdo do governo geral em matéria de ensino
elementar fora da capital do Império, além de criar um unico estabelecimento de ensino
secundério em todo o pais. Como expde Silva (1969), essa caracteristica de omissdo do governo
geral para com o ensino primdrio e atengdo a um tipo de ensino secundério prestigiado pela
tradicdo e pela funcdo seletiva, ndo era prerrogativa somente do Brasil. O que caracterizava
muitos paises da Europa era o conflito entre as ideias liberais, origindrias do século XVIII, e o
predominio do espirito conservador que restringia a aspiracdo de uma educac@o universal dos
liberais, para um ensino primdrio limitado em proposta, extensdo e quantidade. Essa era a
realidade do modelo alemao e, em 1833, sob a inspiragcdo deste, a proposta francesa consagrada
na lei Guizot. Nessas propostas, contrastando com a limitacdo em relacdo a educagdo elementar,
o ensino secundério agregava as atengoes.

No Brasil, a proposicao do Ato Adicional significou também um mecanismo de refor¢o a
educagdo da elite, através de um sistema de formagdo de quadros, no ensino secundério e
superior, enquanto o ensino primdrio é relegado na ordem das prioridades. Enquanto isso, as
provincias amargavam as dificuldades de dar conta da instru¢do priméria e secunddria com
poucos recursos. O governo central “ndo dava um ceitil® as provincias para ajudd-las a cumprir a
obrigacdo constitucional de oferecer educacido bdsica gratuita a toda populacao” (SUCUPIRA,
1996, p.66). O resultado dessa politica é que ndo se criaram, por lei geral, nenhum
estabelecimento de instru¢do primdria e secundéria nas provincias, bem como estas nao criaram
estabelecimentos de ensino superior. Além disso, como veremos adiante, o ensino secunddrio
provincial serd preterido aos cursos preparatorios avulsos e as escolas particulares, bem como os
alunos dos Liceus provinciais eram discriminados em relacdo aos formados no Colégio de Pedro

II, quanto ao acesso aos cursos superiores.

% Moeda portuguesa antiga que valia um sexto do Real daquela época.
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Apesar desse distanciamento do governo geral quanto ao financiamento da educacao das
provincias, continuou a exercer controle sobre o ensino provincial no que diz respeito as
orientagdes técnico-pedagdgicas. Isso porque, devido ao monopdlio do ensino superior, que
determinava em ultima instdncia a organizacdo do ensino secunddrio, o governo central teve
decisiva influéncia sobre a organizacdo dos liceus mantidos pelas provincias. Nesse sentido,

concordamos com a sintese de Haidar (1972, p. 19):

Destinando-se precipuamente ao preparo de candidatos para as escolas
superiores do Império, o ensino secundario em todo o pafs, com um ou outro
acrescentamento, com uma ou outra lacuna, reproduzia em seu curriculo o
conjunto de disciplinas fixadas pelo Centro para os exames de ingresso nas
Academias. Por outro lado, a avaliagdo dos candidatos realizada inicialmente
junto aos cursos superiores, € posteriormente, também através dos famosos
exames gerais, foi tarefa da qual o gdverno central jamais abdicou. Em tais
condig¢des, apesar da descentralizacao instituida pelo Ato Adicional, mantiveram
os poderes gerais, indiretamente, o controle do ensino secunddrio em todo o
Império.

Com a criacdo do Colégio de Pedro II, em 1837, o governo geral empreende a tentativa de
impor um modelo de instituicdo de ensino secundério para ser implantado pelas provincias. Essa
intencao, entretanto, foi dificultada por inimeros fatores, sendo o mais importante a organizacao
paralela dos cursos preparatdrios avulsos e dos exames parcelados. Esses dois modelos de ensino
secunddrio estiveram presentes e disputando espago durante todo o Império, sendo comum a
ambos a fung¢ao principal de preparagao do aluno para o ingresso nos cursos superiores.

O sistema regular de ensino publico no Império constituiu-se do Colégio de Pedro II e do
ensino secunddrio provincial organizado através dos liceus, além das escolas particulares. Este
colégio foi a forma mais desenvolvida de organizaciao do ensino secundério, portanto a base para
a compreensao histérica do que foi e qual a fungdo social deste nivel de ensino. Sobre estes dois
modelos de ensino secunddrio, o proposto pelo governo geral e aquele desenvolvido nas

provincias que trataremos a seguir.

178



3.2.2.1 O ensino secunddrio no Colégio de Pedro 11

O Colégio de Pedro II caracterizou a tentativa do governo central de organizar o ensino
secunddrio fora da logica das aulas avulsas ou cursos preparatorios. Pelo Decreto de 2 de
dezembro de 1837, o Semindrio de Sdo Joaquim € convertido em colégio de instru¢io secundaria,
denominado Colégio de Pedro II. Este traduziu, durante o Império, o pensamento oficial no que
diz respeito a natureza e aos objetivos do ensino secunddrio, pretendendo ser modelo para o
ensino provincial e particular. O termo secunddrio e sua associacdo a um tipo especifico de
ensino foi uma criagdo da Revolucdo Francesa. No Brasil, esse termo j4 estava presente nos
debates, relatorios oficiais e na imprensa, passando a termo legal com a criacdo do Colégio de
Pedro II. Contudo, de modo geral o termo secundario define um tipo de ensino que compreendia
os colégios, os liceus, 0s gindsios, os institutos e os ateneus.

O termo Colégio, presente desde os primeiros marcos do ensino secunddrio jesuitico e na
Constituicdo de 1824, é mantido na designacdo do Pedro II e, de certa forma também sua escolha
tem a influéncia francesa, pois sob a monarquia liberal de Luis Filipe, ocorre a substitui¢ao de
lycées para colleges. O termo Liceu se fard presente no Brasil nos projetos das provincias,
posteriores a 1837 (SILVA, 1969)

A influéncia francesa ndo se limita aos termos designativos, mas também as ideias do
modelo educacional vigente na Franca. Apds a Revolucdo Francesa sdo criadas, em 1795, as
chamadas écoles centrales que, inspiradas na pedagogia realista do século XVIII, inauguram a
tendéncia de uma educagdo mais cientifica, com preferéncia aos estudos dos fendmenos naturais
e sociais, em detrimento das linguas e literatura (MONROE, 1987, p. 195). Buscavam diferenciar
a formagdao com base na flexibilizacdo do curriculo, para o atendimento das diferencas
individuais, de aptiddes e de interesses. Entretanto, a longa tradi¢do pedagdgica anterior a
Revolucdo, origindria do humanismo renascentista, se colocava formalmente contra as écoles
centrales e buscava, passado o dildvio revoluciondrio, reafirmar suas politicas. Essas condi¢des
seriam favordveis com Napoledo, que se constituiu no interprete da acomodagio entre 0 novo € o
tradicional, sendo o ultimo se estabeleceu como predominante (SILVA, 1969). Entdo, mesmo que
o termo secunddrio traduziu uma inspira¢do revoluciondria, logo passa a designar o que era a
tradicdo consolidada, o ensino secunddrio cldssico-humanista. Nesse sentido, Haidar (1972,

p-100), expde que
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em Franga, as Escolas Centrais, obra das tendéncias realistas da pedagogia
revoluciondria haviam sucumbido frente ao movimento reaciondrio que, sob o
Consulado e o Império, de certo modo, restaurara as institui¢des do Antigo
Regime. Ao lado das letras cldssicas novamente vitoriosas, algum lugar fora,
entretanto reservado as ciéncias, a histéria e as linguas modernas
(HAIDAR,1972, p.100).

O caloroso debate entre “anciens” e “modernes” quanto as questdes pedagdgicas,
refletem as oposicdes sociais e politicas do periodo, especialmente as ultimas. Apesar das
propostas dos modernos sucumbirem a tradi¢do cldssico-humanista, sdo agregadas algumas
matérias modernas ao curriculo humanista, o que o tornou amplo e sobrecarregado. Contudo, ao
lado das disputas havia em comum entre os partidarios da modernizacdo e da tradicdo o
pressuposto da formagdo geral de tipo unico, que permanece como fundamento na educacdo
secunddria na Franca do século XIX. Também na Alemanha, a unidade da “formacao geral”, do
tipo humanista, se faz presente nos chamados Gymnasium. Contudo, a pressdo das mudangas
sociais e econdmicas leva a diversificacio do ensino secunddrio, com a criacdo do
Realgymnasium, da Oberrealsschule e, ja na Reptblica de Weimar Deutsche Oberschule. Assim,
o ensino secundario alemao diferencia-se nitidamente do ensino francés (SILVA, 1969).

As escolas de ensino secundério, sem duvida, nesse periodo, buscaram transmitir uma alta
tradicao cultural, aliadas as tradi¢des nacionais e as caracteristicas da estrutura social vigente e do
processo politico. Nesse sentido, mesmo com diferencas entre os paises, o ensino secunddrio teve
o objetivo de preparacdo das elites para o ensino superior, mas sem ignorar as necessidades
advindas das transformacdes da estrutura social.

A preparagao das elites foi o objetivo da proposta do Colégio de Pedro II, que se concluia
com a sua formacao nas faculdades. Foi uma institui¢do criada para a formacao de elites afinadas
com o projeto civilizador do Império, além da necessidade que o governo tinha de formar
quadros para as fungdes publicas. Nesse sentido, ndo é somente uma educacdo para a elite em
detrimento do povo em geral. E uma escolha do governo geral, como um mecanismo
fundamental para a propria sobrevivéncia deste, através da formacao de grupos afinados com os
seus interesses. Por outro lado, a instru¢do primdria, mal ou bem, era garantida
constitucionalmente, considerada uma mecanismo para a criagdo de lacos e identidades, entre os
habitantes do império e o governo, para a ‘“formacdo do povo” brasileiro (GONDRA;

SCHUELER, 1990). O Colégio Pedro II, nesse sentido, também se constituiu e representou um
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simbolo cultural de exaltacio do Império e da figura do rei, com o fim de construir uma

identidade nacional. Como afirma Gondra e Schueler (2008, p. 29):

‘a invencdo do Brasil’ constituia-se num projeto politico que demandava a
construgdo da ideia de unidade nacional, a conformacdo de um territério e de um
povo, forjando um passado comum, sob a dire¢do das classes senhoriais e das
elites intelectuais e politicas, manifesto no incentivo as institui¢des culturais e
cientificas. Isso estava no fim

Nesse sentido € que, também, podemos compreender a fun¢cdo que o ensino secundario
cumpriu através do Colégio de Pedro II. Como simbolo cultural, o plano de estudos proposto para
reflete a l6gica do modelo francé€s de uma cultura geral humanista acrescida de matérias
cientificas, tornando o curriculo amplo, mas que mantém a linha tradicional como eixo principal.
As necessidades estruturais da sociedade ndo sdo levadas em consideragcdo para a elaboracio de
uma proposta coerente com a realidade do pais. Isso porque este tipo de formagdo unica era
adequado se pensarmos nas caracteristicas € no nimero de alunos que tinham acesso ao ensino
secunddrio.

Nesse sentido, o Art. 3°, do decreto de criacao do Colégio de Pedro II especifica: “Neste
colégio serdo ensinadas as linguas latina, grega, franceza e ingleza, rhetorica e os principios
elementares de geograthia, histdria, Filosofia, zoologia, meneralogia, botanica, chimica, physica,
arithmetica, algebra, geometria, e astronomia” (BRASIL, 1837, p. 59). Posteriormente, o
Regulamento n. 8 de 31 de janeiro de 1838, que define os Estatutos do colégio, especifica no Art.
117 o plano de estudos e o ndmero de licdes de cada disciplina, organizado em oito aulas. A §*

aula correspondia ao menor nivel e a 1* a0 maior.

Quadro 5 - Curriculo do Colégio de Pedro II conforme o Regulamento n. 8/1838 e respectivo
nimero de cada matéria

Matérias estudadas 8 7? 6? 5® 4° 3 2° 1? Total
aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula

Gramatica Nacional 5 5 * * * * * * 10
Latinidade 5 5 10 10 10 10 * * 50
Lingua Grega * * 3 5 5 5 * * 18
Lingua Francesa 8 8 1 2 2 * * 8 5

Lingua Inglesa * * * 2 2 1 * * 5

Retérica e Poética * * * * * * 10 10 20
Filosofia * * * * * * 10 10 20
Geografia 5 5 1 * * * * * 11
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Histoéria * * 2 2 2 2 2 2 12
Aritmética 5 5 1 * * * * * 11

Matema- | Geometria * * * 2 2 * * * 4

tica Algebra * * * * * 5 * * 5
Trigonometria | * * * * * * 6 3 9
Mecanica

Astronomia * * * * * 3 3

Histoéria Natural: | * * * 4

Zoologia, Botanica e

Mineralogia

Ciéncias Fisicas * * * * * 2 2 2 6

I —

Desenho 2 2 4 * * * * * 8

Misica vocal 2 2 2 * * * * * 6

TOTAL |24 24 24 25 25 25 30 30 207

Fonte: Regulamento n. 8 de 31de janeiro de 1838 — Contém os estatutos para o Colégio de Pedro II
(BRASIL, 1838).

A observacdo do quadro acima nos possibilita uma visdo clara do que afirmamos
anteriormente quanto a predomindncia da formacdo humanistica, com algum espago para as
ciéncias, a histéria e as linguas modernas. J4 se revela a tendéncia ao ensino universalista e
enciclopédico que foi a intencdo dos estudos secundérios durante todo o Império e inicio da
Republica. O latim continuou a ser a base da formacao literdria, ndo estando presente somente
nas ultimas duas aulas. Também € a matéria com o maior nimero de aulas, no total cinquenta
(50). Nas duas ultimas séries (2* e 1*), a énfase estava no ensino da filosofia e da retérica, num
total de dez (10) aulas cada matéria, complementado o curriculo com algumas aulas de matérias
cientificas.

A matemdtica estava presente em oito anos, a fisica nos trés ultimos anos, além da
geografia e histdria natural, indicando um rompimento com a tradi¢do exclusivamente literdria,
apesar de o nimero de aulas de cada uma dessas matérias ser significativamente menor que
nimero de aulas dos estudos literdrios. Isso porque a incorporagdo dessas matérias nao teve o
mesmo significado que tiveram na Europa, em func¢do do intenso processo de industrializacdo.
No Brasil tiveram o objetivo de aprimorar a formacgado da elite, significando o enriquecimento da

erudicdo da intelectualidade, e ndo como instrumentos para atender as demandas do
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desenvolvimento da base material da sociedade, ja que este tipo de ensino secunddrio ndo tinha
essa funcao.

As matérias foram distribuidas em oito etapas, chamadas aulas, o que, na atualidade
conhecemos por “série”’. Essas aulas eram cumpridas normalmente, mas ndo em igual nimero de
anos e ao final os alunos prestavam exames para ascender a aula seguinte, devendo ser aprovado
em todas as disciplinas. Contudo, o regulamento dava abertura para fazer o curso em menos
tempo, seis ou até quatro anos. Conforme o Art. 126 e 127, no 5° més do ano letivo, o aluno
poderia fazer exames para aprovacgao a etapa seguinte, devendo ser aprovado por unanimidade na
presenca do Reitor, do Vice-reitor e dos professores, Reitor e Vice-reitor (BRASIL, 1838). Nessa
organizagdo, estava garantido o interesse da elite em ingressar, o quanto antes possivel, nos
cursos superiores, além de que, de certa forma, os exames buscavam atender as caracteristicas
individuais de aprendizagem dos alunos.

Nos artigos 12 a 16 do Regulamento n. 8, ¢ detalhado o que compete aos professores. O
paragrafo 1° do artigo 13 define que ao professor cabe “ndo s6 ensinar aos seus Alunos as Letras
e Sciencias, na parte que lhes competir, como também, quando se oferecer ocasido, lembrar-lhes
seus deveres para com Deos, para com seus Pais, Patria e Governo” (BRASIL, 1838, p. 280). Em
1838, escreveu o Ministro Bernardo Pereira, o mesmo que referendou o decreto de criagdo do
Colégio, ao referir-se a escolha dos professores: “A religido, principio da sabedoria, base moral e
da paz dos povos, ndo podia ser esquecida; e ao capeldo do colégio incumbe o referido decreto a
apostolica tarefa de ensina-la” (MOACYR, 1936, p.289). A religido catdlica era pela
Constitui¢do religido do Estado e todos os niveis de ensino, de alguma forma, atendiam as
exigeéncias, doutrinas e costumes da igreja. Por isso, o regulamento apresenta de forma detalhada

como a instrugdo religiosa deveria fazer parte do curriculo de cada aula:

Art. 86. Nas quintas feiras, e Domingos, terd lugar a instruccdo Religioso
distribuida pelo seguinte modo.

Art. 87. Além da Missa, homilia e Orac¢des de vésperas, que sdo communs para
todo o Collegio, os alunos da Aula 8" decorardo Histéria Sagrada, e pedagos do
Novo Testamento e Velho Testamento, que lhe serdo explicados pelo Capellio.
Art. 88. Os das Aulas 7%, e 6* decorardo o Cathecismo da Diocese, com as
explicacdes, que o Capelldo julgar necessarias.

Art. 89. Os alunos das aulas 5%, 4% 3* assistirdo a exposi¢cdo dos Dogmas da
Religido, e das provas, em que se apoiam.

Art. 90. Para os das aulas 2% e 1* haverd conferencias philosoficas sobre a
verdade da Religido, sua histéria e seus beneficios que lhe deve a humanidade
(BRASIL, 1838, p. 74-5).
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Além disso, ao professor cabia ensinar a todos os alunos com total dedicagdo e sem
distingdo e entregar todos os siabados, ao Reitor, os procedimentos e trabalhos dos alunos.
Deveria estar na sala de aula antes dos alunos e vestidos decentemente. Nao poderiam receber
nenhum tipo de retribui¢do ou presentes dos alunos e s6 poderiam ser substituidos, dependendo
da justificativa, com a licenca do Reitor. Além do professor, os inspetores atuavam diretamente
na educacao dos alunos, através da inspecao e da vigia de cada classe, acompanhando os alunos
nas refei¢des, no dormitorio, nas li¢cdes extra-classe, nos passeios, na entrada e saida das aulas.
Cada inspetor atendia a uma classe que era formada por 30 a 35 alunos (BRASIL, 1838).

Conforme o Regulamento, o aluno deveria ter a idade minima de oito anos € no maximo
de doze anos para a admissdo no colégio. Além disso, o aluno deveria saber ler, escrever, contar e
as quatro operacgoes de aritmética; ter atestado de “bom procedimento” dos professores ou escolas
que frequentou.

Toda a leitura feita no colégio, além dos livros das aulas, tinha que ser autorizada pelo
Reitor. Se o aluno fosse flagrado com livro ndo autorizado era castigado, segundo a gravidade das
circunstancias. Se o livro ndo pudesse ser autorizado era entregue aos pais. No capitulo X VI, Art.
91 a 96, constam os castigos que eram aplicados de acordo com a gravidade da situagdo, que ia
deste a privacdo de uma parte do recreio até a exclusdo do colégio. Ressalta, no Art. 92, que,
independente da pena, esta deveria ser aplicada de modo que o aluno nao fosse privado de assistir
as licdes dos professores (BRASIL, 1838).

A avaliacdo geral para verificar se o aluno estava apto para passar a aula seguinte,
comegariam todo o ano, no dia 3 de dezembro. Ao ser reprovado pela primeira vez, o aluno
repetiria o ano; na segunda vez, era expulso do colégio. Os exames tinham a dura¢cdo de meia
hora, eram feitos pelos professores, na presenca do Reitor, do Vice-reitor ou de um Comissério
do Ministro do Império (Art. 120 a 123). Os artigos 234 e 235, ja previram que os alunos que
cumprissem todos os estudos declarados no Regulamento obteriam o diploma de Bacharel em
Letras, que lhe possibilitaria ingressar nas Academias do Império sem fazer os exames
preparatdrios, com a ressalva que essa disposicdo deveria ser aprovada pelo Poder Legislativo
(BRASIL, 1838). Esse dispositivo que beneficiava o estudante do Pedro II para o ingresso nos
cursos superiores, foi regulamentado através de Resolugcdo Geral da Assembléia Legislativa, pelo

Decreto n. 296, de 30 de Setembro de 1843, o qual determinou que os Bacharéis em Letras pelo

184



Colégio de Pedro II estavam isentos de fazer exames de matérias preparatdrias para serem
admitidos a matricula em qualquer das Academias do Império (BRASIL, 1843).

O ensino, tanto para alunos internos como externos era pago, de acordo com o fixado pelo
governo. Aos internos, além das despesas com ensino, eram cobradas as despesas proprias para a
sua manuten¢do na escola. Era previsto que o governo “poderd admitir” para frequéncia gratuita
até onze alunos internos e dezoito externos (Art. 11) (BRASIL, 1837). Nessa ldgica, a
oficializacdo dizia respeito apenas as questdes pedagdgicas e administrativas e nio ao
financiamento do colégio pelo poder publico, pois este era mantido com as rendas de seu
patrimOnio e as contribui¢des dos alunos. Isso, por si s, j4 estabelece a selecdo dos alunos que
poderiam se matricular no colégio.

A partir desse primeiro Regulamento, diversos se seguiram até o final do Império, mas
nenhum deles muda a esséncia das caracteristicas do colégio. No geral, como veremos a seguir,
ocorrem pequenas mudancas quanto ao curriculo e normas que buscam adequar o colégio
“modelo” ao que foi, durante esse periodo, o maior interesse dos alunos e familias: acelerar o
quanto antes a preparacdo nos estudos secunddrios, visando ao ingresso nos cursos superiores.
Por isso, muito mais que preocupagdes formativas, o colégio precisou adequar-se aos interesses
do grupo que, economicamente, tinha as condi¢des para acesso a ele.

Em 1841, o Regulamento n. 62, promoveu algumas alteracdes no Regulamento n. 8,
ampliando para sete (7) anos o minimo de tempo para que o aluno completasse os estudos do
colégio. Justificou o legislador que seis (6) anos (ou até quatro (4) anos) no minimo, que era o
tempo estipulado no regulamento anterior, ndo eram suficientes para que os alunos pudessem
adquirir as necessdrias nogoes das artes e das ciéncias. Nessa justificativa, verifica-se que de fato,
as oito (8) aulas previstas no Regulamento n. 8 ndo eram cumpridas em tempo correspondente
aos anos de estudos, confirmando o que apontamos em termos do interesse de acelerar a
preparacao o maximo possivel. Por conta dessa realidade, o legislador muda, inclusive, os termos
utilizados para designar as etapas de estudo: as “aulas” passam a ser denominadas “anos”, o que
corresponde ao estudo de um conjunto de matérias estudadas no espaco desse tempo. Também
justificou a reforma pela necessidade de adequar os estudos de forma mais coerente com a

capacidade de raciocinio do aluno (HAIDAR, 1972).
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Quadro 6 - Curriculo do Colégio de Pedro II conforme Regulamento n. 62/1841 e respectivo nimero
de cada matéria

Matérias estudadas 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7°
ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | T°%
Gramadtica Geral e Nacional 5 * * * * * * 5
Latim 5 5 5 6 3 3 3 30
Francés 5 3 2 2 1 1 1 15
Grego * * * 5 4 3 3 15
Inglés * 5 3 2 1 1 1 13
Alemao * 5 3 2 1 2 13
Retorica e Poética * * * * * 5 5 10
Filosofia * * * * * 5 5 10
Geografia Descritiva * 3 3 1 1 1 1 10
Geografia, Matematica e Cronologia |* * * * * * 2 2
Mineralogia e Geologia * * * * * * 2 2
Histoéria * * 4 4 3 2 2 15
Aritmética e Algebra * * * * 5 * * 5
Geometria e Trigonometria Retilinea | * * * * * 3 * 3
Zoologia e Botanica * * * * 3 * * 3
Zoologia Filoséfica * 8 * 8 8 * 1 1
Fisica e Quimica * * * * * 3 * 3
Desenho Figurado * 3 2 1 1 1 1 9
Desenho Linear 3 * * * * * * 3
Desenho Caligrifico 3 2 8 8 8 * * 5
Muisica vocal 4 4 1 1 1 1 1 13

TOTAL |25 25 25 25 25 30 30 185
Fonte: Regulamento n. 62 de 1° de fevereiro de 1841 — Altera algumas das disposi¢des do regulamento n.
8 de 31 de Janeiro de 1838, que contém os Estatutos do Colégio de Pedro II (BRASIL, 1841).

Como podemos visualizar no quadro acima, se no primeiro regulamento reservou-se um
espaco considerdvel para as ciéncias, o Regulamento de 1841 reorganiza a redistribuicao das
matérias e os estudos literdrios passam a ocupar praticamente dois tercos do curriculo. As
matemadticas e as ciéncias naturais estdo presentes nos ultimos anos, com reduzido nimero de
licdes, ndo ultrapassando os limites de mera informacao e erudi¢cdo livresca. A gramadtica geral e
nacional s6 aparece no primeiro ano, enquanto o latim, o francés e o inglés sdo ensinados durante
os sete anos, além do alemio e do grego a partir do terceiro ano. Conforme Moacyr (1936), o
ensino da lingua alema era justificado devido a importancia de conhecer a literatura e as ciéncias,
que gozavam de grande desenvolvimento na Alemanha, portanto a inclusdo de uma aula era a
oportunidade da juventude usufruir desse conhecimento. Ainda, previa o regulamento que cada

licdo ndo deveria durar mais de uma hora. Como se pode identificar, as matérias com maior
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énfase e tempo de estudo sdo as mesmas que estavam previstas como obrigatdrias para os exames
as faculdades, de acordo com os Estatutos, conforme abordamos anteriormente.

O Colégio de Pedro II, nesse plano de estudos, consagra um ensino secundario do tipo
classico, atrelado a tradicao intelectual europeia. Esses estudos, de cardter desinteressado, eram
coerentes com o modelo socioecondmico que determinava condi¢des de educacio aos filhos da
classe aristocratica, cumprindo a func¢ao de preparatdrios ao curso superior. Além disso, o carater
enciclopédico, que indica a necessidade de uma dedicacdo exclusiva aos estudos, é evidenciado
no nimero de matérias: o aluno inicia o primeiro ano com seis (6) e conclui com quatorze (14)
matérias.

A década de 1850 foi palco de mudangas na ordem socioecondmica e politica do Brasil,
que incidiram em interessantes realizagdes no campo educacional, contudo restritas ao municipio
da Corte. Nesse periodo, temos o inicio da passagem de uma sociedade de base rural-agricola
para urbano-agricola-comercial, na qual as cidades passam a ser polos do crescimento capitalista
interno. A lavoura cafeeira passa a monopolizar a balanga econdmica brasileira, deslocando entdao
0 eixo econdmico da regido norte para o Sul e Sudeste. A partir de entdo, a hegemonia econdmica
e politica volta a concentrar-se na mesma regiao, pois desde 1763, com a transferéncia da capital
para o Rio de Janeiro, havia um distanciamento entre o centro econdmico (norte) € o centro
politico (sudeste) do pais. Essa regidao hegemonica econdmica e politicamente, também passa a
ser fonte de modelos culturais e educacionais, a serem reproduzidos nas regides mais atrasadas
(ZOTTI, 2004). As acdes do governo central foram realizadas pelo grupo que representava os
interesses econdmicos e politicos dominantes, o que se refletiu em acdes restritas ao ensino
superior, em ambito nacional, e ao ensino primdrio e secunddrio no municipio da Corte.

Através da Reforma Couto Ferraz®, o ensino primdrio e secunddrio foi regulamentado
pelo Decreto n. 1331 A, de 17 de fevereiro de 1854, sendo que a partir deste foi aprovado o
Regulamento do Colégio de Pedro II pelo Decreto n. 1556, de 17 de fevereiro de 1855. A
instru¢do publica secundéria continuou a ser dada no Colégio de Pedro II e nas aulas avulsas

publicas existentes.

5 A Reforma Couto Ferraz “criou a Inspetoria Geral da Instru¢io Priméria e Secundaria do Municipio da Corte, 6rgdo
ligado ao Ministério do império e destinado a fiscalizar e orientar o ensino publico e particular dos niveis primdrio e
médio na Capital do Império estabeleceu normas para o exercicio da liberdade de ensino, previu um sistema de
preparacdo do professor primdrio, reformou os estudos do colégio de Pedro II e criou na Corte os Exames Gerais de
Preparatdrios. Reformaram-se ainda os estatutos da aula de Comércio da Corte e os estatutos da Academia de Belas
Artes, deu-se nova organizacido ao Conservatério de Misica e criou-se por decreto de 17 de setembro de 1854 o
Imperial Instituto dos Meninos cegos” (HAIDAR, 1972, p.109).
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O curso continuou de sete anos, mas dividiu os estudos do Colégio de Pedro II em duas
classes. Os “estudos de primeira classe” com duracio de quatro anos e de cardter mais cientifico,
que davam ao estudante um titulo especial, habilitando-os as escolas profissionalizantes ou aos
“estudos de segunda classe”. A matriz curricular tinha uma concentracdo de mais de um ter¢o nas
areas de ciéncias e de matematica. Os “estudos de segunda classe”, com duracdo de trés anos,
habilitavam o estudante ao diploma de bacharel em letras e possibilitava o ingresso imediato ao
ensino superior. O curriculo desta classe era essencialmente humanista e literdrio, pois o acesso
ao ensino superior praticamente nao exigia preparacdo cientifica, apesar de estes alunos,
obrigatoriamente passarem pelos estudos da primeira classe (BRASIL, 1855b).

Essa proposta de divis@o do curso secunddrio em duas classes, surgiu em fins do século
XVII com as realschulen alemas e estava, a partir da década de 1830, influenciando a opinido
francesa. A ideia era de que ao lado dos gindsios classicos, fosse implantado “um novo tipo de
ensino secunddario, mais cientifico que literario destinado aquela classe numerosa de cidadaos que
ndo encontrava no estudo, quase que exclusivo das linguas e literaturas antigas, o preparo bdsico
para as diversas carreiras profissionais” (HAIDAR, 1972, p. 114). O objetivo era atender as
novas exigéncias da sociedade moderna, propiciando uma formacgdo diferenciada aos que
buscavam as profissdes técnicas. Na Franca, entre 1828 e 1865, era concebido sob a forma de um
ensino secunddrio especial, destinado a formar os industriais, comerciantes e agricultores. Depois
recebe 0 nome de ensino secunddrio moderno, sendo definitivamente consagrado com a reforma
de 1902 (SILVA, 1969).

As reformas promovidas sob o Ministério de Couto Ferraz (1854 e 1855) refletiram essas
preocupacdes. Diferentemente da Europa, ndo se criaram cursos especiais paralelos ao
tradicional. A solucdo encontrada foi a divisdo do curso do Colégio de Pedro II, confiando aos
primeiros anos a missao das realschelen alemas ou do ensino secunddrio especial francés e, aos
ultimos, a formacao classica destinada ao preparo para o ensino superior. Conforme o ‘“Relatério
do estado da Instru¢do Primdria e Secundédria no Municipio da Corte”, de 1855, o Inspetor Geral

Euzébio de Queiroz assim definiu as inten¢des da reforma:

Dividindo em dois cursos distintos todas as matérias que compreendem o ensino
do colégio, atendeu a necessidade geralmente sentida de dar maior extensdo aos
conhecimentos que preparam para as carreiras comerciais e industriais, €
dando nova forma 2 distribuicdo dessas mesmas matérias, procurou facilitar o
desenvolvimento da inteligéncia dos alunos (apud HAIDAR, 1972, p, 115, grifo
da autora).
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Por isso, o regulamento, ao contrario da reforma de 1841, deslocou para os primeiros anos
os estudos cientificos; permitiu um espaco mais significativo a gramética nacional; dividiu os
estudos histéricos e os geograficos, situando-os no curso da primeira classe como Geografia e
Histéria Moderna e Corografia e Histéria do Brasil; no curso da segunda classe como geografia e
histdria antiga e da idade média. As linguas, a filosofia e a retérica deram a tonica dos estudos da
segunda classe, perpetuando a ampla formacdo humanistica para a formagdo dos bacharéis
candidatos ao ensino superior.

Ao que parece, a primeira vista, estes estudos de primeira classe eram destinados aqueles
que ndo fossem frequentar os cursos superiores e buscariam formacdo profissionalizante nos
cursos “ministrados no Instituto Comercial, em que se transformara a Aula de Comércio da
Corte, ¢ na Academia de Belas Artes, a que se atribuiram objetivos de formac¢ao industrial”
(CHAGAS, 1980, p.17), o que ndo aconteceu. Isso porque, os que se destinavam ao ensino
superior também faziam os estudos de primeira classe, portanto aprendiam as mesmas nog¢des de
conhecimentos dos que, supostamente, se destinavam as atividades praticas. Por isso, a
preocupacdo em diferenciar o curriculo de acordo com o destino dos alunos era irreal porque,
sendo este ensino pago, esta selecdo ja ocorria na entrada. Os alunos do Pedro II ndo almejavam
outro destino que ndo o ensino superior. Assim, a formacdo da elite para o ensino superior
permaneceu como objetivo do colégio e a prépria organizacao do curriculo reflete esse objetivo:
a necessidade de uma formacao cientifica que atendesse as necessidades dos “tempos modernos”,
ja que esta era uma discussao presente nos modelos mais avangados da Europa que inspiraram a
reforma e, a fim atender os interesses dos alunos e dos proprios cursos superiores, a formacao
classico-humanista, historicamente patrimonio cultural dessa classe.

Esse plano de estudos, diferentemente dos anteriores, ndo traz o ndmero de aulas semanais
de cada matéria que, conforme o Art. 5°, seria regulado por uma tabela, submetida pelo Reitor por
intermédio e com parecer do Inspetor Geral da Instru¢do Primdria e Secunddéria, a aprovacao do
Ministro e Secretario do Estado dos Negdcios do Império, todos os anos, no més de Janeiro
(BRASIL, 1855b). Mesmo assim, o que se pode analisar tendo por base a distribuicdo dos
estudos, ano a ano, conforme o Art. 4°, € que, mesmo com a justificativa de que os estudos de
primeira classe estariam voltados as carreiras profissionalizantes e, portanto com énfase aos

estudos cientificos, a concentragdo das matérias recai sobre os estudos humanisticos.
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Vejamos alguns dados que ilustram o que afirmamos acima (Anexo A). Em todos os anos
dos estudos de primeira classe estava presente o Latim; o Francés do primeiro ao terceiro ano e o
Inglés do segundo ao terceiro; as matematicas estavam presentes nos quatro anos; as ciéncias
naturais estavam presentes do terceiro ao quarto ano, divididas em duas cadeiras, sendo uma de
histdéria natural com as primeiras no¢des de zoologia, botanica, mineralogia e geologia, e a outra
de elementos de fisica e quimica, compreendendo somente os principios gerais e aplicaveis aos
usos da vida; a geografia e a histéria estdo presentes no terceiro e quarto ano, dividindo-se em
duas cadeiras — uma que tratava da geografia e histéria antiga e média, outra que daria €nfase a
histéria e geografia nacional (estd s6 presente no quarto ano). Em contrapartida, nos estudos de
segunda classe, prevalece a continuidade dos estudos humanisticos (linguas, retérica e filosofia),
acompanhados dos estudos de histéria e geografia antiga e medieval, mas sem a presenca de
nenhuma matéria das ciéncias naturais (BRASIL, 1854a; BRASIL, 1855b).

O Decreto de 24 de janeiro, de 1856, fixou os programas e indicou os compéndios a serem
adotados nos dois cursos. Correspondiam, quase que na integra, aos ultimos programas
publicados para os liceus franceses. Também, na falta de obras nacionais, adotaram-se para o
estudo das ciéncias fisicas e naturais, da histéria, da geografia e da filosofia, os compéndios
franceses. Aos estudos cientificos foram propostas experiéncias e demonstracdes praticas dos
principios estudados. Por outro lado, os programas ignoravam muitas particularidades da
realidade brasileira, enquanto reproduziam conteidos da realidade francesa. Por exemplo, o
programa de geologia incluia o estudo cuidadoso do solo parisiense e ignorava as particularidades
do solo brasileiro (BRASIL, 1856).

Ainda, em relacdo ao curriculo, estava presente o ensino religioso que competia ao
capelao (Art. 6°); o desenho e a musica, ministradas nas quintas-feiras, quando era feriado; a
danga e os exercicios gindsticos previstos para os momentos de recreacdo. Os professores dessas
matérias eram obrigados a lecionar quatro horas entre a manha e a tarde (Art. 7°) (BRASIL,
1854a; BRASIL, 1855). Essas matérias que ndo faziam parte do curso literdrio deveriam ser
reguladas de modo que ndo perturbassem o estudo das outras.

Uma norma prevista no decreto 1331 A/1854, artigo 84, € que o aluno poderia matricular-
se em qualquer dos anos do curso, desde que aprovado nos exames das matérias do ano ou dos
anos anteriores (BRASIL, 1854a), o que significa que ndo era obrigatéria a frequéncia seriada e

completa do curso. Era uma espécie de reclassificagdo, que permitia acelerar os estudos e/ou
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aproveitar estudos anteriormente cursados nas aulas avulsas, por exemplo, e que atendia ao
interesse dos alunos do Pedro II de acelerar os estudos preparatorios.

A Reforma de 1854 ressaltou o cardter de classe do ensino secunddrio no Pedro II ao
reforcar, no Art. 69, a proibicdo da frequéncia dos escravos e manter, como j4 previsto no decreto
de criagdo do Colégio, em 1837, o ensino pago. Contudo, havia a concessdo de dispensa do
pagamento das taxas para filhos dos professores publicos; alunos pobres das escolas primdrias
que se destacassem pelo talento; alunos de escolas particulares que prestassem exames nas
matérias preparatdrias e obtivessem aprovacao (Art. 88). Gratuitamente poderiam ser admitidos
até vinte (20) alunos internos e doze (12) meio-pensionistas, ndo havendo limite para admissao de
alunos externos (BRASIL, 1854a). Entdo, como se v€ era um ensino publico estatal, mas ndo
gratuito.

Sobre isso, o Regulamento de 1855 trouxe um detalhamento. Este define que terdao
preferéncia na sele¢do para vagas gratuitas doze alunos internos 6rfaos reconhecidamente pobres
e os demais podendo ser filhos de professores publicos, que tiverem servido por dez anos e os
alunos pobres das escolas primdrias que se destacassem pelo talento, aplicacdo e moralidade.
Também, para a selecio dos meio-pensionistas e externos, além dos casos acima citados
poderiam ser selecionados filhos dos oficiais do exército (até a patente de Capitdo ou 1° General),
filhos de empregados publicos, em geral com mais de dez anos de servico, se tiverem familia
numerosa e pobre. O aluno gratuito, se reprovado em qualquer ano, perderia o lugar no colégio,
exceto em caso de doenga informada pelo Reitor (Art. 14,15 e 16) (BRASIL, 1855b). Como se
verifica, eram pouquissimas e restritas as vagas gratuitas oferecidas no Colégio de Pedro II, o que
caracteriza seu objetivo de formagdo das elites.

O periodo de aulas se encerrava em 31 de outubro, sendo, a partir de entdo, aplicados os
exames, que eram feitos sobre pontos tirados a sorte pelos examinandos e compreendia, de

acordo com o Art. 22:

1° Para os exames do 4° ano, as materias que constituem o curso dos estudos da
12 classe.

2° Para os alunos do 7° ano, todas as materias que férmao o curso de estudos da
2% classe.

3° Para o dos outros anos, somente as materias ensinadas em cada hum delles
(BRASIL, 1855b, p. 87).
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Assim, o exame no 4° e no 7° ano era uma espécie de prova final para conceder o
certificado correspondente, ou seja, o comprovante de conclusio dos estudos de 17 classe, para a
continuidade ou nao dos estudos de 2* classe; e o diploma de bacharel em letras para os
concluintes dos estudos da 2* classe que possibilitava o ingresso imediato ao ensino superior.
Para os demais anos, o exame era uma espécie de afericao dos conhecimentos especificos do cada
ano em questao. Para os alunos do 4° e 7° ano eram feitas provas escritas e uma prova oral para as
linguas. Os alunos dos demais anos sé faziam exames verbais. Apds os exames uma comissao de
examinadores se reunia para expor as avaliagdes das provas examinadas, a fim de definirem o
resultado final. A reprovacdo em qualquer uma das matérias obrigava o aluno a repetir 0 ano a
que pertencia (Art. 24 a 31) (BRASIL, 1855b).

Estabeleceram-se condicdes rigorosas para o exercicio do magistério publico e particular,
condicionando o professor a provas de moralidade e de capacidade. No caso do ensino
secundério, as habilitacdes dos professores eram julgadas em exames publicos, orais e escritos,
com a presenca do Inspetor Geral e de mais dois examinadores nomeados pelo governo. Os
exames versavam sobre a matéria pretendida e também sobre o método de ensino, conforme
instrucdes definidas pelo Inspetor Geral (BRASIL, 1854a; BRASIL, 1855b).

Os deveres dos professores eram: comparecer as aulas e dar as licdes nos dias e nas horas
marcadas; examinar os alunos por meio de perguntas para verificar o estudo das li¢des; marcar
sabatinas regularmente; habituar os alunos através de temas e exercicios escritos, ao género de
prova para os exames; observar as instrucdes do Reitor quanto ao regime interno das aulas;
examinar os alunos do colégio de acordo com os requisitos definidos pelo Reitor para o bem do
ensino e esclarecimentos das autoridades (BRASIL, 1855b). Os professores que ndo cumprissem
com as obrigacdes ficariam sujeitos a penas e processos regulamentados no Decreto 1331
A/1854, como: admoestagao, repreensdo, multa de até 50%, suspensédo de exercicio e vencimentos
de um até trés meses, perda da cadeira (BRASIL, 1854a).

Essa reforma traz em sua esséncia a manutencao no ensino secundario dos dois modelos
em vigor: o ensino no Colégio de Pedro II e nas aulas publicas avulsas. A proposta de dividir os
estudos secundérios em duas classes para atender aos diferentes grupos sociais foi um fracasso,
visto que os alunos que buscavam o Pedro Il o faziam com um objetivo muito claro e
determinado: buscar uma formagdo bdsica para o ingresso, o quanto antes, em algum curso

superior. Nao almejavam uma formacao inicial para frequentarem os cursos profissionalizantes.

192



61

Passados apenas dois anos, o Decreto n. 2006, de 24 de outubro de 1857, aprova um novo
regulamento para os colégios publicos e privados de instru¢dao secunddria do Municipio da Corte.
Com este, o novo Ministro do império, Marques de Olinda, reformou o Colégio de Pedro II,
dividindo-o em dois estabelecimentos distintos: o externado e o internado. As aulas avulsas®' da
capital, que ja haviam sido descuidadas pelo governo, foram extintas e compensadas pelo
aumento indeterminado do ndmero de vagas oferecidas gratuitamente no externato, foram
ampliadas as vagas para alunos internos (vinte e cinco (25) alunos — o regulamento anterior
previa vinte (20) alunos) e determinando o nimero de quinze (15) alunos para a posi¢dao de meio
pensionistas (BRASIL, 1857).

A principal alteracdo do plano de estudos foi a ampliagdo de quatro (4) para cinco (5)
anos dos “estudos de primeira classe” instituidos pela reforma Couto Ferraz. O quinto ano era
para os que nao almejassem a continuacdo nos “estudos de segunda classe”. “Os quatro primeiros
anos seriam comuns; realizar-se-ia a partir de entdo uma bifurcagdo: enquanto os aspirantes ao
bacharelado cumpririam mais trés anos de estudos perfazendo os sete anos previstos para a
concessao do grau, os candidatos ao certificado de estudos da primeira classe cursariam um 5°
ano especial” (HAIDAR, 1972, p. 118). Virias justificativas foram dadas para essa mudanca,
entre elas a de graduar as dificuldades dos alunos, devido a precariedade do ensino elementar.

O 5° ano especial estava associado a uma formacdo ligada as fungdes manuais e
mecanicas, que eram exercidas por humildes artesdos e escravos. A possibilidade de ascensdo
social estava ligada as carreiras das profissdes liberais, de acesso através do ensino superior. Por
isso, esse tipo de divisdo do ensino secunddrio ndo cumpria seu objetivo, pois os alunos do
Colégio de Pedro II almejavam, tnica e exclusivamente, a formagdo para ingressar no curso
superior. Conforme Haidar (1972), esse desprestigio das fun¢des manuais e mecanicas pelos que
frequentavam o ensino secundario reflete na baixa procura dos cursos do Instituto Comercial e na
Academia dos cursos de belas artes aplicadas a industria. Da mesma forma, os artifices e
operdrios que, por ventura, tivessem interesse nesses cursos, se deparavam com a dificuldade dos

exames preparatdrios exigidos, do horario das aulas e das taxas de matricula. Em 1860, essa

A aula de geometria se achava sem provimento de professor desde 1833; as aulas de grego, desde 1849; as aulas de
filosofia estavam vagas desde 1852 e, a partir de 1856, as cadeiras de francés e inglés ndo foram mais providas. As
vésperas da extin¢do das aulas avulsas publicas, estavam matriculados dezenove alunos (dezessete na aula de latim e
dois na de retdrica), enquanto no Colégio D. Pedro II havia duzentos e noventa e trés alunos e nos estabelecimentos
particulares frequentavam um mil seiscentos e noventa e sete alunos e oitocentos e trinta e uma alunas (HAIDAR,
1972, p. 118).
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situacdo se modifica: as inscrigdes sdo facilitadas, os preparatdrios sdo eliminados e as aulas
passam a ser noturnas. Em sintese, concretiza-se a adequacao de um tipo de ensino secundério
para os trabalhadores, que se reduz, na Academia de Belas Artes, a um mero treinamento
profissional.

Nos estudos de segunda classe havia uma espécie de revisdo das matérias das ciéncias
naturais, com predominéncia dos estudos literdrios necessirios ao ingresso nos cursos superiores
(Anexo B). Os alunos que fizessem o curso completo, receberiam o grau de bacharel em Letras;
aos que tivessem cursado até o 5° ano especial recebiam um titulo préprio destes estudos.

Esse regulamento inova quanto as facilidades para a preparacao aos exames para ingresso
nos cursos superiores. Ao mesmo tempo em que sdo extintas as aulas avulsas na capital do
Império em funcdo da precariedade e da criacdo do externato no Pedro II. O regulamento
permitiu ao aluno frequentar uma ou algumas matérias apenas, pagando a taxa correspondente.
Dessa forma, mesmo o Colégio apresentando uma organizacdo seriada, havia a possibilidade das
aulas avulsas, como preparatdrias ao ingresso no ensino superior através de exames.

Assim, o exame no 4° e no 7° ano era uma espécie de prova final para conceder o
certificado correspondente, ou seja, o comprovante de conclusio dos estudos de 1? classe, para a
continuidade ou ndo dos estudos de 2* classe; e o diploma de bacharel em letras para os
concluintes dos estudos da 2* classe que possibilitava o ingresso imediato ao ensino superior.
Para os demais anos, o exame era uma espécie de afericdo dos conhecimentos especificos de cada
ano em questao.

As normas para os exames sofrem alteracdo em fun¢ao da implantacdo do curso especial.
Para ter direito ao certificado no final do 5° ano especial, o aluno faria um exame sobre as
matérias estudadas até entdo; o exame do 7° ano versaria sobre o curso completo, ou seja, os
estudos de primeira classe (0os quatro primeiros anos) e os estudos de segunda classe (os trés
ultimos anos). Nos demais anos, o exame versava sobre as matérias de cada um deles, com o
objetivo de verificar o aproveitamento para promog¢ao ao ano seguinte.

Quanto a atuacdo do professor e as puni¢cdes a que estava sujeito, ndo houve alteragdes,
mantendo-se as regras do Regulamento de 1854. Acrescentou-se como tarefa do professor
estabelecer de trés em trés meses concurso, por escrito, de algum ponto de sua matéria. Aos seis

melhores alunos era destinado, na sala de aula, um lugar especial, denominado banco de honra

194



(BRASIL, 1857). Era isso uma espécie de concurso que visava a incentivar os estudos através da
competi¢ao.

Dessa reforma, o que se constata de mais importante é a acdo contraditéria, mas
compreensivel se levarmos em conta os interesses dos alunos de, a0 mesmo tempo em que sao
extintas as aulas avulsas, ser permitida a frequéncia a aulas avulsas no colégio de Pedro II. A
instituicdo que deveria ser o “modelo” de ensino secundario aos poucos se curva ao “modelo” das
aulas avulsas, que era o predominante nas provincias.

Através do Decreto n. 2883, de 1° de fevereiro de 1862, uma nova reforma extingue o 5°
ano especial, que havia se mostrado completamente desnecessdrio, bem como as tentativas de
inovagdo da Reforma Couto Ferraz. Este regulamento ndo traz a distribuicao das matérias por
ano, mas define no Art. 1° que o curso terd: portugués, latim, grego, francé€s, inglés, historia
sagrada, antiga, romana, média, moderna e do Brasil, geografia, corografia, retérica, poética,
literatura nacional, filosofia, matemdtica, no¢des gerais de fisica, quimica e histdria natural. Além
destas, haveria aulas de alemao e italiano, desenho, musica, gindstica e danca para os alunos que
quisessem frequentar voluntariamente, conforme ja previsto no Regulamento n. 2006/1857
(BRASIL, 1862).

Os estudos sdo organizados em um unico curso de sete anos e a organiza¢do das matérias
para cada ano de estudo foi definida através do Programa de Ensino do Colégio de Pedro II,
editado apds o decreto. De acordo com o programa, os estudos literdrios (linguas, retérica e
filosofia) s@o ainda mais predominantes. Entre as linguas, o latim estava presente em todos os
anos, além da presenca do francés, do inglés e do grego. Os estudos cientificos (fisica e quimica;
zoologia e botanica; mineralogia e geologia) sdo reduzidos a nogdes gerais no quinto e no sétimo
ano. Por outro lado, a geografia estd presente nos quatro primeiros anos e a histdria passa a
figurar a partir do quarto ano. A matemaética estava presente do segundo ao quinto ano (Anexo C)
(PROGRAMA de Ensino do Imperial Collegio de Pedro II para o ano letivo de 1862, 1998).

Conforme justificativa do legislador, era necessario reorganizar o curriculo, pois entendia
que algumas matérias precisavam ser ensinadas com maior desenvolvimento, ao passo que outras
poderiam ser reduzidas ou mesmo deixar de ser obrigatérias (BRASIL, 1962). Por essa
justificativa, entende-se pela distribui¢ao e énfase nas matérias, que as de cunho cientifico eram
as consideradas menos necessdrias para a funcdo desse ensino. Os estudos humanisticos

prevaleceram por atenderem as necessidades quanto ao ingresso no curso superior.
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O regulamento estabelece que o capeldo, além de ensinar a doutrina cristd, era o
responsavel por reger as cadeiras de histdria sagrada, gramética latina e gramdtica portuguesa no
1° ano. Haveria trés professores de latim para as cadeiras do 2° ao 7° ano, devendo o mesmo
professor acompanhar os mesmos alunos em todos os anos. Além destes, haveria mais os
seguintes professores: um de grego; um de franc€s; um de ingl€s; um de histdria antiga e
moderna; um de histéria romana e da idade média; um de histéria e corografia do Brasil; um de
geografia e cosmografia; um de gramaética filoséfica, retérica, poética e literatura nacional; um de
filosofia; um de matemaética, que acompanhard os alunos do 2° ao 5° ano, dosando o contetido
conforme as circunstincias do ensino da aritmética, da algebra, da geometria plana e da
trigonometria retilinea; um de nocdes gerais de fisica e de quimica; um de nog¢des gerais de
histéria natural; um de alemao; um de italiano; um de desenho; um de ginéstica ¢ um de danca
(Art. 3). Outra modificagdo implantada foi o exame do 7° ano: este passou a ser feito por prova
escrita e oral apenas sobre as matérias estudadas naquele ano e ndo sobre o curso completo, como
até entdo (Art. 5°) (BRASIL, 1862). Essa reforma trouxe a exclusdo do quinto ano especial e
facilitou o exame final do sétimo ano.

A partir de 1870, o desenvolvimento industrial e técnico, bem como o desenvolvimento
agricola com o inicio do auge do ciclo do café e o aparecimento de outras culturas, marca um dos
momentos de maior prosperidade nacional. Intensifica-se o uso da mao-de-obra livre (devido ao
fim do tréfico de escravos em 1850) e a agricultura € a principal responsavel pela acumulagdo de
capitais, pois os recursos, antes investidos em grande monta na compra de escravos, sao
destinados a outras aplicacdes, além do pagamento do trabalho agricola (PRADO Jr., 1984).

A Europa € a principal fornecedora do pensamento liberal e das ideias positivistas que
passam a nortear os homens da “ilustracao brasileira”, no intento de “elevar o pais ao nivel do
século”. Para isso, sdo propostas reformas em quase todas as institui¢des existentes, a partir do
modelo importado. Segundo a tese de Roque Spencer Maciel de Barros (apud SILVA, 1969,
p.207),

as filosofias de fundo liberal e cientificista — o utilitarismo, o naturalismo, o
evolucionismo spenceriano, o positivismo, - passam depois de 1870 a ter
influéncia decisiva no sentido da critica das instituicdes existentes e da
elaboragdo de uma ideologia propugnadora de sua transformacao ou subversdo

[...].
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Nesse contexto, a educacdo passa a ser confiado o mais importante papel para alavancar
as transformagdes propagandeadas pelos homens da ilustragdo. Também, € reconhecida a
importancia da ciéncia para o progresso almejado. Conforme Silva (1969), esse periodo é
marcado pelo aumento da preocupagao com o problema educacional, num esforco de recuperagao
frente aos fracassados planos apds a Independéncia e a descentralizagcdo, que levaram a omissao
do governo para com o ensino primério e secundério das provincias, deixando-as a mercé de seus
miseraveis recursos.

As discussdes que ocorriam na Europa, especialmente na Alemanha e na Franga,
influenciaram as reformas do ensino secunddrio ocorridas no Brasil a partir de 1870. Na
Alemanha, a reforma mais importante desse periodo € o reconhecimento da escola realista e
cientifica — as Realschulen. Essas escolas, criadas nos fins do século XVIII, apresentavam um
tipo de ensino secunddrio mais cientifico que literario, destinado aquela classe numerosa de
cidaddos que eram preparados para as diversas carreiras profissionais, face as necessidades
decorrentes do desenvolvimento crescente da industria e do comércio. Ao lado dos Gymnasium,
tradicional colégio humanista, as escolas cientificas passam a ter um plano de estudos com
duragdo, também, de nove anos (SILVA, 1969; HAIDAR, 1972; LUZURIAGA, 1990).

Na Franca, a educacdo passa a ter um lugar central a partir de 1870, apds a guerra e a
derrota pela Prassia. Conforme Luzuriaga (1990), a partir de entdo se realizam um série de
reformas que passam a ser guiadas pelos principios da escola leiga, gratuita e obrigatdria; pelo
estabelecimento da exigéncia do titulo de professor para o exercicio do ensino primario; pela
introducdo da escola laica com a substitui¢do do ensino religioso pela “educagdo moral e civica”.
Em relacdo ao ensino secunddrio, de 1828 a 1865, estd presente o ensino secunddrio especial que
visava a formacdo dos que buscavam as carreiras comerciais, industriais e agricolas. Era
ministrado nos Liceus ao lado do ensino secunddrio cldssico e destinava-se a fornecer a cultura
geral e as bases da formacgao profissional. Recebe o nome, posteriormente, e de forma definitiva
em 1902, de ensino secundario moderno. Entretanto, ao lado desses estabelecimentos,
continuaram existir os cursos de estudos cldssicos, de cardter geral, buscado pela burguesia
(SILVA, 1969; HAIDAR, 1972).

No Brasil, essa discussdo também se fez presente. De um lado, os defensores da formacao
humanistica; de outro, os defensores do ensino cientifico. A solu¢do encontrada foi a

diversificacdo dos estudos secunddrios, contemplando as duas propostas, ou seja, criacdo de
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escolas voltadas a profissionalizacdo e manutencdo de estabelecimentos para os estudos classicos,
tentativa que ja havia sido feita em 1857. As humanidades continuaram reservadas a elite que
buscava uma formacdo letrada com o objetivo de chegar ao ensino superior; aos dirigidos cabia
uma educac@o que os habilitasse a produzir com competéncia para o “progresso” da sociedade
capitalista, por isso voltada ao preparo prético.

Dessa forma, se quanto a diversificagdo dos tipos de ensino secunddrio havia certo
consenso, 0 mesmo nao ocorria quando a discussdo era a diversificacdo do curriculo do curso
secundério tradicional. Embora reconhecido o valor da ciéncia, era forte a defesa da formacao
classico-humanista. Por outro lado, intelectuais influenciados pelas ideias positivistas, defendiam
a supremacia dos estudos cientificos®. Aos olhos desse grupo, o ensino das ciéncias nao
significava apenas a transmissdo de conhecimentos uteis, mas o desenvolvimento de uma atitude
critica que caracteriza o espirito cientifico. Em nome desse espirito critico, que deveria nortear
tanto os estudos literdrios quanto os cientificos, Rui Barbosa propde a unido indissolivel das
letras e das ciéncias no bacharelado através de projeto apresentado em 1882 que ndo chegou a ser
aprovado. Outros, desse mesmo grupo, encaravam a ciéncia apenas como um suporte para
especializacdes futuras. Para boa parte deles, esse conflito se resolveria com a bifurca¢do dos

estudos secundérios. Guardadas as diferengas, ndo se pode negar que

a questdo do ensino cientifico assumiu especial importincia na 4rea dos estudos
secundérios aos quais se procurava confiar a missdo mais ampla de formar
integralmente o cidaddo, habilitando-o, ndo apenas para o ingresso nos estudos
superiores, mas para enfrentar, gracas a um melhor preparo bdsico, as
necessidades complexas e variadas da vida social (HAIDAR, 1972, p.120).

No bojo dessas discussdes, o Ministro Paulino de Souza entendia que os estudos

secunddrios deveriam ter por objetivo principal a formacdo da mocidade e ndo a preparagcao de

2 Nas palavras de Rui Barbosa: “A ciéncia [...] é tdda observacdo, toda exatiddo, téda verificacdo experimental.
Perceber fendmenos, discernir relagdes, comparar as analogias e dessemelhangas, classificar as realidades e induzir
as leis, eis a ciéncia, eis portanto o alvo que a educacdo deve ter em mira. Espertar na inteligéncia nascente as
faculdades cujo concurso se requer nesses processos de descobrir e assimilar a verdade, é o a que devem tender os
programas e métodos de ensino. Ora os nossos métodos e os nossos programas tendem precisamente ao contrario: a
entorpecer as fungdes, a atrofiar as faculdades que habilitam o homem a penetrar no seio da natureza real, e
prescrutar-lhes os segredos. Em vez de educar no estudante os sentidos, de industrid-lo a pensar, a escola e o liceu
entre nds ocupam-se exclusivamente em criar e desenvolver néle os hibitos mecéinicos de decorar e repetir. A ciéncia
e o sopro cientifico ndo passam entre nés” (apud HAIDAR, 1972, p. 123).
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eruditos. Nesse sentido, se posiciona no Relatério de 1869, apresentado a Assembléia Geral, na

segunda secdo legislativa de 1870:

Cada um dos ramos da Instruccdo publica exerce na sociedade grande influencia,
actuando porem por modo diverso no adiantamento do espirito publico. A
instrucdo secunddria é dos trés o que mais influe na educacdo, formando a
intelligéncia e em grande parte o caracter dos que a recebem. Nelle ndo enxergo
tamanho alcance pelos conhecimentos que adquire o alumno, como pelo
desenvolvimento intellectual e qualidades de espirito que obtem por meio do
estudo das materias que o constituem. Formar e fortalecer o espirito da
mocidade, habilitando-a para os estudos de utilidade pratica e para a vida social,
¢ o fim principal dos estudos secunddrios (BRASIL, 1870b, p. 35).

O Ministro indica que o papel do ensino secunddrio deveria ultrapassar a funcgdo
preparatéria ao curso superior, no sentido de considerar a fase de estudos secunddarios
fundamental a formagdo do aluno para as necessidades da vida social e das atividades praticas.

Dessa forma, expde, no mesmo relatério, sua visdo do alcance do curriculo:

Nao importa tanto que nas linguas extranhas o alumno obtenha um vocabulario
mais ou menos completo, que nas sciencias fique com mais ou menos algumas
nogdes, como que consiga o resultado de exercitar, adestrar e alargar o espirito,
dispondo-o pala acquisi¢do dos dotes necessarios para estudos de applicacdo e
interesse préitico. Eis porque, na reforma do plano de ensino do Imperial
Collegio de Pedro II procurei tornar mais rigoroso o estudo daquelas materias
que tendem a desenvolver o espirito do alumno na idade em que mais facilmente
se pode dirigir, e ndo exigir provas tdo severas nas materias que tendem mais a
enriquecer a intelligencia do que robustecel-a (BRASIL, 1870b, p. 35).

Com esse propdsito, o novo programa de estudos, de acordo com o Decreto n. 4.468, de 1°
de fevereiro de 1870 (Anexo D), definiu que o primeiro ano seria destinado a sanar as lacunas do
ensino elementar. Mesmo que o interesse dos alunos era a formacdo humanistica, preparatoria
para o ensino superior, a hova matriz curricular apresentou uma maior atencdo ao ensino das
ciéncias fisicas e naturais, estudadas nas dltimas séries do curso. Também foi dado um tratamento
mais apropriado ao ensino da matematica, distribuido nos cinco primeiros anos e de acordo com
o desenvolvimento dos alunos. O estudo do portugués foi valorizado, estando presente como
matéria independente nos trés primeiros anos, além das exigéncias nos estudos literdrios
abrandadas. O regulamento tornou obrigatdrias as aulas de desenho, musica e gindstica, antes

disciplinas opcionais. De acordo com o Art. 14, somente a aula de alemd@o continuou a ser
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facultativa, conforme definido pelo Decreto de 1862. Ja as aulas de italiano e de danga foram
suprimidas do curriculo (BRASIL, 1870a).

Os exames finais por matéria concluida foram implantados, organizados e aplicados no
Externato de acordo com o que estabeleceu o Decreto n. 4.430, de 30 de outubro de 1869.
Conforme o artigo 9°, compreenderiam os exames finais: no 3° ano, os exames de geografia,
aritmética e portugués; no 4° ano, francés, dlgebra e histéria antiga; no 5° ano, latim, geometria e
histéria média; no 6° ano, inglé€s e histéria moderna; no 7° ano, grego, histéria e corografia do
Brasil, filosofia, retérica e literatura. Os exames abrangiam todo o contetido da matéria, ainda que
ensinada, em parte, nos anos anteriores (BRASIL, 1870a). Os alunos aprovados com distin¢do
nos exames finais em todas as matérias receberiam gratuitamente as certidoes de aprovagdo de
cada preparatério, além da matricula do primeiro ano no estabelecimento de ensino superior
escolhido pelo candidato (Art. 34) (BRASIL, 1869). Ja os exames de suficiéncia tinham o
objetivo de verificar se o aluno estava em condi¢des de passar para o ano seguinte.

Esse sistema pretendia aliar duas questdes importantes: com os exames de suficiéncia os
alunos eram aprovados ao ano seguinte, visando a um sistema seriado de estudos; e com os
exames finais das matérias determinados ano a ano, obrigava o aluno a cursar a matéria completa
para, s6 depois, realizar o exame que lhe concederia as certiddes dos preparatorios. A primeira
vista, esse sistema poderia dificultar o abandono dos estudos sistemdticos, contudo o regime de
matriculas avulsas foi mantido, a fim de que o colégio estivesse em condi¢cdo de igualdade para
competir com os estabelecimentos particulares que preparavam os candidatos as academias.

Na prética, a pressa para o ingresso no ensino superior levava a maioria dos alunos, apos
alguns anos de estudos regulares, a abandonar o colégio e tentar a aprovacdo nos exames
parcelados. Nem todas as matérias eram solicitadas nos exames parcelados, especialmente os
estudos cientificos, por isso ndo interessavam a maioria dos estudantes. Isso ocasionou uma
concentracdo de matriculas nas primeiras séries do curso, sendo que se formavam um reduzido
nimero de bacharéis. Nesse caso, as intengdes do legislador quanto a missdao formativa dos
estudos secunddrios, ndo se concretizam, prevalecendo os estudos fragmentados e o objetivo
central de preparacdo para acesso ao ensino superior. Conforme Almeida (2000), em 1874, o
Colégio de Pedro II concedeu diploma de bacharel em letras para a apenas dez alunos (seis do
externado; quatro do internato); em 1876 para 16 alunos; em 1883 somente para quatro alunos; e

em 1887, para doze.
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Essa fungdo preparatdria foi ainda mais acentuada no Decreto n. 6.130, de 1° de marco de
1876, que alterou novamente o regulamento do Colégio de Pedro II. Com o objetivo de aligeirar
os estudos requeridos para a matricula nas faculdades, as matérias exigidas foram concentradas
nas cinco primeiras séries. Assim, através do sistema de exames por disciplina, a ndo exigéncia
do titulo de bacharel em Letras e, portanto, do cumprimento dos dois dltimos anos do curso, o
Colégio de Pedro II praticamente se transforma em um curso de preparatorios.

Ap6s cinco anos de estudos, em que se concentravam os estudos de latim, portugués,
francés, inglés, geografia e histéria (menos presentes) e as matematicas, os alunos estavam aptos
a se matricularem em qualquer academia do Império. Por isso, as ciéncias fisicas e naturais, o
grego, o alemao e a histéria e geografia do Brasil se concentraram nos dois dltimos anos, pois ndao
eram obrigatérias e nem exigidas para ingressar nos cursos superiores. As licdes de musica, a
gindstica e o desenho continuaram a ser praticas obrigatdrias, mas nao eram exigidas nos exames
(BRASIL, 1876).

Nesse regulamento, além da distribuicdo das matérias em cada ano (Art. 2°), foram
definidas as bases do programa de ensino de cada matéria. O Art. 9° definiu que o Reitor,
juntamente com os professores, organizaria o programa de ensino a fim de ser submetido ao
Inspetor Geral para aprovacdo. O programa poderia ser alterado de trés em trés anos, pelo mesmo
processo. Em seguida o texto apresenta o conteido de cada matéria, distribuidas nos sete anos de
curso (Anexo E).

A regulamentagao dos exames finais, pelo Decreto n. 4.430, de 30 de outubro de 1869,
continuou em vigor. No artigo 28, foi definida a lista de matérias e os anos correspondentes para
os exames finais escritos e orais, realizados no Externato do Pedro II: portugués do 2° ano;
geografia e francés do 3° ano; latim do 4° ano; aritmética e algebra, inglé€s, filosofia, geometria e
trigonometria e histéria do 5° ano; retdrica e poética, fisica e quimica, cosmografia, corografia do
Brasil, grego, alemao, literatura e histéria natural do 7° ano. Como se vé, todas as matérias
exigidas nos preparatdrios se concentravam até o quinto ano. A aprovacdo nesses exames dava
direito as certidoes de preparatério para o ingresso nos cursos superiores. Os exames de
suficiéncia permaneceram com o objetivo de promocdo ao ano seguinte, sendo estes somente
realizados oralmente.

Como podemos verificar, a cada reforma o Colégio de Pedro 11, que buscou na sua origem

se distinguir quanto a proposta de ensino secunddrio, cada vez mais busca adaptar-se ao modelo
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que pretendeu combater, a fim de adequar-se aos interesses da elite que almejava uma
preparacdo, quanto mais rdpida melhor, para os cursos superiores. Esta reforma de 1876, na
pratica, transformou o ensino secundédrio em um curso de cinco anos, permitindo ainda aos
alunos, além de realizar os exames finais no proprio colégio, fazé-lo perante a Inspetoria Geral ou
mesmo realizar nas faculdades os exames parcelados. As chances para angariar as certidoes de
preparatdrios eram muitas, o tempo de estudo sistemdtico cada vez menor.

Dois anos depois, o regulamento do colégio € alterado através do Decreto n 6.884, de 20
de abril de 1878, através do entdo Ministro Carlos Ledncio de Carvalho. Conforme o Relatério do
Ministro Ledncio de Carvalho, de 1878, essa reforma buscou adequar-se as ideias liberais desse
tempo, entendendo o legislador que a frequéncia livre no externato, uma maior facilidade nos
exames para a obten¢do do grau de bacharel em letras, o fim do cardter obrigatério do ensino
religioso de maneira a respeitar as crencas individuais, representavam as tendéncias e
manifestagdes dos principios de liberdade de consciéncia e de liberdade de ensino (BRASIL,
1978a). Nesse sentido, ressalta, justificando a ndo obrigatoriedade do ensino religioso e a

frequéncia livre:

Nao s6 se aproximou da verdade constitucional, pois que a instruccdo religiosa
obrigatoria ¢ manifestamente incompativel com a tolerancia; mas tambem,
acorocoando o desenvolvimento intellectual dos alunos, libertou-os da
escraviddio do tempo, ou da frequencia forcada, e isentou-os da rigorosa
observancia de um programa de ensino (BRASIL, 1878a, p. 50).

O ministro acreditava que os alunos se instruiriam melhor estando desobrigados de
comparecer as aulas, ou de seguir rigorosamente o programa estabelecimento. Nesse sentido,
problematizou em seu relatério o quao dificil era organizar adequadamente um plano de estudos
para ‘“accomodar 4 intelligencia dos alumnos as materias que devem aprender: € mister
proporcionar-lhes o ensino, segundo o grau de seu desenvolvimento intellectual” (BRASIL,
1978a, p. 51). Para isso, destacou que a reforma buscou distribuir as matérias de ensino de tal
maneira que os alunos comecassem sempre pelo mais simples e que ndo aprendessem
determinadas matérias (que ndo sdo explicitadas, mas que se pode entender que sejam as ciéncias
naturais) sem saber linguas e sem ter feito todo o curso de matemdticas elementares.

O curso permaneceu de sete anos, porém o curriculo é reformulado. O primeiro ano de

matérias elementares, previsto no plano de estudos anterior, foi suprimido, justificando o
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reformador que esses conhecimentos seriam exigidos como habilitacio na matricula, a fim de
aliviar o curso e permitir mais tempo para as matérias do programa. Além disso, o ministro
intentava promover com a reforma a revitalizacdo das escolas primarias, sendo que a estas
caberia a preparagao bésica para o ensino secundario (BRASIL, 1978a).

Entdo, através do Decreto n. 6.884, de 20 de abril de 1878, foi alterado o regulamento do
Colégio de Pedro II. De acordo com o decreto, as linguas que j& se ensinavam (latim, frances,
inglés, grego e alemao) foram mantidas, além de incluido o italiano. Os estudos de portugués
foram reduzidos a uma cadeira no dltimo ano. As matérias cientificas permaneceram limitadas
como na reforma anterior, mas presentes no quinto e sexto ano (Anexo F). Além das aulas
previstas no plano de estudos, de acordo com o artigo 3°, os alunos do 4°, 5°, 6° e 7° ano seriam
reunidos, uma vez por semana, para uma aula de latim, visto que esta, no plano geral estava
presente até o 3° ano. Também, no caso do inglés (previsto no 3° e 4° ano) os alunos do 5°, 6°e 7°
ano, também seriam reunidos em uma aula semanal (Art. 7°). O estudo dessas aulas consistiria
em leitura de cldssicos, versdo, temas e andlises. Nao haveria exames para essas aulas, contudo
sua frequéncia era obrigatéria (BRASIL, 1878b). Assim, mesmo que aparentemente os estudos
das linguas estivessem distribuidos de forma mais amena, como no caso do latim, a reforma
prevé a complementacdo em aulas extras, o que confirma o cardter humanista da formacao do
ensino secundario.

O ano letivo foi estendido, as aulas passaram a iniciar em 15 de marco e terminar em 30
de dezembro. No Regulamento de 1857 e anteriores as aulas encerravam no dia 31 de outubro.
Para a admissdo a matricula do primeiro ano era condi¢do o aluno ter mais de 11 e menos de
quinze anos de idade e, mediante exame, mostrar-se habilitado em leitura, escrita, gramética
portuguesa, aritmética até fracdes, sistema métrico decimal, elementos de geografia, no¢des dos
objetos e instru¢do moral. Os alunos catdlicos deveriam ainda prestar exame de catecismo.
Exames para admissao com o objetivo de reclassificacdo, em qualquer dos outros anos, desde que
respeitada a idade, também eram permitidos. Os exames de admissdao eram julgados por uma
comissdao composta pelo Inspetor Geral, Reitor e professores do ano pretendido pelo aluno, feitos
no dia 1° de marco de cada ano. (Art. 11) (BRASIL, 1878b).

Nesse regulamento, oficializam-se as matriculas parceladas em uma ou mais aulas do
externato, desde que o aluno tivesse a idade minima (Art. 16), mediante uma contribuicdo de

4$000 reis (quatro mil réis) por trimestre e por matéria estudada. Também, os artigos 17 e 18
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definem que qualquer pessoa, mesmo que ndo tivesse frequentado as aulas no colégio, poderia
prestar exames vagos e, se aprovado em todas as matérias, receberia o grau de bacharel em
Letras. Os alunos do colégio prestavam os exames finais por disciplina, a fim de garantir as
certidoes de preparatérios. Era uma espécie de exame de madureza ou, como na atualidade, os
exames supletivos. Essa regulamentacdo agravou a situacdo desoladora da desoficializa¢do do
Pedro II que, na realidade, continuou sendo um curso de preparatérios, através de matérias que
interessavam ao ingresso no ensino superior (BRASIL, 1878b).

Em suma, podemos dizer que essa reforma oficializou questdes entendidas pelo
reformador como fundamentais para “attender a fundadas e justas reclamacdes” (BRASIL,
1878a), além de lancar os germes de novas ideias para melhorar as condi¢des do estabelecimento.
Essas ideias estavam calcadas nos principios liberais de liberdade de ensino, que, no Colégio
comecam pela liberdade do aluno de participar das aulas que quisesse, de escolher pela
frequéncia ao ensino religioso, pela facilitacdo dos exames para a concessao do grau de bacharel,
pela matricula em matérias avulsas. Como resultado, multiplicaram-se as matriculas avulsas,
alimentadas pelo interesse nos exames parcelados. O resultado foi a desorganizacdo geral dos
estudos regulares da mais importante escola de ensino secundario do Império. Enquanto o
nimero de alunos matriculados no externato chegou a duzentos e sessenta e nove (269), em 1878;
as matriculas avulsas perfizeram um total de duzenotos e oito (208) no mesmo ano (HAIDAR,
1972). Assim, os estudos fragmentados, muito estimulados pelo sistema de exames, passam a
contar com os exames parcelados no préprio Colégio de Pedro II e com prazo ilimitado de
validade dos exames, definido pelo Decreto n. 2.764, de 4 de setembro de 1877.

A reforma de 1878 alterou fundamentalmente a estrutura do Colégio de Pedro II e foi o
primeiro passo de Ledncio de Carvalho para a reforma geral dos estudos primério e secundario no
municipio da corte e do ensino superior em todo o pais, através do Decreto n. 7.247, de 19 de
abril de 1879. Essa reforma buscou concretizar o papel do Pedro II como modelo para o ensino
provincial publico e particular, estendendo a estes estabelecimentos as prerrogativas de que
gozava o Pedro II, no caso destes seguirem o mesmo programa de estudos e atenderem a outros
quesitos como o de funcionamento por mais de sete anos e terem pelo menos sessenta (60) alunos
graduados com bacharelado em Letras (Art. 8) (BRASIL, 1879). Na pritica, essa proposta nao

vigorou, mas lancou as sementes para a reorganizacdo do ensino secunddrio ja na Republica. A
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influéncia dessa reforma na organizacao do ensino provincial publico e particular serd tratada no
tépico seguinte.

Ainda, antes do fim do Império, uma udltima reforma altera o regulamento do Colégio de
Pedro II. Através do Decreto n. 8.051, de 24 de marco de 1881, feito pelo Bardo Homem de
Mello, as situagdes mais criticas da reforma anterior, como as matriculas avulsas, os exames
vagos e os exames finais por disciplina, continuam em vigor. Quanto ao curriculo, pela primeira
vez é implantado o estudo da Lingua Portuguesa como matéria, em todos os anos, exceto no
sexto™, pois o mesmo passa a ser exigido como preparatério. As matérias da drea de
humanidades mantém a preponderancia (BRASIL, 1881).

Em funcdo das deficiéncias da formagdo primdria, visto que ndo se concretizaram as
promessas de Ledncio de Carvalho de fortalecimento do ensino primério, conforme previsto na
reforma de 1879, o primeiro ano do curso voltou a destinar-se ao aprimoramento dos
conhecimentos da instru¢do elementar. Os estudos secunddrios ficaram concentrados nos seis
anos seguintes, considerados suficientes para o desenvolvimento do curriculo do ensino
secundério. Por isso, a reforma define que deveriam ser estudadas duas linguas mortas, quatro
linguas vivas estrangeiras, portugués, matematicas, ciéncias fisicas e naturais, histéria e geografia
geral e do Brasil, retdrica, poética e filosofia. De acordo com o Art. 3° as matérias foram
distribuidas pelos diversos anos do curso acompanhadas por um razodvel conjunto de
informagdes que delimitavam os contetidos que deveriam ser abordados em cada uma (Anexo G)
(BRASIL, 1881).

Mesmo com o primeiro ano destinado as matérias elementares, as regras para admissao no
colégio praticamente ndo sdo alteradas, exceto a idade. O aluno deveria ter pelo menos dez anos,
mas € mantido o exame de admissdo em conhecimentos basicos do ensino primdrio (leitura,
escrita, no¢des de matemdtica elementar, nocdes de gramdtica portuguesa e o catecismo para os
catdlicos). Os pretendentes a ingressar em qualquer ano do curso, superior ao primeiro, deveriam
ser aprovados nos exames finais e de suficiéncia de todas as matérias componentes dos anos
precedentes (Art. 9 e 10) (BRASIL, 1881).

A matricula e a frequéncia as aulas avulsas no externato, de qualquer ano, continuam

permitidas, desde que o aluno se mostrasse habilitado nos conteddos anteriores a essas. Os

% Em relagdo ao ensino do portugués é interessante observar que: nio constava no plano de 1876; apareceu com menos
de 1% nos de 1841 e 1878; com menos de 10 % nos de 1853 e 1857; com menos de 15 % nos de 1862 e 1870; para
surgir com 27,7 % em 1881 (CHAGAS, 1980, p.20).
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exames vagos para alunos que nunca cursaram aulas no colégio permaneceram para qualquer ou
todas as matérias do curso, com a diferenca de que a prova duraria o dobro de tempo dos alunos
do colégio, para que o examinado pudesse dar maior demonstracdo de seus conhecimentos, sendo
também interrogado em prova oral. Ao aluno aprovado em todas as matérias do curso, seja em
exame vago ou exames finais, no caso de cursarem as aulas regularmente, seria concedido o grau
de bacharel em Letras (Art. 14 a 16) (BRASIL, 1881).

Quanto a avaliag¢do geral, foram aplicados dois tipos de exames: exames finais aplicados
para as matérias que terminassem em qualquer ano do curso; exames de suficiéncia para matérias
que tinham continuidade. No ultimo caso, o aluno prestava exame do conteido do ano e
prosseguia o estudo da matéria no ano seguinte. Era previsto prova oral para os exames finais de
linguas estrangeiras; para o exame final ou de suficiéncia de portugués a andlise do género
ensinado nos anos a que se refere o exame; nos exames finais de quimica, fisica e histéria natural,
além da prova escrita e oral, haveria prova pratica, na qual, por um tempo de cinco minutos o
examinador questionaria ao aluno o reconhecimento de objetos e questdes relacionadas. Os
exames, tanto orais como escritos eram acompanhados e examinados por uma comissao que
aprovava ou reprovava o examinado (Art. 19-20) (BRASIL, 1881).

Em sintese, podemos perceber que o Colégio de Pedro II, de modelo ideal de ensino
secundério, passa a acompanhar a organizacao determinada pelos exames de preparatdrios, ainda
0 meio mais procurado pelos alunos que tinham condicdes de acesso ao ensino superior. Por
isso, apesar de caracterizar-se como um curso regular de estudos, em que o aluno, num tempo de
sete anos deveria adquirir um conjunto de conhecimentos, para entdo acessar ao nivel de ensino
seguinte, apenas era regularmente frequentado nos quatro primeiros anos. Assim que o aluno se
considerasse minimamente preparado, buscava os exames, sejam finais ou avulsos, a fim de
“eliminar”, uma a uma, a formacao nas matérias necessdrias para ingresso nos cursos superiores.
Também, a matricula em matérias avulsas, permitia ao aluno realizar os exames finais da mesma
forma que os alunos regularmente matriculados no curso. Por isso, a cada ano diminuiu o niimero
de bacharéis formados, a0 mesmo tempo em que aumentavam as matriculas avulsas. Para se ter
uma ideia, em 1884 formou-se apenas quatro bacharéis (HAIDAR, 1972). S6 esse nimero ja
mostra a desmoralizacao da proposta original do colégio.

Essa situagdo permanece até a publicacdo do Decreto n. 9.894, em 9 de marco de 1888, as

vésperas da Republica. Esse decreto revoga os artigos 14 e 15 do Decreto n. 8.051/1881,
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extinguindo as matriculas nas aulas avulsas e 0os exames vagos para alunos que nao frequentavam
as aulas do colégio (BRASIL, 1888a). Essas medidas representaram um passo importante para
melhorar a qualidade do colégio. Contudo, o parcelamento dos estudos ndo foi eliminado, visto
que permanecem em vigor os exames finais por matéria, instaurados na reforma de 1870. Essa
condi¢cdo ndo efetiva o bacharelado como pré-requisito para a matricula nos cursos superiores.
Além disso, o grau conferido pelos liceus provinciais, como trataremos adiante, ndo permitia o
acesso direto aos cursos superiores, o que desmotivava os alunos a frequentarem todo o curso,
levando-os a buscar os exames parcelados. Isso tudo dificultou a implantacio de um ensino
secunddrio regular, tanto na capital do Império, como nas provincias.

A realidade do ensino no Pedro II € destacada, em 1889, no ultimo relatério apresentado a
Assembléia Legislativa do Império, pelo Ministro Antonio Ferreira Viana. Enfatizou a exigéncia
da reorganizagdo da instrug¢do publica, considerando que “nenhuma das necessidades de que se
recente o organismo da nossa instruc¢ao publica € mais urgente do que a constituicdo do ensino
secundario” (BRASIL, 1889, p. 13). Nesse sentido, ressaltou que o Colégio de Pedro II, que
havia sido criado como um bacharelado em Letras, a fim de formar o homem e o cidaddo de
elevada cultura, transformou-se, no influxo de repetidas reformas, em um instituto para o preparo
aos cursos superiores, em que “o estudante procura aprender ndo para saber, mas simplesmente
para adquirir o cabedal de nocdes que lhe facilite a aprovacdo nos exames, quando ndo se
contenta de preparar-se apenas para a tentativa aleatoria desses exames” (BRASIL, 1889, p. 14).

De fato, a opinidao do Ministro mostra de forma clara o quadro em que se encontrava o
ensino secundario no Colégio de Pedro II ao final do Império. O objetivo com que fora criado
ndo se concretizou e ndo atingiu com eficicia o fim de ser a instituicdo de ensino padrdo, visto
que os demais estabelecimentos nortearam-se pela ldgica dos cursos preparatdrios para o ensino
superior. Inversamente ao pretendido, foi o Pedro II que acabou por curvar-se aos ditames do
modelo irregular, tornando-se uma escola de preparatérios e sucumbindo a sua funcao formativa.
O carater fragmentario e desarticulado do ensino secundario brasileiro € o que prepondera
durante o século XIX. Nesse sentido, concordamos com Haidar (1972, p. 95), quando afirma que
“o ensino ministrado no Colégio de Pedro II foi, portanto, durante o Império um padrao ideal. O
padrao real forneceram-no, [...] os preparatérios e os exames parcelados”. Nessa ldgica também
se inserem as politicas para o ensino secunddrio nas provincias € nos estabelecimentos

particulares, como trataremos a seguir.
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3.2.2.2 A situagdo do ensino secunddrio provincial publico e particular

Foi a partir do Ato Adicional que surgem os primeiros liceus provinciais, constituidos
pela reunido de cadeiras avulsas existentes nas capitais das provincias, sendo eles: o Ateneu do
Rio Grande do Norte, em 1835, os Liceus da Bahia e da Paraiba, em 1836. Os estabelecimentos
provinciais eram escolas preparatérias ao ensino superior, contudo os resultados positivos
alcancados pelos alunos ndo eram reconhecidos como suficientes para a matricula sem novas
provas. Muitos jovens, mesmo iniciando os estudos nas provincias, logo os abandonavam para
sua conclusdo na corte ou nas provincias sedes de faculdades. Entdo, apesar de reconhecer as
provincias o poder de legislar sobre a instru¢do publica, o poder central, na pritica, negou o
direito de conferir titulos académicos com validade para todo o pais.

Conforme o relatério do ano de 1845 apresentado a Assembléia Geral Legislativa, pelo
Ministro do Império Joaquim Marcelino de Britto, podemos destacar aqui o nimero € a natureza
dos estabelecimentos de ensino, bem como o numero de alunos da instru¢do publica de doze
provincias (BRASIL, 1846). A provincia do Rio de Janeiro contava com o Liceu de Angra dos
Reis, criado em 1839, frequentado por cem (100) alunos; a cadeira de Latim, na capital, com
vinte e trés (23) alunos; as escolas publicas primdrias tinham noventa e nove (99) meninos e
trinta e sete (37) meninas. Conforme o relatério, estimava-se em mais de um mil (1.000) o
nimero de alunos de ambos os sexos nos estabelecimentos publicos de instru¢do primdria e
secunddria da provincia. O Espirito Santo possuia duas aulas ptiblicas de Latim com vinte e oito
(28) alunos e treze (13) escolas primdrias com quinhentas e trés (503) criangas.

Em Sergipe, havia cinco aulas puiblicas de latim que atendiam cento e trinta e cinco (135)
alunos; a instru¢do primdria atendia a um mil trezentos e cinquenta e oito (1.358) meninos e a
duzentos e dezoito (218) meninas. Além disso, uma lei de 1844 criou as cadeiras de francés, de
filosofia e de geometria, mas nao estavam ainda providas de professores. A Provincia de Alagoas
tinha uma aula de latim com vinte e sete (27) alunos; uma aula de francés com dezoito (18)
alunos e uma de geometria com dois (2) alunos. Goias contava com trés aulas de Latim com
sessenta e sete (67) alunos e as escolas primarias eram frequentadas por um mil cento e trinta sete
(1.137) meninos e cento e vinte e nove (129) meninas. Na Paraiba, o Liceu da capital contava

com oitenta € um (81) alunos; trés aulas publicas de instru¢do secundéria na provincia recebiam
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somente doze (12) alunos. J4 as escolas publicas primdrias atendiam um total de quatrocentos e
quatro (404) meninos e trinta (30) meninas (BRASIL, 1846).

No Rio Grande do Norte, o ateneu da capital atendia quarenta e cinco (45) alunos nas
aulas de filosofia, geometria, latim, franc€s e retdrica; quatro aulas publicas de Latim distribuidas
pela provincia atendiam a setenta e seis (76) alunos; as escolas primdrias atendiam setecentos e
novena e trés (793) meninos e cinquenta e oito (58) meninas. Segundo o Presidente da Provincia,
era “lastimoso o estado de decadéncia da Instruccao Publica nesta Provincia pela impericia dos
professores, a falta de casas comodas, e dos objectos necessarios para o ensino; tornando-se esse
estado ainda mais sensivel no proprio Atheneo” (BRASIL, 1846, p. 12).

No Piaui, havia trés aulas de latim e dezessete escolas primdrias publicas, mas sem
informacdo sobre o nimero de alunos matriculados. No Par4, a instru¢do secundaria tinha cento
e trinta e dois (132) alunos e as escolas primarias em torno de um mil (1.000). No Mato-Grosso,
sete escolas publicas primdrias eram frequentadas por duzentos e quarenta e oito (248) alunos e,
no ensino secundério, somente havia trés aulas publicas de Latim com trinta e cinco (35) alunos.
Nessa provincia, o estado do ensino ndo era nada animador, sendo que o presidente atribuia aos
diminutos vencimentos dos professores e a falta de preparacdo de pessoas para o magistério
(BRASIL, 1846).

Na Provincia de Minas Gerais, as escolas primdrias publicas atendiam cinco mil,
novecentas e trinta e trés (5.933) criangas e sobre a instru¢do secundario ndo constava informacao
alguma do presidente da provincia. Em Sao Pedro do Rio Grande do Sul, as aulas de instrucao
secunddria eram pouco frequentadas e se reduziam, na capital a: uma de latim com sete (7)
alunos, uma aula de francés com trinta (30), uma aula de geometria e aritmética com vinte e nove
(29), uma aula de filosofia com dois (2) alunos. Fora da capital, a cidade de Rio Grande contava
com uma aula de latim com cinco (5) alunos, uma de francé€s, geografia e desenho com vinte e
seis (26) alunos e a cidade de Rio Pardo uma aula de latim com oito (8) alunos. A instrucao
publica primdria contava com um mil, trezentos e oitenta e dois (1.382) meninos e seiscentos e
sete (607) meninas (BRASIL, 1846).

Como podemos verificar é grande diferenca entre o nimero de alunos das escolas
primdrias das provincias em compara¢do com o numero de alunos das aulas correspondentes ao
ensino secunddrio. Esses dados mostram claramente a realidade quanto a elitizacdo das escolas

secundérias e o predominio, no ensino secundario, das cadeiras isoladas, especialmente de latim,
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heranca das aulas régias. Os Liceus da Paraiba, Rio de Janeiro e Rio grande do Norte se
constituiram a partir da juncdo de aulas avulsas em um unico estabelecimento, o que era
entendido como uma proposta para a melhoria do ensino. Na préatica, pouco efeito surtiu no
sentido da melhoria da qualidade do ensino, pois permaneceu a visdo das aulas avulsas como
preparatdrias ao ensino superior, com a diferenca de estarem reunidas em um mesmo local.

Em 1849, o governo Imperial encarregou Antonio Gongalves Dias de visitar os
estabelecimentos de instru¢@o publica das provincias do Norte do Brasil (Pard, Maranhdo, Ceara,
Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Bahia). De acordo com o Relatério de Antonio
Gongalves Dias, expedido em 29 de julho de 1852, os liceus provinciais ainda mantinham a
caracteristica de um aglomerado de aulas avulsas, ndo sendo as matérias organizadas e
distribuidas por diferentes anos. “Cada aluno estuda o que quer e como quer (salvo uma varidvel
subordinagdo de materias), concluindo os seus estudos no tempo em que pode” (DIAS, 1939, v.
2, p- 502, grifo do autor). O Liceu da Bahia, mesmo conferindo o grau de bacharel, ndo tinha as
matérias organizadas e distribuidas por diferentes anos. Ja o Liceu do Ceard concedia o grau de
bacharel em um curso seriado de seis anos.

Os curriculos dos liceus provinciais limitaram-se as matérias fixadas nos estatutos dos
cursos superiores para o ingresso nas academias, embora com tentativas de seu enriquecimento
através da ampliacdo dos estudos cientificos, da matemadtica, da inclusio das linguas modernas e
da criacdo das cadeiras de historia e geografia, antes praticamente inexistentes. Na maior parte
das provincias o ensino secunddrio limitou-se aos estudos das linguas modernas mais usuais e das
linguas mortas exigidas como prepara¢do aos exames para o ingresso no ensino superior. Essas
questdes ficam evidenciadas na organiza¢do dos curriculos dos Liceus provinciais, de acordo com

o Relatério de Gongalves Dias, conforme segue:

Bahia: latim, grego, francés, inglés, fisica, quimica, botanica e agricultura,
arimetica e dlgebra, geometria e trigonometria, contabilidade, gramdtica
filoséfica, eloquéncia e belas letras, geografia e histéria, musica, desenho,
direiro comercial (16 cadeiras).

Pernambuco: latim gramatica nacional, francés, inglés, arimetica e algebra,
contabilidade, retorica, e poetica, filosofia, geografia e historia, desenho (10
cadeiras).

Paraiba: francés, inglés, latim arimetica, algebra e geometria, retorica e
geografia, filosofia (5 cadeiras).

Rio grande do Norte: francés, latim, retorica, filosofia (4 cadeiras).

Ceara: latim, francés, inglés, geometria, retorica, filosofia, geografia e historia
(6 cadeiras).
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Maranhao: latim, francés, ingl€s, arimetica, algebra e geometria, retorica e
poetica, filosofia, geografia e historia (8 cadeiras).

Para: latim, francés, inglés, arimetica e algebra; contabilidade; retorica, critica,
gramdtica universal e poetica; filosofia, geografia e historia (8 cadeiras) (DIAS,
1939, v. 2, p. 502).

Conforme o relatdrio, se algum Liceu quisesse “introduzir no quadro do ensino secundario
no¢des de ciencias naturais e exatas tais como matemdticas puras, a quimica, a fisica, a botanica,
a agricultura, a agrimensura, veem definhar esses estudos, por que nao sdo necessdrios para
nenhum grau literario” (DIAS, 1939, v. 2, p. 503,). Como exemplo, cita que as cadeiras de
quimica e fisica e a de botinica e agricultura do Liceu da Bahia tinham apenas um aluno
matriculado. Por isso, as matérias desnecessdrias ao ingresso no ensino superior, acabaram sendo
suprimidas, pois praticamente nao havia candidatos que as quisesse frequentar.

Segundo Gongalves Dias, o grande inconveniente da instru¢do secunddria era de ndo se
ocupar de outra coisa sendo de preparar os mogos para as carreiras juridica ou médica. Os Liceus
se resumiam as escolas preparatérias as academias, sendo consideradas “escolas mas”. Isso
porque, além de ndo ser exigido para o ingresso nas faculdades o grau de bacharel em Letras, os
alunos prestavam os exames de preparatdrios sem terem estudado suficientemente, em funcao das
facilidades propiciadas, muitas vezes, pelas academias (DIAS, 1939, v. 2).

Os dados desse relatdrio foram resumidos pelo Ministro Francisco Gongalves Martins, no
Relatério do ano de 1852, apresentado a Assembléia Legislativa em 1853, considerados como
“pouco lisongeiro o quadro que apresenta o estado da Instruccao Publica” (BRASIL, 1853c, p.
15). As causas desse estado sdo atribuidas a deficiéncia dos métodos de ensino; a problemas com
a escolha dos livros escolares e com a organiza¢do dos programas de ensino; a pouca frequéncia e
assiduidade dos alunos. Além disso, em geral ndo havia inspe¢do ou, onde ocorria, era
insuficiente. Nos semindrios o ensino € considerado incompleto e insuficiente para a formacao do
clero. Os Liceus se reduziam a preparar alguns estudantes para os cursos de Medicina e de
Direito. H4 falta de instituiches para instruir a populacdo nas artes e oficios para o
desenvolvimento da industria e nos processos relacionados a lavoura para o melhor
desenvolvimento da agricultura (BRASIL, 1853c).

A conclusdo do relatério apontou para “a necessidade de huma reforma radical na
instruccdo publica, dando-lhe um centro de unidade de ac¢do que a torne uniforme por toda parte,

e va gradualmente extirpando os vicios e os defeitos que tem ate aqui obstado ao seu progresso, €

211



desenvolvimento” (BRASIL, 1853c, p. 16). Evidentemente que essa reforma ndo ocorreu e a
realidade do ensino secunddrio provincial, especialmente o publico, ndo avangou durante o
Império. O Ministro justificou a necessidade de se fazer alguns ensaios para, apds verificar os
resultados poder generalizar as medidas e torni-las mais completas.

A causa principal apontada pelos responsiveis pela administracdo provincial para a
decadéncia do ensino nas provincias era o ndo reconhecimento dos exames realizados nos Liceus.
Nesse sentido, Moacyr (1939) destaca alguns depoimentos de presidentes de provincias em
relatérios ao Ministro do Império. Sobre o programa de estudos do Gindsio, de acordo com o

presidente da provincia de Pernambuco, em 1875:

Nenhum privilegio gozando o estadio de estudos e obtido sem diploma, nem
tendo os exames do Ginasio perante as Faculdades e Escolas superiores do
Imperio, e sendo a pretencdo dos alunos habilitarem-se para exame afim de
matricularem-se em cursos superiores, seguir o programa de estudo admitido no
instituto era um retardamento da habilitacdo a tal matricula; pelo que nenhum
dos educandos até hoje completara o estadio. — E tendo alguns colegiais obtido
da presidencia permissio para frequentar somente certas e determinadas
materias, perturbando assim o programa estabelecido; e outros alcancando a
mesma permissao do regedor do Gindsio; as anteriores por sucessdo desses fatos,
ficara ha anos completamente despresado o programa ordenado pelo regimento
interno, sendo a matricula em qualquer aula inteiramente livre e 4 vontade do
aluno, o que certamente ndo é o mais conveniente num instituto regularmente
montado (apud MOACYR, 1939, v.1, p. 543).

Em termos parecidos, o presidente da provincia do Maranhdo esclarece que “ninguém
mais quis sujeitar-se a uma prova que punha em evidencia a ignorancia e nao dava utilidade
alguma, por ndo serem exames do Liceu admitidos para as matriculas nas academias” (apud
MOACYR, 1939, v. 1, p. 242). J4 o presidente da provincia da Bahia, argumentava em 1887,

frente a necessidade de reerguer o Liceu provincial:

Fora muito para desejar que as aprovacdes obtidas nos exames realisados pelos
alunos desse estabelecimento valessem para a inscri¢do nas Academias e escolas
superiores do Imperio. O abatimento do Liceu, tendo ele alids um corpo docente
de reconhecida ilustracdo e competencia, estd a exigir pronto remedio e nenhum
mais proveitoso se me depara do que aquele que lhe conferisse a atribuicdo
indicada, atribui¢do tanto mais natural, quanto no sistema de exames gerais de
preparatorios devem as mesas ser compostas de preferencia dos professores
desse estabelecimento (apud MOACYR, 1939, p. 187-8, v. 2).
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Somava-se a essas dificuldades o crescimento dos estabelecimentos particulares de
ensino, bem como professores dos Liceus que ministravam aulas particulares em suas casas. Os
estabelecimentos particulares contavam com professores que eram os examinadores nas
faculdades, o que levava o aluno a perceber, que por esta via, teria mais chance de ser aprovado

nos exames. Na Bahia, denunciava o Diretor da Instrucao Abilio César Borges, em 1856:

Ha professores que tém, em casa, um curso particular da mesma materia que é
obrigado a professar no Liceu. E esse professor que recebe o dinheiro do aluno é
também o seu examinador na faculdade de Medicina e ndo o hd de reprovar.
Conheci vérios mogos [...] que conseguiram matricular-se nela depois de um
estudo de dois ou tres meses de geometria... E ndo estamos vendo todos os dias
que os diretores de colegios procuram sempre para seus professores aqueles que
comumente sdo examinadores de preparatérios na Faculdade, o que € para eles
um chamariz infalivel de numerosos alunos? (apud MOACYR, 1939, p. 106,
v.2).

Frente a esse quadro, Abilio também sugere os remédios para os problemas do Liceu
publico que, por sinal, eram comuns ou até mais acentuados nas demais provincias. As solucdes
apontadas também ndo eram exclusivas da provincia Bahia. Sdo elas: tornar valido o bacharelado
e os exames feitos no Liceu; reorganizar a instituicdo de acordo com as necessidades
identificadas através da experiéncia; exigir maior fiscalizacdo do diretor do estabelecimento a fim
de reprimir as irregularidades; melhorar o saldrio dos professores a fim de ter o direito de exigir
deles o cumprimento de seus deveres; proibir que lecionem em outros lugares as matérias que sao
responsaveis; preferir os bacharéis para ocupar empregos publicos, independente de provas;
evidenciar as solenidades do Liceu, principalmente a colacdo de grau de bacharel em Letras
(MOACYR, 1939, v. 2).

As escolas particulares satisfaziam os mais diversos interesses: de um lado os que
buscavam um preparo rdpido encontravam os “milagreiros” que ofereciam um servigo a bom
preco; de outro, os pais que buscavam um preparo melhor para seus filhos, encontravam nos bons
colégios particulares, que em fun¢@o da concorréncia propiciavam estimulos aos professores, a
fim de garantir a melhor qualidade de ensino, o que ndo era realidade nas aulas publicas.

Nesse sentido, dois colégios particulares podem ser destacados pela qualidade superior e
por essa razao suas influéncias transcendiam o préprio limite das provincias. O Colégio Caraca,
de Minas Gerais, reaberto em 1856 pelos lazaristas franceses, que destacou-se pelo estudo das

humanidades, realizados de forma sistematica em sete anos, reunia centenas de jovens de todos
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os pontos do pais. O Gindsio Baiano, fundado em 1858, foi famoso em todo o Brasil por inovar
0s processos para a aprendizagem das linguas vivas, pela posi¢do de relevo em que colocou o
estudo do Portugués, até entdo descuidado nas escolas publicas e particulares, por que nio era
exigido como preparatério, e pelos métodos de disciplina branda que empregava. Sua
organizagdo previa a frequéncia simultdnea de trés ou quatro matérias, sendo que o ensino
primdrio e secundario, em média, tinha a duragdo de oito anos. Buscou também adequar o ensino
as reais possibilidades dos alunos, a fim de torna-lo eficiente (HAIDAR, 1972; ALMEIDA,
2000).

Nas provincias, ndo havia um controle mais rigoroso das iniciativas particulares, apesar da
legislacdo proposta por Couto Ferraz em 1849, para a provincia do Rio de Janeiro, e em 1854
para o Municipio Neutro, reproduzir-se em quase todas as outras provincias do Império durante a
década de 50. Através da Lei 1.847, expedida por Couto Ferraz em dezembro de 1849, a
provincia do Rio de Janeiro passa a atender as seguintes normas para o ensino secundério:
estabelece que para dirigir estabelecimento de ensino secunddrio a pessoa devera requerer licenca
e apresentar certiddo de mais de 25 anos de idade, folhas corridas, atestado do paroco e de pais de
familia que comprove boa conduta, programa de ensino e projeto de regulamento do colégio,
localizacdo e situacdo do local onde funcionaria a escola, nomes e habilitacdo (diplomas ou
atestados de aptidao) dos professores contratados; prevé a inspecdo do colégio através de
inspetores das comarcas; elaboracdo e entrega de relatérios semestrais explicando o nimero de
alunos, livros adotados, disciplina e progresso dos alunos (MOACYR, 1939, v.2). Nesse
regulamento da provincia do Rio de Janeiro, verifica-se a tentativa de propor uma forma de
fiscalizacdo e controle do ensino secunddrio, especialmente o particular.

Cabe aqui ressaltar as posi¢coes de Couto Ferraz, presidente da provincia do Rio de
Janeiro, informadas através do relatorio de 1853 ao seu sucessor, sobre o ensino secundario.
Destacou que a instru¢do secunddria vinha recebendo notdvel impulso, principalmente pelos
estabelecimentos particulares, em funcio das orientagdes implantadas em 1849. Além disso, era
sua opinido que as provincias deveriam preocupar-se com as escolas primdrias, deixando ao
encargo dos estabelecimentos particulares a instru¢do secunddria, em fungdo das seguintes

justificativas:

[...] as provincias devem espalhar escolas primarias em todos os pontos em que
forem necessarias, e ir deixando de alimentar estabelecimentos de ensino
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secundario, dispendiosos e mais uteis aos filhos dos homens abastados do que ao
geral da populagdo. A pratica tem demonstrado que os liceus e colegios
provinciais sdo, em regra, instituicdes pouco frequentadas e cujos professores
ainda quando escrupulosamente nomeados, ndo tem para os ativar o incentivo do
lucro, ou porque ndo receem a perda do lugar desde que sdo vitalicios, ou porque
a posicao em que se acham de empregados publicos pagos por ano, e ndo pelo
numero mais avultado de alunos, como sucede aos professores particulares, ndo
temem diminui¢do de vencimentos e assim, com honrosas exceg¢des, ndo se
dedicam muitas vezes ao ensino tdo desveladamente como aqueles. A supressdo
gradual desses estabelecimentos, dando lugar a aparecerem em substituicdo
outros particulares, vigiados e acorocoados pelas autoridades, me parece que
serd para o futuro a mais proficua medida, para a instrucdo secundaria ndo
seja m luxo dispendios. (MOACYR, 1939, p. 220, v. 2, grifo do autor).

Essas ideias foram afirmadas por Couto Ferraz com a Reforma do Ensino Primdrio e
Secundério do Municipio Neutro, através do Decreto n. 1.331 A de 17 de fevereiro de 185464,
sendo em muitos aspectos modelo para as provincias, especialmente no que diz respeito a
organiza¢do do ensino primario.

Essa legislagdo definiu, no Artigo 99, que “ninguém pode abrir escola ou outro
estabelecimento de instruc¢do primaria e secundaria sem previa autorisagdo do governo”
(BRASIL, 1854a, p. 63). Além disso, criou o servico de inspe¢do das escolas publicas e
particulares no municipio da corte, definindo a fiscalizacdo das instituicdes de ensino,
especialmente em relagdo a iniciativa particular. O objetivo ndo era limitar as iniciativas, mas de
habilitar as escolas a desenvolver um trabalho condizente com os interesses publicos. Esses
principios justificaram a iniciativa do legislador que colocou os estabelecimentos de ensino
particular sob a supervisao oficial, bem como inaugurou, oficialmente, a politica de subvencao as
escolas privadas. A subvencdo a iniciativa privada permitia ao governo desobrigar-se de manter
escolas secundarias, consideradas dispendiosas, a0 mesmo tempo em que as escolas particulares
se desobrigavam de manter o ensino primdrio que atendia também alunos das camadas
desfavorecidas. O regulamento também previa a concessdo de prémios aos estabelecimentos
particulares que tivessem o maior nimero de alunos aprovados nos exames preparatérios da
capital (BRASIL, 1854a). Com essas prerrogativas, Couto Ferraz pretendia que a qualidade do

ensino se elevasse.

% O regulamento de 1854 dispunha sobre o ensino particular no municipio da Corte, conforme o Capitulo Unico — Do
ensino particular primdrio e secunddrio — art. 99 a 114.
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Essas medidas, adotadas na capital, contribuiram de forma significativa para o

aprimoramento do ensino privado. Haidar (1972, p. 173) destaca que

a publicacdo de relacdes de alunos aprovados nos exames de preparatdrios
realizados junto a Inspetoria Geral, acompanhada da indicagdo dos
estabelecimentos que os haviam habilitado, serviu de propaganda aos melhores
colégios e atuou como um poderoso estimulo para a melhoria dos estudos

secundarios na Corte.

As ideias de Couto Ferraz expostas no relatério e consagradas no decreto, ndo deixam
davida que o ensino secundario ndo tinha como pressuposto ser estendido a populacdo em geral,
mas aos filhos das classes abastadas. Isso nos remete a afirmar que a fun¢ao do ensino secundario
estava vinculada a atender as necessidades de formacao de intelectuais, provenientes das classes
dominantes economicamente, destinados a conduzir os rumos da sociedade, visto que aos demais
caberia uma formag¢do condizente com as fungdes necessarias ao trabalho manual. Essa visao fica
explicita nas afirmacdes do presidente da provincia da Bahia, Alvaro Tibério Moncorvo, em

1856, tendo por base o relatério do diretor de instrugao, Abilio César Borges:

A mesma divisdo natural da sociedade em classes inferiores, media e superior
parece aconselhar e exigir estabelecimentos de instrucio correspondentes, onde
todas as classes sociais possam achar e receber aquela de que hdo mister.
Ninguem dird por certo que para os individuos das primeiras camadas sociais a
instrug@o elementar tal como se dd em escolas ndo seja suficiente. Ninguem dir4,
porem, que este rudimento de instrugdo baste para os individuos da classe média
da sociedade que, ndo podendo seguir as carreiras liberais ou a instrucdo
superior tem de se entregar 4s industrias diversas, € a outros misteres sociais que
demandam uma cultura maior de inteligencia e ate conhecimentos especiais que
constituem a instru¢cdo media: e conseguinte escola media chamaremos aquela
que a proporcionar (MOACYR, 1939, p. 103, v. 2).

Por conta dessa visdo, entende que o acesso a instru¢do secunddria devia ser vedada pela
autoridade competente aos individuos que, pela classe a que pertencem ou por lhes faltarem
talentos para seguir as carreiras liberais ou cientificas, deviam naturalmente se contentar com a

instrucao primdria ou com uma formagao profissional. Por isso, afirma:

Baratear o ensino secundario, generalisando-o, seria e parte crear uma classe de
meios sibios, e quartos de sdbios enfatuados e pedantes que impossibilitados de
continuar os estudos superiores, e despresando a industria mecanica ou outra
qualquer, tornar-se-iam inuteis e até perigosos membros da sociedade. E de fato
admitido por quase todos os homens notaveis que escreveram sobre a instru¢ao
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publica, que deve haver alguma reserva no ministrar a0 povo a secundaria.
Distribuindo com muita profusdo e pouco discernimento o ensino secunddrio
inspira aos mancebos das classes inferiores o desprezo dos seus iguais e o
desgosto do seu estado grengeando-lhes uma especie de enganadora
superioridade que mais lhes ndo permite...MOACYR, 1939, p. 105, v. 2, grifo
do autor).

Era entendimento dos presidentes das provincias em geral que os Liceus ndo cumpriam o
seu papel em relacdo aos interesses das familias abastadas. Quem tinha acesso ao ensino
secundério era a elite, portanto o entendimento de que poderiam pagar pelos estudos provocou
ainda maior defesa do fim dos Liceus, ganhando terreno a tese da desoficializagdo. Por isso, o
ensino secunddrio, considerado oneroso as provincias, era confiado a iniciativa particular
(MOACYR, 1939, v. 2).

Essas posi¢coes refletem a estrutura da sociedade escravista, em que, além dos escravos
serem expressamente proibidos de frequentar escolas publicas, de qualquer nivel, aos pobres
brancos ou escravos libertos também o acesso a instrucdo era restrito. Resumia-se, nas
provincias, a um precdrio ensino primario, o que fazia do Brasil um pais de analfabetos. O
sentido de classe impingido ao ensino secunddrio, que era pago inclusive em escolas publicas,
atendia a funcdo de formar quadros intelectuais da elite, organicos as necessidades da nagcdao que
se constituia no contexto de afirmacao do capitalismo.

Por isso, apesar das exigéncias legais e da fiscalizacdo proposta por Couto Ferraz, o
ensino secunddrio particular, na capital, se expande significativamente. Além disso, enquanto o
Colégio de Pedro II era o tnico estabelecimento de ensino secunddrio publico, apenas para
meninos, a iniciativa privada oferecia as meninas uma instru¢cao qualificada, nos relatérios, como
secunddria, embora a prioridade fosse os colégios masculinos. No quadro abaixo, conforme os
dados do Inspetor Geral da Instru¢do Primdria e Secundédria do Municipio da Corte de 1855 a
1861, verificamos a abrangéncia da atuacdo das escolas secunddrias de iniciativa particular no

Municipio da Corte em relagao as matriculas no Colégio de Pedro II, escola oficial do Estado:
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Quadro 7 — Comparativo de matriculas do ensino secundario piblico e particular no Municipio da
Corte (1855-1864)

Ensino publico Ensino particular
Colégios,
Colégios Aulas Total de escolas e N° de alunos Total de
Ano alunos aulas alunos
Ne° Ne° N° N° alunos (Masc.) Ne° Masc. Fem.
colégi | aluno | aulas [ F

0s s
1855 1 162 7 63 - 225 28 1466 722 2188
1856 1 256 - 22 - 287 31 1661 781 2442
1857 1 293 2 19 - 312 32 1697 831 2528
1858 | 2% | 296 - - - 296 29 1727 833 2560
1859 2 298 - - - 298 29 1752 845 2597
1860 2 303 - - - 303 29 1847 902 2749
1861 2 344 - - - 344 35 2254 1072 3326
1862 2 334 - - - 334 32 2301 1098 3339
1864 2 327 - - - 327 14 1.557 666 2.223

(principais)

Fonte: Relatdrios apresentados a Assembléia Legislativa pelos Ministros de Estado.

Os ndmeros acima mostram claramente o alcance do ensino secunddrio particular na
capital, enquanto o ensino publico limitou-se a um colégio e com matriculas apenas para alunos
do sexo masculino. Em termos do nimero de alunos atendidos, sem duivida, o Colégio de Pedro II
era o maior. A média de alunos dos colégios particulares, conforme os dados acima, variaram de
setenta e oito (78) a cento e cinquenta e oito (158) alunos por estabelecimento. Nesse sentido,
verifica-se um ndmero expressivo de estabelecimentos que se disseminavam por conta da
pequena atuacao do Estado nesse nivel de ensino. A iniciativa privada encontrou terreno fértil e,
ainda, incentivo através de bolsas e subvencdes do Estado. Nessa direcdo, em 1864, o inspetor
geral da instrucdo do Municipio Neutro refere que “o ensino particular, mesmo contido pela lei e,
mesmo nestas condicdes, prospera, progride melhor e mais depressa que o ensino oficial, tdo
grande € a sua for¢a” (apud ALMEIDA, 2000, p. 110).

Como o ensino secundario era elitizado, tendo acesso a ele apenas uma pequena parcela
da populacdo, ndo € de se estranhar o incentivo do governo as escolas particulares e a sua
proliferacdo em propor¢des muitissimo maiores que as escolas publicas. Em 1868, o nimero de

criangas nas escolas publicas era de 1% da populag¢do do Brasil, enquanto em outros paises ja era

% Em 1857, com o Decreto n. 2006, de 24 de outubro de 1857 o Colégio de Pedro II foi dividido em dois
estabelecimentos distintos, o internato € o externato, bem como foram extintas as aulas avulsas de instrucdo
secunddria na Capital.
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de 16 a 17 % (ALMEIDA, 2000). Reconhecia-se que era cada vez mais necessiario aumentar o
nimero de escolas publicas, melhorar a situacdo dos professores e exigir deles uma formacdo
mais ampla.

Muitas provincias, por conta da campanha de uniformizacao do ensino feita pelo governo
e dos resultados da capital, adotaram em sua legislacdo provincial as reformas propostas para a
Corte quanto a organizacdo do ensino primdrio e secundédrio. Também, aderiram a forma de
fiscalizacdo da iniciativa particular pelo poder publico, que organizou uma estrutura
administrativa para cuidar dessas questdes. Contudo, a aplicacdo das leis ndo foi tdo eficaz
quanto na Corte, ficando, com poucas excecdes, apenas na letra da lei. A inoperancia da
fiscalizacdo, a falta de politicas para a criagdo e manutengdo de escolas publicas provinciais, a
expansdo quantitativa e, em alguns casos, qualitativa da iniciativa privada acabaram por
oficializar, em quase todas as provincias, a completa liberdade de ensino primdrio e secundério,
nos anos 60 e 70. Isso favoreceu a abertura de escolas, as quais buscavam cobrir as lacunas do
precério sistema provincial de ensino, especialmente em nivel de instru¢do secundaria.

Nesse sentido, na provincia de Sergipe, o presidente Cipriano de Almeida Sebrdao, em
1873, frente as dificuldades em relacdo a instrucdo publica e a ndo existéncia de escolas
particulares que ja haviam sido promissoras, reformulou o regulamento com o objetivo de
“animar o ensino particular, a0 mesmo tempo que libertava de certas peas [...]” (MOACYR,
1939, v. 2, p. 44). Isso significava permitir a criacdo de estabelecimentos particulares com

exigéncias minimas, conforme Resolucao n. 96, de 21 de abril de 1874:

d) o ensino particular primdrio e secunddrio continua livre sem outras
exigéncias, com relacdo a escola particular mais do que as informagdes 4
estatistica e 4 inspec¢do anual tocante 4 moralidade e a profissdo de um ensino
subversivo da ordem publica, e com relacdo a escolas estabelecidas no seio da
familia mais do que as informacdes para estatistica (MOACYR, 1939, v. 2, p.
48).

A liberdade de ensino era entendida como a liberdade para criar escolas, estando estas
obrigadas a fornecer ao governo relatdrios estatisticos e submeter-se a inspecdo anual. Outra
iniciativa foi a garantia de liberdade para as diferentes confissdes religiosas abrirem
estabelecimentos para seus adeptos. Nesse periodo comegam 0s processos imigratorios e a

possibilidade de abertura de escolas nao apenas afeitas a religido do Estado, passa a ser uma
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necessidade frente os interesses da colonizacdo. Nesse sentido, o Diretor Geral do Para

aconselhou o presidente da provincia a

facilitar a abertura de aulas e estabelecimentos particulares de instrugdo, com
plena liberdade na escolha de seus metodos, distribuicdo das materias e dos
professores e acorogoal-os quanto for possivel nesse empenho, ndo tendo a
autoridade publica sobre esses institutos sindo uma inspecdo moral , da qual
deve estar compreendida a da capacidade moral dos instituidores e dos
professores (MOACYR, 1939, v. 1, p. 112, grifo do autor).

Recomendou ainda que se facilitasse aos imigrantes americanos a fundacdo de escolas
coerentes com suas crengas, através da seguinte justificativa: “Esta medida nao serd somente util,
mas indispensavel, pois comecam a afluir para a provincia imigrantes das diversas seitas cristas,
cujos filhos ndo quererdo seus pais educar sendo em escolas onde ndo prevalecam principios
opostos aos seus” (MOACYR, 1939, v. 1, p. 112).

O entendimento de que a liberdade de ensino era fundamental para o desenvolvimento da
instrucdo, muito mais do que a atuacdo do Estado, era o pensamento predominante nas
provincias. Por isso, as provincias do Pard, Rio Grande do Norte, Bahia, Rio de Janeiro, Sao
Paulo e Santa Catarina declararam totalmente livre o ensino, o que fez multiplicar os
estabelecimentos particulares, subvencionados pelos cofres publicos provinciais. Esses
estabelecimentos somente eram obrigados a informar sobre a abertura e o local de funcionamento
da escola, e remeter os mapas de frequéncia dos alunos. Algumas provincias buscaram extinguir
os estabelecimentos publicos a fim de subvencionar estabelecimentos particulares. Esse foi o caso
da provincia do Parand para financiar um colégio particular; da provincia do Mato Grosso, para a
criacdo do semindrio Episcopal; da provincia de Santa Catarina para subvencionar o Colégio de
Sao Salvador, dirigido por jesuitas (BRASIL, 1870b).

Outra situac@o se desenhou nas provincias do Rio de janeiro, Minas Gerais e Sergipe, que
optaram por suprimir os liceus e manter apenas as aulas avulsas de latim, francés e inglés. Isso
porque, as dificuldades para a equiparacdo dos liceus e o ndo reconhecimento das aprovacdes
para a matricula nos cursos superiores levaram os pais a preferirem enviar os filhos para estudar
0s preparatorios na corte ou nas provincias autorizadas a aplicar e expedir as habilitagdes. Esse
foi o caso da provincia de Sergipe que suprimiu o liceu, pois as familias enviam seus filhos nas
provincias vizinhas da Bahia e de Pernambuco. No liceu de Sdo Pedro, no Rio Grande do Sul, a

situac@o ndo era diferente: os alunos ndo tinham garantidos direitos decorrentes da aprovagdo nas
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matérias do curso. Por exemplo, se quisessem seguir carreira de empregado publico, teriam que
sujeitar-se a um concurso e, para seguir no curso superior, teriam que fazer exames na Diretoria
Geral de Instrucao Publica da Corte (BRASIL, 1870b). Nesse sentido, entendiam os defensores
da equiparacdo e do reconhecimento das aprovagdes conferidas pelos liceus, que isso era a
solugdo para a frequéncia as aulas e difusdo do ensino secundario nas provincias.

Frente a essa realidade, o relatorio do ano de 1869 indica informagdes significativas sobre
o estado do ensino secunddrio nas provincias, em que fica evidenciada a superioridade do ensino

particular sobre o ptublico. Vejamos abaixo os nimeros apresentados nesse relatdrio:

Quadro 8 — Estabelecimentos de Ensino Secundario publicos e privados nas provincias no ano de
1869

Estabelecimentos de Ensino Secundario
PROVINCIAS Escolas publicas Escolas particulares
N° escolas N° alunos N° escolas N° alunos
Sexo | Sexo T Sexo | Sexo T Sexo | Sexo T Sexo | Sexo T
M F M F M F M F

Amazonas 1 - 1 30 - 30 - 1 1 - 21 | 21
Para 1 - 1 | 110 - [110] 3 4 4321294 | 726
Maranhio 2 - 2 1272 - 272 13 | 12 | 25 | 345 | 41 | 386
Piaui 3 - 3 57 - 57 - - - - - -
Ceara 6 1 7 1360|110 (470 4 1 5 | 166 | 43 | 209
Rio Grande do Norte 2 - 2 79 - 79 - - - - - -
Paraiba 5 - 5 |100] - [100]) 1 - 1 56 | 11 | 67
Pernambuco 6 - 6 [198| - | 198 23 | 11 | 34 | 683 | 81 | 764
Alagoas 2 - 2 1209 - [209] 3 2 5 |79 ] 22 | 101
Sergipe 9 - 9 - - - 10 - 10 - - -
Bahia 2 1 3 1272 27 [299] 2 - 2 1367 - |367
Espirito Santo 1 - 1 217 - (217} 1 1 2 - - -
Rio de Janeiro 7 1 8 55 116 | 71 |1 22 | 11 | 33 |1049| 135 | 1184
Sédo Paulo 3 - 3 52 - 52 1 - 1 72 - 72
Parana 2 - 2 42 - 42 1 - 1 - - -
Santa Catarina - - - - - - 1 - 1 52 - 52
Sédo Pedro do R.G.S 2 1 3 48 6 54 | 84 | 35 [ 119|785 | 177 | 962
Minas Gerais 42 - 42 - - - 46 | 13 | 59 | 203 | 168 | 371
Goias 1 - 1 99 - 99 1 - 1 32 - 32
Mato Grosso 1 - 1 50 - 59 - - - - - -
Total 98 4 102 | 2250 | 159 | 2409 ] 216 91 307 | 4321 | 993 | 5314

Fonte: Relatério apresentado a Assembléia Geral na segunda sessdo da décima quarta legislatura pelo
Ministro e Secretario de Estado dos negécios do Império Paulino José Soares de Souza (1870b).
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Conforme os dados acima, o niimero de estabelecimentos de ensino secunddrio publicos e,
por consequéncia, o nimero de alunos atendidos nas provincias era infinitamente menor. Sem
davida, dado o carater elitizado do ensino secunddrio, os estabelecimentos particulares investiram
justamente onde o poder publico provincial pouco investiu, inclusive no ensino secundario
feminino. Além disso, pelos nimeros apresentados no Relatério de Paulino de Souza, vemos que
a prioridade dos governos provinciais foi o nivel primdrio. As escolas primérias puiblicas somam
um total de duas mil seiscentas e duas (2.602) - destas, um mil setecentos e setenta e cinco (1775)
para o sexo masculino e oitocentos e doze (812) para o sexo feminino -, enquanto as escolas
particulares correspondiam a setecentos e setenta e seis (776) - quatrocentas e doze (412) para o
sexo masculino; duzentas e sessenta e sete (267) para o sexo feminino; noventa e sete (97) sem
informacao da destinacdo quanto ao sexo. Respectivamente, atendiam noventa e um mil, cento e
dezesseis (91.116) — sessenta e quatro mil setecentos e quarenta e dois (64.732) masculinos; vinte
e quatro mil, oitocentos e trinta e cinco (24.835) feminino; quinhentos e quarenta e nove (549)
sem informacdo quanto ao sexo - e dezesseis mil, quinhentos e oito (16.508) alunos - dez mil,
trezentos e seis (10.306) do sexo masculino; seis mil e trinta e trés (6.033) do sexo feminino;
cento e sessenta e nove (169) nao informaram o sexo (BRASIL, 1870). Observando-se o nimero
de alunos atendidos nas escolas primdrias, em comparacdo com o nimero de alunos das escolas
secundérias, conforme o quadro anterior fica ainda mais evidenciado o quanto era restrito o
acesso ao ensino secunddrio. Assim, a realidade do ensino secundario provincial publico é

sintetizada pelo Ministro do Império Paulino de Souza da seguinte forma:

O numero das escolas publicas de instruc¢do secundaria estd comparativamente
com o das particulares na razdo inversa das de instruc¢@o primaria; avulta o das

2

particulares. A causa é conhecida, e tem explicagdo nos lucros que deixa o
ensino secundario procurado pelos filhos das familias mais abastadas,
encarregando-se os directores de collegios e professores, menos de instruir os
alumnos do que de dispol-os para os exames de admissdo nos cursos de
instrucgdo superior (BRASIL, 1870b, p. 47)

Quanto ao curriculo, as escolas secunddrias particulares ndo inovaram. Como nos Liceus
provinciais, o curriculo ficou restrito as disciplinas exigidas como preparatérios, determinadas
pelos Estatutos dos cursos superiores. O sistema de estudos parcelados continuou a imperar até
mesmo nos melhores estabelecimentos. Na grande maioria, as matérias preparatdrias eram

estudadas aos pares, a escolha dos alunos ou conforme o sistema de pré-requisitos estabelecidos,
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sendo que apds a conquista dos certificados de aprovacdo nos exames publicos eram
imediatamente abandonadas. Poucas escolas organizaram os estudos secunddrios em cursos
seriados. A “qualidade” dos estabelecimentos particulares era avaliada em fun¢do do nimero de
alunos aprovados nos exames de preparatorios. Entdo, o interesse pela aprova¢do nos exames era
0 motivo principal para a procura e permanéncia dessa estrutura de ensino. Uma amostra dos
doze estabelecimentos particulares para o sexo masculino no municipio da corte, nos permite
perceber a organizacdo do curriculo, que foi semelhante nas demais escolas, sejam provinciais

publicas ou particulares.

Quadro 9 — Mapa das matriculas de Instrucdo Secundaria nos doze estabelecimentos particulares,
para o sexo masculino, mais frequentados do Municipio da Corte em 1867 (Inspetoria Geral de
Instrucao Priméria e Secundéria do Municipio da Corte, em 8 de abril de 1868)

Colégios Total de Matriculas por matéria

matriculas na

Instrucao @ 2

4o < 31
Secunddria 4 & P s .| g . g g F
i = 3 SG |ES |28 |E < = S = a

Colégio do
Mosteito  de 248 116 | 57 | 108 | 59 | 53 7 29 - - - 70 -
Sao Bento
Colégio 222 162 ] 91 [ 101 ] 97 | 32 3 19 | 37 - - 68 | 22
Victorio
Colégio 159 9% | 24 | 72 | 56 8 - - 66 | 33 | 10 - 1
Pinheiro
Colégio 210 106 | 80 | 91 | 20 | 27 9 25 | 66 | 38 | 46 - -
Marinho
Colégio 108 72 167 | 77 ] 73] 14 ] 12 10 | 84 7 20 - 12
Episcopal de
Sao Pedro
Colégio do 164 104 | 83 | 80 - 52 | 19 | 46 | 104 | 44 | 62 - 18
Padre Guedes
Colégio 127 103 ] 45 [ 93 | 73 | 23 5 20 | 28 | 17 | 19 - 7
Ateneu
Fluminense
Colégio  Sao 68 68 | - | 23| 40 | - - - | 68 | - - - -
Luiz
Colégio Santo 77 750102350 38 19 - - - - - 1416
Antonio
Colégio Santa 38 3% 103412 1S - 3 - - S R
Cruz
Sebastido

223



Colégio  Sdo 72 56 | 28 [ 59 [ 12 ] 4 - 1 - - - 4 7
Salvador
Total de
matriculas

v
v

153
481
139
157
182

\O
o~

1533
1029
522
802
500
227

Fonte: Adaptado do Relatério apresentado a Assembléia Geral na segunda sessdo da décima terceira
legislatura pelo Ministro e Secretédrio de Estado dos Negécios do Império José Joaquim Fernando Torres
(BRASIL, 1868b).

As matérias mais procuradas eram as humanisticas, com destaque para as linguas (francés,
inglés e latim). A geografia e a histéria figuraram com um ndmero razodvel de matriculas,
juntamente com a aritmética. A retdrica e a poética perderam espago e nas demais o ndmero de
alunos interessados ndo era significativo. Além dessas matérias, muitas escolas ofereciam aulas
de musica, danga, italiano e alemdao se o nuimero de alunos interessados compensasse o
pagamento dos professores. Em um estabelecimento, era oferecida aula de natagdo e em alguns
outros, aulas de gindstica. As matérias cientificas como fisica, quimica e historia natural
praticamente nao fizeram parte dos curriculos dos estabelecimentos particulares durante o
Império, especialmente porque nido eram exigidas nos exames para O ingresso nos cursos
superiores.

Aos estabelecimentos particulares era perigoso, do ponto de vista financeiro, organizar
“os estudos simultaneos, seriados, metddicos e de razodvel duragdo, estudos que formassem e nao
se reduzissem a um mero adestramento, ndo eram os que melhor se ajustavam ao funesto sistema
de exames parcelados preparatérios” (HAIDAR, 1972, p. 205). Nesse sentido, as escolas
particulares ajustaram-se ao padrdo obrigatdrio oficial, atendo as exigéncias dos exames publicos.

Ja o ensino secunddrio feminino apresenta uma organizacdo e um carater diferenciado
quanto a sua fungdo social. Em primeiro lugar, s6 em meados do século XIX € que se tornou mais
comum a pratica de confiar a educacao das meninas aos colégios através da iniciativa particular,
com pouquissima participacdo do poder publico. Antes disso, a vigéncia dos costumes
portugueses, de atrelar a mulher ao lar, levava as familias de posses a realizar a educagdo das
meninas no aconchego das casas da cidade ou das casas grandes das fazendas. De acordo com a
tradicdo portuguesa, para a mulher, “o melhor livro € a almofada e o bastidor” (HAIDAR, 1972,
p. 233). Esse ensino se limitava, em geral, as primeiras letras e ao aprendizado das prendas

domésticas e das boas maneiras.
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O curriculo se restringia a leitura e a escrita, as nocdes de musica e de danca, aos
bordados finos e aos quitutes caseiros e, as vezes, a lingua francesa. Mesmo com a implantagcdo
de colégios femininos, na esséncia, a formagao permaneceu atrelada a funcdo de formar a mulher
pertencente as classes abastadas para ser uma dama. Para esse fim, os primeiros colégios, criados
por senhoras estrangeiras e em regime de internato, ensinavam leitura e escrita, cédlculo, danca,
piano, trabalhos de agulha, regras de etiqueta e uma ou duas linguas estrangeiras (HAIDAR,
1972). Nesse sentido, vale aqui expor as impressdes de Elisabeth Agassiz®, sobre a instrucio da

mulher brasileira em meados da década de 1860:

A educagdo que se lhes dd - [...] — limitada a um conhecimento passavel da
lingua francesa e de musica, as deixa na ignorincia de grande ndmero de
questdes gerais; o mundo dos livros lhes é fechado, pois o numero de obras
portuguesas que lhes € permitido ler € muito reduzido, e o das obras escritas em
outras linguas, que estdo ao seu alcance, é ainda menor. Elas sabem pouca cousa
da historia de seu pais, quase nada da de outras nacdes, e ndo parecem suspeitar
que possa haver uma outra fé diversa da que domina no Brasil; talvez nunca
tivessem ouvido da “reforma”. Elas mal imaginam que um mundo de
pensamentos se agita fora do seu pequenino mundo e suscita constantemente
novas fases na vida dos povos e dos individuos. Enfim, alem do circulo estreito
da existéncia domestica, nao hd mais nada para elas (apud HAIDAR, 1972, p.
235).

Essas impressdes muito bem expdem o quanto o ensino secundério feminino era limitado,
visto que Agassiz se refere somente as mulheres da elite. A grande maioria das mulheres nem
esse tipo de instru¢@o tinham e permaneciam completamente analfabetas, o que também ocorria
com a maioria dos homens®’. Conforme os dados de 1869, apresentados no Quadro 8, a instru¢cdo
secunddria feminina, nas provincias, foi prerrogativa dos colégios particulares, nos quais teriam
frequentado novecentas e noventa (993) alunas, contra cento e cinquenta e nove (159) nas escolas
publicas, muito distante dos nimeros do ensino masculino, quatro mil, trezentos e vinte € um
(4.321) e dois mil, duzentos e cinquenta (2.250), respectivamente. Esses dados confirmam uma
caracteristica do periodo, ndo restrita ao Brasil: uma sociedade patriarcal e machista, na qual
pertencia aos homens a vida publica e as mulheres a vida privada. Assim, se a funcao principal do

ensino secunddrio era preparar ao ingresso no ensino superior e se este, até o final do Império, é

% Esteve no Brasil nos anos de 1865 e 1866, acompanhando a excursio cientifica do marido, Luiz Agassiz.

70 mapa do analfabetismo na Corte, conforme relatério de Cunha Leitdo apresentado 2 CAmara dos Deputados, em
1875, era o seguinte: na populacdo geral, entre os homens eram analfabetos 68.716, sendo que sabiam ler e escrever
65.164 (51,3% dos homens eram analfabetos); entre as mulheres sabiam ler 33.992 contra 58.161 analfabetas (63,1%
das mulheres eram analfabetas) (HAIDAR, 1872).
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considerado impréprio as mulheres, cabia as escolas secundarias femininas prepara-las, ndo para
aprimorar as culturas literdrias e cientificas, mas para as funcdes consideradas apropriadas a sua
condicdo intelectual (no século XIX, considerada inferior ao do homem) e a funcdo social
reservada a ela na administracdo do lar e na educag¢do dos filhos. Essa tendéncia se pode
identificar, conforme os dados das matriculas em doze estabelecimentos particulares femininos
do Municipio da Corte, que as matérias mais frequentadas eram francés, geografia geral, desenho,
musica vocal, piano e danca (BRASIL, 1868b), além das prendas domésticas ja bem orientadas
pelas préprias maes.

Fora essa fun¢do, a outra admitida nesse periodo para as mulheres, principalmente ao final
do Império, foi a preparacdo da mulher para a atividade docente junto a educagdo da infancia
(escola de primeiras letras). Para essa funcdo, considerada um prolongamento da missdo de
ensinar e educar os filhos, propria da sua natureza, a tese, tranquilamente admitida, da
inferioridade do sexo feminino, ndo era considerada um problema para o desempenho da tarefa
docente (HAIDAR, 1972)%.

Nesse sentido, Rodolfo Epifanio de Souza Dantas, em Relatério do ano de 1881,
apresentado a Assembléia Geral Legislativa, afirma a necessidade primordial do desenvolvimento
da educacdo do sexo feminino, tendo em vista que esta ja era uma questdo fundamental das
sociedades mais cultas e desenvolvidas. Paises como os Estados Unidos, Alemanha e a Franga
servem de modelo e fundamentam a argumentacdo do Ministro. Este entende que a igualdade do
homem e da mulher perante a instru¢do é uma necessidade fundamental, visto que as estatisticas

demonstram que as

mulheres procuram a escola com muito mais empenho que os homens, sendo
mais assignalado o proveito que tiram, e attestando por uma frequéncia mais
ativa, mais ascendente, mais larga, a sua curiosidade e a sua capacidade de
aprender. D’ahi a aptiddo da mulher para ensinar, e o seu papel imprescindivel,
preponderante e fecundissimo na educagdo apparece com toda a evidencia
(BRASIL, 1882, p. 10).

% Dada a delimitacdo deste estudo, optamos por ndo aprofundar as questdes concernentes ao ensino secunddrio de
formacgdo para o magistério — a escola normal, por esta estar vinculada ao ensino secunddrio profissional. Nosso
objetivo, com a exposi¢do acima, foi diferenciar as fun¢des do ensino secunddrio masculino e feminino no referido
periodo. Para um maior aprofundamento, indicamos Haidar (1972, cap. V); Moacyr (1939, v. 1 e 2; 1940), sobre a
instrug¢do nas provincias identifica-se uma discussdo permanente em todo o periodo sobre a necessidade da criacdo
de escolas normais para a formacdo de professores para o ensino primdrio, em funcdo da precariedade amplamente
denunciada; Castanho (2004); Almeida (2006).
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Além disso, argumenta também que se economizaria tempo e dinheiro se a mulher fosse
dada uma instrucdo “enciclopédica”, pois “instruindo o homem instrue-se apenas um homem:;
instruindo a mulher, instruem-se quantos a cercam e a seus filhos, accende-se um foéco de luz
cujas irradiacdes estendem-se ao infinito”. Assim, mesmo com uma proposta de educagao ampla,
que se deduz pelo termo “enciclopédica”, a fung¢do do ensino continua atrelada as funcdes sociais
da mulher como esposa e mae. Nesse caso, a esta “vocacao” de educadora dos filhos, se estende a
funcdo de educar as criancas do ensino elementar. Além disso, uma questdo de ordem econdmica
também faz parte da defesa dessa posi¢do. Argumenta que os americanos foram os primeiros a
reconhecer que as escolas primdrias dirigidas por mulheres apresentavam melhores resultados e
com dispéndio menor, pois “a mulher péde viver mediante retribuicdo mais modica” (BRASIL,
1882, p. 11). Portanto, a estas questdes estava associada a defesa para a criacdo de escolas
secunddrias femininas.

Mesmo que essa tenha sido uma discussdao nascente ja no fim do Império, podemos
destacar como experi€ncias inovadoras para o ensino secunddrio feminino, no Rio de Janeiro, o
Colégio Progresso (1878) e o curso noturno gratuito para o sexo feminino, de iniciativa
particular, instalado nas dependéncias do Externato do Colégio de Pedro II (1884); e, na
provincia de Sao Paulo, a Escola Americana de frequéncia mista (1887) e o Colégio Piracicabano
(1881).

O Colégio Progresso, conforme os Estatutos e o Regulamento Interno, estava organizado
em trés graus de ensino, segundo o modelo americano: curso primario de 1° e 2° graus e curso
secundério no qual se desenvolvia um amplo curriculo com as seguintes matérias: portugués,
francés, inglés, zoologia, botanica, quimica, fisica, geografia e cosmografia, histéria universal,
aritmética, geometria plana, declamacdo, desenho linear, calistenia e gindstica; curso superior que
completava a educagdo das jovens com estudos de geologia, trigonometria, histéria comparada,
l16gica, retodrica, literatura das trés linguas, declamagao, e pedagogia para as que se destinassem ao
magistério (HAIDAR, 1972).

O curso noturno gratuito instalado no Pedro II foi criado por Jose Manoel Garcia e
inspirado nas escolas secunddrias para meninas da Franga, criadas por lei, em 1880. O curso tinha
duracdo de cinco anos e era composto pelas seguintes matérias: portugués, italiano, frances,
inglés, alemdo, latim, matemadticas elementares, geografia, histéria geral, cosmografia, corografia

do Brasil, histéria do Brasil, retdrica e poética, histdria literdria, literatura novo-latina, literatura
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nacional, gramdtica histérica da lingua portuguesa, filosofia racional e moral, ciéncias fisicas e
naturais, higiene, economia doméstica, legislacao usual e pedagogia (BRASIL, 1887). Esse curso
recebia um subsidio anual do governo, de acordo com as verbas destinadas as despesas com
cursos noturnos, mas se manteve em funcao dos professores ensinarem gratuitamente e do apoio
das senhoras da sociedade para a vigilancia das alunas.

Constam dados desse curso nos relatérios, a partir do ano de 1886, sendo que neste
frequentaram as diversas aulas do curso cento e vinte (120) alunas, num total de duzentos e
cinquenta e oito (258) matriculas nas diversas matérias (BRASIL, 1887). Em 1887,
matricularam-se cento e vinte e nove (129) alunas, mas frequentaram entre cinquenta (50) e
sessenta (60) apenas algumas das matérias do amplo curriculo que compunha o plano de estudos,
sendo elas: religido, portugués, italiano, francés, inglés, alemao, latim, geografia e matematicas
elementares (BRASIL, 1888b). J4 em 1888, matricularam-se somente cinquenta e seis (56) alunas
nas matérias de religido, portugués, italiano, francés, inglés, alemdo, latim, musica e gindstica
(BRASIL, 1889). Como se verifica, o nimero de alunas foi decrescendo e as matérias mais
procuradas, apesar do amplo curriculo, se resumiram as linguas e conhecimentos culturais como a
musica e a danca.

Na provincia de Sdo Paulo, a escola Americana atendia alunos de ambos os sexos e
possuia uma cadeira especial para a formagdao pedagdgica das meninas que se destinassem ao
magistério. O Colégio Piracicabano, fundado por Marta Watts, sob a orientacdo da Igreja
Metodista Americana, oferecia o curso secunddrio composto das seguintes matérias: latim,
francés, inglés, portugués, histéria patria, histéria universal, aritmética, algebra, geografia e
cosmografia, fisica e quimica, anatomia, histéria sagrada, literatura, desenho, misica e trabalhos
de agulha (HAIDAR, 1972).

Como exposto acima, ndo sendo o objetivo dos colégios femininos a preparagdo para o
ensino superior, estes acabaram propondo um ensino seriado € muito mais sistemdtico que os
colégios masculinos. Além disso, “os planos de estudos incluiam, ao lado dos estudos literdrios e
cientificos e das atividades manuais proprias ao sexo, uma cadeira de pedagogia, destinada a
preparar para o magistério as alunas que o desejassem” (HAIDAR, 1972, p. 249). Contudo, entre
a proposta e a pratica houve certa distancia, como se identificou em rela¢do ao plano de estudos
proposto e o concretamente aplicado no curso noturno feminino, instalado no Pedro II. De fato,

nesses cursos, se privilegiou as matérias e os conhecimentos vinculados a tradi¢cdo em relacdo a
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educacdo da mulher da elite, para que esta cumprisse o papel social a que estava destinada de
acordo com a cultura portuguesa.

Ja para o ensino masculino, no final da década de 1880, eram raros os estabelecimentos
particulares que propunham uma estrutura de instru¢do secunddria em cursos regulares e seriados.
Como exemplo desse esfor¢o renovador, no fim do Império, podemos citar o Colégio Caraca
(Minas Gerais) e o Colégio Abilio (Minas Gerais e Rio de Janeiro), que ofereciam estudos
diferenciados na tentativa de fugir a influéncia dos exames parcelados.

O Colégio Caraga destacava-se pela qualidade dos estudos humanisticos, conservando
nesse periodo sua antiga estrutura, através do curso de humanidades de sete anos. Em cinco anos
era ministrado latim e os fundamentos e primeiros principios de todas as outras ciéncias e letras.
No sexto ano eram ministradas histéria, retorica, matematica e literatura. No sétimo, o estudo era
completado com filosofia e ciéncias naturais (HAIDAR, 1972).

O primeiro Colégio Abilio foi fundado na Capital do Império em 1871, por Abilio César
Borges, o Bardo de Macahunas, tendo funcionado até 1880. Em 3 de fevereiro de 1881, Abilio
César Borges transfere-se para Barbacena, em Minas Gerais, e funda um novo Colégio Abilio,
que funcionou até 1888, quando decide voltar ao Rio de Janeiro. Em 1883, o colégio foi reaberto
na corte pelo filho do educador fundador, Dr. Joaquim Abilio Borges, que o dirigiu com seu
irmao, Abilio César Borges Filho, até sua extin¢do em 1911. Essa instituicdo apresentava uma
organizagdo seriada em sete anos, mas podendo ser reduzida em quatro ou cinco anos,
dependendo da dedicacdo e capacidade dos alunos. Seu curriculo compreendia os preparatorios
exigidos para a matricula nas faculdades do Império. Deu énfase ao ensino das linguas através da
pritica de falar o francés e o inglés, bem como o ensino tedrico e pratico da lingua alema
(HAIDAR, 1972; SAVIANI, 2007).

Nesse colégio, diferentemente do Caraga, estavam presentes de forma significativa as
matérias cientificas. Prevalecem até o 4° ano os estudos das linguas e o curso pratico de
aritmética. A geografia e a histdria estdo presentes, ambas, até o 3° ano, a geografia no 4° e a
histéria no 5° e 6° ano. A partir do 5° ano estavam presentes os estudos das matérias cientificas e
matemadticas. Em todos os anos, matérias como a danga, musica, educacdo fisica e religiao
estavam presentes (Anexo H) (HAIDAR, 1872). Apesar dessa proposta diversificada, ha
predominancia dos estudos requeridos para os exames preparatérios nos primeiro anos,

permitindo ao aluno prestar exames antes da conclusdo do curso. Mesmo assim, esse € um
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exemplo de escola secundaria que primou por estudos mais completos, contemplando as diversas
areas do conhecimento, apesar de prevalecer os estudos humanisticos, caracteristica central da
instrucao secundaria no Império.

Contudo, as experiéncias inovadoras para o ensino secundario masculino, acabaram sendo
preteridas aos cursos parcelados preparatdrios para os exames que habilitavam ao ingresso no
ensino superior. Isso porque esses estabelecimentos, publicos ou particulares, ndo possibilitavam
ao aluno o ingresso nos cursos superiores através do certificado de bacharel, conforme privilégio
concedido ao Colégio de Pedro II. Dessa forma, através do decreto n. 7.247 de Leo6ncio de
Carvalho, em 1879, tltimo dispositivo legal do Império, ocorreu a tentativa de equiparagdo dos
estabelecimentos de ensino secunddrio provinciais, sejam publicos ou particulares, ao Colégio de
Pedro II. Essa posicdo foi defendida pelo Ministro Ledncio de Carvalho, no Relatério a

Assembléia Legislativa, no ano de 1878, em que assim se posicionou:

Existem nas provincias, é verdade, estabelecimentos consagrados a esse ramo da
instrucdo; mas elles, além de organizados e regulados de modo diferente, sdo
geralmente pouco frequentados; para o que concorre principalmente a ausencia
de garantias ao resultado dos seus estudos e exames, que nenhum valor t€m
perante ao cursos superiores.

Fundando-se nas provincias estabelecimentos organizados a fei¢do do Collegio
de Pedro II, e concedendo-se aquelles as vantagens de que este goza,
subentendida a inspeccdo e vigilancia do Governo Imperial, a consequencia
natural serd a elevacdo do nivel da instruc¢do secundaria no Imperio (BRASIL,
1878a, p. 54).

E foi nesse sentido que o decreto estabeleceu que o governo poderia auxiliar os
estabelecimentos de ensino secundario em que se ensinassem todas as matérias exigidas como
preparatdrios para a matricula nos cursos superiores do Império, concedendo aos que tivessem
um funcionamento regular por mais de cinco anos e pelo menos sessenta alunos aprovados em
todas as matérias, a prerrogativa dos exames serem validos para a matricula nos cursos superiores
(Art. 7°). No Art. 8, estabelece que caberia ao governo, conceder aos estabelecimentos de
instrucdo secunddria, sejam provinciais ou particulares, as mesmas prerrogativas de que gozava o
Colégio de Pedro II, desde que seguissem o mesmo programa de estudos, tivessem
funcionamento regular por mais de sete anos e aprovados pelo menos 60 alunos graduados como
bacharéis em Letras (BRASIL, 1879). Como se v€, esse decreto ampliou o incentivo as escolas

provinciais e particulares, apesar de ndo serem poucas as exigéncias a que estavam submetidas
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para tornarem-se equiparadas ao Pedro II. De fato, havia uma politica de controle do ensino
secundédrio pelo poder central, a0 mesmo tempo em que tornava o ensino secundario
extremamente elitizado.

Também previa o auxilio do governo, no municipio da corte e nas provincias, as escolas
profissionais e as escolas especiais e de aprendizado, destinadas: as primeiras a dar instrucdo
técnica de interesse das industrias dominantes ou em dreas em que haja interesse de crid-las; as
segundas ao ensino pratico das artes e oficios, conforme as necessidades e condi¢cdes das
localidades (Art. 9°) (BRASIL, 1879). Estavam dadas aqui as diretrizes iniciais que permearam a
divisdo da instrucdo secunddria em propedé€utica e profissionalizante, ao longo da histéria da
educacdo brasileira.

Importante ainda destacar que a esséncia dessa reforma foi declarar o ensino primario e
secundério livre no Municipio da Corte e o ensino superior, em todo o Império, desde que
garantidas as condi¢des de moralidade e higiene, verificadas através de inspecdo das autoridades
educacionais (Art. 1°). A liberdade do ensino era considerada pelo Ministro a primeira medida a
realizar-se para o impulso indispensdvel que a educac@o nacional exigia. Nesse caso, entendia
que “o Estado ndo € infallivel nem pode arrogar-se o monopolio do saber”, mas cabe a ele a
“necessdria inspec¢do para verificar se os estabelecimentos possuem as indispensaveis condigdes
de moralidade e hygiene, nenhum inconveniente poderd receiar a sociedade, antes muito terd a
lucrar com a decretacdo da liberdade do ensino” (BRASIL, 1878a, p. 24). Esse dispositivo da
liberdade de ensino, ja de fato presente na maioria das provincias, passa a ser referendado pela
legislagdo da capital do Império que, ndao s6 nesse momento, serviu de modelo a educacdo
provincial e particular.

De todas as previsdes legais do decreto, somente a isen¢do do estudo da religido foi
cumprida. As demais determinagdes, que implicavam em recursos, ndo se efetivaram, conforme
explicitado por Leodncio de Carvalho, no relatério de 1879, em que clama pelas aprovagdes
legislativas para a completa execu¢do da reforma (BRASIL, 1879). Mesmo assim, a facilidade
nas concessdes para o funcionamento dos estabelecimentos privados, tanto de ensino primério
como secunddrio, na corte como nas provincias, multiplicou o nimero de escolas em locais de
maior concentragdo urbana, especialmente a partir da década de 1870. O ensino secundario e o
ensino profissional, exceto o ensino normal, estavam praticamente todo na mado da iniciativa

privada. Isso consagrava o consenso e a defesa da liberdade de ensino, proclamada pelos liberais
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e positivistas, chegando a defesa da prépria exclusao do Estado da tarefa educativa. Entdo, toda a
discussdo no nivel das instdncias governamentais, quanto a propagac¢do do ensino, esteve
vinculada em conceder liberdade de criar escolas aos particulares. Nao foram propostos projetos
chamando a responsabilidade o Estado, a fim de satisfazer as necessidades educacionais do pafs.

Isso porque, como conclui Haidar (1972, p. 198),

os efeitos da iniciativa particular pareciam, pois, justificar as esperangas que
nela se depositavam. A pujanga da contribuicdo privada e a crenga de que, uma
vez totalmente livre, mais se expandiria, foram as principais motivacdes dos
esforcos envidados em prol de sua libertagao.

Para as provincias, as diretrizes da reforma que previam a equiparacdo dos liceus
provinciais ao Pedro II e a extin¢cdo dos exames s6 foram efetivadas na Republica que herda dois
problemas essenciais em relacdo a organizacdo do ensino secunddrio: primeiro, o desafio de
atender, de modo satisfatério, o papel propedéutico desse ensino; segundo, de buscar superar a
concepgdo preparatoria, em favor do conceito formativo e da propria formacao profissionalizante.

Durante a década de 1880, as vésperas da Reptblica, muitas defesas foram feitas em prol
do fim dos exames parcelados e a instituigdo do exame tnico de madureza. Em 1889, Rui
Barbosa defendeu o exame de madureza como unico meio de liberar a iniciativa privada dos
rigidos padrdes oficiais, através da realizacdo dos exames nos proprios estabelecimentos, sob a
supervisdo de representantes do ensino superior (HAIDAR, 1972).

Isso porque, se por um lado houve a conquista da liberdade de abrir escolas, vigente de
fato na corte e de direito na maioria das provincias por outro, era necessario conquistar “a
liberdade de organizacdo dos cursos e programas, ja autorizada pela reforma de 1854, porém
inexistente de fato em virtude das limitagdes impostas pelos preparatérios e pelo sistema de
exames parcelados” (HAIDAR, 1972, p. 207). Se os exames de madureza fossem feitos em cada
estabelecimento, como propunha Rui Barbosa, os estabelecimentos particulares estariam livres
das limitacdes dos programas impostos pelos exames parcelados. Entretanto, essas propostas nao
passaram de projetos discutidos sem efetivar-se a aprovacgdo. Por isso, tanto a iniciativa privada
como os liceus publicos, mantiveram sua organizagao e planos de estudos atrelados aos interesses
dos alunos que buscavam os exames que permitiam 0 ingresso nos cursos superiores.

Mesmo levando em consideracdo o objetivo dos alunos de ingressar no ensino superior, a

organizacdo dos Liceus publicos provinciais ndo atendia, por vezes, a expectativa de uma

232



preparagdo rapida para os exames, o que gerou a diminuicdo das matriculas nesses
estabelecimentos. Essa realidade contribuiu para o aumento das matriculas nas escolas
particulares, o que fortaleceu a politica de subvencionar a iniciativa particular para oferecimento
do ensino secunddrio através de prémios por servicos prestados ou em troca de instrucdo gratuita
de certo nimero de alunos; incorporacdo aos estabelecimentos particulares de cadeiras publicas
subvencionadas para as criangas carentes; contratos para a administracio de colégios e de escolas
(HAIDAR, 1872).

De acordo com o Relatério apresentado pelo Ministro do Império, Pedro Ledo Velloso, a
Assembléia Geral Legislativa, o nimero de estabelecimentos da iniciativa particular na area dos
estudos secunddrios era consideravelmente superior. Possivelmente a diferenca era maior, pois
grande parte das estatisticas do ensino secunddrio particular ndo era conhecida pelos poderes
publicos, visto que na maioria das provincias o ensino era totalmente livre € nem sempre
informados aos presidentes das provincias. O quadro abaixo revela o nimero de estabelecimentos

secundérios publicos e particulares das provincias no ano de 1882:

Quadro 10 — Nimero de estabelecimentos secundarios publicos e particulares das provincias no ano
de 1882

N° de estabelecimentos N° de alunos

TipOS de estabelecimentos Para Para Mistos Total Homens Mulheres Total

homens mulheres
Liceus ou colégios do 1 0 0 1 100 0 100
Estado
Liceus ou ateneus 21 0 0 21 2.972 0 2.972
provinciais
Aulas publicas avulsas de| 36 0 0 36 711 0 711
ensino secundario ou
classico
Pensionatos ou colégios | 121 60 1 186% 2.560 721 3.7317
particulares
Aulas particulares do ensino 8 1 0 9 315 0 315
secundario ou classico
Escolas normais 5 2 15 22 952 561 1.513
Seminarios menores 10 0 0 10 733 0 733
Institutos de ensino 6 0 1 7 276 76 352
profissional
TOTAL 208 63 17 292 8.619 1.358 10.427

% Nesse total estdo incluidos quatro estabelecimentos particulares da provincia do Rio de Janeiro, que ndo foram
discriminados quanto ao publico que atendia, por se ignorar a que sexo ministravam o ensino.

70 Nesse total estdo incluidos quatrocentos e cinquenta (450) alunos dos estabelecimentos particulares da provincia do
Rio de Janeiro, por falta da discrimina¢do dos sexos.
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Fonte: Relatério apresentado a Assembléia Geral na terceira sessdo da décima oitava legislatura pelo
Ministro e Secretdrio de Estado dos Negécios do Império Pedro Ledo Velloso (BRASIL, 1883).

Dados do mesmo relatério mostram a decadéncia do ensino publico provincial secundario
ao longo do Império. O Liceu Provincial da Bahia, em 1837, ano seguinte a sua fundacdo,
contava com quatrocentos e seis (406) matriculas, enquanto que, em 1883, esse nimero reduziu-
se a sessenta e dois (62) alunos; a provincia do Rio de Janeiro que, ao longo do periodo chegou a
ter liceus, em 1883, contava com trés aulas publicas avulsas, em vias de extin¢do, frequentadas
por trinta e quatro (34) alunos; a provincia de Sao Paulo possuia uma unica aula publica, com
trinta (30) estudantes (BRASIL, 1883; HAIDAR, 1972).

De acordo com os nimeros apresentados, podemos destacar algumas conclusdes quanto a
distribuicdo do ensino secunddrio no Brasil, durante o Império: a atuacdo do Governo Geral
limitou-se a constituicdo e a manuten¢ao de apenas um colégio publico, o Pedro II; os liceus ou
ateneus provinciais publicos atendiam somente aos alunos do sexo masculino € em pequeno
nimero; o nimero de estabelecimentos particulares, sejam colégios ou pensionatos, tanto para o
sexo masculino (cento e vinte e um - 121) como feminino (sessenta - 60), possibilita concluir a
predominancia do ensino secunddrio particular e o descaso do poder publico, tanto provincial
como central, para com este nivel de ensino; as escolas secunddrias para o sexo feminino
estiveram quase que totalmente vinculadas a iniciativa privada; somente o nimero de aulas
publicas avulsas (trinta e seis - 36) € superior ao nimero das aulas particulares (nove - 9), visto
que estas eram oferecidas nas proprias faculdades o que estimulava o aluno pela possibilidade de
aproximacao ao curso de seu interesse € maior objetividade na preparacdo para os exames
parcelados.

Assim, diante das dificuldades do ensino secundario nas provincias, duas solugdes, de
cunho centralizador, foram discutidas no decorrer da década de 1880: a criagdo de
estabelecimentos secunddrios pelo governo geral nas provincias e a equiparacdo dos liceus
provinciais ao Colégio de Pedro II (proposta da reforma de 1879 que nao se efetiva). Essas duas
propostas foram apresentadas e defendidas pelo Ministro Pedro Leao Velloso no Relatério do ano
de 1882, apresentado a Assembléia em 1883. O Ministro comega a discussdo expondo que a
organizacdo do ensino secunddrio deveria ser determinada de acordo com seu fim, o qual
consistia em espalhar os conhecimentos gerais indispensdveis a todas as classes e profissoes

sociais que aspirassem a um maior desenvolvimento intelectual e em preparar para a admissao
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aos cursos superiores. Nessa afirmacdo, identifica-se uma visdo mais ampla da fun¢@o do ensino
secundério, além de curso preparatdrio ao ensino superior (BRASIL, 1883).

Para isso, o Ministro entedia ser necessario uma reforma que, para além das disputas entre
o ensino humanista e o cientifico, era necessario um ensino secunddrio que variasse de acordo
com as vocagoes e profissoes daqueles a que se destina. Propde entdo que o Colégio de Pedro II
de fato fosse modelo para os demais estabelecimentos nacionais ou provinciais € que nestes, além
dos cursos para de bacharéis em Letras ou Ciéncias, fossem criados cursos especiais destinados a
carreiras profissionais. Sugere que bastariam cinco Liceus nacionais nas provincias da Bahia,
Maranhdo, Rio Grande do Sul, Pernambuco e Sao Paulo. J4 os Liceus provinciais seriam
equiparados aos nacionais se organizados de acordo com estes e submetidos a inspec¢do do
governo (BRASIL, 1883). Essas ideias apontam para a estrutura do ensino secunddrio que se
concretizard somente na Republica: ensino preparatério e o ensino profissional. Além disso, traz
em si a ideia de um sistema de ensino nacional, organizado a partir do governo central.

Contudo, das solucdes aventadas, a primeira ndo foi levada a termo visto que, 0s
defensores dos interesses provinciais, entendiam que se houvessem estabelecimentos criados pelo
governo geral e que franqueassem a entrada nas academias, os Liceus, ja precdrios, estavam
fadados ao desaparecimento. A segunda solucdo, que tinha a simpatia das provincias, estava
atrelada a exigéncia da adesdo voluntdria das provincias as normas e planos de estudos fixados
para o Colégio de Pedro 1I e, por parte do governo central, de abdicar de parcela das atribuicdes
que detinha. A medida da equiparagdo representaria, sem ddvida, o reconhecimento de diretrizes
gerais para o ensino secundario no pais, consagradas pelo modelo do Pedro II. Acreditava-se que
isso elevaria o nivel dos estudos, facilitando aos candidatos das provincias o acesso ao ensino
superior.

Essas tentativas foram infrutiferas no decorrer do Império e o ensino secundério nas
provincias amargou grande atraso, pois ndo foi prioridade dos governos provinciais e pouca
interferéncia teve do governo geral. Vdrios fatores podem ser enumerados na tentativa de
entender as razdes desse fracasso: muitas reformas foram feitas e revogadas antes de sua
execugdo, consistindo a legislagdo provincial em um amontoado se disposi¢des desconexas; os
professores eram mal formados e pessimamente remunerados, o que impossibilitava uma atuacao
mais qualificada nas poucas escolas criadas pela iniciativa provincial; as dificuldades financeiras

das provincias ndo lhes permitiram exercer as prerrogativas legais no provimento da instrucao,
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conforme determinado pelo Ato Adicional de 1834; os privilégios concedidos aos alunos do
Pedro II colocavam o ensino provincial em situacao dificil, pois as aprovagdes conferidas pelos
liceus ndo tinham validade para matricula nos cursos superiores, gerando a baixa procura e

desisténcia constante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos trés capitulos deste trabalho, em um processo de interpretacdo histérica, procuramos
identificar e analisar a funcdo social do ensino secundario no contexto de formagao da sociedade
capitalista brasileira, sustentado pelos pressupostos tedrico-metodologicos apresentados na
introducdo e ao longo da pesquisa. Nesse sentido, discutimos o Brasil durante o periodo em que
foi colonia de Portugal e apds tornar-se “independente” - como elemento integrante do projeto
capitalista - cujas forcas hegemonicas se articularam no sentido de criar ou reorganizar um bloco
histérico que permitisse consolidar a estrutura societdria de classes. Para isso, além das forgas
produtivas e de suas organizagdes (a determinacdo econdmica em ultima instincia), conforme
Staccone (1995), as forcas ideoldgicas e culturais desenvolvem um papel fundamental na
formacao e conservagao dos sistemas sociais.

O projeto colonial de Portugal para o Brasil se insere no contexto do advento e do
desenvolvimento do capitalismo, que teve inicio com a expansdo comercial no século XVI,
possibilitada pela descoberta e a coloniza¢do de novas terras. Configura-se como um periodo de
efervescéncia politica e cultural, proveniente da revolucdo econdmica que rompe com o modelo
feudal e lanca as bases de uma economia racionalizada, calcada na exploragdo e no comércio de
todo tipo de recursos, com o fim tnico de ampliagdo e consolidacdo dos Impérios europeus. A
formacdo dos Estados nacionais e as reformas religiosas também t€ém importante papel na
discussao e redefini¢do do papel da educacado, no sentido de que esta necessitaria adequar-se em
vista das caracteristicas e das necessidades dos novos tempos.

De um lado, a Reforma questionava o poder da Igreja e defendia os principios do
capitalismo e, por conseguinte, a educacio e a instru¢do que permitiria a leitura da Biblia como
meio de aproximar o homem a Deus. De outro, a Contra-Reforma representava a reacao da Igreja
Catolica no sentido de “renovar-se” - mesmo que continuasse alicer¢ada nos principios medievais
- e expandir-se, a fim de frear a dissemina¢@o do protestantismo.

O Estado portugués € catdlico e, mais do que nunca, a Igreja foi fundamental para a
conformagdo ideoldgica que condicionou o desenvolvimento cultural e cientifico do pais no
contexto de expansdo do capitalismo. Nesse sentido, Estado e Igreja (através dos jesuitas)
formam o bloco histérico hegemodnico da colonizag¢do, embora, na Europa de modo geral, esse

bloco j4 fosse decadente, em decorréncia da Reforma e da revolucao burguesa.
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Portugal ndo despontou entre os principais paises da Europa no contexto de
desenvolvimento do capitalismo. Apesar de ser um pais pioneiro na exploracido ultramarina, o
que lhe possibilitou acumular, uma riqueza consideravel, pelo comércio de produtos e escravos,
ndo avancou no desenvolvimento da industria, cerne da expansdo capitalista, restringindo-se a
venda de matéria-prima e a compra dos produtos manufaturados, o que contribuiu para fazer
avancar o capitalismo, primeiro na Inglaterra e, posteriormente, em outros paises. Por conta
dessas escolhas, o projeto para o Brasil, especialmente a partir do final da década de 1530,
consistiu em intensificar a exploracao colonial, devido a perda de monopdlios de exploracao no
oriente e do esgotamento de riquezas em outras coldnias, como o caso do ouro na Guiné, que a
levou a perder espaco para a Espanha, por exemplo.

O Brasil se constituiu no mais importante instrumento de poder para a manuten¢ido do
monopdlio comercial, sob o controle e a organizacao da coroa portuguesa. Esse colonialismo, no
contexto de expansdo das bases da sociedade capitalista, tem na exploracdo econdmica seu
principal objetivo, do qual decorrem os meios de controle politico e cultural da colonia. Para esse
objetivo, a coldnia foi integrada as redes do capitalismo comercial, através do modelo econdmico
agroexportador que se alicercou em trés elementos fundamentais: economia agréria, latifundiaria
e escravista. A colonia se constituiu em um espago de expropriacdo das riquezas, enquanto o
capital fluiu e concentrou-se na metrépole portuguesa, estabelecendo-se assim um sistema de
trocas desiguais, ndo s6 no ambito econdmico, mas nas instancias cultural e educacional.

Nesse sentido, para a hegemonia do bloco histérico se fez fundamental impor a coldnia o
modelo cultural europeu, pois este representava o que era considerado “civilizado”: a cultura
europeia permeada pela concep¢do de mundo do cristianismo. Em funcdo disso, as praticas
pedagdgicas da Companhia de Jesus foram centrais para “lapidar” o indio, mas também para
educar o branco europeu ou brasileiro de acordo com os principios hegemonicos dessa cultura.

Assim, podemos entender que a partir do fator econdmico, aliado aos processos de
dominacdo politica e cultural, o Brasil foi incorporado ao mundo moderno e ao projeto do bloco
hegemonico. Junte-se a isso também as caracteristicas centralistas e autoritdrias do Estado
portugués que transplantou para a colonia as préticas e concepgoes ja consideradas retrogradas no
contexto da Europa. Isso porque, apesar de a expansao econdmica portuguesa estar vinculada ao
contexto de constituicdo do capitalismo, que refutava as forma de organizacio e ideologias do

antigo regime (dentre estas a supremacia da fé/Igreja sobre a razdo/Estado), Portugal buscou
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conciliar seus interesses de expansdo econdmica, na lgica dos principios capitalistas mercantis,
com a manuten¢do da ordem e os poderes estabelecidos e conformados na atuacdo conjunta do
Estado e da Igreja.

Tendo em vista esses aspectos, a Companhia de Jesus atuou no fortalecimento do projeto
colonial pela via cultural e educacional, de forma consentida e sob as determinacdes e interesses
do Estado portugués. A catequese e a educagcdo foram os meios empregados com o fim de
disciplinar as consciéncias e impor a cultura europeia-portuguesa a colénia, mesmo que sem
nenhuma ligacdo organica com o modo de produgdo aqui existente. Por outro lado, a atuacdo da
Companhia € organica ao projeto colonizador de adequacdo do Brasil aos objetivos do bloco
histérico hegemonico, que se concretizou a partir de trés aspectos intimamente articulados entre
si: a colonizagdo, a catequese e a educagao.

Nesse projeto, hd um entrelacamento de fatores econdmico-politicos e culturais oriundos
tanto do poder do Estado — no Brasil representado pelos governos gerais — como da Companhia
de Jesus, enquanto defensora de uma ideologia prépria, ancorada nos interesses da Igreja Catdlica
e da propria corte. Dito de outra forma, os jesuitas foram submetidos aos interesses do projeto do
Estado portugués que viabilizou o empreendimento religioso, mas, também, perceberam, no
apoio a esse Estado, a possibilidade de cumprir sua missdo quanto a insercdo da igreja nas terras
do além-mar, pois consideravam esta a sua voca¢@o universal. Assim, a Companhia teve um
papel central pelo poder que representou como institui¢do singular, mas ndo pdde deixar de
inserir-se nas tramas tecidas pelo mercantilismo europeu.

Na coldnia, havia uma alianca do Governo Geral com os jesuitas. Por um lado, estes
necessitavam de apoio politico e militar para viabilizar a catequese indigena. Por outro, a
Companhia desempenhava um papel ideoldgico de sustentacdo da colonizacdo, bem como,
indiretamente, um papel politico-militar, em virtude da sua capacidade de agregar e defender,
junto aos grupos, os objetivos e interesses do projeto hegemonico.

E necessério destacar que a instrucdo, tanto em Portugal quanto no Brasil, ndo estava
acompanhada dos debates filoséficos e cientificos que se desenhavam em outros paises da
Europa, por conta da expansao capitalista e do questionamento as bases da sociedade medieval.
Ao contrério, em Portugal, como na coldnia, nada que pudesse abalar o tripé monarquia-jesuitas-
Inquisi¢do foram permitidos e coube a Companhia manter e propagar a doutrina catdlica e os

fundamentos culturais e educacionais a ela associados.
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A catequese e a educacdo, articuladas as demais formas de dominacdo impostas pelo
Estado portugués, constituiram-se nos meios para a conformacdo ideolégica do projeto
hegemonico. Para isso, os jesuitas, necessitaram adequar as suas praticas, religiosas e
educacionais, tendo em vista a realidade da colonia e as relacdes de submissdo e/ou resisténcia
dos povos colonizados, modificando, ndo na esséncia, mas na forma, sua atuagdo pedagogica.

No projeto de Portugal para o Brasil, a catequese foi um meio de justificar a colonizacao,
ao mesmo tempo que, para a Igreja, constituiu-se como principal instrumento na expansao do
catolicismo. As questdes da Fé e do Império s@o interdependentes, pois a Igreja atua de acordo
com os interesses do Estado portugués, ao passo que as questdes seculares sdo orientadas pela
ideologia crista. Nesse caso, o politico/Império e o religioso/Fé sdo aspectos intrinsecos a uma
mesma totalidade, o projeto hegemdnico portugués para a colonia, o que nos leva a afirmar que o
projeto pedagdgico dos jesuitas foi coadjuvante de um amplo projeto do Estado portugués para a
exploragdo da colonia.

Isso posto, se a catequese, especialmente a dos indios, foi o ponto central para a
evangelizagao, é pela via da educagdo, por meio dos colégios, que a Companhia busca assegurar
a eficdcia do trabalho missiondrio. Assim, a cristianizacao foi o fim, a instru¢do o meio, mas o
objetivo principal da atuagdo da Companhia estava ligado a politica colonizadora do Estado
portugues.

Na Europa, os jesuitas fundaram e dirigiram colégios e universidades, destinados aos
nobres e a alta burguesia, que tinham acesso a uma consistente educagdo humanista, compativel
com os interesses da Igreja. Na colonia, através dos colégios o ensino secundario se estabeleceu e
se consolidou na segunda fase da educacao jesuitica, que foi orientada pelo Ratio Studiorum.

Como abordamos, no primeiro capitulo desta tese, na primeira fase da educagdo jesuitica
estdo as origens do ensino secunddrio brasileiro, que se insere no contexto em que a catequizacao
era o objetivo principal para garantir a hegemonia do bloco histérico, ja abalado pela Reforma e
pela revolucdo burguesa na Europa. A Companhia, com o apoio irrestrito do Estado, institui
espacos pedagdgicos, as “Casas de Bé-a-B4” ou “Confrarias de Meninos”, destinadas aos indios,
brancos e miscigenados. Eram escolas para o ensino elementar, com o fim de catequizar,
especialmente, o indigena e ensinar a eles as primeiras letras. Sendo assim, a fun¢do que se
coloca no projeto colonial diz respeito a imposi¢ao sistemdtica da hegemonia cristd e dos demais

interesses do Estado e da Igreja em relacdo a organizagdo social e econdmica da colonia. Nessas
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instituicdes, fundadas por Nobrega, é que encontramos as origens dos principais colégios da
colonia.

Se o ensino elementar era o meio para a cristianizagdo, o ensino secundario em suas
origens objetivou a preparagdo de futuros sacerdotes para o projeto missiondrio, pois essa era a
necessidade mais premente frente os objetivos do bloco histérico para a consolidagdo e
manuten¢do da hegemonia. Com base nisso, o ensino secundério brasileiro se caracterizou
essencialmente pelo estudo das Humanidades, de acordo com o modelo presente na Europa. Em
sua origem, na colOnia, resumiu-se ao estudo da gramadtica latina, que iniciava ap6s um periodo
de um ou dois anos de alfabetiza¢do, com o fim primeiro de atender a necessidade de formacao
dos quadros da Igreja.

No Brasil, em fun¢do do pacto no bloco histérico hegemonico, somente foram criados
colégios vinculados as ordens religiosas, sendo predominante a atuagdo da Companhia de Jesus
que recebia subsidio financeiro e apoio politico do Estado portugués. Em Portugal, o ensino
oficial foi promovido através da criacdo do Colégio dos Nobres, que, apesar de estatal, ndo era de
acesso popular, como o préprio nome define. Também os colégios particulares, em nimero
reduzido, eram destinados aos alunos que tinham condi¢cdes econdmicas para sua manutengao.
Somente os colégios das ordens religiosas, que objetivavam a formac¢do de sacerdotes, permitiam
algum acesso as classes pobres. Pelas suas concepcdes medievais e atraso no desenvolvimento,
Portugal ndo avanca na construcdo da educacdo moderna, determinada pelas necessidades do
capitalismo nascente em outros paises da Europa. Dessa forma, pelo papel reservado a colonia de
espaco de expropriacdo de riquezas, ndo se poderia esperar uma atuacdo diferente do Estado
portugués em relagcdo a educacgdo colonial.

De acordo com as recomendagdes provenientes da Contra-Reforma, cabia as autoridades
religiosas a criacdo de cadeiras de gramatica para a formagdo de clérigos e para os estudantes
pobres, com o objetivo de identificar potenciais candidatos a carreira eclesidstica. Mesmo com a
recomendacdo de atender a estudantes pobres, as congregacdes religiosas - os jesuitas, em
especial - dirigem o ensino secundario de seus colégios a formacdo de jovens provenientes das
classes hegemonicas no poder.

Os primeiros jesuitas, no Brasil, mesmo que imbuidos da missao catequética, fundam
cadeiras de gramatica destinadas a um niimero muito restrito de alunos, considerados potenciais

candidatos a carreira eclesidstica. Nesse sentido, a fun¢@o desse ensino vincula-se, no projeto do
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bloco histérico hegemonico, a necessidade da continuidade da missdo catequizadora através da
renovacao de quadros formados no préprio espaco da missdo para, posteriormente, alguns poucos
serem destinados a Universidade de Coimbra. Essa ac@o tinha em vista a formacgao de intelectuais
no interior da Igreja, mas ndo era autdonoma e independente do grupo social dominante, o que nos
leva a entender que a formacgdo dos eclesidsticos estava organicamente ligada aos interesses do
Estado portugués, representante do poder econdmico e politico. Esses intelectuais tradicionais
cumpriam o papel organico na manuten¢do da hegemonia do bloco histérico.

Com Nobrega, houve a tentativa de educar o indio para o sacerddcio, através de sua
preparagdo através do ensino da gramatica latina e, posteriormente, estudos na Europa. Contudo,
essa proposta, a principio aprovada pelos superiores em Portugal, logo se mostrou incoerente ao
projeto hegemonico. Apesar da dificuldade de adaptacao do indigena a cultura europeia ser uma
razdo do insucesso dessa proposta, a principal se refere a posicdo ocupada por este no processo de
colonizagdo. Na coldnia, a catequese e a educagdo tiveram o papel de controlar as relacdes sociais
para a consolidacdo da hegemonia do colonizador, portanto a formacdo de padres indigenas
permitiria a estes dirigir os instrumentos que tinham a func@o de submeté-los ao projeto colonial.

Assim, o incipiente ensino secundério, na primeira fase da educagdo jesuitica, teve como
principal fun¢do a formagdo de quadros para a Companhia, na qual o indigena ndo foi incluido.
Além dessa funcao, Nobrega defendeu que o ensino da gramatica latina era uma necessidade para
a formacgdo de homens destinados a assumir funcdes praticas no empreendimento colonial, como
escrivaos, funciondrios e gerentes de negécios. Com menor énfase nesse periodo, essas fungdes
eram necessarias ao bloco histdrico, visto que esse grupo intelectual detinha o papel de reproduzir
a ideologia e as praticas que davam sustentagdo ao grupo no poder. Por isso, o estudo do latim,
que representava a lingua do conhecimento, era historicamente acessivel a minoria vinculada as
atividades religiosas. Portanto, assumia o lugar de simbolo de poder e de privilégio, tanto para
acesso ao conhecimento religioso, como ao conhecimento cientifico.

Além dessa segunda funcdo, Nobrega prop6s em seu curriculo o ensino profissional
associado as necessidades materiais das aldeias jesuiticas e do proprio empreendimento colonial.
Ademais, o ensino profissional e agricola detinha um conteido cultural e ideoldgico que
contemplava os interesses hegemodnicos, tanto da Igreja como do Estado portugués. Na cultura
europeia, com o advento da sociedade capitalista, o trabalho passa a ser sindnimo de civilizagao,

de producdo de riqueza e, para a Igreja, uma forma de ocupagdo do tempo cristdo, associado a
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ordem, a divisdo de tarefas, a organizacdo, enfim, a cultura considerada civilizada. Entretanto,
essa proposta ndo resiste a morte de Nobrega e o papel de formacdo da aristocracia serd
completamente hegemonico com a Ratio Studiorum.

A partir de entdo, configura-se uma nova fase, na qual os colégios passam a constituir-se
nos principais espacos da educacgdo jesuitica, em que se da a consolida¢do do ensino secundério
aristocratico na coldnia. Nesse sentido, cabe reafirmar que esse ensino € coerente com o projeto
colonial que tem no trabalho escravo seu principal eixo de sustenta¢cdo. Como decorréncia disso,
0 acesso ao ensino secunddrio estd subordinado a condi¢do de ser livre, além da necessidade de
pertencer a camada dirigente, articuladora dos interesses econdmicos, politicos e culturais do
bloco histdrico.

Nesse contexto, a principal func¢do do ensino secundério passa a ser a formacao da camada
dirigente da coldnia, permanecendo também a tarefa de formacao de quadros para a Companhia.
Os filhos da aristocracia buscavam os colégios com o fim de acessar a uma formacao ilustrada,
que era completada com os estudos superiores na Europa. Essa educagdo, simbolo da classe no
poder, foi percebida como fundamental a formacao de seus representantes politicos, haja visto
que para a manutencdo da hegemonia, fez-se necessario aliar, a economia exploratéria, uma
sistemdtica imposi¢do cultural e ideoldgica. Por isso, o modelo de ensino secunddrio,
essencialmente humanista e formalista, foi adequado a formacdo da classe dirigente
comprometida com a manuten¢do das estruturas de exploragdo da colonia.

A Companhia de Jesus tinha claramente essa mesma posicao politica em relacdo ao papel
da educacdo para a formacdo intelectual da juventude aristocratica. Como afirmou o préprio
Loyola, através da educacdo das “classes superiores” haveria uma maior influéncia junto as
“classes inferiores”. Para a Igreja, a formacao espiritual e o desenvolvimento intelectual eram
fundamentais para a formacao de “homens verdadeiramente cristaos”.

Para o restante e a maior parte da populacdo da colonia - escravos, indios, mulheres e
pobres em geral -, o direito a instru¢do ndo se efetivou e nem poderia, pois a esses cabia a funcdo
de produzir os meios necessarios a subsisténcia material da colonia. Nesse caso, a catequese foi o
meio mais eficiente para homogeneizar a visdo de mundo pela 6tica do cristianismo, conforme os
interesses do bloco histérico no poder. Por conta desses interesses, os proprios jesuitas
concordaram e justificaram ideologicamente a escravidao do negro, apesar de, em determinados

momentos, terem defendido a “liberdade” indigena.
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Tendo em vista os interesses do Estado portugués, a transplantacdo do modelo de ensino
secunddrio europeu, através da proposta do Ratio Studiorum, foi uma estratégia para a
constituicdo de uma elite intelectual necessdria a essa fase da colonizacdo. Em face disso,
podemos concluir que a fun¢ao social do ensino secundario, no contexto do projeto portugués foi:
por um lado, a formacao de sacerdotes para a continuidade do projeto evangelizador e educativo,
de acordo com as necessidades da propria Companhia e do Estado portugués; por outro, a
formacdo dos filhos da aristocracia para exercer as funcdes dirigentes e administrativas da
coldnia, bem como prepard-los para a continuidade dos estudos nas universidades europeias.
Essas duas funcdes centrais tém o papel de formar os intelectuais, seja para a Igreja ou para o
Estado, destinados a reproduzir os interesses do bloco histérico e perpetuar sua hegemonia.

Diante disso, o ensino secundario era meio e veiculo de formacdo da classe dirigente, que,
além dos bens econdmicos, tinha acesso aos bens intelectuais, simbolos do poder constituido.
Para atender a essas fung¢des, a proposta do Ratio, de um ensino do tipo ilustrado e verbalista, em
conteddo e em métodos, é organica aos interesses do bloco histérico hegemonico. Por isso,
mesmo com algumas adaptacdes de conteido e métodos, a educagdo jesuitica no Brasil
reproduziu, na esséncia, a sua proposta de educacdo universal. Nessa logica de atuacdo, os
jesuitas sdo eximios na selecdo dos elementos mais neutros dos estudos humanistas e na
introducdo desse conteido no curriculo formativo da classe dirigente que devia exercer o papel
de reproducio dos interesses do Estado portugués e da Igreja no processo de colonizagdo.

A preponderancia da educacdo jesuitica na colonia permaneceu até que o Estado
portugués, todavia, afetado pelas transformacdes do século XVIII, que consolida a sociedade
capitalista, é obrigado a articular um novo bloco histérico. Esse bloco se constituiu pelo Estado
portugués e a burguesia mercantil portuguesa, em que se insere, com grande influéncia, a
Inglaterra, pais com o mais avangado desenvolvimento industrial com o qual Portugal mantém
relacdes comerciais em troca de prote¢do politico-militar. A colOnia, nesse conjunto de relacoes,
continua a ser a principal fonte econdmica para Portugal e sua moeda de troca nas relacdes com a
Inglaterra, que vé no Brasil um espaco para a ampliagdo de seus mercados. Toda a economia
colonial permanece organizada na grande propriedade escravista para a extragdo/produgdo de
matérias-primas, através da exclusiva explora¢do da metrépole portuguesa, que se apropria dos

lucros gerados pela colonia e faz dela um mercado para os produtos manufaturados da Europa.
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A realidade de Portugal era a de um pais decadente econdmica, politica e culturalmente
atrelado a concepgdes que ndo acompanharam as transformacdes da modernidade. Sua economia
se manteve voltada para a exploragcdo colonial, ndo avancou seu desenvolvimento industrial para
além das pequenas unidades pré-capitalistas de produtores independentes, o desenvolvimento
agricola ndo se fez e a burguesia mercantil alienada ndo ultrapassou a visdao do capitalismo
mercantil. Além disso, o pais era comandado por um Rei, aliado a uma nobreza decadente,
atrelados as concepcoes da Igreja Catdlica, tendo os jesuitas na conducao da educagdo. No oposto
dessa realidade, desenvolvem-se as ideias iluministas, que questionavam o Antigo Regime e a
visdo de mundo da Igreja Catdlica, defendendo a razdo e a ciéncia como promotoras do progresso
material e espiritual da humanidade.

Diante de tal crise, o Estado portugués buscou aliar, de forma moderada, as ideias
iluministas a uma politica de recuperacdo econdmica que intentava elevar o reino a condicao de
competir com as nagdes estrangeiras, através do desenvolvimento da industria. Com esse fim,
Pombal comandou uma série de reformas para a modernizacdo portuguesa, comecando pelo
reforco da centralidade e do poder do Estado. A acdo autoritdria e centralizada do Estado na
esfera econdmica, mesmo contraditéria aos principios iluministas que defendiam a redugdo do
intervencionismo estatal, foi o caminho escolhido para eliminar privilégios (especialmente da
nobreza) e mobilizar as novas correntes de ideias vinculadas a burguesia ligada a industria e ao
comércio, fundamentais para o empreendimento pombalino. Por isso, a politica econdmica
pautou-se no mercantilismo, através da intensificacio dos monopdlios e do exclusivismo na
exploracdo colonial, que incide diretamente nas politicas determinadas a coldnia brasileira.

Vale ressaltar que, o iluminismo portugués se manifesta especialmente na critica a
nobreza e a Igreja (essa especialmente através dos jesuitas), que constituiam, junto ao Estado, o
bloco até entdo no poder. No projeto pombalino, essas for¢as precisavam ser neutralizadas. No
caso dos jesuitas, representavam o poder da Igreja e eram responsdveis pela conducdo da
educagdo portuguesa no reino € em seus dominios, o que lhes garantiu grande influéncia
ideoldgica e cultural, visto que em harmonia com o projeto do Estado portugués. No entanto, a
critica e a consequente destituicdo dos jesuitas da conducdo da educacdo, ndo significou o
afastamento entre a Igreja e o Estado, mas a centralizagao do poder deste. Dai a necessidade de o
Estado adequar a educacao aos seus interesses econdmicos e politicos, para formar o cristdo util

aos propositos da sociedade moderna.
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E justamente quando os interesses da Companhia entram em confronto com os interesses
do Estado, que os jesuitas sdo incluidos nas Reformas Pombalinas e expulsos de Portugal e do
Brasil. A critica aos jesuitas ja estava generalizada na Europa, por difundirem exclusivamente
uma cultura humanistico-retdrica, distanciada dos conhecimentos uteis as necessidades da
sociedade capitalista, como as linguas modernas, as ciéncias, a histéria e a geografia nacional,
considerados fundamentais para a formacdo do homem-cidaddo. Os jesuitas eram considerados
0s principais responsaveis pelo atraso cultural de Portugal por ndo difundirem as novas ideias e as
ciéncias necessdrias ao desenvolvimento do pais, o que justificou a expuls@do dos dominios
portugueses. Como afirmamos nesta tese, os motivos econdmicos foram as principais causas da
expulsdo dos jesuitas do reino e da colonia, mas as criticas de Pombal as concepcdes do Antigo
Regime foram fundamentais para a mobilizagdo das concepg¢des iluministas, que justificavam,
ideologicamente, suas politicas, respaldando as reformas educacionais.

Evidentemente que o atraso no desenvolvimento capitalista de Portugal ndo esta ligado
exclusivamente a presenca dos jesuitas na educacio, mas a sua politica mercantilista-colonialista
que nao favoreceu o seu desenvolvimento industrial e, por conseguinte, as transformacdes no
campo da cultura e da educacdo. O ataque aos jesuitas se vincula a necessidade de Pombal
rearticular o bloco histérico sobre novas bases ideoldgicas, coerentes com as transformacdes que
se davam no contexto europeu.

Nesse sentido, na Europa a educagdo passa a ser reconhecida como funcdo do Estado,
adequada aos fins da sociedade capitalista, segundo os ideais do modelo burgués de transformar a
sociedade também pela via educacional, a partir dos principios de uma educacao laica, racional,
voltada para as necessidades civis e critica das formas arraigadas da educa¢do medieval. Em
Portugal, a educacdo € alardeada como a solucdo para colocar o pais nos trilhos do
desenvolvimento econdmico, gerando uma critica contundente a educagdo jesuitica e a
intervencdo direta do Estado em sua organizacdo. Em fun¢ao disso, Pombal propds reformas de
modernizacdo do ensino, consideradas a expressao mais concreta do iluminismo portugués, que
teve como ponto de partida a destituicdo dos jesuitas do comando da instru¢do/educagdo em
Portugal e nas coldnias.

Na constru¢do do novo bloco histérico hegemonico, o Brasil se constituiu no porto seguro
de Pombal para a efetivacdo das reformas, visto que permaneceu com o papel de economia

subsididria para o desenvolvimento da economia portuguesa e, por conseguinte, devido as
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relacdes de Portugal com a Inglaterra, como espaco para expansdo dos mercados deste pais. Por
i1sso, as acdoes modernizantes das Reformas Pombalinas ndo atingem a colonia, sobre a qual o
Estado portugués intensifica a exploracdo, calcada na concepc¢ido mercantilista, que pressupde a
dependéncia e o exclusivismo comercial, com vistas a enriquecer a metrépole.

Para atender a esse objetivo, Pombal articula ao bloco histérico hegemonico a classe
economicamente dominante da col6nia, constituida pelos senhores de escravos, tendo em vista as
politicas de desenvolvimento da metrépole. Isso porque a estrutura escravista era fundamental
para a produgao exportadora, ja que transferia grande parte da riqueza produzida para a metrépole
e paises de suas relagdes comerciais. Por outro lado, os senhores de escravos, mesmo detendo a
parcela menor dos lucros, tinham condi¢cdes de manter um padrdo de vida alto, constituindo-se
num importante mercado para os produtos manufaturados. Nessa troca desigual, ocorre a
concentracdo de riquezas na metropole. Portanto, a producdo a partir do trabalho escravo, o
bloqueio do desenvolvimento técnico e a ampliacdo da producdo através de uma exploragcdo
predatéria dos recursos naturais na coldnia, € que permitem a acumulacio na economia
portuguesa.

Além disso, as politicas pombalinas determinaram a proibi¢do de qualquer tipo de
manufatura no Brasil, a fim de garantir o fornecimento de matéria-prima para as manufaturas
portuguesas e para preservar o mercado colonial, num esforco de diminuir a presenca dos
interesses ingleses, buscando a recuperacdo econdOmica através do seu desenvolvimento
industrial. Para a manutencdo dos monopdlios comerciais, o Estado portugués intensifica o
exclusivismo sobre a coldnia, através da criacdo das companhias de comércio; do controle da
exploracdo e da exportacao do ouro e dos diamantes; da proibicdo da escravizagcdo dos indios,
pois o trafico negreiro era um importante setor do comércio colonial. Enfim, como podemos
verificar as politicas pombalinas para a coldonia objetivaram, através da exacerbacdo da
exploracdo de toda ordem, a sustentacio econOmica de Portugal, para o tdo necessario
desenvolvimento proclamado por Pombal.

O projeto colonial continuou assentado no trabalho escravo para a exploracdo agricola
latifundidria, mas com a presenca ainda mais centralizada e autoritaria do Estado portugués. A
estrutura escravista e arcaica da coldnia é o oposto da 16gica que se desenvolvia na Europa, onde
o capitalismo expandia-se a passos largos, o trabalho livre era condi¢ao para o desenvolvimento e

a educacdo fazia-se necessdria ante a modernizagdo da producao através da Revolugdo Industrial.
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A centralizacdo e o autoritarismo do Estado portugués se refletem nas reformas da
educacdo. A expulsdo dos jesuitas desestrutura a organizacdo educacional na coldnia, mas
permite, pela primeira vez, a acdo do Estado na definicdo das politicas que, sem duvida,
constituiu-se em uma estratégia para fortalecer o bloco hegemdnico, ndo sé econdmica e
politicamente, mas também no dmbito cultural e educacional. Nesse caso, para a educacdo na
coldnia sdo firmadas as mesmas orientacdes que na metrépole, porém com a diferenca em relagdo
aos fins e a efetivacao da reforma.

Podemos afirmar que a modernizacdo do ensino, intentada pelas Reformas Pombalinas,
era aspecto central para atender as novas necessidades que se esbo¢avam ante as transformacdes
do modo de producido, a fim de elevar Portugal ao nivel de desenvolvimento dos paises mais
avangados da Europa. J4, a coldnia, de acordo com os interesses do novo bloco hegemdnico,
cabia a intensificacdo das politicas econdmicas exploratérias que, por sua vez, nao necessitavam
de uma educagdo que acompanhasse os progressos cientificos do século, como enfatizado nos
documentos da reforma educacional, muito menos que fosse estendida a populacido em geral. Por
isso, especialmente através do ensino secundério, ocorre uma transplantagao autoritaria da cultura
europeia/portuguesa, através de um saber ilustrado, que guarda em si a marca de um
diferenciador de classe, para a formacdo dos filhos da aristocracia rural, como uma estratégia
para a manuten¢do da hegemonia do grupo dominante colonial.

O acesso a esse saber ocorre por duas vias: os “Estudos Menores”, que incluem as aulas
de primeiras letras e o curso de humanidades (ensino secundério), organizado através das aulas
régias na propria colonia; e os “Estudos Maiores” (ensino superior), privilégio da metrépole, ao
qual frequentavam os filhos da aristocracia abastada. Desejar mais do que isso em uma sociedade
de base escravista € mera especulagdo, ndo fazia sentido...

Por isso, o ensino secundario nas Reformas Pombalinas, de acordo com a fungdo que se
propunha, apresentava organicidade com o projeto colonial. Esse ensino, mesmo com
dificuldades para implantacdo das politicas, orientadas e controladas a partir de Portugal, existe
para reforcar o poder da aristocracia rural e, com isso, fortalecer o bloco hegemdnico. Assim,
mesmo com o surgimento de uma camada média colonial urbana, que se formou em torno da
exploracdo do ouro, a organizacdo da educacdo e do ensino secunddrio ndo se alterou. Isso

porque o acesso a educacgdo, para essa classe, passa a ser uma forma de ascensdo social, o que
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explica a busca do mesmo tipo de ensino da aristocracia rural, a formagdo ilustrada das aulas
régias.

A reforma, na coldnia, ndo cumpriu com os objetivos propostos quanto a criacdo de aulas,
o que fez diminuir o ndmero dos alunos que podiam ter acesso ao ensino das humanidades. Essa
questao se explica por duas razdes: a dificuldade de o reformador substituir, de um momento para
o outro, a rede de escolas jesuiticas; e, principalmente, o projeto do Estado portugués de
exploracdo da coldnia, que ndo comportava a formacao escolarizada mais ampla para a populacdo
trabalhadora.

As aulas régias e as experiéncias dos colégios-semindrios constituiram as formas de
organizacdo do ensino secunddrio brasileiro nesse periodo. Este cumpriu a funcdo de formar a
aristocracia, fornecendo uma “cultura ilustrada” preparatéria a continuidade dos estudos nos
cursos superiores da Europa, nas carreiras que a sociedade moderna exigia. Portanto, essa funcao,
J4 presente no ensino jesuita, passa a ser considerada a principal, atendendo aos interesses do
novo provedor da educacdo, o Estado. As aulas régias, organizadas através de cadeiras/matérias
isoladas, apesar de manterem a base de um ensino humanista, com &nfase no latim, no grego e na
retérica, sofreram modificacdo em seu conteido, na medida em que a reforma propunha
direcionar o conhecimento para situacdes da vida pratica, vinculadas as necessidades advindas da
sociedade capitalista.

No conjunto das aulas existentes na colonia, as cadeiras de formac¢do humanistica foram
predominantes, consideradas pela reforma como a base de todas as ciéncias, portanto adequadas a
preparar o aluno para qualquer carreira. S6 ao final do século XVIII, sdao organizadas algumas
poucas aulas régias de cardter cientifico, como a filosofia (racional e natural), a aritmética, a
geometria e trigonometria, como forma de inserir na educacdo as necessidades do mundo
moderno e preparar o aluno as vocagdes dos estudos superiores.

A relacdo entre ensino secunddrio e ensino superior foi intensificada na reforma da
Universidade de Coimbra, que determinou as regras para O ingresso nos cursos superiores,
subordinando claramente a funcdo do ensino secunddrio ao cardter propedéutico. Essa relacao de
subordinagdo ja estava presente no periodo jesuitico, mas se consolida a partir de Pombal, visto
que suas reformas objetivaram adequar a educag¢do ao moderno espirito cientifico da época, com

énfase no conhecimento técnico, critico e pragmdtico, s6 existente nos cursos de formacgdo
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profissional superiores. Assim, as aulas régias coube a formacdo geral dos candidatos para esse
fim.

Como apresentamos na pesquisa, os documentos da Reforma estabelecem aos professores
as normas do ensino que determinam o conteido, o método, os livros, as
exigencias/caracteristicas para o exercicio da profissdo, as puni¢des para aqueles que ndo
cumprissem as normas. Enfim, um conjunto de instrumentos de controle e de fiscalizacdo
definidos pelo Estado, que constituiram o caminho para a formacdo do cristdo til aos seus fins,
como meio para atingir os objetivos do desenvolvimento e do poder hegemdnico. Contudo, a
maioria das condi¢des necessdrias a implantacdo da reforma, na coldnia, ndo foram atendidas
pelo Estado portugués, o que levou a adaptacdo das normas as condi¢des desta.

Em funcdo disso, muito da cultura e da tradi¢dao da educagdo jesuitica permaneceu latente
nas aulas régias, especialmente pela utilizacdo dos seus livros, mesmo proibidos pela reforma.
Também, os professores formados nos colégios da Companhia de Jesus, pela falta de professores
régios, atuaram nas aulas de humanidades e ndo deixaram de manifestar, através do seu ensino, as
concepcoes jesuiticas. Apesar das inimeras contradi¢des entre o proclamado e o cumprido, o
ensino secunddrio atendeu ao objetivo do Estado portugués, visto que era destinado a minoria da
aristocracia que buscava uma preparacao propedéutica que lhes permitisse a continuidade dos
estudos na Europa.

As experiéncias mais inovadoras de organizacdo do ensino secunddrio, em classes
seriadas, com curriculo unificado e gradual e, especialmente com a inclusdo dos conhecimentos
cientificos, foram realizadas através dos colégios-semindrios. Dentre eles, destacamos o
Semindrio de Olinda. Essas institui¢des tiveram como fungdo principal a preparacao dos alunos
ao curso de Teologia, o tnico considerado de ensino superior na colonia, pois preparava para uma
funcdo especifica na sociedade. Por outro lado, também receberam e formaram muitos alunos
origindrios da aristocracia rural que almejava a formacdo em carreiras profissionais na
Universidade de Coimbra.

Essas instituicdes inovaram na organizacdo escolar do ensino secundario, passando a
incluir como matérias a matemadtica, a geometria, a quimica, a fisica, a geografia e a historia,
conhecimentos que representavam as necessidades da sociedade burguesa, caracterizados como
saberes tteis que, nesse caso, poderiam contribuir com o processo de moderniza¢do da colOnia,

sem, contudo, ocorrer um afastamento mais significativo do modelo humanistico. Como
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defendeu Azeredo Coutinho, as ciéncias eram fundamentais para ampliar o conhecimento como
meio de conhecer e explorar as riquezas da col6nia que, por sua vez, eram a sustentacdo da
metrépole.

Mesmo com os semindrios, sdo as aulas régias avulsas que caracterizaram O ensino
secundério do periodo pombalino no Brasil e atenderam as necessidades da aristocracia que
buscava preparagdo para os estudos superiores em Coimbra. Apesar da énfase aos estudos
cientificos, especialmente na reforma de 1772, a tradi¢ao da colonia foi a educacdo humanistica,
que permitiu a formacgao da elite colonial nos moldes culturais europeus. Como completavam a
formacdo superior em Coimbra, acabavam por impregnar-se dos conhecimentos cientificos
modernos e dos valores culturais europeus, posteriormente influenciando a vida colonial.

E somente com a criacdo dos cursos superiores isolados, a partir da vinda da Familia Real
para o Brasil, que as Reformas Pombalinas, de fato, se efetivam dentro do espirito iluminista da
educacgdo responder as necessidade praticas e uteis da vida social e do Estado, entdo transplantado
para a colonia. Os cursos superiores foram os Unicos que objetivaram essa questdo, formando
profissionais, a fim de suprir a necessidade de técnicos nas diversas dreas, visto as novas
demandas que se colocaram para a coldonia como sede do governo portugués. Assim, se
intensificou a subordinagdo do ensino secunddrio aos interesses do ensino superior,
permanecendo a fun¢do preparatdria através do ensino humanista, de caréter ilustrado e literdrio.
Permanece a caracteristica de uma educagdo voltada para a elite aristocrdtica, que passa a
compor, de fato, o bloco histérico hegemonico.

Este bloco se rearticula entre os interesses da Monarquia, da aristocracia colonial e da
Inglaterra, o que determina a negociacdo que promove a “independéncia” da colonia. Houve um
rearranjo no bloco histérico, uma vez que a aristocracia local e a Monarquia tiveram que se
atrelar aos poderes ingleses. Dessa forma, a abertura dos portos a Inglaterra e, posteriormente, a
“independéncia” politica, ocorrem no contexto de expansdo do capitalismo, que determina a
ruptura do pacto colonial portugués para a consolidacdo de uma légica econdmica liberal, a partir
dos interesses da elite colonial brasileira e dos interesses econdmicos da Inglaterra.

A “independéncia” nao rompeu a légica colonial, mas permitiu que o Brasil se tornasse
mais livre para ser, entdo, explorado pela Inglaterra. Politicamente, o Brasil continuou a ser

governado pelo imperador herdeiro do trono de Portugal e pelos quadros administrativos da elite
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portuguesa, que reproduzem as concepg¢des coloniais, tanto em relagdo a politica econdmica,
como em relagdo a cultura e as politicas educacionais até entdo dominantes.

A estrutura econdmica do Brasil, centrada no modelo agroexportador € no trabalho
escravo, continuou intacta, pois a aristocracia rural, defensora desse modelo, se torna a principal
forca econdmica e politica do Império. Essa realidade, no contexto do capitalismo concorrencial,
faz do Brasil um espago cobicado pelos paises industrializados, tanto para o fornecimento de
matérias-primas, como para a expansao de seus mercados. Como no periodo em que foi coldnia
de Portugal, o pais manteve-se subalterno aos interesses diretos dos paises mais desenvolvidos,
nesse caso a Inglaterra.

A permanéncia dessa estrutura semelhante ao periodo anterior determinou, diretamente, a
continuidade das politicas educacionais, que se mantém coerentes e organicamente afinadas aos
interesses do grupo hegemdnico. No contexto europeu, em funcdo do processo de
industrializagdo, a educacdo passa a ser uma preocupacdo, mesmo que ndo estendida, de
imediato, a populacdo de modo geral. As demandas advindas da sociedade capitalista industrial
determinaram a necessidade de renovar a escola, como espaco central da vida social para a
formacdo e instru¢do do trabalhador, a fim de prepard-lo para atuar nos novos processos de
producdo advindos das mudancas tecnoldgicas. Para isso, hd um esforco para organizar a
educacdo do ponto de vista nacional e estatal, pautada na obrigatoriedade e na gratuidade,
aspectos estes ja delineados no século anterior. Na Europa, esses principios passam a se
concretizar na segunda metade do oitocentos, com a universalizacio da escola primaria,
obrigatdria, gratuita e leiga na maioria dos paises.

Essa nova realidade produtiva também levanta a discussdo frente ao papel do ensino
secundério desinteressado de formagdo humanista e da necessidade de uma escola de cardter
cientifico para a instruc¢do técnico-profissional do trabalhador. Por outro lado, o0 modelo de ensino
secunddrio humanista, mesmo nos paises industrializados, continuou a ser entendido como o tipo
de escola destinada a formagdo da burguesia que, livre do trabalho manual, poderia dedicar-se ao
estudo das humanidades e das letras, que preparavam para O ensino superior e,
consequentemente, as posi¢des dirigentes da sociedade e do Estado. Por isso, manteve as
caracteristicas de um ensino literario, acrescido de conhecimentos cientificos considerados

necessdrios a vida moderna e a erudi¢do da classe dirigente.
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No Brasil, a escola popular, caracterizada pelo ensino primério e profissional, dado o
modelo econdmico e a auséncia da producdo industrial, ocupou o ultimo lugar nas politicas
educacionais do Estado monéarquico. Apesar dos discursos liberais que alardeavam a importancia
da educacado para o desenvolvimento do Brasil, a Constituicdo de 1824 foi modesta em definir
como gratuita somente a instru¢ao primadria, sendo indicada a criacao de colégios e universidades
para o ensino das ciéncias, belas artes e artes. Em se tratando do ensino secundério, a
caracteristica elitista ja4 se manifesta na nao gratuidade, nem mesmo do Colégio de Pedro II, o
unico criado e mantido pelo governo geral.

Apesar de ser a gratuidade um aspecto importante para a organiza¢cdo do ensino popular,
a estrutura da educacdo teve como ponto de partida o topo da piramide educacional, o ensino
superior e, em funcdo deste, o tradicional ensino secunddrio propedéutico foi enfatizado nas
politicas educacionais do Império. Esses niveis de ensino, articulados e complementares, foram
fundamentais para a construcio da aristocracia local, com base na necessidade de configuracao
de sua propria identidade e da identidade do Estado-nacg@o. Por isso, a €nfase no ensino superior,
0 Unico realmente profissionalizante para a formacdo de quadros organicos ao projeto
hegemonico.

Dessa forma, podemos afirmar que o ensino superior foi o fator que determinou a natureza
do ensino secundario. Ambos constituiram-se como um sinal diferenciador de classe,
fundamental na formacdo das bases ideoldgicas e culturais da nacdo, no sentido de construir uma
identidade coerente com a visdo de mundo da aristocracia. Por isso, o espelhamento na cultura
europeia como simbolo de civilizacdo e de desenvolvimento.

O ensino secunddrio, durante o Império, teve uma funcdo muito evidente: a preparagcdo
geral do aluno para o ingresso ao ensino superior. Também foi caracteristica desse periodo a
diversidade de modelos e a ampla legislacio que norteou a organizacdo do ensino secundario
para atender a funcdo propedéutica. Como destacamos, as politicas para o ensino secundario
estiveram atreladas a duas formas especificas de organizacdo: os cursos preparatorios
caracterizados pelas aulas avulsas, heranca das aulas régias; os Colégios e Liceus com
organizacao seriada e regular. Ambos os modelos poderiam ser publicos ou particulares.

As aulas avulsas, como abordamos, eram cursos preparatorios, de matérias do curriculo
humanista, destinados a preparar os candidatos para os exames parcelados, a fim de ingressarem

nos cursos superiores. Essas aulas se fizeram presentes no Brasil desde Pombal, mas a partir da
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criacdo dos cursos superiores profissionalizantes, a legislacdo destes passou a definir, junto aos
demais critérios para ingresso, quais os exames que deveriam ser apresentados pelo candidato.
Para atender a essa formacdo, foram incorporadas e ministradas, nas proprias faculdades, as
cadeiras exigidas nos exames preparatorios. Além disso, essas aulas podiam ser ministradas por
professores publicos ou particulares, geralmente em suas proprias casas.

Através da andlise da legislacdo do ensino superior, conforme detalhamos, fica
evidenciado um curriculo predominantemente humanista, heranga do ensino jesuitico e das
préprias orientagdes pombalinas. Essa caracteristica também reproduz o que era modelo na
Europa que, mesmo com a industrializagdo, mantém um ensino secunddrio humanista, com
algumas matérias das dreas matemdticas, estando ausentes as cadeiras cientificas. Isso se pode
identificar nas reformas de 1831/1832 e 1854 dos cursos juridicos e de medicina. Com a reforma
Ledncio de Carvalho de 1879, sdo incluidos outros preparatérios, com o objetivo de ampliar os
conhecimentos cientificos e literdrios exigidos nos estudos secundérios em todo o Império, com
vistas a melhoria da sua qualidade. Entretanto, os estudos preparatérios reduziram-se aos
programas e pontos exigidos nos exames e que eram fixados pelo governo. O diploma de
bacharel em Letras, conquistado em um curso secunddrio regular, como o Pedro II ou os Liceus
provinciais, era a garantia de ingresso em qualquer faculdade, mas o caminho menos buscado
pelos candidatos em funcdo do tempo de, aproximadamente, sete anos de preparagao.

O modelo das aulas avulsas cumpriu a fun¢do de canal para o acesso aos cursos
superiores, além de ser a via mais procurada, visto a possibilidade de acelerar os estudos e
direciond-los, exclusivamente, ao que era exigido nos exames realizados junto as proprias
faculdades ou junto a Inspetoria Geral da Corte e, a partir de 1873, também nas mesas de exames
das provincias. Por outro lado, essas aulas foram permeadas de critica quanto a fragmentagdo, a
auséncia de uma proposta formativa, aos resultados negativos atingidos pelos alunos, a falta de
fiscalizacdo e de locais apropriados para as aulas, o que motivou diversas discussdes e propostas
para a melhoria da qualidade.

Virias tentativas foram feitas no sentido de amenizar os problemas advindos do modelo
dos exames parcelados, até mesmo elimina-los e exigir, para o ingresso nas faculdades, o titulo
de Bacharel em Letras, o que poderia ser o caminho para um ensino secunddrio sistematico,

regular e também com carater formativo. Contudo, isso ndo se concretizou, visto que o interesse
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dos que buscavam esse ensino secunddrio era, exclusivamente, um preparacdo bdsica e rdpida
para realizar os exames que davam acesso a0 ensino superior.

Como decorréncia disso, o sistema de exames parcelados de preparatérios estimulou os
estudos secunddrios fragmentados e irregulares, inclusive nos estabelecimentos tidos como de
estudos seriados, como os liceus provinciais € o proprio Colégio de Pedro II. Com base nos
documentos analisados, podemos identificar trés momentos dos exames para acesso ao ensino
superior durante o Império.

O primeiro diz respeito aos exames realizados exclusivamente na faculdade que o
examinando pretendesse frequentar, normalizados pelos proprios estatutos desta e validos apenas
para a matricula na faculdade em que prestou o exame. A partir de 1854, com o Decreto n. 1.331
A, passam a ser realizados exames publicos no Municipio Neutro, perante a Inspetoria de
Instru¢do Primdria e Secundéria e, mais tarde, no proprio Colégio de Pedro II, sendo estes validos
para matricula em qualquer faculdade, com validade de dois anos e a partir de 1964, de quatro
anos. Depois de 1873, os exames gerais de preparatérios passam a ser feitos também nas
provincias em que ndo existiam cursos superiores, e, a partir de 1877, se torna ilimitado o prazo
de validade dos mesmos. A aprovacdo em todos os exames exigidos, de acordo com cada curso,
caracteriza a conclusd@o do ensino secunddrio, mas com a diferenca de que podiam ser feitos
parceladamente e sem a frequéncia regular, com o objetivo exclusivo de matricula nos cursos
superiores. Portanto, o papel formativo atribuido as humanidades € preterido a funcio
propedéutica imediata.

Por tudo o que foi evidenciado na pesquisa, bem se v& que concorrer com o sistema de
aulas avulsas preparatérias, durante o Império, ndo foi tarefa facil. Nesse sentido, apesar da
existéncia do Colégio de Pedro II - criado para ser modelo de ensino secundario - e dos Liceus
provinciais - criados a partir da descentralizacao proposta pelo Ato Adicional de 1834 -, o ensino
secunddrio sucumbe a estrutura dos exames parcelados, apesar de manterem uma organizacao
seriada e um curriculo muito mais amplo do que o conjunto de matérias exigidas para o ingresso
NOS CUrsos superiores.

O Colégio de Pedro II, fundado para ser espaco de consolidag¢do ideoldgica do governo
mondarquico, através da formagdo da aristocracia, representou o pensamento oficial quanto a
natureza e aos objetivos do ensino secunddrio e, além disso, foi uma tentativa de fugir a légica

dos cursos preparatdrios. Nos paises europeus, o ensino secunddrio buscou transmitir as elites a
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mais esmerada tradicdo cultural, aliada aos conhecimentos modernos decorrentes das
transformagdes da estrutura social, como preparo ao ensino superior. Na esséncia, justamente
pela légica da transplantacio cultural dos modelos europeus, essa também foi a proposta original
do Colégio de Pedro II.

Para além da funcdo do Pedro II, entendemos que, no contexto de formagdao do Estado
Imperial, essa instituicdo objetivou a formagdo de quadros advindos da aristocracia para atender
as necessidades do proprio governo geral quanto a formacdo de intelectuais afinados com os
interesses do bloco hegemdnico. O ingresso no ensino superior, para esses alunos, era uma
sequéncia natural e fazia parte do projeto para a sustentacdo do Estado e para atender as
necessidades dos negdcios.

Na ldgica dessa funcdo, o plano de estudos proposto para o Colégio de Pedro II,
inspirado no modelo francés, mesmo com todas as reformas que sofreu, como detalhamos na
pesquisa, mantém a caracteristica principal de uma formacdo geral humanista acrescida, hora
mais, hora menos, de matérias cientificas. Essa caracteristica tornou o curriculo mais amplo,
contudo a formagdo humanista permaneceu como eixo principal. Na construcio do projeto
hegemonico, essa formagdo era adequada e organicamente articulada aos interesses da
aristocracia, pois cumpria a func¢do de estudos preparatérios ao curso superior, com base no
tradicional ensino cléssico.

O curriculo do Colégio de Pedro II esteve sempre atrelado aos interesses do ensino
superior, portanto os programas de estudos, ora com €nfase nas humanidades, ora nas ciéncias
(com menor forga), caracterizaram-se enciclopédicos, informativos e verbalistas, o que evidencia
o dilema, a cada reforma, entre a formacgdo literdria e a formacao cientifica. A incorporaciao dos
conhecimentos cientificos teve o cardter de enriquecer a erudi¢do da elite e atender exigéncias
dos cursos superiores. Da mesma forma, nas provincias, tanto nos Liceus publicos, como nas
institui¢des particulares, os curriculos, com poucas excegdes, se limitaram ao oferecimento das
matérias definidas nos estatutos dos cursos superiores.

Como apresentamos, a legislacdo que regulamentou o Colégio de Pedro II, adaptou-se,
reforma a reforma, aos interesses dos alunos, curvando-se ao preparo rapido e fragmentado para o
ingresso nos cursos superiores. A formag¢do do homem-cidaddo de elevada cultura, objetivo

inicial da proposta sucumbe ao cardter propedéutico e, de modelo o colégio passou a ser
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“modelado” de acordo com as caracteristicas de uma escola de preparatérios. Mesmo assim,
cumpre sua fungdo enquanto colégio destinado a formacao da elite aristocratica.

Toda a organizacdo, as normas e o curriculo adotados, ao longo desse periodo, sem
davida, atenderam ao objetivo de formar a minoria condutora da constru¢do do pais. Dessa
forma, estabeleceu-se a destina¢do dos individuos, de acordo com as classes sociais, a um tipo
determinado de ensino: de um lado, aos que detém o poder econdmico e politico, a parte mais
ilustre da cultura; do outro, aos destinados ao trabalho, praticamente nenhuma oportunidade de
aperfeicoamento educacional.

Por isso, entendemos que a proposta adotada no Pedro II era coesa com o tipo de
formagdo que almejava a elite que tinha acesso ao ensino secunddrio e superior. Da mesma
forma, o ensino secundario nas provincias desempenhou uma tnica fun¢ao, a de preparatério aos
exames para o ingresso no ensino superior. O cumprimento dessa func¢do gerou a falta de
autonomia e de iniciativa pedagdgica por parte das provincias, que acabaram por aderir, em
termos de curriculo, ao que era proposto no Colégio de Pedro II ou na legislagdo dos cursos
superiores que determinava as matérias preparatérias. Dessa forma, havia um sistema de controle
indireto do poder geral sobre o ensino provincial, que se concretizava através da organizacdo e
das exigéncias do ensino superior. Importante acrescentar que se desenvolveram em alguns
colégios particulares, tanto para o sexo masculino, como para o feminino, experiéncias
pedagégicas mais amplas, que objetivaram um cardter formativo para além da funcdo
propedéutica.

No conjunto das instituigdes de ensino secunddrio a funcdo propedéutica foi
predominante, o que nos leva a afirmar que os cursos superiores, os Unicos realmente
profissionalizantes no periodo, é que determinam a natureza e a organizacdo do ensino
secundério, de cardter geral e desinteressado. O grau de desenvolvimento do Brasil ndo exigiu a
ampliacdo do ensino secunddrio com base nas especializa¢des técnicas, através de cursos
comerciais ou industriais, como ocorreu na Europa, em paises como a Alemanha e a Franca,
permanecendo a funcdo de estudos preparatdrios ao ensino superior.

Por isso, ao observar a realidade do Brasil quanto ao seu modo de produgdo (sociedade
agraria baseada no trabalho escravo), entendemos ser coerente o tipo de ensino secundario tendo
em vista o grupo a que se destinava, as elites aristocraticas, detentoras da condicao de dirigentes

do pais. Esse tipo de formacdo também era o proposto, na Europa, para a burguesia. Como
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reflexo, os modelos adotados no Brasil foram buscados nos paises mais desenvolvidos, mesmo
que nossa realidade fosse completamente distinta. A educagdo era para a minoria, por mais que se
alardeasse sua importancia nos relatérios oficiais e na legislagao.

Em suma, o ensino secundario durante o Império cumpriu com a fung¢io preparatdria ao
ensino superior de forma articulada com o modo de producao presente no Brasil: uma sociedade
estruturada com base no trabalho escravo ou na exploragdo do trabalho da populacdo pobre, com
infimo desenvolvimento industrial e uma elite agraria que via nas instituicdes educacionais mais
uma forma de diferenciacdo e ampliacao de seu poder. Para essa sociedade, o ensino secundério é
o caminho para a aristocracia acessar ao ensino superior, o nivel de ensino de carater
profissionalizante nesse periodo. Para o bloco histérico hegemodnico, o ensino secundario e
superior cumpre a funcao fundamental de formagao dos quadros dirigentes e intelectuais afinados
com os propositos do Estado Imperial.

Frente ao exposto, guardadas as especificidades de cada conjuntura analisada, podemos
constatar que o ensino secunddrio e o ensino superior, se constituiram em espaco para a formacao
de intelectuais condizentes com o modelo de sociedade proposto no conjunto de interesses do
bloco histérico. Como espaco cultural e educacional, o ensino secunddrio, através da funcado
propedéutica ao ensino superior, cumpre o papel de difundir a visdo de mundo estabelecida pelo
grupo hegemonico.

E uma educacio de elite, mas que encerra em si propdsitos politicos claros. Uma
educagdo necessdria, pois além do dominio econdmico, o grupo dirigente se forja pelo
conhecimento. Dessa forma, no Brasil, a classe dominante economicamente e dirigente, além de
dominar o territério das relacdes de producdo material, concomitantemente disseminou e
consolidou uma visdo de mundo que legitimou sua condi¢do hegemonica, através da difusdo de
uma educagdo colocada a servico da aristocracia. Nesse sentido, o tipo de educagdo esteve
atrelado a funcdo que cada um desempenhava na dindmica da sociedade, tendo em vista os
interesses do grupo no poder.

A elite forma seus intelectuais organicos através do ensino superior, que por sua vez
determina a natureza e a organizacdo do ensino secundario. O grupo de intelectuais, formados
através do ensino secundario e do superior, tem um papel educativo, no sentido dirigir outros
grupos e manterem a sua hegemonia. Nesse sentido, se coloca a centralidade da educacao, que na

visdo de Gramsci tem um duplo papel ético-politico. De um lado, deve ser instrumento para
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manter a situacdo vigente, forjando nas massas a visao de mundo da classe dominante e dirigente,
de acordo com as necessidades do grupo no poder. De outro, a educacdo pode também ser
utilizada para disputar o poder e romper com a hegemonia em vigor, para assim contribuir com a
constru¢do de uma nova sociedade.

O primeiro papel foi preponderante no periodo estudado, pois as condi¢des objetivas ndo
estavam dadas para a constru¢do do segundo papel. Esse permanece nosso desafio na educacdo
atual e, em especial, no ensino secunddrio e superior como espacos de conhecimento a favor de

uma sociedade condizente com os interesses e necessidades da maioria da populacgao.
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ANEXO A

Quadro 1 — Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 1556 — de 17 de fevereiro
de 1855

ESTUDOS DA 1* CLASSE

1° ANO Leitura e recitacao de portugués;
Exercicios ortograficos;
Gramatica nacional;
Aritmética;
Gramatica latina;
Francés, compreendendo leitura, gramdtica e versao facil.
2° ANO Latim, versdo facil e constru¢do de periodos curtos, com o fim especial de
aplicar e recordar as regras gramaticais;
Francés: versdo, temas e conversa;
Inglés: leitura, gramética, versao facil;
Continuacdo da aritmética e dlgebra até equacdes do 2° grau;
Ciéncias naturais: 1? cadeira — Zoologia e Botanica; 2* cadeira — Fisica.
3° ANO Latim: versdo gradualmente mais dificil, exercicios gramaticais e temas;
Inglés: versao mais dificil e temas;
Francés: aperfeicoamento do estudo da lingua;
Geometria;
Ciéncias naturais: 1* cadeira — Mineralogia e Geologia;
2? cadeira — Quimica;
Explicacao dos termos técnicos necessdrios para o estudo da geografia;
Geografia e histéria moderna.
4° ANO Latim: versdo e temas;
Inglés: aperfeicoamento no estudo da lingua e conversa;
Trigonometria retilinea;
Ciéncias naturais: 1* cadeira — repeticdo de Mineralogia e Geologia; 2°
cadeira — repeticao de Fisica e Quimica;
Continuagdo da geografia e da histéria moderna;
Corografia brasileira e historia nacional.

ESTUDOS DA 2* CLASSE

5° ANO Latim: versdo para a lingua nacional de classicos mais dificeis e temas;
Alemao: leitura, gramatica, versao facil;

Grego: leitura, gramadtica, versao fécil;

Filosofia racional e moral;

Geografia e histdria antiga.

6° ANO Latim: continuacao das matérias do ano anterior;

Filosofia: sistemas comparados;

Alemaio: versdo mais dificil, temas faceis;

Retorica: regras de eloquéncia e de composic¢ao;

Geografia e historia da idade média.
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7° ANO Alemao: aperfeicoamento;

Grego: aperfeicoamento;

Eloquéncia pratica: composicao de discursos e de narragcdes em portugués,
e quadro da literatura nacional;

Histéria da Filosofia;

Latim: composi¢ao de discursos e de narracoes;

Italiano.

Fonte: Decreto n. 1556 — de 17 de fevereiro de 1855 — Regulamento para o Imperial Colégio de Pedro II
(BRASIL, 1855b)
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ANEXO B

Quadro 2 - Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 2006 de 24 de outubro de
1857

ESTUDOS DA 1* CLASSE
1° ANO Doutrina crista: histéria sagrada;
Leitura e recitacdo de portugués, exercicios ortograficos e gramdtica
nacional;
Gramatica latina;
Francés: compreendendo simplesmente gramatica, leitura e versao facil;
Aritmética: abrangendo tdo somente as 4 operagdes sobre numeros
inteiros;
Geografia: compreendendo unicamente a explicagdo dos principais termos
técnico e das divisdes gerais do globo

2° ANO Latim: versdo fécil e constru¢do de periodos curtos, com o fim especial de
aplicar e recordar as regras gramaticais;

Francés: versdo, temas e conversa;

Inglés: compreendendo simplesmente gramadtica, leitura e versao facil;
Aritmética: continuacdo até proporg¢des;

Geografia: continuacdo (Asia e Africa).

3° ANO Latim: vers@o gradualmente mais dificil, exercicios gramaticais e temas;
Francés: composicido, aperfeicoamento do estudo da lingua;

Inglés: versao mais dificil e temas;

Aritmética: continuacdo até o fim;

Algebra: até equacdes do 2° grau;

Geografia: continua¢do (Europa, América e Oceania);

Historia da idade media.

4° ANO Latim: versdo e temas;

Inglés: versdo e temas;

Geometria elementar;

Histéria moderna e contemporanea;
Corografia e histéria do Brasil;
Botanica;

Zoologia.

5° ANO Trigonometria retilinea;

Fisica e quimica;
ESPECIAL Mineralogia e repeti¢io de botanica;

(Art. 8°) Continuacgdo e repeti¢do de corografia e histéria do Brasil.
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ESTUDOS DA 2° CLASSE

5° ANO Latim: versdo para a lingua nacional de cldssicos mais dificeis e temas;
Inglés: composicao, conversa, aperfeicoamento do estudo da lingua;
Trigonometria retilinea;

Continuacgdo e repeti¢do da corografia e histéria do Brasil;

Fisica;

Repeticao de botanica e zoologia;

Grego;

Alemao: compreendendo apenas gramadtica, versao fécil.

6° ANO Latim: continuag@o das matérias do ano anterior;
Grego: versao, temas faceis;

Alemao: temas faceis, conversa;

Italiano;

Filosofia: compreendendo a l6gica e a metafisica;
Retorica: regras de eloquéncia e de composicao;
Historia antiga;

Quimica;

Repeti¢do de fisica.

7° ANO Latim: composi¢do, aperfeicoamento do estudo da lingua;

Grego: versao mais dificil, temas;

Alemao: versao, temas, conversa;

Filosofia moral e histéria resumida dos sistemas comparados de filosofia;
Retodrica e poética: analise e critica dos cldssicos portugueses, composicao
de discursos, narragdes, declamacao;

Historia da literatura portuguesa e nacional;

Repeti¢do de quimica, mineralogia e geologia.

Fonte: Decreto n. 2006 de 24 de outubro de 1857 - Aprova o regulamento para os colégios publicos e
privados de instru¢do secundaria do Municipio da Corte.
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ANEXO C

Quadro 3 - Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Programa de Ensino do Imperial
Collegio de Pedro II para o ano letivo de 1862

1° ANO Portugués;
Latim;
Geografia;
Historia Sagrada.
2° ANO Latim;
Francés;
Aritmética;
Geografia;
Histdria Antiga.
3° ANO Latim;
Francés;
Inglés;
Aritmética e Algebra;
Geografia;
Histdria Antiga.
4° ANO Latim;
Francés;
Inglés;
Geometria elementar;
Historia da Idade Média;
Geografia e Cosmografia.
5° ANO Latim;
Grego;
Inglés;
Geometria Sélida e Trigonometria Retilinea;
Historia da Idade Média;
Fisica e Quimica.
6° ANO Latim;
Grego;
Légica e Metafisica;
Gramatica Filosofica;
Retorica;
Histéria Moderna e contemporinea.
7° ANO Latim;
Grego;
Etica e Histéria da Filosofia;
Poética;
Literatura Nacional;
Zoologia e Botanica;
Mineralogia e Geologia;
Corografia e Histéria do Brasil.
Matérias facultativas Alemao;
Italiano;

281



Desenho;
Musica;
Danga;
Gindstica’'.
Fonte: Programa de Ensino do Imperial Collegio de Pedro II para o ano letivo de 1862, organisado pelo
Conselho Director da Instru¢do Primdria e Secundaria do Municipio da Corte, na forma do artigo 29 do

regulamento de 24 de outubro de 1857, e segundo o plano de estudos que baixou com o decreto n. 2883 do
1° de fevereiro de 1862.

7! Estas matérias facultativas constam somente no decreto n. 2883 do 1° de fevereiro de 1862, artigo 2°.
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ANEXO D

Quadro 4 — Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 4.468 de 1° de fevereiro
de 1870a

1° ANO Religiao e Historia Sagrada;

Portugués: gramadtica, andlise 16gica e gramatical, exercicios de leitura,
recitacdo e ortografia;

Geografia elementar e descritiva em geral;

Aritmética elementar.

2° ANO Portugués: gramatica, andlise 16gica e gramatical, leitura (prosa e verso)
de autores cléssicos, recitacdo, exercicios de redacao;

Latim: gramadtica, traducdo para o portugués de autores latinos féceis,
analise e temas faceis;

Franceés: gramitica, traducdo par o portugués de autores faceis, andlise e
temas faceis;

Continuacio da Aritmética e sistema métrico comparado;

Continuacao da Geografia, especialmente a da Europa e da América.

3° ANO Portugués: prelecdes sobre a indole da lingua, noticia historica sobre sua
formagcdo e progresso, leitura (prosa e verso) dos autores classicos,
recitacdo, exercicios de redagdo, composicoes;

Latim: traducgao, andlise e temas;

Franceés: traducio, andlise e temas;

Continuacao da Geografia, incluida a antiga;

Aperfeicoamento da Aritmética; dlgebra até operacdes do 1° grau
incluidas.

4° ANO Latim: traducgao, andlise e temas mais dificeis;

Franceés: traducdo, andlise e temas mais dificeis, composi¢do e recitagio,
nao se falando na aula sendo esta lingua;

Inglés: gramatica, leitura e tradugdo para o portugués de autores ingleses
faceis, analise e temas faceis;

Continuacao da algebra: equacdes de 2° grau e geometria plana; Histéria
Antiga;

Zoologia e Botanica.

5° ANO Latim: traducdo e andlise de autores mais dificeis, composi¢cdo de
discursos e versos latinos;

Inglés: leitura, tradugio, andlise e temas;

Grego: gramitica, traducdo, andlise e temas faceis;

Leitura e apreciacdo de cldssicos franceses e composi¢des (uma vez por
semana), nao se falando em aula sendo esta lingua;

Geometria no espago e trigonometria;
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Historia media;
Fisica e Quimica.

6° ANO Inglés: leitura, andlise e tradugdo de autores mais dificeis, composicdo e
recitacdo, nao se falando em aula sendo esta lingua;

Grego: traducio, andlise e temas;

Continuacao da quimica, incluidas no¢des de quimica organica;

Historia Moderna;

Retorica e Poética: leitura e apreciacio literaria dos melhores cldssicos da
lingua portuguesa, exercicios de estilo;

Filosofia: psicologia e l6gica;

Aperfeicoamento nas linguas latina e francesa por meio de traducdo e
apreciacdo literdria de autores cldssicos e composi¢des (uma vez por
semana), nao se falando na aula de francés sendo esta lingua.

7° ANO Grego: traducio e andlise de autores mais dificeis, composicoes;

Historia e Corografia do Brasil,

Mineralogia e Geologia;

Filosofia: metafisica e ética, exposi¢do dos sistemas comparados de
filosofia;

Cosmografia;

Historia da literatura em geral e especialmente da portuguesa e nacional,
composi¢ao de discursos e narragdes e declamacdes;

Aperfeicoamento nas linguas latina, francesa e inglesa: prelecdes
elementares sobre a indole, formagdo e progresso de cada uma das
referidas linguas, alternadas com a leitura, tradugdo e apreciacdo literaria
de autores classicos.

Fonte: Decreto n. 4.468 de 1° de fevereiro de 1870a — Altera os regulamentos relativos ao Imperial
Colégio de Pedro II
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ANEXO E

Quadro 5 - Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 6.130 de 1° de marco de
1876

1° ANO Religido: catecismo da doutrina crista.
Historia sagrada: resumo desde a criacdo do mundo até a fundacdo da Igreja.
Portugués: leitura expressiva e recitacdo de cor de prosadores e poetas nacionais;
gramdtica, andlise, exercicios ortograficos.
Elementos de geografia e de aritmética: nocdes de geografia geral, limitando-se
as grandes divisdes das terras e das dguas, e principais paises com as respectivas
capitais, estudadas sobre o mapa, uma vez por semana; exercicios de aritmética
até fracdes inclusive, também uma vez por semana.

2° ANO Portugués: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, andlise 16gica e
etimoldgica, recitacdo de prosadores e poetas cldssicos, exercicios de redacdo
verbal e escrita.

Latim: gramaitica elementar, temas, leitura e tradug@o de prosadores faceis.
Francés: gramatica, temas, leitura e tradug@o de prosadores faceis.

3° ANO Latim: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, temas, versido de
prosadores e poetas portugueses e latinos, gradualmente mais dificeis.

Francés: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe; versdo de
prosadores e poetas cldssicos portugueses e franceses; conversacao.

Geografia: termos técnicos; divisdo dos homens sobre a terra pelas ragas e pelos
grupos religiosos e politicos; descricdo fisica e politica dos principais paises do
globo, mais desenvolvidamente dos da América; mapas organizados pelos alunos.

4° ANO Latim: medic¢do de versos, andlise, temas, versao de prosadores e poetas cldssicos
portugueses e latinos.

Filosofia: nocdes ontoldgicas, psicoldgicas, ldgica, moral, teodicéia, rapido
esbogo da histéria da filosofia; defesa de proposi¢des, mensalmente, pelos alunos
que a sorte designar.

Historia antiga e média: acontecimentos politicos com a correspondente
geografia histdrica; ciéncias, letras e artes; quadros sincrdnicos e sindpticos
organizados pelos alunos.

Aritmética: estudo completo da aritmética.

Algebra: ata as equacgdes de 2° grau inclusive.

5° ANO Historia moderna e contemporanea: acontecimentos politicos dos principais
estados do antigo continente, mais desenvolvidamente dos da América, sobretudo
do Brasil; ciéncias, letras e artes até nossos dias; quadros sincronicos e sindpticos
organizados pelos alunos.

Geometria e trigonometria: geometria plana e no espaco, trigonometria
retilinea, resolucdo de problemas.

Inglés: gramatica. Temas, versdo de prosadores e poetas portugueses e ingleses,
gradualmente mais dificeis, conversacao.

Retodrica e poética: regras de estilo e composicdo oratdria; poesia, metrificagdo;
critica literdria; andlise das belezas e vicios de elocucdo de prosadores e poetas
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brasileiros e portugueses de melhor nota; exercicios de composi¢do de narragdes,
descricoes, cartas e discursos; declamagao.

6° ANO Fisica e quimica: propriedades gerais dos corpos; gravidade; principios gerais de
estdtica e de dinimica; liquidos; gases; calor, higrometria, mdquinas a vapor;
acustica; Optica; magnetismo, eletricidade, telegrafia elétrica; meteorologia.
Nomenclatura e notagdes quimicas; equivalentes; caracteres e preparagdo dos
corpos simples e compostos mais importantes para os usos da vida; anélises.
Cosmografia: descricdo dos principais fendmenos do universo.

Corografia do Brasil: fisiografia; divisdo administrativa,eclesidstica e judicidria;
institui¢des, estatistica, sinopse da Constituicao politica do Império.

Grego: gramadtica, temas, leitura, versdo de prosadores e poetas féceis
portugueses e alemaes.

Alemao: gramdtica, temas, leitura, versdo de prosadores e poetas féceis
portugueses e alemaes.

7° ANO Historia do Brasil: desde seu descobrimento até a independéncia; quadros
sincronicos e sindpticos organizados pelos alunos.

Grego: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, dialetos, temas,
traducdo de prosadores e poetas gradualmente mais dificeis.

Alemao: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, temas, versio de
prosadores e poetas cldssicos portugueses e alemaes; conversagao.

Historia natural: elementos de zoologia, botinica, mineralogia e geologia,
aplicdveis aos usos da vida, com espécimes a vista.

Literatura: nogdes sobre as literaturas estrangeiras que mais ou menos influiram
para a formacdo ou aperfeicoamento da portuguesa; estudo detido das diferentes
frases desta e da luso-brasileira; juizos criticos e paralelos dos principais
prosadores e poetas, por escrito.

Fonte: Decreto n. 6.130 de 1° de margo de 1876 — Altera os Regulamentos do Imperial Colégio de Pedro
II.
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ANEXO F

Quadro 6 — Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 6.884 de 20 de abril de
1878

1° ANO Latim: gramadtica elementar, temas, leitura e tradugdo de prosadores faceis.
Francés: gramadtica, leitura, temas e tradugfo de prosadores faceis.
Geografia: parte fisica.
Aritmética: desde fragoes até proporgdes inclusive.
Instrugdo religiosa’: verdades da religido catélica e provas em que se apéiam;
histéria sagrada e explicagdo do Evangelho.
Miisica e desenho”.
2° ANO Latim: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, temas, versdo de
prosadores e poetas portugueses e latinos gradualmente mais féceis.
Francés: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, versdo de
prosadores e poetas cldssicos portugueses e franceses, conversagdo.
Geografia: parte fisica.
Aritmética: continuagéo até o fim do compendio, aplica¢des.
Instrucao religiosa: verdades da religido catdlica e provas em que se apdiam;
histéria sagrada e explicacdo do Evangelho.
Miisica e desenho.
3° ANO Latim: medic¢ao de versos, andlise, temas, versao de prosadores e poetas cldssicos
portugueses latinos.
Inglés: gramadtica, temas, leitura e traduc@o de prosadores faceis.
Algebra: até equacdes do 2° grau inclusive, geometria plana.
Italiano: gramadtica, temas, versdo de prosadores e poetas portugueses e
italianos, gradualmente mais dificeis, conversagao.
Instrucao religiosa: verdades da religido catdlica e provas em que se apdiam;
histéria sagrada e explicagdo do Evangelho.
Miisica e desenho.
4° ANO Alemao: gramdtica, temas, leitura, versdo de prosadores e poetas faceis
portugueses e alemaes. Inglés: desenvolvimento das regras de lexicologia e
sintaxe, versdo de prosadores e poetas cldssicos portugueses e ingleses,
conversagao.
Inglés: desenvolvimento de regras de lexiologia e sintaxe; versdo de
prosadores e poetas cldssicos portugueses e ingleses; conversagao.
Historia antiga e média: acontecimentos politicos com a correspondente
geografia histérica, ciéncias, letras e artes; quadros sincronicos
organizados pelos alunos.
Geometria no espaco: trigonometria retilinea.
Instrucao religiosa’: conferéncias filoséficas sobre a religido catdlica e
sua historia.
Miisica e desenho’".

> A aula de instrugdo religiosa do 1°, 2° e 3° ano era dada conjuntamente, duas vezes por semana.

> As aulas de musica e desenho também, para o 1°, 2° e 3° ano, eram dadas conjuntamente, duas vezes por semana.

™ Também a aula de instrugo religiosa do 4°, 5°, 6° e 7° ano era dada conjuntamente, duas vezes por semana.

> As aulas de musica e desenho também, para o 4°, 5°, 6° e 7° ano eram dadas conjuntamente, duas vezes por semana.
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5° ANO

Alemao: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, temas,
versdo de prosadores e poetas cldssicos portugueses e alemaes,
conversacao.

Historia moderna e contemporanea: acontecimentos politicos dos
principais estados do antigo continente e mais desenvolvidamente dos da
América; ciéncias, letras e artes até nossos dias; quadros sincronicos e
sindpticos organizados pelos alunos.

Fisica: propriedades gerais dos corpos, gravidade, principios gerais de
estatica e de dindmica; liquidos, gazes, calor higrometria, miquinas, a
vapor, acustica, Optica, magnetismo, eletricidade, telegrafia elétrica e
meteorologia.

Quimica: nomenclatura e notagdes quimicas; equivalentes; caracteres e
preparacao dos corpos simples e compostos mais importantes para usos da
vida; andlises e experiéncias.

Cosmografia: descri¢do dos principais fendmenos do universo.

Instruciao religiosa: conferéncias filoséficas sobre a religido catdlica e sua
historia.

Miisica e desenho.

6° ANO

Grego: gramadtica, temas, leitura, versdo de prosadores e poetas féceis
portugueses € gregos.

Filosofia: até teodicéia inclusive.

Retoérica e poética: regras de estilo e composicdo oratdria: poesia, metrificagdo;
critica literdria; andlise das belezas e vicios da elocucdo de prosadores e poetas
brasileiros e portugueses de melhor nota; exercicios de composi¢cdo de narracdes,
descricdes, cartas e discursos; declamagao.

Literatura nacional: estudo detido das diferentes fases da literatura nacional;
juizos criticos e paralelos dos principais prosadores e poetas, por escrito.

Historia natural: elementos de zoologia, botinica, mineralogia e geologia com
espécimes a vista.

Instrucio religiosa: conferéncias filoséficas sobre a religido catdlica e sua
historia.

Miisica e desenho.

7° ANO

Grego: desenvolvimento das regras de lexicologia e sintaxe, dialetos, temas,
traducdo de prosadores e poetas gradualmente mais dificeis.

Filosofia: moral e histéria da filosofia.

Historia e corografia do Brasil: desde o seu descobrimento até a maioridade.
Fisiografia; divisdo administrativa, eclesidstica e judicidria; instituicdes,
estatisticas, sinopse da Constitui¢do politica do Império.

Portugués: gramatica filosofica, andlises e exercicios de redacdo verbal e escrita.
Literatura geral, literaturas estrangeiras e estudo especial das que influiram para a
formacdo e aperfeicoamento da portuguesa.

Instrucio religiosa: conferéncias filoséficas sobre a religido catdlica e sua
historia.

Miisica e desenho.

Fonte: Decreto n. 6.884 de 20 de abril de 1878 — Altera os regulamentos do Imperial Colégio de Pedro II
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ANEXO G

Quadro 7 — Plano de estudos do Colégio de Pedro II previsto no Decreto n. 8051 de 24 de marco de
1881

1° ANO Religido: histéria sagrada desde o principio do mundo até a paz da Igreja:
quadros sindpticos e sincronicos tracados pelos alunos no quadro preto e em
Religido’® cadernos.
Portugués: leitura e recitacdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros do
Portugués século atual: explicacdo do sentido preciso de cada palavra, de cada frase e de

cada periodo. Exercicios ortogréficos: cdpia e reprodugio pelos alunos no quadro
Nocodes de geografia | preto sob ditado de palavras que designem objetos que lhes sejam conhecidos; de
periodos curtos sobre no¢des usuais; ¢ de provérbios, miximas e sentengas

Aritmética morais. Gramadtica: explicacdo das regras mais elementares; temas; andlise 16gica

e gramatical de periodos simples. Composic¢do: periodos simples a completar e a
Nomenclatura formar pelos alunos sobre assuntos a seu alcance; breves narracdes seguidas de
geométrica perguntas a que terdo eles de responder de viva voz e por escrito.

Nocoes de geografia: grandes divisdes das terras e das d4guas com a defini¢cao dos
Des’en.ho,77 ginastica | respectivos termos técnicos: exemplos dos acidentes fisicos com espécimes 4
€ musica vista. Situacdo dos continentes, dos principais paises do globo e de suas capitais,
especialmente da América e do Brasil: estudo sobre o mapa mundi. Breve
discri¢do fisica do Brasil e especialmente do municipio neutro: estudo sobre o
mapa do pais. Desenho a tragcos gerais feitos pelos alunos em cadernos e no
quadro preto da carta de cada continente, pais ou territério estudado. Nog¢des
sucintas sobre a administra¢do, agricultura, comércio e industria do Brasil.
Aritmética pratica: cdlculo dos nimeros inteiros e de fracdes; problemas. -
Exercicios de calculo mental. Pritica do sistema métrico decimal. Reducdo de
pesos e medidas 4 unidade principal. Comparagdo dos pesos e medidas atuais com
os outrora em uso. Exercicios de conversdo dos pesos e medidas de um sistema
nos de outro.

Nomenclatura geométrica: descricdo verbal e grifica das figuras dos corpos.
Regras para medi-los deduzidas dos principios aprendidos. Exercicio de

aplicagdo.
2° ANO Religido - Doutrina cristd: apologia, dogmas e moral do cristianismo;
significacdo das cerimonias do culto catélico.
Religidao Portugués: leitura e recitagdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e
portugueses do século atual: explicagdo do sentido preciso de cada periodo e de
Portugués cada pardgrafo. Exercicios ortograficos sob ditado de trechos de prosa e de verso,
para aplicacdo das regras dos acentos lexicolégicos. Gramatica: revisdao das
Francés doutrinas estudadas no ano anterior com desenvolvimento da fonologia; temas,

760 aluno acatélico ndo era obrigado as licdes e exames de histéria sagrada e doutrina cristd para receber o grau de
bacharel em letras, nem a tomar parte dos cultos em pratica no estabelecimento. Todavia ndo poderia faltar ao
respeito, por ser a religido do Estado (Art. 5°) (BRASIL, 1881).

" De acordo com o Art. 4°: “Nio se exigird para o gréo de bacharel em lettras o exame de desenho, gymnastica e
musica, mas o seu tirocinio sera obrigatorio em todos os annos do curso de estudos, ficando ao prudente arbitrio
do Reitor dispensar das respectivas licdes ou exercicios o alumno que provar incapacidade physica para qualquer
dessas artes” (BRASIL, 1881, p. 7).
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Latim

Matematicas
elementares:
aritmética

Desenho,
e musica

ginastica

andlise sintdxica e fonética de periodos compostos. Composi¢do: periodos
compostos a formar pelos alunos sobre assuntos a seu alcance; breves narragdes e
discricdes a redigir oralmente e por escrito, conforme o subsidio que lhes
proporcionar o professor.

Francés: gramdtica: temas, leitura, recitacdo, andlise e versdo de trechos seletos
de prosadores e poetas modernos, franceses e portugueses, gradualmente mais
dificeis.

Latim: gramdtica elementar: temas, leitura, recitacdo, versdo e andlise dos
trechos de prosadores faceis latinos e portugueses.

Matematicas Elementares:

Aritmética: Numeracdo falada e escrita; deferentes sistemas de notagdo; teoria
demonstrada das opera¢des fundamentais, poténcias e raizes de nimeros inteiros
e de fragdes: exercicios e problemas. Histdrico, nomenclatura e teoria do sistema
métrico atualmente em uso no Brasil e sua comparagdo com o antigo e com 0s
dos paises que tém relagdes comerciais com o nosso. Exercicios de conversio de
pesos, medidas e moedas de um sistema nos de outro; problemas.

3° ANO
Portugués
Francés

Latim

Geografia Fisica
Matematicas
elementares:

aritmética e dlgebra

Desenho,
e musica

ginastica

Portugués: leitura e recitagdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e
portugueses do século XVIII: explicagdo do sentido geral de todo o trecho lido ou
recitado. Exercicios ortograficos sob ditado, em que entrem homdnimos,
par6nimos e formas divergentes. Gramatica: revisdo das doutrinas aprendidas no
ano anterior, com desenvolvimento da morfologia; nocdes de etimologia
portuguesa; exercicios de composi¢do e derivagdo de palavras e sobre vocabulos
de formagdo popular e de origem erudita; temas; analise sintdxica e etimoldgica.
Composicdo: exercicios de conversdo de verso em prosa, ¢ de mudanca de
estrutura de proposi¢des e periodos; breves narracdes, descricdes e cartas
conforme o subsidio que ministrar o professor.

Francés: Gramadtica: exercicios de composi¢do e derivagdo de palavras; temas;
leitura, recitagdo, andlise e versao de prosadores e poetas cldssicos franceses e
portugueses; conversagdo. Noticia sucinta da origem, desenvolvimento e indole
da lingua francesa.

Latim: Gramadtica: desenvolvimento das regras de morfologia; nogdes de
etimologia latina; exercicios de composicdo e derivagdo de palavras; temas.
Leitura, andlise e versdo de prosadores e poetas latinos e portugueses
gradualmente mais dificeis.

Geografia Fisica: Forma, grandeza e divisdo da superficie da terra; o oceano e
suas partes. Posicdo astrondmica, superficie, configuracio horizontal e
perpendicular, prospecto dos sistemas fluviais e outros acidentes fisicos das cinco
partes da terra em geral e da América em particular. Discricdo minuciosa das
regides limitrofes do Brasil. Exame intuitivo dos mapas murais: desenho isolado
pelos alunos, em cadernos e no quadro preto, de todos os pormenores geograficos
que abranger cada licdo.

Matematicas elementares:

Aritmética: Aplicagdo dos principios desta ciéncia 4s necessidades da vida
pratica; exercicios e problemas.

Algebra: Até equacdes do 1° grau, inclusive; exercicios e problemas.

4° ANO

Portugués

Portugués: leitura e recitagdo de trechos de prosadores e poetas brasileiros e
portugueses do século XVII: exposicdo do contetido de cada trecho por outras
palavras. Exercicios ortograficos sob ditado, para aplicacdo das regras de
pontuacdo. Gramdtica: revisdo das doutrinas estudadas no ano anterior, com
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Inglés
Latim

Geografia e
Cosmografia

Matematicas
elementares:
geometria e
trigonometria

Desenho, ginastica
e musica

desenvolvimento da sintaxe; exercicios de agrupamento de palavras por familias e
de composicdo e derivagdo das mesmas; temas; andlise sintdxica e etimoldgica. -
Composicao: periodos a formar pelos alunos empregando expressdes no sentido
natural e figurado; breves narragdes, descricdes e cartas, bem como escritos, de
uso comum, a redigir conforme os subsidios que ministrar o professor.

Inglés: gramitica: estudo das raizes; temas: leitura, recitacio, andlise e versdo de
prosadores e poetas ingleses e portugueses, gradualmente mais dificeis.

Latim: Gramdtica: desenvolvimento das regras de sintaxe; exercicios de
agrupamento de palavras por familia e de composi¢do e derivacdo das mesmas;
temas. Leitura, recitacdo, versdo de prosadores e poetas latinos e portugueses,
gradualmente mais dificeis.

Geografia e Cosmografia:

Geografia politica: Posi¢do geogrifica, religido, governo, lingua, populagio,
forca, producdo, comércio e industria, possessoes, colonias e dependéncias dos
principais paises do globo, principalmente dos da América: suas cidades
principais com a indicagdo do numero dos respectivos habitantes e das cousas
mais notdveis delas: comparacdo de Estados entre si: nog¢des das principais vias
de comunicag@o por terra e por dgua e dos grandes centros de producdo e de
comércio: estudo especial dos Estados adjacentes ao Brasil: Viagens simuladas
para diferentes partes, em que os alunos de viva voz e por escrito indiquem o0s
acidentes fisicos que podem encontrar e as curiosidades naturais ou artisticas
notaveis.

Cosmografia: Nocdes elementares das relagdes da terra com os astros; uso das
esferas: problemas.

Matematicas elementares:

Geometria: geometria plana e no espago, exercicios e problemas. Trigonometria
retilinea: exercicios e problemas.

5° ANO
Portugués
Inglés

Latim

Historia geral
Fisica e quimica

Desenho,
e musica

ginastica

Portugués: leitura e recitacio de trechos de prosadores e poetas portugueses do
século XVI: exposicao do contelddo de cada trecho por outras palavras. Exercicios
ortograficos sob ditado para aplicacdo das regras de pontuacdo. Exercicios
cacogréficos para correcdo de vicios de linguagem em geral e especialmente para
a substituicdo de galicismos por palavras e frases de legitimo cunho portugués. -
Gramatica: revisao das doutrinas anteriormente estudadas; desenvolvimento das
regras de construcdo; idiotismos; vicios de linguagem; provincialismos,
hibridismos, arcaismos, neologismos, dialetos; exercicios de agrupamento de
palavras por familia e por associa¢do de ideias; temas. Composi¢@o: periodos a
formar pelos alunos com pureza, propriedade e precisdo de dic¢do; redacdo de
escritos de uso comum sem subsidio ministrado pelo professor, mas sobre o
assunto que este indicar; imitacdo de narragdes, descrigdes e cartas, modelos em
seu género, 4 escolha do professor.

Inglés: gramatica: estudo das raizes; tema, leitura, recitacdo, andlise e versdo de
prosadores e poetas cldssicos ingleses e portugueses; conversagdo. Noticia sucinta
da origem, desenvolvimento e indole da lingua inglesa.

Latim: Gramatica: revisdo da morfologia e sintaxe; exercicios de agrupamento de
palavras por familia e de composi¢do e derivagao das mesmas; temas; prosddia;
metrificacdo. Leitura, recitagdo, andlise e versdo de prosadores e poetas cldssicos
latinos e portugueses; medicdo de versos. Noticia sucinta da origem,
desenvolvimento e indole da lingua latina.

Historia Geral: Histéria antiga e da idade média. Acontecimentos politicos com
a correspondente geografia histérica; ciéncias, letras e artes: quadros sindpticos e
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sincronicos organizados pelos alunos.

Fisica e quimica:

Nocgdes elementares de fisica: propriedades dos corpos; movimento e forga;
gravidade; equilibrio dos liquidos; calor; Optica; acudstica; magnetismo;
eletricidade; meteorologia: experiéncias e problemas. Nog¢des elementares de
quimica: quimica moderna com suas principais aplicacdes: corpos simples e
organicos mais importantes: ensaios e analises.

6° ANO
Alemao
Grego
Histéria geral

Historia natural e
higiene

Retdrica, poética e
literatura nacional

Filosofia

Alemao: gramatica: temas; estudo das raizes; leitura, recitacdo, andlise e versao
de prosadores e poetas alemaes e portugueses, gradualmente mais dificeis.

Grego: gramatica elementar: estudo das raizes; temas; leitura, recitacio, anélise e
versdo de prosadores e poetas gregos, gradualmente mais dificeis.

Historia Geral: histéria moderna e contemporanea. Acontecimentos politicos
dos principais Estados do antigo continente e mais desenvolvidamente dos da
América: ciéncias, letras e artes até nossos dias: quadros sindpticos e sincronicos
organizados pelos alunos.

Historia natural e higiene:

Histéria natural: nocdes elementares de zoologia, botdnica, mineralogia e
geologia com espécimes 4 vista: classificacdo exemplificada de preferéncia com
animais, vegetais e minerais peculiares ao Brasil.

Higiene: nogdes de higiene prética: habitacdes, alimentagdo, cuidados corporais e
trabalho, acidentes.

Retorica, poética e literatura nacional:

Retdrica e poética: estilo; regras essenciais de oratdria e de versificagdo: teoria e
histérico dos diferentes gé€neros de prosa e de poesia; principios de estética
literdria: exercicios de composi¢ao de lavra prépria dos alunos: andlise de estilo:
declamagdo e reta pronuncia; discursos de diversos géneros proferidos pelos
alunos com preparagdo ou de improviso; recitacdo de cor de poesias patridticas e
religiosas.

Literatura nacional: histérico das diferentes fases da literatura brasileira: andlise
literdria das obras de melhor nota; juizos criticos e paralelos dados por escrito
pelos alunos dos principais poetas e prosadores, por designacao do professor.
Filosofia: ontologia, psicologia e ldgica: dissertacdes, exercicios de
dialética.

7° ANO
Italiano
Aleméo
Grego

Portugués e historia
literdria

Filosofia

Corografia e histdria
do Brasil

Italiano: Gramatica: exercicios de composi¢do e derivacdo de palavras; temas,
leitura, recitacdo, anélise e versdo de prosadores e poetas italianos e portugueses;
conversacdo. Noticia sucinta da origem, desenvolvimento e indole da lingua
italiana.

Alemao: Gramatica: estudo das raizes, temas, leitura, recitacdo e versdo de
prosadores e poetas cldssicos alemdes e portugueses; conversaciao. Noticia sucinta
da origem, desenvolvimento e indole da lingua alema.

Grego: Gramdtica: desenvolvimento das regras de fonologia, morfologia e
sintaxe; estudo das raizes, diletos, metrificacdo, temas. Leitura, recitacdo, andlise
e versdo de prosadores e poetas cldssicos gregos; medicdo de versos. Noticia
sucinta da origem, desenvolvimento e indole da lingua grega.

Portugués e historia literaria:

Portugués: tracos gerais de linguistica: aplicagdo da Gramadtica geral da lingua
portuguesa, fonologia, morfologia e sintaxe do portugués desde a formagao da
lingua até o comego da disciplina Gramatical, estudo comparativo do portugués
com as outras linguas romanicas: andlise etimoldgica e sintdxica e comentdrio
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Desenho, gindstica e
musica

filolégico de trechos de escritores do periodo arcaico; conversdo desses trechos
em portugués hodierno.

Histéria literdria: Principais periodos literdrios das linguas mortas e vivas,
mormente das que concorrem para a formacgdo e desenvolvimento da portuguesa;
estudo detido das diferentes fases da literatura desta ultima: andlise e apreciacio
das obras mais notdveis: juizos criticos e paralelos, dados por escrito pelos
alunos, dos prosadores e poetas proeminentes em cada género das diversas nacdes
antigas e modernas, 4 escolha do professor.

Filosofia: Teodicéia, moral e histéria da Filosofia: dissertacdes; exercicios de
dialética.

Corografia e histéria do Brasil:

Corografia: limites; acidentes fisicos; etnografia; governo; administracio
judicidria, militar e eclesidstica; institui¢des; estatistica: sinopse da Constitui¢do
politica e do Cédigo Criminal: estudo de cada provincia sob os diversos pontos de
vista administrativo, industrial e comercial: cidades principais com pormenores
acerca de cada uma: comparacao das provincias entre si: desenho pelos alunos em
cadernos e no quadro preto da parte do mapa que se for estudando.

Histéria: Desde o descobrimento do pais até o fim da guerra do Paraguai.
Quadros sindpticos e sincronicos organizados pelos alunos.

Fonte: Decreto n. 8051 de 24 de marco de 1881 — Altera os regulamentos do Imperial Colégio de Pedro II.
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ANEXO H

Quadro 8 — Plano de Estudos e Estatutos do Colégio Abilio para o ensino secundario

Ano

Matérias

1° ano

Latim, francés tedrico, francés pratico, inglés, geografia fisica e cosmografia,
histéria geral, religido (através de conferéncias), gramadtica portuguesa,
aritmética (curso pratico), desenho, danca, musica vocal, gindstica e natagao.
Obs.: eram didrias as aulas de latim, francés e inglés. As outras matérias eram
dadas em dias alternados e outras uma vez por semana.

2° ano

Latim, francés, inglés, geografia e cosmografia, histéria geral, lingua
portuguesa, aritmética (curso pratico), religido (através de conferéncias),
desenho, danca, musica, gindstica e natagao.

Obs.: as aulas didrias eram, também, as de latim, francés e inglés. As demais
eram alternadas ou semanais.

3°ano

Latim, inglés, inglés e francé€s (aulas praticas), geografia fisica e politica,
histéria antiga, cosmografia, historia geral, lingua portuguesa, aritmética (curso
pratico), religido (através de conferéncias), desenho, danca, musica, gindstica e
natacao.

Obs.: as aulas didrias eram as de latim, inglés e geografia fisica e politica. As
demais alternadas ou semanais.

4° ano

Latim, inglés e francés (aulas praticas), geografia fisica e politica, historia,
lingua portuguesa, religido (através de conferéncias), alemao, aritmética (curso
pratico), desenho, danc¢a, musica, gindstica e natagdo.

Obs.: as aulas didrias eram as de latim, geografia fisica e politica e histéria. As
demais alternadas ou semanais.

5° ano

Aritméticas (curso especial superior), inglés e francés (aulas praticas), historia
da Idade Média, lingua portuguesa, religido (através de conferéncias), alemao,
ciéncias (nocOes gerais sobre as diversas ciéncias e suas divisdes), desenho,
danga e musica.

Obs.: as aulas didrias eram as de aritmética e histéria. As demais alternadas ou
semanais.

6° ano

Algebra, aritmética (repeti¢do), filosofia (I6gica e metafisica), histéria Moderna
e Contemporanea, francés e inglés (pratica), nocdes de fisica, quimica e historia
natural, retérica (curso especila — composi¢des), religido (através de
conferéncias), alemao, desenho, danca, musica e gindstica.

Obs.: as aulas didrias eram as de dlgebra, histéria e filosofia. As demais
alternadas ou semanais.

7° ano

Geometria, trigonometria, filosofia, francés e inglés, economia social e politica,
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literatura, religido (através de conferéncias), alemao, desenho, danga e musica.
Obs.: as aulas diarias eram as de geometria e filosofia. As demais alternadas ou
semanais.

Fonte: Adaptado do Plano de Estudos e Estatutos do Colégio Abilio, 1872 (apud HAIDAR, 1972, p. 225-
29, onde esta transcrito na integra).
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ANEXO I

Quadro 9 - Matérias regulamentadas para os estudos preparatdrios ao ensino superior

Curso

Leis/matérias regulamentadas para os preparatorios

Faculdades de Direito

Estatutos dos Cursos Juridicos de Olinda e Sao Paulo de 11 de agosto de
1827: exigiam exames nas seguintes matérias preparatorias: lingua francesa,
gramdtica latina, retdrica, filosofia racional e moral e geometria (BRASIL,
1827).

Novos Estatutos dos Cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais do Império de
7 de novembro de 1831: incorporagdo as academias de seis cadeiras
destinadas a ministrar os conhecimentos exigidos nos exames preparatorios:
1*: latim em prosa e verso; 2*: francés e inglés em prosa e verso; 3% retdrica e
poética; 4*: 16gica, metafisica e ética; 5*: aritmética e geometria; 6 histdria e
geografia (BRASIL, 1831).

Reforma dos Estatutos dos Cursos Juridicos — Decreto n. 1.134 de 30 de
marco de 1853 (ndo executado): permanecem as mesmas matérias exigidas
anteriormente. O aluno deveria habilitar-se em: latim, franc€s, inglés,
filosofia racional e moral, aritmética e geometria, retdrica e poética, histdria e
geografia (BRASIL, 1853b). Este decreto nao foi aplicado.

Estatutos dos Cursos de Direito — Decreto n. 1.386 de 28 de abril de 1854:
o aluno deveria mostrar-se habilitado no conhecimento das linguas latina,
francesa e inglesa; filosofia racional e moral; aritmética e geometria; retdrica
e poética; histdria e geografia. Permanecem as mesmas matérias exigidas para
os preparatérios conforme Estatutos de 1831 (BRASIL, 1854c¢).

Regulamento Complementar dos Estatutos — Decreto n. 1.568 de 24 de
fevereiro de 1855: definiu os exames de latim, francés e inglés; retdrica e
poética; histéria e geografia; filosofia; aritmética e geometria (BRASIL,
1855a).

Regulamento das Aulas Preparatorias da Faculdade de Direito —
Portaria de 4 de maio de 1856: foram regulamentadas as Aulas
Preparatdrias das Faculdades de Direito. As matérias continuaram as mesmas
dispostas no decreto de 1854 (BRASIL, 1972).

A partir de 1871: incluido o portugués.

Aviso de 14 de marco de 1882: inclui como preparatério a dalgebra
(HAIDAR, 1972).

Reforma do ensino primario e secundario no municipio da Corte e o
superior em todo o Império - Decreto n. 7.247 de 19 de abril de 1879:
prevé a ampliacdo dos exames preparatdrios, a partir de 1881, com a inclusdo
dos exames das linguas alema e italiana (BRASIL, 1879).
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Organizacdo das Academias Médico-Cirurgicas do Rio de Janeiro e
Bahia - Lei de 3 de outubro de 1832: exigiam exames nas matérias
preparatdrias, mas sem a criacio de cursos preparatdrios junto as faculdades.
Curso médico: latim, francé€s ou inglés, filosofia racional e moral, aritmética e
geometria. Curso Farmacéutico: francés ou inglés, aritmética e geometria (ao
menos plana) (BRASIL, 1832).

Reforma dos Estatutos para as escolas de medicina — Decreto n. 1.169 de
07 de maio 1853 (nao executado): as matérias em que o estudante deveria
habilitar-se como requisito para a matricula eram: Curso médico: latim;
francés; inglés; histéria e geografia; filosofia racional e moral; aritmética,
dlgebra até equacdes do 2° grau e geometria, além do exame de grego
obrigatdrio para receber o grau de doutor. Curso farmacéutico: francés;
aritmética e nogdes gerais de geometria. Curso obstétrico: saber ler e
escrever, exame de francés e idade de 21 de idade (BRASIL, 1853a). Este
decreto nao foi aplicado.

Curso de medicina — decreto n. 1.387 de 28 de abril de 1854: Curso
médico: latim, francés, inglés, histéria e geografia, filosofia racional e moral,
aritmética, geometria, e dlgebra até equagdes de 1° grau. Curso farmacéutico:
francés, aritmética e geometria. Curso obstetricio: leitura e escrita, as quatro
operagdes da aritmética e francés (BRASIL, 1854b).

Reforma do ensino primario e secundario no municipio da Corte e o
superior em todo o Império - Decreto n. 7.247 de 19 de abril de 1879: as
matérias em que o estudante deveria habilitar-se como requisito para a
matricula eram: Curso médico: portugués, latim, francés, inglés, alemaio,
histéria, geografia, filosofia, aritmética, geometria, dlgebra e elementos da
quimica, fisica, mineralogia, botinica e zoologia. Curso farmacéutico:
portugués, latim, francés, inglés, filosofia, aritmética, dlgebra e geometria.
Curso obstétrico: portugués, francés, aritmética, dlgebra e geometria. Curso
de cirurgido dentista: portugués, franc€s, inglés, aritmética, algebra e
geometria (BRASIL, 1879).

Decreto n, 9.311 de 25 de outubro de 1884: portugués, latim, francés,
inglés, alemdo, filosofia, histdria, geografia, aritmética, dlgebra até equagdes
de 2° grau, geometria, trigonometria retilinea e elementos da fisica, quimica e
histéria natural (BRASIL, 1884).

Fonte: Legislacdo Educacional (1827-1889).
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