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RESUMO

Pesquisa bibliografico-historica realizada na area de Filosofia da Educacdo que nasceu da
intencdo de buscar caracterizar e recuperar a identidade filosofica e recompor a
contextualizagdo historica dos movimentos e das ideias educacionais e pedagogicas da
denominada Pedagogia Luterana, iniciada pelo reformador Martinho Lutero (1483-1546)
e que hoje registra cinco séculos de continuidade em diversos lugares do mundo. Analisa
o fendmeno da pratica educativa temporalmente localizada no periodo histdrico e cultural
das intervengdes de Lutero e investiga suas repercussdes economicas, politicas, sociais,
culturais e educativas interpretando-as a partir dos textos escritos por autores da €poca e
outros interlocutores do mesmo tempo histérico. Estrutura-se sobre os instrumentais
proprios da pesquisa historica de abordagem qualitativa, que consistem precipuamente
em levantar documentos oficiais, recuperar os registros institucionais para contrapd-los
aos sujeitos e temporalidades histéricas e sociais. Toma como base de investigacdo as
possiveis fontes bibliograficas que materializaram a Educagdo em Lutero e sua historia
no Brasil e escritos do proprio Martinho Lutero, entre outros. Questiona as identidades
parciais e aponta um patente reconhecimento de possiveis originalidades da criacdo
luterana de escolas na Alemanha, recupera suas matrizes, analisa suas reconhecidas
contradigdes e aponta eventuais realizagdes. Caracteriza a pedagogia moderna elucidando
em que propor¢cdo a postulacio Luterana confere intencionalmente inovadores
significados as acdes e as relagdes humanas, veiculando valores e determinando
mudangas culturais e educacionais e, ainda, investiga a forma com a qual essa pedagogia
se relaciona em sociedade, destacando tragos fundantes no campo educativo, na esfera
pedagdgicae no ambito cultural emergente. O trabalho apresenta como possiveis
resultados a potencialidade de sistematizagdo documental e de criacdo de uma emergente
interpretagdo Socio-historica referencial sobre a trajetéria e identidade da Pedagogia
Luterana e de sua constitui¢ao no Brasil.

NOGUEIRA, Adalcia Canédo da Silva. A PEDAGOGIA LUTERANA: fundamentos
filoséficos, movimentos e ideias transformadoras sobre Educacao, Escola ¢ Sociedade.
2018. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Estadual de Campinas, 2018.

Palavras-Chave: Filosofia. Filosofia da Educagdo. Pedagogia Luterana. Educacdo
Reformada.



ABSTRACT

Bibliographical-historical research carried out in the area of Philosophy of Education,
which was born from the intention of seeking to characterize and recover the
philosophical identity and to recover the historical contextualization of the movements
and the pedagogical and pedagogical ideas of the world. denominated Lutheran
Pedagogy, initiated by the reformer Martin Luther (1483-1546) and that today records
five centuries of continuity in diverse places of the world. It analyzes the phenomenon of
educational practice temporarily located in the historical and cultural period of Luther's
interventions and investigates its economic, political, social, cultural and educational
repercussions, interpreting them from the texts written by the authors of the time and our
historical time. It is based on the instruments of historical research with a qualitative
approach, which consists mainly of raising official documents, recovering the
institutional records to combat them, and historical and social temporalities. It takes as
basis of investigation the possible bibliographical sources that materialized the Education
in Luther and its history in Brazil and writings of own Martin Luther, among others. It
questions the partial identities and points to a clear recognition of possible originalities of
the Lutheran creation of schools in Germany, recovers its matrices, analyzes its
recognized contradictions and points to eventual achievements. It characterizes modern
pedagogy, elucidating to what extent the Lutheran postulation intentionally confers
innovative meanings on human actions and relationships, transmitting values and
determining cultural and educational changes, and investigates how this pedagogy relates
in society, highlighting foundational traits the educational field, in the pedagogical sphere
and in the emerging cultural sphere. The article presents as potential results the potential
of documentary systematization and the creation of an emerging reference of socio-
historical reference on the trajectory and identity of the Lutheran Pedagogy and its
constitution in Brazil.

NOGUEIRA, Adalcia Canédo da Silva. THE LUTHERAN PEDAGOGY: : philosophical
foundations, movements and transformative ideas on Education, School and Society.
2018. Thesis (Doctorate in Education) - State University of Campinas, 2018.

Keywords: Philosophy. Philosophy of Education. Lutheran Pedagogy. Reformed
Education.
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INTRODUCAO

O Brasil passa por uma profunda transi¢do politica, de diversa natureza e de
complexidade abissal. No meio dessa transi¢do politica assistimos a uma radical contraposi¢ao
de projetos de sociedade, de ciéncia e de Educacdo. Projetos diferentes, diversos, contrarios e
contraditorios se enfrentam na arena publica. No campo das politicas educacionais dominantes,
produzidas na esfera publica, pelo Estado, assistimos a uma contraposi¢ao entre duas tendéncias
ou duas diferentes matrizes filosoficas e politicas na area de Educagdo. Por um lado, reconhece-
se uma luta pela concepgao democratica de educacdo e de direito a escola, por outro se apresenta
uma tendéncia com enfoque neoliberal acentuando conceitos como resultados, produtividade,
empreendedorismo, bonificagdes, avaliativismo e ranqueamento, sob a expressao do projeto de
ordenamento da escola e da educacdo no Brasil sobre as aventadas “competéncias e
habilidades”. Estamos no olho do furacdo, o violento embate dessas duas matrizes e desses
dois projetos.

Num cendrio nunca imaginado assistimos a volta ao centro de nossa sociedade leiga
a questao do ensino religioso na escola e na educacdo basica do Brasil — tema que ocupa o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE)! nesse momento. Temos nossa posi¢io sobre esse tema.
O que nos move hoje ¢ perceber que ha uma patente curiosidade sobre a questdo religiosa na
sociedade contemporanea. De nossa parte, esse cendrio nos impulsiona a compreender que, nos
primoérdios da Modernidade, a Educacao Religiosa sob o financiamento publico ja tinha sido
defendida por Martinho Lutero (1483-1546), e tal atitude representou um gigantesco passo na
defesa da Escola Para Todos (publica), ainda que sob as condigdes religiosas naquele contexto.
A defesa da escola publica, leiga, gratuita, universal, obrigatéria e estatal — marcas
idiossincraticas da Educa¢ao Moderna, somente teriam €xito na Franca revolucionaria de 1789
e na inovadora democracia americana de 1776. Mas, seus lagos estavam 14 atrds, na proposta

dos reformadores alemées de 1517. Esse é o ntcleo basilar de nosso estudo.

' O Conselho Nacional de Educacdo prepara um documento norteador da regulacdo da presenca do Ensino
Religioso na Educagdo Bésica, previsto nos debates da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) promulgada
em 20 de dezembro de 2017.
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Reconhecemos que uma tradi¢do investigativa dispde uma radical diferenga entre a
ordem da pesquisa e a ordem da exposi¢cdo, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais.
Seguindo essa tradi¢ao, enquanto se considera que na ordem da pesquisa se parte do particular
para o geral, na ordem da exposicao ou da relatoria a relagdo se inverte, parte-se sempre do
geral para o particular. Esse ¢ 0 movimento que se busca registrar nessa etapa da apresentagao
formal de nossa pesquisa. Trata-se de um momento histdrico e de uma oportunidade politica
privilegiada para articular as motivacdes politicas, as disposi¢gdes epistemologicas e sociais que
deram suporte e proporcionaram vida aos questionamentos que logramos engendrar na pesquisa
que ora apresentamos.

Nesse sentido, a natureza dessa pesquisa ¢ historica, de abordagem qualitativa, com
uma interpretacao critico-historica e, quanto aos procedimentos, busca compreender a possivel
profundidade do fendmeno educativo luterano validando essa demanda por meio de indicadores
dos escritos e das ressondncias sobre esse trabalho nos pensadores da época.

Demonstrando as contradi¢des do momento e as potencialidades que muitas vezes
ndo estdo destacadas trata-se de recuperar a pressuposta identidade, os movimentos € 0s
contextos na Pedagogia de Lutero, entrever suas relacdes com a sociedade, analisar suas
particularidades e acurar suas multiplas determinagdes e interesses, projegdes e eventuais
rejeigoes.

O objetivo maior centraliza-se na busca de caracterizar a pedagogia moderna
destacando as suas pioneiras caracteristicas e, dentre elas, reconhecer uma inegavel
originalidade na formulagdo histérica da pedagogia luterana. Tentaremos descrever os
movimentos, sociais e religiosos, decorrentes das transformacgdes econdmicas e politicas
empreendidas da clivagem entre as relagdes feudais e a emergéncia das relacdes modernas, o
que caracteriza a transi¢cao dos séculos XV e XVI.

A pesquisa se balizou em dados coletados da riquissima produ¢ao de Lutero; na
rara bibliografia sobre a Pedagogia e a Educacdo Luterana no Brasil, nos sitios oficiais da Igreja
Metodista e da Igreja Luterana no Brasil, seguida de documentagdes oficiais e, ainda, de um
conciso levantamento de dados primarios através da aplicacdo de questionario com questdes
abertas e fechadas direcionados a diregdo, a equipe pedagogica e a uma relevante amostra de

professores de escolas da ANEL?, protagonistas de escolas luteranas de diferentes estados

2 A ANEL (Associagdo Nacional das Escolas Luteranas) é uma entidade associativa da Igreja de Confissdo
Luterana no Brasil que congrega escolas de confissdo luterana por todo o Brasil, com sede em Porto Alegre - RS.
Estivemos presentes no Encontro Anual de 2017 e pudemos coletar dados e depoimentos de todos os que se
prontificaram a participar dessa pesquisa, cerca de 50 sujeitos investigados.
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brasileiros, bem como na analise critica dos dados coletados. No entanto, em razao de recortes
necessarios, essa ultima parte da pesquisa ndo constard nessa tese de doutoramento nesse
momento, sendo possivel alinhar seus resultados em uma pesquisa posterior, subsequente a este
estudo.

O problema teodrico e politico que nos motivou se desdobrou, no transcorrer de
nossa tarefa questionadora, em inquietantes perguntas que acirraram nossa inspiragdo
primordial e mantiveram nossas propostas iniciais abertas. Esta pesquisa pretendeu obter
respostas para as seguintes questdes: Como se deu a transi¢ao da educagdo no século XV para
o Século XVI e como se constituiu e se concretizou o projeto da escola em termos de:
organizacdo e financiamento, no periodo de transicdo da Idade Média e no periodo do
Renascimento? Como podemos entender a Reforma Luterana no campo da Educagao? Quais
sdo as principais e possiveis contribui¢cdes da Educacao Reformada por Lutero para a Educacao
Moderna? Quais sdo as principais caracteristicas da Pedagogia Luterana?

A escolha da abordagem qualitativa de investigacao deveu-se a preocupacdo com a
clareza e com o abarcamento no tema pesquisado, para que guarde um tipo de objetividade e
de legitimidade conceitual que concorram decisivamente para o desenvolvimento do ponto de
vista cientifico, como indicam os estudos de Gamboa (2012). Essa perspectiva favoreceu a
percepcdo quanto as circunstancias particulares em que a pedagogia luterana se insere;
possibilitou uma descricao rica dos fatos observados a partir das fontes bibliograficas, do relato
das fontes orais e centrou-se um tanto mais no processo do que efetivamente nos resultados. E
neste sentido procurou-se situar uma perspectiva pedagogica Luterana na historia, inserida em
mudangas de natureza econdmica e social dos processos e dos sujeitos envolvidos. Essas
questdes marcaram a génese e o dinamismo de nossa trajetoria investigativa.

Ao buscarmos retomar fontes historiograficas, foi profunda a surpresa, por
multiplas e intrincadas razdes: a auséncia teses e dissertagdes abordando o tema, a lacuna de
dados e relatos sobre a trajetoria da Pedagogia de Lutero no Brasil, tomando os termos da época
como singulares. Ao lado dessa auséncia de estudos e registros sistematicos havia a lacunar
falta de clareza historica de seu sentido ou de sua identidade politica, o desconhecimento de
suas preclaras aspiracoes e de seus possiveis significados.

Outro elemento tomou centralidade em nossa investigacdo: a questdo dos
referenciais histdricos e os desafios de uma compreensao filoséfica dessa produgdo historica.
A Filosofia da Educagao tem a tarefa ¢ o desafio de buscar entender e articular as relagoes entre

o particular e o geral, de lograr entender as singularidades do fendmeno analisado no corpo dos
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estudos sobre as origens da educagdo, sobre os interesses das pedagogias, seus pressupostos e
as relagdes materiais e subjetivas que as implementam. Em outras palavras, ter o contexto como
foco ¢ um indicador fundamental para os estudos de base histoérica e filoséfica, no campo
educacional, como se intencionou articular.

O eixo tedrico que situa esta pratica afirma que ¢ necessario ter o passado como
elemento indicador e avaliativo, mas que ¢ fundamental o didlogo entre a historia, as ideias
filosoficas hegemonicas e as novas abordagens e iniciativas, para explicar, por exemplo, a
eclosdo de uma consequéncia pedagdgica na Reforma, e dela as inovagdes e depreendimentos
no cendrio educativo contemporaneo. Como ja reportamos, veremos no transcorrer dos estudos
ora apresentados, que o desvendar de praticas pedagdgicas deve considerar o contexto
educativo, identificar os seus sujeitos sociais, quer na condi¢ao de critica ou na posi¢ao de
analise, fundamentada nos registros bibliograficos.

Assim, ao enfocarmos a histdria, perpassando o registro da historia oficial,
buscamos compreendé-la no contexto das Reformas e da educagdo reformada protestante e,
considerando ainda as contribuicdes do embate religioso, tivemos a inten¢cdo de conhecer a
totalidade, a dimensdo pedagdgica e seu corolario para a educacdo contemporanea. Essa
disposicao foi a base da centralidade deste estudo, voltado para a interpretacdo da suposta
motivagdo, da identidade e da dindmica da pedagogia luterana na sociedade efervescente e
transitoria da medievalidade para a Modernidade, presente no bojo das reformas e do
renascimento.

No transcorrer da exposi¢ao de nossa fundamentagdo epistemologica, reforca-se
que um estudo sobre uma determinada pedagogia deve considerar as relagdes entre o estudo
particular da pratica pedagogica subjacente, sem perder de vista a complexidade do processo
das representacoes sociais construidas pelos sujeitos a época da constituicao de um determinado
pensamento e no transcorrer de seu desenvolvimento cultural, educativo e pedagbgico.

Na dire¢ao de buscar a contextualizagdo da pedagogia luterana, de estabelecer o
nexo de suas relagdes, de avaliar os supostos impactos educacionais histdricos e de considerar
sua patente consolidacdo, passa a ter muito sentido o estudo de categorias como as
representacdes sociais, a cultura, a crianga, a concep¢ao de educagdo, a clareza da pratica
pedagogica entre outras. Para tanto o estudo buscou producdes realizadas em diferentes nichos
bibliograficos e institucionais, sendo a ANEL uma das interlocutoras da pesquisa, com as

consideragdes anteriormente definidas.
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Buscamos aprofundar o estudo sobre a historia de uma determinada Pedagogia, seu
viés histdrico e seus impactos na educacgao da sociedade brasileira. Destacam-se ainda pesquisas
sobre a educacdo, valorizando a relacao entre historia ¢ memoria dos educadores, através da
relacdo entre as fontes primarias e secundarias, em investiga¢des originais do campo da
Filosofia da Educagao.

Os desafios e dificuldades, a medida que se apresentavam, aumentavam ainda mais
a nossa matricial curiosidade politica, nossa inquietude intelectual, nossa determinagao
epistemologica e pessoal: que razdes estariam por trads dessa patente negacao histérica da
existéncia, desse silenciamento da trajetoria da identidade da Pedagogia Luterana? Com essa
questdo dedicamo-nos ao presente trabalho de pesquisa, que ora apresentamos como documento
preliminar e de exposi¢ao formal dessa pesquisa.

Buscamos apresentar nessa tese de doutoramento as motivagoes e as reflexdes sobre
o tema, o objeto de pesquisa, o problema tedrico que nucleamos e as caracteristicas
metodologicas de nossa investigacdo. A pesquisa apresentada esta constituida ainda por trés
capitulos interpretativos e descritivos, seguida de algumas consideracdes finais alinhavadas a
partir do esfor¢o de urdir o conjunto dos dados coletados com a dinamica dos fenomenos
observados.

No primeiro capitulo de nossa proposta de tese académica apresentaremos 0s
contextos historicos, considerando a recomposicao da formagao economica da Alemanha, no
controverso século XVI, encravada na Europa em transicao, descrevendo seus desdobramentos
e apontando suas contradi¢des. Esse contexto serd de fundamental importancia para a
compreensdo da identidade politica de Lutero e da funcdo social de sua Reforma, que dara
sustentacdo ao reconhecimento de sua atuacdo como educador e a uma possivel nova pedagogia.

Ja no segundo capitulo destacaremos as silhuetas e os limites da acao educadora de
Lutero por meio da recuperacao de algumas matrizes da sua producao, as grandes linhas de suas
teses teologicas centrais, das quais derivam as matrizes pedagogicas, delineando a identidade
da Pedagogia de Lutero voltada para as finalidades daquela conjuntura. As considera¢des que
empreendemos nesse capitulo serdo fundamentadas nas fontes bibliograficas que logramos
reunir, nossa proposicao de estudo e nossa consequente interpretacao, apesar dos desafios e dos
sobressaltos no transcorrer do processo de inventariar as possiveis fontes a serem investigadas
e os percal¢os com os quais nos deparamos para o manuseio destas.

No terceiro capitulo apresentaremos algumas possiveis leituras da significagao da

trajetoria da Pedagogia de Lutero na Alemanha, para a educagdo moderna e para a educagao
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brasileira. Marcaremos nossa leitura pelo cotejo de suas aspiragdes com relagdo aos marcos
regulatorios e aos movimentos estruturais de demanda pela educagdo e ampliagdo dos direitos
sociais na realidade de seu tempo e na atualidade brasileira. Buscaremos alinhar as
potencialidades da Educagdo e da Pedagogia Luterana com os movimentos e ideias de avango
e de promoc¢ao da Educagdo como Direito e do Direito a Educagao no Brasil.

Entende-se que uma pesquisa nunca esgota a realidade, pois a realidade ¢ muito
maior do que dela podemos entender ou interpretar. Assim consideramos a presente reflexao
como uma proposta, um ensaio historico interpretativo e um possivel resgate da compreensao
do que podemos reconhecer como pedagogia luterana, identificando Martinho Lutero (1483-
1546) como um reformador e um pioneiro defensor da escola publica numa época de transi¢cao
econOmica e politica na Europa.

Esperamos que a pesquisa aqui apresentada, mais do que os eventuais acertos, seja
capaz de inspirar e de desafiar outros estudiosos, muitos tantos investigadores e pesquisadores
da educacdo, notadamente aqueles que se dedicam a pesquisa da historia e da Filosofia da
Educagdo, de modo a ampliar seus horizontes e a refazer a memoria de todas as aspiracdes
coletivas que tomaram a educacao e a pedagogia como eixo motivador.

Se repararmos hoje nas demandas e nas lutas da realidade social e educacional
recentes, em nosso Brasil, notaremos as prementes convocatdrias para a produ¢do de uma
consistente proposicao educacional de amplitude nacional, com suas articulagdes e seus eixos,
organicos e sequenciais, bem como para suas disposi¢oes de formagao ética, moral e axioldgica,
voltadas para o engendramento de um padrao de qualidade social da educagdo escolar,
destacadamente da escola e da educacdo publicas. Isso demonstra que bandeiras e iniciativas
de séculos anteriores continuam vivas e desafiadoras, a questionar nossos propositos € nossas
pedagogias mais emergenciais. Trata-se de aprender com a realidade e ver na histéria e na

Filosofia da Educacao as contradi¢des e os liames das inalienaveis necessidades sociais.
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CAPITULO I - O CONTEXTO ECONOMICO E SOCIO-CULTURAL DA
EUROPA NOS SECULOS XV E XVI E A REFORMA LUTERANA:
MARCOS HISTORICOS, MOVIMENTOS E IDEIAS
TRANSFORMADORAS.

Neste capitulo pretendemos contextualizar a economia, a formacao social e os
processos culturais da Alemanha e, consequentemente, da Europa, referéncia historica
fundamental para o entendimento das consideragdes finais assumidas pela pesquisa. Nessa
direcdo, buscaremos reconstruir algumas coordenadas historicas e politicas, ja analisadas por
estudos de estrita investigagdo histdrica, para encetar a presente proposi¢do voltada para a
dimensao de compreensdo do fenomeno educacional e pedagogico reformado. Esse intento
decorre da op¢ao metodologica que empreendemos, na qual ndo se pode entender a questao da
educacdo separada das contradi¢cdes econdmicas e politicas.

Os fundamentos epistemologicos da pesquisa que consideramos como historica e
filosofica assentam-se sobre nossa perspectiva sempre a partir da base material, a mesma
concebida em nossa cumulativa formagdo como pesquisadora, que nao € e de neutralidade, mas

de nos atermos aos faltos e a sua analise critica, ou vejamos:

Historia ndo ¢ memoria ancestral ou tradi¢do coletiva. E o que as pessoas
aprenderam de padres, professores, autores de livros de historia e
compiladores de artigos para revistas e programas de televisdo. E muito
importante que os historiadores se lembrem de sua responsabilidade, que é,
acima de tudo, a de se isentar das paixdes de identidade politica — mesmo se
também as sentirmos. Afinal de contas, também somos seres humanos.
(HOBSBAWM, 1998, p.22).

Nesse sentido, tomamos como referéncia a forma de pensamento e,
consequentemente, de pesquisa histérica derivada dos marcos de Marx e Engels, ao
considerarem que a historia € o resultado do que os homens produzem através de sua vida
coletiva ou individual, baseados nos mais diversos interesses:

A Historia ndo faz nada, ndo possui enorme riqueza, ela ndo participa de
nenhuma luta. Quem faz tudo isso sdo os homens, quem participa das lutas ¢
0 homem como meio para realizar seus fins — como se tratasse de uma pessoa
individual -, pois a historia nao ¢ sendo a atividade do homem que persegue
seus objetivos (MARX; ENGELS, s/d, p.203).
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Destacamos aqui a vinculacdo de nossa pesquisa ao conjunto de estudos que visam

recuperar as produ¢des humanas coletivas, efetivadas em sua trajetoria de necessidades e de

possibilidades, materiais e simbdlicas. Esses sinais, esses vestigios, ou rastros deixados pelo

homem, sao fontes historicas de que dispomos, ¢ a exata dimensao de podermos interpretar e

compreender a historia, o seu movimento de permanéncias e transformacdes, de modo a buscar

interpretar a a¢do desse homem, a sociedade e suas institui¢des.

Ou seja, elementos que se relacionam com homens e mulheres, constituidos de

acordo com seu tempo, como agentes de historia e da historia em qualquer tempo e qualquer

espaco geografico:

[...] no debate que se instaura entre todas as ciéncias do homem a importancia,
a utilidade da historia, ou antes, a dialética da durag@o, tal qual ela desprende
do mister, da observagao repetida do historiador; pois nada é mais importante,
a nosso ver, no centro da realidade social do que essa oposicdo viva, repetida
indefinidamente entre o instante € o tempo lento a escoar-se. Que se trate do
passado ou da atualidade, uma consciéncia clara dessa pluralidade do tempo
social ¢ indispensavel a uma metodologia comum das ciéncias do homem.
(BRAUDEL, 2005, p. 43).

Assim, na contextualizacao das atividades objetivamos alcangar a pesquisa historica e

ndo apenas resquicios da memoria coletiva. Para Rousso (1996), as fontes trazem as marcas

daqueles que as produziram e do contexto em que foram produzidas. Ele afirma que nenhum

documento jamais falou por si s, pois:

[...]. Existe um abismo entre aquilo que o autor de um documento pdde ou

quis dizer, a realidade que esse documento exprime e a interpretagdo que os
historiadores que se sucederdo em sua leitura fardo mais tarde [...] O trabalho
do historiador ¢ por defini¢ao uma operagao seletiva, que depende do que foi
efetivamente conservado, depende de sua capacidade pessoal e se inscreve
num contexto particular. (ROUSSO, 1996, p. 92).

Ou seja, vai depender do questionamento do historiador a interpretagao da historia

difundida ante o tempo presente, nao obstante seja esse o caminho para o aprendizado a pratica

da pesquisa em si, tornou-se para nos incontestavel a afirmagdo de Saviani (2000) quanto ao

empenho do pesquisador em superar dificuldades tedricas.

Deve-se, porém, reconhecer que os investigadores-educadores especializados
na historia da educagdo tém feito um grande esforco de sanar lacunas tedricas,
adquirindo competéncia no ambito historiografico capaz de estabelecer um
dialogo [...] com os historiadores. E, ao menos no Brasil, cabe frisar que esse
dialogo tem se dado por iniciativa dos educadores, num movimento que vai
dos historiadores da educagdo para os, digamos assim, “historiadores de
oficio”. (SAVIANI, 2000, p.12).
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As fontes bibliograficas de que nos utilizamos foram selecionadas entre as
tradigdes bibliograficas vigentes da recente area tematica da Historia, da area da Filosofia e
Historia da Educagdo, sempre nesse recorte reformista, amiide fundamentado. A tentativa
empreendida a partir das fontes bibliogréaficas visou captar o movimento historico da educagao
na e a partir da Reforma Luterana, e, neste aspecto, buscamos interpretar as continuidades,
possiveis rupturas e as mudangas ocorridas nos séculos XV e XVL

Atentando para as novas caracteristicas que a sociedade foi adquirindo,
decorrentes das mudangas econdmicas, sociais € demograficas no contexto reformista,
contrastando as mesmas com as determinagdes das modificagdes estabelecidas por Lutero, das
conquistas que influenciaram o curriculo escolar e a modalidade da educagdo e da pedagogia
de Lutero, buscamos entdo registrar esse percurso. Sao esses 0os movimentos ¢ as ideias que
julgamos transformadoras.

Os dados que apresentamos nao sdo tomados por si mesmos, mas pela historia
significativa que se constitui em fontes para a elaborag¢do da trajetoria. Para Nosella e Buffa
(2005) as trajetorias, ainda que pessoais, revelam a natureza de uma escola e da sociedade em
que os formandos se inserem, afirmando que, “como toda pesquisa, a investigacao historica
ndo ¢ desinteressada”. Consequentemente o que provoca o impulso investigativo ¢ a
necessidade de responder a alguma questio que nos interpela na realidade presente.
(SAVIANI, 2007, p. 4).

Tratou-se, portanto de decifrar os sentidos expressos e as dimensdes ocultas, as
significacdes patentes e as interdicoes de diferentes naturezas, aquelas postas pela ideologia
dominante as lacunas da compreensao de globalidade, os esquecimentos e lapsos proprios do
fenecimento de nossos sentidos € a intensa e vertiginosa transformacao das coisas, pessoas e
institui¢des. Portanto, o pressuposto de investigacdo do nascimento da escola publica, tal qual
a entendemos hoje, instituida a partir da intervengao de Lutero, ndo foi a demanda ufanista ou
burocratica, mas o resgate de patriménio que influenciou toda a Europa, aportando no Brasil,
além da perspectiva de intervengdo e transformacao na cotidianidade da historia da educacgao

e da Filosofia, sempre tomando por base as fontes historicas.

No caso da historia, evidentemente ndo se poderia falar em fontes
naturais ja que todas as fontes historicas, por defini¢ao, sdo construidas,
isto é, sdo produgdes humanas [...] e, além disso, ¢ preciso considerar
que, a rigor, a palavra fonte ¢ usada em historia com sentido analogico.
As fontes estdo na origem, constitui o ponto de partida, a base, o ponto
de apoio da construgdo historiografica que ¢é a reconstrucdo, no plano
do conhecimento, do objeto historico estudado. Assim, as fontes



20

historicas nao sao a fonte da historia, ou seja, ndo € delas que brota e
flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos atos
historicos sdo a fonte do nosso conhecimento historico, isto é, é delas
que brota, ¢ nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a
respeito da historia. (SAVIANI, 2006, p. 29).

Desta forma a nossa relagdo com as fontes histéricas documentais nao se
restringiram a narragdo dos fatos e acontecimentos do passado numa sucessdo temporal, numa
concepgdo utilitarista de exaltacdo de homens ou de exemplos a serem seguidos. E ndo nos
dimensionamos dogmaticamente encarando-as como provas neutras do passado. Pretendemos
estabelecer um relacionamento critico com os arquivos histéricos documentais buscando
responder ao problema de pesquisa através da recuperacao da historicidade sem deixar de lado
a dindmica social, a historia do trabalho na educacdo imbricado a histéria econdmica,
precisando lancar mao, em determinados momentos, de outros conhecimentos que nao
especificamente os da historia.

Embasados numa concepcdo de pesquisa e de ciéncia definida como critico-
dialética e historica no campo da Educagdo, ndo nos contentamos com uma exposi¢ado mecanica
de fatos e coisas, mas logramos buscar a dimensao de totalidade desses fendmenos e de suas
imbricagdes. Para tanto, assumimos a referida metodologia da pesquisa com enfoque dialdgico
e pluralista, de modo a compreender que a realidade ¢ maior do que os métodos que buscam
desvenda-las.

O método dialético de investigacao supde que o objeto s6 pode ser analisado a partir
da trama de relagdes estabelecidas pela realidade, que ¢ contraditoria e ndo linear, que nao ¢
estatica ou isolada, mas, igualmente, configura o movimento que assume essa concep¢do. O
paradigma de pesquisa definido como dialético, portanto, ¢ uma oposi¢do a logica formal
classica, ja que ndo permite uma visdo fechada, unilateral, mas exige como elaborou Saviani
(2007), uma visao radical (dos pressupostos antropoldgicos, epistemologicos, axiologicos,
politicos), rigorosa e de conjunto.

A pesquisa buscou evidenciar alguns aspectos relevantes da Reforma Protestante e
da educacdo reformada, contudo, cabe salientar que descobrir ou revelar dados nao significa
um trabalho de coligir dados com uma visao de histdria estatica, factual, frequentemente parcial
ou miope.

Coube-nos como pesquisadora a realizagdo da formulacdo e da intervencao social
e politica no registro da historia escrita. A rigor, podemos dizer que somos educadores

empenhados em preservar e compreender o seu passado que € o nosso presente (SAVIANI,
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2007). Diz ainda o autor que para tal empreitada, a consciéncia da historicidade humana, a
compreensdo de que para entender o presente, volta-se o olhar para o passado e se projeta no
futuro. Por tanto ndo se pode compreender radicalmente o presente se ndo se compreender o
passado, o que implica o estudo de sua génese.

Ha que se rastrear a concepgao filosofica e politica de dialética. Para os Sofistas
gregos, dialética era a arte de superag@o no debate publico, portanto, a dialética constituia-se
em ciéncia politica. Para Platdo e Aristoteles, citados em memoravel texto de Nosella e Buffa
(2005) a ciéncia dialética faz referéncia ao mundo da praticidade, da necessidade, tanto quanto
ao campo da metafisica, da matematica; a dialética refere-se a compreensdo da dindmica da
realidade, isto €, da acdo do homem sobre o mundo, politico e material. Porém concluem que:
“[...] dialética, em seu sentido etimologico, significa a arte de relacionar os contrarios”
(NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 58). De um conceito primario de técnica de debate passa a
constituir-se como uma determinada ontologia, isto ¢, uma forma de conceber o ser das coisas.

Nesta perspectiva a historia s6 € possivel de ser entendida ou compreendida como
a dinamica da acao do homem e de sua pratica social, mutaveis e imersas em uma concretude
que ¢ historico-social. A no¢do de concepcao dialética para esse estudo fundamenta-se no
materialismo da consideragdo da historia, ou seja, nos fendOmenos sociais € humanos que
aparecem aqui como consideragdo das relagdes estabelecidas a partir de modelos de
comportamentos, de instituicdes, de cultura e de saberes convencionados como padrao de poder
em suas contraditorias manifestacgoes.

Distingue-se pela compreensao dos fendmenos nas suas idiossincrasias historicas e
pelo entrelagamento interpretativo dos eventos e acontecimentos.

Esse terreno historico tem sido o territorio historico do nosso campo reflexivo.
Nao temos outro método que ndo se expresse pela historicidade, dimensio
que confecciona as possibilidades interpretativas do fendmeno educacional,
de suas ideias e de seus fundamentos, bem como revela as possiveis novidades
institucionais ¢ culturais. O territorio historico tem fornecido as condic¢des de
interpretagdo politica e pedagdgica. Ndo compreenderemos um determinado
fendomeno olhando somente para seus movimentos internos; € preciso que
lancemos mao de novas interpretagdes, de busca sobre os dados de bastidores,
sobre as forgas politicas, tanto aquelas que se expressam em fatos e
documentos quanto aquelas que se referem as for¢as que estdo subjacentes a
essas expressdes materiais, muitas vezes em tensdo histérica imperceptivel
aos olhos do observador comum, mas sempre capturadas pela ampulheta e
pelo olhar do historiador organico e dos estudiosos viscerais de cada tempo ¢
de cada singular época social. (NUNES, 2018, p. 22-23)

Nossa escolha considera que o homem ¢ um ser historico, cujas experiéncias

pessoais e coletivas sofrem a acao do tempo e como tal tem necessidade de reconstruir o passado
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narrando e interpretando os fatos histdricos. Dessa necessidade nasce a historia e cada
pesquisador seleciona os fatos a partir de pressupostos tedricos que lhe permitem definir um
processo de interpretacdo. O aporte qualitativo nos permitiu a andlise das informagdes
coletadas, assim como interpretacdes aprofundadas que nos permitissem compreender o
momento histérico em que se deu a Pedagogia Luterana. Explicé-la explorando o que necessita
ser feito para consubstancia-la como uma pedagogia que defendia os direitos basilares dos
grupos humanos, a partir do aporte do cristianismo reformado, € nossa intengao.

Sanchez Gamboa (2002) afirma que no momento histérico atual, a nominagao
pesquisa qualitativa decorre da inicial critica ao designado reducionismo positivista. No final
do século XIX transferiu-se a metodologia quantitativa das ciéncias naturais para o trato
cientifico dos fendmenos sociais ¢ humanos, ou seja, para as ciéncias sociais. A pesquisa
qualitativa requer entdo, que se estabelecam relagdes de confiabilidade entre o objeto de estudo
e a epistemologia da pesquisa, visto que ndo ¢ a técnica de pesquisa em si, mas sim a teoria do
conhecimento que fundamenta o tratamento que se d4 ao analisar dos elementos envolvidos,
articulando diferentes categorias sociais, intelectuais e culturais.

Foi fundamental, portanto, associar o contexto sociocultural levando em conta a
vida cotidiana, a histdria social e cultural regional e local, buscando estabelecer as relagdes mais
amplas que integrassem a memoria dos sujeitos que participaram da historia da instituig@o
escolar. Dado o cunho qualitativo da investigagdo, apds empreendermos o manuseio €
exploragdo das fontes documentais buscando compreender a realidade e o tempo historico em
que se inseriu a Institui¢do Escolar pesquisada, fomos a busca dos sujeitos historicos, com toda

a contradi¢do de seu tempo.

[...] Grupos de homens, que ocupam lugares contraditorios no processo
produtivo, entram em relag@o de luta — um grupo busca manter as atuais
divisdes de papéis, outro tenta o rompimento de tal divisdo.
Permanéncia ¢ mudanca formam uma totalidade e se explicam
reciprocamente. A abordagem da “realidade material” seria cientifica.
Aquela realidade nao é expressdo do Espirito [...], mas algo em si,
concreta, materialista. (REIS apud MEDEIROS, 2005, p. 53).

Entre os principios tedrico-metodoldgicos se destacam a relagdo entre trabalho e
educagdo, buscamos estudar o fendmeno particular da Educagdo e da Pedagogia como
expressao do desenvolvimento da totalidade da pratica social, isto €, descrever o particular, sem
reduzir-se a ele; explicitando suas relagdes com o contexto econdmico, politico, social e

cultural, dialeticamente relacionados.
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Por fim, o componente que nos moveu foi a explicitacdo da necessidade de se
registrar a memoria da educagao e da pedagogia luterana como fato histdrico e social inalienavel
da historia e da formagao cultural de um povo, no caso especifico desta pesquisa, da educagao
voltada para a populagdo da Alemanha, em que Lutero defendeu uma concepgao inclusiva e
popular, abarcando também os camponeses. Entendemos que o homem ¢ um ser que busca
satisfazer suas necessidades e, a partir de determinado estigio de desenvolvimento, as
sociedades se tornaram complexas e criaram-se entao, novas necessidades e atividades, que ja
nao podiam mais ser assistidas de forma espontanea e informal. Em que pese a contradicao ¢ a
diversidade de sentidos para Lutero, por trds da educagdo e da escola, havia o conceito de uma

organizagdo “coletiva” constituida para atender as necessidades humanas daquela geragao.

1.1. Mudancas Economicas e Politicas e a Reforma Luterana: Renascimento,

Humanismo e Educacao.

A transi¢ao do século XV para o século XVI se caracteriza como periodo de
mudancas econOmicas e de transformagdes culturais, ¢ atesta uma das mais incriveis
transformagdes, o nascimento de uma nova sociedade e, portanto, a emergéncia de novas
relagdes econdmicas, sociais, na mentalidade do homem ocidental e no entendimento de mundo
e de ciéncia. Entretanto, a conjuntura ¢ ampla e dentre as causas das mudancas registra-se a
intervengdo do movimento de Lutero que corroborou para as modificagdes radicais ocorridas
em um tempo historicamente monopolizado, convergindo aos anseios de diferentes segmentos
sociais.

Tomando por base a economia como fator determinante das questdes politicas,
sociais e por isso da educacdo (que ndo € neutra), vamos iniciar tratando brevemente do
panorama historico e de desenvolvimento da economia. Um processo de mudangas se instaurou
com a conquista de Constantinopla, atualmente Istambul, pelos turcos, impedindo o acesso por
terra a India e a China, territorios nos quais a Europa obtinha as especiarias. Com acesso aos
mercados orientais, a burguesia italiana, precisamente venezianos € genoveses, possuiam o
monopodlio das especiarias € os europeus, se desejassem compra-las precisavam recorrer aos
italianos.

Assim, a rota para o transporte de mercadorias vindas do Oriente era o Mar
Mediterraneo, dominado pelos italianos. Insatisfeitos com os precos exorbitantes e interessados

em ter acesso direto as fontes orientais, e também para lucrar com este comércio, a Europa e
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mais precisamente Espanha e Portugal, privilegiados por sua localizacdo geogréfica,
dedicaram-se a expansao maritima, somando-se a esse esfor¢o e interesse o conjunto de outros
destacados fatores.

Para os a Europeus interessados na expansdao maritima, o objetivo era obter
matérias-primas, metais preciosos € produtos ndo encontrados em seus territdrios e, para a
Igreja, aqui definida como a Igreja Catolica Romana, a empreitada traduzia-se em constituir um
conjunto de novos fiéis. Os reinos da Espanha e Portugal, também estavam interessados, pois
0 aumento do comércio resultaria em aumento da arrecadagao de impostos para os seus reinos.
Lucro significaria maior poder para o poderio da época, por isso financiaram a maior parte do
projeto maritimo.

A renascenca ndo nasceu da noite para o dia. Foi preparada por uma
série de fatos sociais e historicos, durante séculos. Exemplo: 1°. O
Grande Cisma (1378), que debilitou a autoridade e favoreceu a
Reforma; 2°. Guerra dos cem anos (1328-1453), com todo o cortejo de
consequéncias que um evento bélico de tal natureza provoca; 3°. As
grandes Invengdes e descobrimentos geograficos. A bussola propiciou
viagens mais arrojadas e conquistas de novas terras; como resultado a
ciéncia, a técnica € o comercio beneficiaram-se enormemente. A
polvora transformou a arte da defesa e do ataque abriu perspectivas para
a industria ainda em embridao (ROSA, 1975, p.117).

Deu-se inicio as grandes navegagoes e langcarem-se naus € nagdes nos oceanos, com
a finalidade de descobrir um novo canal de comunicagio principalmente para as Indias, e da
mesma maneira prevalecia a vontade politica de conquistar novas terras.

A grande experiéncia em navegagdes, O investimento em ageis caravelas,
superiores as de outras nagdes, € assim também em instrumentos para a navegacao, COmo a
bussola e o astrolabio, deram aos portugueses alguma vantagem para empreender as viagens
comerciais.

As [...] as grandes navegagdes: Bartolomeu Dias dobrou o cabo da Boa
Esperanca, no sul da Africa (1488), Cristovdo Colombo descobriu a
América (1492), Vasco da Gama desembarcou na India (1492), Pedro
Alvares Cabral descobriu (tomou posse) o Brasil (1500). Magalhies fez
a viagem ao redor do mundo (1520) e descobriu a Oceania (1521). O
impacto dessas descobertas favoreceu a crenga nas possibilidades de o
homem se superar, favoreceu o individualismo, o pioneirismo e
aventura. Desenvolveu-se também a arte na guerra, possibilitada pelo
uso da poélvora. [...] Grande impacto na mentalidade da época exerceu
a teoria heliocéntrica, defendida pelo polonés Nicolau Copérnico
(GADOTTI, 2002, p.61).

Com os investimentos de capital vindos da burguesia ¢ da nobreza associada,

interessadas que estavam nos lucros com a expansao maritima e comercial do periodo houve
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preocupagdo com os estudos nduticos e Portugal criou at¢é mesmo um centro de estudos, a
Escola de Sagres.

Esse processo impulsionou transformagdes econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e
desencadeou o vertiginoso processo das transformacdes sociais, um exemplo foi a invengao do
tipo mecanico movel, por Jodo Gutenberg, que desempenhou papel fundamental no periodo da
Renascenca. Mudangas na vida material e alteragdes na vida social e coletiva. A imprensa de
Gutenberg foi um dos fatos relevantes na afirmag¢ao dos eventos todos mencionados e, em
especial, para a difusdo da Reforma e da Revolucdo Cientifica, que lancaram as bases para a
disseminagdo da aprendizagem em massa e da sociedade moderna fundada no novo conceito
de conhecimento.

Rosa (1975) argumenta que a imprensa e o papel geram consideraveis mudangas no
mundo da cultura; livros passaram a ser impressos e distribuidos, semeando frutos de vida e de
morte. Fatos estes que sdo o apresto a renascenga € a sua concep¢do do homem e do mundo,
baseada numa personalidade humana livre e no momento presente.

Enquanto a Igreja Catolica continuava considerando como expressao de heresia os
experimentos cientificos, um movimento de origem burguesa apoiava e promovia uma cultura
laica. Estava, assim, aberta a porta para a ampliagdo do conhecimento, mediante o ensino. Tinha
inicio o Renascimento, caracterizado pela retomada dos valores da cultura greco-romana, ou
seja, da cultura classica. As bases desse movimento eram proporcionadas por uma corrente
filosofica reinante, o Humanismo, que descartava a escolastica medieval, até entdo
predominante, e propunha o retorno as virtudes da Antiguidade. Platdo, Aristoteles, Virgilio,
Séneca e outros autores greco-romanos comegam a ser traduzidos e rapidamente difundidos.

O renascimento pedagogico ligou-se a alguns fatores mais gerais da
propria evolugao historica. As grandes navegagdes do século X1V, que
deram origem ao capitalismo comercial, a inven¢do da imprensa
realizada pelo alemdao GUTENBERG entre (1391 e 1400 — 1468), que
difundiu o saber e a revolta, a emigragdo dos sabios bizantinos que
sairam de Constantinopla para a Italia exerceram influéncia no
pensamento pedagdgico. (GADOTTI, 2002, p.61)

Emergia a nova sociedade, assomada da transicdo envolvendo inclusive as
estruturas do feudo, capitalistas promovendo modificagdes no pensamento, no conhecimento
cientifico, nas artes e na educagcdo. O movimento renascentista ndo envolveu apenas arte e
conhecimento, tratou-se de uma nova concep¢ao de vida adotada principalmente pela sociedade

urbana difundida pela arte e cultura.
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A revitalizacdo das cidades implicou também num novo comportamento social,
visto que a burguesia em ascensdo determinou um novo tipo de trabalho, de moradia, de
relagdes sociais e comerciais;

Foi o século em que comegou a tomar corpo a Modernidade com quase
todas as suas caracteristicas: a seculariza¢do, o individualismo, o
dominio da natureza, o Estado moderno (territorial e burocratico), a
afirmacdo da burguesia ¢ da economia de mercado ¢ capitalista no
sentido préprio (CAMBI, 1999, p. 243).

O homem renascentista criticava a cultura medieval, excessivamente teocéntrica, €
defendia uma nova ordem de valores assentados na cultura classica, utilizando-se dos mesmos
conceitos liberais das sociedades classicas, porém contextualizados a nova realidade. Em face
disso, o Humanismo nascente valorizou o antropocentrismo em detrimento do mundo
sobrenatural. O homem passou a ser considerado e o entendimento do mundo se dava a partir
da importancia do ser humano, assim como produto de suas acdes: o trabalho, as transformacgdes
econdmicas, sociais, culturais e cientificas, as guerras, a subjetividade e assim, as paixdes, as
angustias humanas e suas contradi¢des tornaram-se objetos a serem estudados e
compreendidos.

Esta nova maneira de encarar a vida provocou um tipo diferente de e de
educacdo chamada humanista, cujo desejo era a formagdo da
personalidade humana, em contraposicao a vida claustral. Dai o termo
humanidades, para designar estudos preferencialmente humanos, em
oposicdo aos estudos teologicos chamados divinos (CAMBI, 1999, p.
243).

Defendia-se uma nova ordem de ideias e de valores assentados na cultura cldssica
e a aos histdricos pensadores da Grécia e Roma antigas. Valorizavam o progresso e buscavam
revolucionar o mundo por meio da ciéncia e da educacgao cientifica, e o causador da divulgagao
dos valores renascentistas por toda a Europa; como elemento agente de expansao das novas
ideias, foi a invengdo da imprensa, que tornou mais facil a reprodugdo de livros.

Monroe (1984) afirma que a principal caracteristica do Século XV foi o
encantamento pela literatura, pela estética, e trouxe como consequéncia a retomada e o
entusiasmo pelas literaturas classicas. J4 o século XVI, o arrebatado ¢ ético e teologico e
desenvolveu uma atitude mais critica e reconstrutora do que a estética. A Renascenga Italiana,
o despertar da Europa, se deu aproximadamente entre o término do Século XIII até o século
XVI e dele deriva-se o humanismo que se disseminou por toda a Europa e difundiu-se entre os

condados e principados, chegando ao norte da Alemanha, atestando uma das mais incriveis
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transformagdes, uma nova sociedade e, portanto, novas relagcdes sociais e de trabalho, e na
mentalidade e no entendimento de mundo e de ciéncia do homem ocidental.

O Renascimento, como ja aventado, tem inicio pelas artes na Italia, mas acaba por
influenciar toda a Europa Ocidental e afeta as diversas 4reas da vida humana. E marcado pelo
rompimento com os sistemas feudais de economia, politica, sociedade, cultura enquanto crenga,
artes, moral, costumes e religido. A ruptura gradativa com o feudalismo e transi¢do também
paulatina para o capitalismo foi um fendmeno que caracterizou a transi¢ao da razao medieval
para a razdo moderna. O espirito renascentista provocou também mudancgas no interior da
Igreja, duramente criticada nesse periodo. As insatisfacdes culminaram com um movimento de
ruptura na unidade da Igreja Catoélica Romana: a Reforma Religiosa, cujo autor principal foi
Martinho Lutero.

Nesta ampla conjuntura conforme ja demonstrado, a intervencdo de Lutero
corrobora para modifica¢des ainda mais radicais ocorridas, ndo apenas na Igreja, mas também
Pedagogia e na Educagdo, num tempo historica e economicamente determinado. De acordo com
Marcondes, tais transformacgdes langaram as bases fundamentais para a Modernidade:

Podemos considerar assim que, de um ponto de vista filosofico, a
Reforma aparece neste momento como representante da defesa da
liberdade individual e da consciéncia como lugar da certeza, sendo quer
o individuo capaz pela sua luz natural de chegar a verdade (em questdes
religiosas) e contestar a autoridade institucional e o saber tradicional,
posicdes que se generalizardo para além do campo religioso e serdo
fundamentais no desenvolvimento do pensamento moderno,
encontrando-se expressas um século depois em seu mais importante
representante René Descartes. A énfase dada por Lutero [...] a
consciéncia certamente prenuncia a Filosofia de René Descartes, bem
como o carater critico caracteristico da Modernidade. (MARCONDES,
2007, p. 153).

Fundamentados na afirmac¢do de Marcondes (2007) podemos deduzir que a énfase
de Lutero na liberdade e a consciéncia, a contestacdo da autoridade institucional e a critica ao
conservadorismo na pedagogia, no ensino e na disciplina escolar, apresentando movimentos
sociais e ideias que afetaram estruturalmente a Modernidade. E o racionalismo cartesiano,
emergente parte da conexdo estabelecida pelo principio de liberdade, subjetividade e
pensamento critico sustentado por Lutero e legado a posteridade. Ao recusar qualquer dado que
nao tivesse explicagdo racional e similar comprovagao cientifica a pesquisa desenvolve-se por
meio do experimentalismo e reflete os ensejos da burguesia e suas necessidades com relacao

aos novos meios de produ¢do de bens de consumo.
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Este mesmo processo que impulsionou transformagdes econdmicas, cientificas,
tecnoldgicas e sociais, impulsionou também a invencdo do tipo mecénico moével, por Jodo
Gutenberg, para atender a complexidade de registros, proprios do comércio e ajudou na
divulgacao de interesses comerciais, exigéncias da sociedade mercantil em evolugao.

Para Rosa (1975), com relagdo ao conservadorismo pedagdgico, o movimento
humanista, deixou a marca histérica por sua reagido contra o método da autoridade, a Filosofia
escolastica, a sobrecarga da memoria e o negligenciado espirito critico. Os mestres voltaram-
se para as coisas da Grécia e Roma, abandonando assim, a rotina estreita do que se reconhecida
como cultura feudal, em estado agoénico. A este retorno a Antiguidade no campo das artes
plasticas, convencionou-se chamar Renascenga e no campo filoséfico, pedagogico e literario,
Humanismo.

Renascimento ¢ Humanismo demarcaram um novo estilo de pensamento e de vida.
O Humanismo constituia-se também com uma teoria filosofica voltada para a formagao do ser
humano alicercado no pensamento greco-romano por meio da institui¢do escolar. Tratava-se de
uma nova atitude diante do mundo, da sociedade e da cultura, no rastro da critica aos poderes
feudais e eclesiais, centralizados e unilaterais, vividos até entdo.

Pode ser também ser entendido como um ideal de sabedoria ¢
uma Filosofia existencial. E um voto de confianca ao homem.
No campo pedagdgico o Humanismo caracterizava-se pela
formagdo completa do individuo; dai o cultivo das matérias
literarias e cientificas, a consideracdo da vida fisica, o cultivo
de boas maneiras, etc. (ROSA, 1975, p.117).

A concepcdo da educacdo humanista-cristd de Martinho Lutero estd claramente
inserida na proposta humanista do renascimento. Ao passo que a Igreja continuava
considerando heresia os experimentos cientificos, 0 movimento de origem burguesa apoiava e
promovia uma cultura laica. Estava, assim, aberta a porta para a amplia¢cdo do conhecimento.

Tinha inicio uma revolucao de alcance local e regional caracterizada pela ciéncia
natural e pelo método pragmatico. Dialeticamente, utilizaram-se dos mesmos conceitos
classicos da Antiguidade, ou seja, o antigo contextualizado a nova realidade, fato este que
inaugurou a redescoberta do homem, sua centralidade, sua individualidade, bem como seu
poder de intervir no mundo. Trata-se da razdo redirecionada para correntes humanistas e

naturalistas.
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Como ja afirmamos, as bases do movimento renascentista alinhavam-se ao
humanismo, corrente filosofica que foi a tendéncia a época e, que descartava a escolastica’
medieval até entdo predominante, propondo o retorno as virtudes da Antiguidade. Aquela
sociedade passa por um novo entendimento de mundo no qual a dessacralizagdo da natureza se
deu a partir da importancia da razdo, permitindo a exploragdo da natureza, o avango das ciéncias
naturais; o conhecimento comeca a perder a o cardter dogmatico mantido por influéncia da
Igreja medieval, e o humanismo renascentista foi disseminando-se por toda a Europa. A
percepcao de que o destino do homem esta em suas maos e cabem-lhe as decisdes e a direcao
da propria vida a responsabilidade de fazer opg¢des e a possibilidade de manifestar-se sobre
diferentes assuntos, gradualmente enfatiza a individualidade. Essa caracteristica ndo deveria
acarretar o isolamento do homem em suas relagdes sociais, mas valorizar o talento e o trabalho.
Ganha relevancia estudo da natureza e o naturalismo agugou o espirito de observacao do
homem, acentuando também o papel da natureza.

Assim, o relevo dado a razdo, pelo renascimento € continuado pela
Reforma e aplicado as crengas e as praticas religiosas. A tendéncia para
a observagdo, comparacdo e critica, - isto €, a insisténcia nas fontes
originais e na experiéncia — que caracteriza o Renascimento humanista
¢ também o caracteristico essencial da Reforma protestante. Dai
surgiram as mais importantes consequéncias educacionais
(MONROE, 1984, p. 172).

O Renascimento considerava que se devesse desvelar o mundo e preconizava um
modelo de homem universal, ou seja, aquele que apropriar-se de diversas areas do saber, e,
inclusive que o homem pode produzir o belo, pode criar uma obra apenas pelo prazer que a
acao criativa lhe proporciona.

No transcurso dos séculos XV E XVI a cultura renascentista expandiu-se pela
Europa Ocidental, periodo em que a Italia vivia um hiato de guerras e invasdes, as obras do
renascimento difundiram-se para outros paises, adaptando-se as peculiaridades de cada um e
promovendo reflexos na producao cultural, ao tempo em que eclode na Reforma Religiosa.

Para Monroe (1984) na preeminéncia de movimentos de difusdo do Renascimento o

Renascimento Italiano entra em decadéncia decorrente da crise econdmica das cidades que

3 Método de ensino empregado as universidades medievais e que buscava conciliar a fé ao pensamento racional.
Tomas de Aquino (1225-1274) foi um dos maiores representantes da Filosofia Escoléstica. Sistematizou aspectos
do Cristianismo apoiado, sobretudo, na Filosofia Aristotélica. Na escolastica diversas disciplinas estavam inseridas
no curriculo, as quais estavam divididas em: Trivium. gramatica, retérica e dialética Quadrivium: aritmética,
geometria, astronomia e musica. (CAMBI, 1999)
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perderam o monopolio sobre o comércio de especiarias, ocasionando o desenvolvimento dos
demais. Salienta que o renascimento italiano se caracteriza pelo interesse a literaria cldssica
pela literatura e paga; o renascimento teutdnico, pelo interesse na literatura patristica e crista.
Uma visita a cultura pessoal; a outra a reforma social, moral e religiosa, [...] a outra social e
reformadora (MONROE, 1984, p. 172).

A ruptura com o feudalismo foi gradativa e a transi¢do marcou também a transi¢ao
paulatina para o capitalismo. O fendmeno caracterizou a transi¢do da mentalidade medieval
para a mentalidade moderna. O espirito renascentista, como nao poderia deixar de ser, provocou
igualmente, mudangas no interior da Igreja, que foi duramente criticada nesse periodo. As
insatisfagdes culminaram com um movimento de ruptura na unidade cristd, a Reforma
Protestante, cujo lider foi Martinho Lutero e esse € o terreno historico de nossa investigacao.

Com o Renascimento o espirito humano ganhou esta base critica com o
conhecimento da literatura Antiga e Patristica. Portanto, era inevitavel
que as duas concepgoes fundamentais de religido entrassem em
conflito. Uma considera a religido como verdade completa revelada in
totum pela Divina Providéncia e confiada a instituicdo, a qual em sua
origem, constituicdo e autoridade, era tdo divina quanto a propria
revelacdo original. Para a segunda a religido era uma verdade divina em
sua origem, mas que s6 se completava pela evolugdo ¢ com o gradual
desenvolvimento do espirito do homem. Nao ha verdade completa, mas
verdades cujos principios se vao aperfeicoando na medida da sua
aplicagdo a vida dos homens. A aplica¢do da razdo humana a revelacdo
original ¢ que lhe da significado particular no tempo € no espago.
Aceitando a revelagdo original como base, a primeira concepgio
encontra a verdade completa na autoridade da Igreja; a outra na razio
do individuo (MONROE, 1984, p. 173).

O renascimento acelerou na Alemanha a discordancia fundamental na concepgao
de religido, fato desencadeador da crise do Renascimento italiano e disseminou um embate
religioso levando a religido a ocupar o centro da vida humana. Assim a Reforma Religiosa
invadiu toda a Europa ocidental do século XVI. A Igreja Catélica Romana irrompeu com a
Contrarreforma criando em 1534 a Companhia de Jesus, reconhecida e oficializada pela Igreja
em 1540, bem como buscou reestrutura sua identidade a partir do Concilio de Trento
(Tridentum-1545-1563), que marcou a reagao catdlica na Europa e no mundo. Este movimento

publicou o INDEX* retomando a Inquisi¢do que atingia qualquer pessoa que de alguma maneira

4 A Igreja Catolica reagiu por meio do Concilio de Trento (1545-1563) que criou o Index Librorum Prohibitorum
(o Indice dos Livros Proibidos), foi uma lista de publica¢des proibidas pela Igreja Catolica Apostolica Romana, e
da Companhia de Jesus (1543). Organizou a Inquisi¢ao (1542) ou Santo Oficio, para combater o protestantismo e
toda forma herética da doutrina cristd. As obras eram incluidas na lista caso contivessem teorias que a instituicao
eclesiastica ndo apoiava (GADOTTI, 2002, p.64).



31

ou supostamente se opusesse a Igreja. E a repressdo recaiu sobre os intelectuais e artistas do
renascimento. Este fendmeno abrangeu os paises europeus que nao foram alcancados pelas
Reformas Protestantes.

A Contrarreforma foi a reagdo contra este movimento separatista. A principal meio
negativo ou repressivo utilizado, foi a inquisi¢do deste movimento reacionario e por outro lado,
seu principal meio positivo, foi a educacdo. Esta educagdo foi controlada, na maior parte, pelas
novas congregacdes de ensino, entre as quais a principal foi a Companhia de Jesus’ (MONROE,
1984, p. 173-174).

Nesse periodo o Estado, notadamente no centro da Europa, era politicamente
descentralizado, os nobres eram autonomos, amoedavam seu peculio, elaboravam suas leis bem
como atuavam no cumprimento da justica, e invariavelmente, também coletavam impostos em
suas propriedades. Aqueles que detinham numeréarios, a burguesia (comerciantes, banqueiros)
em ascensdo, a nobreza, estabeleceram-se geograficamente proximo as rotas comerciais mais
importantes, ou seja, Reno e Danubio, ao norte da Alemanha. Junto ao Reno localizavam-se
também o império da Igreja alema, detentor de um tergo das terras e de onde retiravam os seus
mais ricos tributos arrecadados.

O século XV ¢ um século de profundas contradi¢des na Europa, alguns autores o
definem como sendo o fim da Idade Média com sua unidade de fé e aparato disciplinar, ou seja,
foi o declinio do espirito medieval. Inaugurou-se uma cultura dvida para com a literatura
cléssica, as artes e Filosofia classica, a disposi¢ao e ensejo de compreensao da vida, da natureza
e o proprio homem, do trabalho, agora numa dimensao humanizada,

Os novos grupos mercantis elaboram uma visdo de mundo mais
radicalmente laica, atenta as paixdes e¢ aos conflitos sociais, centrada
sobre 0 homem ¢ suas capacidades de astucia, suas necessidades
elementares e de realizagdo social que alimentam a cultura da sociedade
pos-feudal dos anos duzentos e trezentos como nova linha da vida social
europeia. [...] Nessa época tdo complexa e dindmica, tdo inquicta e
dramatica, a educagdo/instrugdo também sofre uma profunda
transformacao [...] (CAMBI, 1999, p.151-152).

O sentido da razdo, da individualidade, da subjetividade, da ética, da estética, da

aculturacdo, enfim, a apoteose do homem, o desabrochar do espirito investigativo e critico e ao

5 As escolas da Ordem Jesuitica, a Companhia de Jesus organizada no ano de 1540, tornou-se o principal
instrumento da contrarreforma. Os meios adotados pela ordem para a consecugdo de seus processos foram a
pregacdo, a confissdo e o ensino. O incontestavel ¢ o mérito destas escolas que foram as institui¢des educativas
de maior éxito durante 200 anos e que educaram muitos dos lideres da Europa nesse periodo (MONROE, 1984, p.
183).
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livre exame, a observagdo e a exploragdo de fenomenos naturais. O estudo da geografia, da
astronomia, das matematicas, das linguas, da historia, etc.

Podemos considerar assim, que do ponto de vista filosofico, a Reforma
aparece nesse momento como representante da defesa da liberdade
individual e da consciéncia como lugar de certeza, sendo o individuo
capaz pela luz natural de chegar a verdade (em questdes religiosas) e
contestar a autoridade institucional e o saber tradicional, posigdes que
se generalizardo além do campo religioso e serdo fundamentais no
desenvolvimento do pensamento moderno, encontrando-se expressas
um século depois em seu mais importante representante, René
Descartes (MARCONDES, 2007, p. 153).

Ainda que houvesse como héd sempre, em qualquer periodo da histoéria, uma parcela da
populacdo que ndo quisesse ou conseguisse compreender que o passado € passado, pessoas que
frente as transformacdes necessarias se apegassem mais do que nunca as tradi¢des e costumes
antigos, Lutero e seus confrades recusaram-se a render-se, a retratar-se, afirmou a primazia da
“consciéncia” e, sua atitude certamente prenuncia a Filosofia de Descartes, bem como o espirito
critico caracteristico da Modernidade (MARCONDES, 2007, p. 153).

Os efeitos historicos da “livre consciéncia” luterana levam a maturagao da consciéncia
moderna em Descartes, e ele proprio dispde que a verdade pode ser descoberta a partir das
reflexdes e julgamentos do ser sobre si, do individuo em si e de suas avaliagdes, como sujeito
operante, ativo e, portanto, indispensavel ao perquirir sobre a verdade. A ruptura com o
pensamento aristotélico-tomista, método de pensamento dominante ainda ligado aos preceitos
da Igreja Catolica, inaugurou outra maneira de ver a atividade cientifica franqueando o método
natural e a experimentagao.

O pensamento reformista ndo descartava a possibilidade de tocar a grandeza de
Deus por meio da ciéncia, mas também nao a descartava como atividade humana de controle
sobre o mundo natural, e gradativamente estabeleceu-se a razdo como forma autonoma de
construcao de conhecimento, desligado de preceitos teologicos. A visao do Renascimento e do
Humanismo que permearam a Reforma Religiosa, pressupde dessacraliza¢do da natureza, uma
valorizacdo despretensiosa da razdo, da inclinagdo humana para conhecer e a superacao do
dissenso entre mao e cérebro (trabalho manual).

De modo que, a partir dessa novidade do pensamento humanista e com o acréscimo
da conjuntura social, econdmica, politica e até geografica, vigente a época, sem qualquer
interdicdo a histéria demonstra a efetiva contribuicdo do movimento reformista e dos
posteriores segmentos protestantes da Reforma ao alavancar a liberdade de pensamento e o

processo de trabalho para o desenvolvimento Cientifico.
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A época moderna ¢ considerada aquela marcada pelo triunfo do projeto
novo de sociedade, capitaneado pela burguesia em suas diversas etapas,
trazendo consigo uma visdo cientifica, critica, antropocéntrica e
racional do Universo, do homem e da sociedade (NUNES, 2017, p.65).

Temos clareza de que a caracterizagdo dessa época historica nao podera ser
entendida se ndo tivermos a compreensdo das interrelacdes entre as mudangas de natureza
ideologica e aquelas das transformagdes na base material da sociedade. Lutero, por assim dizer,
antecipa as contradicdes e os processos semiologicos da Modernidade, a partir de seu
referencial de atuagdo, a questdo religiosa e moral, a critica dos costumes e, dentro deles, a

proposi¢ao de uma nova educagao.

Entendemos por Modernidade o tempo que se reconhece como aquele
que veio superar as relagcdes econdmicas e politicas, sociais e culturais,
do regime anterior, denominado Idade Média (século V a XV da era
cristd), tal como ¢ identificado em alguns estudos e igualmente
chamado de L’ Ancient Regime em outros. Trata-se do periodo historico
aberto pelas relacdes econdomicas e produtivas de base mercantil,
industrial e urbana, em detrimento das relagcdes feudais e agrarias,
proprias daquele modelo de organizacdo da economia e da sociedade
conhecida como feudalismo (NUNES, 2018, p.83).

Dessa maneira, em sua concepg¢ao, Lutero acredita que o homem resgatou o poder
tido sobre toda a Criacdao no principio, € que havia perdido com o pecado original, conceito
religioso presente em sua formagdo. Estabeleceu assim a interface entre ciéncia e religido,
caminhos que se fez em dire¢do ao pensamento moderno, mas que ¢ muito contemporaneo. A
educagao acompanhou o fluxo do sistema econdmico e politico, a concepgao de vida pessoal,
social e de relagdes de producao e trabalho, processual, e 0 movimento filos6fico existente. A
vida havia que ser repensada, pois o0 novo surgiu para superar o velho. E serd sempre a
esperanga renascendo.

Muitos movimentos e ideias emergiram em periodos historicos diversos
constituindo a tradi¢do educacional ocidental. A concepcdo grega de Educacao definiu o
paradigma da Paideia Grega, o ideal educativo ateniense. Superando a Paideia Grega vimos
emergir a denominada Paideia Crista, configurada a partir da universalizagdo do movimento
historico e teologico de Jesus de Nazaré e da posterior cristianizagdo do mundo romano e
depois, dos povos definidos como bdarbaros. A Paideia Crista € um percurso historico, filoséfico
e teoldgico que nos fundamenta na presente investigacao.

Um dos proeminentes autores da trajetoria da Paideia Crista foi Agostinho de

Hipona (354-430). Sua obra, pela importancia que tomou no pensamento de Lutero, precisa ser
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pontualmente considerada. Com sua tese do pecado original sacralizou a dualidade do homem

em corpo material e corpo espiritual, sendo o segundo, corruptivel e efémero, nesse viés, menos

importante que espirito, este sim uno e imutavel.

O Cristianismo manteve, transformou e desenvolveu a concepgdo
platonica. Realgou ainda com mais a forca a oposigdo de duas esferas
da realidade: verdadeira e eterna por um lado, aparente e temporal por
outro. Acentuou, ainda com mais intensidade, o conflito interior do
homem dilacerado entre o que o liga a vida material ¢ o que o une ao
mundo espiritual. A teoria do pecado original e das suas consequéncias
duradouras constitui uma adverténcia, de uma energia sem par, para o
homem néo ceder ao que aparenta ser a sua realidade ¢ a do meio que a
rodeia, pois ndo representa mais que o estado de corrupgdo e o lugar de
exilio (SUCHODOLSKI, 1984, p. 20).

Assim, que ao aproximar-se do escopo de Platdo com relacdo ao conhecimento,

Agostinho argumenta que o homem imperfeito necessita alcangar a perfeicdo, tendo como

pressuposto que cabe a pedagogia rememorar a verdade cunhada na alma (por meio da palavra),

visto que ¢ Deus quem faculta e assegura a contemplagdo da Verdade ao espirito humano. A

Filosofia essencialista agostiniana constituiu em fundamento para a pedagogia crista e para ele:

Haveria uma determinagdo aprioristica, isto €, as pessoas aprenderiam
na alma, uma espécie dessa alma, efetivada por Deus ou pela natureza,
que haveria de justificar plenamente a alma de cada um. As almas eram
de génese ¢ identidades diversas, haveria almas e dimensdes
intelectivas, outras irasciveis e outras unicamente conceptiveis.
Agostinho retoma a teoria das diversidades das almas, e “cristianiza” as
teses de Platdo. Dessa forma, a Paidéia agostiniana recompde, com
perspectiva inatista da pedagogia socratica platonica, a teoria
pedagogica pré-cristd. (NUNES, 2017, p.57).

Ao retomar o corolario platonico, distanciado politicamente do ideario cosmopolita

grego, configura-se um elitismo social, teoldgico educacional, como privilégio da nobreza e

clero. E quanto a proposicdo das escolas humanistas, mais realistas e empiricas, eram

firmemente refutadas.

Nao basta que a educagdo se negue a apoiar-se nesta realidade: deve
também vencé-la. A verdadeira educacdo cumpre ligar o0 homem a sua
verdadeira patria, a patria celeste, e destruir ao mesmo tempo tudo o
que prende o homem & sua existéncia terrestre. (SUCHODOLSKI,
1984, p. 20).

Com o Renascimento urbano, varias universidades passam a considerar plausivel o

senso racional, nesse contexto, da obra de Tomds de Aquino (1225-1274), que procurou superar

a concepgao hermética da pedagogia de Agostinho, ainda que com algumas ressalvas. Sua teoria

se aproxima e sincroniza com a Filosofia de Aristoteles (384-322 a.C.).
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[...] A teoria de S, Tomas de AQUINO, se liga a Filosofia de
ARISTOTELES. Este nio perfilhava o idealismo platonico ¢ a sua
Filosofia incide na problematica do mundo empirico. Todavia as
concepgoes de ARISTOTELES constituem um dos fundamentos da
pedagogia da esséncia. ARISTOTELES fez uma distingdo que teve
grande importancia para a Filosofia; separou a matéria da forma. De
acordo com sua concepg¢do, a matéria ¢ passiva, variavel, neutra; a
forma activa, duradoura e dd um aspecto qualitativamente definido. A
“forma” do homem ¢ a atividade especifica. Ndo a que possui a
semelhanca das plantas e animais, mas a actividade pensante. Esta
“forma” molda a matéria e cria 0 homem. (SUCHODOLSKI, 1984, p.
30-31).

Nunes (2017) afirma que a digressao historica e filos6fica comumente aceita
demonstra que a construcao pedagogica do medievo se sustentava em Agostinho, solidificando
essa dualidade. De acordo com o autor, ndo houve ruptura da escoléstica com o substrato
agostiniano. Com as ideias pedagodgicas cristds e platonicas sendo questionadas, as crises
politicas e teoldgicas, a interferéncia do império em questdes tidas como eclesiasticas, a
contestacdo das relagdes sociais, a tradi¢do e principalmente a autoridade da Igreja, demandou-
se a necessidade da Igreja em estabelecer novos modelos de representagdo e Tomas de Aquino
fundamentou e justificou relagdes entre fé e razdo. Emergiu entdo uma nova locugao da Igreja,
a Escolastica, cuja concep¢ao fundamentava-se na teoria aristotélica do conhecimento, e
sustentava a submissdo da razao a fé, ou até mesmo seu emparelhamento.

Tomas de Aquino fez uma nova sintese, agora entre as premissas de
Aristoteles com as disposig¢oes do racionalismo teoldgico de seu tempo.
A sintese platonico-agostiniana encontra agora paralelo com a sintese
aristotélico-tomista. As universidades, criagdes medievais, desde os
séculos XI e XII, serdo a arena desse debate e enfrentamento (NUNES,
2017, p. 57).

A Filosofia de Aristételes demandava a articulacdo na maneira de perceber a relagao
alma e corpo; do material a coisa real, no sentido empirico, ou seja, de que a procedéncia
primeira do conhecimento sdo os sentidos, por meio dos quais os conceitos construidos sao
acessiveis a compreensao humana. Dessa maneira, propunha a pedagogia aristotélica tomista.

A tarefa da educacdo consiste em actuar da mesma maneira em todos.
Nao ¢ a partir da matéria que convém avangar para “forma” do homem;
pelo contrario, é preciso moldar a matéria com a energia do sentido
contido na nog¢do de forma humana (SUCHODOLSKI, 1984, p. 31).

Nesse periodo, florescem indagacdes sobre a esséncia e embora se inspirasse na

Filosofia platdnica agostiniana e mantivesse as asser¢des principais, Tomas de Aquino
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utilizando-se do cabedal teorético aristotélico, elaborou sua teoria do conhecimento e
pedagdgica na qual sustenta propria propositura:

S. Tomas de Aquino definiu a tarefa e as possibilidades da educacdo
baseando-se na distingdo entre potencial e actual. Ao negar a concepgao
das ideias inatas, como reserva sempre disponivel, do espirito do
conhecimento, S. Tomas considerou quem o ensino de uma atividade
em virtude da qual os dons potenciais se tornam realidade atual. Este
processo que pelo lado do educador, quer pelo proprio aluno, implica
uma atividade. Alargando este ponto de vista a todo o trabalho
educativo, S. Tomas pds no relevo o papel da vontade para se
assenhorear da natureza falivel do homem. Mas esta atividade ndo tem
a sua origem no proprio homem, nem ¢ este que a dirige; as suas regras
foram estabelecidas definitivamente nas Santas Escrituras, no apelo de
Cristo para o ensino de todos os povos; o seu €xito esta sempre ligado
a graca da providéncia. (SUCHODOLSKI, 1984, p.31-32).

Claramente, a apropriacdo do conhecimento se inicia pelos sentidos, mas ndo se
instrui ou educa apenas por meio das sensagdes, a compreensdo dos principios e causas, a
memoria, a experiéncia, a arte e a ciéncia, representam o conhecimento evoluido. Nesse sentido,
a teoria tomista, quando destaca a nocao de vontade no processo de conhecer, assim como a
inteligibilidade proveniente de Deus e que imprime significado a todo o conhecimento, toda
vontade e desejos humanos, esta parcializando Aristoteles no sentido em que este postula que
a aprendizagem ¢ natural a todos e todos desejam aprender. Entre avangos e retrocessos, mesmo
debaixo de criteriosos questionamentos e criticas histéricas, a denominada pedagogia da
esséncia durante o Renascimento prosperou.

Esse desenvolvimento caracteriza-se pela sua ligagao as tradigdes laicas

3

e racionalistas do mundo antigo, a concep¢do do homem, “ser
pensante”. Erasmo de Roterdao, na obra De pueris instituendis, exp0s
como se deve ser entendia a natureza humana. E aquela propriedade
comum a todos os homens, cuja razdo ¢ a forgca que orienta a vida
humana. Em conformidade com esse carater fundamental da natureza
humana, a educa¢do deve combater tudo o que se lhe opde e
desenvolver tudo o que lhe é proprio (SUCHODOLSKI, 1984, p.33).

A Europa se torna um mosaico de diversidades sociais e culturais, porém, de modo
abrangente, pode-se afirmar que os fundamentos da educagdo tradicional no Ocidente situam-
se na pedagogia da esséncia, nomeada na teoria aristotélica cristianizada por Tomas de Aquino.

Monroe marca uma razao empirica, ou seja, uma premissa que aceita a experiéncia
como base para a andlise entre sagrado e o secular ao afirmar que, para Lutero: “Nao ha uma
verdade completa, mas verdades, cujos principios se vao aperfeicoando na medida da sua
aplicacdo na vida do homem”. (MONROE, 1984, p.173). E afirma também que o individuo e

sua “significacdo particular”, a “razdo do individuo” infundiram na Reforma o enfoque
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humanista, da vitoria das ideias humanas pautadas pela valorizagdo do saber critico, como
maneira de conhecer, ndo apenas a partir da dimensao divina, inviolavel, mas terrena.

Nesta senda, Suchodolski mostra questdes medulares das concepgdes burguesas
em oposi¢ao a Filosofia doutrinaria e dogmatica ao final da Baixa Idade Média:

A grande corrente de secularizagdo da vida ndo pos em questdo apenas
a secularidade da Igreja, ¢ o direito desta mesma Igreja ditar as normas
das diversas orientagdes da actividade humana. Pds igualmente uma
questdo _ a principio receosamente e sem audacia _ o proprio principio
da autoridade a quem o homem devia submeter-se. As criticas as
concepgdes entdo em vigor, que surgiram no campo da Filosofia
significavam que as experiéncias intelectuais novas, podiam ter uma
forga superior a da tradigdo transmitida.

Quando, no campo da vida social e politica, se puseram em duvida,
direitos até entdo imutaveis do Clero e da aristocracia feudal, isso
traduzia as necessidades e as aspiragdes caracteristicas de certos grupos
da populagdo podiam ter for¢a superior a das normas do direito ¢ dos
fundamentos em vigor. Quando no campo da moral, se submeteram a
critica, tanto as soturnas praticas dos ascetas da Idade Média, como a
ética oportunista do clero, quando se exigiu uma renovagdo moral de
acordo com as experiéncias morais profundamente pessoais, tudo isso
significava que estas experiéncias podiam conter uma forca superior a
dos codigos de conduta transmitidos através dos séculos. Em todos
esses factos amadurecia uma interrogac¢do: o homem deveria obedecer
aos ideais, normas, mandamentos, exemplos € concep¢des que entdo
vigoraram? Ou n’outros termos: serd a experiéncia interior do homem
uma matéria bruta que deve ser selecionada e formada por ideais
seculares ou podera ser o homem considerado uma fonte animada de
ideais novos? Essas questdes — como se sabe — foram reformuladas com
espontanea forca no movimento reformista. Toda a historia do seu
conflito com a Igreja catdlica e das suas lutas internas mostra
justamente este dilema: o homem deve ir buscar em si proprio o sentido
da sua fé e as normas da vida? A audacia desta segunda alternativa
aparece habitualmente nas fogueiras ou extingue-se nos labirintos das
exegeses e das polemicas teoldgicas estéreis. Mas, ndo obstante, era ai
que se encontrava a coragem de confiar em si mesmo, nos seus proprios
pensamentos, experiéncias ¢ vontade. Por influéncia destas
perspectivas, o passado perdeu seu carater de reino em que se
realizaram as ideias absolutas e imutaveis. Comegou-se a destringar
nele a luta contra a autoridade, a luta tragica passa obter o direito de
viver conforme as suas proprias experiéncias (SUCHODOLSKI, 1984,
p-33-35).

A Teologia produzida pelos clérigos ja ndo dava conta explicar e justificar a
estrutura medieval, j& ndo pode legitimar a ordem social sagrada e fixista. O epilogo final deste
periodo ndo estd historicamente marcado por um fato que daria como finalizada a Idade Média,
da mesma maneira o inicio da Modernidade ndo estd determinado por um acontecimento que o

sinalizasse.
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Na verdade, os séculos XV e XVI, foram séculos eminentemente transitorios entre
as relagdes econOmicas, politicas, sociais e culturais medievais e a emergéncia de novas
relagdes anunciadas pela burguesia: estimulo a Ciéncia, oposi¢ao aos dogmas religiosos,
movimentos de enfrentamento da inércia medieval e revitalizam-se novas visdes sobre o mundo
estatico. A transi¢do abrangeu todas as esferas e, nesse processo Lutero antecipa algumas
concepgdes modernas em sua trajetoria, em sua pessoa, nos seus escritos, e outras ainda as
mantém na Idade Média. O que ¢ proprio de tempos em que o velho nao responde mais as
demandas dos homens e de suas relagdes sociais e os comportamentos que sao novos ainda nao
se instauraram.

Nesse caso em que a transicdo da mentalidade medieval para a mentalidade
moderna estd sendo processada, Lutero estd com o pé na Idade Média e a cabe¢a na
Modernidade (NUNES, 2017). E nesse sentido ele ¢ uma das pessoas em transi¢ao.

A Reforma iniciada por Lutero rapidamente difundiu-se pela Europa
refletindo um anseio de reforma politica (por exemplo, na Alemanha e
nos Paises Baixos) e liberdade de pensamento, uma insatisfagdo com a
Igreja catdlica e com as doutrinas tradicionais. Wittenberg, a “Roma
Germanica”, tornou-se centro do protestantismo, posicdo ocupada
algumas décadas depois por Genebra a capital do Calvinismo. [...] em
pouco menos de 50 anos o panorama politico e religioso europeu altera-
se profundamente e a discussdo de questdes filosoficas, teologicas e
doutrinarias relacionadas a Reforma tem um papel fundamental no
cendrio intelectual da época. (MARCONDES, 2007, p. 154).

Esta descricdo marca o movimento dialético da historia entre um século e outro, e
de como as instituicdes sentiram necessidade de superacdo dos padrdes estabelecidos e
enraizados.

Apoiados no Renascimento, os humanistas retomam as -caracteristicas da
Antiguidade classica secular, ou seja, a Filosofia e ao espirito autossuficiente, a renascenca
configura-se como um movimento cultural e artistico, € os homens ocidentais renascentistas
recuperam o interesse pela vida real do passado. Também com relagao ao mundo subjetivo das
emocgdes procurou resgatar o deleite contemplativo e os valores éticos e estéticos greco-romano.
Destaca-se ainda o interesse pelo mundo da natureza fisica como objeto da ciéncia natural, ha
uma mudanga no centro de gravita¢ao do divino para o ser humano.

Datados desse movimento, intensificam-se os estudos das linguas grega e latina; a
diligéncia pelos manuscritos origindrios; a reconstitui¢ao de obras cléssicas, a criacdo de um
novo interesse que fazia referéncia a imaginagao e aos sentimentos por via do esforgo artistico;

o antropocentrismo e o desenvolvimento de ciéncias sociais e histdricas.
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O Renascimento reformador de Teotonio, que diferiu dos demais, conforme indica
Monroe (1984) ¢ de tendéncia moral e religiosa e sua cultura, social. A Reforma humanista:
além de religiosa, une-se ao compromisso de realizagdo de valores humanos promotores da
riqueza existencial, social, ética, cientifica, artistica e cultural, em respeito e aplicagao do
principio da dignidade da pessoa.

Lutero, a medida que faz uma releitura da propria obra de Aurélio
Agostinho e, influenciado pelos ideais humanistas, que tinha
frequentado na universidade de Erfurt, na qual estudou Musica e
Direito, gerou as condicdes subjetivas e objetivas de produzir uma
renovada sintese da Paideia Crista, voltando as origens, conclamando a
um novo “evangelho” e revitalizando o ideal da Paidéia para todos. Em
sua vida a partir das condigdes culturais nas quais se encontrava, Lutero
acaba por direcionar o grau de apropriacao da formagao escolar diversa,
para determinadas classes sociais, 0 que aparece como decorrente da
nova ordem social que se estruturava naquele momento (NUNES, 2018,

p-4).

As consequéncias educacionais, ao lado da exaltacdo do estudo dos cléssicos,
promoveram um ideal de vida burguesa; riquezas, prazeres, éxito e dignidade. Passou-se entdo,
a centrar a humanidade, agora compreendida com énfase na literatura classica. O aprendizado
da lingua e literatura passa a ser o problema mais importante.

Outro acontecimento marcante do Sec. XV foi a inveng@o da imprensa por Johannes
Gutenberg, em 1440 e sua importancia para a democratizagdo do conhecimento, pois
possibilitou divulgar as criticas a educagao dominante como consequéncia da critica a sociedade
vigente e, ainda, imprimir e divulgar a Biblia na lingua vernacula, o alemdo, além dos
catecismos, que foram o material basilar no principio da educacdo Luterana. A imprensa
veiculou a revolucao burguesa do século XVI.

Lutero marcou a histdria por ter enfrentado o poder constituido; naquele momento
histérico de dominio era da Igreja Catolica Romana, notadamente o papado, e a causa que lhe
daria uma identidade maior ¢ questdo da venda das indulgéncias, questdo histdrica que passou
a ser consagrada como uma representacao de toda a revolta e da critica luterana, mas ela ndo se
reduz a isso.

Temos considerado essa personagem historica, no ano em que celebra
0 V Centenario da Reforma Luterana, como “o Gltimo dos medievais e
o primeiro dos modernos”. Sua teologia criticava e Igreja Catolica
(romana), combatia a mediacdo sacerdotal dos padres, condenava a
venda das indulgéncias e buscava superar a rigida hierarquiza¢do da
Igreja, criticou o papado e questionou o celibato, entre outras coisas.
Afirmava que Deus tinha deixado “um grande livro de amor” para a
salva¢do dos homens e mulheres. Sua tese “sola fide” (somente a Fé
salva) e “sola scriptura” (somente as Escrituras nos salvam) abriu uma
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nova atitude diante do acesso a leitura e a escrita. O embrido de uma
sintese revitalizadora da Paidéia Cristd (NUNES, 2018, p.85).

Contestando a mercantilizagdo das indulgéncias que eram um tipo de pratica da
Igreja que a partir de uma tese doutrinal catdlica justificava-se as pessoas todas entre a
condenagdo do inferno, teriam que passar por um purgatdrio, e na sua teologia haveria em tese
o poder temporal do papado de conceder dias de remissdo desses castigos eventuais que os fiéis
poderiam ter. Alguns passaram a acreditar nisso tdo piamente e a Igreja passou a representar
i1sso de maneira tdo formal que se compravam indulgéncias para supostamente se estar livres
desse periodo de purgacao.

Entdo, para a construcdo do complexo predial do que hoje ¢ o Vaticano, varios
papas usaram do artificio da venda de indulgéncia para captagdo de recursos e alguns
extrapolaram porque vendiam falsas reliquias, vendiam os chamados chapéus cardinalicios
para familias ricas para arrecadar dinheiro. Os pais compravam o titulo honorifico e, portanto,
havia cardeais com dois anos de idade. Lutero, em sua formac¢ao agostiniana, ja questionava
esse tipo de pratica e ele acabaria tornando publico essa critica a simonia, nao somente ele, mas
também outros reformadores em séculos anteriores.

Embora seja uma causa de destaque, nao se trata dessa tinica disposi¢ao, a critica e
o amplo movimento de Lutero. A critica da simonia e dos desmandos da Igreja ja viera de outros
anteriores autores de modo que se reconhece hoje como sendo uma tendéncia estrutural daquele
momento. No século XIV, o paroco catdlico de Lutterworth, no condado de Yorkshire, na
Inglaterra, e professor da Universidade de Oxford, John Wycliffe (1330-1384). Wycliffe
desferiu duras criticas ao clero. Denunciou a corrupgao no clero catdlico e anunciou a tese da
“autoridade suprema” das Escrituras e a tradi¢do da vida crista, sem que houvesse interferéncia
da opinido papal sobre elas. Wycliffe defendia que as Escrituras eram infaliveis, ao contrario
do papa. Tanto o luteranismo quanto o calvinismo foram influenciados por suas teses que
incluem continuas asseveragdes ao papado e a hierarquia eclesiastica da época. Foi acusado de
blasfemo, orgulhoso e herético. Expulso de Oxford retornou para sua casa onde, com a ajuda
de amigos, traduziu a Biblia para a lingua inglesa; morreu em 31 de dezembro de 1384.

John Huss (1369-1415), com Bacharelado em Letras (1393), Bacharelado em
Teologia (1394), Mestrado (1396), Ordenado padre (1400), assumiu a reitoria da Faculdade de
Filosofia (1401), foi reitor da Universidade Carlos (1402) e no mesmo ano foi nomeado também
pregador na Igreja de Belém em Praga. Adepto das doutrinas de John Wycliffe adotou algumas

de suas teses. Huss defendia que a Biblia era a grande autoridade dentro do Cristianismo € o
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paradigma maior para a vida cristd. Contrapds-se a autoridade hierarquica eclesiastica e, além
disso, John Huss idealizava uma Igreja pobre contestando a opuléncia da Igreja catolica. Ele
foi condenado e queimado vivo em 1415.

Giordano Bruno (1548-1600), tedlogo, filosofo, frade dominicano italiano e um
dos grandes criticos da Igreja foi condenado a morte na fogueira pela Inquisi¢io® romana por
fazer uma critica semelhante; por exemplo, a controvérsia do uso de imagens religiosas que nao
fosse o crucifixo. Também defendia a unificagao das religides, entendendo que Deus estava além
de qualquer muro dogmatico ou legalista.

Miguel de Servet (1511-1616) foi tedlogo e médico, na Espanha. Catolico de bergo,
Servet segue para Basiléia, na Suica e de 14 para Estrasburgo, na Alemanha, onde o te6logo
lancou o livro De Trinitatis Erroribus (Erros da Trindade). A obra tece critica a doutrina da
Igreja Catdlica, razao pela qual acabou sendo preso, depois condenado a morte pelo Calvinismo
em Genebra, sob a alegacdo de blasfémia imperdoédvel contra a Trindade. Miguel Servet foi
sentenciado, amarrado a uma estaca e queimado vivo junto com seus livros € manuscritos, com
um de seus livros preso a sua coxa. Isso mostra de que a insatisfacdo contra os desmandos do
poder instituido ocorreu ao longo dos séculos anteriores aos tempos de Martinho Lutero, em
todas as direcdes, catdlica e reformada.

O tedlogo e filosofo humanista, Erasmo de Roterdao (1466-1536), que viveu em
Rotterdam, Holanda, ¢ um exemplo desse fato. Profundamente cristdo e convicto, ficou
conhecido e famoso por ser versado nas mais diversas areas ligadas ao conhecimento humano,
foi grande critico de dogmas catdlicos romanos que desaprovava, assim também da imoralidade
do clero e por opor-se acirradamente ao dominio exercido pela Igreja sobre a educacao, a cultura
e a ciéncia. Além de critico ao poder opressor, do fanatismo religioso, criticou também muitos
pensamentos e comportamentos vigentes na sociedade. Escreveu o ensaio Elogio a Loucura e
ao satirizar a Igreja e a sociedade dos Séculos XV e X VI propunha antecipadamente a critica a
uma visdo clerical avancada, e sua obra foi fundamental para o pensamento luterano.

O Papado Romano’ definia poder tanto o religioso como também o poder politico,
dominando os condados e principados alemaes. Lutero revolta-se piedosamente,
criteriosamente e politicamente e a sua critica comega a ter ressonancia nos circuitos religiosos

alemaes.

¢ Congregagdo da Sacra, Romana e Universal Igreja Para a Doutrina da Fé (Inquisigdo do Santo Oficio) com a
acusacdo de heresia ao defender erros teologicos.

7 Papa e Bispo de Roma, chefe da Igreja Catolica, constitui-se salvaguarda por um periodo da Idade Média,
aproximadamente mil anos, tanto em seu papel espiritual quanto temporal.
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Ao condenar o lucro excessivo essa instituicdo chocou-se com a burguesia que
ambicionava o lucro maximo de seus empreendimentos, mas temia ir para o inferno. A nova
ética protestante satisfez essa necessidade da burguesia. Outra dimensao ¢ de que Igreja se
apresentava como institui¢cao universal que unia o mundo cristao.

Com o sentimento nacionalista agucado, os Estados nacionais em formacao
queriam afirmar as diferencas dos povos com a exaltacdo de sua lingua e das suas tradi¢des
nacionais, opondo-se a Igreja cosmopolita. A Alemanha ndo era ainda um pais unificado, era
um conjunto de varios condados (estados) e tinha uma dificuldade institucional extraordinaria,
pois entre os estados alemaes havia grande nimero de terras religiosas, propriedade da Igreja
Catolica, entre a Baviera, a Renania e Frankfurt, por exemplo, que impediam a unificacdo
Alema.

E os principes alemaes tinham interesse na unificagdo € a0 mesmo tempo em
apropriar-se dessas terras. Em fun¢do disso a Alemanha protestante e o ideal dos principes era
construir uma homogeneidade territorial, uma identidade cultural, garantir a unicidade da lingua
e a existéncia de uma nacionalidade e de um governo secular para a coletividade.

Para Hobsbawm (1998), em tempo anterior e no periodo do império ja existia a
génese do Estado, ainda que em sua forma tosca e elementar, € ndo como contemporaneamente
compreendido. A organizacdo sociedade nos séculos XV e XVI era essencialmente rural, a
forma de produ¢do rudimentar e ndo havia ainda uma concepgdo ideologica e politica do que
hoje se define como Estado. Esse ¢ um conceito pdés Revolucao Francesa, propriamente da
Modernidade do Século XVIII. Era, portanto, a alvorada de uma a estrutura formal que se
consolidaria:

O que constitui uma nagdo-estado em nosso tempo pode ser
caracterizado do seguinte modo. Em primeiro lugar, ¢ uma unidade
politica soberana. Em segundo lugar, ¢ uma populagdo que, entregue a
uma dada identidade coletiva através de uma imagem comum do
passado e do futuro, comunga de um maior ou menor grau de
nacionalismo. E, finalmente, ¢ uma populagdo que habita um territorio
definido, que reconhece um governo comum e que usualmente —
conquanto nem sempre — exibe padroes linguisticos e culturais comuns
(STOESSINGER, 1978, p. 31).

Considerando-se que os territoérios eram monopodlios anexados a um império e que
se caracterizava por uma cultura hibrida, e que economicamente estava instaurado um
desacordo nas relacdes entre classes sociais em funcao da fragilidade do poder monarquico e
do dominio da Igreja, estava posta uma contradi¢do estrutural. Especificamente a Igreja

Catolica como suposta institui¢do universal se apresentava como a institui¢do de hegemonia da
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Alemanha, os Estados necessitavam demarcar sua nacionalidade por meio das diferentes
linguas, cultura, tradigdes e territorio.

Havia tensdo social: o nacionalismo ora hostil as influéncias do Sacro Império
Romano, camponeses comegam a supor que sua materialidade ndo era resultado da “vontade
de Deus”, mas de seus Senhores e de Roma, enfim constatacdo das praticas do catolicismo
contraditdrias a condi¢do das classes em processo de formagao politica.

Nesse contexto o movimento da Reforma tem uma materialidade economica e tem
a0 mesmo tempo uma interpretagao teoldgica e religiosa. Lutero, ao enfrentar o papado, corre
o risco de ser também massacrado pela Igreja e este protagonista age de maneira muito habil e
inteligente, associa-se aos principes alemaes. As cidades mercantis estavam desgostosas com a
isengdo de impostos sob o clero, a proibi¢ao de juros, os muitos dias santos e a excessiva
tolerancia da Igreja com a mendicancia.

[...] os camponeses viviam em inquietagdo econdmica, ndo sendo a
menor de suas queixas os dizimos e aluguéis cobrados pelo alto clero
local. Juntavam-se a estes motivos de intranquilidade o fermento
intelectual do nascente humanismo germénico e o agitante
despertamento religioso popular, manifesto no profundo medo e
consciéncia da necessidade de salvagdo. E evidente, pois, que se estes
agravos achassem expressao em determinado lider, sua voz encontraria
muitos ouvidos (WALKER, 1981, p.8).

Levando em conta que se aglutinaram as proposi¢des de Lutero a nobreza
emergente, a nobreza empobrecida e os comerciantes, os homens livres e os camponeses, pode-
se dizer que de fato Lutero abalou os fundamentos medievais e a visao de mundo Idade Média,
abrindo outros horizontes ao povo alemdo, que se circunscreveu como um dos homens a
revolucionar o curso da histéria moderna ocidental.

Dentre os muitos fatos e sujeitos que marcaram a historia, conferindo significativas
contribui¢des Luteranas para o desenvolvimento da Alemanha e de toda Europa assomadas a
concepcao de Cambi, ao afirmar que sé € possivel compreender a histdria, retomando a historia
passada, como fonte fidedigna:

[...] o que estd antes condiciona o que vem depois; assim a partir do
presente, da Contemporaneidade e suas caracteristicas, seus problemas,
deve-se remontar para tras, bem para tras, até o limiar da civilizac¢do e
reconstruir o caminho ndo-linear, articulado, colhendo ao mesmo
tempo, seu processo ¢ seu sentido (CAMBI, 1999, p. 37).

Nesse sentido, recuperar a historicidade levar-nos-4 ao desvelamento da realidade

contemporanea, a compreensao da atual concep¢do de homem, de mundo, de sociedade e de
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cultura, determinados pelo capital e que refletem diretamente na vida humana em todas as suas
dimensdes.

E ao recuperarmos os fatos historicos, no contexto em que foram produzidos,
verificamos que a reforma luterana ocorreu concomitantemente as crises do sistema econdmico
e social, embora ndo devam ser entendidos como simples paralelismo, visto que os fatos
politicos e sociais sdo engendrados nas relagcdes econdmicas que as pessoas estabelecem entre
si, nos diversos segmentos sociais. Desse modo, para compreender as ressonancias do
movimento e das ideias de Lutero teremos que necessariamente conhecer e avaliar as condi¢des
historicas e politicas de seu tempo e contexto.

As cidades mercantis estavam desgostosas com a isengdo de impostos
sobre o clero, a proibi¢do de juros, os muitos dias santos e a excessiva
tolerancia da Igreja com a mendicéncia. [...] os camponeses viviam em
inquietacao econdmica, nao sendo a menor de suas queixas os dizimos
e aluguéis cobrados pelo alto clero local. Juntavam-se a estes motivos
de intranquilidade o fermento intelectual do nascente humanismo
germanico ¢ o agitante despertamento religioso popular, manifesto no
profundo medo e consciéncia da necessidade de salvagdo. E evidente,
pois, que se estes agravos achassem expressdo em determinado lider,
sua voz encontraria muitos ouvidos (WALKER, 1981, p. 8).

A relevancia social e eclesial de Lutero tem sido divulgada, desse o de 2017, por
ocasido dos Anos da Reforma, porém este trabalho ndo toma por meta a posigao de enaltecer a
figura do excomungado monge; a relevancia para nés ¢ compreender os valores que ele retoma
e os que dele e daquele momento histdrico podemos retomar. Esse € o movimento que buscamos
compreender e descrever como original e dialético.

Lutero era um homem comum, tinha uma témpera irascivel que o leva tomar
atitudes contraditérias, e até possivelmente execraveis, inclusive com os seus cultores. Tem a
seu favor o pressuposto de que agia de acordo com sua liberdade de consciéncia e ndo foi omisso
diante das questdes de seu tempo que demandavam intervencao. Esse aspecto ¢ muito
pertinente, diante do desafio de ressignificar Lutero, levanta-se uma segunda contradicao: um
homem douto que produz e publica teses (em latim) a uma sociedade iletrada, mais
precisamente analfabeta. O reconhecimento da riqueza e da beleza desse paladino para esse
periodo historicamente relevante, quer para o desenvolvimento socioeconomico no Quinhentos,
quer para ao ensino publico, universal e popular no Seiscentos sera objeto das nossas proximas
reflexdes contextuais.

Pontuaremos pedagogicamente a historia da cis@o e da Reforma, a relevancia de

Lutero para a expansdo do Humanismo Cristdo, sem ufanismo a esse protagonista
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revolucionario de personalidade forte, questionadora, contundente, atributos que o levavam a
divergéncia e dissenso com os proprios segmentos alinhados ao movimento reformista, neste

complexo tempo.

[...] desenvolve algumas linhas gerais da histéria da civilizagdo: a
expansdo do espirito ¢ dos contetidos do humanismo em toda a Europa,
com a constitui¢cdo dos modos de vida mais dindmicos e mundanos, em
conjuntos estatais e sociais bem distantes do ambito restrito das
democracias comunais italianas; a assun¢do das aristocracias,
exigéncias humanistas e a mediagao entre estas e as exigéncias ascético-
populares numa perspectiva de reforma religiosa e social que envolvam
na cultura as classes subalternas, a reacdo contra todas essas tentativas
de inovagdo, que abalam os fundamentos morais ¢ politicos da velha
sociedade, isto ¢, o catolicismo e as ctpulas do papado e do Império, a
necessidade na rejeicdo do mundo medieval e no encontro com a
civilizagdo de outros continentes, de projetar uma sociedade totalmente
nova e inexistente; o rompimento definitivo dos velhos equilibrios
politicos determinado pelo advento do poder, nos paises baixos e na
Inglaterra, da grande burguesia moderna, com as mudangas culturais
que isso implica. Tudo isso enquanto na base material da sociedade
desenvolvem-se novos modos de producdo, que acabario por subverter
os das velhas corporagdes artesanais e permitirdo o descobrimento ¢ a
conquista de um novo mundo (MANACORDA, 1989, p.193).

Esta sintese nos leva de volta ao fato que foi o idedrio da Reforma, a difusao da
Instrugdo, assim como sua efetiva contribui¢ao por meio da “iniciativa mais avangada de novos
modelos de instru¢dao popular e moderna” (MANACORDA, 1989, p.194). Em tal caso, antes
do desenvolvimento do ensino publico, universal e popular no Seiscentos investido das questdes
socioecondmicas, que sera objeto das nossas proximas consideragdes, retomamos a saga de
Lutero.

Ao retornar de Roma tendo sofrido uma série de repreensdes e de puni¢des, embora
a intensdo real do Papa fosse mandéa-lo para a fogueira, como ainda era comum naquele
momento, mas ndo teve chance em virtude da for¢a dos principes alemaes, Lutero migra para
diversas casas, em diversas cidades, de familias proeminentes das cidades e busca converter e
convencer esses proprios principes e suas familias, as autoridades civis, da causa religiosa, mas
paralelamente explica as causas politicas e econdomicas. Tem que viver na clandestinidade. Os
principes alemaes, convencidos pela capacidade politica de arregimentacdo de Lutero,
oferecem a ele uma prote¢ao também militar e econdmica, assim quando o papa chama Lutero
em Roma ele vai, mas ja ndo esta sozinho, desprotegido, ele vai acompanhado de um exército

forte custeado e mantido pelos principes alemaes.
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A presenca de Lutero em Roma com esse exército em Roma ja ¢ uma demonstragao
de forga, e sinaliza uma nova ordem politica, econdmica e religiosa, na Alemanha. Em seu
retorno ele percebe que a Igreja mantém a venda de indulgéncias, nesse interim um pregador
catolico acaba pedindo sua cabeca, alguns pedem que a inquisi¢cdo o condene e ele ndao tem
saida.

Apds a exigéncia de retratagdo do poder eclesial Lutero também sofre
perseguicdes, pois o imperador Carlos V, do Sacro Império Romano Germanico, aliado a Igreja
catolica chama Lutero e o obriga a retratar-se e configurando-se na famosa Confissao de
Augsburg. Nao podendo ir até a cidade, pois estava em processo de excomunhao, € representado
por seu amigo Filipe Melanchthon, que faz a defesa do credo e expde as intervengdes teologicas
e politicas de Lutero. Alids, uma das paginas mais belas da historia, ver um amigo defendendo
o outro em condig¢des adversas de acusagao, como se dava naquele espurio processo.

Ao definir a critica as indulgéncias, Lutero comega a aprofundar sua interpretagao
teoldgica e o grande diferencial é sua defesa de que todas as pessoas deveriam ler a Biblia, que
até entdo era um monopdlio clerical dos padres, uma interpretacao ideologizada, hierarquizada.

E as condicdes de trabalho propostas pela Modernidade facilitam esse intento,
como da imprensa, a inveng¢ao da linotipo, da tipografia, feita por Gutenberg proporcionou a
impressao de outros livros, sendo a Biblia o primeiro e o mais difundido. Nesse sentido Lutero
representa também a consciéncia possivel daquele momento historico e ao buscar realizar a
critica a situagdo religiosa Lutero vé também outras contradigdes que existiam.

A primeira dessa superagao, ja enunciada, ¢ da mediag¢do sacerdotal do Clero na
qual o reformista defende o sacerddcio comum, ou seja, que todos nds somos sacerdotes, todos
nods participamos do mesmo espirito e todos nés podemos mediar a nossa relacdo com Deus
completamente, sem a mediacao de nenhuma instituicdo hierarquizada. Nesse contexto, Lutero
amplia consideravelmente o apoio popular, porque transfere a cada pessoa a proximidade com
Deus por meio da propria Biblia.

A outra tese luterana muito vigorosa ¢ a quebra do celibato por constituir-se
factualmente em uma possivel hipocrisia, bem como define a vocagdo da paternidade e da
maternidade como continuidade de um ato criador precipuo e transcendente, e isso provoca uma
adesdo significativa nas comunidades populares que pensavam muito mais vinculados a essa
premissa do que efetivamente naquela de alguns chamados escolhidos para ser isso e aquilo.

Entdo, ao fazer a critica ao sacerdocio mediador e afirmar a ideia de que todos sao

sacerdotes, a tese de que todos sdo co-criadores de Deus, ao defender a acessibilidade a Biblia
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como uma carta de amor aos homens, bem como o compromisso com o poder secular Lutero
provoca na Igreja catdlica ainda maior reacdo. Uma das intervengdes politicas foi deixar clara
a esfera do poder religioso e secular, conforme o texto 4 Confissdo de Augsburgo, de 25 de
junho de 1530.

Por isso ndo se devem baralhar e confundir o poder espiritual e o
temporal. Pois o poder espiritual tem a ordem de pregar o evangelho e
administrar os sacramentos. Também néo deve invadir oficio alheio.
Nao deve entronizar e destronar reis, nao deve ab-rogar ou minar as leis
civis e a obediéncia ao governo, ndo deve fazer e prescrever ao poder
temporal leis a respeito de matéria secular. [...] Dessa maneira os
nossos distinguem os oficios de ambas as autoridades e poderes e
mandam que os dois sejam tidos em honra como os dons mais elevados
de Deus na terra. (LUTERO, 1530)

A Alemanha constituia-se de diversos condados, e precisava unificar-se de maneira
cultural, antes de uma possivel unificacao politica. Sendo a lingua a patria dos povos, ao afirmar
que se pode contatar o sagrado individual e pessoalmente, ou seja, cada um pode falar com seu
Deus em causa propria e em sua propria lingua, provoca uma sensibilidade enorme e configura
uma atitude hegemonica entre as camadas populares ¢ médias daquele momento. Nao ¢ por
demais lembrar que a Igreja Catdlica aderiu a lingua vernécula como a lingua dos seus ritos,
liturgias e cultos, tardiamente, em 1961, donde se depreende que Lutero antecipa em quase 400
anos a asserc¢do da lingua como unicidade religiosa e cultural de cada povo.

Essa ¢ marcadamente uma caracteristica moderna, visto que os povos modernos,
cada um constitui seu pais, sua nacao, sua cultura e agora também uma religido propria a partir
de sua cultura, isto se constitui como uma novidade. Fator muito importante, ligado ao anterior,
os principes alemaes precisavam destituir as imensas propriedades da Igreja e do clero alemao
para constituir a unidade do Estado e os nobres viram na defesa de Lutero a possibilidade de
confiscar as ricas propriedades e os bens da ordem catélica. Os empobrecidos e miseraveis eram
oprimidos pelo sistema clerical, visto ser o senhor feudal atrelado ao clero, sendo a quem mais
impostos eram devidos, assim, a reforma e a ética protestante pareceram atender a necessidade
de divergentes classes ¢ a luta de classes e politica acabou assumindo os ideais da Reforma.

Ao defender uma nova ética em dissintonia com a ética do papado, visto que a
burguesia via a Igreja como inimiga, por um lado, aspirava-se um clero que gastasse menos
absorvendo assim menos impostos e, por outro, a Igreja condenava a pratica de ganhar dinheiro,
o lucro dessa maneira entrando em choque com a burguesia que queria tirar o lucro maximo

dos negocios. A ascensdo da burguesia, que, além do papel decisivo que representou na
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formacao das monarquias nacionais e no pensamento humanista, foi fundamental na Reforma
religiosa.

A Reforma luterana, tomada aqui como fendmeno politico, teologico e
cultural, como movimento de enfrentamento na cristandade catdlica ou
de suas nucleagdes centrais, o papado Romano, haveria de envolver em
diferentes frentes e em diversos campos de atuacdo a apresentagdo de
novos valores e de um novo ethos politico, ético, teologico e
educacional. A Reforma haveria de traduzir em pratica social que
avancava na dire¢do da hegemonia politica e cultural, constituindo-se
como sua expressdo moral, teoldgica ¢ pedagogica (NUNES, 2018, p.
94).

A burguesia precisava de uma nova ética, que justificasse sua ascensdo e
incentivasse as atividades ligadas ao comércio. O pensamento da Reforma satisfazia
plenamente os anseios desta nova classe, pois defendia a liberdade individual de obtencao de
lucro.

Assim, grande parte da burguesia, ligada as atividades lucrativas, aderiu ao
movimento reformista. A influéncia da fé crista reformada sobre o desenvolvimento economico
tem sido mais e mais debatida visto que a €tica protestante, historicamente, produziu um maior
desenvolvimento as nag¢des que adotaram seus principios e chegaram a prosperar
economicamente.

Fundamentalmente sdo trés as teses basilares Lutero em 1520, e que constituiram a
base do humanismo alemao do século XVI: 1) Afirmou que ndo havia no Papado autoridade
divina e que esses se comportavam como principes seculares, quando deveriam viver a
submissao a Deus por meio da humildade e pobreza. 2) O sacerdécio universal ou comum foi
defendido junto a Nobreza Cristd, 3) O livre exame a Biblia e de sua interpretagdo, dispensando
a mediacdo de autoridades eclesiasticas, enfim, essa apologia consequentemente submete a
Igreja e a sociedade ao escrutinio do Estado.

A Dieta de Worms, em 1521, pressionado para renegar seus escritos, Lutero tem
uma ousada atitude e uma forte afirmacgdo do direito da pessoa em agir unicamente com base
no que dita sua consciéncia individual. Lutero foi acusado de contestar o Papa, a hierarquia
clerical intelectual e roda a tradi¢ao da Igreja creditando somente a si a condigdo de estar agindo
de maneira correta.

S6 renego se alguém for capaz de me provar, através de argumentos
racionais insofismaveis [...] Caso contrdrio, ndo renego, porque, se
renegasse, estaria a ir contra a minha consciéncia, o que nao € certo nem
prudente fazer. Logo, aqui eu fico. Nao ha nada mais que eu possa ou
deva fazer. (LUTERO, 1521)
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Lutero ndo apenas desafia o promotor, diante do Imperador, afirmando a
plausibilidade de que por séculos, estivessem pensando de maneira equivocada e, defendendo
a liberdade, acaba por desbancar o poder religioso constituido, afirmando a desintermediagao,
em que cada pessoa ¢ pessoalmente livre, ¢ sacerdote e deve agir por sua consciéncia sem
precisar de intermedidrio para dirigir-se a Deus, podendo ler e interpretar Sua Palavra, ou seja,
fazer o mesmo que faz o clero Catolico, conquanto haja responsabilidade. Universaliza a Biblia
a todos os viventes.

Ora, liberdade e responsabilidade pessoal implicam uma nova visao do mundo, do
trabalho e do sentido da agdo que consequentemente leva a responsabilidade social e politica
secular no mundo em que se vive. Implica uma revisdo abrangente de conceitos da religido e
de sua representacdo, ou seja, cada homem e cada mulher podem adorar a Deus no mundo
secular, sua fé deve redundar em servir e relacionar-se, estar com o outro € conviver,
contribuindo com quem precisa, ou seja; inaugura-se uma nova pratica de solidariedade e de
fraternidade, para além da mera contemplagdo, com Lutero no texto Pelo evangelho de Cristo.

Uma das necessidades mais urgentes ¢ acabar com toda a mendicancia
na cristandade inteira. Ninguém mais deveria mendigar entre cristaos.
Também seria facil estabelecer uma ordem a esse respeito se o
encarassemos com a devida coragem e seriedade. Ou seja: Cada cidade
deveria prover os seus pobres, ndo admitindo nenhum mendigo
estranho, seja qual for a sua denominacao, quer peregrinos, quer ordens
mendicantes. Cada cidade poderia alimentar os seus, e caso for muito
pequena, dever-se-ia admoestar o povo nos povoados vizinhos a
contribuir com sua parte, uma vez que de qualquer forma teriam que
alimentar muitos vagabundos e sujeitos mal-intencionados a pretexto
de mendicancia. Dessa forma também se poderia saber quais sdo
realmente pobres ou ndo (LUTERO, 1984, p. 122).

Em tese, ao tratar da Liberdade Crista, fez uma critica a imposic¢ao da autoridade
sacerdotal salvaguardada pelos sacramentos e defendeu a liberdade de interpretacdo da Biblia,
marco historico a época. E para que pudessem ler e interpretar, Lutero criou a Escola da Igreja,
as escolas dominicais, € incentivou a criagao de escolas publicas. Ninguém tinha o direito de
ser intermediario entre o homem e Deus (figuras da Igreja); necessario seria dar aos homens,
mulheres e criangas, o poder de ler e interpretar a Biblia.

O movimento reformista de Lutero se estendeu ndo somente na Alemanha, mas pela
maior parte do centro e norte da Europa, constata-se que reforma protestante, possibilitou a
discussao e a reflexdo, e diferentes classes passam a questionar a materialidade e a condigao
social e existencial em que se encontravam. Os cavaleiros, estrato social em franca decadéncia

no império, atacaram e lutaram pelas posses eclesiais para fortalecerem seu espaco na sociedade
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alema, porém nao tiveram éxito. A exemplo dos cavaleiros, os camponeses também lutaram
por condicdes de igualdade entre estes, clero e nobreza fundiaria e pelo fim da servidao na
Alemanha, mas a unido de catolicos e protestantes os massacrou em batalhas tragicas como a
morte dos 100 mil. Esse episodio marcaria um periodo de intensas mudangas sociais e eclesiais,
pondo fim a esse ciclo de transformacgdes, acabando por consolidar os embrides de uma nova
ordem, agora limitada aos interesses e fundac¢des da sociedade burguesa emergente. Esses
elementos todos fazem de Lutero um reformador ndo somente no sentido moral, mas também
politico, ético, cultural, e que passa a defender plenamente a educacao dos jovens e adultos,
homens e mulheres, bem como a educagdo escolar das criancas de ambos os géneros.

Foi ele (Lutero) especialmente quem deu impulso pratico e forca
politica a programacdo de um novo sistema escolar, voltado também a
instrucdo dos meninos destinados ndo a continuac¢do dos estudos, mas
ao trabalho. “Mesmo se nao existisse nem alma nem inferno — escrevia
ele —, deveriamos ter escolas para as coisas deste mundo.”
(MANACORDA, 1989, p. 196).

Por fim, ao final desse capitulo, logramos ter apresentado as fundamentagoes e
embasamentos categdricos e conceituais de nossa pesquisa, bem como apresentado suas
dificuldades e contradi¢des, na direcdo de configurar as bases epistemoldgicas de nosso
trabalho investigativo. Depois de apresentar as marcas e as coordenadas de natureza
metodologica logramos caracterizar os séculos transitivos, século XV e século XVI, e seus
principais movimentos, o Renascimento, o Humanismo e a Reforma, decorrentes das mudancas
desencadeadas pelas grandes navegacdes, pelo triunfo do Mercantilismo e pela expansdo das
ideias e dos valores de uma nova realidade, a marcha da burguesia emergente e o triunfo da
Modernidade anunciada. No meio desse processo situa-se a acao, o movimento ¢ as ideias de
Martinho Lutero e suas originais criagdes, para a historia, para seu tempo e para a Educacao.

O que apresentaremos no capitulo seguinte constitui o esforco de entendimento e
de desvelamento dessas articulagdes intrincadas, de modo a buscar decifrar esse “enigma” da
esfinge, a memoria historica da educagao e de suas instituicoes, a langar sobre nos a desafiadora
disposic¢do: “Decifra-me, ou eu te devoro!”. Esperamos elencar condi¢des de deciframento das
contradigdes, da originalidade e das potencialidades da Pedagogia de Lutero.

Trata-se de buscar entender as condi¢des historicas ¢ os condicionamentos de
natureza material que se expressam nos movimentos € nas ideias de seus sujeitos reais. Ao
caracterizar as ideias e os movimentos que as sustentam estaremos decifrando as contradi¢des

daquele momento e buscando interpretar seus interesses, suas articulagdes e seus processos,
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seja entre as razdes que derivam do passado, sejam ainda as expressdes que se materializam no

presente, até mesmo as ressonancias que se auscultam até os nossos dias.
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CAPITULO II - MOVIMENTOS E IDEIAS SOBRE EDUCACAO NA OBRA DE

LUTERQO: Os bastidores politicos, a indignacao historica e as proposi¢oes educacionais.

Ap0s a exposicao do capitulo anterior, no qual buscamos contextualizar os séculos
de transi¢do estrutural, os séculos XV e XVI, entre as relagdes feudais e a Modernidade, para
lograr entender os movimentos que deram sustentagdo a eclosdo da Reforma, buscaremos
aprofundar no presente capitulo as principais ideias, os mais fundamentais conceitos e as
proposic¢des interpretativas sobre a Educagdo e a Pedagogia de Lutero.

Iniciaremos pela exposi¢ao de uma breve biografia de Martinho Lutero, figura
central da Reforma Protestante e autor nuclear do presente estudo. Lutero nasceu em Eisleben,
na Turingia, na Alemanha, no dia 10 de novembro de 1483. Morreu em Eisleben, Alemanha,
no dia 18 de fevereiro de 1546, no castelo de Frederico, Principe da Saxonia.

Com relacao a sua formacao académica, ingressou na Universidade de Erfurt, na
qual obteve os graus de Bacharel (1502) e Mestre em Arte (1505). No mesmo ano, ingressou
em Direito na Universidade de Erfurt, mas em 1505 desistiria da carreira para entrar no
Mosteiro Agostiniano de Erfurt. Em fevereiro de 1507 foi ordenado sacerdote. Por sua erudig@o
e inteligéncia incomuns, Lutero foi designado professor na Universidade de Wittenberg,
fundada em 1502 por Frederico, o Sabio, duque da Saxdnia, ocupando a cadeira de Teologia,
onde foi docente por 37 anos. Prosseguiu seus estudos, instruindo-se principalmente nas linguas
grega e hebraica, em 1509 obteve o grau de Baccalaureus Biblicus. Em outubro de 1512,
recebia o grau de Doutor em Teologia.

Integrou-se a cadeira de Lectura in Biblia lecionando, a base das linguas originais,
o hebraico do Antigo Testamento e o grego do Novo Testamento, incorporando conquistas do
humanismo na ciéncia da interpretagdo de textos. Em 1515, foi designado vigario do distrito,
que compreendia onze conventos sob sua orientacdo e autoridade. Proporcionou diversos
projetos formativos, dentre outros promovendo concorridas prelecdes, com académicos vindos
de diversos paises para ouvi-lo e professores se candidatando a colaboradores para que

pudessem ter acesso a suas ideias que acabaram por consolidar o humanismo cristao.
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Em 1517, Lutero escreveu 4s 95 teses, em latim, provocando um debate publico
entre os académicos, sobre a questdo da venda de indulgéncias. Agindo de acordo com o
costume da época, seu objetivo era académico, ndo tendo pretendido naquele momento,
desencadear o movimento historico na Igreja, na Alemanha e posteriormente no ocidente.

Em 1518, Lutero foi chamado para responder processo em Roma dentro de
sessenta dias. A exigéncia era simplesmente que Lutero se retratasse, o que este, naturalmente,
nao fez. Lutero contava com o apoio do capitulo da Ordem dos Agostinhos e do corpo docente
da Universidade de Wittenberg. Em 1520, escreveu trés livros: 4 Sua Majestade Imperial e a
Nobreza Crista sobre a Renovag¢do da Vida Cristd, enderecado aos politicos (principes)
alemaes; Sobre a Escravidao Babilonica da Igreja, enderegada a lideranca da Igreja Catdlica,
o Papa; e Da Liberdade Crista, para os cristdos em geral.

Ainda em 1520, o Papa Ledo X, decretou a bula de excomunhao Exsurge Domine
estabelecendo um prazo para a retratacao de Lutero, quanto ao que havia escrito e ensinado. No
ano de 1521 esgotou-se o prazo dado na bula, sendo entdo proferida a excomunhao definitiva,
pela bula “Decet Romanum Pontificem” (bula de excomunhao de Lutero) decretada no ano de
1521. Selava o rompimento absoluto com Roma e indissoluvelmente a Reforma estaria ligada
as ideias Martinho Lutero. Nao foi propriamente sua preocupagao a teoria pedagdgica enquanto
doutrina da educagdo, ou a sistematizacdo de métodos de ensino e aprendizagem. Lutero, em
sua pedagogia politica e em sua conjuntural pedagogia da vida ativa, nas categorias de seu
tempo, cumpriu o proposito em desvelar as contradigdes do processo historico pedagogico
medieval e indicou outro paradigma que ndo a educagao clerical por meio de uma pedagogia
marcadamente humanista, social, cultural e crista.

Lutero investigou os aspectos fundamentais de uma pedagogia de
estatuto religioso e lhe deu solugdes realmente exemplares: pela
espessura cultural [...]. Lutero seguiu a senda do pensamento grego e
buscou conciliar, a exemplo de Agostinho [...] seus elementos éticos,
antropologicos politicos e historicos, dotados de nitida autonomia e
diferenga presentes na visao cristd do mundo (CAMBI, 1999, p.135).

O desenvolvimento do pensamento pedagdgico luterano operou-se a partir da
concretude dos municipios e condados, nas categorias de sua época, ¢ da materialidade dos
sujeitos alemaes. Enfrentou oposi¢des, mas defendeu um novo paradigma cultural e social e sua
matriz era educar para a vida:

[...] operara-se a primeira revolugao social — o nascimento da burguesia
-, que implicava uma revolugao cultural e outra econémica como efeito
e como causa. Nas cidades, no interior das corporagdes e através da
retomada do comércio, vem se formando uma nova classe social,
fortemente individualista e autdnoma, atenta a producdo de bens e ao



54

incremento da riqueza que ¢ revestida capitalisticamente na — na
produgdo. Essa nova classe social ganha impulso, alarga seu raio de
intervengdo, dinamiza toda a vida social, pressionando os organismos
politicos e religiosos e produzindo uma transformacao da mentalidade
dos grupos mais dinamicos dentro das zonas geograficas mais ativas da
Europa (CAMBI, 1999, p.151).

Feita a abordagem contextual, passaremos a refletir especificamente sobre sua a¢ao
na educac¢ao, considerando-a culturalmente como resultado da producao humana e como pratica
social da transmissao da cultura as sucessivas geragdes, as proprias reformas religiosas sao parte
da educagao.

Como sujeitos historicos, politicos e sociais; como educadores e cidadaos, o legado
do humanismo luterano e da Reforma tem na atualidade um papel fundamental: o compromisso,
a responsabilidade e uma nova conduta de continuar formando sujeitos criticos do sistema
educacional para que a proposta de universalizacdo da educacdo formal e escolar se efetive
qualitativamente como responsabilidade dos governos seculares e como consequéncia da
participacdo efetiva da familia.

Se Erasmo e Rabelais produziram uma ruptura com métodos medievais
e redesenharam o pensamento educacional da Modernidade, mesmo
que ligados a uma “educagdo do principe” fundamentalmente
aristocratica, Lutero acrescentara outros condimentos sociais que fardo
da Escola um verdadeiro lema de sua Reforma. (JARDILINO, 2009, p.
42).

Buscamos tratar aqui da visao de futuro e da sua vontade de mostrar como ¢ possivel
incluir a todos sem ressalvas no processo de educagdo, e assim de contribuir para a fundagao
de um sistema escolar universal e popular para o contingente alemao, opondo-se as restricdes
por ele apontadas no bojo do ensino, como a politica discriminatéria da Igreja e as normas e
metodologias arcaicas das universidades e das escolas catdlicas. Aos Conselhos de Todas as

Cidades da Alemanha para que criem e mantenham escolas Cristas, de 1524, diz Lutero:

E bem verdade: se as universidades e conventos continuarem como
estdo, sem a aplicacdo de novos métodos de ensino ¢ modos de vida
para os jovens, preferiria que nenhum jovem aprendesse qualquer coisa
e que ficassem mudos. Pois ¢ minha opinido séria, no meu pedido e
desejo que essas cocheiras e escolas do diabo mergulhem no abismo ou
sejam transformadas em escolas cristds (LUTERO, 1995, p.306)

A Reforma Protestante carregou em si a génese de grandes transformagdes, e seria

impossivel enfocéa-la apenas no campo da religido, dado que sua perspectiva de realidade e de
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pratica de vida coletiva e trabalho marca o inicio da Modernidade. Nao obstante, refletir a
repercussdo da Reforma sobre seus variados aspectos seria amplo demais para uma Unica
investigacao. Portanto, o estudo limitou-se as dimensdes educacionais, mais precisamente as
mudangas educacionais derivadas do movimento luterano procurando concentrar-se no aspecto
fundamental da pedagogia de Lutero, portanto, ndo se estendendo sobre as demais vertentes da
Reforma.

Para compreendermos o modelo de escola proposta por Lutero, seu contexto
histérico e as suas grandes movimentagdes, necessitamos de uma retrospectiva para uma breve
analise do percurso realizado ao longo do tempo e, prospectivamente, retirarmos dai preceitos
e aprendizagens que permitam compreender as proposituras de Martinho Lutero no periodo de
tempo em que fez o enfrentamento a sua Igreja e também no periodo pos reforma.

Parafraseando Saviani, ndo se estuda autores pelos autores, inversamente, se estuda
de modo que nos ajudem a interpretar a realidade e responder a problemas atuais enfrentados.
Captar as concepgdes dos autores ndo para confrontd-las a de outros autores, mas para reiterar
com Saviani, “[...] confrontar os textos com a realidade” (SAVIANI, 2012, p.125).

Podemos afirmar que Martinho Lutero foi o educador que orquestrou a primeira
reforma de ensino da e na histéria moderna. Alinhado com a atual postulacdo de José¢ Carlos
Libaneo (2005), ndo se eximiu de posicionar-se claramente sobre qual direcdo a educacdo e
suas ac¢Oes deviam tomar e a que tipo de homem se propunha a formar. Para Libaneo (2005), ¢
1sso o que fundamenta pedagogia como area do conhecimento, cuja reflexao tenha como objeto,
unificar a realidade da educacgao.

Assumiu a lideranga do movimento educacional que se iniciou na Alemanha, no
qual lutava para libertar a educagdo das determinacdes que a Igreja viera forjando durante
séculos. Com a finalidade de compreender essa reforma de ensino ¢ preciso situar que durante
a Idade Média Alta a Igreja Catolica tinha o monopolio da cultura e da educagao e, portanto, o
acesso ao conhecimento estava restrito aos sacerdotes e a aristocracia, em face disso a escola
que substituiu a escola classica Greco-romana era de influéncia estritamente religiosa,
vinculadas a Igreja, que determinava os objetivos da educagdo e o contetido a ser estudado,
sendo os clérigos os proprios Professores.

Caso exemplar ¢ o da educacao que se desenvolve em estreita simbiose
com a Igreja, com a fé cristd e com as institui¢des eclesiasticas que —
enquanto acolhem os oratores (os especialistas da palavra, os sapientes,
os cultos, distintos dos bellatores e dos laboratores — sdo as unicas
delegadas (com as corporagdes do plano profissional) a educar, a formar
¢ a conformar. Da Igreja partem os modelos educativos e as praticas de
formagdo e organizam-se as institui¢des ad hoc e programam-se as
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intervengdes, como também dela se discutem tanto as praticas como o
modelo. Praticas e modelos para o povo, praticas ¢ modelos para as
classes altas, uma vez que ¢ tipico também da Idade Média o dualismo
social das teorias e das praxis educativas, como tinha sido no mundo
antigo. (CAMBI, 1999, p.146).

No periodo da Alta Idade Média que estendeu desde a queda do Império Romano
do Ocidente, em 476, até a tomada de Constantinopla no inicio do século XI, marcado pelo
despovoamento das cidades e do inicio do feudalismo®, a cultura estava em declinio, o
conhecimento era controlado por alguns poucos membros da sociedade, quadros da Igreja,
havendo empobrecimento da cultura também entre os membros do clero (padres, monges,
bispos).

A Igreja paulatinamente vai tomando uma posi¢do contraria a socializa¢do da
cultura classica, embora monges e religiosos soubessem ler e escrever e tivessem acesso ao
conhecimento formal, os reis e nobres eram analfabetos absolutos, razao pela qual o poder papal
exerceu tanto poder. A cultura cléssica estava suplantada e a cultura escolar agora controlada
pela Igreja, ficou apenas no campo religioso, caindo em desuso o acesso as escolas de arte
liberais.

Os homens nao eram mais instruidos na Filosofia e o estudo das ciéncias naturais
foi lentamente subtraido, restringindo-se no méximo a técnicas e habilidades agricolas. J& os
filhos dos camponeses, sem as condi¢des necessarias e acrescentando-se que durante medievo
a estrutura da organizacdo socioecondmica era feudal’ e, portanto, a organizagio do
campesinato medieval ndo permitia aos filhos dos servos nenhum acesso a educacao escolar,
estavam presos a terra e relegados ao analfabetismo por toda vida.

Cada servo era educado a respeitar as normas dos senhores feudais, e junto com sua
familia, plantava em um pedago de terra e entendia a sua condicao e a desigualdade social entre
eles e os senhores feudais de forma naturalizada, como vontade de Deus que os fez nascer como
servos € que no mundo seria sempre assim: uns senhores, outros servos. A sociedade feudal
julgava desnecessaria a instrugdo aos camponeses, para estes, nem sequer as primeiras letras
bastando-lhe formd-los nos aspectos servis e religiosos. A religido catdlica os ajudaria a

acreditar que o importante era a vida ap6s a morte. Assim, por forte influéncia dos conceitos

8 O feudalismo origina-se na crise do império romano e sua organizagdo assentava-se sobre uma estrutura
econdmica, politica e social que caracterizavam uma sociedade estamental em Europa Centro-Ocidental durante a
Idade Média.
% O sistema feudal se caracterizava pelo feudo. Feudo era uma unidade de trabalhava onde os servos produziam
udal, num si ) distri . . by
ara o senhor feudal, num sistema rudimentar de industria artesanal e estando obrigados a pagar impostos e tributos
aos senhores feudais.
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religiosas da Igreja (catdlica), aceitavam com resignacao as condigdes minimas de subsisténcia
e de serviddo que lhes era imposta.

A cultura monastica da Igreja era eficaz nesse propdsito, quer na cultura, quer na
arte, o que o confirmam as catedrais goticas imponentes que exaltam um suposto poder de Deus
e a espiritualidade do clero, os inimeros afrescos com temas religiosos e livros mais restritos
que eram muito ilustrados para o entendimento dos analfabetos.

O que atingia o povo de modo mais direto eram a poesia € a musica, com
predominancia de temas religiosos. As cang¢des populares e a literatura lendaria contam as
historias dos santos e ensinam a devo¢do e o comportamento ideal. Com relagdo a nobreza, os
filhos primogénitos dos nobres herdavam as propriedades e demais bens patrimoniais, ao
segundo caberia a formagao religiosa ou a formagao de cavaleiros, tendo esta o carater de treino
militar preparando nobres que se dedicavam a guerra. As virtudes medievais do cavaleiro eram
principalmente a lealdade ao senhorio e a coragem.

Por longo tempo, o cavaleiro recebia seu feudo (terra) em troca do servigo militar
prestado a um senhor, 1a erguia uma fortaleza, casava-se geralmente com a filha de um nobre,
paulatinamente instituiu-se a exigéncia de que o cavaleiro defendesse também o feudo de seu
senhor além de defender o seu proprio, de que professasse a fé catolica e honrasse as mulheres,
protegesse as criangas, os 0rfaos e os idosos.

A educacao do jovem nobre consistia em servir como pajem na casa de um senhor,
onde aprendia equitacdo € o manejo das armas. Apds sete anos, aos quatorze anos, tornava-se
escudeiro de um cavaleiro, ficando a seu servigo até os vinte anos, cuidando de seu cavalo e
limpando e polindo suas armas, ao mesmo tempo que aprendia com ele as artes do combate.
Seu treino consistia ainda em corridas, em lutas livres e praticava esgrima preparando-se para
torneios e combates, aprendia a correr a Quintana'’. Depois do tempo de aprendizado, se o
jovem fosse considerado preparado e digno, estava pronto para ser armado cavaleiro.

No medievo, a disseminagdo da cultura era mediada por institui¢des cristas, desse
modo a Igreja servia como caminho para o saber, por meio de diferentes escolas: monadsticas,
paroquiais, catedrais e palatinas: “(...) A educa¢ao no mundo medieval era restrita a poucos
privilegiados, basicamente a setores da nobreza e do clero. Mesmo entre esses, a escrita ¢ a

leitura ndo eram dominadas por todos.” (DIEL, 2017, s/p).

10 Galope a grande velocidade em dire¢do a um boneco de madeira com o objetivo de cravar-lhe a langa entre os
olhos. Se o alvo ndo era acertado com a langa, fazia o boneco girar sobre o pino de ferro em que se assentava e ao
girar, o brago do boneco batia nas costas do cavaleiro.
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As escolas mondsticas basicamente formavam monges, situavam-se no campo,
distantes das novas cidades emergentes na Europa, funcionavam em regime de internato,
valorizavam o trabalho manual de maneira que garantissem a propria subsisténcia, e se
dedicavam ao estudo e ao ensino e valorizavam a disciplina. Os monges foram os responsaveis
pela preservagao dos manuscritos antigos, em suas bibliotecas monges copistas incumbidos da
reproducdo manuscrita das obras literarias gregas e romanas, sendo, em grande parte,
responsaveis por sua preservagao e apesar de transcrever os livros, via de regra, os monges eram
analfabetos ou semiletrados.

Nos mosteiros, o essencial era, naturalmente, a vida religiosa, e s0
subsidiariamente a cultural e educacional. Por isso, seu aspecto
intelectual era muito reduzido; mas em compensagio, era mui elevado
o0 aspecto moral e espiritual. A finalidade educacional mais importante
era a formagao de monges, que comegava muito cedo, aos 6 ou 7 anos,
como pueri oblati, e ia até os 14 ou 15 anos. Iniciavam-nos na leitura e
na escrita, nos trabalhos agricolas, e artisticos, na copia de manuscritos
e no conhecimento das Sagradas Escrituras. Posteriormente introduziu-
se também o estudo de alguns escritos classicos. Além desse ensino
interno, muitos mosteiros tinham também escolas externas, para a
educacdo dos alunos pobres que se ndo dedicavam ao monacato
(LUZURIAGA, 1984, p.80).

Nos inquieta pensar as reais possibilidades “dos alunos pobres que se ndo
dedicavam ao monacato” em estudar, visto quem mesmo no século XVI havia dificuldades para
que os pais mandassem seus filhos a escola, geralmente, uma vez que a infancia ndo era uma
categoria socialmente reconhecida.

Tem-se a impressdo, portanto, de que, a cada época corresponderiam
uma idade privilegiada e uma periodizacao particular da vida humana:
a ‘juventude’ ¢ idade privilegiada do século XVII, a ‘infancia’, do
século XIX, e a ‘adolescéncia’, do século XX. (ARIES, 1978, p. 48).

Ari¢s ainda destaca ainda que o conceito de infincia ndo era popularizado, tendo
dele ciéncia somente os eruditos e de que ha probabilidade de que a importancia pessoal da
nocao de idade tenha se afirmado a medida que os reformadores religiosos e civis a impuseram
nos documentos, comecando pelas camadas mais instruidas da sociedade, por volta do século
XVI, época em que as histérias das familias eram registradas a partir de uma determinada
cronologia. E que quando as criangas iam tornando-se mais independentes, participavam dos
trabalhos da familia, fosse camponés ou doméstico, ndo havendo muito tempo livre. Isto posta,
retornemos a presente digressao aos modelos de escolas existentes no medievo.

As Escolas Paroquiais eram voltadas para a formacao de eclesidsticos seculares, ou

seja, aqueles que mantinham contato com a comunidade externa e também de leigos instruidos
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que eram preparados para defender a doutrina da Igreja na vida civil. Sua instrucdo era
elementar e estavam sob a responsabilidade de parocos e sacristdos. Estavam ligadas a uma
paroquia que ficava em centros mais importantes ¢ tinham a supervisao de um bispo. O
professor seria o padre responsavel pela pardquia e o espago escolar era a casa paroquial.

Como as escolas servem para formar aqueles a quem de futuro
incumbirdo os assuntos temporais ¢ espirituais do Estado e da Igreja,
ordenamos que em todas as vilas e aldeias de nossa diocese sejam
restauradas as escolas paroquiais onde hajam decaido e sejam objeto de
continuado cuidado onde ainda se mantenham. Finalmente, devem
cuidar os parocos, magistrados € membros distintos da comunidade de
que seja dada a necessaria manutengdo aos mestres, COmo 0corre com
os sacristaos nas aldeias (LUZURIAGA, 1989, p.80).

Embora o conceito de aparelhamento ideologico ndo existisse antes do século XX,
vemos com certo cuidado a possibilidade de compreender a escola como aparelho ideologico
da Igreja. A responsabilidade de manutengdo e de financiamento da escola cabia a sociedade
local. As Escolas palatinas eram apensas aos castelos e aos paldcios reais nos quais as atividades
educativas dependiam de iniciativas privativas da nobreza ou de alguma familia abastada. E
verdade que essas escolas ndo foram tdo significativas como as escolas monasticas, entretanto,
todas foram importantes no processo de formagao medieval.

As escolas palatinas estavam associadas ao renascimento da cultura classica que
teve inicio com o rei Carlos Magno ficando historicamente conhecido como renascimento
Carolingio. O rei instituiu escolas feudais no proprio palacio e estas escolas destinavam-se a
propria corte, mais especificamente aos filhos dos nobres.

Carlos Magno (742 — 814), o grande imperador franco apos unificar sob
seu mando quase toda a Europa, observou as deficiéncias da cultura
eclesiastica e secular e tratou de sanda-las. Para isso principiou por
organizas em seu palacio, seguindo a tradigdo merovingia, uma escola
que frequentaram ele proprio, sua familia e alguns nobres selecionados
para o servico da Igreja e do Estado (LUZURIAGA, 1984, p.81).

Por decreto o rei deliberou a obrigatoriedade que todos os burocratas da corte nao apenas
enviassem seus filhos a escola do palacio, mas frequentassem-na eles proprios. E frequentaram
a esta escola ndo apenas os principes e os jovens da nobreza, mas o proprio imperador. A escola

Palatina serviu como referéncia para outras escolas que surgiriam posteriormente.

A frente dela pos a eminente figura de Alcuino, educado no mosteiro
inglés de York. Ensinavam-se matérias de toda a classe, desde as mais
elementares para os filhos do rei e imperador, até as humanistas em
latim e grego para este e para os nobres aspirantes a funcionarios.
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Ensinava-se também poesia, aritmética, astronomia, teologia. No
ensino tomava parte ativa CARLOS MAGNO, por meio de discussdes
e didlogos (LUZURIAGA, 1984, p.81).

Determinando o incremento no numero de escolas nos mosteiros, conventos €
abadias, Carlos Magno instituindo uma quase obrigatoriedade de que a Igreja fornecesse
instrucdo aos seus leigos. Estas escolas deveriam ser presididas por um eclesidstico
Scholastic’s, dai o nome de Escolastica disposta a concepgdo e a pratica de ensino veiculada
nesses espagos, as escolas das catedrais constituidas e supervisionadas pelos bispos. Foram
estabelecidas nas principais cidades europeias no século XI por determinacao do Concilio de
Roma (1079). Eram escolas urbanas e seu conteudo de ensino destinava-se a formacao do futuro
clero e, rompendo-se o monopolio do clero, abria-se também para administradores letrados para
as cortes.

As escolas catedrais se destinavam principalmente a formacdo de
clérigos. O ensino se compunha do trivium e do quadrivium, isto €, de
matérias realistas e humanistas, e dos evangelhos ou teologia. Como as
escolas monacais, tinham também uma escola externa, frequentada por
alunos das classes sociais ou profissionais (LUZURIAGA, 1989, p.80).

Entre os séculos XII A XV paulatinamente foi se formando um grupo social urbano,
mercantil e manufatureiro, a burguesia emergente, que assumiu a dianteira na finanga e foi
acumulando fortuna, poder politico e prestigio cultural. Iniciava-se uma nova fase, econdmica,
politica e cultural e, em consequéncia da reputagdo dessa classe em ascensdo, € com o seu apoio,
as paredes intransponiveis da escola comegcam a ruir para uma determinada parcela da
sociedade, embora a escola humanista ainda estivesse elitizada. Inicia-se também um processo
de retomar os ideais liberais Gregos, se redescobre os autores classicos como Aristoteles e, em
menor escala, Platdo, assim como as culturas judaica, arabe e persa.

Nos séculos XIV e XV (Idade Média baixa), com o a burguesia em inconteste
progresso, as escolas e universidades passaram a ter muitos estudantes oriundos desta nova
camada social. Os filhos dos burgueses iam para escolas e universidades'!' que davam formacao

mais ampla ou de carater técnico. Os burgueses buscavam formar seus filhos em areas como

1" As Universidades -: surgiram na Europa no século XII. As primeiras foram fundadas na Franga, Inglaterra e
Italia. Eram comunidades formadas por mestres e estudantes (primeiro studium generale e posteriormente
universitas) voltadas para o ensino, pesquisa, produ¢ao de conhecimentos, reflexao e debate. Serviram de modelo
para as Universidades que temos até hoje. Em funcdo dos temas polémicos que levantam e discutiam de forma
aberta, sofreram muita intervencao de reis, ordens religiosas e até mesmo do papa. Apds uma formagdo bésica
(Gramatica, Retdrica, Aritmética, Geometria, Filosofia, Logica e Astronomia), os estudantes podiam prosseguir
seus estudos em areas especificas. Os primeiros cursos universitarios na Idade Média foram de Medicina, Teologia
e Direito.
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Medicina, Artes, Direito, Filosofia e Arquitetura. Claro que muitos burgueses também
direcionavam os estudos dos filhos para que estes continuassem o negocio da familia nas areas
de comércio ou financas.

Com relagdo ao dualismo entre Estado e Igreja, o poder centrado nas maos da
Igreja, o Estado ¢ figurativo, ou seja, a unidade politica do império romano havia se estabelecido
em torno de sua Igreja estatal, cabendo-lhe a organizagao e o mando econdmico, administrativo,
cultural e inclusive juridico. Por essa razao o monopdlio da cultura, da educacao formal e a
organizacdo da escola estavam tutelados pela Igreja e por sua estrutura clerical, assim
organizou-se a educacao crista.

E interessante observar que as Escolas da Igreja, de natureza catdlica, nasceram
numa escala inversa, primeiro a Universidade, ndo havia escola ou educagdo elementar, esta
ficou a cargo do subsidio de cada familia. Sem os recursos financeiros necessarios € presos as
obrigacdes servis, os camponeses e seus filhos ndo tinham acesso a nenhum tipo de educagao
escolar, ficando condenados a ser iletrados por toda vida.

A metodologia de ensino empregada no periodo baseava-se na leitura de textos e
na exposicao de ideias pelos Professores e o método era ouvir e depois repetir, para em seguida
demonstrar o que se aprendera ao mestre. Assim, grande peso se dava a memorizagao: aprender,
geralmente para esquecer. Ainda empregavam-se castigos fisicos.

Concluida a breve digressdo, via pela qual buscamos contextualizar as escolas
medievais existentes para entdo abordarmos o século XVI, em que lutou Lutero, que € o nosso
foco, por tratar-se de um modelo diverso de educacao revolucionando e desenvolvendo um
modelo de educagdo e de pedagogia que se tornaria referéncia inclusive internacional.

Simplesmente que admitam o fato de que existem revolugdes e de que
pelo menos algumas revolugdes transformaram em profundidade a
sociedade, embora ndo necessariamente da forma planejada pelos
revolucionarios, ou de modo tdo total, completo e final quanto
pretendia. Mas o conhecimento de que modificacdes e fundamentais
ocorreu na sociedade ndo depende ndo depende da crenca de que a
utopia ¢ realizavel (HOBSBAWM, 1995, p.13).

Embora ndo se possam negar as intencdes religiosas do movimento reformista e
nem temos essa intengdo, ¢ também impossivel ocultar que tenha ultrapassado a razao primeira
e tenha consolidado o favorecimento ao acesso a leitura e letramento, e dessa forma, atingido
dimensdes sociopoliticas.

Lutero renova essa assertiva ao tomar sobre si a missdo de educar os
homens pelo exemplo e propagar a fé pela Palavra evangelizando a
todos os homens e mulheres na sua época. Retoma a tarefa cristd ao
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definir a responsabilidade dos homens em realizar os designios de Deus
no mundo. Aponta as dimensdes desse projeto de manifestar o Reino de
Deus na terra, cuidar da natureza, entender e decifrar a dindmica do
mundo, prover a vida e dela extrair todo o significado da fé sdo
categorias atitudinais que mudam radicalmente as disposi¢des
medievais de submissdo e passividade, até entdo definidas como
condutas hegemonicas no corolario cristio (NUNES, 2017, p. 14).

Conquanto o cidaddo comum tivesse obtido o direito a livre interpretagdo das
Escrituras, agora traduzidas do Latim para o Alemao, ainda era necessario que soubessem ler e
desenvolvessem habilidades para interpretar, a essa constatacdo os reformadores se
preocupavam com a educagdo basica dos individuos. Entendiam a oferta de uma formacgao
cultural e escolar de maneira que cidadaos, para Lutero, os cristdos pudessem ser Uteis para a
ativa participagdo, organizacao e administracao das cidades.

Martinho Lutero, imbuido de ideais cristaos, foi também um homem capaz de
entender as articulagdes das forgas dos principes, das necessidades da burguesia produtiva
enriquecida de seu tempo, e reage como o lider politico e mediador eclesiastico e advoga pela
escola basica publica, universal e popular.

Na conjuntura do humanismo, a efervescéncia da institucionalizacdo de nagdes-
estados somadas as influéncias da Reforma deflagrou-se a necessidade do homem letrado para
as oficinas, para o comércio, para o servigo burocratico, em consequéncia a sociedade
mercadoldgica embriondria que acabaria por impor uma cidadania circunscrita aqueles que
controlam a economia (o dinheiro) a politica (o poder) a ética social luterana impde a urgéncia
de uma proposta renovada e inovadora de educacao. Tratava-se de uma educagao vanguardista
que acompanhasse o momento denso e contraditério da condicdo humana aquele tempo e
provocasse mudancas igualmente radicais na consciéncia coletiva.

O fim do Século XVI e o inicio do Século XVII foram marcados por
rupturas, transformagdes e contradi¢des no campo social e politico,
religioso e cultural. Séculos em que a Modernidade caracterizada pela
secularizacdo, individualismo, dominio da natureza e o Estado
moderno, pela afirmacdo da burguesia e do capitalismo, tomam forma.
Mudancas no ambito pedagdgico e escolar também ocorrem. Nasce
uma sociedade disciplinar que exerce controle sobre o individuo e se
forma uma escola instrutiva, planificada e controlada, em todas as suas
acdes, bem como racionalizada em seus processos, assumindo um papel
social e profissional pertencente a uma ideologia e burocracia
governamental. (SILVA, 2014, p.14).

Nessa época Lutero defendia que ao ensino cristdo deveria acompanhar o ensino

secular e intelectual, como forma de equilibrio, ndo como uma regra de normas, € sequer
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qualquer manual de outra concep¢ao metafisica religiosa atingiria esse objetivo, para Lutero a
inspiracdo biblica seria para que as potencialidades, fisicas, intelectuais, emocionais e
espirituais, fossem desenvolvidas sobre a ¢gide do amor e entendia, portanto, que as pessoas €
as institui¢des em diferentes ambitos sociais, deveriam passar por uma revolugdo e isso ele o
fez escrevendo, prelecionando, e organizando um sistema de ensino, condi¢ao sine qua non da
educagdo. Saviani, tratando da educagdo de modo geral, traduz a perspectiva Luterana
circunscrita aquele tempo histérico:

[...] revolucionaria no sentido de transformadora social, politica e
econdmica: Com efeito, preocupar-se com a educacdo significa
preocupar-se com a elevagdo do nivel cultural das massas; significa, em
consequéncia, admitir que a defesa de privilégios (esséncia mesma da
postura elitista) ¢ uma atitude insustentavel. Isto porque a educacédo ¢é
uma atividade que supoe a heterogeneidade e (diferenga) no ponto de
partida e a homogeneidade (igualdade) no ponto de chegada. Diante
isso, a forma pela qual a classe dominante, através de suas elites,
impede a elevac@o do nivel de consciéncia das massas ¢ manifestando
uma despreocupagdo, um descaso e até mesmo um desprezo pela
educagdo (SAVIANI, 1996, p. 6).

Para Lutero a garantia desta educacao esta na experiéncia de uma educagdo na ética
crista e, essa perspectiva ética ndo poderia ser outra educacdo sendo de uma escola publica e
comunitaria. Lutero ndo espiritualiza a realidade ele preocupou-se com as caréncias da vida
humana e no contexto do debate sobre as boas obras, onde confronta a sociedade manifesta sua
luta pedagogica cristd no sentido de ensinar aos cristdos melhores condi¢des de vida como
direito. Esta foi uma marcante mudanga no passado e necessaria no presente.

Este monge confrontou a ética, a politica e a sociedade fundamentada na religido
cristd catolica e seus ensinamentos cristalizados; reestabeleceu a vertente racional, a livre
interpretagdo, a liberdade de expressdes e pensamento, atrelados a fins legitimos, como
promover o ser humano capaz de encontrar s si mesmo e definir-se livre, ser critico, € manter a
paz.

O homem sujeito de si firmado pela cultura humanista, capaz de combater abusos,
politico-religiosos, indiferengas, desesperanga e ignorancia, se daria por meio do ensino e
Lutero entdo reivindicou das autoridades a escola possivel, e a populagao a frequéncia a escola,
sem a qual ndo haveria desenvolvimento e humanizagao.

Pode-se dizer que, com o protestantismo, afirma-se em pedagogia o
principio do direito-dever de todo cidaddo em relagdo ao estudo, pelo
menos no seu grau elementar, e o principio da obrigacdo e da gratuidade
da instrugdo, lancando-se as bases para a afirmagdo de um conceito
autéonomo e responsavel de formagao, ndo estando mais o individuo
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condicionado por uma relagdo mediata de qualquer autoridade com a
verdade e com Deus (CAMBI, 1999, p. 248).

Iniciou-se um novo modelo de educacao na perspectiva da ética social luterana que
nao se inscreve no ascetismo religioso. Surge a resisténcia ao poderio vigente, a formagao da
classe burguesa, e as novas categorias éticas; intensificou-se a luta junto as autoridades civis
para que se encarregassem das politicas, da organiza¢do e do custeio da educacao, enfim da sua
manutengdo. Escolas seriam destinadas para todos independente das classes sociais.

Lutero via claramente a importancia fundamental da educagdo universal
para a Reforma e a preconizou insistentemente em suas pregagdes. O
ensino deveria chegar a todo o povo, nobre e plebeu, rico e pobre;
deveria beneficiar meninos e meninas — avang¢o notavel; finalmente, o
Estado deveria decretar leis para frequéncia obrigatoria. (MONROE,
1984, p. 179).

Ao tentar convencer as autoridades municipais da Alemanha, ele ressalta a relacao
entre o pleno exercicio da cidadania percebendo-a como condig¢do para a propria sobrevivéncia
da cidade e do Estado, Lutero combateu em varias frentes foi um articulador e articulista
politico visionario, tanto quanto um religioso.

Lutero seria, ao mesmo tempo, na linguagem da ciéncia politica, um
democrata moderno no governo municipal ¢ um déspota esclarecido no
governo estadual e nacional. Sua eclesiologia e sua politica
democraticas limitam-se ao municipio (PAULY, 2002, p. 149).

Incumbiu as autoridades a dispensarem toda a sua aten¢do e empenho a educagdo
e que ndo se isentasse de seu papel para com sua magnitude na mesma medida que a compeliam
a outros servicos que visavam a prosperidade da nacao. A posicao de Lutero era de que o Estado
deve ser obrigado a prover educacgdo para todos.

[...] Era opinido de Lutero, ainda, que o Estado tinha o dever de obrigar
os seus suditos a enviar seus filhos a escola, da mesma forma que
compelia todos eles a prestar servigo militar para sua defesa e
prosperidade. Consequentemente, a educagdo deveria ser mantida e
dirigida pelo Estado. (MONROE, 1984, p. 179).

Os governantes da época sao despertados para a preméncia da instru¢ao para o povo
naquela conjuntura, e de que a instrugdo coletiva supriria as demandas decorrentes da sociedade
moderna, com impactos e transformagdes nas diversas areas. Asseverados por Lutero a
averiguarem a situacao da sociedade secular com relagao ao €éxodo escolar:

Em primeiro lugar, constatamos hoje em todas as partes da Alemanha
que as escolas estdo abandonadas. As universidades sdo pouco
frequentadas e os conventos estdo em decadéncia. [...] sim, porque o
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povo carnal se da conta de que ndo pode mais colocar os filhos, as filhas
e 0s parentes em conventos ¢ institui¢des. Ja ndo pode mais expulsa-los
de casa e deixar que vivam as custas de estranhos. Por isso ninguém
mais quer proporcionar ensino e estudo aos filhos. Dizem: Pois €, o que
védo estudar se ndo podem tornar-se padres, monges e freira? Tem que
aprender alguma profissdo com que possam sustentar-se (LUTERO,
2000a, p. 8-9) (Grifo nosso).

Lutero interviu no cendrio acima descrito também pela reorganizacao dos colégios
secundarios, a universidade ele j& havia revolucionado enquanto docente, sua grande
investidura foi pela coletivizagao da universidade com acesso dos jovens da populagdo. Sua
concepe¢do humanista visava a formagao integral, ou seja, o aspecto fisico, intelectual, moral e
espiritual, assim como o comprometimento com a escolaridade, com a profissionalizagdo e com
outros elementos politico-sociais como a administragdo publica. De acordo com Luzuriaga
(1959), Lutero prop0s inclusive que se transformassem mosteiros em escolas, argumentando
também sobre instituicdes publicas (comunitarias) de ensino, tornando a escola estatal o
legitimo lema da Reforma,

No entanto, se alguém der um ducado [moeda de ouro] para a guerra
contra os turcos (mesmo que ndo atacassem), seria justo que doasse cem
ducados para educagdo. Mas com estes ducados se poderia educar
apenas um jovem, para tornar-se um adulto verdadeiramente cristdo.
Um verdadeiro cristdo € melhor e mais util que todos os seres humanos
na terra (LUTERO, 2000a, p. 11).

Parece-nos que o reformador ao tratar da formacao de um “verdadeiro cristao”
estaria de fato utilizando-se como base a Filosofia patristica e escolastica de seu tempo que
encetava para a busca do homem perfeito (teologicamente aperfeigoado), de acordo com
corolario filoséfico a época. Poderiamos atualiza-lo como “verdadeiro cidadao”.

Dessa proposi¢ao resultam as orientagdes para a organizacao de escolas publicas,
legitimando principios para uma educacdo escolar renovada e para todos, a despeito de
estratificacdo social e de género. Por esse angulo historiadores educacionais referenciais, a
exemplo do que afirma o historiador Luzuriaga (1959, p. 6): “O primeiro a chamar a atengao,
de modo insistente, para a necessidade de criar escolas por meio das autoridades publicas”.
Gadotti, na mesma vertente, afirma:

A principal consequéncia da Reforma foi a transferéncia da escola para
o controle do Estado, nos paises protestantes. Mas ndo consistia ainda
em uma escola publica, leiga, obrigatéria, universal e gratuita, como a
entendemos hoje. Era uma escola publica religiosa. A religido, o canto
e a lingua patria eram sua base. Numa carta que Lutero escreveu em
1527 aos “regedores de todas as cidades da nagdo alemd”, para que

13

estabelecessem e mantivessem escolas cristds, afirmava que “a
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educacdo publica destinava-se em primeiro lugar as classes
superiores burguesas e secundariamente as classes populares, as
quais deveriam ser ensinados apenas os elementos imprescindiveis,
entre os quais a doutrina cristd reformada” (GADOTTI, 2002, p.
64).

Conclamava de maneira persistente aos pais, aos senhores, aos homens livres, aos
comerciantes, aos camponeses € mineiros que encaminhassem seus filhos a instrugdo escolar.
Nesse ponto de vista, Nunes (2017) relata que ao rever a acao eclesial, teoldgica e pedagogica
de Martinho Lutero, procurou retirar de suas intervencdes li¢des, significados e sentidos
teologicos, sejam consequentemente educacionais e pedagogicas.

No que concerne a esfera educacional e pedagdgica, Lutero pediu as autoridades da
época a criacdo de uma escola de cardter obrigatorio, para os filhos dos senhores a fim de que
se tornarem proprietarios, conselheiros ou principes, os filhos e filhas de camponeses e
inclusive homens e mulheres, para que fossem capazes, quer no exercicio de suas funcgdes
sociais e de trabalho, quer como reverendos, quer como povo, todos fossem pacificadores e
altruistas. Lutero incentiva aos pais a enviarem e fazerem os seus filhos permanecerem na
escola referenciando que assim essas criancas e jovens poderiam no futuro ter boas profissoes,
bons empregos € melhores proventos, e com uma formagao de qualidade haveria mais doutores
e professores 0 que trariam acréscimos a sociedade, e para isso haveria que se guardar
determinados atributos:

A educacdo ¢ a escola nascem das condig¢des sociais € politicas de uma
determinada formacdo social. Assim, nessa configuracdo do novo
mundo, e para atuar na nova ordem do capital, nas relagdes de trabalho
e de produgdo que ali se configuravam, a escola assumia uma identidade
central, como protagonista de uma nova ordenagéo da vida e do mundo
do trabalho ou do agir em sociedade, a politica. Na emergente ordem
burguesa € necessario supor que para produzir e para atuar plenamente
na nova sociedade que se organizava, cada homem e cada pessoa
deveriam manejar os instrumentos necessarios para atuar nela, ou seja,
para poder emancipar-se como um cidaddo pleno na sociedade
moderna. Para essa nova identidade da cidadania moderna, exigia-se as
competéncias da leitura e da escrita, do equilibrio ético e da fineza
moral, da conduta laboriosa ¢ consciente, caracteristicas fundamentais

para a cidadania e para o trabalho socialmente relevante (NUNES,
2017, p.39).

Destarte, ainda que um de seus pés tenha permanecido na Idade Média
promulgando uma dualidade no ensino, a praxe de acordo com a estratificagdo social, ja

determinada, Lutero aventou, pela primeira vez na Histéria da Educacdo universal, uma
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educacdo popular, acessivel a todos, € como ja mencionado anteriormente, atribuindo-lhe o
carater obrigatdrio, constrangendo familias e governos a responsabilidade do cumprimento.
Concebia o financiamento, organizacao e superintendéncia das escolas como responsabilidade
publica.

Testemunho da for¢a também educativa da Reforma no plano politico
¢ o fato de que a propria autoridade imperial teve de assumir esta nova
concepgado de uma escola publica para a formagao dos cidadaos ou, pelo
menos, dos governantes. [...] €, porém, de grande importancia historica
a tomada de consciéncia do valor laico, estatal da instruc¢do, concebida
ndo mais como algo reservado aos clérigos, mas como fundamento do
proprio Estado. E ¢ preciso acrescentar, do Estado Moderno, embora
ainda conserve o nome de sacro império Romano: muitos fermentos
modernos se agitam efetivamente em seu interior (MANACORDA,
1989, p.199).

Nagquela ocasido ndo se conjecturava um poder nacional oriundo da vontade popular
mediante sufragio universal, portanto, Lutero defendeu acirradamente uma proposta de reforma
social possivel, dentro dos ditames do humanismo cristdo e, que atendesse as necessidades
fundamentais, como comida, trabalho e educacgao.

Lutero defendia também que a educacdo deveria ser de fato uma questdo publica,
social e familiar, e que sua gestdo e na sua manutencao e planejamento deveria agregar todos
os cidaddos: “Para Lutero, a democracia comec¢a e termina no municipio (o burgo), base
geografica da comunidade religiosa.” (PAULY, 2002, p. 149), tratava-se, portanto, de uma
gestdo democratica. Suas persistentes prelegdes abrangiam uma gestdo econdmica e politica da
escola estatal que fosse isondOmica com relacao a demais instancias:

[...] defende a educagdo basica ptblica, municipal, financiada com o
mesmo valor destinado aos militares e a infraestrutura comercial! Ou
seja, ele imaginava que generais e comerciantes eram tao necessarios
quanto professores. A cidadezinha de Leising tornou-se a primeira
comunidade luterana organizada. Seu estatuto foi preservado. Ele
dedica um capitulo inteiro a sua escola publica ndo-estatal! Isto em
1523! (PAULY, 2002, p. 155).

Tratava-se, portanto, de empoderar uma educagdo de base cuja responsabilidade
seria de todos os membros da comunidade escolar e da sociedade organizada; todos seriam
responsaveis neste processo participativo. E ainda, toda a gestdo democratica, hd que ser
participativa a partir de vivéncia e compromissos comunitdrios na defesa e no cuidado dos
pobres e criangas, incluindo-os no processo de ensino, ndo eximindo a incumbéncia da Igreja
do mesmo empenho.

A escola da Igreja de Leising atendia 45 alunos em 1529, numa
populagdo de 3 mil habitantes. A escola contava com um professor para
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0s meninos e uma 'senhora honesta, ja de certa idade e irrepreensivel!,
para as meninas menores de 12 anos. Eram eleitos ¢ avaliados pela
assembleia paroquial anual, que também definia seus salarios (PAULY,
2002, p. 155).

Portanto, a salvaguarda Luterana era de um ensino publico e acessivel, quer a
nobiliarquia ou a plebe, ao povo comum, afortunado, prospero ou infortunados, empobrecidos
e miseraveis. Outro detalhe relevante que merece destaque ¢ que em sua concepgdo politico-
pedagdgica Lutero imprime a educagao a igualdade de género, por assim dizer, imprimindo a
educagdo a inclusao de meninas.

Ele ndo se preocupou apenas com a educa¢do dos meninos, mas igualmente com a
educacdo das meninas, visto que elas sdo participantes do “sacerddcio universal'?”, além do
que, uma as grandes preocupacgdes de Lutero com as mulheres, devia-se ao fato de que eram
espancadas, tinham morte precoce no parto e ainda elas “eram violentadas, em especial, as
pobres que se tornavam prostitutas”. (JARDILINO, 2009, p. 55).

Advogava que a educacao de homens e de mulheres deveria ser pautada no mesmo
curriculo, que deveriam ter professores capacitados e que aprendessem linguas e outras
disciplinas.

Ressaltando que as mulheres cabia o dever de executar as atividades domésticas,
necessitavam de tempo livre para estarem na escola, ainda que a carga horaria da jornada escolar
da mulher fosse reduzida. Portanto, o avango consiste no fato de Lutero legitimar a criagao de
escola para mulheres em todos os municipios, em cada cidade da Alemanha.

Também uma menina pode dispender diariamente uma hora para ir a
escola e, ao mesmo tempo, cumprir perfeitamente suas tarefas
domésticas. Porque seguramente gastam muito tempo, com dormir,
dangar e jogar (LUTERO...). Se ndo existissem nem a alma nem o
Paraiso, nem o Inferno, e ainda se ndo se devesse levar em consideragao
apenas as questdes temporais, haveria igualmente necessidade de boas
escolas masculinas e femininas, ¢ isso para poder dispor de homens
capazes de governar ¢ mulheres em condigdes de conduzir bem suas
casas” (LUTERO apud CAMBI, 1999, p. 249).

Observa-se determinado conservadorismo na reproducdo dos papeis sociais de
género presente na afirmacdo de Lutero, embora devamos levar em conta o periodo historico

em que a questdo da mulher ndo fosse acuradamente questionada naquele contexto.

12 Doutrina protestante na qual os cristdos, cada um na sua vez, exerciam papel de sacerdotes sem a necessidade
de um mediador, (Nunes, 2017).



69

Destacadamente Lutero prenunciou a questdo da mulher atribuindo a necessaria atengo as suas
condicdes materiais e sociais.

Em A nobreza crista da nacdo alema, de 1520, Lutero sustentou sua real
preocupacao com a marginalidade das mulheres, pois, empobrecidas, tendo sido violentadas e
sem outra perspectiva convertiam-se a prostituicdo; Lutero entdo encoraja a cessacdo do
prostibulo e estimula o casamento, versa sobre assuntos maritais, noivado, sexo, adultério e
divorcio.

Quanto a profissionalizagao da mulher, era bastante restrita limitando-se ao oficio
de mestre de ensino, atualmente, professora, o que ndo deixa de configurar avango para a época,
a despeito de ndo ter se tratado propriamente de igualdade de géneros, mas de propor uma
igualdade no campo teoldgico: “promoveram a difusdo da instru¢do a fim de que cada um
pudesse ler e interpretar pessoalmente a Biblia, sem a mediacdao do clero” (MANACORDA,
1989, p. 194).

Até aqui, tratamos no tocante ao periodo do século XVI em duas etapas da
educagdo: a humanista e a proposta pela Reforma protestante e nos ativemos a segunda. Porém,
de forma geral e na pratica a educagdo renascentista nao chegou a populagao.

[...] a educagdo renascentista “preparou a formagao do homem burgués.
Dai essa educag@o ndo chegar as massas populares. Caracterizava-se
pelo elitismo, pelo aristocratismo e pelo individualismo liberal. Atingia
principalmente o clero, a nobreza e a burguesia nascente” (GADOTT]I,
2002, p.62).

O privilégio parece ser comum na educagdo, desde as diferentes civilizagdes antigas
a nobreza a formagdo intelectual a plebe ndo se destina nenhum acesso a qualquer tipo de
educagdo. Em contrapartida, Manacorda acentua que foi exatamente a educacio da Epoca
Reformista, aquela que popularizou o viés da educacdo renascentista antecipando mudangas no
que tange ao acesso ao conhecimento laico “com a expansdo do humanismo, com a Reforma
que em parte o assume ¢ democratiza a educagao” (MANACORDA, 1989, p. 203).

De fato, para Martinho Lutero, a garantia das necessidades da vida humana passa
por uma educagdo estatal, popular ¢ em sua perspectiva de ética cristd que tem seu lugar
particular na educagao; o sistema escolar foi, portanto, construido além de publico, comunitario,
sem disciplina coerciva, social ou religiosa a populacgao.

Isso indica para uma educagdo com caracteristicas democraticas e participativas,
sentido afirma Pauly (2002, p. 149): “Lutero ¢ um dos primeiros lideres religiosos a

fundamentar uma ética democratica, embora ndo concebesse a democracia como sistema
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politico”. Seu interesse incontestavel pelos problemas da educacdo e da escola o levou a redigir
discursos argumentativos direcionados aos entdo politicos alemaes.

Os principais textos de Lutero relativos a educagdo do Estado, como A Nobreza
Crista da Nagdo Alema, relativos a melhoria do estamento cristdo (1520) e Carta aos
conselheiros comunais de todas as cidades da Alemanha (1524), indicam como deveria ser
organizado um sistema de ensino e os principios orientadores da educag@o. O Sermdo sobre a
necessidade de mandar os filhos a escola (1530) esclarece a importancia da familia como
instituicdo educativa, pois para o reformador a responsabilidade de uma das partes ndo
desobriga a outra de cumprir com seu papel na formagdo educacional do individuo, pelo
contrario, a educacdo dada pela familia e pela escola deve caminhar simultaneamente.

E ainda o Grande e Pequeno Catecismo (1529), com nitido carater didatico o
material foi produzido como material de apoio, o Pequeno Catecismo direcionado a populagao
e 0 Grande Catecismo voltado a formagao clerical protestante, e isso tendo ja traduzido a Biblia
para a lingua do povo, o alemdo comum. Em conformidade com a época, o pensamento da
familia era enviar os filhos para a formagao clerical, o que lhes daria seguridade, porém para
Lutero e os reformadores, a consideragao era educacao popular estatal como condigdo para o
aparelhamento que precisava ocorrer na estrutura material da sociedade. Ao dispor sobre a
instru¢do universal, Lutero ndo esta falando a partir da concepgao religiosa apenas, mas com a
materialidade humana e social.

Dessa forma, Lutero pediu as autoridades da época a criagdo de uma escola que
incluisse os filhos e filhas de camponeses e pediu em sua Carta aos conselheiros comunais de
todas as cidades da Alemanha, de 1524 e que os pais enviassem seus filhos a escola para serem
instruidos, pois a cidade precisava de pessoas cultas; os mais simples seriam pregadores dos
textos sagrados e os filhos dos patrdes seriam principes, senhores ou conselheiros. Também
pediu para que os pais contribuissem com doagdes para o sustento financeiro. E advertia aos
pais empobrecidos de que sua preocupacgdo havia de ir além da satde e alimentacdo de sua
prole, deveria incluir a educagao das criancas e jovens melhor instruidos porquanto servirdo
melhor a Deus, e, portanto, ao nao priorizar a educagdo os pais pecariam pela negligéncia de
ndo enviarem seus filhos a escola,

De que nos valeria se, no mais, tivéssemos e fizéssemos tudo e féssemos
todos santos, mas deixassemos de fazer tudo aquilo que é a razdo
principal de nossa existéncia: a educagdo da juventude? Em minha
opinido, nenhum pecado exterior pesa tanto sobre o mundo perante
Deus e nenhum merece maior castigo do que justamente o pecado que
cometemos contra as criancas, quando ndo as educamos (LUTERO
apud JARDILINO, 2009, p. 85).
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Os meninos capazes deveriam ser encaminhados ao estudo, especialmente os filhos
das familias empobrecidas, e certamente os demais meninos, mesmo que nao fossem tao
inclinados ao estudo deveriam aprender o latim, a aptidao da leitura e a habilidade de escrita
“pois ndo precisamos somente de eruditos doutores e mestres na Escritura; também precisamos
de pastores comuns, que preguem o Evangelho e o catecismo ao povo jovem e rustico, que
batizem e administrem o sacramento”. (LUTERO, 1995, p. 342)

O movimento luterano ¢ eminentemente cultural e tem um importante legado
educacional e pedagdgico, ao fundamentar-se na relagao entre o homem e as Escrituras, defende
o “livre-exame”, acessivel a todo cidaddo e a leitura precisava ser socializada para o povo; e
nesse aspecto a educacao de Lutero seria difusa, para toda a comunidade e ndo apenas por meio
das instituicdes publicas mantidas pelo Estado e ndo exclusivo direito de uma determinada
categoria social. Assim como deveria formar de maneira que todos pudessem participar da
administracdo e governo:

[...] Deus ndo quer que reis, principes, senhores ¢ nobreza por
nascimento governem e sejam donos sozinhos. Quer que também seus
mendigos participem. Do contrario, irdo pensar que somente o
nascimento nobre faz senhores e governantes, e ndo Deus somente.
(LUTERO, 1995, p.257)

Ora aquele que fosse capaz de administrar seu tempo e de governar sua vida escolar
igualmente o faria em sociedade sendo que o professor seria referéncia ao processo, o sujeito
social, responsavel pela formacdo do jovem com discernimento nas decisdes, com
circunspec¢ao em sua autoformacao, (individuos educam a si mesmos), prudéncia em suas
aliancas (sentido de desafio), ponderacdo para as escolhas, enfim, todos os principios que
constam na Biblia e que devem ser desenvolvido pelo cristdo: Amorosidade (amor de Deus em
acdo), alegria, (satisfagdo), paz, longanimidade (paciéncia, tolerancia), benignidade (gentileza,
consideragdo), bondade (desejo de ajudar), fé (fidelidade), mansidao (brandura), temperanca
(dominio préprio), conforme Galatas 5:22.

Ora, homens desse tipo devem ser educados assim desde crianga, como
também mulheres desse tipo se educam assim desde pequenas.
Portanto, é necessario que meninos ¢ meninas sejam bem-educados ¢
instruidos desde a infancia (LUTERO apud MANACORDA, 1989,
p-197).

E em sua postulacdo educativa, com relacdo aos professores, Lutero antepde a

exigéncia de pessoas habilitadas para o ensino, que fossem estudiosas e, se possivel dedicadas
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exclusivamente ao estudo, visto a necessidade existente, uma vez que faria parte da docéncia a
tarefa de participar na transi¢do do pensamento medieval ao pensamento moderno, bem
formando os estudantes. Sobre a formagao ¢ ao ensino, ao valorizar o oficio como o “mais
importante e o melhor” vemos que a obra educativa de Lutero ¢ um elogio ao professor, pois
cumpre o papel de “ensinar e dignificar o homem” ensinando adequadamente as criangas e a
juventude, salientando a relevancia do professor, afirma Lutero.

[...] se pudesse ou tivesse que abandonar o ministério da pregagao e
outras incumbéncias, nada mais eu desejaria tanto quanto ser professor
ou educador de meninos. Pois sei que ao lado do ministério da pregagao,
esse ministério é o mais util, o mais importante e o melhor. Inclusive
tenho davida sobre qual deles ¢ o melhor (LUTERO, 1995, p. 359)
(Grifo da autora).

Destarte sustentou a vantagem de um estudo mais prolongado e intensivo para as
pessoas que desejassem qualificar-se para os cargos de professor, chegando mesmo a defender
que se dediquem exclusivamente aos estudos, pois que, sendo um oficio oneroso, que os
professores fossem devidamente qualificados, pessoas especializadas. O ensino apropriado das
criangas e da juventude, Lutero advoga um estudo mais prolongado e intensivo para as pessoas
que se qualificam para os cargos de professor, de pregador e outras fun¢des, chegando mesmo
a defender que se dediquem exclusivamente aos estudos. Na conjuntura em foco, comeca a
haver novas exigéncias para educacao como, por exemplo, o aparelhamento de professores de
maneira que possam equipar os jovens para o exercicio de seus oficios:

[...] existe a necessidade de formar professores afinados com essa nova
perspectiva de formacdo. A “divisdo de classes”, mencionada por
Lutero, nessa nova sociedade, deve continuar, mas agora com maiores
possibilidades de ascensdo, desde que o estudo seja prioridade. Os
mestres-escolas nao deverdo mais se conformar em ensinar aos filhos
dos pobres a leitura, a escrita e o calculo, pois isso s6 ja ndo basta.
(JARDILINO, 2009, p. 68).

Nesse aspecto, para o professor de antemao, a erudi¢do e ilustragdo, ndo seriam
suficientes, deveria também ser versado no estudo de linguas, visto que o novo contexto
econOmico e social demandava a apreensdo das linguas para a pratica da comunicagao e do
comércio entre os povos. Em seus escritos e exposicdes sobre a educagdo registra que
desenvolvimento social s6 ¢ possivel ao homem cujo conhecimento seja latente para sustentar
as propostas de mudangas em processo na Alemanha. E igualmente quanto ao custeio, adverte
que mais vantajoso seria fazer doagdes, e as autoridades a cada ano destinarem recursos a obras

€ armamento, mas para que se tivessem professores bem preparados.
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[...] Caros Senhores, cada ano gasta-se tanto em espingardas, estradas,
caminhos, diques ¢ tantas outras coisas desse tipo, para dar a uma cidade
paz e conforto; mas por que ndo se investe muito mais ou pelo menos o
mesmo para a juventude pobre e necessitada, de modo que possam
surgir entre eles um ou dois homens capazes, que se tornem mestres de
escola? (LUTERO apud MANACORDA, 1989, p.196).

Sobre o oficio de ensinar, vemos que a laboracao de Lutero ¢ um verdadeiro elogio
ao professor e a sua acdo educativa, desta maneira, a familia deve confiar seus filhos a pessoas
habilitadas para o magistério. A vista disto argumenta, ainda que os pais sejam competentes
para o ensino e possam fazé-lo, precisariam despender tempo e ambiéncia a vista dos servigos
domésticos sob sua responsabilidade. Também, havia que se manter educadores comunitarios
para as criangas, a juventude e atribuiu aos conselhos e autoridades o cuidado e empenho em
prover as condigdes e assegurar a publicidade do ensino comunitario.

Para ele a escola basica que fosse universal sem ser desigual seria o alicerce das
novas mudancas, dispensava importancia basilar ao ensino das Escrituras, das linguas e da
cultura de forma geral. A escola cabia a incumbéncia de cumprir com esses preceitos, pois
somente assim se chegaria ao objetivo final, coletivo: formacdo de cidaddos capazes de
administrar o Estado e a casa, gerir a justica em seu sentido mais amplo, que respeitasse direitos
inalienaveis, do cidaddo, quais sejam, a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade, enfim,
direitos civis, politicos e sociais.

Em contrapartida, vemos nas proposi¢des educacionais de Lutero, a exemplo da
diretriz do ensino centrado na autoridade do professor de modo a demarcar regras a serem
obedecidas para que a crianga possa crescer e recebendo um alinhamento apropriado ¢ uma
conservacao do modelo anterior.

Deixaram a juventude crescer como as arvores no mato, sem se
preocuparem como ensinar ¢ educa-la; por essa razdo se desenvolveram
de modo tdo deformado que ndo servem para nenhuma construgdo,
havendo uma capoeira imprestavel, util somente para o fogdo
(LUTERO apud JARDILINO, 2009, p. 88).

Lutero apresentou altercacdes que alteraram as condigdes da Alemanha em
dimensodes gerais, inclusive em grande propor¢ao na educacao e seu corolario ¢ fundante a ideia
de educagdo na Modernidade. Desta maneira o ensino diretivo e o controle permaneceram por
toda a Modernidade. Pode-se dizer que a reforma a qualquer parte a que tenha alcangado,
impregnou com o anseio de transformacgao social, sendo a educagao o ideal a ser realizado. Quer
na escola, seja no colégio, quer universidade a educagdo era um dispositivo necessario para

implantacao da nova ideologia protestante e isso fez defendendo a escola universal, o acesso a
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leitura e letramento na lingua materna, a importancia da interpretagdo e do livro, haja vista a
necessidade destes elementos para as praticas religiosas.

Com relacdo a Universidade, Lutero recomendava também o ensino da
Jurisprudéncia e da Medicina, mostra em seus depoimentos a sua indignagdo por haver tantos
cursos superiores em sua época, sem, contudo, existirem muitos profissionais instruidos com a
formac¢ao de mestres ou doutores para beneficio da sociedade.

Até o0 ano de 1250 estava constituida a primeira geragao de studium generale, na
Europa, incorporando estudantes e mestres conforme sua nacionalidade, dedicados ao ensino
superior de algum ramo do saber (medicina, direito, teologia). Posteriormente sdo fundadas as
universidades por disposi¢ao papal ou real, a exemplo da universidade de Coimbra foi fundada,
no ano de 1290.

As universidades europeias datam do século XII, sendo a primeira a de Medicina
em Salerno, na Italia. Neste mesmo século constituiu-se a de Direito em Bolonha. No século
XVIII fundou-se a universidade de Paris. Outros exemplos sdo a Universidade de Oxford na
Inglaterra e a de Salamanca, na Espanha. No século XVIII fundou-se a universidade de Paris.
Outros exemplos sdo a Universidade de Oxford na Inglaterra e a de Salamanca, na Espanha.
Até o ano de 1250 estava constituida a primeira geracdo de studium generale, na Europa,
incorporando estudantes e mestres conforme sua nacionalidade, dedicados ao ensino superior
de algum ramo do saber (medicina, direito, teologia). Posteriormente sdo fundadas as
universidades por disposic¢ao papal ou real, a exemplo da universidade de Coimbra foi fundada,
no ano de 1290.

Também partiu do protestantismo o prentincio dos primeiros esfor¢os para a criagao
de um sistema de ensino no sentido que se entende, e isto se deve justamente por seus conceitos
de leitura individual das Sagradas Escrituras pelo povo. Os textos escritos por Lutero as
autoridades assinalavam a organizac¢ao de um sistema de ensino, e de igual modo prescreviam
os principios norteadores da educacgdo. Lutero ressaltava que as escolas enquanto inseridas em
um sistema de ensino, deveriam ser cristds e assim, para o elaborarem, teria que se debater o
mote do curriculo, indicando contetdos e literaturas a serem utilizados, que garantissem
unidade as escolas, e o ingresso e permanéncia dos filhos camponeses.

Ao abordar a criagdo de um novo sistema escolar e defender a educagdo como
direito universal, sua postulagcdo pedagogica se faz em defesa da unido entre trabalho intelectual
e fisico, caracterizando nao sé uma reforma educacional, mas uma proposta de ensino pautada

na ciéncia e no desenvolvimento da consciéncia.
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[...] o trabalho educativo ¢é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2006, p.13)

Por exceléncia uma pedagogia da Modernidade, em alternativa com a concepgao
de educacdo e de trabalho e assim intervir melhor nao apenas a propria vida, como também na
comunidade. Para considerar a Pedagogia precisamos considerar a escola. Escolarizagcdo
pressupde sistema de ensino, com efeito, ha premissas na citagdo de Dermeval Saviani (2006)
que entendemos estarem presentes ja no século XVI e sdo conceitos igualmente defendidos por
Lutero: de que a educacao ¢ uma questdo de interesse publico, ou seja, da sociedade, devendo
“construir uma sociedade democratica”; romper com um estado de coisas cristalizado, de
“superar a situagdo de opressdo do antigo regime”; de liberdade, “livremente entre os
individuos™; de superagdo da ignorancia, “celebrar individuos livres porque esclarecidos”,
constituindo-se arcabouco da Modernidade. Saviani diz com relagdo a organizagdo de Sistema
Nacional de Ensino, que

Sua organizacdo inspirou-se no principio de que a educagdo é direito de
todos e dever do Estado. O direito a educa¢do decorria do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da nova classe que consolidara
no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa. Para superar a
situacdo de opressao propria do “Antigo Regime”, e ascender a um tipo
de sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente” entre
os individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. S6 assim
seria possivel transformar os stditos em cidaddos, isto é, em individuo
livres porque esclarecidos, ilustrados. [...] A escola ¢ erigida, pois, no
grande instrumento para converter os suditos em cidaddos |...]
(SAVIANI, 1997, p. 17-18).

Nesse sentido, Lutero antecipa inclusive preceitos que serdo consolidados na
Revolucao Burguesa, ou seja, a estruturagao do sistema de ensino na perspectiva de Dermeval
Saviani guarda semelhangas do sistema de ensino pensado por Lutero, obviamente, atualizando-
se cada época. Apenas no que se trata da Reforma, a proposta de Lutero era um Sistema de
Ensino Municipal visto que municipio (burgo) era a base das decisdes e do poder. O Reformista
estava tdo concentrado em consolidar a educagdo e a escola publica quanto o Estado e a
sociedade, e, para remodelar o Estado ou a sociedade civil, entendia depender da sugerir

fundamentos para o Estado.
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[...] o Estado serve uma ordem mais alta que ndo ¢ identificada com a Igreja
visivel, mas com o Reino invisivel. Isto significou que o Estado era
autdénomo, liberto das maos controladoras das institui¢des religiosas; sobre
esse assunto, Lutero formulou uma doutrina-chave da moderna teoria do
Estado: a autonomia do Estado. (COOPER, 1982, p.47).

Alterar o modelo e as concepcdes de ensino, bem como a instituicdo escolar
supunha para Lutero a uma educagdo direcionada a volta a fonte da fé crista renovada, mas em
particular, a uma nova sociedade, intimamente ligadas. Na concepg¢ao do reformador, a escola
estatal tinha uma configuracao, “a educacao publica, isto ¢, a educagdo criada, organizada e
mantida pelas autoridades oficiais — municipios, provincias, Estados — comega, como
dissemos, com o movimento da Reforma religiosa no século XVI" (LUZURIAGA, 1959, p. 5).
Trata-se de uma missao que “¢é obra e honra do governo secular transformar animais selvagens
em seres humanos e preserva-los como tais, para que ndo se tornem animais selvagens”
(LUTERO, 2000a, p. 88) dessa maneira devia estar perto da Igreja, do lar do cidadao, nas
cidades e vilas, e, perto da escola seguiriam entdo, a Prefeitura e o centro do Governo.

E Lutero, mesmo atribuindo a tarefa ao Governo — portanto,
defendendo uma escola estatal — caracteriza essa escola com dois
elementos adicionais que ndo permitem que cla seja confundida com a
escola estatal que conhecemos hoje: a) a escola que ele tem em mente
¢ uma escola cristd; b) atribui a cada cidadao, pessoalmente, o dever de
contribuir para manter essa escola (Jornal Evangélico luterano,
Numero, 7584, 2012)

Ele compreendeu com agudeza o enorme potencial da educa¢do com 6nus para o
Estado, uma educac¢do inclusiva dos seus cidadaos das diferentes classes sociais e niveis
culturais, de diferentes idades cronoldgicas e inclusive, acessiveis ao com menos aptiddo, de
onde se deduz o desenvolvimento de metodologias de ensino, a transformagdes nas técnicas
educativas e escolares tornando-as adequadas as diferentes etapas de ensino e a
profissionalizagao.

Almejou ainda, uma escola para além do conhecimento academicista do
humanismo renascentista, pois entendia que a aprendizagem devia ter um interesse € um fim: é
a versdo luterana da escola para o trabalho. Dizia Lutero que as grandiosas obras poderiam ser
realizadas por seu filho, e 0 menino pode tornar util para acidade e os pais, poderiam participar,
encaminhando-os a uma carreira ¢ obviamente, também a escola e para que ele fosse. Seria
esse, um investimento excelente.

Ha, aqui, uma nog¢do de que a educacdo possibilita o trabalho e, dessa forma, a

ascensao social, nogdo essa que sera assumida posteriormente pelo liberalismo. Essa ideia
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defendida por Lutero se propaga rapidamente, produzindo e generalizando a crenga de que o
acesso a escola pode aumentar as possibilidades de ascender no estrato socio econdmico. As
mudangas no contexto sociopolitico imprimiram uma urgéncia em alterar a mentalidade
herdada do medievo de que os estudos visavam somente a formagao para a vida clerical. A esse
pensamento e Lutero refutava enfaticamente argumentado sobre a relevancia de que a sociedade
estava mudando e se fazia necessaria que também aprendessem uma profissao.

Os processos educativos se especializam e se libertam da centralidade
do artesanal e da formagdo de carater humanistico-religioso, dando
espaco a manufatura e a fabrica. As instituicdes educativas da sociedade
pré-moderna (familia, escola e Igreja) assumem uma nova forma:
familia — formag¢@o moral e extensdo do seu controle sobre o individuo;
escola — classes organizadas por idade, socializagdo dos programas e
métodos; Igreja — espaco educativo e instrutivo com fungdo social;
teorizacgdo, valorizando as contribui¢des das ciéncias humanas tanto na
aprendizagem como na formacao, entendida cada vez mais no sentido
social e menos religioso, a qual liga o sujeito a uma sociedade nas suas
necessidades historicas (SILVA, 2014, p.14).

Lutero ao tratar com a familia, mais especificamente os pais, referéncia que ao
permanecer na escola essas criangas e jovens, seus filhos poderiam no futuro ter boas profissoes,
bons empregos e melhores proventos, e com uma formag¢do de qualidade teriam mais doutores
e professores o que traria acréscimos a sociedade, e para isso haveria que se guardarem
determinados atributos. A vista disso o saber pedagogico renovado se desenvolveu a partir da
Reforma, adequou-se, socializou-se. Passou-se a vincular a capacidade das criangas ao nivel
elementar e dos jovens, ao ginasio, a escola ajustou-se em diferentes espagos de ensino e
aprendizagem. Lutero concebia a ideia de espacos publicos onde se ministraria o ensino, quanto
aos pequenos, entendia que sua escola, deveria ser um ambiente alegre e ludico, ndo deveriam
aprender apenas as linguas e a Historia, mas também deveriam aprender a cantar e estudar
Musica com toda a Matematica.

Lutero valorizava a contag¢do de Historia em uma perspectiva mais ludica por meio
das quais as criangas teriam acesso a sabedoria do mundo, sua interpretagdo pedagogica era de
que a educagdo ¢ atribuicao igualmente secular e religiosa. Quanto ao método disciplinar
utilizado pela escola e pela familia Lutero propds alteragdes. Para ele, a escola deveria ser
adequada a infancia, e com isso estabelecendo as premissas da educagao infantil, tal a relevancia
com que a educagdo escolar era considerada, por ele:

Pela graca de Deus, esta tudo preparado para que as criangas possam
estudar linguas, outras disciplinas e historia, com prazer e brincando.
As escolas ja ndo sdo mais o inferno e o purgatdrio de nosso tempo,
quando ¢éramos torturados com declinagcdes e conjugagdes. Nao
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aprendemos simplesmente nada por causa de tantas palmadas, medo,
pavor e sofrimento. (LUTERO, 1524).

Seu ensino baseado na oralidade e na memoriza¢ao, mas defendia também a
aprendizagem por meio da ludicidade. Sua propria formacdo escolar fundamentou-se na
educacdo escoldstica, portanto, ele mesmo sofrera punig¢des fisicas e pressdes psicoldgicas que
o tornaram vitima de sofrimento, o mesmo castigo era empregado aos outros alunos. Por ter
vivenciado uma espécie de tortura académica, Lutero alerta aos mestres, sobre seu papel
eminentemente formativo em relacdo ao aluno. Salienta que ¢ imperativo incentivar o aluno,
incentiva-lo ao invés de fazer da escola um lugar de emulagdes, de controle e de tortura.

[...] quando a disciplina é aplicada com maior rigor e tem algum
resultado, 0 maximo que se alcanga ¢ um comportamento for¢ado ou de
respeito; no mais continuam sendo meras toras, que ndo t€m
conhecimento nem nesta nem naquela area, ndo sabem responder nem
ajudar ninguém. (LUTERO, 1995, p. 319)

E preocupou-se com as questdes objetivas das pessoas, das coletividades
estabelecidas ao redor dos burgos (comércio, prestagao de servigos e produgao artesanal), ao
escrever a Nobreza Cristd de Nagdo Alemd, Lutero posiciona-se e fez um enfrentamento com
relagdo a materialidade das pessoas e defendendo o paradigma da educagdo como condigdo para

a propria sobrevivéncia da cidade ou do Estado.

[...] o progresso de uma cidade ndo depende apenas do actimulo de
grandes tesouros, da constru¢do de muros de fortificacdo, de casas
bonitas, de muitos canhdes e da fabricagdo de muitas armaduras [...]
o melhor e mais rico progresso para uma cidade ¢ quando possuem
muitos homens e muitas mulheres bem instruidos, muitos cidadados
ajuizados, homens bem instruidos, honestos e bem educados
(LUTERO, 1995, p. 309).

A Reforma luterana dinamizou o processo educacional no decurso do embate e
cisdo definitiva entre a Igreja medieval. O movimento reformista, reconhecidamente foi o motor
das for¢as que agitavam a Alemanha e a Europa com seu movimento da Historia, recomendava
uma educacao formadora de cidadaos, homens uteis a coletividade, pessoas capazes de assumir
as tarefas mais complexas, dando origem ao conceito de utilidade social da educacao.

Lutero direcionou a edificagdo de uma educagdo escolar publica, amparando a
classe social e culturalmente desfavorecida, aos trabalhadores no campo e nas cidades, inseridos
no processo produtivo. Integra-se a sua concepg¢ao politica e social a determinagdo de que a
escola devia atender os sefores populares, nao servindo, no entanto, somente para a cultura

basica, mas também para formar uma elite produtiva:
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Embora aqui n3o se possa dizer que as divisdes sociais estejam
superadas, (Lutero, nesse sentido, foi bem outra coisa que um
revolucionario), toda a via, as classes destinadas a produgdo sdo
consideradas ndo mais como os principais destinatarios da catequese
cristd, mas também como participantes ativos no processo comum de
instrugdo; ele se pde o problema da relagdo instrugdo-trabalho. Se a
necessidade de ler as Sagradas Escrituras e a capacidade de cada um
interpretar a palavra divina nelas contida estd na base dessa nova
exigéncia da cultura popular, ¢, porém, o desenvolvimento das
capacidades produtivas e a participacdo das massas na vida politica que
exigem este processo. (MANACORDA, 1989, p.198).

Lutero defendeu uma educagdo de dimensdes universalista e democratica, que
proporcionasse aos sujeitos, indistintamente, cultura letrada, conhecimento elaborado, uma
intervengao que fora aventada por necessidades e circunstancias historicas, mas, de fato “Lutero
defendia a educagdo universal e publica, solicitando as autoridades oficiais que assumissem
essa tarefa, por considera-la competéncia do Estado”. (MOSER, 2008, p. 75).

A historia deixa vestigios quanto a relevancia da obra de Lutero, especificamente
para a cultura e a educacao, pois se propde um projeto pedagdgico que superou o projeto
humanista da educagdo excludente do renascimento. Vale salientar que a Reforma inaugura
entre as demais coisas, a responsabilidade para com a totalidade do ensino. Seu projeto de
educacdo universal era uma formulagao ainda inexistente no percurso da historia da educacao.
Ademais, a escola da Reforma ¢ uma escola do humanismo, porém distinta, pois ¢
marcadamente pragmatica e irrestrita.

As inovagdes de Lutero na educagcdo foram de extrema importancia e se
configuram em referéncia as outras nagdes a época, e o sistema educacional alemao constituiu-
se como modelo a ser reproduzido. Observou-se que a pedagogia luterana em sua concepgao
redentora ndo reconhecia os limites da educacgdo, pois os reformadores acreditavam que a
educagdo exercia poder sobre a transformagao social.

Ha que se admitir, a educagdo naquele momento era realmente um diferencial,
porém, nao fosse o movimento da histdria, o potencial articulador do monge agostiniano em
diferentes instancias sociais e, assim também sua visdo pedagdgica arrojada, ndo somente a
sociedade nao teria se transformado, como a escola e o ensino continuariam entregando a
sociedade sujeitos improdutivos: “O que se aprendeu até agora nas universidades e conventos
a ndo ser ficar burro, grosso e estipido? Houve quem estudasse vinte, quarenta anos € ndo sabe
nem latim, tampouco alemao”. (LUTERO, 1995, p.306).

Promoveu o senso de igualdade essencial entre os homens, mas nao se isentou de

realizar uma pedagogia empirica que respeitasse as diferencas e ultrapassasse a educagdo



80

reprodutivista, livresca e elitista existente, e que permitisse a toda crianga e jovem a apropriagao
das riquezas universalmente acumuladas, e por isso sustentava que a escola humanista
reformada deveria planificar uma educagdo pragmatica e, possibilitasse também a qualificagao
para as novas condigdes do trabalho e da producao necessarias para a nova realidade do século
XVI.

Uma questdo matricial da pedagogia de Lutero era a alfabetizagcdo de criangas,
jovens e adultos de maneira a viabilizar o acesso a uma educacdo embebida na realidade crista,
na qual para as cidades, tudo estava se modificava, tudo estava mudando, tudo se atualizava e
evoluia, e assim a educacdo para criangas € jovens ndo poderia ser a mesma, precisava de
inovacdo. E para os adultos, precisava ser implantada. Aquela sociedade constituida sob
percepcao e cultura profundamente religiosa viu na Reforma um novo sentido para as massas.
E o0 movimento, concebido unicamente como religioso, se converteu em lutas sociais relevantes
para transformacao estrutural da sociedade, e da concretude de suas vidas, vejamos:

Tudo o que pertence ao sustento e as necessidades da vida, como:
comida, bebida, vestes, cal¢ado, casa, lar, campos, gado, dinheiro, bens,
consorte piedosa, filhos piedosos, empregados bons, superiores
piedosos e fiéis, bom governo, bom tempo, paz, saude, disciplina,
honra, leais amigos, vizinhos fi¢is e coisas semelhantes (LUTERO,
1983, p. 374).

O trabalho educativo foi para o reformador, uma possibilidade de consolidagdo da
revolugdo que iniciaria a libertagdo e o ingresso dos desafortunados nos meios sociais, a religiao
ocupa recantos culturais da sociedade e com um discurso regula hébitos, ditando regras e
costumes. A educac¢do valida, legaliza e solidifica os valores e a ideologia da religido.

Ao articular a educagdo ao movimento politico e as lutas de classe daquele
momento, empregou o a educacdo como meio para redimir os homens de suas condutas ¢ a
sociedade de ser opressiva, permitindo que os servos se emancipassem culturalmente, pretendeu
entrincheirar a educagdo com o carater de hominizagdo.

De outra parte a ascensdo social, em decorréncia de rupturas econdmicas na
ocasido, fez com que, inicialmente, as distancias sociais fossem atenuadas, aproximando os de
maior poder aquisitivo a nobreza, e estas assistindo as camadas desfavorecidas, suscitando uma
sensacdo de igualdade social. Parece estar estabelecido como uma das fungdes da educagdo
escolar daquele século, procedimento sociais e educacionais, passiveis de humanizagado, e
igualmente de formagao politica das pessoas cujo exercicio do seu papel social se insere as leis
que o regulam, e para dar sustentabilidade as suas ac¢des, Lutero menciona Justiniano ao

argumentar que “as leis sdo a couraga € o armamento, enquanto que as armas sdo adorno e
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decoracdo. A educagdo para a justica, portanto, ndo pode prescindir do conhecimento das leis
que regulam a vida do cidadao emergente” (LUTERO apud STRECK, 1996, p. 41).

Quanto a dimensao de humanizacao a Reforma estabeleceu uma estrutura mais
democratizante, ja que sua concepcao religiosa considera a horizontalidade das relagdes do
homem com o Divino e consequentemente, entre os cristdos reformados, tendo como premissa
a igualdade incondicional na proclamac¢do do Evangelho, pois que todos sdo filhos de Deus.
Além disso, o relacionamento com Deus ¢ direto e pessoal e todo o leigo irmanado na mesma
esperanca podendo ascender na estrutura religiosa protestante, ¢ representacao de igualdade.

Podemos ver aqui a magnitude das ideias de Lutero que, ao presumir que o trabalho
educativo para a assimilacdo dos elementos e formas adequadas, individualmente tinha que
atingir a metanoia (mudanga essencial de pensamento ou de carater), ¢ a partir desse processo
de humanizagdo, igualmente ocorreria a transformacao social. A comunidade seria reconhecida
por relagdes de fraternidade e amor (cristdo), e renovaria as diversas dimensdes da sociedade,
e tal ruptura se daria mediante a plena formag¢do do homem por meio do conhecimento, um
resgate glorioso e original da Paidéia Cristd. Lutero foi fortemente influenciado pelo
Cristianismo neoplatonico agostiniano e, para Agostinho de Hipona, a renovacao se deu no
atimo que:

Estava maduro o tempo de dar vida a uma sintese completa do
pensamento cristdo que exprimisse seus fundamentos tedricos na trilha
do pensamento grego e pusesse em evidéncia seus elementos éticos,
antropologicos e politicos e historicos dotados de nitida autonomia e
diferenga presentes na visdo cristd do mundo. (CAMBI, 1999, p.
135).

Para Martinho Lutero tratava-se de uma nova visdo de homem e de coletividade, a
igualitaria, solidario que reinventaria a educagao, a familia e o Estado, que esta presente em sua
pedagogia Lutero e que se desenvolveu em toda a sociedade. Como homem de seu tempo € com
sua formag¢do de monge agostiniano, Lutero impactou aquela geragdo e posteriormente a
historia, ndo negando, mas estabelecendo uma nova leitura de suas crencgas na medida em que
defendeu a liberdade pessoal ou em outras palavras, autonomia; a obediéncia apenas a
consciéncia individual; independéncia quanto a intermediacdo do clero e responsabilidade
individual.

Tanto a forma admonitoria da prédica cristd como a nogao de conversao
sdo ideias extraidas da cultura grega, como também aquela outra,
centralissima, de Paidéia (de formacdo humana que recebera no
Cristianismo uma redefini¢do como Paideéia christi [...] Mas é com a
escola de Alexandria — ligada a cidade que era a capital cultural do
helenismo — que se aprofundou a no¢do de paidéia cristé., assimilada
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pelo filtro do platonismo e pela referéncia a transcendéncia e a
universalidade das ideias e valores.[...] O Cristianismo ¢ portador de
uma nova paidéia, embora devedora da antiga (CAMBI, 1999, p. 129).

Resumindo, a Paidéia crista centra-se na figura do Cristo e para Lutero, o exercicio
da vida crista se faz no mundo, na esfera secular, ndo sob a determinagdo do clero, mas pautado
na educacdo que devia ser universal e transformadora: para todos, igualitiria ¢ mantida com
recursos provenientes de impostos pagos pelos cidadaos. Ademais, a familia, o campo, a oficina
do artesdo, o comercio, enfim, em qualquer que fosse o local onde o homem estivesse, ele podia
estar contatado a dimensao transcendente, pois para ele, o mundo era um grande santuario e
qualquer atividade humana desenvolvida, se achasse em sintonia com Deus. Inclusive, o
investimento dos pais na educa¢ao de seus filhos, contribuiria para a formag¢ao de um verdadeiro
Cristao.

Lutero inaugura a educagdo como elemento de formagdo integral e de
evangelizagdo, pois para amar a Deus e servir ao proximo, a pessoa precisa ser capaz de ler,
entender, analisar, discutir e transmitir a mensagem essencial da Biblia. Nao obstante cada
homem, e mulher, precisavam se educar e afetar seus jovens, adultos e criangas, ou seja, a
educagao pessoal e da sua prole ¢ responsabilidade da familia cristamente reciproca e dedicada
a criagao dos filhos.

A afirmag¢do do Cristianismo produziu também uma profunda
transformagdo na célula educativa fundamental ¢ primdaria: a familia.
As relagOes internas entre seus membros foram se redefinindo em
termos de “amor” e ndo (ou nio apenas) de “autoridade”. Muda-se a
relacio com o pai (o proprio deus é visto como “Pai Nosso)
misericordioso ¢ amoravel, (ao qual se recorre com confianga e
intimidade) que agora é o guia da familia, mas guia atento e amoroso,
ndo mais aquele pai-patrdo das sociedades antigas (sobretudo a
romana), do qual se tem medo e se espera e se espera um severo controle
e um eventual castigo; ainda mais central e mais afetivo torna-se o papel
da mae: a figura que apoia, que socorre, chegando até o heroismo, mais
intimas se tornam as relagdes entre pais ¢ filhos. [...] Sem diavida é um
modelo ideal, mas que atua profundamente na cultura e nas praxis das
primeiras comunidades cristas, nas quais 0 amor como dgape comega a
agir justamente pela familia (CAMBI, 1999, p. 133).

A educacao protestante idealizou citadinos de personalidade autdnoma e a tanto na
intelectualidade, em sua individualidade, quanto nas relagdes sociais e economicas. Ressaltava
0 aspecto religioso, premissa daquele século medieval, mas também o ético e de igual maneira,
uma educacao que abarcasse a todos. A concepcao da pedagogia de Lutero e sua visao peculiar
do mundo incluia a educagdo como parte integral da existéncia e missao humana, educar para

a vida. As tradugdes da Biblia e de outros textos escritos por Lutero possibilitaram o acesso de
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um maior numero de cidaddos a leitura. Nesse sentido, a primeira e mais importante
consequéncia da reforma protestante ¢ a formacgao da educagado publica, e apesar desta educagao
surgir contra a educagdo eclesiastica da época, esta era de carater religioso.

E a escola reivindicada e criada por Lutero acabou por se relacionar com a realidade
em sua dialética, ou seja, o processo educativo de vertente religiosa, ora negou os desafios
politicos e culturais, ora promoveu igualdade na diversidade naquele periodo. Questdo
importante nesse processo, ¢ perceber como alguns conceitos atuais como democratizagao do
ensino, diferencas individuais, formagao docente, educacao continuada, foram apresentados e
defendidos intrinsecamente pela pedagogia de Lutero.

[...] a grande linha de defesa da condi¢do humana, em oposi¢do ao
quadro negativo as representacdes que a definiam como decorrente da
“miséria” — tudo isso produziu um campo significativo para as criagdes
e a emergéncia da Reforma Luterana e sua continuidade. Acreditar em
si, saber ler e escrever para essa sociedade traduzia-se numa condic¢ao
fundamental para que ela se reconhecesse moderna (NUNES, 2018, p.
86)

Assim sendo, muitas propostas deste professor universitirio e pedagogo na
Alemanha inspiraram a criagdo e a atuagdo de escolas nos diversos niveis de ensino e sua
propositura de equidade social na educacao representa ainda grande valor na Europa e no Brasil.
Foram muitos os impactos da reforma luterana, mas esse estudo acentua a cultura e a educacgao.
Se cultura tem um carater social e define-se por ser uma criacao do ser humano (e ndo € natural),
a propria reforma religiosa ¢ parte dessa cultura e assim, discutir o impacto da reforma religiosa
do século XVI, passa pela cultura e implica considerar a dimensao religiosa que perpassava
todas as dimensdes da vida, assim como o papel da educagao.

Apds o movimento luterano ¢ que essa cultura religiosa na educagao e da pedagogia
vai sendo superada. Cambi (1999) mostra que no século XVI, ha um esfor¢o de renovacao na
Educagdo e da pedagogia que excede dos studia humanitates e das rupturas do humanismo,
constituindo uma nova sociedade e cultura pedagdgicas, dali para o futuro, definitivamente
orientada para as caracteristicas da Modernidade, embora estas s6 sejam completamente
celebradas no século seguinte.

Entre o desejado e o possivel houve, ha e sempre havera distancias, mas o fato ¢
que Lutero causou um choque de realidade naquele periodo apesar de sua formacao
conservadora, e sendo um homem com a cabega nas ideias e os pés na realidade, propde
liberdade cabendo ao Estado coibir excessos e efetivar as mudangas, que em seu entendimento

deveriam ser graduais e em consideracao as limitagdes da camada mais fragil na absorcao tanto
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das mudangas religiosas como das socioecondomicas. O sonho da reforma da Igreja ganharia a
época maiores propor¢des, de uma nova Igreja local, vinculada a poderes locais, e, de outra
banda, o sonho de viver o Cristianismo no mundo precisava ser parcialmente revisto e
qualificado nesse aspecto a visdo pedagogica luterana dignificava a figura do Cristo como
modelo exemplar.

Quanto aos FEvangelhos, sdo evidentes alguns aspectos fundamentais da
educacdo cristd: que ¢ projetada e guiada por um mestre-profeta (como
Cristo), que fala contra os habitos correntes € quer provocar uma catastrofe
interior, uma renovagao espiritual através de uma mensagem que inquieta e
que desafia a tradicdo e a indiferenga subjetiva, a mensagem exemplificada,
por exemplo, no Sermdo da Montanha, com suas referéncias aos “pobres de
Espirito”, aos “que tem sede e fome de justi¢a”, aos “puros de coracdo”, para
ativar uma regeneracdo interior, mas também as invectivas de Cristo contra a
hipocrisia dos fariseus e escribas, “Sepulcros caiados” que vivem a religido
apenas com um ato formal, contra os mercadores do tempo, etc. (CAMBI,
1999, p. 123-124).

Lutero advoga que além de universal e gratuita, a educacdo precisava se tornar
compulsoria, com curriculos bem definidos, obrigatorios para todos, aplicados por professores
treinados, e vinculada ao Estado. Segundo essa abordagem, pode-se acimar que os principios
de uma educag¢do popular (povo), gratuita e obrigatdria e de financiamento estatal podem ser
encontrados nas propostas para a educacdo no movimento da Reforma Protestante de Lutero,
ja no século XVI. A principal caracteristica dessa educagdo publica religiosa, “[...] ¢ seu apelo as
autoridades (e a resposta delas) no sentido da fundacdo de escolas mantidas com recursos publicos e do
estabelecimento de frequéncia obrigatoria” (LUZURIAGA, 1959, p. 6.).

Em funcao disso, a contribuicdo da Reforma no contexto educacional, haja vista
que naquele periodo Lutero e o movimento reformista ja reivindicavam a publicidade da
educagdo, universalidade e gratuidade, para quem ndo a pudesse financiar.

Lutero ndo tinha t€émpora paciente e serena, esse protestante passional do Século
XVI parecia ndo aceitar calmamente o que ndo dava para mudar, e tinha a determinacao para
mudar o que precisava ser mudado. A sua questdo era de abordagem dialética-problematica:
entre estacionar e deixar a ordem das coisas se deteriorarem ainda mais, ou ignorar a forga da
tradicdo e da inércia e tentar transformar a realidade sem provocar anarquia ou barbarie. Eis a
questdo, decidir entre a utopia e a realidade possivel; persistentemente enfatizou em suas
produgdes intelectuais e suas concepgdes religiosas a realidade e as responsabilidades politicas
e sociais de seu mundo.
Importa ressaltar que ao escrever a carta intitulada Aos conselhos de todas as

cidades da Alemanha, publicada no ano de 1524, pleiteando a criagdao e manutencao das escolas
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Martinho Lutero instiga a sociedade a viabilizar uma educa¢ao na qual: “Lutero queria todos
os cidaddos bem preparados, para todas as tarefas na sociedade. Propds uma escola cristd que
visasse nao uma abstracao intelectual, mas a uma educagdo voltada para o dia-a-dia da vida”.
(AHLERT, 2007, p. 154).

Assim, o referencial de Lutero para o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade, agora construida por individuos seculares era emergéncia do novo referencial de
sociedade a época. Com isso surgiram no século XVI na Alemanha instituigdes de ensino
determinadas pelo progresso da reestruturagdo da religido, escolas com conotacao da teologia
protestante, guardando semelhangas entre si, e visavam o desenvolvimento humano e social.

Foium enorme o desafio o de buscar escrever sobre a pedagogia de Lutero, de tentar
elaborar um conjunto os ensinamentos de um Homem do século XVI, cabalmente censurado
pelo poder religioso vigente, incompreendido intelectualmente, desprezado e perseguido
socialmente por suas concepgdes. Lograr reconstituir propostas pedagdgicas da Reforma foi um
exercicio exigente, visto que sdo avangadas para o seu tempo e tardias para a
contemporaneidade.

No que se refere ao nosso estudo, nomeadamente a educacao, verificamos que esse
protagonista ndo se deixou abater ou arrefecer seu foco, nem o dissuadiu de uma pedagogia
humanista cristd, mais social e democratica. Escreveu uma obra que remonta a um vasto acervo
de titulos, entre livros teoldgicos, cartas pedagogicas e instrucionais, textos politico-filosoficos.
Amiude, escrevia cartas a seus amigos e aliados, respondendo-lhes ou perguntando-lhes por
seus pontos de vista e respondendo-lhes aos pedidos de conselhos.

Em toda a sua obra Lutero reivindica a universalizacdo da educagdo escolar,
propalando a escolarizagdo, dentre seus argumentos ¢ que que a ignorancia ¢ o grande mal da
religido, ou como afirmou Rabelais'3, ignorance est meére de tous maux, ou a ignordancia a a
mde de todos os males, razao pela qual supera-la ¢ uma responsabilidade de todos e de cada
um.

No interim da disputa ocorrida em Leipzig no ano de 1519, Lutero reafirma contato
com os humanistas e particularmente com Melanchthon, Reuchlin e Erasmo de Roterda. Estes,
como Lutero foram conscios quanto aos direitos a educagdo e deveres dos poderes instituidos,
em sua manutencdo e financiamento. O cidaddo tem de ter consciéncia das suas
responsabilidades, daquilo que ocorre ao redor enquanto parte integrante de um grande e

complexo organismo que ¢ a coletividade, a nacao, o Estado, para cujo bom funcionamento

13 Frangois Rabelais, (1494 -1553) foi um escritor, erudito, padre e médico francés do periodo do Renascimento.
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todos tém de dar sua parcela de contribuicdo. Somente assim se chega ao objetivo final,
coletivo: a justica em seu sentido mais amplo, ou seja, o bem comum. A nobreza interessada
nas altercagdes de Lutero, o persuadiram a que se colocasse sob sua protecao, convidando-o
para seus castelos na eventualidade de ndo lhe ser seguro permanecer na Saxdnia.

Um dos elementos utilizados na acdo pedagdgica luterana foi o ensino da lingua
alema. Com o incentivo para que os homens e mulheres passassem a ler, Lutero inicia uma
producdo de textos impressos primeiro em alemdo e fomenta uma revolucao na cultural. E
somado a isto, com a traducao da Biblia para o alemao, Lutero contribui para a formagao da
unidade nacional, posto que “a lingua de um povo ¢ um sistema simbolico que organiza sua
percepcao de mundo, e ¢ também um diferenciador por exceléncia” (CUNHA, 1987, p. 100).

Sendo a lingua a base para a comunicabilidade e o transito de todo o tipo de
informacao comunicagdo e influéncia, garantia a unidade cultural e nacional ao povo,
amplamente desejada pelos principes. Assumem, assim, uma leitura comum na sociedade e na
forma de viver, agir e comportarem-se em seu /ocus e assim também na trama das relagdes nas
quais estavam envolvidos: trabalho, sociedade, comércio, religido, etc. Nessa nova ordem havia
a necessidade de que adultos, homens e mulheres, tivessem acesso a leitura e a escrita em sua
propria lingua e que se formasse uma classe secular de homens cultos. E muito embora a
educacdo proposta por Lutero fosse de carater cristdo reformado, nossa énfase ¢ de que essa
mesma educagdo consistia também em uma identidade social, de carater formativo.

A educagdo primava pelo ensino das linguas, especialmente o ensino da lingua
patria e, ademais abarcava a pluralidade e o democratismo, visto que a exigéncia de Lutero foi
de que a educacdo alcancasse toda a populacdo indistintamente de classe social, sexo, idade e
facgdes politicas ou religiosas, e com vistas também a dissemina-la estimulou a criagdo de
escolas para toda a populacdo com o uso da lingua patria.

Ainda hoje nos espantamos com a beleza e grandeza desse principio
sobre o qual se constituiu a Paidéia crista: ensinar a todos, todos sdo
capazes de aprender [...]. Esse antincio e essa afirmacdo traduzem-se na
mais universal e mais democratica abertura do processo educacional,
pois reconhece-se que todos sdo capazes de aprender todas as coisas,
até a fé ¢ aprendidal...]. Portanto, podemos dizer que o Cristianismo
inaugura a atitude de reconhecer a plena capacidade de todos para
aprender. (NUNES, 2017, p.58).

Para que o povo tivesse formagdo intelectual, Lutero integrou democraticamente
meninos € meninas, envolvendo precipuamente a familia, dos diversos segmentos sociais,

entendendo que a mesma possui um encargo fundamental no desenvolvimento da crianga.
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Lutero aspirava educagdo para todos os cidaddos de maneira que fossem qualificados,
produtivos. Propds uma escola cristd que pretendesse ndo somente a abstracao intelectual, mas
uma educacdo voltada para a drdua rotina, na qual a consideracao da vida ativa do ser humano
¢ essencial para alcancar a prosperidade e a riqueza.

O dominio do latim no século XVI era prerrogativa de uma percentagem irrisoria
de populagdo instruida e dentre estes os membros do proprio clero e o rompimento com a
supremacia da Igreja catolica, e do uso do latim, a defesa da individualidade humana sao fatos

que marcam o fim da Idade Média e principio da chamada Idade Moderna.

Nesse novo mundo, na nova ordem do capital, nas relagdes de trabalho
e de produgdo que ali se configuravam, a escola assumia uma identidade
central, como protagonista, pois, na ordem burguesa emergente, era
necessario supor que, para produzir e para atuar plenamente, na nova
sociedade que se organizava, cada homem e cada pessoa deveriam
manejar os instrumentos necessarios para atuar nela, ou seja, para
emancipar-se como um cidadao pleno na sociedade moderna. Para essa
nova identidade da cidadania moderna exigiam-se as competéncias da
leitura e da escrita, o equilibrio ético ¢ da fineza moral, da conduta
laboriosa e consciente, caracteristicas fundamentais para a cidadania e
para o trabalho relevante. (NUNES, 2017, p.63)

O respeito pela personalidade humana e assim como pela cidadania s3o ideias
profundas dessa grande corrente humanista cristd e embora a tese primeira de Lutero fosse
restaurar o Cristianismo a f€ original, em tempos de tensdes e transformagdes culturais, busca
superar os habitos existentes por uma nova cultura. Dentre as muitas iniciativas pedagogicas
efetivadas por Lutero, converter a Biblia para o alemdo foi simultaneamente um ato de
transgressao e uma coluna da sistematizagdo do que ¢ a lingua alema, que até entdo fora
considerada como uma lingua inferior, comum a servos e incultos.

Lutero ¢ por isso considerado Precursor da Unificacdo da Lingua Alema, e, ndo
porque o reformador fosse ostensivo ao latim, ao contrario, ele escrevia tanto em latim como
em alemdo. E, embora seu objetivo ndo fosse estritamente politico, a consequéncia foi o
redimensionamento na relacao entre a Igreja e o Estado. Ou seja, a proposicao de redefini¢ao
da abrangéncia do Estado entendendo ser fundamental que este conquistasse e legitimasse sua
esfera de atuacdo, necessario para governar a Alemanha, posi¢do essa que ia contra os interesses
do clero, pois favorecia o poder temporal, ou seja, dos principes.

No século XVI, ao se discutir a cultura catolica arraigada, as regras da Igreja
consolidadas, as determinagdes clericais para ingresso aos estudos e, sobretudo, a universidade

e senda social o aporte de superagdo se deu por meio das intervengdes de Lutero com relacio
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ao poder instituido; e do debate inicialmente institucional e eclesidstico que acaba por
constituir-se uma militancia politica.

[...] essa batalha igualmente militar e econdmica, potencializou
a ruptura moral e religiosa. Martinho Lutero representou ja em
si e em seu movimento, a correlagdo de forgas, antes
impensada, entre os reformadores evangélicos e seus aliados,
os principes alemaes, ¢ as estruturas e forgas tradicionais da
Igreja Catdlica em profunda crise teologica, moral e espiritual
(NUNES, 2017, p.66).

Evidentemente marcou a cisdo no campo da “luta institucional, politica e
teologicamente instituida” (NUNES, 2017, p.66) que atinge maiores proporgdes e ¢ cimentada
no século XVIII com o Iluminismo e a Revolucao Burguesa na Franga, a revolugao industrial
na Inglaterra, o desenvolvimento do capitalismo, e a Filosofia que no periodo da Idade Média
foi considerada escrava da teologia, reassumindo a perspectiva grega de investigacdo do
universo, do homem e da vida. Ao defender o Estado como primazia na organizagdo das
relacdes entre homens e institui¢des com controle e poder decisorio sobre as questdes seculares,
entendendo que também a Igreja devia submeter-se a autoridade civil, Lutero da inicio a uma

nova ordem politica e social.

A reforma luterana enquanto um movimento historico, de
dimensoes religiosas ¢ de consequéncias sociais e culturais,
apresenta-se com uma nova sang¢fo sagrada a legitimar as novas
relagdes que nasceram da ruptura, tanto ético-religiosa quanto
econdmico-politica das relagdes feudais, da superagdo das
relagdes de vassalagem e de dominagdo estrutural que até entdo
prevaleciam. (NUNES, 2017, p.65)

Dessa forma, o Movimento da Reforma abre horizontes inauditos durante toda a
Idade Média, e o debate o legitima por meio de uma proficua producao de textos na lingua
alema. Assim vai se erigindo um povo € uma nagdo hegemonicamente unidos por um sentido
de identidade comum e de pertenca aos interesses coletivos do nacionalismo nascente. Pode-se
afirmar que no século XVI ao traduzir a Biblia ndo apenas forneceu as bases para o
desenvolvimento da lingua alema saxonica, elevou o dialeto a condi¢do de lingua padrado e de
desse modo Lutero tornou-se uma impressao decisiva na evolugdo da lingua na Alemanha.
Soma-se a esse fato, o incentivo ao povo para aprender a ler e a escrever.

Surgiu entdo o germe de um humanismo patridtico e ao voltar-se as questdes sociais
e politicas Lutero envolveu-se direto com os problemas locais, portanto [...] o sentido de
nacionalidade alema ¢ pensado a partir do uso da lingua alema (BAHIA, 2008, p. 23).

Destacamos que tradug@o da Biblia foi elaborada em uma linguagem que o camponés conseguia
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entender foi um marco na cultura popular. Nao se tratou de uma mera tradu¢do, mas de uma
com a qual as pessoas conseguiram dialogar, interagir.

Essa poténcia recém-inaugurada, o frescor de uma lingua, viva, universal entre as
pessoas, ¢ o que aquinhoou essa traduc¢ao. A linguagem organiza o pensamento ¢ a sua livre
expressao, e foi a partir de Lutero que ao fim, foi se afirmando gradativamente e se constituindo
uma identidade nacional alema em uma sociedade em que cada dia mais o homem terd livre
expressao.

Nessa nova vida social, 0 homem néo s6 tera oportunidade para
a expressdo maxima dos seus valores, como lhe assistira
permanentemente o dever de se exprimir de sorte a ndo reprimir
valores de ninguém, mas, antes facilitando a maxima expressao
de todos eles (TEIXEIRA, 1961, s/p).

E ¢ assim que apoOs avangos e retrocessos, o processo de legitimacao da unidade
alema constitui-se dois séculos depois, e entdo houve o nascimento de um povo, de uma patria,
nacdo e lingua, depositarios de ciéncia erudi¢do, literatura, teatro, musica, danga, passando a
compor o repertorio da burguesia intelectual europeia.

A associacdo entre o povo, o “espirito” e a lingua alema ofereceu, portanto, um
argumento convincente a favor da cultura alema. Dessa maneira, de um lado buscava-se o
sentimento de pertenca dos alemdes a uma nagao por meio de suas raizes histdricas, de outro,
alastravam-se ideias e posturas humanistas e que se disseminaria como idealizagdo por um
Estado nacional contra o conservadorismo instaurado e favoravel a burguesia.

Enquanto fenomeno socio-educacional, a Reforma luterana possui historica
proporgao epistemologica e pedagogica no que se refere ao processo ensino/aprendizagem,
capaz de intervir no movimento da sociedade. Em um século marcado por inimeras indagagdes,
controvérsias e vicissitudes, uma das caracteristicas identitarias propostas pelo reformador ¢ o
da escola e/ou educacdo, agora voltadas para o acesso de todos, nas premissas da
individualidade burguesa ja anunciada.

Romper com um modelo socio econdmico e cultural incidiu sobre o modelo de
escola presente e a proposi¢do de outro padrdo pedagdgico para formar o homem para um
mundo em transicao.

A pedagogia luterana ¢é a Segunda grande tradigdo de ruptura e
de reforma derivada da agdo de Martinho Lutero em seu tempo
e na historia. Se por um lado a ruptura teologica teve relativo
sucesso, constituindo uma nova atitude diante do Papado e
configurando uma nova relagdo com os principes alemées, a
novidade criativa da agdo de Lutero, foi posta a prova no passo
seguinte: as tarefas e os desafios para construir uma nova
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ordem. Sabermos, segundo os procedimentos interpretativos
dominantes nas ciéncias sociais, que a dimensdo de superar, ou
at¢ mesmo de desconstruir a ordem antiga, ¢ mais
pragmaticamente possivel de acontecer do que a criagdo do
novo, da nova atitude, a capacidade do convencimento ¢ a

geragdo das condigdes necessarias para construir a nova ordem
(NUNES, 2017, p.70).

Suas criticas reformistas incluem explicitamente propostas para uma reforma da
educagao escolar de sua época, até¢ esse momento, de formagao exclusiva de religiosos e de
eclesiasticos. A analise, portanto, sdo as propostas pedagogicas que, no contexto do movimento
da Reforma Protestante, monge da ordem de Santo Agostinho, Martinho Lutero, apresenta em
defesa da reforma do ensino secundario e da universidade e da criagdo de escolas de educagao
elementar que atinjam toda a populagao.

Ele propde, em dois de seus principais textos, uma educacdo escolar crista que
apresente uma nova organizagao em relacao a: curriculos, métodos, professores, formas de
financiamento e manutencdo das escolas. Também reflete sobre a utilidade dessa educagdo e
propde que ela: atenda a todos; seja criada e mantida pelas autoridades publicas e ndo mais pela

Igreja; seja de frequéncia obrigatdria, para a qual apela aos pais e as autoridades por essa tarefa.

A educagdo e a escola nascem das condigdes sociais e politicas de uma
determinada formacdo social. Assim, nessa configuracdo do novo
mundo, e para atuar na nova ordem do capital, nas relagdes de trabalho
e de produgdo que ali se configuravam, a escola assumia uma identidade
central, como protagonista de uma nova ordenacao da vida e do mundo
do trabalho ou do agir em sociedade, a politica. Na emergente ordem
burguesa € necessario supor que para produzir e para atuar plenamente
na nova sociedade que se organizava, cada homem e cada pessoa
deveria manejar os instrumentos necessarios para atuar nela, ou seja
para poder emancipar-se como um cidaddo pleno na sociedade
moderna, Para essa nova identidade da cidadania moderna, exigia-se as
competéncias da leitura e da escrita, do equilibrio ético ¢ da fineza
moral, da conduta laboriosa e consciente, caracteristicas fundamentais
para a cidadania e para o trabalho socialmente relevante (NUNES,
2017, p.39).

Tal e qual na sociedade contemporanea, Lutero concebeu a ideia de espagos
publicos onde se ministraria o ensino, quanto aos pequenos, entendia que sua escola, deveria
ser um ambiente alegre e ludico, ndo deveriam aprender apenas as linguas e a Historia, mas
também deveriam aprender a cantar e estudar Musica com toda a Matematica. Opunha-se ao
ensino baseado na oralidade e no ensino memoristico e defendia a aprendizagem por meio da

ludicidade:
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Pela graga de Deus, esta tudo preparado para que as criangas possam
estudar linguas, outras disciplinas e histdria, com prazer ¢ brincando.
As escolas ja ndo sdo mais o inferno e o purgatorio de nosso tempo,
quando éramos torturados com declinacdes e conjugagdes. Nao
aprendemos simplesmente nada por causa de tantas palmadas, medo,
pavor e sofrimento. (LUTERO, 1524).

Pregou a igualdade essencial entre os homens, mas nao se isentou de realizar uma
pedagogia empirica que respeitasse as diferencas e ultrapassasse a educagao reprodutivista,
livresca e elitista existente, e que permitisse a toda crianga e jovem a apropriacao das riquezas
universalmente acumuladas, e por isso sustentava a escola humanista reformada deveria
estipular uma educacgdo pragmatica e que possibilitasse também a qualificacdo para as novas
condig¢des do trabalho e da produgdo necessarias para a nova realidade do século XVI. De fato,
ao articular a educacdo ao movimento politico e as lutas de classe daquele momento, empregou
0 a educacdo como meio para redimir a sociedade da opressdo e permitir que 0s servos se
tornassem cidadaos, teve, portanto, um carater de hominizar.

A educagdo reformada pde em destaque a personalidade autébnoma e a
individualidade, tanto na intelectualidade quanto social e politica. Ressalta o aspecto religioso,
mas também o ético e de igual maneira, uma educacdo que abarcasse a todos. A concepg¢ao da
pedagogia de Lutero e sua visao peculiar do mundo incluia a educagdo como parte integral da
existéncia e missao humana, educar para a vida. Foram muitos os impactos da reforma luterana,
mas esse estudo vai se ater a cultura e a educagao.

Lutero foi conscio quanto aos direitos e deveres. O cidaddo tem de ter consciéncia
das suas responsabilidades, daquilo que ocorre ao redor enquanto parte integrante de um grande
e complexo organismo que ¢ a coletividade, a nacdo, o Estado, para cujo bom funcionamento
todos tém de dar sua parcela de contribui¢do. Somente assim se chega ao objetivo final,

coletivo: a justi¢a em seu sentido mais amplo, ou seja, o bem comum.

2.1. A PEDAGOGIA DE LUTERO E SEUS FUNDAMENTOS

Consideramos que no Brasil, mesmo sendo um pais de tradi¢do catolica, ja
deveriamos ter explorado e conhecido um tanto mais a educagdo luterana reformada, ha muito
mais tempo. Lutero foi ¢ conhecido e divulgado como Lider da Reforma Religioso, mas a
producdo historiografica ¢ reduzida se considerarmos a relevancia das mudancas por ele
estruturada na educacdo. Para Eric HOBSBAWM (1998) o surgimento de uma nova geracao

pode se distanciar das paixdes dos grandes momentos formativos da historia de seus paises €
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um sinal de esperanga para os historiadores. Porém, ndo se pode esperar a passagem das
geracdes. Ha que se resistir a formagao de mitos nacionais, étnicos € outros, no momento em
que estao sendo formados.

Isto posta, reflexdo que realizamos sobre a educacao na obra de Lutero, suas ideias
e concepgoes pedagogicas, configura-se como uma analise historica e filosofica da pedagogia
de Lutero instituida a partir da Reforma Protestante, considerada um movimento revolucionario
e de resisténcia ao modelo medieval que encetou uma sublevacao na visao de mundo, de homem
secular, individual e politico:

Ao contrario do pensamento teocratico da Idade Medieval, o
renascimento valorizava as humanidades, entendendo-se por isso os
conhecimentos ligados diretamente ao interesse humano, que formam e
desenvolvem o homem, que respeitam sua personalidade. Era clara sua
reacdo ao Estado-Igreja medieval. Vislumbrava-se a educagdo como
sinal de protesto, o que contém um germe da educacdo moderna e leiga.
Esse movimento ndo podia deixar de repercutir no seio da Igreja, que
deparou com a Reforma Protestante. Engels Considerou a reforma
Protestante como a primeira grande revolug¢do burguesa. Foi iniciada
pelo monge agostiniano MARTINHO LUTERO (1483 — 1563), filho
de um mineiro. A exaltagdo renascentista do individuo, de seu livre-
arbitrio, tornara inevitavel a ruptura no seio da Igreja: “para cada cabega
uma sentenga”, dizia Lutero (GADOTTI, 2002, p.64).

A perspectiva filosofica e a concepgdo pedagogica pragmatica e funcional Luterana,
notoriamente humanista crista, que figuram nas concepgdes do tedlogo, musico e pedagogista,
decorre da necessidade de oferecer uma educagdo geral e mais abrangente; a inser¢ao da
experiéncia manual, a ludicidade, da musica, arte, das disciplinas humanistas, a criacdo da
escola, de um novo curriculo e uma nova concepg¢ao de prédios escolares desde a infancia; a
defesa da universalizacdo da alfabetizacdo, a defesa da universalizagdo da alfabetizagdo, da
escolarizagdo e da educacdo de jovens e adultos, a inclusdo de mulheres no processo
educacional; o aspecto social da educagdo, a defesa da escola publica, organizagdo de um
sistema Escolar, as orientagdes para organiza¢do do processo de ensino, a obrigatoriedade da
frequéncia escolar, Educacao popular de acesso - sdo elementos do projeto politico pedagoégico
da educacao de Lutero.

Algumas dessas caracteristicas ndo apresentam Martinho Lutero como precursor da
criagdo de uma nova escola cristd, ¢ inevitavel o reconhecimento de que, imerso nas
transformagdes ocorridas em seu tempo e aliado a figura de Filipe Melanchthon, contribuiu
significativamente para a proposi¢ao de uma nova pedagogia cristd, e assim também a extensao

do direito a Educagdo, marcada, sobretudo, em sua proposta de criagao das escolas elementares,
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além da reorganizagao dos colégios secundarios e da universidade, enfatizando a a¢ao do Estado
como responsavel pela educacdo escolar.

Os processos pedagdgicos, portanto, dizem respeito ao aspecto amplo da educagao
em que ocorre a intervencao intencional de ensino, ou seja, na qual hd um processo de educagao
ha uma pratica pedagogica, o que difere, ¢ a qual epistemologia ¢ norteadora de cada pratica
pedagdgica ou ainda, quais modelos pedagogicos fundamentam determinada praxis.

Supondo que se ele propds uma modelo educagdo, nela se insere uma pedagogia
correspondente, o ideal luterano de “uma escola ao lado de cada Igreja” vai sendo substituido
por uma visao mais secular, ampla e coesa, somada a formacao de valores.

A fim de esclarecer a que nos referimos visto que mencionamos a pedagogia de
Lutero, fundamentamo-nos na premissa de que pedagogia € toda a teoria e a pratica da Educagao
em sociedade, ndo sendo estd somente uma dimensao pratica e nem tao somente uma dimensao
teorica. A pedagogia ¢ uma ciéncia que investiga a educagdo formal e informal, inserida num
determinado contexto socioecondmico e cultural, questdo que trataremos, ao configurarmos a
pedagogia de Lutero.

Qualquer contexto a que um processo de formacao esteja inserido, trata-se da
Educacao e dela deriva-se o ensino aprendizagem, quer seja a educacao dos escribas no Egito,
o mandarinato da China, a Educagéo budista da India, a catequese medieval ou a educagio em
Lutero. Nesse sentido a perspectiva fundante dessa investiga¢do ndo ¢ o ufanismo, ou a defesa
apologética, nem de culto a personalidade, mas ¢ o intuito de constituir o estudo do campo
historico e filosofico.

Essa é a razdo, que torna fundamental o estudo ora empreendido, visto que ao
romper com a tradi¢do elitizada e nobre, dualista e sectaria, da educacdo medieval, ele defende
a tese de que a educagao e a escola sao necessidades humanas fundamentais.

Ao defender seus arbitrios reformadores, suas ideias pedagogicas cristds acabam
por influenciar a elaboragdo e a composi¢do de uma escola publica e, nesse sentido, a tradugdo
da Biblia para o alemio, substituindo o latim em todas as escolas, foi sua agdo politico,
pedagdgica e cultural, por exceléncia.

Assim, Lutero abre dois nichos: o primeiro ¢ a defesa de que a educagdo formal, o
aprender a ler e a escrever, seja condi¢do indispensavel a todos, ainda que o objetivo fosse que
a populagdo pudesse ler a Biblia, razdo inclusive que se deve as acusagdes do proselitismo de

Lutero.
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Hé que se considerar, no entanto, o contexto e o pretexto historico de seu tempo e
ademais Lutero terd influéncia de maneira radical numa tradigdo pedagogica que ndo fica
somente no campo eclesial, mas amplia-se para o campo filosofico e propriamente pedagdgico.

Nesse enfoque temos a pretensdo de preencher uma lacuna ainda nao explorada
pelas escolas de tradi¢do luterana, a pedagogia de Lutero, indicativa de uma prética socializante,
inserida na vida politica (da cidade), comprometida com a transformagao da sociedade a énfase
na educagdo da populagao.

[...] Quantos de nos ainda cremos que a vida ndo mudara
essencialmente, que a guerra sempre estara entre noés, que o
crime e a moléstia sempre flagelardo o homem! Entretanto,
quando percebemos que s6 ontem comegamos a progredir, que
ndo conhecemos ainda nem o décimo milionésimo do que
poderemos e precisamos conhecer, e que, ainda assim, estamos
realmente iniciando uma "nova ordem de coisas", vemos, pelo
contrario, que s6 um sopro de robusto ¢ organico otimismo ¢é
que nos deve animar, diante da relativa celeridade com que o
homem esta refazendo a vida, para sua maior tranquilidade, seu
maior bem-estar, sua maior dignidade e sua maior felicidade.
(TEIXEIRA, 1930, s/p)

Seguindo a esteira do grande protagonista da Reforma, defendemos que apesar da
realidade em que se ineria, assumiu numa perspectiva critica, a lideranca do movimento
educacional estatal que se iniciou na Alemanha, buscando libertar a educacdo das
determinagdes forjadas pela Igreja durante séculos.

A parte sua linguagem teolégica, atentaremos para a pedagogia subjacente ao
movimento reformista luterano e sua luta pelas questdes sociais e educacionais de um Lutero
entrelacado com as questdes de sua época, indicando as autoridades e as familias sua
responsabilidade em oferecerem uma educagdo de qualidade, a luta em buscar satisfazer as
demandas sociais por uma educagdo qualificada e publica, e a reivindicagdo da atencdo por
parte das autoridades, e a interacao entre o social e o educacional, bem como a democratizacao
da escola e da sociedade que constitui a base do reconhecimento de uma pedagogia em Lutero.

Seu posicionamento com relagdo a educacdo escolar estd explicitado
especificamente nos textos Aos conselhos de todas as cidades da Alemanha para que criem e
mantenham escolas (1524) e Uma prédica para que se mandem os filhos a escola (1530). Esses
dois tratados sdao proposituras vibrantes a responsabilidade do Estado e da familia:

E realmente um pecado e uma vergonha que tenhamos de ser
estimulados e incitados ao dever de educar nossas criancas e de
considerar seus interesses mais sublimes, ao passo que a propria
natureza dever-nos-ia impelir a isso € o exemplo dos brutos nos
fornece variada instrugdo. Ndo hd animal irracional que nao



95

cuide e instrua seu filhote no que este deve saber, excegdo feita
a avestruz, de quem diz Deus: “Ela (a fémea avestruz) pde seus
ovos na terra € os aquece na areia; e ¢ dura para com seus
filhotes, como se nao fossem dela”. E de que adiantaria se
possuissemos e realizassemos tudo o mais, € nos tornassemos
santos perfeitos, se negligenciassemos aquilo por que
essencialmente vivemos, a saber, cuidar dos jovens? Em minha
opinido nao ha nenhuma outra ofensa visivel que, aos olhos de
Deus, seja um fardo tdo pesado para o mundo e merega castigo
tdo duro quanto a negligéncia na educagdo das criancas
(LUTERO apud MAYER, 1976, p. 250-251).

Lutero referenda a educacdo e suas questdes conceituais abarcam a reforma do
sistema educativo, ¢ defende a estruturagdo do ensino universal, elementos que sdo
fundamentos para a constitui¢ao historica da pedagogia democratica, incluindo a todos em seus
processos sem distingdo e discriminagao. Ha, portanto, uma pedagogia em toda proposta de
educagdo que consiga definir algumas fundamentagdes para a pratica axioldgica e educativa.

Ha uma peculiar pedagogia em Lutero, embora esse ndo tenha escrito um tratado,
uma teoria abordando uma concep¢ao de mundo, de educagdo, mas pelo carater estratégico e
proeminente de Lutero no seu tempo, no sentido da educagdo, e da sociedade que pensava, ele
preocupou-se de maneira fundamental com um sistema publico de educacdo, e com o modelo
de homem e de cidaddo que se queria formar. Beillerot (1985) escreve que a pedagogia e,
sobretudo, a acdo pedagdgica €, por um lado, imposi¢do, nesse aspecto, teoriza,

[...] de um sentido cultural arbitrario e, por outro lado, uma
pratica, ou seja, um conjunto de comportamentos e agdes
conscientes e voluntarias de transmissdao de saberes [...], por
explica¢des que apelam a razdo de uma ou mais pessoas, com a
finalidade de (@) modificar os comportamentos, os afetos, as
representacdes dos ensinados [...]; (b) fazer e adquirir métodos
e regras fixas que permitam fazer em face de situagdes
conhecidas que se reproduzem com regularidade; (c) fazer agir.
(BEILLEROT apud LIBANEO, 2001, p.8).

E em seus diversos textos, alguns de natureza eclesial, sermdes, outros escritos,
cartas que ele escrevia aos principes e aos condados alemaes ele destaca uma substancial
preocupacdo com a educagdo e apesar do carater fragmentario de sua intervengao ele defende
veementemente um tipo de educagdo e um direito a educagdo escolar que ¢ patente em sua obra,
em seus trabalhos:

[...] ndo ha ideais educativos validos para todo tempo, sendo
que cada um tem os seus proprios. Estes ideais de educagao
dependem essencialmente da visdo de mundo ¢ de vida de cada
época, ¢ estdo constituidas por uma multiplicidade de fatores:
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politicos, filosoficos, religiosos, sociais e etc., 0os quais se
relacionam constantemente (LUZURIAGA, 1959, p. 9).

Parte-se entdo do pressuposto de que a ha uma pedagogia Luterana que emergiu
sobre situagdes praticas que transcendem ao seu tempo porque provocaria outra atitude, outra
leitura. E, importa reconhecer que no Brasil ha raros estudos sobre a respectiva pedagogia das
Igrejas de confissao Evangélicas Luteranas, ainda que diversas e plurais entre si, ndo tem uma
producado sobre essa dimensdo, a chamada dimensao da Educagao.

A pedagogia luterana dessacralizou poderes humanos e naturais liberando o homem
do temor da natureza ensinando que o os elementos da natureza ndo tinham deidade e que os
fendmenos naturais ndo se constituiam poderes misticos que neles habitavam. Também o
conhecimento foi dessacralizado, despido de seu poder determinista, 0 homem pode iniciar-se
a conhecer e educar-se, pensar filosoficamente e posteriormente a produzir a ciéncia.

A educacdo reformada que se acentua pela personalidade soberana de si e pela
pessoa livre, quer na razdo, quer na teologia valorizava o aspecto ético e humanista, assim como
de uma a escola que atendesse a todos. Estavam definitivamente quebrados o hermetismo e o
elitismo medieval catolico, Lutero inaugura essa nova pagina na Educacdo e a partir desse
evento e de defesas pontuais, a pedagogia moderna comeca a tomar corpo histérico, derivadas
de Lutero.

Esse fundamento permite afirmar que a pedagogia luterana ndo se reduz a Lutero,
ela comega com ele e se estende por trés, quatro séculos. Como sugere Walter Altmann (1994),
Lutero, em geral aceitou “os principios pedagogicos da escola humanista”, certamente pela
influéncia do humanista e do amigo e companheiro Felipe Melanchthon.

A aparente dificuldade de que num pais de tradigdo catélica se estuda muito pouco
a tradigao luterana, quer no aspecto religioso e muito mais na sua tradi¢ao pedagogica, decorre
que ndo ha fontes referenciais abundantes, constituindo-se fonte principal a historia da
pedagogia da educacdo, ainda assim, sdo pesquisas em manuais que omitem a obra luterana ou
arestringem de maneira simplista. O que se pretende nesse estudo ¢ a ampliacdo desse paragrafo
evidenciando o que significou a pedagogia Luterana e nessa perspectiva, demonstrar que Lutero
quebrou, de um lado, a tradi¢@o religiosa, teoldgica, clerical medieval e igualmente superou a
compreensdo, a defini¢do de educacdo e de escola nos moldes do clero medieval, entdo Uinica
naquele momento: “[...] o modelo de cultura que o movimento reformador tem em mira para
organizar as proprias escolas ¢ o humanistico, baseado na prioridade das linguas e na

centralidade da educagdo gramatical” (CAMBI, 1999, p. 248).
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Ao romper com uma tradi¢do milenar Lutero abre espaco para se reconhecer o que
se tem hoje como Pedagogia Moderna e, embora inserido nos limites de seu tempo, ao socializar
a leitura da Biblia, ao criar “escolas dominicais” de ler e escrever, ao preocuparem-se com a
formacao escolar as criancas e dos adultos e ao escrever aos principes alemaes defendendo que
a riqueza de uma cidade ndo estd na questdo material, mas estd na qualidade cultural na
formagao dos cidadaos, Lutero vincula ao chamado capital escolar ao capital humano da época.
Isso configura os bastidores de uma nova Pedagogia.

Investir na formagao das criangas traduzia-se em manter os condados ¢ as cidades
prosperos e ele escreve isso em diversas de duas cartas, ou seja, investir em escolarizagdo
significava formar filhos de Deus, formar pessoas de bem e, indubitavelmente Lutero interessa-
se pela infancia. Nao havia até Lutero uma escola secular fundamental e infantil em termos de
compreensao atual, portanto, as escolas que acolhem criangas fora do circuito de formacao do
clero e mantidas pelo estado, sdo luteranas. Primeiro educador da Modernidade a defender a
educagdo infantil e o equivalente a educagdo fundamental para ambos os sexos, € ndo apenas
para a nobreza.

A ideia de que todas as pessoas precisam aprender a ler e escrever, independente de
classe e de género, como valor positivo para a sociedade ¢ luterana. Ao questionar a fun¢do da
escola, seus métodos de ensino e contetdo, afirmando que negar o acesso a instrucdo seria
negar-lhes as condigdes de prover a subsisténcia, encobrir a pobreza constituiria a forma mais
grotesca de cisdo entre os jovens e futuro, Lutero inaugura uma nova atitude. Em seu ponto de
vista, o que se evidencia ¢ uma grave crise na educagdo. Lutero ¢ inovador na questao educagao,
pois esta deveria atender o desenvolvimento do ser consciente, inserido na historia, sem
discriminacao social ou de género. Era na ampliacdo dos horizontes sociais e politicos que ele
concebia a educacao.

Uma questdao importante ¢ que hd muitos e bons trabalhos que tratam da Reforma
Protestante de um ponto de vista religioso, porém, na Historia da Educacdo e na Filosofia da
Educacao tradicionalmente destaca-se o carater religioso do movimento e superficialmente
sobre a Educacao em Lutero.

Esse estudo abordou especificamente a dimensao da Educagao, o que implicou em
apresentar as bases da interven¢do da pedagogia de Lutero e, a partir de nossa reflexdo sobre
qual papel teve a educacdo sobre o individuo, quais os pressupostos e vertentes que a
fundamentaram e como se desenvolve essa teoria e pratica, posto que estejam tratando de

processo de ensino, consideramos estar tratando da Pedagogia.
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Levando em conta o atual mundo moderno com pleno desenvolvimento tecnolégico
e cientifico, desigual, sectdrio, segregado, hostil, intolerante e preconceituoso, em
conformidade com as caracteristicas do capitalismo hegemdnico, também a proposta luterana
se alinha ao que contesta o pensamento e os poderes hegemonicos do consumismo e defende
uma proposta humanista e emancipatoria de Educacao.

Dentre as muitas contradi¢des, podemos reconhecer que Lutero, em seu tempo,
pretendia uma nova pedagogia como um novo ethos de liberdade e cidadania, na qual houvesse
igualdade em que homens e mulheres construissem a hegemonia da populacao, com poder de
decisdo e de “livre consciéncia”'¥, o que se daria partir do conhecimento, também das outras
areas de seu agir em concomitancia com a dimensao teoldgica.

Nessa proposta, defendia a obrigatoriedade da escolarizagdo das criangas e a
exigéncia de que cada familia por ela se responsabilizasse, como condi¢ao para o engajamento
politico e social, ndo dispensando o Estado e os pais pelo cumprimento do dever; o primeiro
com relagdo a construcdo e manutengdo de escolas obrigatdrias e o segundo ente envolvido,
pela obrigacdo de enviar seus filhos a uma unidade escolar.

Advogava que o oposto seria nefasto ao desenvolvimento da nagdo. Aqui estd o
germe da educacao publica, na qual o trabalho pedagdgico ndo deveria restringir-se aos limites
de formagao para clero, mas promover uma formag¢ao educacional abrangente que preparasse o
sujeito para a vida secular e a construcdo de uma nagdo forte e livre. Dessa maneira, a
universalizacdo do conhecimento como direito inalienavel do povo o capacitaria para a o
exercicio da politica, da cidadania e da liberdade religiosa e econdmica.

Lutero foi excepcionalmente dindmico. Em periodo atual, pode se dizer, que foi um
revolucionario. Tal defesa produziria implicagdes sociais e levaria ao questionamento dos
padrdes instituidos, de classe e de género.

Em primeiro lugar, Lutero lutou bravamente na dire¢do de
romper a concepgdo de educagdo como privilégio ou como
competéncia de algumas classes, restritas unicamente a um
determinado género, o masculino, ou exclusiva de algumas
institui¢Ges feudais, a nobreza e o clero (NUNES, 2017, p. 73-
74).

Lutero concebeu a educagdo basica como pilar para sustentar a nova sociedade que
se erigia e reivindicou das autoridades a criacao de um sistema educativo, uma escola universal

para todos, em especial para os filhos e filhas dos camponeses, camada social mais fragil da

4 A religido era a base da sociedade. Lutero, porém, reivindica a liberdade de consciéncia ¢ afirmava ndo se
submeter a autoridade do papa e dos concilios, em virtude que os mesmos se contradiziam mutuamente.
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estrutura feudal. As profundas transformagdes econdmicas, politicas-sociais e religiosas, a
partir da Reforma Protestante provocaram mudangas educacionais.

A escola, no sentido apontado pelo reformista, seria uma das instituigdes capazes
de uma formacgao de carater cultural e secular e, portanto, de melhores condigdes de igualdade
social. E a condi¢do primeira do processo formativo, seria a formacao intelectual de modo a
subsidiar a leitura, requisito para desenvolvimento da consciéncia pessoal e da sociedade.

Nesta senda a praxis foi o elemento, na area da Filosofia do Conhecimento ou
Epistemologia, que fundamentou a pedagogia luterana e relagdes socio politicas e religiosas
existentes, ¢ o indicativo de validacdo do conhecimento ¢ o encadeamento a preparagdo do
sujeito para trabalho, ou seja, a capacidade humana de transformar bens naturais e bens
culturais.

Acreditava que o éxito da vida pessoal e coletiva requeria uma solida base
educacional, e sua intervenc¢do didética e pedagogica se deu por meio dos Catecismos Menor e
Maior que visavam atender a vulnerabilidade da formacdo dos que estavam a frente dos
coletivos religiosos Luteranos; denunciar a negligencia eu se tinha com o engajamento
eclesiastico e combater a imoralidade na vida pessoal e familiar da sociedade, de forma que
tivessem melhor qualidade nas relagdes socio afetivas e no exercicio do oficio.

O conceito cristdo protestante de Lutero sobre educacdo ndo se circunscreve
exclusivamente ao aspecto cultural, cientifico e tecnologico, mas estrutura-se no modo singular
de perceber o mundo, amiude considerando as relagdes humanas, buscando entender questdes
filosoficas e antropoldgicas tais como a presenga no mundo, a subsisténcia, a perspectiva de
mundo, a finitude bem como questdes axioldgicas, ideologias e normativas, a ética e a moral.

Nessa perspectiva, os catecismos consubstanciavam-se em uma sumula para a vida
em todas as suas dimensdes, material, espiritual e social, retomando a Lei Mosaica em seu papel
de delinear a moralidade dos individuos, a partir de sua concretude existencial.

Nao se tratava unicamente da instrucdo que se fazia cotidianamente as camadas
populares reservando-lhes o acesso a leitura individual das Sagradas Escrituras, mas também
da universalizacao do ensino para a difusdo do conhecimento. Ocorre que a efetivacao da escola
publica mantida pelos governos dependia da correlagdo de forgas, disposicdes e condigdes
impostas pelas circunstancias e pela dinamicidade e antagonismos dos sujeitos historicos.

[...] Diriamos da Educacdo da Reforma que essa supunha a leitura da
biblia, e, por tanto, a necessidade de ensinar todos a ler; dai o seu
interesse pelo ensino popular. Por outro lado, a Reforma afirma a
supremacia da autoridade secular sobre a eclesidstica, e, por isso,
submete aquela Educagdo. A Reforma igualmente organiza a educacéo
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publica ndo apenas no grau médio, ampliando a acdo dos colégios
humanistas da Renascenca, mas também e pela primeira vez, com a
escola primaria publica. Finalmente, tem Reforma caracteres a em cada
pais, acentuando o carater nacional de Educagdo, e dai surgem varios
sistemas nacionais de Educacdo, ante a universidade e a
homogeneidade da Educag¢do medieval. Cabe mencionar aqui fato
decisivo da educagao: o emprego dos idiomas vernaculos nacionais, em
vez do exclusivo latim, como ocorria no ensino anterior
(LUZURIAGA, 1980, p.109).

Nessa concepgao, a Educagdo como bem universal, era o projeto paralelo e
complementar, no qual os conteudos, métodos e a propria organizagdo escolar, contribuisse
para formar trabalhadores, foi fundamental para se inculcar na camada de trabalhadores
existentes, uma instrucdo centrada em sua aplicabilidade para a vida. Portanto, ndo se viabilizou
um ensino que viesse realmente atender aos interesses populares para a participagdo dos bens
culturais e do saber sistematizado nos niveis superiores.

Nao obstante, tudo isso significou dispor de um sistema educacional, tendo como
proposito a viabilidade de uma escola ptblica pragmatica e convocou-se o povo a escola, para
receber instrugdo, a partir demandada existente, com os valores da velha sociedade em gradativa
superacao.

Despontava a sociedade moderna, com dimensdes geograficas, politicas,
econdmicas, intelectuais e religiosas afigurando-se uma nova concepc¢ao de mundo, de homem
e de trabalho, a escola seria um espago organizativo, em sua fun¢ao social, ¢ um espago de
ensino e aprendizagem em sua funcao pedagdgica, de modo que possibilitasse, a classe popular,
para que fosse paulatinamente metodizando a sua propria experiéncia. Podemos entao, sustentar
que essa nova caracteristica de universalizagdo do ensino, visou atender as demandas que
imergiram das transformagdes econdmicas e sociais, que exigiam trabalhadores aparelhados ao
conhecimento.

Nessa perspectiva, o sistema escolar de ensino, como um agrupamento de
elementos interligados, organizou-se em ensino elementar com a fun¢do de escolarizagdo da
infancia, e que pedagogicamente fundamentou-se nas matérias tradicionais: leitura, escrita e
calculo, e o estudo utilizava-se da lingua Vernacula, ou seja, uso correto do alemao, antes do
latim.

A proposta pedagdgica de graus de ensino, na Alemanha e nos multiplos condados,
para todas as ‘“‘criangas, ricas ou pobres”, “camponesas ou nobres”’, manteve o espirito
humanistico da época anterior (Séculos XIV, XV), mas diferindo-se enquanto humanismo

cristao.
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A concepgao pedagdgica luterana concebia a educag@o em trés fases:

1. A fase inicial ou a primeira fase consistia ensino elementar da lingua alema,
considerando a preparacdo obrigatdria da leitura, era composta de exercicios praticos para o
aprendizado e limitava-se em aprender a reter o basico do texto (LUTERO, 1993a, p. 364).

Entendemos esse método como da atividade de leitura oral e repeticdo, importando
aqui a memorizacdo do texto biblico. A escola primaria, de cunho religioso, destinava-se para
0 povo, localizando-se nas aldeias e pequenos povoados.

A énfase de Lutero na memorizacao considera, portanto, a fixacdo mental na
aprendizagem, notadamente a intencionalidade era que a Biblia fosse incorporada pelos
sujeitos, amalgamada & memoria permanente a fim de que cada pessoa pudesse plasmar novas
atitudes, novas formas de perceber-se e perceber o outro e que isso se mesclasse com cada
cidadao e cidada, proporcionando-lhe uma melhor condicao de vida. A organizacao do processo
de Ensino deveria prescindir de carga excessiva, ou seja, para além da carga normal ao processo
de aprendizagem, finalidade era de que os alunos retivessem na memoria o essencial.
(LUTERO, 1993).

Podemos aqui, estabelecer um paralelo com o aprendizado do Alfabeto, uma vez
recebida a informacdo, ou seja, o primeiro contato com o abecedario; passamos para etapa de
repeti¢do por meio de atividades diversificadas ou fixacdo, a etapa em que colocamos a
informag¢do em nossa memoria e, por fim a recuperagdo ou estagio em que que a informacao ¢
armazenada, retida na memoria, dessa maneira, uma vez aprendido, a assimilagdo torna a
informacao acessivel.

2. A segundo fase no processo ensino-aprendizagem correspondia a interpretagdo
do sentido e a compreensao do texto que foi armazenado. Os procedimentos didaticos deveriam
ser encaminhados com serenidade, equilibrio, persisténcia e labuta (LUTERO, 1993). Ou seja,
nao se tratava de conhecer por conhecer, mas em compreender principios cruciais para além da
aprendizagem espontanea ou natural, proprias de intersecdes sociais permanentes ou casuais.

Nas escolas secundarias, o ensino manteve o carater humanista, guardadas as
proporcdes da Reforma, e focou-se ao aprendizado das linguas antigas, recomendando o estudo
das ciéncias, das artes liberais e da historia com €énfase ao ensino de histdria, visto que por meio
dela poderiam conhecer a sabedoria de todo o mundo; valoriza o ensino de Geografia, a
Matematica e Musica, e era franqueado a burguesia, preparando-os para cargos eclesidsticos e

para a as profissoes liberais.
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3. O ensino superior, nos estados alemaes, durante o século XVI e posterior, a
universidade ja em parte existentes, foi restruturado pelo progresso da religido e assemelhava-
se ao desenvolvimento da teologia protestante, mantendo-se na atualidade, conquanto com
principios reformados e métodos presumidamente diferentes.

A Universidade de Wittenberg no periodo entre de 1517 a 1520 ganhou destaque,
acabando por atrair um numero crescente de novos alunos, em uma época em que o lider da
Reforma preconizava que os grandes males se originam na ignorancia.

Na contemporaneidade, podemos ponderar o carater educativo e critico do processo
de ensino, compreendendo-se que as relagdes e os processos de ensino-aprendizagem sdo parte
do encadeamento de procedimentos didaticos, considerando-se ainda o trabalho docente, a
organizagdo da aula, a utilizacdo de elementos didaticos como os objetivos e os contetidos,
métodos e técnicas de ensino e avaliagdo, aplicadas no processo de ensino.

E aquela que tem por finalidade especifica aprender determinados
conhecimentos, habilidades ¢ normas de convivéncia social. Este tipo
de aprendizagem ¢ transmitido pela escola, que ¢ uma organizacao
intencional, planejada e sistematica, as finalidades e condigdes da
aprendizagem escolar ¢ tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1999,
p. 82).

Na percepcdo de Lutero nao bastavam explicagdes, ainda que verossimeis, da
realidade, seria necessario a aplicacao; a teoria deveria estar incluida na vida pratica, havia que
se propor atividade pratica para cada teoria, ou seja, o modelo de pedagogia da vida ativa de
Lutero intencionava a preparacdo para vida: teoria e pratica da musica, se toca ou se canta, a
pratica da danga, a danga para se dangar, as praticas artesanais e a preparagdo para o mundo do
trabalho, por meio de experiencias aborais nas escolas e oficinas.

Com relagao a disciplina, a pedagogia de Lutero, como ja anunciamos, opunha-se
a velha disciplina escolar baseada em punig¢des fisicas e pressdes psicoldgicas que causavam
sofrimento aos alunos. Questionou inclusive a disciplina rigida ministrada pelos pais ao
educarem seus filhos, justificando que o castigo fisico, ndo levaria ao respeito.

A organizacao das etapas ou graus de ensino se dava por meio da seriacdo € o
curriculo da escola luterana era de cultura geral e de formagao na concepgao crista, e, primavam
pelo ensino das linguas vernaculas, neste caso em particular a grande énfase dada a arte
enquanto fungdo formativa: educagao fisica, danga, musica e canto.

Estava inserida na grade curricular, a formagdo para o trabalho constando como
componente curricular, Trabalho Manual Produtivo e Artes Técnicas (atividades praticas para

o oficio), distribuido nas séries, objetivando-se um melhor preparo a populacdo contra a penuria
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em que viviam as familias da classe popular. A educa¢do humanista da Reforma Luterana

contrasta com o conservadorismo exagerado a Igreja Catolica, ¢ mesmo considerando as

contradi¢des proprias da historia, configura-se como um pensamento progressista.

Com base nas leituras realizadas e no até aqui exposto, logramos elaborar um

esbogo das disciplinas que compunham o curriculo de ensino proposto por Lutero:

leitura, escrita e calculo

Hebraico, grego, latim e
Alemao

ENSINO .

FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR

Estudo da Biblia Estudo da Biblia Obras dos santos padres da
Igreja

Estudo da Lingua Alema: Estudo de Linguas: Loégica

Hebraico, grego, latim e
Alemao

Leitura Leitura e Gramatica Literatura, gramatica, retdrica

Historia Historia Histoéria

Aritmética Matematica Matematica, Geometria,
Astronomia

Masica, Canto Musica, canto e teatro Musica

Jogos e brincadeiras

Exercicios fisicos, danga

Exercicios fisicos

Trabalho Manual Produtivo

Artes Técnicas

Teologia
Jurisprudéncia e
Medicina

Por conseguinte, na medida da aquisi¢cao do conhecimento, 0 homem aprimorou seu

trabalho e suas condi¢des de existéncia, sua consciéncia pessoal, moral, intelectual, racional e
material, diferenciando-se de outros animais. O empenho em romper com a visao bioldgica, em
autoconhecer-se, exige uma elaboragao cientifica que possibilite uma reflexao politica, social e
filosofica. Igualmente, a busca de superagdao do sistema teocratico e ditatorial profusamente
difundido, de maneira inteligivel e pertinente, possibilitou aos individuos o julgar por si
mesmos, contribuindo, assim, para a formagao de homens livres.

A liberdade para interpretacao da Biblia nao s6 foi um dos pilares reformistas, mas
o principio basilar era pedagdgico e educacional luterano. Ou conforme Cambi (1999),
Manacorda (1989), as contradi¢des politicas religiosas deram inicio a reforma protestante na

Alemanha e estas mesmas protestagdes sociais iniciaram a reforma do sistema de ensino e
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deram validade a escolariza¢ao popular, com a universalidade da alfabetizag¢do e do ensino de
linguas.

Ou seja, os reformadores salvaguardavam o acesso de todos a esse conhecimento
e foram propugnadores do desenvolvimento de uma classe de homens seculares cultos, dando
origem ao conceito de utilidade social da educagdo. A proposi¢do da respectiva revolugdo da
educagdo foi elaborada por Martinho Lutero com um projeto inovador, com sua meta em
modificar o curriculo escolar cristdo, o0 método e os professores. Seus objetivos foram ao
encontro dos anseios da classe economicamente emergente de comerciantes, para quem a
educacdo representava uma possibilidade de ascendéncia social.

Outra grande influéncia educativa da reforma foi o
estabelecimento de sistemas escolares baseados na ideia de
educagdo comum a todos. O completo desenvolvimento de tais
sistemas de escolas publicas do Estado aguardou a evolugdo da
ideia politica de que o bem-estar do Estado depende da
educacdo individual do cidaddo. Mas a origem encontra-se na
doutrina da reforma de que o bem-estar eterno de cada
individuo depende da aplicagdo da sua propria razdo a
revelacdo contida nas Escrituras. Consequentemente a
capacidade de ler as Escrituras, a vantagem de 1€-las no original
e a necessidade do treino das faculdades do raciocinio,
apresentaram novas tarefas a escola e exigiram uma educagio
universal e mesmo obrigatdria das criangas de todas as classes
e de ambos os sexos. [...] A ideia moderna de educacdo
elementar, é sem duvida um resultado dos principios contidos
na Reforma (MONROE, 1984, p.176-177).

A obra de Lutero ¢ relevante para a historia, a cultura e a educagdo, e também
representou uma resposta as necessidades alavancadas por circunstancias historicas, tais como
o fato de que os principes, vislumbraram na Filosofia politica de Lutero, a contingéncia de se
estabelecer politicamente contra o poder do papado, inclusive contestando o poderio da Igreja
sobre riquezas que se encontravam em seus territorios.

Na medida em que os cidadios e as escolas distanciaram-se do dominio clerical,
os conflitos locais e comunitarios de camponeses comecaram a se manifestar concretamente
concretizando-se a [uta de classes, ¢ um esbog¢o de cidadania ocidental crista, a cidadania nao
se separa da politica, cultura e formagao intelectual, suporte para o processo educativo, visto
que apenas a educacao assegura a liberdade.

[...] Pode-se dizer que com o protestantismo afirma-se em
pedagogia, o principio do direito-dever de todo cidaddo em
relacdo ao estudo, pelo menos no seu grau elementar, ¢ o
principio da obrigacdo e da gratuidade da instrugdo, langando-
se as bases para a afirmacdo de um conceito auténomo e
responsavel de formacdo, ndo estando mais o individuo
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condicionado por uma relagdo mediata de qualquer autoridade
com a verdade e com Deus. (CAMBI, 1999, p. 248).

Ao se tratar do carater publico dos diferentes niveis de escolarizacdo do modelo de
educacdo proposto a partir da Reforma Religiosa, adentra-se em questdes referentes as origens
do direito a Educagdo, de acordo com as linhas educativas acima referidas. Usualmente os
manuais de Historia da Educacao denotam a origem da educagdo como um direito social a datar
do processo da Revolugdo Francesa (século XVIII), entretanto, a investigacdao, baseada no
particular paradigma da educacao proposto por Lutero, no qual o financiamento, a organizacao
e a manutencao das escolas deveriam ser de responsabilidade publica.

[...] as autoridades civis, sobretudo as da Saxdnia, efetua-se
uma reorganiza¢do das escolas municipais, € sucessivamente
chega-se a fundar algumas escolas secundarias financiadas e
controladas pelo Estado. Nascem assim os gindsios que sdo o
primeiro e mais duradouro nucleo da escola nacional alema.

(CAMBI, 1999, p. 250).

Deste modo, ao relangar as estruturas da sociedade alema a época e ao propugnar
pela primeira vez na historia o Estado como o responsavel pela educagao escolar, tornando-se
a atribuicdo e dever das autoridades municipais em manter as institui¢des escolares, além de
cria-las:

[...] resulta em essencial para todo o cristdo, a posse dos
elementos elementares da cultura (em particular a capacidade
de leitura) e, de maneira geral, para as comunidades religiosas
a de difundir essa posse em nivel popular, por meio de
instituicdes escolares publicas mantidas as expensas dos
municipios (CAMBI, 1999, p. 248).

Conforme explica Cambi (1999) parte do principio estabelecido por Lutero de que
cristdos deveriam ser educados religiosamente e, para isso, a necessidade imperativa da
alfabetizagdo/letramento para a leitura da Biblia. Estabeleceu-se o principio significativo para
Lutero de preparagao de futuros e bons resultados a toda a sociedade: “[...] a formagdo de
cidadaos cultos e respeitadores da lei favorece a paz social e uma grande economia de dinheiro”
(CAMBI, 1999, p. 249). Dessa forma, ao longo desse capitulo que ora se finda, buscamos
apresentar as ideias, os movimentos, os impulsos e as razdes do possivel reconhecimento de
uma fecunda e original intervencao politica e educacional efetivada a partir de Martinho Lutero
e de seus seguidores.

Nessa trilha defendemos que tais intervenc¢des envolvem uma nova concepgao de

Educagdo e da funcdo social da Escola. A consequente conclusdo a que chegamos, da qual nos
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ocuparemos no capitulo seguinte, consiste em buscar identificar os tragos dessa Pedagogia nas

escolas luteranas da tradi¢ao historica e educacional do Brasil.



107

CAPITULO III - A PAIDEIA CRISTA E A PEDAGOGIA DE LUTERO

Neste capitulo apresentaremos o conceito de Pedagogia e de Paidéia, remontando
aos ideais da concepcdo grega de educacdo no contexto da sociedade antiga, que visava atender
as demandas da polis, espago no qual se daria a formagao no sentido da constituicdo do homem
virtuoso, de modo a alcangar a Pedagogia de Lutero, defendendo essa formagao historica como
uma destacada dimensdo da Paideia Crista.

Inicialmente, importa dizer que a vista dessa reflexdo no campo da educacio,
cuidamos para dialogar prioritariamente na dimensao da Filosofia, procurando compreender o
sentido da paidéia grega, entendendo que ha um apelo emergente em nosso tempo, no sentido
de que a escola seja um espago em que criangas, jovens e adultos desenvolvam a capacidade de
ser, de humanizar-se de hominizar-se e de reunir condi¢des de tornar-se cidaddo, expressar-se
por meio da linguagem, da musica, da danca, das artes e, enfim, reinventar o seu mundo por
meio da atividade reflexiva, como recursos da politica, € ndo desacompanhados de passos
alternativos para a formacao da cidadania.

O papel historico da escola tem sido de sua funcdo precipua de ensino, apesar das
tantas demandas sociais deste século para a educagdo escolar e, considerando-se a
provisoriedade de cada época, historica e social, gostariamos de pensar um pouco sobre a
pedagogia de um modo genérico, de retomar o ideal da Paidéia e o desafio da uma educacao
para todos, intencionalmente humanizadora.

[...] Lanca-nos ainda um apelo para nosso proprio tempo, na
assimilagdo ativa e critica de um dos mais privilegiados ramos do saber
humano, em fun¢do do compromisso historico que a sociedade atual
nos langa. E para além destas realidades e de outros tantos
questionamentos o pensamento continua em busca de conhecer o
homem, o mundo e o tempo que constantemente flui. Esta realidade
dindmica, processual e ativa s6 pode receber um discurso historico
provisorio, e sempre comprometido. (NUNES, 1997, p.9)

Ao abordarmos a educacdo como Paidéia no sentido terminoldgico, enquanto

referéncia historica e conceitual da cultura grega, interrogando de maneira radical as
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contradigdes relativas a producdo do conhecimento e da cultura, consideramos que se possibilita
a verificacdo relacionada a problematica da vida coletiva e da formagao.

Etimologicamente a palavra pedagogia tem origem na Grécia antiga, paidos
(crianga) e agogé, ou gogos, gogia (conducao). O termo pedagogo, axiomaticamente, surgiu na
Grécia Classica, cujo significado seria aquele que conduz, guia; ou seja, tratava-se do escravo
inatil para o trabalho que conduzia os meninos até o paedagogium (local de ensino). A
pedagogia grega visava a formagao do cidadao da polis, a educagdo e a pedagogia enfatizava a
politica social. A principio, a palavra Paideia, de paidos - crianga) significava simplesmente
"criagdo dos meninos", mas, como mostraremos, este significado inicial da palavra mais tarde
adquiriu um sentido amplo, bem mais geral, dando a educacdo a conotagdo que efetivaria em
cada individuo a plena formag¢do humana.

Nao hd em qualquer outra lingua uma palavra que tenha equivaléncia com a
paidéia e que absorva completamente o seu sentido, tendo o potencial, entretanto, em sua
amplitude, de associar-se a vocabulos tais como, educagdo, pedagogia, cultura, literatura,
tradi¢do. Trata-se, portanto, de um determinado ideal de cultura, tomada aqui como preceito e
como horizonte formativo ou como aprestamento de virtudes para um arquétipo de homem
perfeito. Paidéia vem do grego, sua razao, significado e representagdo, ou seja, seu sentido, nao
¢ passivel de compreensdo se ndo do ponto de vista historico e cultural da Grécia Antiga. Mas
também ¢ sabido que os conceitos sdo passiveis de acréscimos ou de supressoes, de acordo com
os sujeitos que a contextualizam historica e culturalmente, e dessa maneira somos nos quem
lhes atribuimos o sentido pleno. Enfim, € na realidade que se vao significando as concepgoes e
0s juizos, validando ou ndo, sua veracidade em cada época.

De modo que essa disposi¢ao para o exercicio de reflexdo nos remete a Grécia
Antiga, pois ndo ¢ possivel compreender a génese do conhecimento se ndo a partir da Filosofia
e da prépria historicidade, uma vez que a realidade ¢ historica.

E nos Séculos VII e VI a.C., nas Colonias de Jonia e Magna Grécia que inicia-se o
processo de separagdo entre a Filosofia e o pensamento mitico. Os gregos ocupam-se com
questdes cosmologicas sobre os elementos constitutivos das coisas em contraposicdo a
explicacdo mitica de verdade sobre a realidade, baseada na tradi¢do oral. E a passagem do
pensamento mitico para o racional e filoséfico, a busca da compreensdo da phisis, do mundo
(cosmos) e do ser como algo passivel de ser apreendido pelo logo humano (razdo, discurso,

palavra).
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A partir do esfor¢o para conhecer a verdade, as causas e os principios (arqué) de
toda realidade, o homem através da philos (que ama) shophia (sabedoria) comega a tomar o seu
destino em suas maos e gradativamente libertar-se dos mytos. O mundo grego torna-se
antropocéntrico e a formag¢ao do homem adquiriu plena harmonia e dominio de si, aliado a
sabedoria. A Filosofia ocupa-se do problema do conhecimento, € o pensamento associado ao
método que sistematiza esse pensamento torna-se a fonte de toda a investigacao no processo de
conhecer.

Para os antigos gregos o conhecimento tinha diferentes dimensoes, por exemplo,
episteme diz respeito ao saber que chamamos de conhecimento cientifico que incluia leis e
causas. O logos, a razdo que chegou aos nossos dias pela linguagem erudita como /ogia
significando palavra, estudo, conhecimento, tratamento. E advém o conceito de Paidéia, trata-
se de um conhecimento difuso ndo havendo um consenso, com relacdo a expressao, ao
contrario, com o avancamento da historia estabeleceu-se uma diversidade de significados
divergentes entre si, contudo era genericamente aceita como Paideia (de paidos, crianga)
significava simplesmente "criagdo de meninos". Hoje aceita-se melhor a ideia de que Paidéia
significa educacdo da vida inteira, educagao integral.

O seu designio era limitado a um periodo de aquisi¢do de conhecimentos, quer dizer
a instrugdo, a principio em musica e gindstica, que continham elementos tais como da historia,
arte de persuasdo, danca, religido e musica propriamente dita. Tinha entre seus objetivos mais
centrais a transmissao das condutas e dos procedimentos coletivos, da geracdo anterior a
geragao posterior, € assim sucessivamente, objetivando o cuidado necessario a preservacao da
maneira de agir do coletivo social, mais precisamente o padrdo ético e guerreiro dos herois,
expressando ndo somente a ideia de habilidade ou destreza, mas de arte, de beleza, e de
perfeicao.

Independente dos diversos enfoques que se privilegiaram em cada momento
historico, conservando a centralidade da Filosofia, com relagdo a paidéia de Platdo, ndo hd como
negar a intrinseca ideia de ensino e de aprendizagem, agregado ao significado de plena
formagdo do bom e do belo. E a definicdo da Paidéia socratica como “modelo” implica também
certa relacao com o indubitavel impeto humano de seguir exemplos a serem imitados.

Foram sobre estes dois pilares conceituais da Grécia Antiga, a apresenta¢do de um
modelo a ser seguido (paradigma) e o de imitagdo e representagdo (mimesis), portanto, modelo

e imitacdo, que se assenta a Paideia grega.
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Consonante a Platdo e a Aristoteles, a mimesis € a representacdo da natureza.
Contudo, de acordo com Platdo toda a criagcdo era uma imitagdo, até mesmo o0 cosmos era uma
imita¢do do mundo das ideias (natureza verdadeira) e assim da mesma forma, a representagao
artistica do mundo fisico seria uma imitagdo. Ja Aristoteles valoriza a arte como representagcao
do mundo, ou seja, sendo a “imitacdo de uma a¢do” que, no caso das artes cénicas, teria o
efeito catartico.

Em suma, em ambos, a Paidéia referenciava-se no paradigma da aceitagao do
arquétipo dos ancestrais e na medida em que um jovem se desenvolve, acata e imita o referencial
de vida de seus pais e de seus herois, geralmente os melhores atletas e guerreiros, num processo
de irradiacdo de cultura tdo antigo quanto o género humano.

Destacadamente o sentido de formagao e de cultura, a partir do critério da Paideia
grega, enquanto formacao e como fator de humanizagao, constitui-se na preparacao do homem
virtuoso, nutrindo a justica como a razdo. A educagdo e a Paidéia autentica desenvolveriam no
jovem a aspiragdo e o anseio de tornar-se cidaddo perfeito, capaz de exercer os seus direitos e
seus deveres, e a areté (virtudes), de maneira a ter ¢ a uma vida prazerosa, notadamente a
sabedoria, a coragem, a temperanga € a justi¢a, no convivio na polis.

Em outro aspecto, a Paidéia dos sofistas era prioritariamente voltada para os
metecos, pode-se dizer os primeiros pedagogos remunerados da humanidade e estes
organizavam o corpo de conhecimento e de tradi¢cdes coletivas, idealizando a areté como
competéncia técnica, o que condiz atualmente no contexto capitalista, na 16gica de mercado,
considerando a educacdo na concepcao utilitarista da educagdo, que destina-se a atender as
demandas do mercado de trabalho.

Entdo, a historia da Paidéia equivale a transmuta¢do dos valores gregos, homologa
ao processo historico, social e educativo, mediante a génesis de seu ideal de género humano.
Os gregos pretendiam definir o modelo, a ideia de homem, ou seja, aspiravam a forma humana
ideal, quer fossem fil6sofos, legisladores, poetas, educadores e artistas; o processo de formagao
emergia do conceito de Arete (exceléncia, virtude), a justica como a primazia das virtudes, a
nobreza de sentimentos de aprec¢o ao direito e ao amor pela justica como referéncia do que todo
homem deveria ser.

Os gregos inauguraram a reflexao sobre educacao e sobre sua finalidade
social e politica. Cunharam a polissémica e rica expressdo a Paidéia
grega. A definicdo de um ideal de virtude, denominada areté, a ser
buscada pelas praticas educativas e a ser refor¢ada pelo reconhecimento
social, sustentava o entendimento do que se considerava a Paidéia e a
pedagogia gregas. Esse ideal de vida e de educagdo néo era concebido
como uma atitude estatica, mas sim como um ideal que se apresentava
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como se estivesse em mudanca e adaptacdo e adaptacdo, dependendo
sempre da forma com que a sociedade encaminhasse igualmente seus
processos materiais, econdmicos ou politicos. (NUNES, 2018, p.32)

Nesse ideal dinamico de cultura a educagao refletia os anseios ¢ os valores desta
sociedade, tendo sido possivel o progressivo acolhimento de transformagdes que agregaram
valor na cultura e no saber da Grécia Antiga, em consonancia ao heroismo, a pericia, a
habilidade e a forca e de um ideal até entdo desconhecido, ou seja, um ideal politico e
educacional.

Desde a constituicao das cidades-estado, aspecto comum as polis gregas era a
transmissao da cultura como prerrogativa e nao somente das escolas ou das familias, conquanto
as polis eram educativas, educando nas iniimeras atividades coletivas, nas reunides politicas,
administrativas e juridicas, nos jogos, nas artes € na arquitetura, nas representa¢des dramaticas,
objetivando a formacao do cidaddo leal ao estado e do homem equilibrado, como o fim do
exercicio da cidadania e dos deveres civicos.

Na Grécia ou em Atenas a educacdo voltava-se a formacdo integral, uma era
elitizada e destinava-se a aos filhos da antiga nobreza e de comerciantes enriquecidos efetivava-
se tanto a domicilio quanto na escola. Os cidaddos de posse possuiam escravos inuteis para o
trabalho bragal que educavam, instruiam e conduziam os meninos a escola na qual aprendiam
exercicios fisicos, a formagao intelectual era composta de artes, teatro, literatura, para que os
cidaddos a serem formados tivessem liberdade e autonomia. A centralidade na cultura grega era
o homem, e todo homem nobre era cidadao que exercia o papel politico, social e, portanto, o
direito a escolarizagao era efetivamente do género masculino, quanto a mulher, era excluida
desses processos.

A condi¢@o econdmica e as posses de terras e escravos determinavam a cidadania e
os direitos, e assim, os meninos descendentes de soldados, de metecos, de artesdos ndo tinham
acesso a cultura elaborada e sua formagao constituia em preparagao para a sucessao no trabalho
do pai, dessa forma aprendia na oficina laboral que era o proprio negécio da familia. A educagao
espartana, diversamente, era responsabilidade do Estado e destinava-se a formag¢ao militar, o
objetivo ndo era a formacao do cidadao da polis, mas o guerreiro. O menino era treinado no
campo, sua formagdo era composta de exercicios fisicos e de preparacao pela e para a luta,
aprendendo a desenvolver resisténcia a fome, a dor, ao frio, enfim as agruras cotidianas. A
mulher aqui podia desenvolver atividades fisicas com o intuito de parir filhos saudéaveis, os de

constituicdo debilitada e frageis ou deficientes eram deixados a morte.
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A Paidéia crista altera algumas dessas condigdes de maneira extremamente
relevante: a educagdo ¢ para toda a populagdo, incluindo mulheres, filhos e filhas de soldados,
burgueses artesdos ou comerciantes, € camponeses tinham acesso a educagdo escolar. O
cristianismo havia encerrado o ciclo de sacrificio da vida de criangas que nao atendiam ao
padrdo de “normalidade” exigido, entdo pode-se dizer que a Paidéia cristd abrangia também a
educacado especial para pessoas portadores de deficiéncias, o “ide e ensinai tudo a todos” surgia
como distingao, tal como afirma Nunes (2017), do mestre Jesus de Nazar¢.

Consideramos que a Paidéia grega, como interpretagdo de todas as formas e
criagdes da arte, cultura, Filosofia e como expressdo vinculada ao imenso legado da sua
tradi¢do, inaugura a educa¢do como um processo consciente e intencional. Portanto, ndo se
tratava de simplesmente de adquirir o dominio sobre as matérias ministradas, mas de formagao
integral em que se deveria semelhantemente promover a exceléncia moral, circunscrevendo as
potencialidades mentais e fisicas em vista de um carater modelar, de maneira que o homem
pudesse ser um melhor cidadao.

Ampliando o conceito, para os gregos, Paidéia seria o resultado obtido no processo
educativo que se estende ao longo da vida, para além da escolaridade, enfim, o pleno efeito da
educacdo e da cultura sobre o homem plenamente desenvolvido, enfim o homem ao se
humanizar torna-se verdadeiramente homem.

Agora analisemos a grande importancia da formacdo, da Paidéia Cristd, que a
exemplo da Paidéia grega idealiza a cultura como principio formativo e igualmente como ideal
da formagao de uma natureza humana elevada, para uma humanidade também idealizada e que
consistia na transformac¢ao dos valores historicos e espirituais. A Paidéia Crista ¢ uma pagina
estrutural da Educacdo Universal.

A Paidéia crista protestante tinha um modelo de homem e, como os gregos
almejavam o homem ideal, entdo pode-se dizer, que o processo educacional se dava por meio
de um referencial, modelar, Jesus de Nazaré, tal como a o homem deveria ser, a imagem da
perfeicdo e do amor a justi¢a. E afirmaria o homem espiritual como ideal de homem perfeito,
aquele que passaria pela conversao moral, axiologica e eternal, tornando-se apto a negagao dos
impetos e dos desejos individuais, em forga espiritual e assim, com o carater de um homem
Deus.

Trata-se da afirmagao de um novo tipo de homem (igualitario, solidario,
caracterizado pela virtude e pela humildade, do amor universal, da
dedicagdo pessoal, como ainda, pela castidade e pela pobreza) que no
ambito religioso vem modelar toda a visdo da sociedade e também os
comportamentos coletivos, reinventando a familia (baseada no amor e
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ndo apenas e, sobretudo na autoridade ¢ no dominio), o mundo do
trabalho (abolindo qualquer desprezo pelos trabalhos “baixos” manuais
e colocando num plano de colaboragdo reciproca os patrdes ¢ os
escravos, os servigais, os empregados e os dependentes) e o da politica
(que deve inspirar-se, nos valores éticos — sociais de igualdade e
solidariedade, devendo ver o soberano agir como um pai ¢ um guia do
povo, para dar vida a uma res publica christiana). (CAMBI, 1999, p.
121)

O espirito imortal de cada homem ¢ seu maior bem e o dominio de si, uma vida
espartana exigia a inversao de valores seculares para uma perspectiva do bem eternal. Trata-se
por tanto de oferecer uma superior cultura Cristocéntrica, para a formacao da juventude tal
como ele deveria ser.

O antidoto metafisico contra a ignorancia, de Deus, de si, do proximo e da vocacao
da vida humana seria redimir a alma, tornando-a adequada para conhecer e obedecer a Deus dai
a importancia da formagado de professores; estes nao teriam uma educacao popular rapida, para
eles, o estudo deveria ser com vigor, quantidade e duradouro. A cultura cristd ¢
substancialmente influenciada pela cultura grega, desde os judeus helenizados ao uso do
idioma, que carrega consigo razdes e categorias intelectuais que serdo gradualmente
incorporados pelos cristaos e, no caso de Lutero, incluindo a criagdo de uma biblioteca em cada
escola.

Embora a interpretacao judaico-crista seja de um Deus Unico e criador, os cristdos
associando a teoria de Platdo aos seus propoésitos, integrando-a a sua concepgao de homem e de
mundo tornaria isso um paradigma das verdades reveladas. Mais tarde, Agostinho de Hipona
assimila a fundamentag¢do Platonica e a integraliza a cultura Cristd, numa simbiose entre o
humanismo grego ¢ o humanismo cristdo. Paulo de Tarso havia sincronizado o humanismo
grego e o cristao, e mais tarde corroborado por Agostinho, faz-se uma interpretagcdo ao inverso,
e Deus passa a ser concebido como a medida de todas as coisas, esse seria o substrato da
educagdo, na qual ndo haveria relatividade de principios e de valores.

Dessa maneira a Paideia Crista seria o cumprimento gradativo do amoroso cuidado
de Deus que havia se completado com Cristo, ao trazer para a realidade ideais sublimes de
igualdade, de fé, esperanca e amor e, portanto, o referencial e o caminho perfeito para a
humanidade, deu-se entdo a conversao da Paideia grega em Paidéia Crista.

A Paideia da humanizagdo, cujo objetivo era a elevagdo intelectual, moral e
espiritual do homem seria laureada em Jesus de Nazar¢, para Lutero o maior poder educativo
da historia, facultando ao cristianismo a possibilidade de oferecer ao mundo uma educagao

universal, e que se proliferariam ao passar do tempo, conforme a Segunda Carta de Pedro (2Pe
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1.5-7): “Por isso mesmo, vos, reunindo toda a vossa diligéncia, associai com a vossa fé a
virtude; com a virtude o conhecimento, com o conhecimento o dominio proprio, com o dominio
proprio a perseveranga, com a perseveranca a piedade, com a piedade a fraternidade, com a
fraternidade o amor”.

Assim, a Paidéia Crista e luterana propde um novo curriculo escolar, que tem a
Biblia como cerne do ensino, e para aprofundar os estudos do Novo e do Velho Testamento,
Lutero defende a indispensabilidade do ensino das linguas antigas, o hebraico ¢ o grego, e
apresenta uma argumentagao convincente referendando a necessidade de aprendé-las e abrindo
uma nova estrutura.

Ao definir as escolas elementares e ao organizar escolas para jovens,
com acento classico e com contetido gerais, nos quais incluiam-se as
Letras, as Artes, os jogos, o curriculo luterano tornar-se-ia o embrido
do curriculo escolar moderno, com derivagdes que alcangam até nossos
dias. (NUNES, 2017, p.75)

Ap0s revisitarmos as experiéncias culturais gregas de educagdo, e do mesmo modo
a Paidéia cristd, destacamos a influéncia da Paidéia grega e de como os judeus
helenizados incorporaram em sua cultura na prépria vida envolvendo o inclusive o universo
escolar. Percebemos a pertinéncia e acuidade em analisar que ambas as Paidéias tiveram como
critério a formagdo integral, do homem virtuoso, livre e autdbnomo capaz de intervir na
sociedade.

Ao interrogar o verdadeiro sentido da formagdo buscando a génese da cultura
ocidental, pretendemos contribuir para o debate tedrico da educacao, sendo critério orientador
para pensarmos o encontro da Paidéia Grega com o Cristianismo, possibilitando a compreensao
e, qui¢d, o despertamento da consciéncia critica, para olharmos para a formacao na pedagogia
Luterana, como fator de humanizacdo do homem. “Se para a Paidéia grega o mito estrutural era
centrado na determinacao da honra, do heroismo, na areté, a virtude maior para a Paideia crista,
¢ a (esperanga), a fé e a caridade (amor)” (NUNES, 2017, p. 55).

Um elemento que tomou centralidade em nossa investigacdo: a questdo dos
referenciais histdricos e os desafios de uma compreensao filoséfica dessa produgdo historica.
A Filosofia da Educagao tem a tarefa ¢ o desafio de buscar entender e articular as relagoes entre
o particular e o geral, de lograr entender as singularidades do fendmeno analisado no corpo dos
estudos sobre as origens da educagdo, sobre os interesses das pedagogias, seus pressupostos e

as relacdes materiais e subjetivas que as condicionam. Em outras palavras, ter o contexto como
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foco ¢ um indicador fundamental para os estudos de base historica e filosofica, no campo
educacional, como se pretende discorrer nessa parte de nosso estudo.

O eixo teodrico que situa esta pratica afirma que ¢ necessario ter o passado como
elemento indicador e avaliativo, mas que ¢ fundamental o didlogo entre a histéria, as ideias
filos6ficas hegemonicas e as novas abordagens e iniciativas, para explicar, por exemplo, a
eclosdo de uma consequéncia pedagdgica na Reforma, e dela as inovacdes e desprendimentos
no cendario educativo contemporaneo.

A Historia da Pedagogia e da Educagdo evidencia a contribui¢do de Lutero para a
educacdo e destacam suas propostas, quer como revolucionario reformista ou inovador
educacional, sendo criticadas ou aplaudidas, mas ndo se fica indiferente as mesmas. Como
afirma Melanchthon:

[...] excelentes dons intelectuais e notavel erudi¢do. “Foi em
Wittenberg que Lutero pode revelar de forma brilhante a sua
inequivoca capacidade, tanto nas atividades cotidianas da
escola, como nas pregagdes” (MELANCHTHON, 1983, p.24).

Qualquer que sejam as agdes educativas nelas encontra-se inserida uma pedagogia
€ no que tange a pratica educacional luterana, pode-se afirmar que sua pedagogia tem uma
notavel contribui¢do para a Educagdo e se conduz por uma determinada concepgao
epistemologica, por uma concepgao de ensino e aprendizagem e por uma notavel didatica. E
1sso acontece em qualquer situacao de ensino seja: Ensino Superior; Ensino Médio, Educagao
Basica; Educagao Cristd; Ensino Técnico; Escola de Formacao profissional, entre outros.

Nesse sentido, pode-se entender em Lutero como em muitos educadores
transformadores, notadamente o educador brasileiro Paulo Freire, que considera a educagao
como conscientiza¢do, o encontro entre a vida e o conhecimento, em sua argumentagao, o

mentor da educagdo popular deste século, afirma que, estar no mundo.

[...] sem “tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar,
sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem
pontos de vista sobre o0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formacao, sem politizar ndo ¢ possivel (FREIRE,
1996, p. 64).

Os textos produzidos por Lutero indicam claramente a responsabilidade da escola
na vida em sociedade de seu tempo, considerando a necessidade de humanizar as relagdes civis

e de superar as arestas politicas e econdmicas advindas da separagdo Igreja e Estado. Parte-se
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entdo do pressuposto de que ha uma pedagogia Luterana, assim como ha uma Educagao
reformada, importando reconhecer que no Brasil ha raros estudos sobre a respectiva pedagogia
e as Igrejas de confissdo Evangélicas Luteranas e, ainda que sejam diversas e plurais entre si,
nao tem uma producao referencial sobre essa dimensao.

Hé necessidade de estimular um sentimento de pertenga de sua pedagogia e as
pedagogias do século XX que arduamente defenderam uma educagdo inserida na realidade das
pessoas, no contexto socio cultural e que lhe possibilitassem transitar, compreender-se como
sujeito historico e a intervir no contexto econdmico e politico de uma industrializagdo que
depaupera a parcela majoritaria da populagao.

O pensamento pedagdgico de Lutero ¢ uma fonte de inspiracao para todos aqueles
e aquelas que defendem a formacao intelectual imbricada a uma funcdo socializante,
fundamental para a manuten¢ao de uma identidade de classe e necessidade de haver uma
interagdo entre os que trabalham, e tencionando para os que governam o Estado assumam sua
responsabilidade na educacdo e invistam na educacdo publica, como determinado na
Constituicao Federal, no caso de nosso pais.

Neste sentido, em seu idedrio precedente, Lutero adentrou analiticamente também
em outras esferas da sociedade, por acreditar na juncao das a¢des dos governantes e do clero e
do povo em geral. Dentre as intervengdes de Lutero, interessa neste capitulo procurar enxergar
sua importancia para a educacdo e tratar de que formas podemos defender que a acdo
educacional de Lutero possui uma Pedagogia. Este ¢ o escopo de nossa pesquisa ¢ a
intencionalidade organizadora dessa tese. Assim, partimos da concep¢do de que toda a agdo
educativa corresponde uma pedagogia.

Nao ha sociedade sem praticas educativas. Pedagogia diz
respeito a uma reflexdo sistematica sobre o fendmeno
educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma
instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se
refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto
de outras praticas. O campo do educativo ¢ bastante vasto, uma
vez que a educacdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos
meios de comunicagdo, na politica, na escola. De modo que nao
podemos reduzir a educagdo ao ensino e nem a Pedagogia aos
métodos de ensino. Por consequéncia, se ha uma diversidade de
praticas educativas, ha também varias pedagogias: a pedagogia
familiar, a pedagogia sindical, a pedagogia dos meios de
comunicacdo etc., além, ¢ claro, da pedagogia escolar.
(LIBANEO, 2001, p. 153)
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Nessa perspectiva teorica, entendemos o ato de Lutero ao instigar o mundo alemao
ao debate e a transformacdo como um ato eminentemente pedagdgico e critico para aquele
momento historico. E tratou-se de um debate que gerou um movimento com dimensodes
geopoliticas, econdmicas, culturais, sociais, humanas, artisticas e intelectuais, de um mundo
imerso em uma crise a época, numa sociedade também em crise, € que culminou com a Reforma
superando o discurso hegemonico do poder e retirando o dominio de uma determinada categoria
social exclusiva de sobre a educacao.

Dentre os varios reformadores e suas agdes pedagogicas, nosso enfoque ¢ a
pedagogia luterana que propunha sim o Cristianismo, mas outro tipo de Cristianismo, um que
se comprometia com a pratica intencional de produzir e internalizar a subjetividade e ainda uma
identidade coletiva com um sentimento de pertenca social. Esse projeto cultural, imbricando-se
com a pratica sociopolitica de intervencgdo no real; era esta a base da pedagogia de Lutero.

E uma questdo, pois, de entender a pedagogia como pratica
cultural, forma de trabalho cultural, que envolve uma pratica
intencional de produgio e internalizagdo de significados. E esse
carater de mediacdo cultural que explica as varias educagoes,
suas modalidades e institui¢cOes, entre elas a educacdo escolar.
Também dai decorrem as varias proje¢des do educativo em
projetos nacionais, regionais, locais, que expressam intengoes e
acdes logo materializadas nos curriculos. (LIBANEO, 2001, p.
8).

Esta perspectiva pedagdgica tem pressuposto democratico e implementa-la ndo era
de fato algo simples, pois supunha a capacidade de preparar a homens e mulheres para a
cidadania e para o bem comum, a igualdade social. Encetava para a instauracdo de uma
sociedade democratica e pedagdgica com projecdes educativas que incluisse a todos.

Essa trajetoria historica e politica necessariamente demandaram responsabilidades
das autoridades seculares e esforcos conjuntos da populacao que para que se pudessem operar
transformagdes pontuais e essa € a perspectiva democratica de que tratamos:

[...] democracia é, acima de tudo, um modo de vida, uma
expressao ¢tica da vida, e tudo leva a crer que o homem nunca
se encontrara satisfeito com alguma forma de vida social que
negue essencialmente a democracia. [...] em educagdo: o
homem deve ser capaz, deve ser uma individualidade, e o
homem deve sentir-se responsavel pelo bem social.
Personalidade e coopera¢do sdo os dois polos dessa nova
formagdo humana que a democracia exige. (LIBANEO, 2011,

p-3)

Somados ao empenho das partes, em processos graduais de compartilhamento de

conhecimentos e esperangas, novos horizontes e experiéncias foram sendo disseminados. E ao
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longo do tempo deram origem a sementes amadurecidas da Modernidade que preconizava a
constru¢do de uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria.

A pedagogia de Lutero e sua proposi¢cao ampla de educacao tiveram um forte papel
de intervir nas contradigdes daquele momento, sem o que ¢ uma conquista inabdicavel,
respaldadas em valor universal como uma ética de vida e ¢ por acreditar nesta dimensdo
pedagogica que esta pesquisa vem a lume. Nao significa que ndo possam e ndo devam ser
reformuladas e reformadas no sentido de permitir, a0 mesmo tempo, uma compreensao mais
efetiva e uma garantia sempre mais ampla de sua aplicacdo. Garantia que avanga
substancialmente em conquista subjetivas, materiais e sociais, que hora constituem para um
grande percentual da populagdo, grande déficit de cidadania na sociedade. Ou seja, a finalidade
da educacao para Lutero se confunde com a finalidade da vida.

A TUnica finalidade da vida ¢ mais vida. Se me perguntarem o
que € essa vida, eu lhes direi que ¢ mais liberdade e mais
felicidade. Sao vagos os termos. Mas nem por isso eles deixam
de ter sentido para cada um de nés. A medida que formos mais
livres, que abrangermos em nosso coracdo € em nossa
inteligéncia mais coisas, que ganharmos critérios mais finos de
compreensao, nessa medida nos sentiremos maiores ¢ mais
felizes. A finalidade da educacdo se confunde com a finalidade
da vida. No fundo de todo este estudo paira a convicgao de que
a vida ¢ boa e que pode ser tornada melhor [...] Educagdo é o
processo de assegurar a continuidade do lado bom da vida e de
enriquecé-lo, alarga-lo e amplia-lo cada vez mais (TEIXEIRA,
1930, s/p).

O movimento, que teve inicio no interior da institui¢do religiosa, guarda uma
abrangéncia irreversivel em todas as esferas, uma vez que em sua pedagogia defendeu que a
metodologia de ensino deveria ser ativa, ludica e prazerosa, com caracteristica infanto-juvenil,

e inda, que desenvolvesse o limite e a liberdade, sem ser magante punitiva.

Ora, a juventude tem que dangar e pular e esta sempre a procura
de algo que cause prazer. Nisto ndo se pode impedi-la e nem
seria bom proibir tudo. Por que entdo ndo criar para elas escolas
deste tipo e oferecer-lhe estas disciplinas? Visto que, pela graga
de Deus, esta tudo preparado para que as criangas possam
estudar linguas, outras disciplinas e Historia, com prazer e
brincando. Pois as escolas de hoje ja ndo sdo mais o inferno e
purgatdrio de nossas escolas, nas quais éramos torturados com
declinagdes e conjugagdes, e de tantos agoites, tremor, pavor €
sofrimento ndo aprendemos simplesmente nada (LUTERO,
1995, p.320).
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Ora, a ética da responsabilidade e da cidadania participativa estd no cerne de sua
pedagogia politica que propde a transformagao social democratizando da liberdade, o poder e
o conhecimento para a populacao, nao os limitando a determinada classe social.

Lutero utilizou-se também, da modalidade da educagao a distancia, por assim dizer,
langando mao da imprensa apresentou escreveu panfletos por meio do qual disseminou um novo
codigo de ética e cidadania, e igualmente, por meio de cartas escritas aos diferentes setores da
sociedade. Suas Cartas e Prédicas eram distribuidas nos condados e nas familias.

Vale salientar que o conceito de cidadania ¢ moderno e nesse sentido, a ética e a
pedagogia luterana, constituiu-se em coautoria do humanismo, no sentido de que questiona os
interesses dominantes da classe detentora do poder e do conhecimento. A reforma protestante
teve repercussoes historico-sociais e politico culturais que influenciaram ndo apenas a suas
geracdes, mas também geragdes posteriores, a exemplo de Johannes Amos Comenius'>.

Em sua obra Didatica Magna (1633), Comenius estabeleceu sua proposta
pedagogica, como sendo a Educacdo um direito universal e que se assenta basilarmente sobre
trés pilares, que norteiam o conceito do Cristianismo protestante, de educagdo: a instrugao, a
virtude e a religido. Para ele a educagdo instrumentalizaria o individuo a viver e mudar a
realidade existente na sociedade, sociedade essa que deveria oferecer oportunidades para todos.

A concepcdo pedagogica do bispo moravio ¢ entendida atualmente como
Concepg¢do Redentora da Educagdo, ou seja, a educacdo resgataria o sujeito da corrupgao do
género humano, e, por conseguinte transformaria a sociedade em espaco fraterno e solidario de
igualdade e de convivéncia.

Comenius, “defendia que era possivel ensinar tudo a todos”, e que se havia um
método de “aprendizagem”, haveria também um método de “ensinagem” assim, seria preciso
graduar o ensino, e a educagdo era para a vida e ndo apenas para o processo de escolarizacao.
Ao pensar a educagao, Comenius o fazia considerando o homem como criagao de Deus, e por
isso teria que haver igualdade de condigdes a todas as criancas que deveriam aprender desde a
infincia as escrituras como meio preventivo ao pecado e a corrup¢do. Ao sistematizar sua
pedagogia Comenius estabeleceu uma unicidade em que formar o homem para a vida seria

sinonimo de forma-lo como um homem cristao, e ao redimir o sujeito do pecado, a educagao

15 Jodo Amos Coménio nasceu em 28 de marco de 1592, em Nivnice, na Republica Checa. Morreu em 15 de
novembro de 1670. Jodo Amos Coménio, em Portugués, moraviano, Bispo protestante, educador, cientista e
escritor. E como pedagogo, ¢ considerado o fundador da didatica moderna.
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estaria consequentemente redimindo a sociedade de seu modelo corrompido, ao padrdo da
Cidade Santa, a semelhanga da cultura do céu.

A relagdo do pensamento pedagdgico de Comenius com a Educagdo Crista
consiste na esséncia do que deveria ser Cristianismo atual: ndo haver dicotomia entre vida crista
e secular. Ou seja, principios ndo se negocia, ndo se muda, entdo a educagdo num pais cristao
deveria ter o ethos, ou seja, costumes fundamentais, comportamentos pessoais, coletivos e
institucionais e ainda os valores e ideais, caracteristicos de uma nacao crista.

Pode-se notar em Comenius o conceito de cidadania ainda que teoricamente nao
existisse, a pratica de relagdes democraticas estava se aplicando a partir do principio da
“liberdade de consciéncia”, autorizada em Lutero, como ainda de participagdo decisdria dos
sujeitos e da socializacdo do conhecimento, Comenius a partir da pedagogia de Lutero amplia
e atualiza.

Permanece a concepgdo filosofica sobre o homem, sobre o mundo, sobre a
existéncia. As ideias, e valores de carater sociopolitico que fora claramente exposto na
sistematizagdo de suas cartas e que organizaram uma concepgao de deveres, mas também de
direitos quer para as autoridades, quer para a populagdo, ou seja, transcendeu a religiosidade,
para moral, para liberdade de consciéncia, pilares todos que sdo basilares a pedagogia luterana,

Se por pedagogia entendemos a integracdo entre 0s pressupostos
tedricos e as dimensdes praticas, ndo temos dificuldade em reconhecer
que ha uma pedagogia luterana. Trata-se de reconhecer que ha uma
especifica e original integragdo de concepgdes sobre o homem, sobre o
mundo e sobre a diregd@o e o sentido da acdo educacional que se integra
as atividades proprias do fenomeno Educacional e escolar inspirado na
obra de Martinho Lutero e seus seguidores. (NUNES, 2018, p.82)

Dessa maneira, a educagdo pressupde uma interagdo entre sujeito, e conhecimento
em uma relagdo dialética com a cultura, a politica, economia, sociedade a partir de situagdes
concretas com o mundo e com os outros. Nesse processo de apropriacdo de conhecimento o
sujeito ¢ produzido e produz conhecimento, ¢ nessa premissa o desafio reformador
problematizou a realidade e foi fundamental na constitui¢ao e elaboracdo do conhecimento
rigoroso na Alemanha do Século XVI.

A problematizagdo central desse periodo era a compreensao e superacdo de uma
situagdo limite: opressdao econdmica, politica, social e religiosa e o enfrentamento de Lutero em
varias instancias do poder vigente, deu inicio a uma mudancga da visdo do mundo que ocorreu
paulatinamente, mediatizada por processos educacionais que originaram concepgdes de mundo

entranhadas por contradi¢des, duvidas, anseios e esperangas € irreversiveis.
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Observa-se que nao se tratou apenas de uma visao pessoal da realidade, mas incidiu
sobre a leitura da realidade dos homens e mulheres naquele contexto, o trabalho de
problematizacao e de conscientizagdo realizado por Lutero e de como seus escritos construiram
uma base axioldgica, epistemoldgica, social e politica para a pedagogia conscientizadora e
libertadora luterana.

Lutero a partir de sua visdo de mundo percebe contradi¢des e para supera-las agrega
forgas politicas que lhe asseguram problematizar a situagdo vivida e comeca a socializar seus
pensamentos e propostas de forma que fossem compreendidas, vendo o problema nao como
barreira intransponivel, mas como desafio passivel de transformacao e que exige enfrentamento
coletivo.

Fundamentalmente gerou esperangas, instrumentalizou mudangas no pensar e agir
o que serviu de ancora para ag¢ao educativa, influenciando a populacdo que se engajou no
processo politico e pedagdgico, possibilitando uma transformagao critica, num contexto em que
realidade se configurava objetiva, unilateral e estatica. Evidenciadas as demandas e as
superagdes necessarias, Lutero inicia uma constru¢ao coletiva envolvendo seus pares
reformistas, lograram €xito na analise propositiva da nova visdo de mundo que se queria
construir sobre a pratica social naquele espaco geografico e econdmico da Alemanha.

Em sua acdo pedagdgica Lutero propds novos conceitos que explicitavam
principios e pressupostos norteadores de uma ainda inaudita realidade como caminho possivel
de transformacao em diferentes niveis (local, micro € macro) e em dimensoes (cultural, social
e material) dessa realidade. Para que os sujeitos que pudessem estabelecer relagdes entre as
diferentes praticas nos niveis e dimensdes existentes apreendendo os fatos duramente criticados
por Lutero, havia um percurso necessario: leitura e letramento, formacdo intelectual e
profissional.

Constitui-se como um projeto educativo, e como projeto educativo tem
ideias, defende wvalores, organiza procedimentos, pressupde
compreensdes comuns, amo mesmo tempo que dispde de estruturas
materiais e didaticas que deveriam representar esse nucleo reflexivo e
teorico que lhe oferece sustentagdo. (NUNES, 2018, p.83)

Observa-se que pedagogia de Lutero se constituiu nos choques de realidade do
século X VT e, alista-se entre o desejado e o possivel, consubstanciando no exercicio dos valores,
direitos e deveres inseridos nas novas correlagdes entre os homens no mundo.

Historicamente, seis foram os embates de Martinho Lutero entre 1921 e 1930: as
Reformas em Wittenberg (1521-1522); a Rebelido dos Camponeses (1524-1525); as Visitagdes
as Paroquias (1525-1528); o Coloquio de Marburgo (1529); a Dieta de Espira (1529); a Dieta
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de Augsburgo (1530). O resultado desses embates foi uma pedagogia realista e préxica, foi a
liberdade da Igreja e educagdo agora tutelada pelo estado; a individualidade restringida pela
consciéncia; o consenso de que as mudancas seriam graduais e a responsabilidade da educagdo
universal no sentido de considerar a capacidade de absor¢ao das mudangas por parte dos mais
fracos e limitados pela falta de conhecimento, como pelas condigdes socioecondmicas.

Na historia atual, na realidade de nosso pais, percebemos que até a década de 1990
a definicdo de Pedagogia estava circunscrita ao proprio curso de Pedagogia, a docéncia de no
ensino superior ou médio, no caso do segundo se houvesse curso magistério, € posteriormente,
a partir dessa década, ampliou-se também a docéncia para criangas do primeiro seguimento da
Educacao Bésica.

Ha estudiosos e cientista da educacdo que compreendem a pedagogia como a
ciéncia da educag¢do que tem como objeto de pesquisa o fendmeno educativo em sua
pluralidade. Na educacdo formal, em institui¢des escolares da Educacdo Basica, publica e
privada, ou em espacgos ndo escolares.

A partir dos anos 2.000 comeca-se a divulgar e aplicar o conceito de Pedagogia para
além da Escola e seus muros, ou seja, a pedagogia ndo-escolar: pedagogia hospitalar,
empresarial, pedagogia social, andragogia, editoras de livros didaticos, assessorias
especializadas, ONGs, Igrejas, associagdes, eventos, sindicatos, € no contexto familiar. Temos
dificuldades politicas em reconhecer essa ampliacao.

Em qualquer dimensao, porém, a pedagogia esta ligada ao processo de ensinar e
aprender tendo como pressuposto que a educacao seja uma atividade essencialmente humana e
o seu desenvolvimento, por tanto ndo se separa dos aspectos social e politico.

O trabalho educativo requer uma pedagogia e toda pedagogia € historica e
culturalmente produzida, e hoje podemos dizer que a Pedagogia ¢ a area do conhecimento que
se ocupa da educacao em diferentes dimensdes da pesquisa/ensino na esfera da educagao; seu
objeto ¢ o ser humano que ensina e o que aprende, portanto, na linguagem de Comenius se
existe um processo de ensinagem, hd que haver um processo aprendizagem.

O pedagogo ¢, portanto, um educador, o profissional da pedagogia, a quem cabe
apresentar propostas tedrico/praticas para a elabora¢do de novas praticas e novos métodos, de
acordo com a necessidade social em um determinado momento histérico e também atuar em
espacos nao escolares, na implantacio de ensino de sujeitos em diferentes fases de

desenvolvimento, e também aos diversos niveis e modalidades do processo educativo. Portanto,
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ndo mais se trata do escravo invalido que conduzia a crianga a escola, mas o sujeito do
conhecimento que conduz o processo educacional, e que excede a instituicdo escolar.

Para melhor compreensao das concepgdes pedagogicas faz-se necessario evocar a
Historia da Filosofia e revisitar aos gregos, as teses e obras dos fildsofos socraticos'®, para nos
atermos aos classicos, se desejamos compreender minimamente os conceitos de teoria da
esséncia e teoria da existéncia, j4 pontuadas nesse estudo, visto que dessas concepgoes tedrico-
filosoficas derivam-se as escolas pedagogicas em todas as vertentes, atualizadas a cada tempo
historico.

A vista disso faz-se necessario delinearmos os fundamentos em que balizamos
nossa proposicao sobre a pedagogia inserida no processo educativo, entendendo que educagado
ndo se restringe aos limites das propostas educacionais formais, implica sim anuir que a
Educagao ¢ historicamente construida e definida no tempo em que se contextualiza, e também,
compreendida e vivida na dimensao humana e social.

Sabemos que a educagdo e a escola sdo instituigdes fundamentais para
a reproducgdo da vida social e para a criagdo de simbolos coletivos e
comuns A educagdo ¢ a pratica social que, tanto quanto produz a vida
humana coletiva, igualmente reproduz as ideias simbolicas e inspira ou
orienta as geracdes na dire¢ao da caminhada comum para a construgao
de uma sociedade que podemos sonhar como capaz de ser cada vez mais
justa e igualitaria. (NUNES, 2017, p.22).

A educagdo, portanto, ¢ compreendida, com o sentido filosofico da hominizag¢do,
fazer-se homens, isto €, tecer humanizacao ao animal humano para que este viva em sociedade,
essa consideragao estd imbuida de outra: ndo nascemos humanos ou civilizados, somos feitos
humanizados e derivagdo da universal cultura acumulada e transmitida por nossos antecessores.

Como progénie das geragdes futuras, deixaremos nosso legado a cada homem e
mulher que nos sucederdo no ir e voltar, nesta ciranda historia que € a existéncia humana, ou
de acordo com o delineamento de Fernandes (1997, p. 5): “A historia nunca se fecha por si
mesma e nunca se fecha para sempre. S3o os homens, em grupos e confrontando-se como
classes em conflito, que ‘fecham’ ou ‘abrem’ os circuitos da historia”.

Assim, em todas as geracdes que nos antecederam, coube a mesma tipologia de
educacdo: a transmissdo da cultura acumulada, a adaptagdo ou a ressignificagdo critica dos

individuos quanto a seus papéis sociais, para reprodug¢do ou transformacdo social. Desta

maneira, ao projeto da historicidade, dialeticamente relacionam-se disposi¢des das contradigdes

16 Socrates (469 - 399 a. C.), Platdo (428 - 347 a.C.) e Aristoteles (384 - 322 a.C.).
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e mediagdes indissocidveis que sdo das estruturas e conjunturas que integram o sujeito a
sociedade e ao seu grupo social por meio do patriménio cultural.

Razdo pela qual, sempre foi conditio sine qua non aos sujeitos historicos,
inconformados com a sociedade que lhes foi legada, procurar reler o estado dos fatos no cendrio
de seu tempo, perscrutando conceitos culturais, sociais e estruturas sacralizados, posicionando-
se no sentido de supera-los.

No processo societario do Século XVI, Lutero fez a leitura estrutural do momento
e entendeu que a educagdo e a escola teriam que deixar de ser um espago privilegiado e que
combateriam a desigualdade e isso, dentro da organiza¢do de uma sociedade religiosa na qual
a casta de poder das mais sectdrias e atrozes, mantendo-se em espagos de dominacdo por um
dos mais longos periodos da histdria.

Dentro do processo histdrico de institucionalizagao a escola publica foi vista como
redentora da sociedade, como reprodutora, transformadora, mediadora, mas em qualquer dessas
acepgoes ela ndo ¢ neutra, ¢ politica, axioldgica e ética e no dizer de Frigotto (1996, p. 44): “A
escola € uma institui¢do social que mediante suas praticas no campo do conhecimento, valores,
atitudes e mesmo por sua desqualificacdo, articula determinados interesses e desarticula
outros”.

No sentido em questdo, a educacdo historicamente tem sido concebida como
transmissora de ideologias de dominagao e de pedagogias educacionais que as sustentam, sendo
possivel avaliar as causas pelas quais as classes populares forma mantidas afastadas do
conhecimento e das ciéncias. A dominacdo perpassa geragdes ainda que de alguma maneira
sempre tenha havido o despertar de consciéncia de alguns e estes tém sido capazes de fazer
historia, ainda que tenham também sido feitos pela histdria e pela cultura do momento em que
viveram.

A 1importancia da consciéncia desses sujeitos que desenvolveram a critica,
apostando na possibilidade da constru¢do de outra sociedade, superando ideias calcificadas,
anuncia um nivel de relagdo dialética em que de fato, a vida é que faz a consciéncia.

Podemos considerar que a real intensao de Lutero jamais foi a revolucao no sentido
moderno como ¢ entendida, desejava a Reforma da Igreja junto as autoridades e nao em
oposicdo a elas, de qualquer forma, como pudemos observar, a obra de Lutero € relevante, tanto
quanto sua vida ¢ proficua, e refletem as circunstancias historias em que se inserem. Realizou

uma revolugao social e politica, como também educacional.
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Lutero conviveu com o humanista Felipe Melancthon, seu amigo e companheiro, e
em suas trocas intelectuais, com certeza Lutero deve ter absorvido muitas de suas ideais.
Também se correspondeu com Erasmo de Roterda admirdvel humanista catolico, com quem
dialogava sobre as questdoes da Reforma, acabou por polemizar o livre arbitrio e a questdo da
permanéncia ou ndo de alguns sacramentos e por essas questdes, rompeu sua relagdo com
Erasmo de Roterda, contudo, considerando-se sua inteligéncia e argicia, certamente incorporou
seus principios pedagogicos humanistas.

Sua acdao pedagodgica tinha objetivo religioso, € entendia o Cristianismo como
maneira de revolucdo politica e intelectual duradoura, e, portanto, de acordo com a concepcao
redentorista agostiniana e tomista a época, intencionava a junc¢do da esséncia humana a criacao
divina por meio da concepgdo essencialista e a defesa da igualdade entre os homens ¢ bebeu
também na fonte do humanismo renascentista burgués, guardadas as suas diferencas.

Em outros termos: a dominagdo da nobreza e do clero era uma
dominacao ndo natural ndo essencial. Mas, social e acidental,
portanto, historica. Vejam que toda postura revolucionaria ¢
uma postura essencialmente historica, ¢ uma postura que se
coloca na dire¢do do desenvolvimento da historia. Ora, naquele
momento, _ a burguesia se colocava na direcdo do
desenvolvimento da historia e seus interesses coincidiam com
os interesses do novo, com os interesses da transformacao; ¢ é
nesse sentido que a Filosofia da esséncia, que vai ter depois
como consequéncia a pedagogia da esséncia, vai fazer uma
defesa intransigente da igualdade essencial dos homens.

(SAVIANI, 1983, p.50).

Neste contexto de transformacgoes, Lutero reformou a Igreja, e igualmente propos e
criou a educacdo sob perspectiva humanista com elementos cldssicos € do renascimento
interligou Reforma religiosa e organizagdo do sistema escolar humanista.

A Reforma Protestante do século XVI foi um movimento socio-politico, e como tal
representou o rompimento com os poderes absolutos da Roma Catdlica. Conseguiu-se estender
a Biblia a populagdo, no decurso da reforma, havia sido traduzida em linguagem simples. Nao
admira que seus escritos tenham se espalhado rapidamente, pois em pleno século XVI tiveram
a ajuda da entdo "nova tecnologia" de impressao de livros. Lutero se tornou famoso justamente
por causa de sua linguagem popular e acessivel.

Nesse contexto, a pedagogia de Lutero sublima o carater revolucionario do
humanismo, a Reforma trilha o caminho da Burguesia, defendendo a igualdade essencial crista

entre os homens, por um lado caminha na dire¢do dos interesses da classe dominante, embora
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anseie por considerar os direitos de parcela dos homens de seu tempo que se encontravam

esquecidos e abandonados.

3.1 A Educaciao como Direito e o Direito a Educac¢ao: fundamentos luteranos e praticas

pedagogicas inclusivas para uma Pedagogia Humanizadora na realidade brasileira

Faremos uma breve incursao no histérico da Educagao Brasileira e da Pedagogia,
com a finalidade de analisar a organizagdo do trabalho do pedagdgico em contextos
pedagogicos escolares.

A Historia da Educagao Brasileira passou por diversos momentos marcantes, teve
seu inicio com os habitantes que aqui se encontravam e que ja tinham seus proprios meios de
fazer educacao. Uma educagdo espontanea, sem nenhum critério pré-estabelecido na qual as
familias, as tribos, ensinavam seus filhos de maneira simples, sem nenhuma intencionalidade
pré-determinada, apenas como subsisténcia que sofreram um processo de aculturacio europeia
com a chegada dos jesuitas. Os Jesuitas, além dos seus costumes, trouxeram para o Brasil a
cultura europeia e a pedagogia aplicada através do Ratio Studiorum (Ordem dos Estudos).

A educagdo escolar colonial no Regime Colonial no periodo que
compreende 1500 a 1822 mais ou menos institucional de tal época teve
trés fases: a de predominio dos Jesuitas, a das reformas do Marques de
Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; ¢ do periodo em que D. Jodo VI, entdo Rei de
Portugal trouxe a corte para o Brasil (1808-1821). (GHIRALDELLI JR,
2008, p.24).

No periodo da colonizacdo do Brasil, a educacio formal que se dispensou ao povo
brasileira foi catequética, e para os nativos americanos, foi um periodo de aculturacdo, no qual
desconsiderando-se seu modo de vida, os seus costumes, as tradi¢des, religiosidade e a lingua.

No século XVI, a Companhia de Jesus, mais conhecida como jesuitas, ordem
religiosa da Igreja Catolica, criada apos a Reforma Religiosa para conter o desenvolvimento da
reforma Protestante, 0 movimento da contrarreforma tinha objetivo combater os infiéis em todo
o mundo, expandindo o catolicismo para as novas terras em processo de colonizagdo,
especificamente na América.

[...] no contexto da Europa Ocidental, aos episddios que desembocaram
nas chamadas reformas religiosas do século XVI: a reforma protestante
levada a cabo por Martinho Lutero (1517) e a contrarreforma da Igreja
Catolica, mediante a convocagao do Concilio de Trento (1545-1563).
Ambas tiveram um profundo impacto no ambito da educacdo europeia
e do mundo colonial (América, Africa e Asia) de entdo. No caso
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brasileiro, devido ao fato de que o reino de Portugal assumiu o
catolicismo como religido oficial (Padroado), os padres da Companhia
de Jesus exerceram um controle de 210 anos (1549-1759) na educagdo
colonial. Assim, a histéria da educacao brasileira nao pode, desde a sua
origem, ser desassociada da educagdo ecuropeia. Ela ¢é fruto,
diretamente, das agdes econOmicas desencadeadas pela burguesia
mercantil, das grandes navegacdes e, como ja foi dito, das reformas
religiosas. A missdo catequética jesuitica empreendida em relacdo aos
amerindios, por exemplo, estava tanto relacionada com as disputas
religiosas que se processavam entre os cidaddos como também
mantinha vinculos orginicos com a propria loégica econdmica que
cobigava as terras ocupadas pelos povos brasilicos. Assim sendo, a
educacdo brasileira nasceu como uma consequéncia direta da historia
da educagdo europeia ocidental. (FERREIRA JR, 2010, p. 12)

Os jesuitas chegam ao Brasil em 1549 com o objetivo de catequizar os indios,
ensinando-lhes a lingua portuguesa, sua cultura europeia e a religido catdlica romana.
Desejavam edificar e organizar escolas catolicas pelos paises do mundo como forma de conter
o0 protestantismo sustentavam uma rigida e disciplina militar. Este modelo de educag¢ao jesuitica
monopolizou a cultura e a formac¢do da populacido brasileira em grande parte do seu
desenvolvimento e visava a “formacao integral do homem cristao” (GHIRALDELLI JR, 2008,
p-25).

O Brasil era, portanto, um grande campo de missdo da Companhia de Jesus, o
que possibilitou aos padres integrar-se a politica e a economia da colonia, tanto que
empreenderam de acordo com Ghiraldelli JR (2008) um ciclo de colonizagdo e de catequese.
Durante mais de 200 anos, ndo havia no Brasil outros educadores que nao fossem os jesuitas.
E ainda que tivessem constituido escolas de ler, de contar e de escrever, foi sempre a rede de
colégios de ensino secunddrio o que trouxe reflexos na educacdo caracterizando-se pelo
dualismo escolar, no qual os colégios destinavam-se a um tipo de ensino para o povo € outro
para os filhos das familias econdmica e socialmente privilegiadas. A grande massa nao tem
direitos politicos assegurados e nem acesso ao saber dominante. E excluida da escola das
primeiras letras e restringida a educagdo familiar informal.

Essa divisao dualista de ensino, as aulas lecionadas para os indios em escolas
improvisadas, construidas pela propria comunidade indigena, nas chamadas Missoes, enquanto
os filhos dos colonos, com excecdo das mulheres e os filhos primogénitos, recebiam o
conhecimento nos colégios, locais mais estruturados por conta de maior investimento. Os mais
velhos tinham a responsabilidade de envolverem-se nos negdcios do pai, aos quais seria dever

de dar continuidade.
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E, caso houvesse outros filhos da aristocracia que quisessem abragar a categoria
sacerdotal, cursariam a educagdo superior na colonia, que era exclusiva para a formacdo de
clérigos, aos demais, que se constituiriam em letrados, estes seguiriam para a metropole, e na
Europa - na Universidade de Coimbra - receberiam formacao académica regressando para
continuar a ser a elite dominante que administraria o Brasil.

Em 1759, os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas colonias, o Estado
assumiu a educagdo em Portugal, apos o que a populagdo ficou sem organizagao da educagdo
por um periodo consideravel. Sebastido José de Carvalho, o Marqués de Pombal, o entdo
ministro de D. José I, toma algumas medidas, nomeadamente a instituiu o Subsidio Literario,
imposto constituido visando o financiamento da escola elementar que, no entanto, ndo
obtiveram sucesso.

Foi apenas no século seguinte, em 1808, com a vinda da Familia Real para o Brasil-
Colonia que a cultura seria fomentada e também surgiriam institui¢des culturais e cientificas.
D. Jodo inaugura o periodo que tem sequéncia no Brasil Império (1822 e 1889), e dentro das
alteragdes ocorridas, citamos; A fundag¢ao do Banco do Brasil, em 1808; a criacdo da Imprensa
Régia, tipografias e a publicacdo de jornais também em 1808; a criagdo da Academia Real
Militar (1810); a abertura de algumas escolas, entre as quais duas de Medicina uma na Bahia
e outra no Rio de Janeiro; a instalagdo de uma fabrica de polvora e de industrias de ferro em
Minas Gerais ¢ em Sao Paulo; a vinda da Missao Artistica Francesa, em 1816, e a fundagao da
Academia de Belas- Artes; a mudanga de denominagao das unidades territoriais, que deixaram
de se chamar “capitanias” e passaram a denominar-se de “provincias” (1821), a criagdao da
Biblioteca Real (1810), do Jardim Botanico (1811) e do Museu Real (1818), mais tarde Museu
Nacional.

Para Ghiraldelli JR (2008), a partir de 1808, com a chegada da Corte portuguesa no
Brasil, o pais comeca a passar por alteragdes, porém nao quanto a Educagao Bésica, esse nivel
de ensino ndo sofreria grandes alteragcdes. O investimento seria para cursos técnicos em nivel
médio como também em nivel Superior. Curso de Cirurgia na Bahia e o Curso de cirurgia e
Anatomia no Rio de Janeiro. Posteriormente, Medicina, Academia Real Militar que se tornaria
Escola Nacional de Engenharia, ainda no Rio de Janeiro. Assim, sucederam-se reformas
conhecidas como reformas pombalinas que tinham o objetivo explicito da educagdo como
responsabilidade do Estado, a servigo do Estado e como da melhoria da qualidade da educagao.

O Marqués de Pombal, entdo Primeiro Ministro ¢ Estado e Portugal
empreendeu uma série de reformas no sentido de adaptar aquele pais e
suas colonias as transformagdes econdmicas, politicas e culturais que
ocorriam na Europa. No campo cultural o que se queria era a
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implementacdo em Portugal de ideias mais ou menos proximas
iluministas (GHIRALDELLI JR, 2008, p.26).

Entdo o substitutivo aos jesuitas foram as “aulas régias”, e conforme nos aponta
Ghiraldelli JR (2008) eram aulas avulsas e voltadas para organizar as salas de aula/escolas que
eram inteira responsabilidade do professor, que uma vez a pusesse para funcionar requisitava
ao governo o pagamento devido pelo seu trabalho de ensino.

Embora a Constitui¢ao de 1824 fosse especifica quanto ao idedrio de um sistema
nacional de educacgdo: escolas primarias, ginasios e universidades, no aspecto pratico, houve
um descompasso entre o que propunha a Lei e a efetivacdo dos objetivos. A solugdo politico-
pedagogica encontrada foi a “adogdo do método lancasteriano de ensino ou método de “ajuda
mutua” entre alunos mais adiantados e alunos menos adiantados” (GHIRALDELLI JR, 2008,
p. 28-29).

Podemos observar que no periodo imperial, apesar de deliberagdes descontinuadas
e fragmentadas e inimeras, com relagdo a educacao nao foi constituido um plano de agdo, de
outro lado, no campo das reformas educacionais, o periodo, sob a influéncia do pensamento
iluminista descartou o humanismo catélico antiburgués e focou formagao de intelectuais
nacionais. Ao regressarem da Europa, influenciados pelo iluminismo, influem no
desenvolvimento da cultura e na sociedade brasileira. Também, inseriram-se nas reformas
estruturais da monarquia portuguesa do Estado.

Gostariamos de apresentar possiveis aspectos e eventuais contribui¢des do
protestantismo para o processo civilizatdrio e para o cenario educacional no Brasil. A pergunta
que reputamos é: em que exatamente se constitui esta possivel colaboracdo do protestantismo
para com a educacao brasileira? Ou seja, houve implicagdes socio- politicas, econdmicas e
culturais, advindas da presenca da educagao luterana em nosso pais, para a educagdo?

Antes de abordarmos o problema que nos interessa, a educacdo protestante no
Brasil, precisamos realizar uma breve digressao para entendermos o contexto.

Até a Reforma no continente europeu os indices de analfabetismo eram elevados,
mas em decorréncia da tese luterana conhecida como Sola Scriptura, que defendia que toda
pessoa deveria ler a Biblia, como tUnica salvagdo, ocorreu um encadeamento de fatos socio
educativos, um destes foi efetivamente processo de alteragdo do indice de alfabetizacdo na
Europa, como resultado o aumento consideravel do interesse pela alfabetizacao devido a grande

importancia que se passou a dar a Biblia, afinal, para ler as Escrituras, seria preciso saber ler.
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Disso decorreu a necessidade de que as nagdes inseridas no movimento da Reforma
organizassem escolas, conforme a exigéncia do proprio Lutero, que cobrou essa iniciativa das
autoridades, na Alemanha. A proposicdo e a organizacdo de uma escola publica foram
fendmenos inauditos para €poca, eis porque para alguns historiadores, foi a Reforma luterana a
origem da escola publica da modernidade. Assim como foi na Europa, o protestantismo influiu
na educagdo no Brasil, quando o protestantismo consolidou seu ingresso no Brasil no Século
XIX visto que em séculos anteriores, registram-se outras tentativas.

Os jesuitas permaneceram por 210 anos (1549-1759) ininterruptos no Brasil, e
foram os primeiros educadores do Brasil, concretizando sua influéncia impar sobre a historia
religiosa e cultural brasileira. Tornaram-se proprietarios de terras e senhores de escravos do
Brasil colonial, no mesmo modelo da coloniza¢ao mercantilista.

A expulsdo dos Jesuitas deveu-se, entre muitos fatores, ao posicionamento do
Marqués de Pombal, para o qual a Ordem representava o atraso e o impedimento do
desenvolvimento modernizador de Portugal e de suas colonias. Com a expulsdo dos jesuitas, a
igreja catolica enfraqueceu-se consideravelmente no reino portugués e nas colonias, embora
outras ordens religiosas permanecessem nesses lugares.

A vinda dos grupos religiosos protestantes no periodo colonial se deu nos séculos
XVI e XVII, num periodo da marcha cabal da Contrarreforma, ou seja, diante do empenho do
clero catdlico na logica de lograr impedir, ou seja, proscrever o protestantismo. A invasdo do
Brasil por dois paises europeus; Franca e a Holanda, sendo que uma grande porcentagem dos
invasores era protestante, provocou uma reagao exacerbada dos portugueses. Nesse contexto
avultou-se a consciéncia nacional, no afa pela expulsdo dos invasores, este movimento tratou-
se de uma iniciativa protestante frustrada.

Com a independéncia do Brasil, no periodo do Brasil Império (1822-1889) houve
extrema necessidade de granjear imigrantes europeus, até mesmo protestantes. Em 1824 foi
outorgada a Constitui¢ao Imperial, facultando-lhes alguma liberdade de culto a0 mesmo tempo
em que autenticava o catolicismo como confissdo religiosa oficial, como afirma em seu artigo
5° “Areligiao catdlica apostdlica romana continuara a ser a religiao do Império. Todas as outras
religides serdo permitidas com seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas,
sem forma alguma exterior de templo”.

Até a Proclamacdo da Republica, em 1889, os protestantes defrontaram-se com
severas restri¢coes tais como, certiddoes de nascimento, casamento civil, uso de cemitérios e de

acesso a educacao. A partir do século XVIII movimentos politicos e socioculturais derivados
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da Europa, tais como o [luminismo, a difusdo da magonaria, o liberalismo politico e os ideais
democraticos, principiaram a ganhar relevancia no Brasil atualizando os conceitos e influindo
particularmente no ambito intelectual, politico e religioso, causando impactos relevantes na area
religiosa: atenuou o poder da igreja catolica e passou a defender progressivamente a liberdade
ao protestantismo.

O século XIX atestou o extenuante esforco dos protestantes no escopo de lograr
efetiva legalidade e liberdade no Brasil, um progresso demorado, entretanto ininterrupto, rumo
a absoluta transigéncia (1810-1890). Em suma, apds persistir 80 anos para conquistar a
liberdade de expressdo, a liberdade de culto, em 1890 o governo republicano sancionou um
decreto separando a igreja do Estado, endossando o completo reconhecimento e a protecao legal
aos protestantes.

Um contingente de suicos catdlicos, no ano de 1820, deu inicio a colonia de Nova
Friburgo. Posteriormente, em maio de 1824, aos alemaes luteranos que chegaram lhes foi
oferecida a area que havia sido abandonada anteriormente pelos suicos. Os imigrantes, alemaes,
rumaram para o sul, em um nimero de 4.800 imigrantes, no periodo de 1824 a 1830, sendo que
60% eram protestantes.

Os primeiros imigrantes luteranos planejaram a vida religiosa em seus grupos
sociais, destacando leigos para serem pastores e professores, contudo, na década de 1850, ao
serem descobertas as colonias alemas na regido sul do Brasil, a Prissia e a Suica enviaram-lhes
missionarios € ministros. As Igrejas Luteranas perduraram culturalmente separados da
sociedade brasileira, até o final da I Guerra Mundial. O Decreto n° 119-A, de 07 de janeiro de
1890, efetivou a separacdo entre igreja e estado, consagrando aos protestantes, completa
liberdade de culto.

A primeira Constitui¢do republicana, em fevereiro de 1891, assegurou a separagao
entre a Igreja e o Estado, publicou outras medidas como autonomia de culto, a obrigatoriedade
do casamento civil e a laicizagdo dos cemitérios, a secularizagdo da educagdo, ndo constando a
presenca da religido no curriculo e a igreja catolica e protestante foram postas em principio
igualitario de organizacao, com os mesmos direitos, deveres e oportunidades.

A era moderna com sua tremenda criatividade resultou da reunido da fé
protestante com a humanista: vieram dai as ideias modernas de tolerancia, da
educacdo e da democracia; vieram também dai a energia e os alvos da época
da 'livre empresa'. As implicagdes praticas da teoria da harmonia natural
tomam-se especialmente claras quando se observa o contraste entre os
pressupostos sociais e metafisicos da era protestante-humanista em
comparacdo com os da época catolica. O catolicismo sempre dependeu da
hierarquia supostamente baseada na hierarquia ontoldgica do ser. Procurou
fazer com que o sistema hierarquico controlasse todas as esferas da sociedade.
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Nos paises onde o catolicismo dominou, como na Italia e na Franga, conseguiu
diminuir os focos de resisténcia dessas ideias. A era protestante-humanista
tem dependido de uma certa harmonia oculta. Dessa forma o protestantismo
tem demonstrado maior cooperagdo ¢ harmonia com as esferas culturais
auténomas do que o catolicismo (JULIA, 1988, p. 294).

Posteriormente, no ano de 1925 foram propostas emendas constitucionais que
objetivando reconhecer a Igreja catolica como confissdo religiosa dos brasileiros e brasileiras,
acabasse permitindo a educacdo religiosa nas escolas publicas. Ocorreu intensa manifestagao
contraria dos protestantes, dos magons, espiritas e da imprensa, contudo foram fortuitamente
desconsideradas.

O presidente Getalio Vargas, por meio de um decreto de abril de 1930 outorgou a
ensino religioso nas institui¢des escolares. O desfecho foi a Constituicdo de 1934 que
introduziu na Carta Magna, na integra, os requisitos catdlicos sem, contudo, sancionar o
catolicismo. O intercurso ente igrejas evangélicas, Igreja Catolica com o estado brasileiro, apos
1964 assumiriam rotas distintas e abissalmente opostas, das quais muitas caracteristicas ainda
repercutem atualmente.

Tentamos recuperar a tensa historicidade da integracdo dos protestantes e de seu
desempenho politico na histéria da educacao brasileira e sua promogao social, no intento de
cimentar procedimentos significativos na sociedade brasileira.

Diante do até aqui exposto, pretendemos recompilar alguns dados basicos sobre o
luteranismo no Brasil, como lideres de instituigdes eclesidsticas educacionais, considerando que
as comunidades luteranas optaram por sua inser¢ao social pela vereda da educagdo, mormente
por seu entendimento de que a ignorancia obstaculizaria a absor¢ao dos principios protestantes,
tendo como essencialidade a Biblia, ora, nessa consideracdo a educacdo seria condicio
fundamental para a participagdo em seus cultos.

Organizavam-se em comunidades e as escolas eram naturalmente agregadas as
igrejas, esta realidade possibilitou exercerem o relevante papel da alfabetizacdo das criangas,
ndo raro, esse trabalho intelectual assomava-se as atribuigdes pastorais, e apesar de sua
precariedade dessas escolas, constituiram-se a génese de um sistema escolar que deu origem a
uma visceral cultura escolar cujo impacto reverbera até hoje.

Portanto, o fato historico fundante para a compreensdo da categoria ideologica dos
emigrantes protestantes, especificamente os luteranos, estd na composi¢@o e na disposi¢ao de
conteidos deslocados para a educacdo brasileira. O seu espaco privilegiado por essas

comunidades, foi a realidade alternativa rural e de passagem educacionalmente fragilizada.
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Com o distanciamento da religido dominante, além de possibilitar maior acesso aos protestantes
que no espaco urbano, evitava-se também a intolerancia religiosa e a segregagdo, que via de
regra impossibilitava o acesso a institui¢des escolares aos filhos dos protestantes, que optavam
entdo pelo modelo alternativo de educacao: em cada igreja uma escola.

A principio o pastor exercia o magistério na comunidade, mas muitas vezes a
itinerancia proselitista da familia pastoral levaria as comunidades a procurar alternativas,
primeiro no quadro préprio do municipio e posteriormente, recorrer a um ministério qualificado
feminino, sobretudo missiondrias, que traziam consigo novas metodologias, notadamente
intuitivas e silenciosas, sem a excessiva memorizacao que cunhou a educagado protestante. Este
processo demandou ainda a anexacdo de arte literaria, da ciéncia, da poesia, das linguas, da
musica, do cantico e da ginastica, de maneira mais simples e acessivel nas comunidades rurais.

O periodo republicano herdou do império uma rede escolar primaria precaria, uma
escola secunddria ndo frequentada pela classe trabalhadora ainda analfabeta e menos ainda por
filhos da aristocracia, e visto que havia discriminagdo quanto ao trabalho manual e trabalho
intelectual. E igualmente, um ensino superior deslocado de seus objetivos. A fase republicana
tem como legado o campo educativo deficitdrio quantitativa e qualitativamente e, em virtude
das transformagdes politicas, a educa¢do nacional passa a sofrer influéncias positivistas. O
governo republicano, ou seja, a Republica, mas ndo a res publica (coisa publica), pois a marca
do elitismo ingressou na escola republicana mantendo a dualidade quanto a instrug¢do publica
elementar, delegando aos estados a responsabilidade de financiar e legislar o sistema escolar,
que demonstrava inequivoco prejuizo para a instru¢do publica e chamando para o Estado
Federal a responsabilidade de legislar sobre o ensino superior na capital da republica, promover
instru¢do no Distrito federal e criar ensino secundario nos Estados.

A educagdao comeca a se articular como um sistema na década de 1930, com a
criacdo do Ministério da Educagdo e Saude. Na direcao das reformas no Ensino Superior criou-
se 0 Conselho Nacional da Educacao criado e igualmente as diretrizes para o ensino superior.
Destacadamente, o Manifesto de 1932 foi o movimento mais relevante desse percurso,
propondo em plena ditadura getulista uma escola publica, laica, universal e gratuita de periodo
integral para todas as criangas de 7 a 15 anos de idade.

No Brasil existia alternancia no pensamento filosofico que influiram nas reformas.
O positivismo, de orientacdo cientificista e pragmatica, enquanto que o pensamento liberal

fundamentado na igualdade de direitos e de oportunidades, destruicdo de privilégios
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hereditarios, respeito as capacidades individuais e educagao universal, influenciou as reformas
da educagao.

[...] durante o periodo republicano as classes dirigentes fizeram uso do sistema
educacional existente apenas do ponto de vista dos seus proprios interesses
sociopoliticos, ou seja, deram sequéncia a tradi¢do educacional fundada na
velha escola de elite. (FERREIRA JR, 2010, p 35)

O elitismo das reformas, porém, ndo se apercebeu da relevancia da educagdo
popular e da ampliagdo ou upgrade da escola de ensino elementar no momento que as
estatisticas de analfabetismo no pais eram assustadoras. O impasse da educagdo
profissionalizante em nivel médio no pais ¢ antigo, € no periodo de 1937 a 1955, o Governo
Militar cria um sistema paralelo, a rede publica para qualificacdo rapida de mao-de-obra, o
SENAI e o SENAC. O periodo ditadura varguista do Estado Novo (1937-1945) instituida por
Getulio Vargas, foi marcado por disputas ideoldgicas e o Projeto de LDB (1948-1961). Com a
deposicao de Vargas processou-se a convocagao de uma Assembleia Nacional Constituinte, que
se instalou em fevereiro de 1946, com a atribui¢ao de constituir o Estado de direito democratico.
No segundo semestre desse ano, promulgou-se a quinta Constitui¢do da histéria do Brasil.

Promulgada apos a ditadura varguista, a Constituicao de 1946 estabeleceu que a
Unido legislaria sobre as “diretrizes e bases da educag¢dao nacional”, Artigo 5, Inciso XV.
(BRASIL, 2001, p. 64). A despeito do atraso 13 anos (1948-1961), no ambito da educagdo
brasileira, o texto permaneceu em debate, € o cerne da discordancia era altercagcdo de dois
projetos em disputa: entre os defensores da escola publica e laica e os apoiadores da escola
privada, ou seja, escolas particulares e confessionais. De um lado, aos liberais remanentes do
“Manifesto de 1932”, em alianga com intelectuais de esquerda, e do outro, a Igreja Catolica e
os setores conservadores da Unido Democratica Nacional (UDN), o partido politico da
aristocracia agraria.

Em 1948, o projeto de lei enviado ao Congresso Nacional, tinha um carater laicista-
liberal, o que levantou um novo conflito ideoldgico, e importa salientar que a natureza
ideoldgica deveu-se a bipolaridade da politica internacional bipolarizada entre sistemas
antaglnicos: capitalismo versus socialismo.

Em 1958, eclodiu como reagdo aos interesses dos proprietarios das escolas
particulares confessionais e leigas, que demandavam seus interesses ¢ pretensdes da rede
privada de ensino, a “Campanha em Defesa da Escola Publica”, outra vez convocados. A

culminancia com a publicacdo do Manifesto dos Educadores, historicamente registrado como
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o Manifesto de 1959, reiteravam-se uma enfatica defesa escola, publica e laica, como institui¢ao
de ensino impar na superagdo das mazelas da educacdo nacional.

Na década de 1950, grande porcentagem de intelectuais, desenvolveram
pensamentos progressistas, por influéncia do humanismo socialista e, com apoio da esquerda
politica, os tedricos desempenharam um papel motivador de vanguardas politicas e culturais,
dessa maneira, revigorando,

0 pacto com a perplexao do ensino publico.

[..] A conjuntura brasileira revelava um fortalecimento do
nacionalismo e das classes trabalhadoras industriais que haviam surgido
com outra grande forga no pais a partir da década de cinquenta; de outro
lado, constatava-se um nivel crescente de organizagdo e consciéncia
social por parte do povo na reivindicagdo de seus direitos. Isso tornava
o clima no pais, cada vez mais preocupante ¢ ‘perigoso’ para grandes
homens do capital monopolista transnacional, que viam a necessidade
de uma expressdo politica para enfrentar o quadro de ‘desorganizagdo’
que atravessava a nagao (ROSA, 2006, p. 34).

Foram irrelevantes os investimentos em educagdo ¢ ampliacdo da rede escolar
realizados entre 1955 a 1964, podendo ser consideradas como exiguas melhoras que nao
atingiram a populagdo ainda analfabeta com a evasiao o campo para os centros maiores a procura
de trabalho. Nesse interim, apds 13 longos anos de debates, promulgou em 20 de dezembro de
1961, a Lei 4.024, a primeira LDBEN da historia da educacao brasileira cujas reivindicacdes
do setor privado e da Igreja Catdlica tiveram preponderancia com relagdo a defesa do
monopdlio estatal para a oferta da educagao laica ptblica e gratuita a populagao brasileira.

Frente as demandas educacionais, a LDBEN/61 mantinha, em esséncia, a estrutura
de ensino herdada das “Leis Organicas” aprovadas durante o Estado Novo e por essa razao
estava muito inferior a injun¢do gerada pelas contradi¢gdes modernizadoras da ldgica capitalista.
Permaneceu o bindmio do elitismo e da exclusdo que se manifestava na educagao brasileira
desde o periodo colonial. Nesse contexto educacional vigente no Brasil no século XX teve em
Paulo Freire um critico contundente e em 1961, ele afirmava a constatagao da insuficiéncia
quantitativa, da pungente “inadequacidade fraseoldgica” da escola priméria.

A inadequacidade de nossa escola primaria consiste na sua verbosidade,
no exagero da memorizagdo, na sonoridade da palavra, com que,
fugindo a realidade em que se situa, se superpde a ela. [...] € uma escola
que ndo infunde esperanca. Além da reprovagdo em massa [...] a
milhares de meninos cedo antecipados em homens [...] se dao leituras
em que se fala de viagens a “fazenda do tio Mario, onde vamos passar
as férias”, viajando de trem e de barco e em cujo percurso “mamae e
papai conversam, Angela e Carmen leem revistas infantis. E eu estou

na janela gozando a viagem” (FREIRE, 1961, p. 21-24).



136

Desde o golpe militar de 1964 interrompeu todas as possibilidades de um projeto
critico social da educacdo brasileira, e o carater ideoldgico militar antidemocratico da educacao
prevaleceu até a década de 1970. Para Freire (1961), ainda ndao se havia resolvido a
universalizacdo da educagdo publica, e, o curriculo e a concep¢do de contetido pedagogico
assim como o processo ensino aprendizagem nao coadunavam com a realidade socioecondmica
da populagao brasileira. Foi nesse contexto de transformagdes econdmicas e crises politicas que
Freire desenvolveu a sua “pedagogia do oprimido” na qual advoga que a transi¢ado de uma
“sociedade fechada” (agraria) para uma ‘“sociedade aberta” (urbano-industrial) demandava,
necessariamente, a erradicagcdo do analfabetismo,

O método de alfabetizagado criado por Paulo Freire estava baseado nos
chamados “circulos de cultura popular”. Os circulos reuniam, por
exemplo, os adultos de uma determinada comunidade rural e
processavam um amplo debate sobre as condi¢des de vida, de trabalho
e dos elementos culturais que se manifestavam no cotidiano daquela
populagdo. Assim, com base nas historias contadas pelos préoprios
moradores da comunidade, o educador ia recolhendo ao longo das
discussoes as palavras mais significativas e representativas da cultura
local, e era esse vocabulario popular que servia de referéncia para a
conquista da linguagem escrita por parte dos alfabetizandos. Portanto,
as “palavras geradoras”, de uso corrente na linguagem usada no dia a
dia das pessoas, eram carregadas de experiéncias culturais vividas pelos
proprios sujeitos do processo de aprendizagem do idioma falado.
(FERREIRA JR, 2010, p. 93)

Na década de 1970, na esteira do processo de modernizacao capitalista, por uma
senda autoritéria, o regime militar engendrou a Lei no 5.692/71, instituiu o sistema nacional de
lo e 20 graus explicitado a concepcdo tecnicista da educacdo, e intencionando estabelecer
organicidade entre o aumento da eficiéncia e produtividade no trabalho € a modernizagdo
autoritaria das relagdes capitalistas de producao. Quer dizer, no comando do regime militar
educacdo foi disposta como um instrumento a servico da racionalidade tecnocratica, da

eficiéncia, produtividade, tecnicista, operacional.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista
advogou a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho
fabril, pretendeu-se a objetivagdo do trabalho pedagogico. (SAVIANI,
2013, p.381)

Durante a ditadura (1964-1985) o Brasil transformou-se numa sociedade urbano-

industrial e, em 1980, a populagdo brasileira constava de mais de 100 milhdes de habitantes,
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dentre os quais mais de 70% residiam em centros urbanos. Contudo, a modernizacio acelerada
da economia brasileira realizou-se pelo viés no sacrificio das liberdades democraticas.

Em 1979, erareconstruida a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que
havia sido fechada pelos militares em 1968 e posta na ilegalidade, os
professores universitarios fundaram, em 1981, a Associagdo Nacional
dos Docentes do Ensino Superior (ANDES), e os professores de 1° ¢ 2°
graus revigoraram, com a greve de 1979, a Confederagdo dos
Professores do Brasil (CPB). Assim, os principais protagonistas do
setor educacional passavam a interferir, por meio dos seus movimentos
reivindicatdrios, diretamente na chamada “grande politica nacional”,
participando das lutas pelas liberdades democraticas. (FERREIRA JR,
2010, p. 105)

O modelo econdmico vigente oficializou a pedagogia tecnicista nas escolas
brasileiras, a partir década de 1970, e teve ininterrupgao até¢ os anos de 1980. Essa tendéncia
pedagogica desencadeou outras teorias aplicadas interpretar e desvelar o modelo de
funcionamento da educagdo. Em 1982 as elei¢des diretas para governadores de estado, o
corolario das elei¢des, desencadearam os projetos educacionais alternativos ao ensino tecnicista
imposto pela ditadura militar: no Rio de Janeiro os CIEPs (Centros Integrados de Educagao
Publica). Os CIEPs eram escolas de periodo integral. Em Minas Gerais, convocou-se o
Congresso Mineiro de Educagao cujas resolugdes visavam combater o clientelismo, revitalizar
as escolas normais e programar o ciclo basico de alfabetizacdo e as propostas pedagogicas e os
curriculos de 1° e 2° graus, com inclusdo das disciplinas de: Ciéncias, Historia, Geografia e
Educagao para o Trabalho. Em Sao Paulo programaram-se reformas pontuais, ciclo basico nas
séries iniciais do 1° grau, o Estatuto do Magistério e a reforma curricular do 1° e 2° graus. No
Parana, instituiram-se as elei¢des diretas para o cargo de diretores das escolas publicas.

Em Mato Grosso do Sul, convocou-se o Congresso “Educagdo para a Democracia”,
que estatuiu propostas de democratizacdo, como eleigdes diretas para diretores, e progressao da
qualidade de ensino da escola publica. A partir dos anos 1990, as politicas educacionais que se
estabilizaram no Brasil foram injungdes externas. Na ultima década do século XX dois
acontecimentos concatenados marcaram: a hegemonia neoliberal no campo dos paises centrais
do sistema capitalista e a derrocada da Unido Soviética. Com o fim da Guerra Fria, o perfil
internacional mudou. No novo contexto, as agéncias multilaterais controladas pelos paises
capitalistas mais ricos, como o Fundo Monetédrio Internacional (FMI), o Banco Mundial
(BIRD), a Organizagao de Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e outras,

passaram a estabelecer as regras econdmicas e politicas para o mundo.
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Assujeitados a tese da globalizacdo importou-se estrutura basica educacional
transplantada do centro para a periferia do sistema capitalista, privando o pais de sua autonomia
de elaborar suas proprias politicas educacionais e o Brasil chegou ao final do século XX sem
solucionar o grande problema da escola publica: a qualidade do ensino que oferece para as
classes populares.

Partindo do pressuposto cultural cléssico, e considerando-se o desempenho escolar
e o rendimento nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a miserabilidade do
processo educacional ndo permitiu as criangas de 7 a 14 anos a apropriagao do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, assim segregando culturalmente sua
intelectualidade.

O Brasil chegou ao final do século XX Apds o fim da ditadura militar (1985) e da
promulgacao da constitui¢do de 1988 sem ter conseguido resolver a questdo da escola publica
para todos e com boa qualidade de aprendizagem e de ensino. Nosso entendimento da Historia
da Educagdo Brasileira parte de uma deducdo preliminar: de que a educacdo foi
sincronicamente, elitista e excludente. Esse bindmio tem sido o vetor que nos permite refletir
sobre “500 anos” educacao brasileira no contexto historico, quica o Brasil conhecesse e sobre
ela se debrugasse.

Elitismo e exclusdo sdo marcas peculiares de uma politica arraigadas nas relagdes
de producao escravistas no Brasil, complementada por um projeto de dominagao exercido pelas
elites brasileiras desde o inicio da exploragao. Disso pode se depreender que a educagao publica
brasileira ¢ historicamente determinada pelo processo conservador, elitista de concentracao de
rendas, impostos a populacao por meio de ideologias o nacional-populismo, e a ditadura militar
regime totalitarista e autoritario.

Atualmente, ha no Brasil duas grandes tendéncias pedagogicas que se sustentam
em duas politicas educacionais emergentes na conjuntura recente: a Educagdo centrada no
conceito de Competéncias e Habilidades, sustentada sobre dispositivos legais recorrentes as
estruturas das reformas neoliberais mundiais e, de outro lado, reconhece-se a estruturagdo de
uma nova politica educacional formulada a partir dos movimentos sociais e politicos do pais na
trajetoria recente de constitui¢do doO Estado de Direito apos a tragica experiencia da ditadura
civil-militar (1964-1985). Essa segunda vertente sustenta-se sobre o conceito de Direito a
Educacdo e a Educagao como Direito. O bloco histérico que ocupou o Estado nos inicios deste
milénio buscou solidificar essa tendéncia politica e pedagdgica. Ha hoje muitos dispositivos

legais que surgiram e aglutinam-se nessa vertente e inspira¢cdo: o Plano Nacional de Educagao
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(2014) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015) sdo seus principais elementos de visibilidade, junto
a outros.

Na tentativa historica de superar os estigmas da educagao autoritaria vigentes no
Brasil, muitos movimentos buscam inspiragdes educacionais e culturais em ideias e valores
democraticos, emancipatdrios e humanistas. H, no Brasil, a reconhecida trajetéria teorica e
politica da Pedagogia Historico-Critica. Hd também um destacado movimento de organizacao
das escolas e das ideias pedagogicas denominadas escolanovismo; no Brasil definidas ao redor
das experiéncias denominadas construtivismo, de diferentes naturezas.

Ousamos afirmar que, nas silhuetas das praticas escolares atuais emerge igualmente
uma concep¢do de educacdo e de Pedagogia definida como Pedagogia Humanizadora,
destacando o conceito de Humanizagdo, ao lado de Direito, como bases solidas para pensar
novas praticas educacionais e novas ordenacdes didaticas pedagodgicas. Nessa vertente
encontramos espacos para a contribui¢do da pedagogia Luterana, revisita e refundada, como
uma tradi¢do singular original e propositiva.

Buscamos no presente estudo lograr demonstrar que o modelo luterano de formagao
se mantém no Brasil sob a perspectiva historica da Paidéia Crista Renovada, e chega ao Brasil
como um dos modelos de formagao sob perspectiva confessional, que se atualizou numa tensao
de resisténcia a uma realidade politica diversa e contraria, firmando-se somente nos séculos
republicanos. Ainda hoje se pode considerar a Educagdo Luterana como uma destacada rede de
educagao privada. Ha potencialidades interpretativas e fundamentos, histéricos e pedagogicos,

que podem apontar para outras fontes e outros nichos de inspiracao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso encontro com Lutero enfrentou o significativo desafio de realizar uma
analise detalhada da Reforma Religiosa, compreendendo-a em toda a complexidade de sua
identidade politica, cultural e educativa. Tratou-se de conhecer vidas sacrificadas e sonhos
adiados, proprios de um periodo sob um poder clerical totalitario, ideologicamente representado
como divinizado.

A pesquisa ora finalizada deu-nos a linguagem cientifica e a autoridade ética
necessaria para compreender as tensoes, as contradi¢des, os medos, as duvidas, as utopias, 0s
ideais e lutas de uma época em que pessoas, especialmente aquelas da periferia economica e
social, viviam como de favor de um Deus arbitrario, mediada por sistema corrupto como
expressao cabal de uma espécie e colonialismo religioso. Entender o arduo processo histdrico
de transcender daquele contexto em que os cidaddos comuns viviam uma vida na qual, embora
presentes, homens e mulheres estavam concretamente presentes, mas pareciam invisiveis, €
quando por algum interesse que ndo os seus ideais pareciam presentes, sua existéncia nao era
considerada real. Ora, para entendermos esse paradoxo ¢ preciso fazer um caminho, por meio
de alguma forma de andlise de classes. Processo sempre doloroso, mas necessario de objetivar
a condicdo desigual e o poder assimétrico estabelecido entre mundos, culturas e linguagens,
coexistindo num mesmo tempo € espago.

A historia das relagdes sociais entre os homens religiosos no Século XVI era
estreita, intima, porém fragil, condicao em que Martinho Lutero ndo aceitou, e fez uma proposta
diferenciada de sociedade e de educacdo, em que homens e mulheres poderiam desenvolver o
poder e a compreensao de como existem no mundo. Ora, 0 mundo ndo ¢ uma realidade estatica,
mas uma realidade em transformacao, hoje o sabemos e ao olharmos a partir do momento
presente para o especifico periodo em que se deu a Reforma, podemos analisar que a
experiéncia vivida por Lutero durante e poés Reforma, com relagdo a comunidade, era de
subordinacdo e de assimilacdo forcada, como um instrumento para dar aos sujeitos voz

individual e coletiva. Esse processo envolveu acdes processuais que possibilitaram o reencontro
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com a subjetividade e a busca de superacao da posi¢cao de subserviéncia as imposigdes que lhes
causavam estranheza social.

A proposta democrética e critica permitiu-nos compreender que o contexto europeu
dos séculos XV e XVI foi palco de transformagdes econoOmicas, sociais, religiosas e
educacionais e que tornou-se o germe do capitalismo em todos esses elementos, e que fizeram
com que surgissem mudancas também na ordem da Filosofia, na concep¢do e produgdo
intelectual, no trabalho e nas demais instancias dessa época.

Ao aprofundarmos a analise historica fundamentada na realidade observamos que
a Modernidade ndo consolidou as promessas de infabilidade da ciéncia, que consolidaria um
mundo melhor para todos e para todas, antes sim, a realidade e a materialidade de guerra, da
fome, da violéncia, que sdo questdes nao resolvidas nos ultimos séculos e despertam o interesse
pela historia passada, tanto quanto aos aspectos politicos e econdmicos quanto a educacao e aos
diferentes processos pedagogicos.

Tentativas de investigacdo sobre outras proposituras educacionais, outros valores e
diferentes modelos que, embora destituidas de principios do racionalismo e do [luminismo, no
entanto, influenciaram e transformaram sociedades inteiras em séculos anteriores ja foram
sobejamente estudadas. Esse foi igualmente nosso horizonte motivador.

Dentre muitas ag¢des pedagdgicas insuficientemente valorizadas na historia
contemporanea, importa recuperar e atualizar as contribui¢des da educagdo reformada luterana
e do aporte que esta concepgao de mundo e de educacdo tem a oferecer nesse momento de crise
econOmica, cultural e de ruptura de valores.

Ainda que analisado pelo prisma religioso, Lutero, movido por indignagao, lucidez
e rebeldia ao sistema entdo considerado corrupto e devido a seu inconformismo, robustecido
por sua fé e por sua religiosidade, por suas angustias ¢ sua humanidade, assumiu
posicionamentos revolucionarios, politicos-pedagogicos e inovadores, que influenciaram a
Europa renascentista na area econdmica, politica, cultural e nas dimensdes sociais. O processo
formativo e educacional, naquele periodo em que a sociedade ocidental transitava do
Feudalismo para o modo de producao capitalista teve uma mudanca radical.

Foi Lutero, na Alemanha, quem impulsionou a forga politica a programac¢ao de um
novo sistema escolar e difundiu a necessidade de a escola chegar as classes populares, para que
cada sujeito pudesse ler as Sagradas Escrituras e interpretar a palavra de Deus ndo mais

submetido a Igreja Catolica. Ora, inserido a época em que viveu, o fato de que suas agdes e toda
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a sua produg¢do, quer como pedagogista, quer como agente de mudancas sociais, estdo ajustadas
e responderam a concretude que o novo demandava naquela conjuntura.

Atualizando sua utopia de coletivo educacional, proposta essencialmente
comunitdria e participativa, fazendo a denuncia das condi¢des opressoras, dicriminatdrias e
excludentes, de origem real e firmado em sua experiéncia corajosa e concreta em engajar-se,
pdde servir de fonte de inspiracdo a construgdo de novas utopias no momento presente.

Quanto a populagdo, aglutinou multidées a sua luta, ao fazer suas denuncias
publicas direcionadas as profundas estruturas de exploragao afligindo a milhdes de pessoas de
maneira violenta, processo que foi de dor e de esperanga por meio do qual anunciou-se a
mudanga real e material na Alemanha e Europa.

Quanto ao poder vigente, foi capaz de ler os estamentos de seu tempo e aliar-se aos
principes, dimensionar sua for¢ca e pautar seus interesses junto aos interesses emergentes
mantendo seu objetivo de restaurar a verdade e a justica, incorporando a sociedade local a seus
projetos. Nem sempre isso ¢ de facil interpretagao.

Sua concepcao de universalidade e de publicidade do ensino foi referéncia que
cimentou a consubstancia¢ao da educacao na esfera do Estado. Paralelamente a mudanca social,
que se da com base nos interesses da classe que detém o poder econdmico, politico, social e no
contexto reformista o trabalho manual produtivo encontrava—se em destaque a questdo ética.
Havia novas demandas que determinavam outra formagao para atendé-las e se recomendava
uma educagao pragmatica, ou seja, de ordem pratica, realista, empirica e que formasse para a
vida, para a familia e para o trabalho.

Ao distinguir as esferas espirituais das seculares na qual se da a materialidade da
vida, instauraram-se alteragdes culturais e relacionamentos sociais, ¢ desse movimento decorre
a dindmica da educagdo. Lutero no contexto a que estava circunscrito propds um conhecimento
associado ao uso pratico também da classe trabalhadora, nos limites de seu tempo. Ao perder a
hegemonia a Igreja Catolica, que legitimava as relagdes verticais que predominavam na
sociedade e no modo de produgdo feudal, de acordo com os seus interesses, comegou a ser
questionada; e a nova visao de mundo causou mudancas no plano cultural, religioso, enfim, no
ambito da superestrutura. Nessa correlagdo de forgas, o movimento protestante buscou legitimar
novas relagdes sociais, econdmicas e no mundo do trabalho, possibilitando o desenvolvimento
do comércio e do enriquecimento, germe do capitalismo.

As proposituras pedagogicas de Lutero, seu indubitavel contributo para a educagao

escolar, como: o curriculo, a disciplina, a relagdo com a familia e sociedade, estdo registradas
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de forma ampla, ou mais restritas, estdo reconhecidas aqui como sendo vanguardistas no
contexto da Alemanha, da Europa e consequentemente do seu tempo e mundo,

Trata-se de um fato revolucionario impar de transformacoes religiosas, ético-politicas
economica, social e educacional, decorrentes da Reforma Protestante ao final da Idade Média,
determinando mudangas educacionais cruciais como o nascimento do ensino publico, a
influéncia na escolarizacdo popular, a modificacdo do curriculo escolar, do método e no
reconhecimento e formagao dos professores.

Nesse mesmo aspecto, Manacorda (1989), afirma que as manifestagdes sociais que
ocorreram na Alemanha por influéncia de Martinho Lutero deram inicio a reviravolta no
“sistema de Ensino”. O destaque ¢ nosso, para frisarmos a génese do sistema educacional
moderno, publico, gratuito e universal que estd, de fato, parido pela obra de Lutero. A afirmagao
de que o grande propulsor na revolucao da educacao foi Martinho Lutero fundamenta-se na
assertiva de que ensino que ndo apenas para os nobres. Cambi (1999, p. 142), afirma: “O
romantismo ja tinha reconhecido a particularidade da sociedade medieval, centralizada em
torno do valor religioso e da autoridade da Igreja”. Parece, portanto, que a religiosidade legalista
medieval foi agente de transformagdes estruturais. As categorias que balizaram nossa analise
estiveram no ambito de reconhecer a cultura popular, a religiosidade e a identidade social, visto
que instituem sentidos e significados as agdes sociais.

Lutero criticava a hegemonia catolica e seus desmandos. Ele afirma ainda que a
transmissao da historia e a transmissao das tradi¢des cristas restauradas seria a base para a
humanizagdo. Afirma ainda que caracterizaria a humanidade e dar-lhe-ia os principais
referenciais axioldgicos, além de resguardar a sua esséncia. Posto isso, ha que se idealizar
referenciais axioldgicos que inspirem um novo sentido para a uma nova humanidade, que pela
desesperanca tem se voltado em busca do arcaico, a exemplo de poderes autoritarios; ao
misticismo na logica capitalista, exemplarmente denunciado por Lutero, a miséria que tem
ceifado vidas, da maneira indigna na espécie humana, a fome.

Nao existem certezas ou capacidades individuais indicativas para a reconstrugdo de
um novo projeto civilizatério, ha sim, o desafio de identificar remanescentes culturais,
educacionais e referenciais de humanizacdo, por isso, evidenciamos que a civilizagdo da
atualidade, precisa debrugar-se sobre outros alicerces de sua cultural. Educar individuos
particularmente éticos, com habitos constantes para a pratica do bem, com disposi¢ao para a
exceléncia, vinculados ao proposito da vida humana: justica, amizade, amor coragem,

moderagdo, temperanga € justica.
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A compreensdo da historia enquanto o reino de Cronos e como manancial de
singular olhar para o passado e para o prosseguimento de esperangas, ¢ de um lugar no futuro,
cujo caminho ¢ a familia e educagdo, pois sem o conhecimento ¢ a virtude prevalece a
ignorancia que leva ao erro, para Lutero resguardava a individualidade e as relagdes sociais e
humanas de igualdade coletiva, anteriormente proposta pelo Cristo historico ou o Cristo
transcendente, inspiragdo perene de Lutero.

O conceito de razdo critica e emancipatoria permeando a politica, a familia, a
religido e a escola, como fatores de humanizacao; o icone do universo consoante a perspectiva
da civilizacao helénica; o entendimento de justica e dignidade humanas da revolugdo burguesa;
o valor da democracia, interpretada como premissa da coexisténcia humana e de convivio
solidario, sem o que nao se pode falar na Paz destacaram-se nesse estudo.

Esses indicadores sdo legados exemplares de muitos agentes religiosos, de Jesus de
Nazaré, dos gregos, da cultura helénica ao interrogar incessantemente possiveis caminhos para
reinventar a humanidade e permitem questionar a logica capitalista do sistema que continua
explorando e produzindo cada vez mais injusti¢as sociais.

A percepg¢do humanista e humanitarista de Lutero ¢ agregadora, facultava a
possibilidade da formagdo geral para coletividade, independente de género. E bom considerar
que a inclusdo da mulher foi de grande avango e, para um homem de seu tempo, Lutero desafiou
o sistema patriarcal, discriminatorio e excludente. Ainda com relagdo a mulher, o preceito
doutrinario do sacerddcio universal do cristdo, gerou equidade de géneros no direito a
educagdo, com o mesmo curriculo, 0 mesmo grupo de professores, porém ndo com a mesma
carga horaria, ela deveria ter menos tempo voltado a educagdo em razdo de seus afazeres
domésticos, e ainda assim, foi significativo.

Ao importar-se com a educacdo da mulher e para inclui-la no sistema, Lutero
defendeu a necessidade de formacao das geragdes mais novas, e que a escola lhes transmitiria
conhecimentos, valores e crengas, abrindo-lhes possibilidades para novas realizagdes no
governo da cidade, o que indica nessa mesma estrutura medieval, socialmente estratificada, a
probabilidade de ascensado social.

Podemos ponderar quais sao os valores familiares e sociais da contemporaneidade?
Como atualmente a escola pode validar esses valores e quais valores? Toda a pessoa deseja ser
mais e qual tem sido a participagdo da escola nesse ensejo? A escola possibilita que todas as
criancas aprendam? Sua estrutura legitima os direitos humanos, com o direito da crianga a

aprender? Ou continua o mito de que a cultura da pobreza brasileira dificulta seu processo
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escolar? Nao ¢ chegada a hora de aprofundarmos estudos e pesquisas e instituir um novo
modelo de curriculo, de novos métodos e disciplinas transformadoras?

Ora, em conformidade a referéncia do homem Jesus, para Lutero o conceito era do
conhecimento e ndo da forca bruta, e assim, pouco-a-pouco vai se entretecendo uma nova
moral, a proposta crista protestante que ultrapassa os limites da Europa. A crianga popular tem
outro referencial humanizador que ndo seja a escola?

Assistimos em nossa sociedade a milhares de agdes de violéncia, de exclusao e de
situagdes berrantes de marginalizagao, bem como o fortalecimento de organizagdes criminosas,
a escola teria umas atribuigdes nessa dificil conjuntura? A sociedade determina o tipo de escola,
ou ha uma relacdo dialética entre essas instancias?

Na Educagao citada como universalista percebemos uma familiaridade com a
proveniente emergéncia da educagao na Grécia antiga, a formacao integral do homem, forjando
a forca moral e consciéncia dos valores comunitarios assim como imagem exterior, conforme
a época, como afirmava Lutero. Qualquer que seja a experiéncia na Historia ela comprova que
jamais a for¢a destituida da razdo ou da sabedoria, encerrou sucesso. Combatia a ignorancia
uma vez que para ele o desenvolvimento pessoal e social dependia do conhecimento, da razao
e ndo dos punhos, dizia ele, postulava que ndo ¢ a for¢a, mas a sabedoria ou a razdo que deveria
imperar quer entre os maus quanto entre os bons.

Os projetos que estavam em disputa a época eram a Paidéia cristd catdlica, voltada
para a formacao da elite, a Paidéia renascentista que propalava os principios antropologicos e
a laicidade; ainda assim mantendo a metodologia escolastica e, como tal, foi elitista e
intelectual e ndo popular, e por fim a nascente paidéia cristd protestante, que a principio foi
popular, no sentido de que destinava-se a toda populagdo, incluindo o povo inclusive os servos,
além dos comerciantes.

Alias, a historiografia da educacao parece ainda nao ter investigado essa Educagdo
Popular pelo viés da Historia da Pedagogia assim como a Educacdo de Jovens e Adultos, o
ensino nos processos de alfabetizacdo e letramento, no cendrio da imprensa desenvolvida por
Gutenberg e do analfabetismo; tantas sao as possibilidades de aproximacdes.

Nesse sentido na disputa de projetos de educacdo no Brasil ha que se considerar a
relevancia e a assertiva politica nos escritos de Lutero quanto a uma educagao publica, universal
e gratuita, a génese da educacdo publica, porque criada, organizada e mantida pelo estado e
subvencionada pela sociedade e pelos pais. Ainda quanto a esse modelo de educagdo reformista,

ha relevancia ao apreco de Lutero a favor dos anseios da crianga e da juventude. Num tempo
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em que sorrir era demasiado, em que ndo havia o conceito de infincia e a puericia era
desconsiderada, e a crianga entendida como um adulto em miniatura, havendo inclusive uma
espécie de constrangimento, de rigidez, e até de aspereza na relacdo familiar, Lutero propds
ludicidade na aprendizagem e descontinuou a disciplina repressiva.

Propds também que as criancas igualmente aprendessem a cantar e dancar, a jogar
e a estudar musica e que o processo educativo deveria, portanto, ocupar-se da educacao infantil
introduzindo a ludicidade no processo de ensino, € que o ambiente escolar permitisse a crianga
ser crianga, respeitando seus impetos e suas potencialidades e limitagdes infantis. Em outras,
palavras, significou a humaniza¢do do espago educacional, em um periodo austero,
intransigente e implacével com relacao as fragilidades da meninice, tdo pouco consideradas.

Com relagao ainda ao conhecimento, aglutinou a instru¢ao dos contetidos escolares
a uma instrucao pratica, cabendo também a escola o preparo de cada citadino do burgo,
preparando-o para as diferentes convocatdrias sociais, para a diferente divisdo do trabalho em
desenvolvimento e a reorganizacao das cidades, e acima de tudo, para a a¢do moral e religiosa.
Ora de um lado Lutero estava claro de que a educagdo moral era de responsabilidade
intransferivel da familia (pais), ministrando a latente alma humana, do jovem e do adulto. De
outro, lado, basilarmente as autoridades de cada municipio, provincia, Estado, seriam
mantenedoras da educacdo publica, desde a educagdo elementar até a universidade, para as
criangas e jovens independente da classe social.

Pudemos aquilatar a reforma no ensino realizada por Lutero possivelmente, com
auxilio de seus amigos e colaboradores, ao inventariar diretrizes e prescricdes para a
organizacdo sistema escolar, observando que a sociedade em transi¢do exigia uma educagao
que preparasse individuos urbanitas para o trabalho e para a vida na urbe. O projeto pedagogico
de Lutero era humanista cristdo, e aqui se faz necessario que essa terminologia seja tradicao
entre os cristdos, pois entende que nao se esta tratando do humanismo grego, ou do humanismo
como corrente filoséfica renascentista, mas com a terminologia mencionada.

Recomendava a leitura da Biblia em lingua vernacula no ensino elementar para a
apropriacao das criangas, mas ainda assim, isso nao bastaria. Igualmente o estudo do latim foi
indicativo de acordo com seu planeamento dos colégios humanistas, para o ensino secundario.
Vale-se de sua autoridade politica pedagdgica para entdo estabelecer o ensino do latim, do grego
e hebraico, e ainda o ensino da gramatica e a leitura de textos mediante o estudo de obras

literarias pagas e cristas. Orienta ainda o estudo das ciéncias, das artes liberais e da histdria,
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dando énfase ao ensino de Historia, visto que por meio dela as criangas poderiam conhecer a
sabedoria de todo o mundo e saber posicionar de acordo com os valores cristaos.

Quanto aos métodos, reivindica a aplicagdo de novos métodos no processo
educativo, acatando os principios pedagogicos da escola humanista, baseado na prioridade das
linguas e na centralidade da educag¢do gramatical. E orienta a metodologia de ensino-
aprendizagem da juventude, enfatizando a liberdade no processo pedagogico escolar, dando a
liberdade ao jovem no seu processo educativo. A educagdo nao questiona pedagogicamente a
questdo de se manter tradigdo oral para aquisicdo do conhecimento, embora a Reforma ndo
objete a oralidade, contribuiu no processo de transicdo da cultura oral para uma cultura da
leitura e da escrita, alterando sua estruturagio. E também inegavel o crescimento da rede
escolar e da alfabetizagdo no periodo a Reforma.

Com relagdo aos professores, Lutero exigia qualificacdo e reivindicava exceléncia
na formagdo docente, nivelando-a aos oficios clericais, considerando a necessidade de estudos
que exigiriam grandes esforcos em tempo relativamente curto, sugerindo inclusive que pudesse
haver dedicacao exclusiva e que fosse vitalicio. Observa-se que Lutero considerava a profissao
extremamente importante, como também extremamente importante seria o tempo investido
para especializar-se no ensino.

Para tratar do financiamento da educagdo, solicita a colaboracdo dos pais, mas sua
convocatoria as autoridades das cidades, para que construissem e financiassem a educacio,
entretanto, nao deixa a educagdo atrelada a benevoléncia dos pais e desresponsabiliza a Igreja
de assumir relevante tarefa. Os pais ndo participam do financiamento da Educagao Bésica de
sua prole, e em muitas regides agricultaveis, como na Idade Média ¢ dificil abrir mao do
trabalho em beneficio da escolarizacdo da crianga. Ademais, ha ainda uma porcentagem desses
jovens, que sao duplos trabalhadores, a escola e o campo.

Igualmente, ndo convoca os principes para o respectivo financiamento, embora
parece o Obvio, volta a atribuicdo como dever aos conselhos em cada cidade, entendendo ser
esta uma responsabilidade municipal do poder politico e social. Interessante, esse pensamento
progressista de Lutero, incumbindo a base, uma vez que a vida da cidade, dependia da educacao
para formar os cidadaos.

A pedagogia de Lutero, para o modelo de educagdo exposto, tinha como elementos
fundantes o que ora passamos a tratar. Uma educagdo que fosse popular, todas as criangas
deveriam ser integradas a educacao formal independente de classe social. Dessa maneira, sdao

convocados para a escola, os filhos do aristocrata, assim como o do servo, pois em sua
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concepedo igualmente as criangas empobrecidas eram dotadas de capacidades necessarias para
aprender.

O pedagogista entendia que a populagdo deveria ser alfabetizada, pois também o
pastor comum era necessario a pregacao e ao catecismo. Ja os filhos da aristocracia e dos
burgueses enriquecidos teriam acesso a educagdo elaborada e exerceriam outras funcdes
igualmente necessarias. Parece que a formacgao da elite, aqui ¢ diferente, mantém-se a dualidade
educacional, os filhos da nobreza e da alta burguesia de comerciantes tinham acesso aos
colégios, e aos camponeses negociantes e artesaos, dispensava-se a escola popular de ensino
elementar. O sistema brasileiro j& universalizou acesso a escola, mas ainda ndo garantiu a
permanéncia e o sucesso das criangas da periferia no processo educativo.

O objetivo de Lutero era a aculturagdo, ou seja, ométodo de introduzir o
cristianismo enquanto cultura, a cultura propria da Alemanha, o que ¢ muito comum em paises
onde a religido crista estd fundada, os elementos culturais do cristianismo sdo incorporados a
cultura do pais, e seria funcdo da escola a formagao da elite d sociedade civil, quanto a religiosa.

Ainda que haja controvérsias, nao hé nos registros acervados de Lutero, indicios de
proposi¢des pedagdgicas distintas, entre classes sociais, como ja afirmamos a escola estruturada
tanto para as classes populares quanto para a classe social abastada, o que se pode observar foi
o emprego diversificado na dire¢do da escolaridade proposto a todos que frequentavam a escola.
Ademais, nossa questdo referencial ¢ de que a educacdo era para todos e todas, e todos e todas
teriam acesso a escola condi¢do estabelecida para a transformagao social, assim, ainda que ele
tivesse seguido o modelo anterior de oferta de acordo com a estratifica¢ao social, a relevancia
ainda estaria na inclusdo educacional.

E embora afirmem alguns historiadores ndo ter sido Martinho Lutero quem
instaurou a escola publica para todos, ousamos afirmar que na Grécia Antiga e, também no
periodo anterior a efetivagdo da Reforma, havia protdtipos de educagdo para todos, mas, a
materializa¢do da escola publica, como responsabilidade social, com manutengdo efetivamente
das autoridades e para todos, essa sim foi estabelecida por Lutero e em nossa compreensao o
germe da escola publica promulgada pela Revolugao Francesa, mas nao consolidada.

Caberia as autoridades a reponsabilidade pela oferta, pela preservagao,
continuidade e intendéncia da escola publica municipal, visto que o beneficio seria revertido
para a propria cidade e consequentemente para as instituigdes governamentais, enquanto que
descumprimento do prescrito geraria o insucesso da populagao que seria creditado a elas. O

fundamento epistemoldgico da pedagogia luterana € a vida ativa, as possibilidades de 0o homem
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interagir no mundo e seu critério de validade do conhecimento humano ¢ o vinculo ao mundo
do trabalho, ao ato humano de transformar a si ¢ a sociedade.

A pedagogia luterana evidencia-se em nosso entendimento, como pedagogia das
praticas sociais, visto que afiancava a combinacao de idedrios e esforgcos para estabelecer a
associagdo de metas, objetivos e programas, vinculando a organizagdo da cidade e da escola
como parte de uma a¢do de mutualidade. Da mesma maneira as categorias governo e educagao
eram para ele, inalienaveis, tendo em consideracao que a escola deveria formar o cidadao para
a urbes e para o desenvolvimento do Estado.

Pudemos também analisar a pedagogia luterana inserida em sua realidade, como
uma experiéncia cotidiana emancipatoria. Ao dar atencdo aos anseios das pessoas em sua
existéncia cotidiana e laboral, com suporte na pedagogia humanizadora e pratica, inclui
questdes polémicas como formagao para a cidadania, a transformac¢ao da conduta do povo e da
cidade, pela educacao.

O ensino ¢ a instrucdo, para a pedagogia de Lutero estavam inseridos em qualquer
que seja o lugar, nos campos ou em oficinas, € em qualquer profissdo, alids, o exercicio
profissional passa a ter um significado também emancipador encetando para vida produtiva na
sociedade e para garantir o seu sustento. A pedagogia da vida ativa e também moral de Lutero
defendia que no espaco social, no espaco religioso, nas questdes morais individuais, familiares,
o descaso coma as pessoas comuns, problemas abarcados pela Reforma, so seriam passiveis de
solucdo se houvesse uma solida estrutura no ambito educacional, que tornasse possivel garantir
uma sociedade melhor.

Importa ainda considerar que suas agdes pedagdgicas estdo contextualizadas a um
Ocidente e a uma sociedade cristianizada e que apesar das divergéncias, a educagdo crista
protestante nao foi alienante, mas pratica e politica. O que identifica a pedagogia de Lutero ¢ a
sua intencionalidade, desde o principio, de ensinar a todos e todas, para que vivessem bem essa
vida secular, cada qual em sua dimensdo social e de trabalho. A educacdo, os valores, as
ideologias, as normatizacdes seriam para que moral das pessoas fosse relevante e orientasse
eticamente a vida a ser vivida e houvesse liberdade para a construcao dessa vida, da familia e
das relagdes comunitarias, objetivadas sobre a realidade.

Nao havendo consenso entre os historiadores com relagdo a criagdo, a manutengao
das escolas elementares e secunddrias, e assim também que o custeio pelos cofres publicos sob
a responsabilidade do Estado, afirmamos que essa pratica tenha inicio a partir da Reforma. Ao

concluirmos esse estudo, demarcamos a escola publica, universal, gratuita e obrigatoria ao



150

movimento reformista liderado por Lutero, aqui considerando o consenso histérico da
veracidade quanto a ter havido maior avango em publicizar a educagdo entre os paises
protestantes, inclusive influenciando outros paises da Europa.

A proficuidade da escola, nas palavras do proprio Lutero, seria para que as criangas
e os jovens aprendessem a transcendéncia, os valores, as ciéncias, a iniciagdo ao trabalho de
maneira que, mais tarde, pudesse torna-las pessoas aptas ao governo da Igreja, do Estado, do
municipio e dos paises, das pessoas, prontas para a gestdo doméstica, dos filhos e da criadagem,
Lutero (2015). Esse ideal demonstra uma nova identidade da escola e da ética social.

Dentro dessa perspectiva, fez uma real divisdo de trabalho entre os géneros para
diferentes governos e direcdo, Estado e casa, orientando inclusive o comportamento a todo
estrato social, ensinando e instruido as condutas sempre nos locus das virtudes cristas, f€,
esperanc¢a € amor, ¢ ainda quatro virtudes medulares de Platdo, temperanga, prudéncia, fortaleza
e justica.

Lutero valorizou o aprendizado profissional aos meninos e meninas de acordo com
a divisdo de trabalho, e assim, conciliou-se a escola elementar, o aprendizado da lingua com a
formacgao para atividades remunerativas, mas que nao fossem apenas atividades rentaveis, pois
a instrug¢do e o ensino deveriam torna-lo pessoas necessdrias, ¢ indispensaveis ao futuro da
cidade.

A primeira questao da contemporaneidade ¢ a atualizacdo da proposta pedagdgica
de Lutero no panorama do Estado brasileiro; o Estado precisaria garantir o financiamento ¢ a
manutengdo e politicamente ainda sustentasse um curriculo na prospectiva dos direitos
humanos e da formagdo integral do sujeito. O modelo luterano de educagdo, a Paidéia crista
intencionava que a escola fosse o dispositivo de formacdo do homem e do cidaddo, uma
formacdo que educasse o sujeito para toda a vida, de maneira que a integralidade do processo
educativo exercesse pleno efeito sobre a pessoa e que nao fosse para um determinado ciclo,
para toda vida e exercicio da cidadania.

A legislagdo brasileira ¢ especifica quanto a educagdo escolar desenvolva o
trabalhador e o cidaddo, o que seria exequivel desde que observasse o modelo luterano em que
o desenvolvimento do homem, da cidade e da educacdo eram inseparaveis e inalienavel. Se
efetivarmos uma andlise mais profunda, a educagao brasileira forma que tipo de homem? Quais
tém sido os valores e os referenciais das criangas e dos jovens? Qual tem sido o papel social da

escola, tem impactado a cidade? Esse pedagogo afetou a educagdo de seu tempo e tem
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repercutido em véarios pontos do mapa mundial, porque o processo educativo ndo ¢ alienado ao
ser humano.

E, para concluir, em que pesem os avangos realizados por Lutero na Educagdo, a
Alemanha continuou a conviver com situagdes de exclusdao educacional de criangas, jovens e
adultos que ndo tinham condi¢des estruturais para completar o ensino. Mas a experiéncia
luterana abriu espagos para a modernizag@o da sociedade e da cultura alema, através da escola
e de seu legado.

Portanto, a taxa de atendimento na educacao infantil com rela¢ao ao ensino médio
foi menor que a pretendida, e em relagdo a permanéncia das criancas e jovens na escola e a
aprendizagem, os desafios foram ainda maiores e ndo concluidos pelo movimento da reforma
foram nos séculos posteriores assumidos como plataforma da Modernidade.

Porém, uma coisa ¢ fato, se a for¢a propulsora do Renascimento foi a mudanca nas
Ciéncias e nas Artes, incontestavelmente, a mudan¢a na Educacdo e da Escola deveu-se ao
movimento de Lutero. Foi a mudanga do paradigma educacional, o espirito comunitario e a
institui¢ao de um sistema escolar publico, gratuito e popular, desde a educagdo infantil, com
repercussoes internacionais, por assim dizer, que inauguraram a Modernidade.

Fizemos um extenso caminho. Ao chegar a esse ponto olhamos para tras e somos
tomados de um sentimento abissal: Lutero fez a licdo da Paideia Cristd, aquela que configura
0 querigma cristdo em sua essencialidade: Ide, ensinai a todo e todos os que crerem serdo
salvos. Se, para Jesus, a F¢é pode ser ensinada, para Lutero, fiel a seu Mestre, todas as criangas,
todos os filhos de Deus, todos os homens e mulheres, todas as pessoas podem aprender, pois se
a Fé pode ser ensinada, nada ha que ndo possa ser aprendido. Nisso reside sua exigente

atualidade!
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