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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar condicdes, interagdes e impactos relacionados a
integracdo dos instrumentos tecnoldgicos nas relagbes de ensino. A partir de
interlocugbes estabelecidas entre professores, gestores e alunos no
desenvolvimento de um projeto de intervengdo no ambiente escolar, procurou-se
acompanhar o trabalho dos professores via semanarios, sugerir atividades, realizar
oficinas, explorando diversas experiéncias e possibilidades de trabalho com recursos
tecnologicos, observando e registrando o desenvolvimento do projeto, que se
efetivou em uma vivéncia participativa. As formas de interacao e participagao, as
atividades significativas, a mediacao do professor e da pesquisadora, os resultados
e produtos do trabalho realizado, foram discutidos e compartilhados, buscando-se
relacionar os pressupostos tedricos da perspectiva Histérico-Cultural assumida e a
pratica cotidiana dos professores em exercicio, que experienciavam as
possibilidades de integragdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Através do desenvolvimento da pesquisa observou-se que a
apropriagdo e a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos possibilitam o
redimensionamento da pratica educativa.

Palavras-chave: Instrumentos tecnoldgicos; Relagdes de ensino; Integracdo das
tecnologias
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ABSTRACT

This dissertation aims to evaluate conditions, interactions and impacts related to the
integration of technological devices on teaching processes. Based on interlocution
established between professors, managers and students when developing school
environment interference projects, this project intended to follow professors work up
through seminars, activities and workshops, surveying several experiences and work
possibilities with technical resources, pointing project evolution out on a participatory
life. The participation and interaction patterns, the relevant activities, the mediation of
professor and researchers, the results and products reached were all discussed and
shared in order to link theoretical conjectures of historic-cultural perspectives
adopted and daily practices of professors when laboring, which have experienced the
integration possibilities of technologies on teaching and learning process. Through
the research process it was possible to observe how the appropriation and utilization

of technological instruments contribute to the redimensioning of educational practice.

Keywords: Technological instruments; Teaching relationships; Integration of the
technologies
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INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a sociedade contemporanea tem apresentado inumeras
transformagdes na forma de adquirir, produzir, disseminar e interagir com as
informagdes advindas das tecnologias da informagdo e comunicagcdo e de suas
linguagens especificas.

A extenséo, a velocidade e as formas com que as informagdes sao vinculadas
tém se intensificado e modificado a cada dia, ampliando as possibilidades de
interacao, recepcao e construcao da realidade historica, cultural e social, produzindo
impactos na sociedade, na cultura e nos sujeitos.

CANCLINI (2008) corrobora essa assertiva, salientando que a sociedade e a
cultura atual encontram-se num mundo de convergéncia digital, no qual a
mercantilizacdo, o consumo, a desterritorializagdo, a cultura industrializada, a
descontinuidade e a globalizagdo permeiam nossas agdes e interagdes, emergindo
novos habitos e novas formas de produzir e interagir com os bens culturais, na
busca de novos papéis, maneiras, locais e relagdes dos cidaddaos com a cultura.

Nesta perspectiva, podemos dizer que esses sistemas de signos e
instrumentos, criados socialmente no decorrer da histéria humana, tém modificado a
forma social e o nivel de desenvolvimento cultural da sociedade atual (VIGOTSKI,
2007), afetando toda a dinamica social e, consequentemente, as relagdes de ensino,
uma vez que a escola é espaco de producdo, reproducao, circulacdo e
disseminagao de conhecimento e cultura.

Considerados fatores determinantes ao desenvolvimento integral do educando
e a sua interacdo social, os sistemas de signos e instrumentos, advindos das
tecnologias da comunicagdo e informagdo, permeiam o cotidiano escolar,
estabelecendo novas relacbes de ensino e apresentando novas possibilidades de
integragcdo de situagdes de produgdo, recepcao e circulagdo de diferentes
linguagens.

Enquanto espaco institucional de acesso e produgao de conhecimento, inserida
no contexto dialdgico, tecnolégico e comunicacional das relagbées sociais, permeada
e impactada pelas transformacbes da sociedade e responsavel pelo ensino

sistematizado dos conteudos histérica e culturalmente construidos, a escola depara-
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se com novas possibilidades de interagdo e apropriagdo dos conhecimentos,
necessitando de ag¢des pedagdgicas que oportunizem elementos relacionados as
mais diversas linguagens, que considerem as criangas em seus contextos sociais,
ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes e praticas sociais.
VIGOTSKI (2005) ressalta que o uso da linguagem se constitui na condi¢cao
mais importante do desenvolvimento das estruturas psicolégicas superiores,
considerando que a interiorizagdo dos conteudos historicamente construidos e
culturalmente organizados, se da, portanto, principalmente por meio da linguagem.
Consonante as ideias de VIGOTSKI, JOBIM e SOUZA (1994) enfatiza que o
desenvolvimento da linguagem €& impulsionado pela necessidade de comunicacgao,
sendo que na medida em que a crianga interage dialogicamente com os adultos de
sua cultura, aprende a utilizar a linguagem como instrumento do pensamento,

efetivando mudangas no seu modo de se relacionar, agir € pensar, pois

€ por meio da linguagem que a crianga constroi a
representagéo da realidade na qual esta inserida. Agindo,
ela é capaz de transformar a realidade, mas, ao mesmo
tempo, é também transformada por esse seu modo de
agir no mundo. Sua participagcdo na dialética da
subordinacao e do controle deve ser entendida a partir do
papel que ela assume na recriagdo de sua realidade
histérica por meio do uso que faz da linguagem nas
interagdes sociais. (JOBIM E SOUZA, 1994, p.24)

Diante dessas consideracoes, que afetam e impactam as relagcbes sociais, em
especial na area da educagao, a presente pesquisa buscou analisar condig¢des,
interagdes, intervengdes e impactos relacionados a integracdo dos instrumentos
tecnologicos nas relagdes de ensino. A partir de interlocugbes estabelecidas entre
professores, gestores e alunos no desenvolvimento de um projeto de intervencéo no
ambiente escolar, procurou-se acompanhar o trabalho dos professores via
semanario, sugerir atividades, realizar oficinas, explorando diversas experiéncias e
possibilidades de trabalho com recursos tecnoldgicos, que se efetivou em uma
vivéncia participativa. As formas de interacdo e participacdo, as atividades
significativas, a mediagao do professor e da pesquisadora, os resultados e produtos
do trabalho realizado, foram discutidos e compartilhados, buscando relacionar os

pressupostos teoricos da perspectiva Histérico-Cultural e a pratica cotidiana dos
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professores em exercicio, que experienciaram possibilidades de integragdo das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

No primeiro capitulo, “Contextualizagdo da pesquisa”, apresento uma
retrospectiva da minha formacédo escolar, assim como da minha experiéncia
profissional na area da educacéo e sua intrinseca relagdo com o objeto da pesquisa.
Neste capitulo, também, sera contextualizado o campo empirico, contemplando as
propostas de integracdo das tecnologias em ambito municipal, assim como
informagdes concernentes a escola municipal na qual a pesquisa foi realizada, no
intuito de considerar o contexto e suas reais condigcbes materiais € humanas, fatores
que impactam e refletem consideravelmente no desenvolvimento da pesquisa.

O segundo capitulo, “O desenvolvimento da pesquisa na ambiéncia da escola”,
trara em seu cerne os instrumentos e procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
bem como a explanacdo das propostas realizadas e de seus desdobramentos no
processo de investigacao.

No terceiro capitulo, “Instrumentos técnico-semidticos: concepgdo e praticas
efetivadas”, discorro sobre o conceito de instrumento a partir da perspectiva
Histérico-Cultural e apresento, de forma analitica, situacbes vivenciadas nas
relagdes de ensino, compartilhando possibilidades de utilizacdo dos instrumentos
tecnoldgicos no cotidiano escolar.

Para finalizar, apresento as consideragdes finais, referéncias bibliograficas,

apéndices e anexos.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZAGAO DA PESQUISA

Toda pesquisa advém de concepgdes e vivéncias construidas no decorrer da
historia de cada sujeito, entretecida pelas relacdes e interagdes sociais, constituida
num determinado espaco sdcio-histérico-cultural e de acordo com o entorno que a
circunscreve.

A trajetéria que me constitui como professora, gestora e pesquisadora, a qual
aguca questionamentos, permeia minhas agdes e possibilita o redimensionamento
constante de minha pratica, sera explanada a seguir, no intuito de contextualizar o
interesse pelo presente objeto de pesquisa, norteando e possibilitando a

interlocucao dos leitores.

1.1 - Trajetéria de estudante

Na Escola Municipal de Educacédo Infantil, E.M.E.I. “Maria Helena de Moraes
Scripillitti”, localizada na cidade de Votorantim, no interior do estado de Sao Paulo,
iniciou-se a minha trajetéria de estudante, na qual vivenciei inUmeras propostas
educativas que contemplavam musicas, artes plasticas, dancas, contacdo de
historias, rodas de conversa, leituras e diversas atividades oportunizadas pelas
professoras no decorrer das trés fases. Recordo-me nitidamente dos sons, cheiros,
sabores, cores, organizagbes e sensagdes daquele espago coletivo: as cantigas
cantadas em circulo no chao da sala, as apresentacdes de dancas e coral nas datas
comemorativas, a leitura enfatica realizada pela professora, a merenda sendo
carinhosamente preparada e servida, a massinha produzida com farinha, a terra
Uumida que cercava o parque, 0 macarrdao com sardinha e a salada de alface, o arroz
doce com canela, a disposigao do refeitorio organizado em duas grandes fileiras de
mesas e bancos de madeira, o uniforme vermelho e branco e a mochila de tecido, a
canequinha de plastico cheia de marcas de mordida, o tunel e a casinha de cimento,
as brincadeiras na piscina, os cartazes nas paredes, as tintas espalhadas e
misturadas no papel, o sorriso e o carinho das professoras. Relembrar tais vivéncias
da minha infancia possibilita o resgate de parte da histéria e contextualizam a base

da minha formacao, que refletem na constituigdo da futura professora.
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No ensino fundamental (12 a 82 série) ingressei em outra escola publica, Escola
Estadual de Primeiro e Segundo Grau, E.E.P.S.G. “Senador José Ermirio de
Moraes”, também localizada na cidade de Votorantim. Nessa escola vivenciei
diferentes modos de participacdo no processo de ensino e aprendizagem,
destoantes daquelas experienciadas na pré-escola, tendo em vista que em sua
maioria as aulas eram expositivas, com copias excessivas, questionarios, prova oral
e pontos positivos e negativos relacionados ao comportamento dos alunos. Algumas
excegbes positivas perpassam minha memoria escolar afetiva, como a professora
Jussara da terceira série, que sempre propiciava novas formas de participacao dos
alunos, por meio de trabalhos em grupo, dramatizacdes, diferentes propostas de
leitura, utilizacdo de materiais diversificados, como também as aulas de Educacéao
Fisica, com o professor Eduardo, planejadas com diversas brincadeiras folcloricas e
iniciagcao a jogos esportivos.

Nas referidas lembrancas, relacionadas aos aspectos das minhas vivéncias
educativas, prevalecem as relagdes afetivas com os professores e as propostas de
atividades que possibilitavam a participagcéo ativa dos alunos.

O ingresso no ensino médio iniciou-se na mesma escola onde cursei 0 ensino
fundamental, no entanto, a partir de um convite de uma amiga, participei do
Vestibulinho do Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM) e fui aprovada. Deixei de cursar o ensino médio normal e ingressei no
magistério (ensino profissionalizante) em 1994.

Cursar o magistério no contexto do CEFAM oportunizou o encantamento com a
profissdo, contribuindo amplamente a constituicdo da futura professora. Por meio
das relagdes sociais, da mediacdo dos excelentes professores que la lecionavam,
das atividades e trocas efetivadas nesse espaco, vivenciei propostas extremamente
significativas que alicergaram e impulsionaram minha formagéo e pratica educativa.
Destaco as estratégias planejadas e oportunizadas pelos professores, assim como
0s modos de participagdo dos alunos no processo de aprendizagem, por meio de
muita pesquisa, trabalho em grupo, apresentacdo de seminarios, confeccéo de
jogos, debate, entre outras propostas, como o grande diferencial deste curso
profissionalizante que propiciou o encontro e a relagao dialética entre a teoria e a

pratica.
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Apesar de nao assumir um pressuposto teodrico, propiciando a leitura e
discusséao de diferentes teorias e perspectivas, arrisco-me em dizer que as relagdes
e interagdes com o conhecimento e com os outros, experienciadas no contexto do
CEFAM condizem com a perspectiva Historico-Cultural, no que tange a importancia
da mediagao, do aprendizado sistematizado e intencional, assim como dos modos
de participagao na apropriagédo do conhecimento e no desenvolvimento dos sujeitos.

No ultimo ano do magistério (1997) me deparei com novos desafios pessoais.
Uma gravidez inesperada redirecionou minhas prioridades, e no ano de 1998, apds
0 nascimento do meu primeiro filho, me dediquei quase que exclusivamente a
maternidade.

Neste novo contexto, procurei conciliar a maternidade inexperiente com a
realizagdo de um curso de Informatica, com duragao de dois anos (1998 a 2000), no
intuito de conhecer melhor as especificidades técnicas e as possibilidades de
utilizagdo do computador na area da educagédo. Tal interesse estava relacionado as
novidades advindas das novas tecnologias, sobretudo o computador e a internet,
produgdes culturais inseridas paulatinamente no ambiente escolar. Nesse periodo
também participei, esporadicamente, de alguns encontros e palestras na area da
educacao.

Apos um ano de dedicagdo materna, decidi experienciar os aprendizados do
magistério e fui @ busca de um emprego na area educacional. Dentre os inumeros
curriculos entregues, fui selecionada para lecionar em uma escola privada de
educacao infantil, na cidade de Votorantim. Tal conquista instigou-me a realizagao
de novos estudos e a graduagao em Pedagogia.

Em 2000, iniciei o curso de Pedagogia em uma Universidade particular da
regiao, mas por motivos financeiros cancelei a matricula no terceiro més de aula.

Apés o ingresso em dois novos trabalhos (Professora concursada de educagao
basica | na Prefeitura de Sorocaba e auxiliar de educagdo em uma escola privada na
cidade de Votorantim — Colégio Bela Alvorada), em 2002, retomei os estudos e
ingressei em outra Universidade particular, novamente no curso de Pedagogia.

Apdés a efetivagcdo de um convénio da Prefeitura de Sorocaba com a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), o qual oportunizou a graduagdo em

Pedagogia a todos os professores efetivos que ndo a possuiam, tendo em vista as

28



exigéncias do Ministério da Educagdao (MEC) quanto a formagédo dos professores,
cancelei novamente minha matricula e cursei a Pedagogia na UNESP em Sorocaba.

A proposta do curso de Pedagogia da referida Universidade apresentava um
curriculo diferenciado, com a presenga de um professor tutor, o qual conduzia as
aulas por meio de video conferéncia e textos organizados em material apostilado. A
presenga de um unico professor/tutor, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos
interativos na explanacgao e interagdo com professores e alunos de outros pélos e a
utilizagdo de material apostilado, oportunizou novas formas de interagir e apropriar-
se dos conhecimentos estudados.

A realizagdo dessa graduacgao esteve entremeada as condi¢cdes de trabalho,
bastante ardua devido a dupla jornada e exigéncias da profissao, além dos aspectos
referentes a familia, principalmente, com a chegada do segundo filho. A conciliagéo
das acbes, dos papéis, das relacdes, entremeados por percalcos, dramas, conflitos,
conquistas e demais entraves decorrentes dessas diferentes facetas, espacos e
interacdes, demandaram muita organizagao, equilibrio e apoio de todos os familiares
e amigos.

Nos anos de 2003 e 2005, participei do curso de radio e video-escola, um
Programa de Educomunicagéo1, a convite da direcdo da escola municipal na qual
lecionava. A escolha se deu devido ao meu grande interesse em trabalhar com
diferentes linguagens e recursos tecnolégicos em minha pratica. Essa formagéo
continuada em servigo foi oferecida pela Secretaria da Educagdo (SEDU) da
Prefeitura de Sorocaba, em parceria com o GENS - servicos educacionais?,
tornando-se a grande propulsora do encantamento e dos estudos posteriores sobre
a tematica da utilizacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

Em 2007, mediante um convite da Secretaria da Educagao de Sorocaba, iniciei

0 curso de especializacdo em “Midias na Educacao”, realizado pelo Nucleo de

! Educomunicacdo é o nome dado ao campo de reflexdo/acéo/interface entre as areas de Educagédo e Comunicagdo. Com
énfase na influéncia da comunicagdo social na formagéo das pessoas e na consolidagdo da nossa sociedade, busca resgatar o
direito humano de todas as pessoas, independente de idade, género, origem ou titulagdo, de expressarem suas ideias e
opinides, como uma forma de intervengdo social, utilizando os recursos tecnoldgicos para produzir e disseminar a cultura local.

2 Instituto GENS de Educacgéo e Cultura - consultoria e assessoria em Educagdo, Educomunicagao, Cultura e Filosofia fundada
em 1988. Este Instituto adotou a denominagdo GENS que esta relacionada as caracteristicas hereditarias da biologia; refere-se
a Grécia e Roma, onde Genos e Gens deram origem as cidades; e, também, remete-se ao termo gente.
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Comunicagdo e Educagdo da Universidade de Sao Paulo (NCE/USP) e a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Tal convite deu-se pelo
reconhecimento aos trabalhos desenvolvidos, divulgados e proferidos na rede
municipal de ensino de Sorocaba, os quais estavam relacionados com a tematica do
curso. As discussoes e propostas de estudos estavam relacionadas aos conceitos e
referenciais da educomunicagéo, contemplando diferentes midias, convergéncias e
a gestdo das tecnologias no ambito educacional. O referido curso foi realizado a
distancia (EAD), durante cinco anos, e finalizado em junho de 2012.

Envolta nas propostas e estudos referentes a utilizacdo das midias e
tecnologias na pratica educativa, em 2008, iniciei o esbogo do meu primeiro projeto
de pesquisa, registrando experiéncias, angustias e inumeros questionamentos que
permeavam minhas a¢des e atuais concepgdes.

No processo de escrita do projeto, deparei-me com algumas dificuldades como
a auséncia de um principio explicativo para alicercar a pesquisa, a delimitacao do
tema, ou seja, um embasamento tedrico mais denso e consolidado para nortear o
trabalho.

Diante de tais dificuldades, iniciei a busca de referenciais bibliograficos sobre o
tema, realizando pesquisas em bases eletronicas disponibilizadas pela internet,
assim como em bibliotecas diversas, tentando localizar produgcbes académicas que
remetessem a tematica, nas interfaces entre o uso de tecnologias da informagéao e
comunicacao e a educacdo. Também participei de cursos para o aprimoramento
tedrico no assunto.

No intuito de aprofundar os conhecimentos, participei do processo seletivo de
aluno especial na Escola de Comunicacédo e Arte da Universidade de Sao Paulo
(ECA/USP) em 2009, e fui selecionada para participar da disciplina “Linguagem,
educacao e comunicacao”, com o professor Adilson Odair Citelli. As propostas de
leitura, discussbes e apresentagcdes em grupo me (re) aproximaram de alguns
autores e concepgdes (Paulo Freire, Foucault, Bakhtin, Adorno, Benjamin, Barbero,
Canclini), como também me apresentaram novas perspectivas, elucidaram duvidas e
instigaram novos questionamentos (Kaplun, Goémez, Wittgenstein, Wolf, Matellart,
Habermas, Austin)®.

3, . . - ) ~
Leitura de textos dos referidos autores, utilizados como suporte para discussao em classe.
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Concomitantemente com essa disciplina, participei do processo seletivo para o

mestrado na Unicamp e, em dezembro de 2009, fui aprovada.

1.2 - Trajetoéria profissional

A minha primeira experiéncia como professora deu-se numa escola particular
de Educacao Infantil, no ano de 1999, na cidade de Votorantim, na qual tive a
oportunidade e o apoio da dire¢cdo para experimentar, criar e oportunizar inumeras
atividades diversificadas para/com os alunos. Lembro-me que naquele tempo ja me
encantava com as diversas possibilidades de utilizacdo das tecnologias, em
especial, o computador. Na época, a escola nao possuia este instrumento
tecnoldgico, mas no intuito de propiciar o uso de diferentes linguagens no processo
de ensino e aprendizagem, eu emprestava o meu computador pessoal a escola e
desenvolvia um planejamento consoante com as atividades das diferentes areas do
conhecimento. Apesar das dificuldades de locomocao do equipamento, visto que
ainda nao possuia notebook e transportava o CPU, monitor, teclado, mouse e
estabilizador numa moto, sempre persistia na concretizagdo das minhas metas, com
0 apoio constante do esposo. Outro aspecto muito marcante nesse periodo foi a
utilizagdo de videos para introduzir ou enriquecer alguns conteudos e projetos
desenvolvidos em sala de aula.

Apos trés anos lecionando nessa escola de educacdo infantil, decidi buscar
novas experiéncias e maior valorizagao profissional. Por meio de muito estudo, fui
aprovada no concurso publico municipal da cidade de Sorocaba, como professora
de educacgao basica das séries iniciais e, também, fui selecionada para trabalhar de
auxiliar de educagao num colégio particular em Votorantim, ambos com inicio em
2002.

De 2002 a 2004, lecionei na Escola Municipal “Professora Maria de Lourdes
Ayres de Morais”, na cidade de Sorocaba, sempre com as terceiras séries4,

concomitantemente com o cargo de auxiliar de educagdo na rede particular de

* De acordo com a RESOLUCAO SEDU/GS N° 21, DE 5 DE DEZEMBRO DE 2011, que dispde sobre o processo de atribuigso
de turmas, classes e aulas aos docentes efetivos, integrantes do Quadro do Magistério Publico Municipal de Sorocaba, de
acordo com os artigos 32 e 38, da Lei n° 4599/1994, alterada pela Lei n° 8119/2007, cabe a direcdo da escola atribuir
turmas/classes/aulas em nivel de unidade escolar, visando atender a proposta pedagogica da escola, observando o perfil de
atuagdo dos docentes.
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Votorantim. No cargo de professora, procurava utilizar diferentes linguagens no
processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo propostas com musicas, filmes,
dramatizacbes, panfletos, sempre com enfoque na fungcédo social. Outra acéo
frequente era o registro das atividades por meio de fotos e videos, buscando sempre
compartilhar os processos desenvolvidos nas aulas com toda a comunidade escolar.

Durante este trajeto profissional destaco o curso de radio e video-escola
(formagado continuada em servigo) como o responsavel pelo aprimoramento de
minha pratica educativa contemplativa as midias e tecnologias.

Permeada por novas perspectivas e repleta de vivéncias a serem
compartilhadas e experimentadas com os alunos, minhas aulas se distinguiram
ainda mais dos antigos paradigmas e propiciaram novos modos de participagdo na
apropriagéo, utilizagdo e producgéo de linguagens no contexto escolar. As linguagens
midiaticas foram conscientemente integradas em meu planejamento e por meio de
producdes de videos, panfletos, programagbdes de radio, cartazes, fomos nos
apropriando e incorporando diferentes linguagens no processo de ensino e
aprendizagem.

No decorrer desses anos, produzi muitos materiais com os alunos, além de ter
a oportunidade de efetivar momentos de troca das experiéncias e conhecimentos no
curso de radio e video-escola com outros professores da escola e alunos de outras
turmas. Enquanto os alunos da minha turma participavam das aulas de educacgao
fisica ministradas por um professor especialista, eu € um inspetor, que também
participava do curso de radio e video-escola, desenvolviamos atividades referentes
a linguagem audiovisual com os alunos e professores do periodo da manha. Tal
proposta propiciava o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos quanto
ao termo “linguagem audiovisual” e os instrumentos tecnolégicos que produzem e
divulgam esta linguagem; manuseio da filmadora; registro das sensagdes ao
manusear e visualizar imagens por meio de uma tela; gravagdo de pontos de vista
de determinados objetos ou temas; apreciagdo e discussao sobre as imagens
gravadas.

Nos anos de 2005 a 2007, lecionei na E.M. Jodo Francisco Rosa na 22, 3% e 12
série do Ensino Fundamental, apds processo de remogao na rede municipal de

Sorocaba, e no Colégio Bela Alvorada na 32, 12 e 22 série do Ensino Fundamental,
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apos a conclusado da graduagéao (pré-requisito para o cargo de professora). Nesse
periodo dei continuidade as praticas diferenciadas, com enfoque na apreciagao e
producdes audiovisuais, radiofbnicas e impressas, sempre em consonancia com 0s
conteudos das respectivas séries e oportunizando a participagédo ativa dos alunos.
Outra estratégia frequente era a utilizagdo do laboratério de informatica para
enriquecer as atividades e oportunizar o acesso e a utilizagdo das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem.

No ano de 2007, vivenciei momentos extremamente significativos no
compartilhar de experiéncias desenvolvidas com os alunos. Proferi uma palestra a
estudantes de graduagdo da area de comunicagédo, na cidade de Sao Paulo, a
convite da Organizacdo ndo governamental (ONG) “Cala boca ja morreu” °. Na
ocasiao, compartilhei praticas educomunicativas desenvolvidas na escola, por meio
de fotos, videos e relatos do processo de apropriacdo e producado de diferentes
linguagens.

Nesse mesmo ano, apresentei um projeto a Secretaria da Educacéao da rede
municipal de Sorocaba e fui selecionada para proferir uma oficina de midias com os
professores. Tal proposta oportunizou a participagdo de aproximadamente cem
professores, sendo que esses apreciaram, produziram e compartilharam producdes
audiovisuais de diferentes géneros, a partir de temas e propostas relacionadas ao
cotidiano escolar. Tais produgdes propiciaram a discussdao e explanacdo das
dificuldades e reais possibilidades de integragédo das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem.

No replanejamento de julho de 2007, também pude compartilhar as
experiéncias, a pedido da orientadora pedagogica da época, desenvolvendo
atividades de producgao de video com os professores da escola de Sorocaba na qual
lecionava (E.M. Jodo Francisco Rosa). Nesse momento foram desenvolvidas as
seguintes propostas: relato de experiéncias bem sucedidas; dicas de utilizagdo das
tecnologias na pratica educativa; referéncias de leituras e atividades utilizando

diferentes recursos e linguagens; levantamento dos conhecimentos prévios dos

® Projeto Cala-boca ja morreu — organizagdo ndo-governamental, fundada em 2004, voltada para o intercambio cientifico sobre
educagdo, comunicagdo, cultura, saiude e meio ambiente. Desenvolve oficinas de producdo coletiva de comunicacéao,
documentacdo e registro audiovisual e cursos de formagao em Educomunicag@o, em parceria com o Instituto GENS de
Educacgao e Cultura.
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professores quanto ao termo “linguagem audiovisual” e os instrumentos tecnolégicos
que produzem e divulgam esta linguagem; manuseio da filmadora; registro das
sensacgdes ao manusear e visualizar imagens por meio de uma tela; gravacéo de um
video de acordo com o tema e género sugerido; apreciacdo e discussao sobre 0s
videos produzidos e as possibilidades de efetivacao desta proposta com os alunos.

No decorrer de quase uma década lecionando na rede publica e particular de
ensino, na Educacao Infantil e Ensino Fundamental (séries iniciais), paulatinamente
fui ampliando meus conhecimentos, relacionando-os as teorias estudadas no
magistério, na graduacao e especializacdo e oportunizando novas possibilidades de
acao e interacao com as diferentes linguagens no ambito escolar.

Todos os estudos e vivéncias até aqui relatados constituiram outras
perspectivas para com as linguagens, possibilitando o (re) dimensionamento de
minha pratica educativa e agugando minhas indagagdes e inquieta¢des referentes
ao trabalho desenvolvido com as linguagens no ambiente escolar. Desencadearam,
assim, a intencéo de investigar e pesquisar a utilizagcdo das tecnologias no ambiente
escolar.

No ano de 2008, apds aprovagdo em concurso publico, ingressei na vice-
direcdo, optando pela mesma unidade escolar na qual lecionava na rede municipal
de Sorocaba. Ocupar um cargo na gestao escolar, especificamente nas relagbes e
interagdes vivenciadas na referida escola, ampliou as possibilidades de investigagao
e aprofundamento tedrico sobre o tema, assim como agugou questionamentos
quanto ao papel dos gestores na integragao das tecnologias nas relagdes de ensino.

Estar na gestao escolar foi uma decisdo que objetivava novas experiéncias na
area da educagado, assim como uma melhor reorganizacdo na vida pessoal e
profissional.

O primeiro ano de experiéncia na vice-direcao foi um drama, repleto de
desencontros e percalgos, principalmente na definicdo da minha funcao e na relacéao
interpessoal com alguns professores e funcionarios.

Definir fungdes, criar uma identidade, tracar atribuicdes sao aspectos bastante
complexos quando se trata do cargo de vice-diregao, sendo que até entao este era

By

oferecido a pessoa de confianga, indicada por funcionario hierarquicamente e/ou
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politicamente favorecido. Somente no ano de 2007 realizou-se o primeiro concurso
de ingresso na cidade de Sorocaba.

Na legislagdo que dispbe sobre o Quadro e o Plano de Carreira do Magistério
Publico Municipal de Sorocaba, a sumula de atribuicdes do vice-diretor apresenta a

seguinte redacao:

Assistir o Diretor de Escola, exercendo as atribuigdes que Ihe forem
delegadas, conforme disposi¢gdes do Regimento Escolar; assessorar
o Diretor de Escola em suas atribuicbes, acompanhando e
controlando a execucgdo das programacdes relativas as atividades de
apoio administrativo e técnico-pedagdgico, mantendo-o informado
sobre o andamento das mesmas; responder pela dire¢do do
estabelecimento de ensino no horario que lhe for confiado, bem
como assumir as atribui¢gdes do Diretor de Escola em suas auséncias
e impedimentos; assumir a direcdo de estabelecimento de ensino
que ndo comporta o cargo de Diretor de Escola (LEI n° 8.119, 2007).

Considerando o processo histérico de criagdo desse cargo na referida rede de
ensino, o carater amplo e generalizante das atribuicbes constantes na sumula e a
inexperiéncia da nova equipe gestora, fomos nos constituindo gestores no decorrer
dos dias, meses, anos..., compartilhando decisbes, angustias e vitorias, que
fortaleceram a equipe e possibilitaram a (re) constru¢cao da nossa pratica.

Momentos de arrependimento permearam minha pratica durante os dois
primeiros anos na vice-direcdo, entretanto, no decorrer dos anos, as concepc¢des
referentes a fungcdo de vice-diretora (relacionadas a sumula apresentada
anteriormente) foram paulatinamente (re) significadas, por meio do desenvolvimento
da pesquisa de mestrado, assim como pelas relagdes estabelecidas no novo cargo
ocupado, principalmente com o diretor e a orientadora pedagdgica. Procuramos
efetivar a gestdo democratica e focar a aprendizagem como processo indispensavel
ao desenvolvimento integral de todos os sujeito inseridos nas relagdes de ensino.

Diante desse cenario, as atribuicbes da vice-direcao foram decididas em
comum acordo, considerando as necessidades e a dindmica da escola. Dentre as
atribui¢des, destaco a responsabilidade pela organizagdo, aquisicdo e manutengao
dos equipamentos tecnoldgicos e dos demais materiais utilizados, como Dvds, Cds,
Softwares e fitas. Esta reorganizagao das atribui¢gdes representou fator determinante

no delineamento do objeto e na efetivacdo da presente pesquisa.
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1.3- Delineando o objeto e objetivos da pesquisa

Considerando a dindmica da escola, as atribuicbes e o cargo ocupado pela
pesquisadora e os desdobramentos advindos do campo empirico da pesquisa,
tornou-se imprescindivel o resgate e o redimensionamento do projeto inicial, tendo
em vista que as relagdes, interagdes, apropriagées e condicdes emergentes deste
espaco, interferem no processo da pesquisa e nos apresentam novas possibilidades
de participagao e intervengao.

Inicialmente o projeto focava somente as 42 séries, tendo como ponto de
partida a linguagem audiovisual (analise e produgao).

Na ambiéncia da escola, considerando a demanda e as interlocugbes
estabelecidas entre os sujeitos, a pesquisa englobou todas as séries. Por meio de
um projeto de intervengao, procurou-se acompanhar os trabalhos dos professores
via semanario, sugerir atividades, realizar oficinas, explorar e compartilhar as
experiéncias e possibilidades de utilizagdo das midias e tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem.

Diante desse contexto, inUmeras indagagdes permearam a pesquisa, as quais
delinearam o objeto de investigagdo: Quais sdo e de que forma os recursos
tecnoldgicos estdo presentes na pratica educativa? Quais as possibilidades de
utilizacao e os impactos de tais instrumentos no cotidiano escolar? De que forma a
utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo afetam as relagbes de
ensino?

Os objetivos da pesquisa eram: investigar as condi¢des, interagdes e impactos
relacionados a integracdo dos instrumentos tecnolégicos nas relagdes de ensino;
explorar experiéncias e compartilhar possibilidades de utilizacdo das tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem.

A seguir, apresentarei 0 campo empirico da pesquisa, explanando o contexto e

as condi¢des materiais e humanas que permearam a pesquisa.

1.4- Campo empirico da pesquisa
Considerando o contexto e os processos desenvolvidos no decorrer da

pesquisa, apresento algumas informagdes concernentes a contextualizagdo do

campo empirico, palco dos questionamentos, relacdes e interlocucdes, tendo em
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vista que tais aspectos afetam a dindmica, assim como as relagbes estabelecidas,

nos dando indicios para posteriores analises e compreensoes.

1.4.1- Projetos e a¢goes da rede municipal de Sorocaba

Dentre as propostas de integracdo das tecnologias implementadas na rede
municipal de ensino de Sorocaba, destacam-se: Laboratério de informatica; Projeto
radio e video-escola; Lousa digital e Sabe tudo.

Apresentarei, a seguir, os projetos e agdes efetivadas, no intuito de oportunizar
conhecimentos sobre as condigcbes propiciadas pela SEDU (Secretaria da
Educacao) na implementagao dos projetos e analisar os impactos na formagéo dos
professores em servigo.

e Radio e video-escola: de acordo com dados do Portal Gens® “[...] o
programa, composto pelos Projetos Radio e Video-Escola, foi implantado na
rede municipal de Sorocaba durante o periodo de 2001 a 2004, pela
Secretaria de Educacao do referido Municipio, em todas as 33 escolas do
Ensino Fundamental da época. O programa adotava a metodologia Cala-boca
ja morreu, criada e desenvolvida pelo GENS - Servicos Educacionais,
composta por acgdes voltadas a formacado de alguns alunos, funcionarios,
professores, coordenadores, diretores e supervisores de ensino, no intuito de
promover a reflexao sobre a necessidade de incluir a comunicagao social de
maneira critica, criativa e transversal ao curriculo escolar, no cotidiano da sala
de aula e no ambito da escola, bem como assessorar diretamente as escolas
para a implantacdo e gestdo da comunicagcdo no espago escolar. Aos
participantes foram oportunizados: a produgcdo de mensagens audiovisuais
em forma de animacdo, documentario, ficcdo ou experimental, assim como
programagdes de radio. As produgbes foram exibidas para alunos, pais e
comunidade escolar nas préprias escolas e em Mostras anuais, realizadas
pela Prefeitura e Gens, aberta a toda sociedade sorocabana e pesquisadores

brasileiros da area da Educomunicagcdo. As atividades de formacgéo,

6 http://portalgens.com.br/portal/educomunicacao. Acesso em 22/03/13.
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realizadas por alguns alunos, professores e funcionarios (inspetores, auxiliar
de educacéao) e desenvolvidas uma vez por semana durante um semestre, no
periodo de aula, assim como a assessoria do Programa pretendiam contribuir
para a promoc¢ado de ecossistemas comunicativos abertos a participacdo de
todos os membros da comunidade, como forma de promover a aproximagao
entre Educacdo e Comunicagdo, com enfoque na produgéo e divulgagéo de
materiais (audio e video) relacionados a realidade da comunidade local.”

e Lousa digital: no ano de 2010, segundo noticias divulgadas no site da
Prefeitura’, “[...] Sorocaba adquiriu 150 conjuntos de lousas digitais (lousa,
notebook e projetor), que foram instalados em todas as escolas que contam
com Educacao Infantil e Ensino Fundamental, sendo que a previsao € que até
0 ano de 2012 cada escola tenha lousas digitais em até 50% de suas salas de
aula. O objetivo da implementacdo da lousa digital no ambiente escolar esta
relacionado as possibilidades de utilizagao deste recurso na pratica educativa,
como: gravagao da aula, utilizagdo de todos os recursos de um computador,
de multimidia, simulagdo de imagens e navegacao na internet, apresentacdes
em programas comuns de computador, complementacdo com links de sites,
navegar na internet, utilizar jogos e atividades interativas, oportunizar a
participacado dos alunos, que também podem utilizar a lousa por meio de um
teclado virtual, de uma caneta especial ou com o dedo.” As formagbes dos
professores e gestores foram realizadas em dois encontros de quatro horas,
onde os participantes presenciaram a apresentacdo do produto e algumas
atividades disponibilizadas pelo programa.

. Laboratério de Informatica: os laboratérios de informatica foram
implementados entre os anos de 2003 e 2004, em todas as escolas do Ensino
Fundamental da rede municipal de Sorocaba. De acordo com noticias
divulgadas no site da empresa responsavel®, “[...] O laboratério € composto
por aproximadamente 8 computadores com 3 banquetas, organizados para o

trabalho em grupo; também possui mesas multimidias, microfone acoplado,

’ http://lwww.sorocaba.sp.gov.br/ Acesso em 22/03/13.

8 http://www2.positivo.com.br/ Acesso em 22/03/13.
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uma impressora com scanner e diversos softwares da referida empresa. Mais
recentemente foram instalados os “Cantinhos de Informatica” nas salas de
aula do 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, considerado mais um
recurso para o processo de alfabetizacdo. O foco dos cantinhos esta
relacionados & mesa alfabeto®. Em 2011 foram atualizados todos os
laboratérios de informatica das 37 escolas municipais do Ensino
Fundamental. Outra novidade é a Mesa Alfabeto Educacdo Especial',
desenhada para criar um ambiente colaborativo, no qual portadores de
necessidades especiais contam com recursos adicionais integrados a
programacao da solugdo, como blocos etiquetados em braile e maior
quantidade e variedade de instrucoes e feedbacks falados, para deficientes
visuais, legendas e videos em Libras (linguagem brasileira de sinais), para
deficientes auditivos, e altura regulavel, para cadeirantes.” A capacitagao dos
professores efetivos foi realizada pela empresa responsavel nos primeiros
anos de implementagcdo, em moddulos de 04 encontros, desenvolvidos no
periodo de trabalho dos professores, nos quais tiveram acesso aos softwares
da referida empresa e seus conteudos especificos.

Sabe Tudo: segundo dados da Secretaria da Educacgao, disponibilizados no
site oficial, “[...] o Sabe tudo € um espaco de 200 m?, construido em Escolas
Publicas da cidade, equipado com 20 computadores, com acesso a Internet
em banda larga, acervo de livros, revistas e jornais diarios. Atualmente estéo
em funcionamento 21 unidades. Também faz parte do Projeto o “SABE TUDO
MOVEL”, que é um 6nibus equipado com 14 computadores para oferta de
cursos gratuitos em bairros previamente agendados. O projeto utiliza a
tecnologia thin-clients (terminais inteligentes de alta produtividade que so6
permitem acesso a servigos desejados), contando com bloqueio firewall
(parede de fogo) que filtra sites improprios; desta forma, alunos, criangas da
comunidade, jovens e adultos podem acessar a internet para pesquisas,

lazer, entretenimento e comunicagdo. Para o gerenciamento do Projeto foi

® A mesa alfabeto é formada por um médulo eletrénico com sensores 6pticos, um software interativo e varios blocos coloridos.
Ela atende a partir do inicio até a consolidacéo dos processos de alfabetizagéo e letramento, que englobam desde o processo
de reconhecimento de letras e construgédo de palavras até o trabalho com textos.

© A mesa alfabeto Educagdo Especial esta disponibilizada somente nas escolas que possuem a sala de AEE (Atendimento
Educacional Especializado).
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contratada uma ONG — Projeto Pérola, que é a responsavel pela mao-de-obra
qualificada, material didatico e aplicagao das aulas de informatica e oficinas
de cidadania. O atendimento é de segunda a sabado, recebendo alunos das
unidades escolares onde estdo instalados (com o acompanhamento do
professor regular), alunos de escolas vizinhas e toda comunidade local, sendo
possivel o uso dos equipamentos, impressdo de material, cursos de
informatica e acesso a internet. Tal proposta n&do contempla a formagao dos
professores, tendo em vista que seu maior objetivo € atender a comunidade

local com cursos basicos de informatica e acesso a internet.”

No que tange os recursos tecnoldgicos disponiveis na maioria das escolas da
rede municipal de ensino, destacam-se: televisdo, aparelho de DVD, radio, data
show, retroprojetor, notebook, filmadora, maquina digital, lousa digital e
computadores (sala de Informatica).

Esses instrumentos, em sua maioria, sdo provenientes da utilizacdo de verbas
préprias (arrecadagao mensal da APM — Associagdo de pais e mestres), como
também de verbas de ambito federal (PDDE — Programa Dinheiro Direto na escola),
que necessitam de ag¢des pontuais da gestdo escolar e dos Colegiados para a
aquisicao e manutencao.

Considerando a escassez das verbas referentes aos recursos proprios € o
reduzido valor das verbas municipais e federais, destoantes as necessidades diarias
da escola, a aquisicdo e manutengcdo destes instrumentos tecnologicos que,
frequentemente, apresentam problemas técnicos de alto custo, acabam ficando, na
maioria das vezes, a mercé de licitacbes e prestadores de servigos terceirizados,
enviados pela Prefeitura, demandando um longo periodo de tempo e dificultando o
acesso e a utilizacéo no cotidiano escolar.

Os projetos e agdes da referida rede de ensino sdo “comprados” e
implementados de forma hierarquica, sem a participacdo dos professores e das
equipes gestoras na escolha e tomadas de decisdes, dificultando a utilizagéo e a

real integragéo no processo de ensino e aprendizagem.
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Por se tratar de politicas publicas municipais, alguns projetos estdo vinculados
a agOes partidarias e, em sua maioria, sdo esquecidos ou finalizados no final dos
mandatos.

Quanto a implementacao de projetos por empresas externas, nota-se que os
materiais quase sempre limitam a intervencdo dos professores e alunos,
restringindo-se aos produtos da referida empresa e dificultando a adequacgéo as
necessidades e realidade de cada unidade escolar. A atualizacdo de softwares e
equipamentos, também, esta vinculada aos contratos firmados, desencadeando
acdes paulatinas divergentes a demanda das escolas e ao desenvolvimento

acelerado de novos programas e softwares atualizados.

1.4.2- A escola

O campo empirico da pesquisa € uma escola municipal, localizada na zona
norte da cidade de Sorocaba, interior de Sao Paulo, atendendo criancas da
Educacao Infantil (faixa etaria de 04 e 05 anos) e Ensino Fundamental anos iniciais,
(faixa etaria de 06 a 10 anos).

A escola conta com 22 professores11 e 13 funcionarios, dentre estes: 06
terceirizados (03 servigos gerais e 03 merendeiras) e 07 efetivos (03 inspetores, 01
auxiliar de educacao, 01 oficial administrativo, 01 servente, 01 professora
readaptada).

A Equipe Gestora é constituida por 01 diretor, 01 vice-diretora e 01 orientadora
pedagogica, todos graduados em Pedagogia e efetivos no cargo por meio de
concurso publico.

Com mais de 50 anos de historia, a escola é benquista pela comunidade, a
qual advém, em sua maioria, da classe média, apresentando poucos casos de
alunos com problemas sociais e dificuldades de aprendizagem.

O tempo de existéncia da escola é facilmente notado através da cadtica
estrutura fisica, condigbes que dificultam imensamente os trabalhos desenvolvidos
em todos os setores. Os espacos disponiveis ao trabalho pedagdgico sao: salas de

aula, patio coberto pequeno, quadra descoberta, sala de informatica e sala de

" Dados referentes a 2011. A quantidade de professores variou de acordo com os afastamentos, licencas e contratos de
trabalho efetivados durante os dois anos de desenvolvimento da pesquisa. No total, vinte e sete professores participaram da
Pesquisa.
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leitura. Todavia, a quadra é utilizada, na maior parte do tempo, para as aulas de
Educacao Fisica, o patio coberto € utilizado no momento dos intervalos, os quais
correspondem a 80% do periodo de aula, e a sala de leitura, que ndo comporta uma
turma de 30 alunos, € muitas vezes utilizada como almoxarifado, devido a falta de
espaco na unidade escolar para guardar os materiais enviados pela Prefeitura.
Desta forma, o espaco mais utilizado € a sala de aula, que encontra-se em
condigbes inapropriadas, e a sala de informatica, utilizada de acordo com o horario
elaborado pela Equipe Gestora (02 vezes na semana), no intuito de disponibiliza-la a
todos os alunos e professores.

No que tange aos instrumentos tecnoldgicos da escola, estavam disponiveis
aos professores, no inicio da pesquisa: 02 televisores, 02 DVDs, 01 data show, 08
computadores no Laboratério de Informatica, 01 notebook, 01 filmadora antiga, 03
radios, 01 impressora e 01 retroprojetor. No decorrer da pesquisa foram adquiridos:
03 radios, 01 filmadora, 01 maquina digital, 01 DVD, 01 TV de LCD, 01 retroprojetor,
01 tela de projecdo, 01 home theather e 02 impressoras; e também foram
encaminhados pela prefeitura mais 02 notebooks e 02 projetores (equipamentos
integrantes do kit da lousa digital, mas que foram utilizados antes mesmo de sua
instalacdo, adiada devido a precariedade estrutural do prédio e auséncia de espaco
disponivel).

No periodo anterior ao desenvolvimento da pesquisa, de 2008 a 2010, com o
ingresso da nova Equipe Gestora e a reorganizagao do cotidiano escolar, proposta
por esta, possibilidades, tensbes e conflitos foram se desvelando.

Indicios das tensbes e conflitos se configuraram na desorganizagao de
documentos, na auséncia da cultura de estudos tedrico metodoldgico nas HTPs, nas
acdes destoantes as sumulas de atribuicdes dos profissionais que atuavam na
escola, nas concepgdes sobre os modos de participacdo no processo de ensino e
aprendizagem e na falta de um coletivo de trabalho. E a partir destas constatagdes
foram se desenhando as propostas de trabalho da Equipe Gestora.

Neste interim, possibilidades de interlocugéo e intervengao foram planejadas e
efetivadas, a fim de transformar e redimensionar as relagdes de ensino e,
consequentemente, a cultura da escola. Essas possibilidades se objetivaram por

intermédio de estudos sistematizados, acompanhamento do trabalho pedagdgico,
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reorganizacdo da documentacdo educacional, resgate das atribuicbes e
reelaboracao coletiva da identidade profissional.

O trabalho partilhado e construido coletivamente envolveu dramas e embates,
porém, possibilitou novas condigdes de atuacdo e interacdo no cotidiano escolar,
produzindo impactos que viabilizaram o desenvolvimento desta pesquisa de
mestrado.

Considerando os diferentes modos de participagdo de cada sujeito,
participaram da pesquisa todos os professores da Educacéao Infantil (12 Etapa/Pré |,
22 Etapa/Pré Il e 32 Etapa/Pré 1ll) e do Ensino Fundamental (1° Ano, 2° Ano, 3° Ano,
4° Ano, 42 Série e 52 Série), contratados e efetivos que lecionaram na escola no
periodo de realizacao da pesquisa, nos anos de 2010 e 1° semestre de 2011.

A partir dos dados coletados na ficha cadastral e prontuarios dos professores
(anexo 1), depreendemos que o corpo docente é composto, em sua maioria, por
professores efetivos, graduados em Pedagogia, apresentando um tempo de
experiéncia superior a 02 anos. Dentre os 27 professores que participaram da
pesquisa, 06 apresentam mais de 10 anos de tempo de trabalho na referida escola.
Alguns desses professores atuaram no suporte pedagoégico, ocupando cargos de
supervisdo, diregao e assistente de diregdo, em regime de designagao.

Quanto a caracterizagéo dos alunos, verifica-se na tabela abaixo que a escola
€ de porte médio, tendo uma média de 612 alunos por ano letivo, sendo que a

maioria desses encontra-se nas séries iniciais do ensino fundamental.

Tabela 1
ANO LETIVO EDUCACAO INFANTIL | ENSINO FUNDAMENTAL TOTAL
2010 137 479 616
2011 167 442 609

Tabela 01 — De acordo com informagdes do programa de gerenciamento da Rede Municipal de Sorocaba.

Diante da realidade apresentada, o capitulo a seguir trara os procedimentos
metodoldgicos desenvolvidos e os desdobramentos da pesquisa na ambiéncia da

escola.
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CAPITULO 2 - DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA NA AMBIENCIA DA
ESCOLA: INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Fazer pesquisa em Ciéncias Humanas, numa investigacao qualitativa orientada
pela abordagem Histérico-Cultural, remete-nos a relagéo entre sujeitos, na qual o
objeto de estudo € o homem concreto, falante, ser histérico, marcado pela cultura,
ativo e transformador. Destarte, os fendmenos sao estudados em sua complexidade,
num fazer histérico, analisando processos, revelando relagbes dindmicas que vao
além da mera descricdo, considerando as mais essenciais e possiveis relagdes
(FREITAS, 2002 e 2007a; PINO, 1990).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa, desenvolvida na escola na qual a
pesquisadora atuava como vice-diretora, circunscrita na referida abordagem, implica
relagdes, interagcbes e intervengdes de forma dialética e responsiva, assumindo o
pressuposto da aprendizagem enquanto processo nao linear, socialmente
compartilhado que impulsiona o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007).

Na dindmica da pesquisa, considerada enquanto encontro dialético de
diferentes culturas e histérias, revelam-se novos aspectos e sentidos, no qual o
singular se faz a partir do social, na inter-relagdo com o outro. Logo, os sentidos sédo
produzidos de acordo com a situacdo experienciada e com os lugares ocupados,
refletindo o contexto historico-cultural de cada sujeito. Nesse sentido, BAKHTIN

(1998) considera que,

[..] cada pessoa tem um certo horizonte social definido e
estabelecido que orienta a sua compreenséo e que o coloca diante
de seu interlocutor com uma forma proépria de relacionamento. A
partir dessa situacao social, do lugar em que se situa, é que constroi
suas deducgdes, suas motivacdes e apreciagdes. A leitura que faz do
outro e dos acontecimentos que o cercam esta impregnada do lugar
de onde fala e orientada pela perspectiva teérica que conduz a
investigagdo. (BAKHTIN, 1998, apud FREITAS, 2002, p.29,30)

No processo da pesquisa, a partir da investigagcdo, da compreensdo da
pesquisadora e da perspectiva assumida, as intervengcbes emergiram das
observagdes e interlocugbes estabelecidas com os professores e demais sujeitos
envolvidos na ambiéncia da escola, numa vivéncia participativa que nao determinou

o como fazer, mas compartilhou diferentes experiéncias e possibilidades de se fazer.
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Segundo FREITAS (2007a), a pesquisa de cunho sdcio-histérico-cultural,
possibilita uma compreensédo ativa, indo além da descricdo e do diagndstico,

tornando-se pesquisa intervengao.

[...] ao passar da descricdo e compreensio do que o outro apresenta
para uma compreensdo ativa, vai mais além, gerando uma resposta
ao visto, ao dito e nao-dito. E essa resposta implica em ajudar o
outro a avangar, a caminhar, a sair do lugar. Assim, a pesquisa deixa
de ser somente diagndstico para ser pesquisa intervengao
(FREITAS, 2007a, p.12)

Neste contexto, pesquisadora e pesquisados podem avancar, refletir,
dialogar, rever e ressignificar sua pratica, se constituindo enquanto sujeitos ativos
em interacdo. Consequentemente, as interagcdes advindas da pesquisa também
interferem e afetam o contexto, remetendo-nos a abordagem materialista dialética,
(principio explicativo da perspectiva Historico-Cultural), a qual decorre das
concepgodes de Engels que “[...] admitindo a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das
mudancas nela provocadas, novas condigcdes naturais para sua existéncia”
(ENGELS, apud VIGOTSKI, 2007, p.62)”.

Desta forma, constata-se que na ambiéncia da instituicdo escolar,
investigamos algo em constante movimento e transformagéo, pois “estudar alguma
coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudancga”, que de acordo
com VIGOTSKI (2007, p. 62) constitui requisito basico do método dialético.

Diante deste cenario, marcado por tensdes e contradi¢oes, numa trama real e
complexa de significagdes, objeto e sujeito se constituem no processo, no encontro
de sujeitos “que tensiona e faz emergir as contradigbes. [...] que leva a um
comprometimento, uma vez que ser no mundo compromete.” (FREITAS, 2002,
p.11,12)

Comprometida com/no contexto, o lugar da pesquisadora é circunscrito para
além da observagado, propiciando um processo constante de interacbes e
aprendizagens, no intuito de compreender, intervir e (re)construir os sentidos
compartilhados na dindmica da pesquisa. O processo de investigagao se entreteceu
ao projeto de intervengao realizado na escola, o que apresentou-se como elemento

de tensao no distanciamento do objeto de pesquisa.

45



As formas de pesquisar refletem as concepg¢des da perspectiva assumida,
sua visao de mundo e de homem, possibilitando inumeras formas de analise e
compreensao. Logo, “[...] os resultados s&o historicos e podem ser revistos e
reanalisados a luz de novas perspectivas e condigcbes de aprofundamento” (BRITO,
2011, p.74).

Diante de tais consideracdes, a presente pesquisa utilizou como instrumentos
de investigacdo e construgdo de dados o questionario, o diario de campo da
pesquisadora'? e os semanarios. Como procedimento metodoldgico optou-se pela
oferta de oficinas; dialogo, interlocucdo e intervengdo por meio de bilhetes;
observacdo, participacdo e intervencdo no desenvolvimento de atividades;
observagdo de documentos e praticas; registros dos professores/alunos e
videogravagbes. Cabe ressalvar, que o semanario foi utilizado como material
empirico para a pesquisa, no entanto, esse instrumento se constitui, prioritariamente,
parte do trabalho do professor.

Os dados construidos serao analisados em sua complexidade, no seu
processo de desenvolvimento, compreendendo o particular como instancia do social
e considerando o contexto e seus aspectos histérico-culturais em constante

transformacéo.

2.1 APRESENTAGAO DO PROJETO: PROPOSTA DE PARTICIPAGAO NA
PESQUISA

Considerando os professores enquanto sujeitos participantes da pesquisa,
que assim como a pesquisadora, encontram-se em processo de aprendizagem,
transformacdo e ressignificacdo (FREITAS, 2002), compartilhei o projeto de
pesquisa no momento da HTPC, na qual explanei os objetivos, pressupostos,
justificativa, procedimentos metodolégicos e algumas propostas/atividades em
desenvolvimento, no intuito de contextualizar e compartilhar as intencbes da
pesquisa.

A apresentacao foi finalizada com a entrega de um questionario, instrumento
de pesquisa elaborado para fins de investigagao, contendo as seguintes perguntas:

Por que utilizar as tecnologias e as linguagens midiaticas no ambiente escolar?

"2 0 Diario de campo, um dos instrumentos adotados pela pesquisadora, foi utilizado em todos os momentos da pesquisa: no
registro das oficinas, anotagdes dos semanarios e acontecimentos/reflexdes diversas relacionadas ao contexto da escola.
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Como utiliza-las dialogicamente com as linguagens “institucionalizadas”? Quais sao
as maiores dificuldades encontradas no trabalho com as tecnologias e diferentes
linguagens?

Dos 22 professores que receberam o questionario, apenas 07 devolveram. Na
analise das repostas, consideramos as réplicas dos sete professores, entretanto, o
numero reduzido de respostas nos levou a repensar a formulacéo e a utilizacdo do
questionario como instrumento de pesquisa, sendo que o0 modo de formulagdo das
questdes afeta o teor das respostas.

Segundo BRUNO e SCHUCHTER (2010, p.72), o questionario “consiste em
preparar uma série de perguntas sobre o tema visado”, podendo apresentar-se de
forma estruturada ou aberta, possibiltando o levantamento e mapeamento de
informacdes pertinentes a pesquisa.

Todavia, as questbes devem se orientar “[...] para a compreensdo dos
fendbmenos em toda a sua complexidade e em seu acontecer histdrico, isto €, ndo se
cria artificialmente uma situagéo para ser pesquisada, mas vai-se ao encontro da
situagao no seu acontecer [...]” (FREITAS, 2007b, p. 27).

Na medida em que nos demos conta do numero restrito de devolutivas e do
quanto a formulagdo das perguntas orienta e esta implicada nas respostas dadas
(anexo 02), que em sua maioria induzem posicionamentos favoraveis a pesquisa,
tomamos como mais relevante partir das observacdes referentes as dificuldades
encontradas pelos professores. Dentre as dificuldades destacamos: numero
reduzido de instrumentos tecnoldgicos; espac¢o inadequado; auséncia de uma
estagiaria no laboratério de informatica para agilizar a organizagdo dos
equipamentos; falta de manutencdo nos equipamentos; insuficiéncia de curso e
preparo para a utilizacdo dos instrumentos; desconhecimento dos materiais
disponiveis na escola; resisténcia em aprender o novo e inovar sua pratica; idade
dos professores e o pouco contato com as tecnologias; escassez de formacéao e
troca de experiéncias entre os proprios professores quanto ao uso dos instrumentos
tecnologicos.

O conjunto de dificuldades apresentadas pelos professores foi tomado como
ponto de partida, como disparador de um trabalho de implementacdo das

tecnologias na escola, no qual além dos programas e objetivos almejados pela
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SEDU (citados anteriormente neste trabalho), os conhecimentos técnicos, tedricos e
pedagogicos da pesquisadora, também, foram compartilhados no processo da
pesquisa.

Diante das condi¢des e das formas viaveis de implementacao das tecnologias
na escola, considerando o cargo ocupado e suas respectivas atribuicdes, assim
como a gestdo partiihada entre os gestores da referida U.E., iniciou-se o
acompanhamento dos semanarios dos professores para registro e constru¢gao dos

dados, conforme sera explicitado no subcapitulo a seguir.

2.2 SEMANARIOS

O Semanario € um instrumento de trabalho, elaborado semanalmente e
utilizado diariamente pelos professores da referida escola. Ele é entregue todas as
segundas-feiras a Orientadora Pedagdgica, que acompanha o planejamento, dialoga
e orienta os professores quanto aos conteudos e estratégias utilizadas na pratica
educativa, compartilhando as observacbes com o diretor e vice-diretor
constantemente.

Na dinamica da pesquisa, frente as propostas de implementacdo dos
Programas da SEDU, as reais condi¢des materiais e humanas da escola e as
dificuldades elencadas pelos professores, o0 acompanhamento dos semanarios pela
pesquisadora configurou-se como parte da proposta de implementagdo das
tecnologias na escola, conforme acordado entre a Equipe Gestora. Tal procedimento
metodoldgico teve inicio no més de fevereiro do ano letivo de 2010 e perdurou até a
primeira quinzena do més de maio de 2011, contemplando todos os professores que
lecionavam na escola durante esse periodo. As propostas sugeridas, viabilizadas,
efetivadas ou nao pelos professores, referentes a utilizagcdo das tecnologias, eram
semanalmente acompanhadas e registradas no diario de campo da pesquisadora.

E importante destacar que o cargo ocupado pela pesquisadora viabilizou o
acompanhamento dos semanarios, pois na dindmica da escola somente os gestores
tém acesso ao planejamento do professor.

A confianga mutua, o apoio constante, os objetivos comuns e as relagbes
estabelecidas entre diretor, vice-diretora e orientadora pedagdgica (Equipe Gestora),

também se constituiram condicbes imprescindiveis a efetivagado da pesquisa, tendo
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em vista que esta demandou muita disponibilidade e dedicagdo da pesquisadora nos
horarios de trabalho.

Enquanto instrumento de trabalho do professor, transformado em material
empirico para a pesquisa, 0 semanario apresentou-se como o mais importante
instrumento de interlocucéo entre pesquisador e pesquisados, assim como material
para construcdo de dados e posteriores analises. Neste contexto, o bilhete, meio de
comunicagao tao antigo, foi extremamente eficaz na relagao colaborativa e interagao
com os professores, no qual sugerir, parabenizar e questionar, trocar recados,
sugestdes, duvidas, dicas e experiéncias, possibilitaram o compartilhar constante de
saberes, experiéncias, angustias, dissabores, enfim, infindaveis sentimentos e
conhecimentos que permeiam as relagdes de ensino.

Considerando que “ndo ha uma logica de pesquisa com um caminho ja dado,
quando o que temos diante de nds é sempre um devir...” (FREITAS e RAMOS,
2010b, p.12), a andlise das respostas do questionario, as observagbes e
interlocucbes estabelecidas via semanario e no cotidiano escolar, a solicitagdo dos
professores..., apresentaram-nos novas demandas a pesquisa, emergindo
possibilidades e alternativas de como fazer a integracdo das tecnologias nas
relacdes de ensino. Dentre elas, explanaremos a seguir a oferta de oficinas aos

professores.

2.3 AREALIZAGAO DE OFICINAS

As dificuldades técnicas apresentadas e observadas via questionario e
semanarios, os anseios dos professores em efetivar praticas consoantes aos
conteudos das respectivas séries e a solicitagdo desses profissionais,
desencadearam a oferta e a realizacdo de duas oficinas: de TV/video e de
Informatica. Estas buscaram embasar o trabalho dos professores com as
tecnologias, por meio de estudo, manuseio e produgado, utilizando diferentes
instrumentos e linguagens.

A participacdo deu-se de forma voluntaria, num horario destoante a carga
horaria de trabalho (17h30 as 19h) e os professores puderam escolher a oficina

(tecnologia/midia) conforme o interesse e a disponibilidade de cada um.

49



Alguns professores solicitaram que as oficinas fossem desenvolvidas em
HTPC, entretanto, optou-se, inicialmente, pelo desvinculamento desse momento,
tendo em vista que esse horario de trabalho pedagdgico faz parte da jornada de
trabalho e que a participacdo dos professores na oficina estaria relacionada a uma
possivel imposicao da pesquisadora.

Analisando o contexto e as condi¢des de trabalho, podemos ter indicios de que
a solicitagao dos professores quanto a realizagao das oficinas em HTPC advém dos
sentidos que este momento representa para eles, relacionados ao trabalho e
desenvolvimento do projeto de pesquisa (mestrado) da Orientadora Pedagdgica,
durante os anos de 2008 a 2011. Nesse sentido, para este grupo, oportunizar
oficinas na HTPC néo seria uma imposicdo, mas um momento de estudo e troca de
conhecimentos sobre o trabalho com as midias e as tecnologias. Desta forma, ha
que se repensar a oferta e os momentos das oficinas, considerando o contexto, a

identidade e os sentidos construidos pelo referido grupo, conforme cita FREITAS:

Os sentidos construidos emergem dessa relagdao que se da numa
situacdo especifica e que se configura como uma esfera social de
circulagdo de discursos. Os textos que dela emergem marcam um
lugar especifico de construgdo do conhecimento que se estrutura em
torno do eixo da alteridade, possibiltando o encontro de muitas
vozes que refletem e retratam a realidade da qual fazem parte.
(FREITAS, 2007a, p.10)

As oficinas propostas buscaram ressaltar que os instrumentos tecnoldgicos
fazem parte da nossa cultura, possibilitam a producio de cultura e inumeras formas
de interagao e criagao, redimensionando e impactando a realidade da qual fazemos
parte.

Segundo SMOLKA, em seu comentario sobre Vigotski (apud VIGOTSKI, 2009),
vivenciamos o desenvolvimento de tecnologias, criamos novas linguagens,
experenciamos diversas possibilidades que nos afetam consideravelmente. Desta

forma,

producao e produto nos impactam, nos transformam: cameras,
videos, fotografias, filmes, livros, ilustragbes, desenhos animados,
histérias em quadrinhos, televisdo, midia em geral condensam as
artes, as técnicas, as praticas, o trabalho humano, a imaginagao
criadora; constituem um universo imagético, grafico, plastico, flexivel,
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que nos mobiliza e que nos leva a transcender a cada instante os
limites da criagdo humana (SMOLKA, apud VIGOTSKI, 2009, p.122).

No intuito de compartilhar produgdes e produtos tecnologicos e mobilizar novas
possibilidades de integracéo das tecnologias no cotidiano escolar, apresentaremos

as oficinas realizadas na ambiéncia da escola.

2.3.1 OFICINA DE TV E VIiDEO

A primeira oficina oferecida aos professores foi a de TV e video, realizada no
dia 18 de outubro de 2010. Dos dez inscritos, sete compareceram, sendo uma
professora eventual, uma da Educagado Infantil (22 etapa) e cinco do Ensino
Fundamental (uma do 3° ano, uma do 1° ano, uma da 32 série e duas da 42 série).
Considerando a adeséo voluntaria, o horario noturno (17h30 as 19h30) desvinculado
da carga horaria remunerada e a quantidade de professores da escola (23 ao todo),
verifica-se que a representatividade foi satisfatoria.

Inicialmente foram apresentados alguns posicionamentos tedricos da area da
educomunicagao e os pressupostos da perspectiva Histérico-Cultural, no intuito de
contextualizar, ampliar e (re)significar concepgdes, conceitos e posicionamentos
tedricos, e de, inspirada em (PIMENTA, 2002), mobilizar ndo somente os saberes
da experiéncia, mas sobretudo confronta-los com os saberes cientificos.

Ao discutirmos questbes referentes a recepcdo critica das producgdes
audiovisuais, a apreciagao de videos relacionados aos conteudos, a diferenciagéao
entre registro e producdo de videos, enfatizei a possibilidade de irmos além da
recepcao e apreciacao, destacando a importancia da produgao/criacao dos alunos.

Para VIGOTSKI (2009), a atividade criadora depende da riqueza e da
diversidade das experiéncias anteriores, enfatizando que as praticas pedagdgicas
devem ampliar a experiéncia da crianca para oportunizar uma base sélida para a
criacdo dos alunos.

SMOLKA, comentando tais consideracdes, afirma que

a possibilidade de criagdo ancora-se na experiéncia. [...] No que se
refere as praticas pedagdgicas [...] trata-se do incansavel trabalho de
inventar e planejar, a cada dia, como viabilizar, de maneira mais
efetiva, o acesso das criangas ao conhecimento produzido e sua
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participagdo na produgéo historico-cultural. (SMOLKA in VIGOTSKI,
2009, p.23)

Nessa direcdo, nas oficinas foram compartilhadas dicas, referéncias de
atividades e sugestdes para leituras e posteriores estudos, como: tirinhas; livros
paradidaticos; video; etapas para produg¢ao de video com alunos; modelos de ficha
técnica; fungbes da equipe de producgao; instru¢des de como gravar; enderegos de
sites; referéncia bibliografica e uma relagao de midias, tecnologias e propostas em
uma tabela (apéndice 01). Essa tornou-se um instrumento informativo e de
referéncia aos professores, no intuito de disponibilizar a sumarizacdo de recursos e
midias e compartilhar possibilidades de utilizagdo das tecnologias na pratica
pedagdgica.

O grande interesse e envolvimento com a parte tedrica e com as propostas de
atividades, excederam o tempo previsto para a oficina, adiando a produg¢ao do video
e 0 manuseio do equipamento para um proximo encontro. Brevemente foram
mostrados os botbes da filmadora e as opgbes para filmar (tela ou visor), mas as
especificidades técnicas nédo foram contempladas e experienciadas no
desenvolvimento da oficina.

Nas avaliacoes, os professores destacaram como aspectos positivos da oficina:
conhecimento técnico e tedrico - “[...] aprender manusear o0s instrumentos
tecnologicos” e “articular a teoria com a pratica [...]”; possibilidades de utilizar tais
instrumentos em consonancia com os conteudos especificos - “...] colocar a
proposta dentro do contetido que estamos trabalhando [...]” e “[...] explicacbes de
como adequar o tema com uma atividade de video [...]”; novas referéncias para a
utilizagcdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem - “[...] repensar
como sdo nossas relacbes de comunicagcdo em sala de aula ou mesmo no ambiente
escolar [...]” (Registro dos professores em fichas avaliativas - Diario de campo da
pesquisadora, outubro de 2010).

Outros aspectos destacados foram: ‘[...] questdo de tempo (curto) [...];
necessidade de ‘[..] priorizar mais momentos para o estudo [...]”, realizacdo de
atividades “[...] para colocar em pratica o aprendizado [...]” oportunizado na oficina
(Registro dos professores em fichas avaliativas - Diario de campo da pesquisadora,
outubro de 2010).
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A solicitacdo de mais momentos para estudo e aprendizado na pratica
corrobora as ideias de BRUNO (2008), ao enfatizar a questdao do tempo para a
reflexdo individual e a coletiva como condi¢cdes basicas para a efetivacao de novas
praticas educativas. O autor destaca a preocupacgado entre o ritmo acelerado das
mudancas sociais, 0 pouco tempo destinado a formacdo dos professores e a
efetivagdo de resultados significativos, que possibilitem a apropriagdo de novas
formas de ensinar e aprender.

Dando continuidade as oficinas, consideradas locus coletivo de aprendizagem
e desenvolvimento, explanaremos mais uma proposta realizada no processo da

pesquisa.

2.3.2 INFORMATICA

A denominacido “Oficina de Informatica” esta relacionada ao espaco fisico
“Laboratério de Informatica”, inserido num projeto da rede municipal. A proposta da
oficina foi um desdobramento que objetivava a apropriagdo da técnica em
consonancia com o compartilhar de praticas, utilizando os computadores como
instrumentos técnico-semiodticos que, segundo PINO (2003, p.286), “podem facilitar e
otimizar o processo de aquisicdo do conhecimento”, considerando-os meios capazes
de transformar o mundo natural num mundo cultural.

Na referida oficina, realizada em 08 de novembro de 2010, participaram oito
professores’®, duas que lecionam na Educacdo Infantil (uma da 12 etapa e uma da
22 etapa) e seis que lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental (duas do 1°
ano, duas do 3° ano e duas da 32 série). Também contamos com a presenga e
colaboracdo da antiga estagié\ria14 do laboratério de informatica, grande
conhecedora dos softwares e recursos do computador. Sua participagdo enriqueceu
a oficina e oportunizou momentos de troca de ideias, como também sanou algumas
duvidas dos professores e pesquisadora.

Com o intuito de fundamentar teoricamente a proposta de trabalho, discutiu-se

o artigo “A perspectiva Vigotskiana e as tecnologias” de Maria Teresa de Assungéo

® Dos oito professores, 04 participaram da primeira oficina.

' Na proposta inicial do Laboratério de Informatica, a Prefeitura disponibilizava um estagiario para o acompanhamento diario
das turmas, organizagédo do espaco e materiais e levantamento dos problemas técnicos.
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Freitas, da Revista Educacédo (2010c), que apresenta contribuicdes da perspectiva
Histérico-Cultural e um maior aprofundamento frente ao trabalho com as tecnologias
no cerne da escola. Partindo do texto, enfatizou-se a importancia/necessidade da
mediagao do professor na utilizagdo da tecnologia, com destaque ao computador e a
internet, tendo em vista que estes ndo garantem por si s6 a inovagéo no processo de

ensino e aprendizagem.

O computador e a internet ndo s&o, por si s6, garantias de uma
inovacédo no processo de aprendizagem escolar. Tudo depende da
maneira como sao usados, da mediacdo do professor. E essa
mediacao que faz toda a diferenca, pois é ela que torna eficaz as
duas outras mediagbes: a técnica e a simbdlica. (FREITAS, 2010c,
p.67)

A importancia dos conceitos cientificos, da interagdo e mediagdo no processo
de aprendizagem, assim como a nogao de instrumento técnico e simbdlico,
relacionando-os aos modos de participagcdo dos alunos e aos objetivos das
atividades propostas com a utilizagdo das tecnologias, marcam consideravelmente
as contribuigbes da perspectiva Historico-Cultural no processo de investigagao, que
outrora ndo eram contempladas.

Apods a discussao tedrica e discussdo, organizamos o trabalho em duplas e as
professoras receberam uma proposta de atividade para ser realizada no
computador, relacionada a um conteudo ou a situagdes condizentes as respectivas
etapas, anos e séries, de acordo com a analise dos semanarios.

A tabela abaixo pode ajudar a visualizar a organizagao da oficina, explicitando

o software utilizado, as propostas e as respectivas etapas/anos/séries:

Tabela 02

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA OFICINA DE INFORMATICA

ETAPAS/SERIES/ANOS SOFTWARE PROPOSTA
Kid Pix - semelhante ao Paint, | Elaboragcdo de um convite
Educacéo Infantil mas com uma maior variedade | para a Formatura ou Festa de

(2 professoras) de referéncias e recursos para | Aniversario da escola

a criagao artistica

Mesa alfabeto - programa com | Formar os nomes dos animais
1° Anos letras soltas para formagéo de | do zooldgico de Sorocaba
(2 professoras) palavras, com leitura 6tica
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Leitura e interpretagdo de uma
3° Anos carta — “Resposta a um
(2 professoras) Interpretando texto anuncio”, com questdes
objetivas, semelhante ao
Saresp

32 SERIES Leitura das dicas referentes ao
(2 professoras) Oficina do escritor género e escrita de uma

noticia referente a escola

Dados do diario de campo da pesquisadora, novembro de 2010.

Durante a realizacdo das atividades propostas, as professoras demonstraram
grande envolvimento, interacdo e troca de opinides, solicitando o apoio da
pesquisadora e da estagiaria sempre que necessario.

Nesse processo de aprendizagem oportunizado na oficina, as interacdes, os
novos modos de participagao, as atividades significativas, a mediacdo do professor,
e demais aspectos foram discutidos e vivenciados, buscando aprofundar as relacoes
tedricas e praticas, e o experienciar de possibilidades referentes a integracéo das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem.

As professoras relataram que o computador “[...] ndo é um bicho de sete
cabecgas [...]”, reconhecendo que este instrumento possibilita novos modos de
interacdo e aprendizagem. Também destacaram que a relagéo significativa com os
conteudos estudados é possivel, desde que planejada anteriormente. (Registro dos
professores em fichas avaliativas - Diario de campo da pesquisadora, novembro de
2010)

Ao relatarem consideracbes sobre a atividade proposta na oficina, as
professoras da Educacado Infantil destacaram a necessidade de, inicialmente,
possibilitar a exploragao livre dos recursos aos alunos, para depois solicitar a
atividade, pois o software disponibiliza uma variedade grande de possibilidades.

Foi ressaltado também, pelas professoras, a importancia de planejar a
atividade e conhecer os conteudos (softwares/programas) previamente, com a
finalidade de relaciona-los ao contexto da turma, citando a necessidade de “..]
conhecer 0s recursos dos jogos para nossas aulas [..]” e os “[...] materiais de apoio
que a escola possui [...]” para atingir os objetivos almejados anteriormente pelos
professores no planejamento anual. (Registro dos professores em fichas avaliativas -
Diario de campo da pesquisadora, novembro de 2010).
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Outros questionamentos levantados durante a oficina foram referentes a
tecnologia ultrapassada (incompatibilidade dos softwares com a configuragdo do
computador), aos problemas técnicos e a falta de manuteng¢do dos equipamentos, a
auséncia dos estagiarios, o desaparecimento constante de alguns cds/softwares, o
nao cumprimento dos horarios de utilizacdo da sala por alguns professores e a falta
de tempo para analisar os materiais.

Nas avaliacbes referentes a oficina, as professoras destacaram pontos
positivos, dentre eles as inumeras possibilidades de trabalho em consonancia com
os conteudos, assim como a “[...] oportunidade de ampliar o conhecimento e a troca
de experiéncia com o0s outros do grupo e 0s programas e como manusea-los [...]”
(Registro dos professores em fichas avaliativas - Diario de campo da pesquisadora,
novembro de 2010).

Para as proximas propostas, as professoras destacaram a necessidade de
oferecermos “[...] mais oficinas para conhecermos mais [...]", “ [...] para oportunizar
trocas de conhecimento e experiéncias [...]” e de utilizar a “[...] HTPC para introduzir
esse tema que é tanto quanto importante para nos auxiliar nas dificuldades
encontradas em sala de aula [...]”. (Registro dos professores em fichas avaliativas -
Diario de campo da pesquisadora, novembro de 2010).

Ao destacar a necessidade de maiores ofertas de oficinas e momentos de troca
entre os educadores, as sugestdes e solicitacdes dos professores nos remetem a
necessidade de novas formas de organizagdes do espago escolar, referentes ao
tempo e ao espago de aprendizagem, destacando a necessidade de um
posicionamento critico e reflexivo na definicdo de prioridades e atividades, de acordo
com as condi¢des da realidade e dos recursos disponiveis.

Segundo ALMEIDA (2006), as novas relagbes que as tecnologias e as midias
propiciam com o saber, desencadeiam mudangas no interior da escola, alargando

seu lécus e necessitando de um novo olhar e agdes que contemplem tal realidade.

Dai a necessidade e a urgéncia de propiciar a formagao continuada e
em servigco de educadores, para que possam identificar e analisar as
formas adequadas e construtivas de fazer a gestdo da sala de aula,
que pode se abrir para o mundo com o uso das tecnologias e midias
integradas nas dindmicas das situagdes de aprendizagem dos
alunos. (ALMEIDA, 2006, p.52)
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Para finalizar a oficina, compartiihamos as dificuldades e tragamos algumas
possibilidades para supera-las, dentre elas: elaboragdo de uma lista de softwares e
conteudos para facilitar o planejamento (apéndice 02); utilizacdo de apenas um
computador e/ou data show para pesquisa/trabalho coletivo nos softwares que nao
funcionam nos novos computadores; empréstimo dos cds para o professor analisar e
planejar em casa; anexar o horario das turmas na porta do laboratoério; oportunizar
mais oficinas; instalar Windows para ampliar possibilidades de trabalho.

Essas acgdes planejadas coletivamente, para sanar ou amenizar algumas
dificuldades encontradas no processo de utilizagao do laboratério de informatica e
seus respectivos instrumentos tecnoldgicos, foram contempladas, em sua maioria,
no desenvolvimento da pesquisa. Ficaram pendentes as seguintes agdes: instalagao
do Windows, devido a proibicdo expressa da empresa responsavel, que nao permite
programas secundarios em suas maquinas; a oferta de mais oficinas, devido ao meu
distanciamento para os procedimentos de exoneragdo do cargo de vice-diretora e
posse do cargo de diretora em outra unidade escolar.

Analisando as avaliagdes, em consonancia com a participagao dos professores
no momento das oficinas, verifica-se o grande interesse em aprender e compartilhar
conhecimentos e experiéncias, como também a valorizacdo do estudo. Tais
posicionamentos e concepg¢des estdo relacionados a pesquisa e ao trabalho
permanente realizado pela Orientadora Pedagogica, nos quais estudo e
experiéncias compartilhadas constituem a identidade da escola, tornando-se

fator/condigao de extrema importancia para a efetivagéo desta pesquisa.

2.4 OUTRAS FORMAS DE AGAO: ORGANIZAGAO DO ESPAGO, ACESSO E
DISPONIBILIZAGAO DE MATERIAIS E INSTRUMENTOS

Além do acompanhamento dos semanarios e da realizacao das oficinas, outras
formas de acao foram desenvolvidas no decorrer da pesquisa.

No intuito de contemplar um numero maior de professores e alunos, tendo em

vista que nem todos participaram das oficinas, que a interlocucéo via semanario’ e

'S Apesar da leitura e acompanhamento semanal de todos os semanarios, a interlocugio com os professores teve um carater
heterogéneo. Com alguns foi possivel estabelecer um didlogo frequente e intenso, mas em alguns casos nao houve condi¢des
de estabelecer dialogos.
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os dialogos nao foram frequentemente estabelecidos com todos os professores,
devido a resisténcias, divergéncias de concepgdes, distanciamentos, enfim,
inumeras tensdes e contradicdes que permeiam as relacbes de ensino e o
desenvolvimento da pesquisa, procurei outras possibilidades de compartilhar
materiais e experiéncias, e de otimizar espacos e recursos que viabilizassem a
pratica educativa do professor.

Desta forma, iniciamos a organizacao da sala de multimeios e dos materiais do
acervo da escola. Com o apoio da orientadora, de alguns professores e funcionarios,
reorganizamos a sala de leitura, espaco ultimamente utilizado como depdsito de
materiais entregues pela prefeitura. A organizacéo deste espaco deu-se, também,
pela necessidade de mantermos um local com todos os equipamentos tecnolégicos
devidamente instalados, otimizando também o tempo dos professores, alunos,
equipe gestora e pesquisadora, sendo que constantemente tinhamos que dispor de
um longo tempo para carregar, instalar, testar, encontrar cabos e pecgas, desinstalar
e guardar os equipamentos.

A (re) organizagéo dos CDs, DVDs e VHS, também, foi realizada em 2011, no
intuito de registrar/catalogar e disponibilizar o acervo aos professores. Tal agéo
demandou muito tempo e necessitou do apoio de uma professora readaptada.

Apo6s o levantamento de todos os materiais disponiveis na escola, iniciei a
proposta de entrega semanal de um “periédico” com dicas de sites, videos com
sinopses, referéncias de outdoor, softwares, e outras sugestbes de materiais
(apéndice 03). Tais periodicos eram entregues via semanario e, em algumas
semanas, também foram compartilhados textos (anexo 03) referentes a integragao
das tecnologias no ambito escolar.

A proposta dos periddicos, de compartilhar os conteudos dos DVds, CDs,
Softwares e demais materiais, foi bem recebida pelos professores, os quais
agradeceram e evidenciaram o quanto tal iniciativa colaborou com o planejamento e
ampliou os conhecimentos dos professores, estendendo-se aos alunos, que
frequentemente tiveram o acesso aos materiais compartilhados no processo da
pesquisa. A professora H.H. relatou que adorou as sugestdes da pesquisadora, “...]
visto que ndo da tempo de conhecer todo o acervo e como ela também vé o

semanario, sabe o que estamos trabalhando; fica mais facil nesse sentido [...]”
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(Registro da professora H.H. no semanario — Diario de campo da pesquisadora, abril
de 2011).

No desenvolvimento da pesquisa, frequentemente, coloquei-me a disposicao
no apoio técnico, auxiliando e compartilhando conhecimentos e as especificidades
dos instrumentos tecnolégicos. Também auxiliava na instalagdo, conserto e
substituicdo de equipamentos e, quando era possivel, acompanhava os professores
no momento da utilizacao.

No apoio pedagogico, sempre procurei auxiliar na efetivacdo de praticas que
integrassem as tecnologias em consonancia com os conteudos escolares, por meio
de dicas de videos, softwares, musicas, entre outros materiais relacionados ao
trabalho desenvolvido em sala de aula. O acompanhamento de atividades praticas,
também, foi constante no processo de intervengao e investigagao, possibilitando a
observacéo, registros fotograficos, audiovisuais e sonoros, assim como o auxilio e a
efetivacdo de parcerias com os professores.

Para viabilizar a utilizagdo dos instrumentos tecnoldgicos, assim como dos
materiais € espagos disponiveis, elaborei tabelas para organizar e acompanhar os
empréstimos e devolugdes, como também o cronograma16 de utilizacdo dos
equipamentos e espacgos, no intuito de organizar e acompanhar a utilizagao,
devolugédo e manutencéo dos locais e equipamentos.

A compra de instrumentos tecnologicos e a disponibilizagdo de uma maior
variedade, quantidade e qualidade dos equipamentos, também, foram realizadas no
decorrer da pesquisa. Procuramos direcionar a utilizagcdo das verbas para a
aquisigao de instrumentos novos, assim como na manutengao dos que nao estavam
em perfeitas condi¢des de uso.

Diante deste cenario, muitas das acdes e intervengdes realizadas pela
pesquisadora, encontram-se relacionadas as atribuicdes da vice-direcdo, direcao e
orientagcdo pedagodgica. Entretanto, indicios nos mostram que as atribuicbes nao
garantem a viabilizagdo de tais agdes e intervengdes, tendo em vista que estas
estao relacionadas as concepgdes e aos sentidos construidos quanto ao papel dos

gestores na integragao dos instrumentos tecnolégicos nas relagdes de ensino.

1 Cronograma exposto mensalmente, na sala dos professores, garantindo o local e equipamentos previamente.
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ALMEIDA (2007) indica a importancia do trabalho em equipe, do
compartilhamento de ideias, no fazer e refletir coletivamente, como propulsor da
construgcdo de novos sentidos para o uso das tecnologias, nos quais os gestores
aprendem com o outro e se comprometem com a integracdo das tecnologias,
envolvendo novos modos de aprender e ensinar.

Nesse sentido, acentua-se a importancia dos professores e gestores na
mediagdo, assim como na instauragdo de espagos de estudo, discussédo e
compartilhar de experiéncias referentes a incorporacdo e utilizagdo destes
instrumentos culturais de aprendizagem no processo de ensino e aprendizagem
(FREITAS, 2010c).

No capitulo a seguir, sera apresentada a concepg¢ao de instrumento a partir da
perspectiva Historico-Cultural, como também a analise de algumas situagdes
vivenciadas por professores e alunos no campo empirico da pesquisa, dando
visibilidade aos impactos e compartilhando possibilidades de integragéo e utilizagéo

dos instrumentos tecnoldgicos nas relagdes de ensino.
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CAPITULO 3 - INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS: CONCEPCAO E PRATICAS
EFETIVADAS

Na perspectiva Histérico-Cultural, a elaboracdo conceitual de instrumento
emerge dos pressupostos do materialismo dialético, nogado elaborada a partir da
concepgao de trabalho em Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) na qual o homem
cria e utiliza instrumentos para modificar os objetos e transformar a natureza. Neste
processo, homem e natureza se transformam mutuamente, estabelecendo

mudancas na sociedade e na natureza humana.

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que o homem por sua vez, age sobre a natureza e
cria, através das mudangas nela provocadas, novas condi¢cbes
naturais para sua existéncia. (VIGOTSKI, 2007, p.62)

Para Marx e Engels (apud VIGOTSKI, 2007) os instrumentos desempenham a
mediagao instrumental das relagbes do homem com a natureza. Com base nessa
concepcao, VIGOTSKI (2007) confere ao signo a mediacdo semiotica destas
relacdes, diferenciando-as nas formas de orientacdo do comportamento humano,
onde os instrumentos orientam externamente e promovem mudangas nos objetos, e
0s signos orientam internamente, promovendo modificagdes no controle do proprio

individuo.

A diferenga mais essencial entre signo e instrumento, e a base da
divergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes
maneiras com que eles orientam o comportamento humano. A
funcdo do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente;
deve necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um
meio pelo qual a atividade humana externa € dirigida para o controle
e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em
nada o objeto da operagdo psicologica. Constitui um meio da
atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo
€ orientado internamente. (VIGOTSKI, 2007, p.55)

Ao atribuir ao signo a funcéo de instrumento psicologico, diferenciando-o dos
instrumentos técnicos, Vigotski procura mostrar que a atividade humana contempla a

acao pratica entretecida as operagdes simbdlicas, possibilitando o
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redimensionamento do comportamento, modificando a relagdo do homem com a

natureza e recriando a atividade humana.

A inclusdo do instrumento no processo de comportamento [...] recria
e reconstroi por completo toda a estrutura do comportamento, do
mesmo modo que o instrumento técnico recria totalmente o sistema
de operagdes de trabalho. (VIGOTSKI, 1999, p.96,97)

Nesta perspectiva, signo e instrumento, semiética e técnica, convergem na
fungcdo mediadora que os caracterizam. Os instrumentos técnicos e semidticos
possibilitam processos de significagdo, no que tange aos modos de producgao,
circulagcdo e ressignificacdo dos objetos culturais e, consequentemente, a
constituicdo cultural do sujeito. Da e na relagc&o social emerge o signo, viabilizando
novas formas de (media)agéo, na qual a histéria individual dos sujeitos apresenta-se
totalmente relacionada a sua histéria social.

Dessa forma, segundo PINO,

0s processos de significagdo concretizam-se na vida cotidiana das
pessoas, nas diferentes formas de praticas sociais, uma vez que a
significagdo € uma produgéo social. Eles traduzem assim a natureza
semidtica e dindmica da sociabilidade e da criatividade humana [...]
os processos de significagdao traduzem a dindmica da semiose
humana, expressao da capacidade criadora do homem. (PINO, 2005,
p.149)

Ao enfatizar as novas formas de apropriagdo e objetivacdo das experiéncias,
Smolka aproxima as ideias de Vigotski as condicdes de vida atual, onde as
tecnologias e suas diferentes linguagens permeiam as relagdes sociais e de ensino,

impactando e redimensionando as praticas e criagdes humanas.

[...] Quase cem anos depois, vivenciamos determinadas condigbes
de vida, de conhecimento e desenvolvimento da tecnologia que
viabilizam novas formas de objetivacdo da experiéncia. Criamos
novas linguagens e aprendemos novos modos de dizer.
Experienciamos as mais diversas possibilidades da imagem em agao
e somos intensamente afetados por elas [...] (SMOLKA in VIGOTSKI,
2009, p.122).

Frente a realidade do cotidiano escolar, a dimensdo técnica e semiotica das

tecnologias apresentam-se como mediadoras do conhecimento, enquanto
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ferramenta material e simbdlica, contribuindo para o redimensionamento das
relagbes de ensino, tendo em vista que a criagdo, a apropriagao e o dominio destes
instrumentos séo constitutivos do funcionamento mental dos sujeitos, propiciando
novas formas de agir, interagir e se posicionar no mundo (SMOLKA, 2009-2012).

Nessa ambiéncia, considerando a incorporacdo e o0s impactos dos
instrumentos culturais de aprendizagem na pratica educativa, tanto a estrutura das
fungdes psiquicas quanto as atividades laborais sdo profundamente modificadas.
Segundo VIGOTSKI (2007, p.99), “a educagdo nao apenas influi em alguns
processos de desenvolvimento, mas reestrutura as fungdes do comportamento em
toda a sua amplitude”.

A seguir, apresentaremos excertos de situagdes vivenciadas na escola durante
0 processo de investigagdo e intervengdo, que dardo visibilidade as condigdes,
interagbes e impactos da incorporagao dos instrumentos tecnoldgicos nas relagdes

de ensino.

3.1 INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS NAS RELAGOES DE ENSINO

Com o objetivo de tornar visiveis algumas praticas desenvolvidas na escola,
foram selecionadas situacdes de sala de aula que contemplaram o uso de diferentes
linguagens. As analises foram realizadas, relacionando-as aos pressupostos e
conceitos concernentes a perspectiva Histérico-Cultural, com enfoque na utilizacao
de instrumentos tecnoldgicos, buscando indicios que nos mostrem a mediagéo, a
apropriagdo de conhecimentos, as relagdes estabelecidas e como tais instrumentos

afetam o cotidiano escolar e os sujeitos que ali se encontram.

311 OS RECURSOS DA INTERNET NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

No excerto de uma aula videogravada, que sera apresentada, podemos
encontrar indicios da apropriagdo de conteudos, assim como dos impactos da
utilizagdo dos recursos da internet no processo de ensino e aprendizagem. A
professora A.C. realizou esta aula, com o 2° Ano B, no dia 25 de novembro de 2010,
na qual utilizou um video do youtube (quadro do Dr. Drauzio Varella, do Programa

Fantastico, da Rede Globo) sobre gripe e resfriado, conteudo iniciado na referida
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data, assistindo com os alunos apds levantamento dos conhecimentos prévios sobre
o tema. Os recursos utilizados foram: data show, computador, internet e video do

youtube. A aula foi realizada na sala de leitura.

Professora: “Como ¢é que a gente fica resfriado?”
Aluno: “Agua gelada.”
Aluno: “Chuva.”
Aluno: “Sorvete.”
Professora: “Sorvete, agua gelada, que mais?”
Aluno: “Geladinho.”
Professora: “Toma geladinho dai a gente fica resfriado?”
Aluno: “Agua gelada, tomar muito gelo.”
(Muitos alunos falando ao mesmo tempo e ndo deu para compreender).
. Professora: “Deixa a Isa falar agora! Xiu, fale Isa, porque vocé acha que a gente fica
resfriado?”
11. Isa: “E que a gente toma muito gelo.”
12. Professora: “Tomar muito gelo dai a gente fica resfriada?”
13. Aluno: “Tomar gelo no refrigerante.”
14. Aluno: “Tomar banho de chuva.”
15. Professora: “Também deixa a gente resfriado?”
16. Aluno: “Tomar banho na agua gelada.”
17. Professora: “Tainara! Tainara porque, ala, a Tainara ja ficou resfriada. Conte pra
gente por que vocé acha que ficou resfriada, semana passada?”
18. Tainara: “Porque no condominio da minha tia tinha piscina e eu nadei.”
19. Professora: “E na hora, no dia seguinte vocé tava resfriada?
20. Professora: “Por que Gabriel? Vocé ja ficou resfriado?
21. Gabriel: “Ja!”
22. Professora: “Por que sera? Tomou agua gelada também?”
23. Professora: “E vocé?”
24. Aluno: “Porque eu entrei na piscina num dia que tava frio.”
25. Professora: “Entendi.”
26. Aluno: “Tia, era agua gelada.”
27. Professora: “Entao oh, se eu nao tomar chuva, se eu nao entrar na piscina e se eu
né&o tomar sorvete, eu ndo vou ficar resfriada entdo?”
28. Alunos: “Nao!”
29. Aluno: “E porque eu, a minha mée e o meu pai deixa a coca gelada dai eu bebo
também, e a agua fica na geladeira, dai eu tomo, dai meu nariz fica escorrendo.”
30. Professora: “Entendi! Na hora ja escorre o nariz? Comega tomar gelado ja escorre o
nariz? E répido assim ou demora?”
31. Aluno: “E, ndo, demora um pouco. E assim, tem que ficar bastante dias tomando.”
32. Professora: “Vamos ver agora, quem conhece esse mogo aqui na tela?”
33. Aluno: “E o Faustéo.”
34. Professora: “Esse é o Faustdo?”
35. Alunos: “Nao!”
36. Aluno: “O Faustéo é uma baleia”
37. Aluno: “E o Fantastico”
38. Professora: “Fantastico. E quem conhece esse reporter? Quem conhece? Como que
€ o nome dele?”
39. Aluno: “E Fantéstico?”
40. Professora: “O nome dele quem sabe?”
41. Aluno: “Roberto!”

SVONOORWNDA
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42. Professora: “E o Pedro Biall”

43. Professora: “Oh, vou contar até trés e vou apertar o play. Ta vendo esse tridngulo de
lado aqui?”

44. Alunos: “Sim!”

45. Professora: “Se eu apertar oh, ele vai ligar. Aqui do lado é o volume, ta vendo que é
um alto falante?”

46. Alunos: “Aha!”

47. Professora: “Se eu diminuir vai ficar baixinho, e aqui ta bem alto. Que qui é esse
tempo aqui, quem sabe?”

48. Alunos: “Eu!”

49. Aluno: “E o tempo que tem o video.”

50. Aluno: “Quanto tempo sobrou de gravagao!”

51. (Inicio do video)"’.

52. Professora: “Ai, ai, ai, apertei errado! Onde que é a tela inteira?” (pergunta pra
pesquisadora, que para a gravagao para ajudar)

53. (Reinicio do video).

54. Professora: “lh oh, descarregou!” (pesquisadora para a gravagdo novamente para
ajudar)

55. (Re-reinicio do video).

56. (Professora pausa em alguns momentos para questionar os alunos).

57. Professora: “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe? Quem lembra o
que ele falou?”

58. Alunos: “Bactérias!”

59. Alunos: “Virus!”

60. Alunos: “Nao pode ficar com a boca aberta muito perto sendo pega, as bactérias vai
praele...”

61. Aluno: “Nao, virus, virus da gripe ele falou!”

62. Professora: “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho Andréia, so
pra...” (a gravagao é parada novamente)

63. (Reinicio do filme).

64. Aluno: “.. Um outro remédio la que eu ndo té lembrado.”

65. Aluno: “E, era uma gota de soro...”

66. (Continuacao do video).

67. Professora: “Ele falou uma coisa bem importante. Fala de novo Renan...”

68. Renan: “E igual o vento, ele circula e o virus vai circular junto!”

69. Professora: “Ala, o virus vai circular e vai pegar la no Jalio, ou no Vinicius...”

70. Alunos: “Ah!!l”

71. Professora: “Sera que vai pegar em todo mundo, ou vai ter gente que ndo vai ficar
resfriado?”

72. Aluno: “Tem gente que ndo. Quase todo mundo!”

73. Professora: “Todo mundo?”

74. Alunos: “Quase todo mundo porque tem gente que néo, tem gente que ndo vai
pegar.”

75. Professora: “Por que tem gente que ndo vai pega?”

76. Aluno: “Porque ele se alimenta bem!”

77.Professora: “Entdo quando a gente ta muito resfriado... Né Gabriel, né Gabriela!
(alunos que estavam conversando demais) O melhor é ficar em casa né, que mais?”

78. (Pesquisadora parou a gravagao para atendimento de funcionario).

"7 Todas as frases entre parénteses sdo colocacdes da pesquisadora.
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O trecho da aula, transcrito anteriormente, traz as marcas dos impactos da
utilizagdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, assim como da
pesquisa realizada na dindmica da escola, as quais serdo descritas e analisadas de
acordo com os pressupostos da perspectiva Historico-Cultural.

A referida proposta iniciou-se no final do més de outubro (de acordo com
registros do diario de campo da pesquisadora), com o empréstimo da internet mével
pela professora A.C., para trabalhar um video do Youtube com os alunos.
Combinamos que a internet seria utilizada nas préximas semanas, de acordo com o
planejamento da professora (a internet teria que estar disponivel/agendada). Como o
acompanhamento dos semanarios, material empirico da pesquisa, era realizado
semanalmente, mantinhamos um dialogo constante por meio de registros ou no
préprio corpo do relatério semanal, onde os professores anotavam pedidos de
materiais, organizagdo de equipamentos e espagos para a realizagdo de aulas,
empréstimos..., estabelecendo relagdes de parceria e companheirismo que
viabilizaram e enriqueceram o trabalho mutuo, no qual “pesquisador e pesquisado
tém oportunidade de refletir, aprender e ressignificar-se no processo de pesquisa”
(FREITAS, 2007b, p.28).

Ao ler no semanario a proposta/planejamento da atividade transcrita
anteriormente, conversei pessoalmente com a professora sobre a possibilidade de
gravar a aula, para posteriores analises e estudo. Inicialmente, ela negou o pedido
alegando vergonha, timidez e inseguranga, todavia, apos aparente compreensao do
intuito da proposta, autorizou a gravagéo.

Cabe destacar, que o uso da filmadora na pesquisa, considerada um terceiro
interlocutor, interfere na dinamica do grupo, provocando inumeros sentimentos,
atitudes e comportamentos, podendo facilitar ou dificultar a dindmica da aula e da
pesquisa. Todavia, este instrumento tecnologico desencadeia inumeros
comportamentos, relagbes, interagdes, aprendizagens, expectativas “que sao
incorporados na forma como o discurso vai sendo produzido naquele contexto
especifico”, possibilitando uma maior visibilidade quanto a incorporacao das
tecnologias nas relagdes de ensino. (JOBIM e SOUZA, 2007, p.87).

Antes de iniciar a apreciacao do video/programa, a professora propiciou a

participacédo de todos os alunos na explanacéo dos conhecimentos prévios, tanto do
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tema a ser estudado, quanto das especificidades técnicas para acessar o video e de
outros aspectos midiaticos relacionados ao programa.

Considerando que as aprendizagens nao acontecem somente no ambito
escolar e que “o conhecimento do mundo ‘passa’ pelo outro”, a proposta transcrita
remete-nos as relagdes de ensinar e significar, onde “conceitos e concepgdes se
(trans) formam com e pelas palavras entretecidas as praticas”. (SMOLKA, 2010,
p.7,8)

VIGOTSKI (2007, p.100) destaca que “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangcas penetram na
vida intelectual daqueles que a cercam”. O autor ressalta que a aprendizagem das
criangas tem uma histéria prévia, iniciada muito antes de ingressarem na escola.

No intuito de confrontar os conhecimentos prévios dos alunos com as
informacdes e conteudos do video, “Quem lembra o que ele falou sobre o, sobre a gripe?
Quem lembra o que ele falou?” “Vocés viram que no comecinho... Vocé volta um pouquinho
Andréia, s6 pra...”, a professora agucava-os com pausas e questionamentos
intencionais e planejados, analisando, discutindo, resgatando, ampliando e
propiciando coletivamente a reformulacéo das hipoteses anteriores, incentivando-os
a irem além do que ja sabiam.

Assim, nota-se a mediacao da professora que, ao oportunizar o compartilhar
dos conhecimentos prévios, a reelaboragdo de conceitos e questionamentos
constantes sobre o tema, foi incidindo na zona de desenvolvimento proximal,

aspecto essencial ao aprendizado, que segundo VIGOTSKI (2007, p.103),

[...] desperta varios processos internos de desenvolvimento, que s&o
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagao com seus companheiros.
Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento independente da criancga.

A aprendizagem intencional, planejada, orientada, vai além do nivel do
desenvolvimento que a crianga ja atingiu, tornando-se um “bom aprendizado”, pois
se adianta ao desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007).

Outro aspecto de extrema relevancia a analise refere-se a escolha do
material/video a ser utilizado e do respectivo suporte. O programa e a matéria

escolhida (Programa: Fantastico / Quadro: Drauzio Varella), assim como o suporte
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internet/youtube, condizentes ao contexto historico e cultural dos alunos, remete-nos
aos novos modos de ensinar e aprender, que segundo comentarios de SMOLKA
(apud VIGOTSKI, 2009, p.66),
[...] nos leva a pensar também em como as condi¢des do mundo
letrado mudaram consideravelmente no ultimo século, em como néo
s6 a escrita, mas a midia e a informatica vieram integrar a

experiéncia de vida das criangas, afetando e transformando até
mesmo 0s modos de ensinar e aprender [...].

A insergao de instrumentos tecnolégicos na pratica educativa, também, nos
remete as questdes especificamente técnicas destes instrumentos e as condigbes
necessarias para a utilizacao e realizacao das atividades propostas. Ao exclamar:
“Ai, ai, ai, apertei errado! Onde que ¢é a tela inteira?” “Ih oh, descarregou!”, a professora
A.C. demonstra as dificuldades encontradas ao manusear os equipamentos e de
como proceder diante de falhas técnicas do referido programa, nos dando indicios
das dificuldades relacionadas ao uso das tecnologias e do papel imprescindivel do
gestor na garantia de condigdes necessarias a integragao das tecnologias na escola,
considerando os ambitos administrativos e pedagogicos.

No decorrer da atividade foram necessarias varias pausas na gravagao,
decorrentes das solicitacbes de apoio da professora, de situacbes externas que
necessitavam de intervengdes pontuais da vice-diretora e demais ocorréncias que
demandavam minha presenga e, consequentemente, a interrup¢céo da gravacgéo e
acompanhamento da atividade. Nesta dindmica viva da escola, ha uma linha ténue
entre pesquisa e trabalho, pesquisadora e vice-diretora, sendo que estas se
entrecruzam permanentemente, ocasionando tensdGes e reagbes adversas,
produzindo, segundo SMOLKA (2000), diferentes efeitos de sentidos de acordo com
as situacdes e posigdes dos sujeitos envolvidos.

Analisando o planejamento e a referida aula da professora A.C., evidencia-se
que suas propostas contemplaram a utilizagdo de instrumentos tecnologicos em
inumeras atividades, (re)dimensionando as relagbes de ensino e possibilitando a
efetivagdo de novos modos de participagao dos sujeitos envolvidos.

A continuidade do trabalho sobre gripes e resfriados no laboratério de
informatica, no qual a professora utilizou o software “Corpo humano”, explorando

juntamente com os alunos o sistema respiratério e as doencas que o afetam,
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relacionando-as ao tema do video, nos dao indicios de que os instrumentos
tecnoldgicos foram utilizados nas relagdes e praticas cotidianas da professora,
transformando e potencializando os modos de ensinar e aprender.

Analisando o didlogo estabelecido do trecho 67 ao 76: Professora: “Ele falou
uma coisa bem importante. Fala de novo Renan...”> Renan: “E igual o vento, ele
circula e o virus vai circular junto!”; Professora: “Ala, o virus vai circular e vai pegar la
no Jalio, ou no Vinicius...”;, Alunos: “Ah!!l”; Professora: “Sera que vai pegar em todo
mundo, ou vai ter gente que nao vai ficar resfriado?”; Aluno: “Tem gente que nao.
Quase todo mundo!”; Professora: “Todo mundo?”, Alunos: “Quase todo mundo
porque tem gente que néo, tem gente que ndo vai pegar.”; Professora: “Por que tem
gente que ndo vai pega?”, Aluno: “Porque ele se alimenta bem!”, no qual a
professora viabiliza a troca e a participacao ativa dos alunos, por meio de situacdes
compartilhadas que favorecem a aprendizagem, evidencia-se que as discussoes e
questionamentos advindos das tecnologias e suas diferentes linguagens
redimensionaram o trabalho docente e possibilitaram novas formas do aluno
interagir com as informagdes, com o conhecimento e com outras pessoas, uma vez
que ampliou as possibilidades de relacdo com e acesso ao conhecimento.

O éxito de tal proposta advém da mediagdo, planejamento e intervencao
intencional da professora em todo processo educativo, fortemente marcado pelas
condicoes, relacdes e interacdes estabelecidas no contexto escolar, campo empirico
da pesquisa. A mediacéo, principio tedrico da perspectiva, a qual considera que toda
atividade humana é mediada externamente por meio de instrumentos e signos,
esteve presente na utilizagdo de instrumentos tecnoldgicos, na pratica da
professora, nas interagdes e intervencdes da pesquisadora e nas demais relacoes
estabelecidas no processo da pesquisa, propiciando modos de participagdo mais

dindmicos e dialéticos.

Formas de mediagdo encontram-se presentes tanto no instrumento
que condensa uma historia de conhecimento e produgdo humana,
como na propria pessoa que, participando das praticas sociais,
internaliza e se apropria dos modos culturalmente elaborados de
acao. (SMOLKA e NOGUEIRA, 2002, p. 83)

Para uma outra possibilidade de analise da atividade transcrita, torna-se
imprescindivel o resgate das relacbes e parcerias estabelecidas com a referida
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professora no desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista que na dinamica da
escola tais interagbes estiveram entretecidas por vinculos de amizade,
distanciamentos, resisténcias, expectativas, apoio mutuo, silenciamentos, angustias,
enfim, sentimentos e atitudes que alimentam, movimentam e transformam
constantemente o cotidiano escolar, assim como a investigagdo e as intervengdes
da pesquisadora.

Considerando as relagbes e interagbes que emergem no processo da
pesquisa, FREITAS (2002) destaca a importancia de direcionarmos as analises a

todas as relacbes possiveis e relevantes a investigacao.

Trata-se, pois, de focalizar um acontecimento nas suas mais
essenciais e possiveis relagdes. Quanto mais relevante é a relagéao
que se consegue colher em uma descricdo, tanto mais se torna
possivel a aproximacao da esséncia do objeto [...] Quanto mais se
preserva em uma analise as riquezas das suas qualidades, tanto
mais & possivel a aproximacao das leis internas que determinam sua
existéncia. De fato, s6 ao colher os tragos mais importantes e depois
aqueles mais secundarios, identificando suas possiveis
consequéncias, € que comegcam a emergir claras as relagdes que os
ligam entre si. O objetivo da observacgéo se enriquece assim de uma
rede de relagdes relevantes (FREITAS, 2002, p. 20).

No inicio do desenvolvimento do projeto, acreditava-se que a professora A.C.
seria a principal parceira nas propostas da pesquisa, considerando nossa relacéo de
amizade, sua disposicao para inovar e experienciar novas maneiras de aprender e
ensinar, e mais especificamente pelos bons resultados da nossa parceria no
desenvolvimento de um projeto em 2008, concernente a utilizagdo de diferentes
instrumentos tecnoldgicos nas brincadeiras e brinquedos da atualidade.

Diante desse cenario, iniciei minhas sugestdes a professora logo no inicio do
ano, no periodo do planejamento, momento no qual os professores estavam
reunidos por etapa/ano/série elaborando o plano anual (bimestralmente dividido) e
combinando projetos, passeios, leituras e demais propostas que seriam
desenvolvidas com os alunos no decorrer do ano letivo. Para o primeiro bimestre,
ficou decidido, entre as professoras do 2° ano, que seriam trabalhadas as obras da
autora Eva Furnari. Neste momento sugeri o livro “Nao confunda” e compartilhei
minha experiéncia no ano de 2007 no processo de alfabetizagdo de meus alunos,

compartilhando as atividades desenvolvidas, com destaque ao video produzido com
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as rimas dos nomes. As professoras (entre elas a professora A.C.) demonstraram
interesse pela sugestédo e a acrescentaram no planejamento.

No decorrer do primeiro bimestre, acompanhando os semanarios, retomei a
sugestao, mas a professora A.C. ndo deu nenhum retorno pontual. A falta de um
posicionamento da professora colocou-me diante da primeira frustagdo no
desenvolvimento da pesquisa, pois havia grandes expectativas devido as relagdes
mencionadas anteriormente. Tais expectativas, formatadas e delineadas de acordo
com as minhas experiéncias e anseios, acabaram ofuscando outras propostas
efetivadas ou passiveis de serem realizadas com/pela professora, nos distanciando
de possiveis parcerias. A nao participacao da referida professora nas oficinas de TV
e Informatica, oferecidas pela pesquisadora no decorrer do ano letivo de 2010,
deram indicios de um aparente desinteresse pelas propostas do projeto de pesquisa,
reforcando o distanciamento da pesquisadora. Corroborando as concepcdes de
JOBIM e SOUZA (2007, p.81), “pesquisar € um processo de desencantamentos e
encantamentos simultaneos”, onde os sujeitos participantes sdo afetados de
diferentes formas.

As tensdes e resisténcias concernentes as relacdes estabelecidas no processo
da pesquisa advém dos diversos sentidos construidos, assim como dos diferentes
modos de apropriacédo dos sujeitos, sendo que tais aspectos nem sempre coincidem
com as expectativas prévias da pesquisadora.

Realizar a pesquisa no ambiente de trabalho suscita-nos as posi¢des ocupadas
e relagdes efetivadas entre os profissionais envolvidos neste contexto, o qual requer
recuos e avangos, aproximagdes e distanciamentos, analises e intervengdes que
considerem os significados e sentidos de cada sujeito.

A participacdo e apropriagcdo dos sujeitos ndo podem ser mensuradas com
base no que é pertinente e apropriado ao outro, na participacéo ativa ou no retorno
imediato, de acordo com as sugestbes e concepgdes da pesquisadora, pois cada
sujeito se apropria no seu tempo e de acordo com a sua trajetéria pessoal e

profissional, histérica e cultural.

[..] a apropriagdo esta relacionada a diferentes modos de
participagdo nas praticas sociais, diferentes possibilidades de
producao de sentido. Pode acontecer independente do julgamento de
uma pessoa autorizada que ira atribuir um certo valor a um certo
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processo, qualificando-o como apropriado, adequado, pertinente, ou
ndo. Portanto, entre o “proprio” (seu mesmo) e o “pertinente”
(adequado ao outro) parece haver uma tensdo que faz da
apropriagcdo uma categoria essencialmente relacional. (SMOLKA,
2000, p.7)

Neste contexto, procurei efetivar acées e parcerias com outras professoras,
permanecendo somente com o acompanhamento do semanario da professora A.C.
No processo de observacdo documental e de registros, notei que algumas propostas
planejadas pela referida professora ampliaram as possibilidades de utilizacdo dos
instrumentos tecnoldgicos, contemplando diferentes enfoques: apreciagao de video
(enfoque na apresentagcédo de conteudos, ampliagao e ressignificagdo de conceitos);
filmagem e registros fotograficos (registro de pontos de vista dos alunos sobre a
escola - espaco, funcionarios, servigos, relagdes...); utilizagdo de softwares
interativos (dialogando com as informagbes estudadas por meio de outras
linguagens). Tais propostas me colocaram diante de alguns questionamentos, tendo
em vista a aparente resisténcia da professora: Quais sdo as referéncias da
professora para o planejamento de tais propostas? O redimensionamento de sua
pratica advém de quais relagdes e interagdes?

Na perspectiva referenciada, o fazer pesquisa se da no encontro de sujeitos,
que se faz no plano individual, mas sobretudo nas relagdes sociais, no encontro de
sujeitos, culturas e contextos (FREITAS, 2002). Tais relagdes, direta ou
indiretamente efetivadas, promovem o desenvolvimento dos sujeitos, os quais
compartilham e ressignificam suas praticas, assumindo a “perspectiva da
aprendizagem como processo social compartilhado e gerador do conhecimento”
(VIGOTSKI, apud FREITAS, 2002, p.25).

O trabalho da professora A.C. refletia a dindmica da escola na qual lecionava,
entretecida por estudos constantes, pela troca de ideias/experiéncias e materiais
entre professores da propria U.E. e de outras cidades'®, pela parceria entre
professores-professores, professores-gestores, enfim, retratando a realidade de seu
grupo/contexto. No coletivo do trabalho, no compartilhar diario de ideias, de

atividades significativas e trocas constantes, a professora redimensionou sua

'8 Experiéncias compartilhadas por professoras da cidade de Campinas, na HTPC do dia 21 de outubro de 2010, referentes as
propostas de Freinet vivenciadas em sala de aula.
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pratica, deixando marcas de que os instrumentos tecnolégicos afetaram as relagdes
de ensino, a constituigdo e a apropriagcao dos sujeitos.

No processo relacional com os outros e com 0 mundo,

[...] o homem produz instrumentos auxiliares — técnicos e simbdlicos
— que constituem sua atividade pratica, mental, possibilitando a ele
transformar o mundo enquanto ele proprio se constréi simbdlica,
histérica e subjetivamente. (SMOLKA e NOGUEIRA, 2002, p. 82)

No decorrer da pesquisa, também foram desenvolvidas propostas de outros
professores, com a utilizacao dos recursos da internet para iniciar, complementar,
ilustrar e concluir conteudos estudados nas diversas areas do conhecimento. Essa
pratica foi, paulatinamente, ressignificada, a partir das trocas efetivadas no
desenvolvimento da pesquisa, oportunizando novas formas de apreciar, ler,
compreender, inferir e produzir videos.

Para compartilhar mais uma experiéncia com o uso da internet, sumarizarei as
propostas realizadas pela professora M.R. com a 32 série C, durante o ano letivo de
2010.

Frequentemente, a referida professora procurava utilizar instrumentos
tecnoldégicos para enriquecer as propostas e oportunizar o acesso a diferentes
linguagens, ampliando as possibilidades de apropriagédo dos conteudos estudados.
Utilizou videos, slides, noticias de jornal online e textos da internet como recursos
para explanar conteudos, enriquecer as aulas e propiciar novos modos de
participacdo aos alunos. Em suas avaliagdes, a professora sempre ressaltava a
riqueza destes materiais na apropriagdo dos conteudos de Histéria, Geografia e
Ciéncias, destacando a imagem e a linguagem audiovisual como recurso

imprescindivel para apresentar e discutir os assuntos destas areas.

Como comentei no HTPC, as aulas de historia, ciéncias e geografia
estdo sendo muito mais aproveitadas pelos alunos, eles adoram ver
o texto no computador, la tem videos e desenhos que facilitam a
aprendizagem e da um significado diferente para o texto. Essa
técnica traz para o aluno, um novo olhar durante sua leitura, e
acredito que veremos a diferenga nas avaliagdes bimestrais (Registro
da professora M.R. no semanario de 2011 — Diario de campo da
pesquisadora, 2011).
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A professora, também, relata que os alunos apresentam avangos significativos
nas atividades realizadas apds a apreciacao e discussdo destes materiais, assim

como nas avaliacdes bimestrais.

Acredito que a disciplina de Ciéncias esta sendo muito bem
assimilada pelos alunos. O uso da internet fez com que o assunto
ficasse mais facil de se visualizar na hora da leitura do texto, e
percebi que as criangas tiveram poucas dificuldades para responder
0 questionario (o que normalmente ndo acontece). Seria perfeito
conseguir trabalhar assim com Historia e Geografia também
(Registro da professora M.R. no semanario de 2011 — Diario de
campo da pesquisadora, 2011).

As consideragdes de M.R. corroboram as ideias de PINO (2003), no que tange
as possibilidades de utilizagado dos instrumentos técnico-semidticos na ampliagado do
acesso a informacao e na otimizagao do processo de apropriagdo do conhecimento.

Quanto aos registros e produgdes audiovisuais, no subcapitulo a seguir

traremos propostas realizadas e compartilhadas na escola.

3.1.2 REGISTROS E PRODUGCOES AUDIOVISUAIS PARA COMPARTILHAR
CONHECIMENTOS

A situagédo a ser analisada refere-se as atividades realizadas pela professora
S.L., que no periodo da pesquisa (2010 e 2011) lecionou na 2?2 etapa da educagao
infantil. Essa situagao apresenta-nos indicios quanto ao processo de incorporagao
de instrumentos tecnolégicos e a apropriagao de diferentes linguagens nas relagdes
de ensino, por meio de registros e produg¢des audiovisuais realizados para o
compartilhar de conhecimentos estudados na escola.

Primeiramente iremos resgatar algumas informacdes necessarias a
contextualizagcdo, buscando estabelecer possiveis relagdes que nos auxiliem na
compreensao dos dados e na visualizagao de todo o processo.

Analisando o diario de campo e as respectivas anotacbes do Semanario da
referida professora, averiguamos que esta sempre procurou desenvolver atividades
diversificadas, garantindo a participacdo dos alunos e o0 acesso constante as
tecnologias e diferentes linguagens, em consonancia com os conteudos estudados.

Semanalmente, as propostas de atividades contemplavam a utilizacao de DVD,

computador, TV, jornal, revistas, entre outros instrumentos técnicos-semiéticos em
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diversos momentos da rotina escolar, como nas rodas de conversa, na leitura diaria,
na producao de textos coletivos, entre outras.

Certamente S.L. é a professora que melhor explora o laboratério de
informatica, na escola, assim como os softwares disponibilizados pela empresa
responsavel. As suas propostas propiciam a participacado ativa dos alunos, os quais
estabelecem diferentes relagdes e interagbes com o objeto de estudo.

As sugestdes da pesquisadora sempre foram bem recebidas pela professora
S.L., que buscava relaciona-las a realidade de sua turma, apropriando-se dos
instrumentos a partir das relagbes sociais internalizadas, constituindo um modo
particular de realizar as propostas.

Nesse sentido, compartilho as ideias de SMOLKA (2000, p.3), ao questionar a
concepcgéo restrita do termo apropriagao, relacionada aos modos de tornar préprio,
adequado, pertinente, resgatando a nogao elaborada por Marx e Engels (apud
SMOLKA, 2000), “[...] na qual o tornar préprio implica ‘fazer e usar instrumentos’
numa transformacao reciproca de sujeitos e objetos, constituindo modos particulares
de trabalhar/produzir”.

Assim, a apropriagdo da professora advém das significagbes e sentidos
construidos nas relagbes sociais, onde os sujeitos sao afetados de diferentes
maneiras, por meio de signos e sentidos produzidos nas relacdes estabelecidas com

os outros. De acordo com SMOLKA (2000,p.3) torna-se necessario

[...] enfocar as significacdes da agdo humana, os sentidos das
praticas, considerando que todas as agbes adquirem multiplos
significados, multiplos sentidos, tornam-se praticas significativas,
dependendo das posi¢cdes e dos modos de participagao dos sujeitos
nas relagdes.

No que concerne a proposta de produgao de video com/pelos alunos, sugerida
pela pesquisadora no inicio do ano letivo de 2010, a partir de uma atividade descrita
no semanario referente a entrevista com os funcionarios, a professora se mostrou
bastante segura ao relatar que ainda n&do estava preparada para tal atividade,
principalmente no que tange a utilizacdo da filmadora, instrumento que ela nunca
havia usado em sua pratica educativa. Ela também apresentava muito receio em

deixar a filmadora com os alunos, com medo que estes estragassem o equipamento.
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Apés a participacéo nas oficinas e as frequentes trocas de experiéncias com os
colegas e pesquisadora, a professora foi, paulatinamente, experimentando as
diferentes formas de utilizagdo da filmadora em sua pratica, ampliando as
possibilidades de uso da linguagem audiovisual no processo de ensino e
aprendizagem, até entdo limitadas a aprecia¢ao de videos.

As dificuldades e as necessidades emergentes das relagdes de ensino
suscitaram o compartilhar de dicas pela pesquisadora, que sugeriu as seguintes
propostas referentes a linguagem audiovisual: assistir videos e filmes; debater sobre
conteudo da produgdo audiovisual e as especificidades da linguagem; produzir
resenha critica; pesquisar os programas mais assistidos pelos alunos; promover
debates e a recepcao critica das producdes midiaticas; apresentar os videos
produzidos pelos alunos a comunidade escolar; produzir videos (associados aos
conteudos trabalhados); registrar atividades significativas; possibilitar o manuseio de
equipamentos; realizar o levantamento de conhecimento prévio dos alunos sobre a
linguagem audiovisual, entre outras.

Apesar das dificuldades relacionadas aos aspectos técnicos e dos sentimentos
que a novidade e o diferente implicam a todos, a professora registrou, com o auxilio
de um inspetor, as apresentagbes das pegas de teatro dos grupos. Sua ideia inicial
era filmar apenas a melhor apresentacao, de acordo com a sua avaliacdo, mas apoés
as sugestbes da orientadora pedagdgica e da pesquisadora, via semanario e
conversa informal no corredor, ela decidiu gravar as apresentacdes de todos os
grupos.

E importante destacar que as sugestdes da orientadora e da pesquisadora
estavam relacionadas aos objetivos da professora com o registro audiovisual, tendo
em vista que a proposta visava a apreciacao e avaliagéo coletiva do teatro. Desta
forma, tornava-se necessario a apreciacdo de todas, pois assim eles teriam varias
referéncias para avaliar o que foi bom e o que poderia ser aprimorado nas proximas
apresentacdes teatrais.

No momento da apreciacdo dos videos fui convidada a participar e pude
acompanhar expressdes e sensagbes inesqueciveis das criangas, que ficaram
vidradas na tela e encantadas com o seu préprio trabalho. Alguns alunos

demonstraram vergonha ao visualizar sua propria imagem na tela, talvez por nao
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atenderem aos padrdes da midia televisiva, ou até mesmo pela novidade de se
verem através de um novo instrumento.

ApOs a primeira experiéncia com o registro do teatro dos alunos, as propostas
de utilizacado do video foram redimensionadas.

No quarto bimestre, ao trabalhar o tema animais, a professora decidiu ousar,
propondo a pesquisadora e alunos a produgédo de um jornal televisivo sobre o tema.
No inicio ela ficou bem apreensiva, pois a proposta demandava muito trabalho e a
participacéo ativa dos alunos.

A tabela, a seguir, sintetiza a proposta do video, assim como as demais

atividades realizadas concomitantemente:

Tabela 03

18 a 22/10/10

Musica dos animais;

DVD “Meu pequeno pbdnei”;

Informatica: quebra-cabeca dos animais.
08 a 12/11/10

Produgéo do video coletivo: roda de conversa sobre a producdo de
video sobre os animais, levantamento de sugestdes sobre o nome,
géneros, participantes, gravagao (curiosidades, piadas, reportagens
do Cruzeirinho*, poesias).

Informatica — CD-ROM “Meu primeiro dicionario” (animais iniciados
com as letras: N-O-P-Q-R-S).

Sessédo de cinema: “O bicho vai pegar” e lista coletiva dos animais
do filme.

16 a 19/11/10

Gravagao de mais trechos do video: musica dos animais (Seu
Lobato);

Filme “Kung Fu Panda”.

29/11 a 02/12/10

Cruzeirinho: leitura do bicho da semana;
Sesséo de cinema: Programa Galera animal (video produzido por
eles);

Dados extraidos do Semanario da Professora S.L., 2010 — Diario de campo da pesquisadora, 2010.

O planejamento sintetizado na tabela acima evidencia a utilizagéo de diferentes
instrumentos técnico-semiéticos nas atividades propostas pela professora, que por
meio da musica, filmes, jogos de computador, textos jornalisticos e cientificos incide

na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, os quais estabelecem diferentes
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relagdes e interagbes com o objeto de estudo, que possibilitam a apropriacdo dos
conceitos cientificos estudados.

Segundo VIGOTSKI (2001, p. 244, 262), “o curso do desenvolvimento do
conceito cientifico [..] transcorre sob as condicbes do processo educacional [...],
forma original de colaboragéo sistematica entre pedagogo e a crianga [...]", tornando-
se uma questao de ensino e desenvolvimento, portanto, funcdo da escola, tendo em
vista que a aprendizagem €& considerada “poderosa for¢a orientadora” no processo
de desenvolvimento dos conceitos infantis. Cabe destacar, que os conceitos infantis,
constituidos pelos conhecimentos espontaneos (originarios da experiéncia de vida
direta das criangas) e cientificos, estdo intimamente interligados, sendo que um
exerce influéncia sobre o outro.

Diante deste cenario, evidencia-se que o0 processo educativo sistematizado
pela referida professora abriu caminhos para o desenvolvimento dos conceitos
cientificos, criando condi¢des de ensino favoraveis a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos.

Dentre as propostas apresentadas na tabela 03, destaco o video “Galera
animal”’, nome escolhido pelos alunos da turma, por representar o fechamento do
trabalho sobre os animais, o qual demandou muita pesquisa, ensaio, registro e
demais atividades que contemplaram diversas areas e conteudos do quarto
bimestre.

O resultado final do video foi apreciado por toda comunidade escolar, na festa
de aniversario da escola, no més de dezembro/2010. O espago de apresentagao
ficou repleto e todos os presentes elogiaram o trabalho da professora e dos alunos.
Todos os familiares da turma receberam uma copia do video no dia da formatura,
como forma de compartilhar o sucesso e toda aprendizagem construida no
desenvolvimento do trabalho. Cabe destacar, que o video “Galera animal” foi
totalmente produzido pelos alunos da turma e gravado pela professora, sem
nenhuma intervencao direta da pesquisadora. O apoio desta deu-se nos bastidores,
na pré-edicao e edicao do video.

A pré-edicao, momento de assistir a producao coletivamente e analisar o que

ficaria no produto final, foi realizada juntamente com a professora e alunos, na sala
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de leitura, onde todos puderam expor suas opinides, sugerir trechos a serem
retirados, enfim, decidir a ordem das imagens e cortes necessarios.

Ao relatar sobre o processo de elaboracdo e producdo do video “Galera
animal”, a professora S.L. destaca a participagdo dos alunos em todas as etapas do
trabalho, recordando que no momento da pré-edicao eles solicitaram a permanéncia
de alguns “erros”, por considerarem parte importante da producdo: “As vezes, a
mesma cena era gravada duas ou trés vezes e assistida por todos para que também
dessem opiniées. Até alguns erros na fala foram mantidos com a permissdo das
criangas” (Registro cedido pela professora a pesquisadora — Diario de campo da

pesquisadora, maio de 2011).

RELATO DA PROFESSORA S. L.

Durante o ano de 2010, eu e minha turma de 22 etapa (5 — 6
anos) estudamos os animais em todos os aspectos: cobertura do corpo;
habitat; reprodugdo; alimentagdo; preservacdo; diferengas e
semelhangas entre eles. No 2° semestre, apos instru¢des com a vice-
diretora Andréia, decidi fazer um video sobre o assunto com as
criangas. Sera que iriam gostar de participar e produzi-lo? Levei a
questado a classe e eles adoraram a ideia de “aparecer na TV”; como
disseram. Combinamos que fariamos um programa falando de
caracteristicas dos animais, cuidados com os de estimagao e musicas
onde todos participariam. Naquela euforia geral escolhemos as
musicas; quem faria entrevista; quem seria entrevistado. Havia os
timidos que ndo queriam se exibir falando e, os que queriam participar
de tudo.

Eu tive receio em soltar a cdmera nas méaos deles, apenas
expliquei e mostrei como funcionava. Fizemos varios ensaios antes de
gravar, e fomos gravando aos pouquinhos, no inicio ou no final da aula.
Deu bastante trabalho, mas nao foi dificil e sim, divertido. As vezes, a
mesma cena era gravada duas ou trés vezes e assistida por todos para
que também dessem opinides. Até alguns erros na fala foram mantidos
com a permissao das criangas.

Eu nunca havia feito uma gravacgao de video antes, mas como ja
disse foi facil e prazeroso. Com a participagao nos videos, as criangas
intensificaram sua aprendizagem; era como uma avaliagao diaria.

Os gestores apoiaram em tudo dando sugestbes, opinides,
esclarecimentos. Sempre que eu me perdia com algo, recorria a ajuda
da Andréia que participou em tudo por tras das cameras, alias foi minha
grande incentivadora. Também contei com a ajuda do inspetor Marcio
para gravar quando eu tinha que aparecer no video.

No final do ano, os pais dos alunos vieram assistir o video
durante a Mostra de Atividades e gostaram muito. Cada aluno ganhou
um DVD para guardar de lembranga essa experiéncia incrivel.

Registro cedido pela professora a pesquisadora — Diario de campo da pesquisadora, maio de 2011.
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O relato da professora nos mostra as dificuldades encontradas no decorrer do
trabalho, mas também destaca a efetiva aprendizagem dos alunos, sendo que os
modos de participacao destes “[...] intensificaram sua aprendizagem, era como uma
avaliagdo diaria [...]” (Registro cedido pela professora a pesquisadora — Diario de
campo da pesquisadora, maio de 2011).

Antes de iniciar a proposta, a professora S.L. compartilhou suas ideias com os
alunos durante uma roda de conversa. Inicialmente ela se questiona quanto ao
interesse e adesao dos alunos a proposta de produgdo de um video coletivo da
turma: “Sera que iriam gostar de participar e produzi-lo?”, entretanto, se surpreendeu
com o retorno positivo imediato dos alunos que “[...] adoraram a ideia de ‘aparecer
na TV’ [...]” (Registro cedido pela professora a pesquisadora — Diario de campo da
pesquisadora, maio de 2011).

Contudo, além de propiciar novos modos de participagdo e apropriacdo do
conhecimento, a utilizagdo de instrumentos técnico-semidticos no processo de
ensino e aprendizagem motivou os alunos, instigando a curiosidade e superando as
expectativas da professora.

SMOLKA (2002, p.89), ressalta que “[...] 0 novo equipamento traz certamente
novidades e desafios, e as criancas demonstram curiosidade e excitacédo, ansiedade
e hesitacdo na exploragéo do instrumento”.

Diante do “[...] receio em soltar a camera nas maos deles [...]", a professora
S.L. procurou realizar o video de uma forma diferente daquela proposta inicialmente
pela pesquisadora, porém nao deixou de propiciar a participagdo dos alunos na
elaboragdo do video (roteiro, escolha do nome do jornal e das mdusicas, pré-
edicdo...), além de explicar as especificidades técnicas da filmadora da maneira que
a deixava mais segura (Registro cedido pela professora a pesquisadora — Diario de
campo da pesquisadora, maio de 2011).

Neste contexto, averiguamos que o compartilhar de diferentes experiéncias e
possibilidades de se fazer, sem determinar o como fazer, oportunizam referéncias
aos professores, incidindo no seu desenvolvimento e possibilitando o
(re)dimensionamento e a (re)organizagao de suas atividades de acordo com as

necessidades da turma, assim como das reais possibilidades de efetivagdo pelos
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professores. Isso implica que o desenvolvimento nao se da de forma linear, universal
e gradual. De acordo com REGO (2007, p.58),

[...] o desenvolvimento esta intimamente relacionado ao contexto
socio-cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma
dinAmica (e dialética) através de rupturas e desequilibrios
provocadores de continuas reorganizagdes por parte do individuo.

No que tange as producdes e registros audiovisuais realizados a partir € no
decorrer da pesquisa, traremos brevemente outras propostas que abrangem o
compartilhar de conhecimentos por meio da linguagem audiovisual produzida pelos
proprios alunos.

No contexto da pesquisa o video deixou de ser utilizado apenas para a
apreciagao de filmes, musicas/clips, videos, e passou a ser usado, também, como
um instrumento de registro das atividades realizadas pela turma, como forma de
guardar o trabalho na memoria.

Dentre os registros audiovisuais de atividades, destaco a proposta
desenvolvida pela professora T.G., a contacdo de histéria da “Lenda da serpente”,
na qual os alunos narraram a lenda e a professora registrou tudo com a maquina
digital. A edicdo do registro audiovisual foi realizada pela filha da professora, que
utilizou os desenhos elaborados pelos alunos para a confecgéo de livros em grupos.
A referida lenda fazia parte da sondagem de escrita elaborada pelo Centro de
Referéncia (CRE), instdncia municipal que realiza formagdo continuada aos
professores de alfabetizacdo e acompanha a aprendizagem dos alunos por meio de
atividades diagnédsticas bimestralmente aplicadas e corrigidas pelos professores,
realizadas pelos alunos e enviadas para analise e acompanhamento dos niveis de
desenvolvimento e aprendizagem (de acordo com o referencial tedrico de Emilia
Ferreiro e Piaget). Ao registrar e apreciar a lenda, utilizando diferentes linguagens, a
professora reformulou a proposta burocratizada pelas instancias superiores,
aprimorando-a e propiciando novos modos de participacdo no processo de
aprendizagem, integrando os instrumentos tecnoldgicos na pratica educativa e

ampliando as possibilidades de apropriacdo do conhecimento.
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Outra proposta bastante significativa, referente a produgdo de diferentes
linguagens pelos alunos, foi o trabalho de producao de video realizado pelos alunos

da 42 série, da professora M.R.

PROPOSTAS COM PRODUCAO DE VIiDEO — PROFESSORA M.R. - 2011
PROPOSTA 1 -
Area do conhecimento: Histdria
Conteudo trabalhado: imigrantes
Instrumentos tecnolégicos utilizados: filmadora
Estratégias: pesquisa em grupos sobre a imigracdo de determinados
povos, producdo de didlogos sobre o tema do grupo, utilizacdo de
fantoches para explanar os didlogos/contetdos, adequacdo do texto para
linguagem audiovisual, filmagem e edi¢cdo dos didlogos, apresentacdo a
comunidade escolar.
Registros elaborados a partir do Semanario da Professora M.R. - Diario de campo da pesquisadora,

2011.

Apesar de moroso, todo o processo (pesquisa, produgdo textual, adaptagao
para a linguagem audiovisual, gravagao, pré-edicdo, edicdo, apreciagdo e
divulgacdo a comunidade escolar) possibilitou, segundo relatos da professora, a
apropriacdo do conteudo estudado, a troca e aprimoramento entre os alunos e a
utilizacdo de diferentes linguagens e instrumentos tecnolégicos para expressar
opinides e compartilhar conhecimentos.

Mesmo diante da inseguranca quanto ao resultado a ser obtido e apresentado
a comunidade escolar, a professora buscou experimentar novas possibilidades de
producao de diferentes linguagens com os alunos e fez questédo de iniciar a proposta
(conhecimentos prévios dos alunos sobre o termo linguagem audiovisual; manuseio
do equipamento e sensagbes) sem a companhia da pesquisadora. Tal
posicionamento causou surpresa a pesquisadora, tendo em vista a aversdo da
referida professora quanto a producédo de video. A iniciativa nos possibilita pensar
que as oficinas e as dicas diarias podem ter oportunizado o acesso as
especificidades técnicas e a utilizagéo dos instrumentos tecnolégicos no processo de
ensino e aprendizagem.

Destaco, também, o trabalho desenvolvido pela professora M.AP., referente a
gravagdes audiovisuais, andlise e avaliagdo de propagandas de produtos
conhecidos, como de produtos criados pelos alunos e suas respectivas

propagandas.
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PROPOSTAS COM PRODUCAO DE ViDEO — PROFESSORA M.AP.

2010 - PROPOSTA 1
Area do conhecimento: Portugués
Conteudo trabalhado: rétulo e propaganda
Instrumentos tecnoldgicos utilizados: filmadora
Estratégias: pesquisa de rotulos de diferentes produtos, leitura e andlise das
caracteristicas deste tipo de texto, producdo individual de propagandas para
o rétulo escolhido, filmagem da propaganda, apreciagdo e discussao das
propagandas gravadas, criagdo em grupo de produtos e da respectiva
propaganda, filmagem da propaganda, apreciacdio e discussdo das
propagandas mais atrativas, exposi¢cdo das propagandas aos familiares na
reunido de pais.
Registros elaborados a partir do Semanario da Professora M.AP. —Diario de campo da pesquisadora,

2010.

Na referida proposta, a professora estudou os rétulos de diferentes produtos
trazidos pelos alunos e instigou-os a elaborarem uma propaganda. Sugeri que eles
gravassem as propagandas para trabalhar a oralidade, os modos de falar e as
especificidades deste género. A professora e os alunos aceitaram a sugestao,
providenciaram uma mostra do produto escolhido e ensaiaram antes do inicio das
gravacgoes.

As gravagdes foram realizadas pela pesquisadora, pois o objetivo principal
era trabalhar a oralidade, persuasao e as caracteristicas do anuncio televisivo. Os
alunos adoraram a experiéncia e, ao assistir e avaliar as propagandas, destacaram
como pontos positivos a participacdo/apresentacdo da maioria dos alunos, a
criatividade das propagandas elaboradas, o desenvolvimento da proposta e a
colaboracao e atencgao de todos. Como oportunidade de melhoramento, destacaram
a necessidade de aumentar o tom da voz e de intensificar os ensaios.

Apds a elaboragdo de propagandas/slogans de marcas conhecidas, a
professora propiciou um trabalho coletivo de criacdo de produtos e elaboracdo de
propagandas destes. Ao elaborar os produtos, os alunos confeccionaram as
embalagens e trabalharam conteudos de matematica (arestas, vértices, volume...),
portugués (escrita das informagdes do roétulo), ciéncias (tabela nutricional), tudo de
forma interdisciplinar.

Outra proposta significativa, referente a producado audiovisual pelos alunos,
partiu do trabalho realizado com o livro “Ndo confunda” (Eva Furnari), na qual a

professora S.Z. realizou uma sequéncia de atividades contemplando inumeros
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conteudos de varias areas do conhecimento (graficos, situagéo-problema, textos
coletivos, convite...). Dentre todas as atividades realizadas, apresentarei a produgao
do video coletivo.

Numa roda externa realizamos a conversa e o registro dos conhecimentos
prévios sobre o termo ‘linguagem audiovisual” e o manuseio do instrumento
(filmadora). Os alunos ficaram encantados com as imagens que conseguiam
visualizar no visor (em preto e branco) e na telinha (colorido). Apds este processo,
conversamos sobre o video a ser produzido: levantamento de sugestdes, imagens
que serdo captadas, sequéncia, lugar da gravacao e demais detalhes importantes
para producgdo. Ficou combinado que gravariamos o rosto deles na hora de falar o
nome (respeitando a ordem alfabética), e depois seria a imagem da figura escolhida
(rima) e desenhada por eles. Os alunos pesquisaram com os familiares as palavras
que rimavam com o nome, escolheram uma e fizeram o desenho para a gravagao. A
professora e os gestores também participaram deste processo, a pedido dos alunos.
As gravagdes foram realizadas na sala de aula com o mural de fundo. Todos
gravaram e foram filmados, seguindo a sequéncia do roteiro (os alunos estavam
com a copia e foram “dirigindo” as gravagdes). Apos a gravagao tivemos o momento
da pré-edicdo (assistimos juntos e pontuamos o que deveria ser retirado,
melhorado...). E, para finalizar, convidamos os pais para apreciarem a obra.

A pequena participacdo dos pais e familiares na apreciacdo do video
decepcionou a professora e os alunos, pois o trabalho foi realizado com muito
esforgo e dedicagdo de todos. No dia da apresentagdo, os alunos entregaram aos
pais e familiares presentes o texto coletivo elaborado por eles, apresentando todo o
processo de producao do video.

Destaco que as experiéncias nos registros e produgdes audiovisuais
impactaram também os modos de apreciacao de videos e filmes.

Na interlocu¢cdo apresentada abaixo, encontramos elementos que nos dao

indicios desses impactos nas relagdes de ensino.

Professora S. L. — Pré Il - 2011

Professora: Avaliagdo — Duvidas/dificuldades/necessidades para
compartilhar com os colegas e Equipe Gestora: “Algumas criangas nao
prestam atencdo, conversam durante o DVD quando é filme. Vou
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continuar insistindo, pois s6 uso quando € pertinente ao que estamos
estudando, ja conversei com eles sobre isso.”

Orientadora Pedagdgica: “Que tal propor alguns questionamentos
antes do video? Quem sabe pode ajudar...”

Pesquisadora: “S.L., percebo que vocé sempre utiliza os videos de
forma contextualizada e significativa, mas muitas criancas assistem a
TV livremente e mudando de canal o tempo todo. Acredito que a
sugestdo da Ana dara muito certo, pois a mediagéo e a intervengéo do
professor & que faz toda a diferenga! Admiro muito o seu trabalho com
os videos e acredito que vocé deve continuar investindo nesta pratica,
oportunizando o acesso e a utilizacdo de diferentes linguagens no
processo de ensino e aprendizagem. Parabéns!”

Professora: Atividades — Videos: “DVD Vila Sésamo - EImo e Doroty e
brincadeiras com fantoches; Thimoty vai a escola”.

Avaliagdo — O que deu certo: “Agora (seguindo a sugestdo da Andréia),
pergunto coisas relacionadas ao filme que verao para que prestem
mais atengao ou pergunto depois (como eram o0s personagens, 0 que
aconteceu). Melhorou bastante a concentragdo.”

Orientadora Pedagdgica: “Muito bom! E o trabalho de pré-leitura’, de
levantamento do conhecimento prévio.”

Pesquisadora: “Que 6timo S.L. ! Fico muito feliz de poder compartilhar
minhas experiéncias e contribuir com a pratica dos professores. Nesta
semana sugeri um texto bem legal do Moran, com muitas dicas para a
utilizagdo dos videos em sala de aula. Abracos!”

Dados extraidos do Semanario da Professora S.L. — Diario de campo da pesquisadora, 2011.

Averiguando as dificuldades da professora, quanto a atengdo e concentragao
dos alunos no momento de assistir o video proposto, a qual relata que [...] algumas
criancas ndo prestam atencdo, conversam durante o DVD quando é filime [...]’,
pesquisei formas de se utilizar este recurso em sala de aula, tendo em vista que
outros professores provavelmente enfrentam as mesmas dificuldades. Desta forma,
providenciei a copia do texto “O video na sala de aula” do MORAN (1995), no intuito
de compartilhar novas formas de utilizacdo do video no processo de ensino e
aprendizagem, e compartilhei-o por meio do semanario (Dados extraidos do
Semanario da Professora S.L. — Diario de campo da pesquisadora, 2011).

Neste texto, MORAN (1995) apresenta-nos os usos inadequados do video em
sala de aula, destacando: video-tapa buraco, video-enrolagdo, video-
deslumbramento, video-perfeicdo e sé video; como também compartilha propostas

de utilizagdo do video como forma de sensibilizagdo, video como ilustracdo, como

® A partir de alguns estudos em HTPC, o coletivo de professores considera “pré-leitura” a atividade que antecede a leitura
propriamente dita. E o momento de trabalhar com os conhecimentos prévios dos alunos, oferecendo informagdes
complementares (contexto de producéo do texto) que subsidiem a compreenséo do texto.
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simulagao, video como conteudo de ensino, video como produgdo, video como
avaliagao, video espelho e video como integragcao/suporte de outras midias.

Enfatizo que o texto isolado ndo dispensa a mobilizacdo de estudos e
discussbdes coletivas, tendo em vista que nas relagdes estabelecidas no encontro
dialdgico, a cultura do outro revela-nos novos aspectos e sentidos, possibilitando o
enriquecimento mutuo de todos os envolvidos no processo da pesquisa (BAKHTIN,
2003).

A entrega do texto de forma isolada, sem o momento da discussao coletiva,
provavelmente nao repercutiria da forma desejada, considerando que nem todos
iriam ler, rever sua pratica e experimentar novas maneiras de agir, sozinhos.
Todavia, acredito que no contexto da referida escola, onde o coletivo valoriza e
busca efetivar praticas em consonéncia com a teoria (estabelecendo parcerias e
trocando ideias e referéncias constantemente), a oferta de materiais via semanario,
para estudo e pesquisa, podem, de certa forma, colaborar com a formagéo e o (re)

dimensionamento da pratica educativa de alguns professores.

3.1.3 A MiDIA IMPRESSA

Com o intuito de compartilhar propostas referentes a midia impressa,
apresentarei algumas situagdes vivenciadas com a professora K.C. e suas turmas
de 1° Ano.

No acompanhamento do semanario, em 2010, verifiquei a realizagdo de
excelentes propostas com a midia impressa jornal, nas quais a professora
constantemente oportunizava atividades de pré-leitura, leitura, interpretacao,
producdo de texto, revisdo, brincadeiras e demais possibilidades de exploracio.
Além de trabalhar com os diversos géneros textuais contidos no jornal, a professora
buscava ressaltar a funcdo social deste e incentivar a leitura e utilizacdo dos
instrumentos oferecidos pela midia. Em uma de suas avaliacbes, a professora
relatou que alguns de seus alunos convenceram os pais a irem ao teatro, apos
terem lido a noticia do jornal trabalhado em sala de aula.

Ao instruir os alunos na leitura do jornal, a professora teve um papel
fundamental na aprendizagem dos alunos, uma vez que, para a crianga aprender a

usar um objeto, ela precisa se apropriar do seu uso social, necessitando da
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orientacdo de alguém que saiba utiliza-lo de acordo com sua fungdo social
(RIBEIRO, 2004).

Em 2011, segundo ano de realizagdo da pesquisa na escola, a professora K.C.
efetivou sua primeira parceria com a pesquisadora na elaboracao de panfletos sobre
a Dengue, com seus alunos do primeiro ano. Verificamos essa parceria € 0s
desdobramentos da proposta de elaboragdo, confecgéo e entrega de panfletos a
comunidade escolar, no registro do trabalho desenvolvido com a midia impressa e

nos dialogos estabelecidos via semanario apresentados a seguir:

PROPOSTAS COM MIDIA IMPRESSA — PROFESSORA K.C. - 2011
PROPOSTA 1 -

Area do conhecimento: Portugués e Ciéncias

Conteudo trabalhado: parddias, texto informativo, doencas - Dengue
Instrumentos tecnoldgicos utilizados: computador, internet

Estratégias: leitura de panfletos, noticias de jornais e textos informativos
retirados da internet sobre a Dengue; produgdo de parddias
coletivamente; producdo de desenhos sobre os sintomas, dicas de
prevencdo da doenca e capa para o panfleto; votacdo dos desenhos que
seriam colocados no panfleto da turma; confecg¢do da viseira de combate
a dengue; ensaio da parddia; entrega dos panfletos a comunidade
escolar; explanag¢do dos contetdos assimilados com os alunos dos outros
primeiros anos; producdo de bilhete agradecendo o apoio dos pais na
campanha de combate a dengue.

Registros elaborados a partir do semanario da professora K. C. — Diario de campo da pesquisadora,
2011.

Professor K. C. —1° Ano - 2011

Professor: Atividade — pesquisa: cuidados para evitar a Dengue.
Produgéao de texto coletivo — parddia da musica “Atirei o pau no gato”.
Pesquisadora: “K.C., o que vocé acha de produzir panfletos para
conscientizar a comunidade escolar? Se precisar de ajuda me procure.
Abracgos!”

“K.C., que tal fazer uma parddia sobre a Dengue? Assim poderemos
compartilhar com todos os alunos!”

Professor: Avaliagdo — O que nao deu certo e os porqués: “A proposta
de fazer uma parddia da musica, com producado textual coletiva. Eles

nao compreenderam. Vou persistir esta semana com a parddia da

musica dos indiozinhos, mas desta vez trarei um modelo de parédia”
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Pesquisadora: “K.C., veja minha sugestdo no semanario da semana
passada. Se vocé precisar tenho algumas parddias produzidas por
alunos. Abragos!”

Professor: Atividade — musica dos indiozinhos: pré-leitura, bingo de
palavras, leitura, produgcédo de texto coletivo (parddia), reviséo. Lista de
cuidados para se evitar a proliferagdo do mosquito da Dengue nos
quintais e jardins.

Pesquisadora: “Leia a sugestdo do semanario anterior, ok? Abragos!”
“K.C., ja temos 03 casos na escola. Que tal produzir panfletos para
conscientizar a comunidade? Se precisar de ajuda me procure!
Abracos!”

Professor: Avaliagdo — O que deu certo e os porqués: “A proposta de
produzir a parodia da musica dos indiozinhos com o tema da dengue.
Valeu a pena persistir.”

Pesquisadora: “K.C., ficaram 6timas! Parabéns!”

Professor: Avaliagdo — O que deu certo e os porqués: “O registro das
informagdes sobre os sintomas e os cuidados para se evitar a Dengue,
pensando na produgao do folder que sera distribuido por eles.”
Pesquisadora: “K.C., os desenhos ficaram 6timos! Além de conscientiza-
los vocé esta destacando a funcdo social da escrita. Parabéns!
Abracgos!”

Professor: Atividade — leitura diaria do professor: folder da Prefeitura
(Guerra contra a Dengue), noticia do jornal local sobre o tema
(sugestdes da pesquisadora) e de informagbes do site oficial da
prefeitura. Producado de texto coletivo: bilhete agradecendo o apoio dos
pais a nossa campanha contra a Dengue.

Pesquisadora: “K.C., adorei a sua proposta de leitura diaria sobre a
Dengue. Vocé procurou oportunizar o acesso a diferentes linguagens,

disponiveis nas midias impressas e na internet. Parabéns!”

Registros do semanario da professora K.C. - Diario de campo da pesquisadora, 2011.

As atividades desenvolvidas pela professora K.C. propiciaram a leitura de
textos de diferentes suportes da midia impressa, ampliando o repertorio e
possibilitando o acesso as especificidades dessas. Destacam-se os modos de

participacdo dos alunos, que produziram e entregaram os panfletos a comunidade
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escolar, explicando o conteudo estudado com propriedade e compartilhando o
conhecimento apropriado com outros alunos e familiares.

A escrita fez-se necessaria e teve um sentido as criancas, uma vez que tiveram
a oportunidade de participagdo na producdo e divulgacdo dos panfletos. A
linguagem escrita respondeu a uma necessidade da turma, desafiando o
conhecimento do novo e criando novas necessidades, capacidades e motivos
(RIBEIRO, 2004).

E importante analisar que as situagdes vivenciadas com a professora K.C. nos
possibilitam refletir sobre os impactos dos lugares ocupados nas relagdes
estabelecidas no processo de desenvolvimento da pesquisa, o qual esta permeado
por parcerias, dialogos, resisténcias, distanciamentos e contradigbes. Concernente a

isso, nos remetemos a FONTANA (2000), tendo em vista que

[...] os lugares que ocupamos nas relagdes sociais marcam o para
qué e o para quem de nossas acgdes e de nossos dizeres, sugerem
modos de ser e de dizer, delineiam o que podemos (e ndo podemos)
ser e dizer a partir desses lugares, modulando o discurso e os modos
de apresentacdo do sujeito como tal, que vamos elaborando na
dindmica interativa. (FONTANA, 2000, p.222)

O lugar ocupado pela pesquisadora, vice-diretora da escola, marcou
profundamente a relagéo estabelecida com a professora K.C., tendo em vista que
até meados de 2007 a referida professora era assistente de direcdo e a
pesquisadora/vice-diretora era professora desta mesma unidade escolar.

Quando ocupava o cargo de assistente de diregao, a professora K.C. participou
do curso de radio e video-escola e desenvolvia varias produgées em audio e video
com os alunos, assim como apoiava os professores na efetivacdo dos projetos com
as midias e tecnologias, viabilizando materiais, espacos e apoio na realizagao e
divulgacdo das produgdes dos alunos. Porém, apesar das inumeras propostas
sugeridas pela pesquisadora a professora, os sentidos atribuidos a nova posi¢ao
hierarquica inibiram as possiveis parcerias no decorrer do ano letivo de 2010. O
contato com as atividades desenvolvidas pela referida professora deram-se somente
via semanario.

Segundo LIMA (2005), a convivéncia social em contextos hierarquicos resulta

na possivel recusa a trabalhos coletivos, levando ao isolamento ou silenciamento.
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O silenciamento pode ser compreendido como manifestagéo
decorrente de variados motivos — censura ou interdicdo, alheamento
ou dispersdo, recusa deliberada ou resisténcia, assombro ou
ameaga, humildade, sabedoria, introspecgdo na produgdo de
sentidos e outros. (LIMA, 2005, p. 106)

Ao desconsiderar as sugestbes da pesquisadora, a professora demonstrou
resisténcia perante as novas situacbes e relacdes estabelecidas, reafirmando
diferencgas e buscando a superacao dos novos desafios.

Por tras dos mecanismos ditos de resisténcia, estende-se um
movimento turbulento de os sujeitos se pensarem perante situa¢des
adversas aquelas a que estdo acostumados e de responder a elas
procurando a superacgao da turbuléncia instalada. Significa dizer que,
no anonimato da labuta diaria, criamos e recriamos,
incessantemente, a nossa proépria histéria. Somos sujeitos da cultura.
As resisténcias correspondem também & inventividade dos
professores mediante suas reapropriagbes e usos de produtos
impostos pelo sistema. (ibid, p.123)

As novas relacbes de poder estabelecidas entre professora e vice-
diretora/pesquisadora afastaram-nas, inicialmente, das propostas relacionadas a
pesquisa. O confronto de papéis, a ocupacao de lugares distintos e os sistemas de
valores diferenciados foram marcando os diferentes modos de ser e definindo “[...] '0
para quem’ do fazer e dos dizeres dos individuos em interacéo [...]” (FONTANA,
2000, p.162).

Neste contexto, ‘0 para quem’ representava inicialmente, para a professora, a
figura hierarquica da vice-diretora, distanciando-as de um projeto comum. No
decorrer da pesquisa e na constituicdo de um coletivo que compartilhava objetivos
comuns, ‘0 para quem’ passou a ser os alunos e o processo de ensino e
aprendizagem.

Outras relagbes, também, podem ser citadas neste trabalho, nos dando
indicios dos conflitos e dramas entre pesquisadora e participantes da pesquisa.

Com receio de “invadir” a pratica segura da professora A.F., de desestabilizar o
professor L.M., de desrespeitar a experiente professora A.A., optei pelo afastamento,

limitando consideravelmente as sugestdes de propostas e a efetivagéo de parcerias.
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A professora M.A.M., relutante na aceitacdo de uma nova Equipe Gestora,
apresentou resisténcias assumidamente relacionadas as relacbes de poder,
desconsiderando qualquer sugestédo que partisse da instancia da dire¢cdo da escola.

Os modos de participacéo e os sentidos construidos nas relagbes e interagdes
estabelecidas estao relacionados aos lugares ocupados e a constituicdo de cada
sujeito, marcados por concepgdes, historias, vivéncias e experiéncias advindas de
sua trajetoria profissional e pessoal. Desta forma, permanecer invisivel ou optar pela
visibilidade esta relacionado a singularidade de cada sujeito, caracterizando os

modos de participagao na pesquisa (LIMA, 2005).

314 A UTILIZAGAO DO LABORATORIO DE INFORMATICA PARA
COMPLEMENTAR O TRABALHO DESENVOLVIDO EM SALA DE AULA
A situagao a seguir, experenciada no laboratério de informatica pela professora
M.C. e seus alunos do 3° ano, nos trard indicios sobre a importancia do
planejamento intencional e da mediagdo do professor no processo de ensino e
aprendizagem, corroborando as ideias de VIGOTSKI (2007), de que o aprendizado
humano requer sistematizagdo, intencionalidade e organizagdo adequada, o qual
despertara varios processos internos de desenvolvimento, por meio da interacao
com os outros, com o ambiente e as producdes culturais que os cerca.
[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fung¢des psicologicas

culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VIGOTSKI,
2007, p.103)

A referida professora sempre demonstrou interesse as sugestbes da
pesquisadora. No entanto, sua restrita relagdo com as tecnologias, marcadas pelo
tempo e contexto histérico que a constituiu, ocasionava o adiamento da realizacéo
das propostas, necessitando da presenca e apoio constante da pesquisadora ou de
outros colegas de trabalho.

A situagao escolhida para analise iniciou-se na sala de aula, com a leitura e

reescrita de contos de fadas. Dentre os contos estudados, a professora explorou
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“‘Chapeuzinho Vermelho” e, de forma interdisciplinar, trabalhou conceitos
matematicos a partir da receita do bolo que faz parte do enredo da histéria.

No laboratério de informatica foi utilizado o software “Supermercado”, um jogo
interativo que alude a compras virtuais em um supermercado, possibilitando a
circulagao pelo estabelecimento, compra de produtos, pagamento, tudo de forma
interativa. No ambiente virtual, os alunos pesquisaram os valores dos produtos da
receita estudada, calculando e verificando os pregos e registrando nos cadernos
para posteriores calculos e analises.

A utilizagdo do laboratério de informatica pela referida professora demandou
muita persisténcia da pesquisadora, pois M.C. sempre criava obstaculos para nao
levar seus alunos nos horarios pré-estabelecidos, por acreditar que suas
dificuldades técnicas, no manuseio do equipamento, prejudicariam a aprendizagem

de seus alunos.

[...] no laboratdrio de informatica, no comecgo foi um choque, porque
em outros anos anteriores sempre tinha alguém para me ajudar.
Fiquei adiando os horarios reservados da minha turma do 3° ano C,
[...] pois tinha inumeras limitagdes [...] (Trechos de relato cedido pela
professora M.C. a pesquisadora - Diario de campo da pesquisadora,
2010).

Ao se reportar aos tempos em que sempre tinha alguém para ajuda-la, a
professora refere-se ao monitor, um estagiario contratado pela empresa
responsavel, que auxiliava na preparagcdo dos equipamentos e softwares,
acompanhando diariamente as aulas desenvolvidas neste espacgo. Atualmente,
contamos com um estagiario uma vez por semana.

Além das possibilidades de interacdo virtual disponibilizada pelo jogo, a
professora buscou ampliar a proposta e adequa-la a realidade dos alunos. Por meio
de panfletos promocionais de mercados do bairro, os alunos realizaram a pesquisa
dos valores reais dos produtos da receita e, em grupos, calcularam os valores totais
da compra. Posteriormente, debateram as divergéncias de valores dos grupos,
comparando-os também com a pesquisa virtual.

Os equipamentos e softwares disponiveis e licenciados no laboratério de
informatica, restringem, em sua maioria, a criagcdo de alunos e professores. Tais

formatos, pré-definidos e fechados, procuram fazer da tecnologia um mero artefato,
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no intuito de reproduzir os conteudos selecionados de acordo com a ideologia da
empresa e com o0s objetivos mercadoldgicos. No entanto, ao utilizar o laboratério de
informatica, em consonancia com as observagdes, trocas, mediagdes, intervencoes
e acdes compartilhadas no processo da pesquisa, a referida professora foi além das
possibilidades de interacdo virtual disponibilizada no software, ampliando as
propostas prescritas e adequando-as aos conteudos da respectiva série.

Segundo MACHADO (2007), o artefato é utilizado exclusivamente para o fim ao
qual foi destinado, ou seja, de acordo com suas fung¢des pré-definidas, mas ao agir
sobre o meio, interagindo com os demais sujeitos, e se apropriando destes artefatos
materiais e simbdlicos, o homem transforma-os em instrumentos necessarios para
seu agir.

O trabalho é visto como uma atividade em que um determinado
sujeito age sobre o meio, em interagdo com diferentes “outros” e
servindo-se de artefatos materiais ou simbdlicos construidos sécio-

historicamente, dos quais ele se apropria, transformando-os em
instrumentos para seu agir. (MACHADO, 2007, p. 13)

Desta forma, nota-se que as configuragbes e objetivos especificos dos
softwares sao incapazes de anular a mediagdo do professor, dos instrumentos e
signos na apropriagao do conhecimento, assim como de impossibilitar a significagao
dos sujeitos. Neste processo possibilitado pela professora, verifica-se que esta, além
de imprimir uma significacdo, vai além das prescrigdes do jogo, adequando-as a
realidade dos sujeitos e do contexto, apropriando-se dos artefatos e transformando-
os em instrumentos uteis e necessarios para seu ato educativo.

Nesta perspectiva, a incorporagdo de instrumentos técnicos, sobretudo
culturais e semidticos, no processo de ensino e aprendizagem, oportuniza novos
modos de participagdo dos alunos e, também, da professora no processo de
apropriagcéo do conhecimento, favorecendo a aprendizagem significativa de todos os

sujeitos inseridos no processo educativo. Dessa forma,

[...] enfocar as significagdes da agdo humana, os sentidos das
praticas, considerando que todas as agbes adquirem multiplos
significados, multiplos sentidos, tornam-se praticas significativas,
dependendo das posi¢cdes e dos modos de participagdo dos sujeitos
nas relagdes.” (SMOLKA, 1998/2000, p.5)
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Ao utilizar os equipamentos tecnoldgicos, a referida professora se colocou na
posicdo de educadora e aprendiz quando, ao planejar sua aula, dispés dos
conhecimentos técnicos dos alunos para a efetivacdo de sua proposta, sem deixar

de ser a mediadora no processo de apropriacdo do conhecimento.

[...] com a ajuda dos alunos, de professores e da equipe gestora
(Andréia), consegui superar, nao, totalmente [...] Os alunos ficaram
felizes em saber que eles contribuiram muito para o meu
aprendizado. [...] Se houvesse monitores eu teria me acomodado, e
nao venceria barreiras, que eu mesmo coloquei. [...] Os alunos
tiveram importancia fundamental para que a troca ocorresse, isto
significa que ndo podemos subjugar os pequenos educandos [...] foi
uma 6tima parceria. (Trechos de relato cedido pela professora M.C. a
pesquisadora - Diario de campo da pesquisadora, 2010).

Considerando a aprendizagem enquanto processo social mediado pelo outro, e
que o desenvolvimento cultural e a apropriacdo dos meios técnicos e simbdlicos s6
ocorrerao por meio da mediagédo do outro, FREITAS (2010c) ressalta que a simples
insercao das tecnologias no cerne da escola nao garante a inovagao do processo de
ensino e aprendizagem, enfatizando que todo o processo estd estritamente
relacionada a mediagao do professor, que torna possivel as duas outras mediagdes:

a técnica e a simbdlica.

Esses conceitos de instrumento material ou técnico e instrumento
psicolégico ou simbdlico permitem compreender que a mediagao
para Vigotski pode ser exercida por ferramentas e signos. Assim, é
possivel dizer que ha na sua obra trés classes de mediadores:
ferramentas materiais, ferramentas psicolégicas e outros seres
humanos. (FREITAS, 2010c, p.61)

Destarte, a insercédo de instrumentos tecnolégicos no desenvolvimento do
trabalho da professora M.C. impactaram significativamente os processos de
desenvolvimento e aprendizagem dela e de seus alunos, transformando as relagbées
de ensino e confirmando que a relagdo do sujeito com o conhecimento é sempre
mediada. E de que a mediacao, via outro, é crucial para a efetivacdo das outras
mediacdes: a técnica e a simbdlica.

E importante salientar que outros professores, também, desenvolveram
atividades significativas no laboratério de informatica, utilizando os recursos do

computador em consonancia com os conteudos e propostas efetivadas em sala de
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aula. Dentre eles, destaco o trabalho desenvolvido pelo professor L.M., que elaborou
um livro impresso de brincadeiras digitado pelos alunos e apresentado a
comunidade escolar no evento “Escola Aberta”’; e a proposta efetivada pela
professora F.G., na qual utilizou um software do laboratério de Informatica para a
elaboracdo do convite de casamento da Dona Baratinha, histéria estudada pelos

alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao investigar a utilizagdo das tecnologias na escola, considerando o contexto e
as especificidades da Unidade Escolar na qual atuava como vice-diretora, constatei
que as acgdes e as interagdes dos sujeitos, no desenvolvimento da pesquisa,
refletem e retratam as condigbes de trabalho, as concepgdes (re)construidas, as
relacbes estabelecidas, a posi¢cdo ocupada, o repertdrio cultural e as constituicbes
histdricas e culturais dos sujeitos, emergindo “formas de viver, sentir e significar que
extrapolam o imediato, o visivel e até mesmo o dizivel”. (BORTOLETTO, 2008,
p.99).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa nao se encontra fechada, acabada e
totalmente finalizada, tendo em vista que toda investigagdo encontra-se em aberto
para posteriores dialogos, questionamentos, analises, dos quais emergem inumeras
possibilidades de interlocu¢do, assim como posicionamentos tedricos que dialogam,
complementam e indagam novas possibilidades de estudo e pesquisa.

Na dindmica da pesquisa, procurei considerar todos os envolvidos como
sujeitos  historicamente situados, investigando, dialogando, compartilhando,
intervindo, experienciando, construindo e reconstruindo conhecimentos acerca da
utilizagcdo das tecnologias nas relagdes de ensino. O projeto de investigagcado se
entreteceu ao projeto de intervengao, assumindo diferentes sentidos e significados,
tornando-se instrumento de pesquisa e permeado pela tensdo constante no que
tange o distanciamento da experiéncia vivida.

Neste contexto, emergiram inumeras possibilidades de utilizagdo dos
instrumentos tecnoldgicos na pratica educativa, desvelando condi¢gées e impactos
relacionados a integracdo desses no processo de ensino e aprendizagem. Criados
socialmente no decorrer da historia humana, os instrumentos tecnoldgicos permeiam
o cotidiano escolar, modificando a dindmica social e as relagbes de ensino.

A novidade advinda de tais instrumentos implica a todos os professores:
apreensao, medo, hesitacdo, receio, ansiedade..., entretanto, o enfrentamento, a
reflexdo compartilhada, a linguagem, o coletivo de trabalho e o processo de

apropriagéo, transformam os modos de ver e (inter) agir com as tecnologias. S&o os
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diferentes modos de participagdo dos sujeitos na apropriagdo e nos usos dos
instrumentos tecnoldgicos. Em ritmos e formas diferenciados, as relagcdes de ensino
séo reelaboradas e redimensionadas e, ao participar das praticas sociais, 0 sujeito
“[...] internaliza e se apropria dos modos culturalmente elaborados de acgao”
(SMOLKA e NOGUEIRA, 2002, p. 83).

Nesta ambiéncia, a apropriagao e utilizacdo das tecnologias e suas diferentes
linguagens na pratica educativa, necessitam da mediacdo intencional e de acdes
compartilhadas entre a Equipe Gestora e os professores, tendo em vista que os
instrumentos tecnoldgicos ndo garantem por si sO a inovacdo da pratica e a
aprendizagem dos alunos: necessitam da mediagao do professor (FREITAS, 2010c).

Da pesquisa emerge, também, a importancia dos gestores na efetivagéo de
agdes pontuais, que viabilizem a instauragcdo de espacos de estudo, discusséo e
compartilhar de experiéncias, ressaltando o papel primordial da escola e do
professor no acesso a cultura, a produtos e producdes que impactam e mobilizam as
relagdes e interagbes com o conhecimento e com os sujeitos.

As propostas de integracdo das tecnologias no cerne da escola devem
considerar as reais necessidades dos alunos, professores, gestores e comunidade
escolar, dando-lhes condicbes de intervir nas escolhas e manutengdo dos
programas e autonomia para desenvolvé-los de acordo com o plano de trabalho de
cada unidade escolar.

Destaco que o acompanhamento do trabalho do professor (via semanario), as
oficinas realizadas, as sugestdes de atividades, as observagbes e registros
efetivados no decorrer da pesquisa, evidenciaram os instrumentos, as formas de
utilizacdo, os impactos nas relagdes de ensino, como também as condigdes e
interacdes que viabilizam, ou ndo, a integragdo das tecnologias na escola. Por meio
de uma vivéncia participativa, a exploracido de experiéncias e o compartilhar de
possibilidades enriqueceram as praticas educativas, que foram paulatinamente
redimensionadas. Num processo dialégico, que viabilizou a interagdo e a
participacéo ativa de todos os envolvidos, evidencia-se que as trocas efetivadas e a
dindmica no processo de apropriagdo dos instrumentos tecnoldgicos, concernentes
a pesquisa, possibilitaram novas formas de interagir com as informag¢des, com o

conhecimento e com outras pessoas, favorecendo a aprendizagem de todos.
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Neste processo, repleto de encantos e desencantos, parcerias e
distanciamentos, os processos e resultados do trabalho realizado foram
constantemente discutidos e compartilhados, relacionando-os aos pressupostos da
perspectiva Historico-Cultural, que ampliaram as concepg¢bes e praticas com as
tecnologias no desenvolvimento da pesquisa (tanto por parte da pesquisadora, como
dos demais sujeitos participantes).

Técnica e semidtica, instrumento e signo, interacdo e mediagéo intencional,
mobilizaram os modos de participagao de professores e alunos, corroborando a ideia
de PINO (2003) quanto a importancia do ato educativo no uso das tecnologias na
educacao formal, considerando o ato de aprender enquanto atividade humana que
requer meios técnicos e simbdlicos, “[...] mediadores universais das relacdes dos
homens com o mundo e entre si [...]"” (PINO, 2003, p.288).

O coletivo da escola (que compartilha ideais e objetivos comuns), os estudos,
0s acompanhamentos realizados frequentemente na escola, enfim, as condi¢des
que viabilizaram o desenvolvimento da pesquisa, propiciaram novos modos de
aprender, ensinar, se apropriar e transformar as praticas historicamente construidas,
incorporando instrumentos técnicos e semiéticos nas relacdes de ensino de maneira
dinamica e dialética.

Ao possibilitar diferentes modos de acgao, interacéo e participacao no cotidiano
escolar, os sujeitos se apropriaram e transformaram as praticas cotidianas, de
diferentes modos e ritmos, afetando e reelaborando os modos de participacéo e a
dindmica da escola, campo empirico da pesquisa.

No processo de investigagédo e intervencgao, as interlocugdes, experiéncias e
conhecimentos compartilhados permitiram compreender que as relagcbes
estabelecidas neste contexto provocaram transformag¢des mutuas, apresentando-se
como espago educativo de dialogo e constituicdo dos sujeitos (FREITAS, 2010a),
oportunizando a (re) construgdo do olhar, de novos posicionamentos e sentidos

quanto a integragao das tecnologias nas relagdes de ensino.
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APENDICES

Apéndice 01

QUADRO — POSSIBILIDADES DE TRABALHO — TECNOLOGIAS E MIDIAS

Midia

Linguagem
Especifica

Possibilidades de trabalho

TV

Audiovisual

Assistir videos e filmes;

Debater sobre conteddo da producao
audiovisual e as especificidades da linguagem;
Produzir resenha critica;

Pesquisa dos programas mais assistidos;
Recepgao critica (promover debates);
Apresentagdo de videos produzidos pelos
alunos a comunidade escolar;

Radio

Audio (oralidade)

Apreciar musicas;

Ouvir e analisar programagdes de radio,
propagandas, producdes de alunos;

Divulgar producdes dos alunos;

Revista

Escrita e Imagem

Pesquisar conteudos;

Explorar os géneros textuais;

Ler noticias e reportagens;

Utilizar os textos com referéncia para produgao
de texto;

Enviar e divulgar opinides, desenhos, duvidas,
sugestdes;

Jornal

Escrita e Imagem

Ler noticias e reportagens;

Pesquisar conteudos;

Explorar os géneros textuais;

Utilizar textos como referéncia para produgéo
textual;

Enviar opinides, desenhos, duvidas, sugestoes;
Divulgar trabalhos realizados;

Produzir jornal da escola;

Panfletos

Escrita e Imagem

Pesquisar conteudos;

Divulgar assuntos referentes as necessidades
da comunidade escolar;

Promover conscientizagdo da comunidade
sobre assuntos necessarios;

Ler e analisar o conteudo e as especificidades
do género;

Utilizar como referéncia para produgao de texto;

OQutdoor

Escrita e Imagem

Ler e analisar o conteudo e as especificidades;
Comparar propagandas veiculadas em outras
midias;

Internet

Todas as linguagens

Pesquisar conteudos diversos;

Trocar mensagens/ recados;

Produzir e socializar videos, blogs, sites, orkut,
msn;

Divulgar produgdes;

Obs: Atualmente todas as linguagens midiaticas séo
encontradas na internet.
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Tecnologias

Possibilidades de trabalho

Cameral filmadora

Produzir videos (associados aos contelidos trabalhados);

Registrar atividades significativas;

Manuseio de equipamentos;

Levantamento de conhecimento prévio dos alunos sobre a linguagem
audiovisual;

Gravador de mao/
MP3

Ouvir e gravar musicas, sons;
Gravar/ produzir entrevistas, programacdes de radio;
Registrar atividades orais;

Datashow

Observar e analisar imagens, obras;
Projetar imagens, videos, textos;

Acessar internet e pesquisar coletivamente;
Produzir textos coletivamente;

Revisar textos coletivamente;

Mimedgrafo

Reproduzir atividades para alunos;
Produzir panfletos, jornal... para comunidade escolar (aluno);

Retroprojetor

Projetar obras de arte, textos, imagens, propagandas para analise,
revisdo, recepgao critica, levantamento de conhecimentos prévios,
socializacéo de ideias e pontos de vista;

Maquina digital

Produzir video com os alunos;
Reproduzir imagens;

Registrar atividades significativas;
Produzir imagens;

Computador

Pesquisar na internet;

Produzir textos, imagens;

Realizar atividades propostas por softwares;
Comunicar-se;

Celular

Produzir video;

Quvir musica;

Acessar internet para pesquisa;
Fotografar (registrar ou produzir imagens);
Comunicar-se;

DVD

Assistir e analisar videos, filmes, imagens;

Impressora

Imprimir produgdes dos alunos para andlise, atividades, transparéncias;
Confecgéo de livro/ album;

As midias e
finalidades:

DICAS:

tecnologias (equipamentos) podem ser utilizadas com diferentes

= Como recurso e material pedagogico para o professor, oportunizando novas formas
de se explanar um conteudo;

=  Como instrumento de producdo de conhecimento, propiciando a participacdo dos
alunos na elaboragéao de diferentes linguagens;

= Como recurso para os alunos, possibilitando a realizagdo de atividades para
maior/melhor assimilagao dos conteudos estudados;

= Como instrumento de comunicagdo e expressdao de opinides relacionadas a
realidade da comunidade escolar;

= Como recurso para registrar atividades significativas e socializar com a comunidade

escolar;
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Apéndice 02

RELACAO DE SOFTWARES E CONTEUDOS

e FACIL CRIANCA: processador de texto (parecido com Word).

e KOOGAN HOUAISS: enciclopédia interativa com videos, audios, textos de diversos assuntos.

e INTERPRETANDO TEXTOS: leitura e interpretacdo de textos, com questdes alternativas.

e ATLAS GEOGRAFICO UNIVERSAL: astronomia, atlas e geografia geral, fisica e humana,
mapas, mundo em 3D, hinos, fotos, busca avangada...

e ZOOMBINIS: concentragdo, sequéncia, semelhanga, diferencgas...

e A FAMILIA COSMICA: apresenta atividades que trabalham: légica e geometria, observagdo e
analise do universo familiar, memdria, representacdo no espacgo, aprendizagem das cores,
agilidade e reflexos, compreensao oral e criatividade.

e DISNEY - BUZZ LIGHTYEAR 12 SERIE: caca-palavras, horas, globo terrestre (montar,escolher
loval, curiosidades),compor musica, sequéncia de imagens (histdria)...

e DISNEY — BUZZ LIGHTYEAR 22 SERIE: percurso matematico, adivinhando o desenho, fracdes,
globo terrestre, livro de histérias do Andy, horas, caderno de atividades do Andy.

e TABUADA: nove atividades para aprender a tabuada brincando - batalha naval, cardapio,jogo
dos baldes...

e MEU PRIMEIRO DICIONARIO: mais de mil palavras e seus significados, com som e animac3o.

e ENCICLOPEDIA HISTORIA DO BRASIL: a enciclopédia estd dividida em Brasil Col6nia, Brasil
Império, Brasil Republica Velha, Brasil contemporaneo, Galeria multimidia (fotos, imagens,
videos, musicas, discursos...) e Grandes nomes, com artigos, linhas do tempo...

e ENCICLOPEDIA DA NATUREZA: enciclopédia visual e interativa, onde podemos explorar
inUmeras espécies de animais, plantas e seus habitats

e SUPERMERCADO: supermercado virtual, onde as criancas conseguem escolher nas
prateleiras e comprar os produtos. Também tem acesso ao cupom fiscal e valor dos produtos
e da compra.

e OFICINA DO ESCRITOR: apresenta textos de referéncia, imagens e videos. Possibilita a
producdo de texto de diferentes géneros.

e DESCOBRINDO O CORPO HUMANO: apresentacdo do corpo humano por dentro, com
atividades e jogos interativos.

e KID PIX: pintura, desenho e criacdo. Carimbos, modelos de convites, cartGes, arte sonora...

e COELHO SABIDO: letras, numeros, formas geométricas, musica, cores...

e SOLETRANDO: montar as palavras soletradas pelo apresentador utilizando as letras soltas.

e ESCOLA DIVERSAO: jogos para Educagdo Infantil (letras, cores, nimeros, formas geométricas,
musicas...).

e MESA ALFABETO: jogos com propostas diferenciadas para trabalhar com letras soltas
(formacgdo de palavras).

e DESCOBRINDO A MATEMATICA: jogos de raciocinio, cores, formas, dire¢Ges, grandezas...

e MICKEY MOUSE - JARDIM: descobrindo a cidade (ligando fios, horas, alfabeto interativo...).
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e PLAYHOUSE DISNEY — O LIVRO DO POOH: “Uma histéria sem rabo” (amigos ajudam a
encontrar o rabo do 16).

e WINNIE THE POOH - PRIMEIROS PASSOS: modelos de cracha, alfabeto, figurinha, marcador
de livro, tocar musica, estourar baldes, jogo dos opostos, aprender coisas novas com Tigrao.

e WINNIE THE POOH - JARDIM: teatrinho do Tigrdo, classificando formas, caga ao tesouro,
contando baldes com o Guru, mix musical do 16, biblioteca do Corujdo, canto de pensar.

e WINNIE THE POOH — MATERNAL: casas dos personagens (Pooh vai visita-los e tem atividades
para realizar).

e XADREZ COM O PEQUENO FRITZ: jogo de xadrez para criangas.

Apéndice 03

Periodicos

DICAS DE UTILIZA(;AO DAS MIDIAS E TECNOLOGIAS NA ESCOLA
Andréia Regina de Oliveira Camargo — 30/05/11

*SOFTWARES ANTIGOS DO LABORATORIO DE INFORMATICA QUE PODEM SER UTILIZADOS
NO DATASHOW
(CPU BRANCO DA SALA DE LEITURA)

ENCICEOPEDIA
HISTORIA DO

Neste software vocé encontrara inimeros No Atlas Geografico Universal vocé
conteddos para serem explorados com os podera explorar inimeros contetdos
alunos: de Geografia:

Brasil col6nia, Brasil império, Brasil republica
velha, Brasil contemporaneo, galeria
multimidia, Grandes nomes, Linha do

tempo...

Relevo, solos, vegetagao, rodovias,
populagdo, astronomia, atlas, mapas,
mundo 3 D, hinos, fotos, voo 3 D...
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*DICAS DE DVDs DO ACERVO DA ESCOLA

i
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DVD N°

DVD N°

SINOPSE SINOPSE
Remy é um rato que sonha se tornar um grande

) o, o X O filme “ Carros” conta-nos a histéria de McQueen, um
chef. Sé que sua familia é contra a ideia, além do

jovem e bem sucedido carro

fato de que, por ser um rato, ele sempre é expulso de corridas, que leva a vida sempre a acelerar. Ele
das cozinhas que visita. Um dia, enquanto estava descobre que “ha vida para além” da meta de
nos esgotos, ele fica bem embaixo do famoso chegada, quando, inexplicavelmente, se perde e se desvia
restaurante de seu herdi culinario, Auguste para a adormecida vila de Radiator Springs,

na estrada 66. A caminho da grande corrida na Califérnia
para competir
contra dois experientes profissionais, McQueen conhece os
mais originais habitantes

Gusteau. Ele decide visitar a cozinha do lugar e 1a
conhece Linguini, um atrapalhado ajudante que
ndo sabe cozinhar e precisa manter o emprego a

qualquer custo. Remy e Linguini realizam uma que o ajudam a perceber que existem coisas
parceria, em que Remy fica escondido sob o mais importantes que troféus, fama e patrocinios. Ai,
chapéu de Linguini e indica o que ele deve fazer aprendera os verdadeiros valores da
a0 cozinhar. vida, ao mesmo tempo que conhece o amor pela primeira
vez.

DICAS DE UTILIZAGAO DAS MIDIAS E TECNOLOGIAS NA ESCOLA
Andréia Regina de Oliveira Camargo — 25/04/11

*DICAS DE SITES:

Clube do Professor

Objetivo deste site é criar o espaco ideal para o professor na Internet brasileira, onde ele possa
trocar experiéncias, encontrar informacdes sobre projetos, atividades on-line, banco de projetos
educacionais, noticias, grupos de pesquisa, teorias e diversos portais educacionais.
www.clubedoprofessor.com.br/

SmartKids

Site educativo infantil, com diversos jogos, desenhos para colorir, datas comemorativas,
passatempos, dicas para a sala de aula, canal do professor, multimidia e outros conteudos
educativos.

www.smartkids.com.br/
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TV Cultura - Al6 Escola

O AI6 Escola reune os conteuldos integrais de diversos programas produzidos pela TV e pelas Radios
Cultura AM e FM. Este material pode complementar a atividade escolar, estimular o aprendizado, a
pesquisa e auxiliar no aproveitamento escolar. Todos os trabalhos disponiveis no Al6 Escola trazem
propostas para abordagens dos temas, além de informagdes complementares como bibliografia,
discografia, filmografia e enderecos de museus, logradouros ou sites que podem enriquecer a
discussdo de cada um dos assuntos.

www.tvcultura.com.br/aloescola

Bem TV

Organizagdo civil sem fins lucrativos que trabalha duas linhas de agdo: Comunicagdo e Educagao e
Integragdo com a Escola Publica. O site contem varias informagdes sobre os projetos desenvolvidos.
Destaque para o Projeto Educomunicar, que disponibiliza varios textos e dicas de atividades com as
diferentes midias e tecnologias.
www.bemtv.org.br/portal/educomunicar

*DICAS DE DVDs DO ACERVO DA ESCOLA:

z b
= | . . . ~ L
x * ¥ || f Em Fabulas Malucas, os contos classicos da literatura sdo recontados utilizando
A 3 elementos curiosos como legumes ou qualquer outro tipo de material que esteja

- ao alcance de nossos olhos. Este DVD contém 10 histérias divertidas, com um
MQEE‘-‘"”& toque de humor e muita criatividade, indicado para criangas de todas as idades:

— ) O patinho feio, O livro dos feiticos, A princesa e a ervilha, O rato da cidade e o
rato da roga, Cinderela, A baleia e o corvo, Branca de neve e os sete andes, O

principe sapo, A bela Adormecida e A raposinha esperta.

A beleza das animag¢des do DVD tempo de brincar esta no trabalho de
Elaine Buzato e Valter Silva. Nos clipes do DVD, os artistas se misturam ao
universo de magia e beleza desses desenhos. O DVD conta com a
participagdo especialissima de Pena Branca. Desenhos feitos com papel
rasgado, aquarela, mamulengos, marionetes, figuras de argila ddo o
colorido e a beleza dos personagens dos clipes despertando a imaginagao
e sensibilidade de quem assiste.
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DICAS DE UTILIZACAO DAS MIDIAS E TECNOLOGIAS NA ESCOLA
Andréia Regina de Oliveira Camargo — 02/05/11

*PROPOSTA DE ANALISE DE PROPAGANDAS (Retirada do blog -
http://midiacidada.blogspot.com/):

Qual é a publicidade mais preconceituosa dos tltimos tempos?

E PELO CORPO
QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA.

Propaganda da cerveja Devassa

Propaganda da Faculdade Anhanguera
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*DICAS DE DVDs DO ACERYO DA ESCOLA

DWD N*° 245
Este dvd evoltzdo parzs
area de Cieéncias [Mundo da
Cignciz-parte 1),
apresentando 20
programas sobre indmeros
descobertas, cisntizias,
processos, etc, Coma;
Iampads, telefone,
semaforo, sabdo, digestdo,
zelzdeirs, pulm3c, energia
solar, estacio de
tratamento de esgoio. .

OWD M- 02
“Volado parz a2rea de
M stematics, este volums
sprezenta epizodios com
EMiSMas pars s&rem
decifrades solucSo de
problemas [dif erentes
formas de =& rescherum
problema), modelos-

representagdes e codigos.
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g zeusColagas descobram
que & possivel sprender
Com o= amigos. Brincadeiras
divertidas e soluctes de
diferencas revelam gue 3
amizade & uma troce



DICAS DE UTILIZACAO DAS MIDIAS E TECNOLOGIAS NA ESCOLA
(Andréia Regina de Oliveira Camargo — 18/04/11)

Cyberchage (DVD n°1)
Neste DVD vamos
embarcar na nave da
Geometria e descobrir
que usa-la no dia-a-dia é
divertido e muito util.
Segredos da Geometria
apresenta 04 divertidas
aventuras:

*Os segredos da Simetria
(simetria)
*Firmeza de Atitude
(medir o cumprimento)
*Eureka (figuras 2D e 3D)
*Fica Frio (unidades de
medida)

TV Escola (n°115)
Neste volume vocés
poderé&o se divertir com as
aventuras de:

“Um menino muito
maluquinho”.

Este DVD apresenta 09
episadios, de 25 minutos
cada, com divertidas
histérias de um querido
personagem criado pelo
autor Ziraldo.

Bau de Histdrias (n°1 6)
Historias superdivertidas
estdo guardadas dentro

deste bau! Quando a
caixa é aberta tudo pode
acontecerll!

Neste volume vocés irdo
se divertir Com os
episédios:

5: *A loja do mestre André
*O mercador € o Loro
*Mala Mundi: Siria
6: *Sapateiro
*0 galo e a Raposa
*Mala Mundi: China —
Bom pra Nada

*Estes DVDs fazem parte do
arquivo da escola

URTA NA REDE

o ar desde agosto de 2002,
Porta Curtas Petrobras
corresponde a uma dtima
ferramenta na internet para
edicadores interessados pelo uso
do audiovisual na escola e, mais
especificamente, pela produgdo
nacional de curtas-metragens. O
acervo representa, em virtude da
diversidade temética e formal, e
também da duragio média dos
filmes, uma alternativa sintonizada

com as circunstancias de sala de aula

nos ensinos fundamental e médio.

i Até o fim de fevereiro, o Porta
‘Curtas reunia mais de 900 filmes
‘para assistir gratuitamente por meio
de streaming (ndo é necessério
baixa-los no seu computador) e
mais de 9 mil titulos cadastrados -
parte dos quais disponivel em DVD
ou na propria internet, em sites

AAAN W rev[%“’acf\u‘,?(,am ceoees e

dos préprios
realizadores
ou em portais

de produgao
audiovisual
como o YouTube.
Todos os meses,
filmes antigos

e recentes sads
incorporados ao
catélogo.

™ A sauna

(2003), de Marco
Abujamra, registra
o maior nimero de exibicdes,
seguido por llha das Flores (1989),
de Jorge Furtado, e Almas em
chamas (2000), de Arnaldo Galvao.
Os usudrios cadastrados (mais de
218 mil, em fevereiro) podem trocar
informagées, como em uma rede
social, e ter acesso a orientagdes

__Revista Educagio: amo 4 -n=165. Ahe | 20m1,

Alguém tem que Honrar esta Derrota

Marginal, Carfica esss carsa 43 s3e5ais
« Cutura w Carnavabiace
Santa de Casa

Carmaval, Favle Cesar Pecass, Tory
Fausto Wol... diém da prégae Aide, & darn

= Fasando milageat

Minha

| 4 parssis sempre ssteve

widi= ), . ammache se duar Siver €
P baranae v sarso e mar E

& i Curta .
Escola

ahencs “evicamarte’ esuiar
46 ozes Brs smmac fey
o Facaca n

sobre como exibir curtas em
blogs e sites, e como usar curtas
na escola, além de receber um
boletim com novidades do Porta
Curtas e do cenério brasileiro de
curta-metragem.

Cinemateca

@ wna hos cartus v sl e antn

clube
Guer ficar por dentns da estriias o

’ http /www portacurtas.com. br
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ANEXOS
Anexo 01

PROFESSORES

PROFESSOR

ETAPA/ANO/SERIE

2010 2011

PERFIL

Prof. A.H.

12 Etapa A Pré Il A

Nascida em 1968; Graduada
em Pedagogia em 1992;
PEB | Educagéo Infantil na
rede municipal desde 1990;
atuou na direcdo escolar, na
mesma rede de ensino,

durante 06 anos.

Prof. A.V.

12 Etapa B Pre Il B

Nascida em 1973; Graduada
em Pedagogia em 1999;
PEB | Educacéo Infantil na

rede municipal desde 1996.

Prof. H.H.

12 Etapa C Prée | A

Nascida em 1980; Graduada
em Pedagogia desde 2005;
atua na rede municipal como
professora eventual e

contratada.

Prof. M.A.

22 Etapa A Readaptada

em outra U.E.

Nascida em 1963; Graduada
em Pedagogia desde 1998 e
Historia; PEB | Educagéao
Infantil na rede municipal ha

22 anos.

Prof. S.L.

2% Etapa B Préll C

Nascida em 1965; Graduada
em Pedagogia desde 2003;
pos-graduada em Educagéao
Especial desde 2005; PEB |
educagéo infantil na rede
municipal desde 1989.

Nascida em 1974; Graduada
em Pedagogia desde 1994;

poés-graduada em
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Prof. K.C.

1°AnoAe

1°AnoAeB

psicopedagogia desde 2001;
PEB | nas séries iniciais na
rede municipal desde 1998;
atuou como assistente de
direcéo (cargo de confianca)
na U.E. campo de pesquisa

durante 05 anos.

Prof. F.C.

1° Ano B

3° Ano B

Nascida em 1978; Graduada

em Pedagogia desde 2005;

PEB I séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2009.

Prof. T.G.

1° Ano D

2° Ano C

Nascida em 1963; Graduada
em Pedagogia desde 2005;
poés-graduada em Gestao da
educacéao desde 2008, e em
Alfabetizacao e letramento
desde 2011; PEB | nas
séries iniciais do Ensino
Fundamental desde 2008.

Prof. S.Z.

2°Ano A

4° Ano A

Nascida em 1971; Graduada
em Educacéo Fisica desde
1994 e Pedagogia desde
1996; PEB | Educacao
Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental na rede

municipal desde 1996.

Prof. A.C.

2° Ano B

4° Ano B

Nascida em 1978; Graduada

em Pedagogia desde 2004;

PEB I séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2003.

Prof. A.A.

3°Ano A

3°Ano A

Nascida em 1949; Graduada
em Pedagogia em 1988;
poés-graduada em
psicopedagogia desde 1999;
PEB | Educacgao Infantil

desde 1982; atuou como
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diretora de escola na mesma
rede durante 11 anos e
como supervisora de ensino

durante 02 anos.

Prof. L.M.

3° Ano B

2° Ano A

Nascida em 1972; Graduado

em Pedagogia desde 2000;

PEB | séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2003.

Prof. M.C.

3°Ano C

Nascida em 1952; Graduada
em Pedagogia desde 1981;
atua na rede municipal como
professora eventual e

contratada.

Prof. M.A.

3°Ano D

42 Série D

Nascida em 1973; Graduada
em Pedagogia desde 1998 e
em Psicologia desde 2006;
PEB | séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2009.

Prof. D.N.

32 Série A

Nascida em 1976; Graduada

em Pedagogia desde 1997;

atua na rede municipal como
professora eventual e

contratada.

Prof. M.AP.

32 Série B

2° Ano B

Nascida em 1963; Graduada
em Estudos Sociais desde
1994; Pés-graduada em
psicopedagogia desde 2002;
PEB I nas séries do Ens.
Fundamental na rede
municipal desde 2002; PEB
Il de Geografia na rede

estadual ha 22 anos.

Prof. M.R.

3% Série C

4° Ano D

Nascida em 1986; Graduada
em Pedagogia desde 2006;
pos-graduada em Direito
Educacional desde 2007;
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PEB | séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2008.

Prof. A.F.

3% Série D

42 Série C

Nascida em 1984; Graduada
em Pedagogia desde 2007;
Pds-graduada em gestao
escolar desde 2011; PEB |
séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2008.

Prof. S.F.

42 Série A

Nascida em 1966; Graduada
em Pedagogia; atua na rede
municipal como professora

eventual e contratada.

Prof. C.C.

42 Série B

42 Série A

Nascida em 1969; Graduada
em Pedagogia desde 1992;
PEB | séries iniciais do
Ensino Fundamental na rede

municipal desde 1998.

Prof. L.F.

42 Série C

Nascida em 1970; Graduada
em Pedagogia desde 1995;
atua na rede municipal como
professora eventual e

contratada.

Prof. C.B.

Pré I B

Nascida em 1985; Graduada
em Pedagogia desde 2008;
PEB | Educacgao Infantil na

rede municipal desde 2009.

Prof. S.J.

Prée 1 C

Nascida em 1983; Graduada
em Letras desde 2004 e em
Pedagogia desde 2009; pos-
graduada em administracao
escolar desde 2008; PEB |
na Educacgéo Infantil na rede
municipal, efetiva em um
periodo e contratada no

outro.
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Prof. T.M.

Nascida em 1982; Graduada

Prél A no Normal Superior desde

2004; Mestre em educagao
desde 2010; professora PEB
| contratada na Educagéao

Infantil.

Prof. M.V.

Nascida em 1982; Graduada
em Pedagogia desde 2010;

1° Ano C
PEB | séries iniciais na rede

municipal desde 2011.

Prof. A.C.

Nascida em 1976; Graduada

4° Ano C em Pedagogia desde 2010;

PEB | séries iniciais do Ens.
Fundamental na rede

municipal desde 2011.

Prof. A.R.

Nascida em 1969; Graduada

_____ 42 Série B em Pedagogia desde 2010;
PEB | contratada nas séries
iniciais do Ens. Fundamental

na rede municipal.

Tabela 01 — De acordo com informacbes da ficha

Prontuario dos professores.

Tabela 1

de cadastro do Censo Escolar

Anexo 02

Por que

Facilita aprendizagem;

Oportuniza aprendizagem significativa;

Acesso aos instrumentos e linguagens especificas;
Por estar presente no cotidiano da criancga;

Fonte de conhecimento;

Instrumento para aprendizagem;

Enriquece e estimula a aprendizagem dos conteudos;
Desperta o interesse dos alunos;

Desperta o interesse nos pais;

llustram e enriquecem os assuntos;

Adaptacao de uma musica;
Trecho de DVD;
Jogo de informatica;
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Como e Fotografando e filmando as atividades;
e Realizacdo de um projeto da escola;
e Aprendendo com quem sabe e repassando aos alunos;
e Trabalhando o ludico na sala de informatica;
e Em consonancia com os conteudos para reforgar assuntos;
e Numero reduzido de computadores;
e Salainadequada;
e Auséncia de uma estagiaria no laboratério para agilizar
organizagao dos equipamentos;
. e Falta de manutengao nos equipamentos;
Dificuldades e Falta de curso e preparo para a utilizagdo dos instrumentos;
e Falta de conhecimento dos materiais disponiveis na escola;
e Resisténcia em aprender o novo e inovar sua pratica;
e |dade dos professores e o pouco contato com as
tecnologias;
e Utilizagédo das tecnologias na quadra;
e Estagiarios para auxiliar na utilizagao;
e Acesso facil e qualidade dos instrumentos;
e Falta de formagéao e troca de experiéncias entre os préprios

professores;

Anexo 03

LEITURAS SUGERIDAS/TEXTOS COMPARTILHADOS

FREITAS, Maria T. A. Linguagem de internet e celular. Veja.com — Se¢des On-line. Margo de 2009.

Projeto Educomunicar — Sugestdo de atividades com a midia impressa. (www.bemtv.org.br).

MORAN, José Manuel. O video na sala de aula. Revista Educa¢do & Comunicag¢do. S3o Paulo, ECA-Ed.
Moderna, 27 a 35, jan./abr. de 1995.

Jornal na sala de aula — Leitura e assunto novo todo o dia. (www. revistaescola.abril.com.br)
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