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RESUMO: Este trabalho pretende resgatar, para a histéria da Educacdo Brasileira, a figura do
educador espirita, mineiro, Euripedes Barsanulfo (1880-1918) fundador e diretor do Colégio Allan
Kardec, (Sacramento), primeira escola espirita no Brasil. Mostra a especificidade da sua proposta,
de educacdo ativa, gratuita e espiritualista, analisando suas herancas, préticas, contexto sociopolitico
e cultural e idéias pedagdgicas do periodo. A metodologia se da na pesquisa histérico-bibliografica
sobre os temas abordados e na pesquisa em fontes primdrias (manuscritos, entrevistas com
testemunhas, alunos e descendentes, artigos de jornal, retratos, fotos, Atas da Camara Municipal de
Sacramento etc.).

Este trabalho pretende precisar os aspectos especificos da pratica de Euripedes no contexto de
sua época e como iniciador de uma corrente nova de educacdo, com desdobramentos até hoje.
Trata-se de mostrar sua contribui¢do, numa visao critica da histéria, mas incorporando a perspectiva
do discurso espirita, pois 0 que se esboca no primeiro momento da pesquisa € a originalidade da
proposta pedagodgica kardecista, iniciada por Euripedes.

ABSTRACT: This study aims to rescue for the Brazilian education’s history, the personality
of a spiritist educator, Euripides Barsanulfo ( 1880-1918) founder and director of the school Allan
Kardec (Sacramento), the first spiritist school in Brazil. It shows the specificity of his proposal,
active education, gratuity and spiritualist, analyzing his heritage , practices, cultural and
sociopolitical context and the pedagogic ideas of the period.

The methodology was done through an extensive historic and bibliographic research
concerning the discussed themes and also using research with primaries sources (manuscripts,
interviews with witnesses, students and relatives, magazine’s articles, pictures, reports of the
municipal city hall etc.).

This work intends to define specific aspects of Euripides’s practice into context of his time as
well as an initiator of a new ideological view of education, with consequences until the present date.
This study wants to show his contribution, through a critical vision of the history, but incorporating
one perspective of the spiritist speech, because what’s emerges in a first moment of the research is
the originality of the kardecist pedagogic proposal, which first stone was settled down by Euripides.
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Introducao

Maria Lucia Hilsdorf, da Faculdade de Educacdo da USP, em sua matéria “Correntes de
idéias, movimentos politico-sociais e educacdo escolar na transicdo Império-Republica: o caso
Rangel Pestana”, defende a tese de que varias correntes foram silenciadas historicamente, inclusive
a socialista e a protestante, esta alids tendo sido objeto de recuperacao histdrica feita por Hilsdorf.
Segundo Incontri (2001), que introduziu na Universidade de Sdo Paulo a investigacdo sobre a
pedagogia espirita no Brasil', essa também tem sido uma corrente silenciada. Refere-se a autora ao
silenciamento em relacdo ao proprio espiritismo e sugere a idéia de que tal processo atinge também
os educadores brasileiros que langaram essa proposta. Essa tese do silenciamento pode se dever ao
dogmatismo ideoldgico, que produz o que Marc Ferro chama de “historia vigiada”. (FERRO,
1989).

Interessa-nos assim aqui a recuperacdo historica da figura do educador mineiro Euripedes
Barsanulfo (1880-1918), por vérias razdes: 1) Porque foi ele quem fundou o primeiro colégio
espirita do Brasil, com uma prética pedagdgica muito diferenciada de seu tempo: “Essa
experiéncia, embora mal documentada, permanece até hoje ndo superada, pela sua originalidade e
pela pujanca com que se manifestam os elementos mais significativos da pedagogia espirita.”
(INCONTRI, 2001: 214) 2) Porque uma caracteristica inovadora e alternativa é que enquanto as
pedagogias com tendéncias religiosas, conforme (RIBEIRO, 2001), quando cita Florestan
Fernandes, sempre se dirigiram ou interessaram predominantemente a classes sociais privilegiadas,
contribuindo dessa forma para a conservagdo de seus privilégios, a espirita tem um cardter popular.
Assim a escola de Euripedes possuia um aspecto religioso (embora a religiosidade espirita se
pretenda racional e filos6fica), mas atendia as camadas desfavorecidas da populagdo, contrariando a
maioria das teses dos intelectuais brasileiros, que consideram toda educacgao religiosa elitista. 3)
Porque as fontes histdricas referentes a sua personalidade, biografia e propostas pedagdgicas estao
esparsas, perdendo-se lentamente (pela morte de seus ultimos alunos vivos, pelo envelhecimento e

perda de documentos e materiais etc.), e a pesquisa cientifica e a organiza¢cdo desse material inédito

' Com sua tese de doutorado, INCONTRI, Dora. Pedagogia Espirita: um projeto brasileiro e suas raizes
historico-filosdficas. (tese de Doutorado) Sdo Paulo, FEUSP, 2001.
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e espalhado, seria um bom servico prestado a histéria da educagdo no Brasil. 4) Pela efervescéncia
do periodo em que Euripedes viveu, durante a Primeira Republica, em que diferentes ideologias se
cruzavam no cendrio nacional e tentavam se apoderar das reformas educacionais. Por exemplo, “a
série de reformas pelas quais passa a organizagdo escolar revela uma oscilacdo entre a influéncia
humanista cldssica e a realista ou cientifica” (RIBEIRO, 2001:79). As idéias positivistas, a heranca
catdlica, a vinda das escolas protestantes ao Brasil, as marginalizadas propostas anarco-socialistas e
a gestacdo do que seria o0 movimento da Escola Nova — tudo isto estd presente no contexto de
Euripedes e sua contribui¢do ainda € original e especifica, embora desconhecida. Segundo Incontri,
a pedagogia espirita, apesar de suas inspiracdes rousseaunianas e pestalozzianas, ¢ uma proposta
genuinamente brasileira, sendo portanto um objeto de pesquisa importante, por se destacar de “uma
época caracterizada por grande movimentacdo de idéias, em geral importadas da Europa. Na
maioria das vezes, eram idéias mal absorvidas ou absorvidas de modo parcial e seletivo,
resultando em grande confusdo ideologica.” (CARVALHO, 2001:42)

Este trabalho pretende precisar quais os aspectos originais da pratica de Euripedes em relag¢do
ao contexto e as idéias de sua época e como iniciador de uma corrente nova de educagdo, com
desdobramentos até os nossos dias. O educador mineiro representa uma corrente de idéias da cultura
brasileira que pode revelar uma importancia histérica na educacdo do nosso pais. Suas atividades
educacionais no Colégio Allan Kardec ocorreram no inicio do século XX, suas contribui¢des podem
nos interessar ainda hoje: métodos dindmicos de ensino, com observacdo dos fendmenos da
natureza (Botanica, Zoologia, Astronomia); teatro; adog¢do de classes mistas; abolicdo de castigos e
de exames tradicionais; aulas de filosofia e histéria das religides, relacionamento afetivo entre
educador e educando, baseado no didlogo, etc. Bem ao contrario dos moldes pedagdgicos vigentes
na época, que valorizavam contetidos e as atividades de maneira autoritdria, como principios a
serem obedecidos. Em muitas escolas ainda se colocava como proposta principal a memorizagdo
seguida de repeticdo, que tomava longos periodos das aulas, pois o verdadeiro saber consistia em
saber de cor. Esses e outros aspectos do seu pensamento serao tratados nesse trabalho.

Pois embora o autor aqui enfocado tenha sido citado por outras pesquisas académicas,
entendemos que ainda ndo foi suficientemente analisado. O antropdlogo norte-americano David
Hess faz referéncias a ele, em sua tese de doutorado sobre o Espiritismo. Outros dois antrop6logos
franceses da Universidade de Lyon, Francois Laplantine e Marion Aubrée, dedicam um item de seu
livro La Table, le livre e les Esprits, a atuagdo de Euripedes. Dora Incontri também o estudou em
sua tese de Doutorado sobre Pedagogia espirita na Universidade de Sao Paulo e a socidloga Cleusa
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Beraldi Colombo também o cita em sua dissertacdo de Mestrado sobre idéias sociais espiritas, na
PUC-SP. Todas essas pesquisas enfocaram apenas os aspectos biogrificos e mediunicos de
Barsanulfo , exceto a dissertacdo de mestrado de Colombo que analisou de maneira bem resumida a
sua proposta pedagdgica e a tese de Dora Incontri, que discorre um pouco mais detidamente sobre
ele. Diz Colombo: “A pedagogia que Euripedes adotava no colégio tinha em muitos aspectos
influéncia da escola ativa, remontando ao método pestalozziano, ja desenvolvido na Franca e na
Suica.”(COLOMBO, 1998:68) Entretanto, ainda ndo foi feita uma pesquisa mais minuciosa sobre
os aspectos pedagdgicos da sua proposta e nem mesmo as influéncias recebidas por ele.

Incontri mostra aspectos do pensamento e da prética de educadores brasileiros que iniciaram e
sistematizaram de maneira original uma pedagogia espirita, que como bem demonstra, nada tem a
ver com uma visdo doutrinante e catequética da educagdo, mas com uma proposta pedagdgica
diferenciada. Em sua tese, ela s6 pode abordar de maneira rdpida cada um desses educadores (como
o préoprio Euripedes, Andlia Franco, Ney Lobo, Herculano Pires e outros), alertando para a
oportunidade de se aprofundar na pesquisa de cada um deles, como um resgate histérico necessario.
Assim, o objetivo deste trabalho € resgatar para a historia da Educacdo no Brasil, a figura do
educador espirita, mineiro, Euripedes Barsanulfo, fundador e diretor do Colégio Allan Kardec,
procurando mostrar a especificidade de sua proposta, analisando suas herangas, suas préticas € o
contexto social, cultural, politico e pedagégico do periodo em que viveu. Podemos dizer que os
objetivos especificos sdo: identificar as propostas de Euripedes no seu contexto historico, social e
politico, mostrando que hd de comum com os debates pedagdgicos de sua época e o que ha de
novidade em suas idéias; identificar nas préticas pedagdgicas de Euripedes a influéncia da filosofia
espirita do educador francés Hippolyte Leon Denizard Rivail conhecido como Allan Kardec,
herdeiro de Rousseau e Pestalozzi; identificar as contradi¢cdes entre a proposta de Euripedes e as
caracteristicas assistencialistas do movimento espirita; mostrar a relacdo de Euripedes-educador
com sua vida politica (como vereador) e sua vida religiosa.

No primeiro capitulo, procurei apresentar um panorama conjuntural do final do século XIX
e comeco do século XX, num momento de imperialismo europeu e transformagdes brasileira. Num
estudo que visa apontar o surgimento de idéias, correntes ideoldgicas, fatos histéricos importantes,
as contradi¢des sociais e econdmicas, o contexto cultural, a expansdao da burguesia... Na verdade,
procurei apresentar um quadro das condicdes conjunturais da Europa e como esse contexto
influenciou o Brasil, em sua ansia por modernidade. Pais de regime republicano, com um bom
desenvolvimento econdmico propiciado pela cultura do café, tinha o Brasil uma elite intencionada a
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alinhavar a nag¢do ao progresso atingido pelas nacdes desenvolvidas. O movimento renovador da
nacdo tinha forte influéncia do pensamento europeu. At€é mesmo do ponto de vista pedagdgico,
comegava a surgir em solo nacional um nova mentalidade, inspirada sobretudo nas propostas de
renovacdo vindas do velho continente. Nesse periodo houve uma ruptura entre a Igreja e o Estado,
conseqiientemente um enfraquecimento da Igreja catélica, abrindo espagos para o desenvolvimento
de uma maior liberdade de pensamento e expressdao. Com isso, novas idéias no campo ideoldgico
ganham forca no Brasil tais como: o protestantismo, 0 positivismo, o darwinismo, o espiritismo etc.
Nessa época, o espiritismo j4 era motivo de estudos e discussdes em todo o mundo, gragas a atuagao
do educador francés Hippolyte Léon Denizard Rivail. Diante disso, procuramos mostrar a chegada e
o impacto do espiritismo em solo brasileiro e compreender a relacdo de Euripedes Barsanulfo com
essa doutrina que chegava da Franga. Assim procurei explicitar um jogo de for¢as do pensamento
politico, econdmico da época e o choque de diferentes posturas religiosas, ideoldgicas e
pedagdgicas que ocorreram.

No segundo capitulo, o objetivo central foi aprofundar os aspectos da a¢do e do pensamento
pedagdgico de Euripedes Barsanulfo, dialogando com as tendéncias educacionais da época no
Brasil e em Minas Gerais e verificando as possiveis ligacdes de seu trabalho com a visdo espirita.
Iniciei, por uma discussdo do trabalho realizado por Euripedes como vereador, demonstrando sua
relacdo com a expansdo da escola publica; em seguida enfoquei a sua concepcao de educacgdo e o
método que utilizou no colégio Allan Kardec; e por fim como a organizacdo do colégio. Assim me
esforcei para mostrar a ado¢do de uma proposta pedagdgica que tinha uma influéncia de idéias
inovadoras educacionais e se revestiu de uma influéncia da visdo espirita. Além disso, quais foram
os reflexos no contexto republicano.

O objetivo do terceiro capitulo foi, exatamente, estudar como a suas idéias se desenvolveram
na prética, no interior do colégio Allan Kardec e como os alunos vivenciaram as suas idéias na
préitica. E procurei contar de forma resumida sua biografia. Realizei um levantamento de varios
testemunhos que possibilitaram um aprofundamento de como os aspectos pedagégicos do colégio
aconteciam na prética. O estudo do colégio Allan Kardec permitiu verificar sua condi¢do de escola
diferenciada do ponto de vista educacional e voltada para o povo. Desde a sua abertura em 1907 até
a morte de seu fundador em 1918, pode-se verificar o éxito do colégio. Outra questdo abordada foi
como os alunos se relacionavam com o colégio, a relacdo deles com a Euripedes, a marca que o

colégio deixou nesses alunos e como a comunidade de Sacramento via o colégio Allan Kardec.



Assim, permitindo um aprofundamento da origem e evolu¢do do pensamento pedagdgico de

Euripedes Barsanulfo e da sua experiéncia.

Metodologia

Nao faz parte dos objetivos deste trabalho nos embrenharmos pelas diferentes correntes
historiograficas, seus miltiplos debates e suas teorias. E evidente que ao analisar um periodo
histérico, o historiador deve submeter os documentos a uma critica rigorosa, levando em conta o
comprometimento de quem produziu o documento e dos observadores que deram os testemunhos.
Os temas sempre provocam controvérsias, possibilitam diferentes olhares e envolvem posicoes
opostas. Os documentos e os testemunhos sdo produzidos nas perspectivas dos vencidos e
vencedores, o que dd origem a uma documentacio contraditéria. E preciso bom senso,
conhecimento das idéias em estudo, saber quais grupos participam dos fatos, as razdes de ordem
conjuntural (institucionais, politicas, econdmicas, religiosas etc.), contra quem e a favor de quem se
estabelecem as disputas de poder etc.

Em nosso trabalho procuramos cobrir o maior numero possivel de fontes e documentos,
testemunhas e versdes dos fatos aqui analisados, para uma apreensao critica do periodo em pauta e
da especificidade da atuacdo de Euripedes Barsanulfo, numa tentativa de preencher as lacunas
existentes até agora a respeito de sua contribui¢io. Faz parte de nossa pesquisa:

* A pesquisa historico-bibliografica sobre os temas abordados no projeto;

* A pesquisa em fontes primdrias (manuscritos, entrevistas com testemunhas e descendentes,
artigos de jornal, retratos, fotos, Atas da Camara Municipal de Sacramento etc.)

* Andlise e discussido do material disponivel.



Capitulo I
O Contexto

1. O século XIX

1.1. A heranca otimista

Todo o século XIX até as primeiras décadas do século XX foi um periodo dos mais
complexos da histéria. Chamado por certos historiadores, como René Rémond, de século das
revolugdes, foi fértil em lutas sociais e guerras civis. Também € conhecido como o século dos
materialismos e do culto a Ciéncia. Ou ainda nas palavras de Steiner: “o Jardim Imaginado da
cultura liberal.” (STEINER, 1991:15) Por essas diversas defini¢des, podemos ver que foi marcado
por profunda efervescéncia de idéias, correntes ideoldgicas e fatos histéricos transformadores.
Analisar toda a sua complexidade é tarefa impossivel num breve texto, mas o objetivo destas linhas
nao é explica-lo pormenorizadamente, e sim tracar as suas principais caracteristicas, situando alguns
de seus eixos norteadores, para melhor contextualizar e discutir o periodo brasileiro correspondente
a obra de Euripedes.

O século XIX € herdeiro do otimismo iluminista e da Revolu¢do Francesa do século XVIII.
Ninguém pode negar que os eventos desencadeados a partir da Revolugdo de 1789 tenham causado
um enorme frisson nas geracoes futuras. Embora Schopenhauer, em seu pessimismo, criticasse esse
entusiasmo como corrosivo e hipdcrita, pois “A histéria nos mostra a vida dos povos, e nada
encontra a ndo ser guerras e rebelioes para nos relatar; os anos de paz nos parecem apenas curtas
pausas, entreatos, uma vez aqui e ali.”(SCHOPENHAUER, 1999:27), no entanto, esse século
nasceu impregnado da confianca absoluta na renovagao e transformacao do mundo que caracterizou
a filosofia das luzes. Desenhava-se um mundo mais corté€s, mais confiante e benevolente. A
civilizagdo européia viveu a utopia de uma humanidade emancipada e uma enorme expectativa de

progresso, que transbordou o século. Dora Incontri afirma:

“Cria-se no progresso, praticava-se 0 progresso e o resultado era o
progresso (...) Do evolucionismo biolégico de Darwin, que vem do século
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XVIII, com o transformismo de Lamarck, até as teorias revolucionarias de
Marx, herdeiras diretas da Revolugdo Francesa; da revirada pedagogica
idealizada por Rousseau e posta em pratica por Pestalozzi até o
movimento da escola laica, obrigatéria e universal; do entusiasmo da
Marselhesa a épica retumbante da Ode a Alegria de Beethoven — tudo tem
sabor de confian¢a, de uma vontade aceita como possivel de atingir dias
mais radiantes para a humanidade.” (INCONTRI, 2004:35)

Poderiamos, de fato, delinear o esprit du temp do século XIX, resumindo-o em linhas gerais:
1) as idéias evolucionistas, 2) a crenca no progresso, 3) a época do cientificismo, 4) as teses
utilitaristas, 5) a renovacgdo religiosa, 6) as transformagdes politicas, econdmicas e sociais, 7) a
filosofia democrética, 8) a filosofia liberal, 9) a filosofia positivista, 10) os movimentos sociais:
socialistas, anarquistas € comunistas e 11) os arraigados nacionalismos.

Por outro lado, ndo se pode negar, que nem tudo era tdo animador. Havia pesadelos
incomodos. Em meio a longa paz daquele periodo, havia um mal-estar, os criticos identificaram
impulsos para a morte e para a guerra, na consciéncia individual e coletiva. E possivel localizar o
tédio romantico, a afirmacdo da identidade nacional a custa da destruicio mitua e a sombra do

ultramontanismo catdlico-romano. George Steiner, esse brilhante estudioso, escreve:

“Sob a superficie do Jardim, compulsdes anarquicas estavam chegando a
um ponto critico. Notem-se as imagens proféticas de perigo subterraneo,
de influéncias destrutivas prontas a levantar-se dos esgotos e dos pordes
que atormentam a imaginacao literaria” (STEINER, 1991:35)

Se examinarmos as profundas mudancas desse periodo, fica mais féacil ver que a aparéncia
escondia os desastres e que aquele jardim foi em muitos aspectos, ilusdo. Se o século XIX teve
muitos entusiastas, teve também alguns criticos mordazes. Friedrich Nietzsche, o filésofo do
martelo, como ele mesmo se considerava, por ser um critico ferrenho de sua época, na esteira de
Schopenhauer, focaliza sua critica nessa virtude e nessa paz do mundo moderno. Ele denunciava os
valores construidos pela modernidade como ilusérios. Novos valores deveriam ser construidos e um
ser humano orgulhoso, forte, bélico e egoista surgiria. “Era dessa modernidade que estdvamos
doentes, da paz podre, do compromisso covarde, de toda essa virtuosa sujeira dos modernos (...)”

(NIETZSCHE, 1996:27) Ou como bem explica Steiner:

“Entenderemos que a crosta da alta civilidade cobria profundas fissuras de
exploragdo social; que a ética burguesa era um verniz, mascarando vasta
extensao de turbuléncia e hipocrisia; que os critérios de uma instrugao

8



genuina eram aplicaveis apenas a uns poucos; que o 6dio entre geracdes
e as classes era profundo, ainda que muitas vezes silencioso; que a
seguranga no faubourg e nos parques baseava-se claramente na ameacga
permitida mas mantida em quarentena, nos corticos. Qualquer um que se
dé ao trabalho de verificar compreenderd o que significava trabalhar em
uma fabrica vitoriana, a que niveis chegava a mortalidade infantil nas
regides mineiras do norte da Franca nas décadas de 1870 e 1880. Nao se
podera negar que a riqueza e a estabilidade intelectuais da vida da classe
média e média alta durante o longo verdo liberal dependiam diretamente
do dominio econémico e, em ultima instancia, militar de vastas por¢cdes do
que € hoje conhecido como a regido subdesenvolvida, ou terceiro mundo.”
(STEINER, 1991:17)

1.2. As contradicoes sociais

Essa realidade efervescente e dialética se relaciona estreitamente com as mudancas politicas,
econdmicas e sociais ocorridas no seio da sociedade capitalista. Nas primeiras décadas do século
XIX, a Inglaterra despontava como grande poténcia econdmica, que havia sofrido um processo de
industrializacdo e a cidade de Londres, por volta de 1830, ja possuia mais de 1 milhdo de habitantes.
Embora quase toda a Europa ainda fosse camponesa, a industrializagdo aos poucos atingia e
transformava as outras nagdes européias. Engels, em sua obra A situacdo da classe operdria na
Inglaterra em 1844, consegue antever os fortes tracos de imperialismo das ricas nacgdes capitalistas,
quando mostra a exploracdo e opressao de uma nagao poderosa sobre uma nagdo fraca. No prefacio
a segunda edicao de 1892, ele aponta o monopdlio inglés do mercado mundial e a concorréncia

gerada com outras nagdes que disputavam esse monopolio. Afirma ele:

“(...) enquanto a Inglaterra deixou atrds de si esse estado juvenil de
exploracao capitalista (...), outros paises acabam de atingi-lo. A Franga, a
Alemanha e, sobretudo, a América sdo os rivais ameacgadores que (...)
fazem cada vez mais concorréncia ao monopdlio industrial da Inglaterra. A
industria desses paises é jovem, comparada com a da Inglaterra, mas
progride com maior rapidez (...)” (ENGELS, 1986:367)

No transcorrer do século XIX, comecam as novas transformagdes econdmicas e politicas

que, de certa forma2, correspondem ao avango do capitalismo liberal das livres formas de

2 Digo de certa forma, porque o capitalismo nesse periodo ja comegava a assumir uma forma monopolitica que
comeca a substituir o velho capitalismo liberal, como bem demonstraram Lenin, Rosa Luxemburgo e Kautsky. Esta
época de acelerada transformac@o, de miséria operdria e de prosperidade e acimulo de capital, é precisamente o tempo
de Marx e Engels. E os dois pensadores conseguiram perceber que a livre concorréncia gerava a concentracdo da
producdo e que esta com certo grau de desenvolvimento, levava ao monopdlio. Dizem no manifesto Comunista:
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concorréncia e, segundo Dobb, a expansao desse capitalismo, dos grandes investimentos, fruto de
uma rapida acumulacdo, foi paga com a miséria do trabalhador.

Contudo, ocorreu uma grande explosdo demografica nos paises europeus e nos Estados
Unidos, provocando um crescimento populacional que ampliou o mercado de consumo dos

produtos industrializados e estimulou o processo produtivo. René Rémond assim analisa:

“A partir de 1800, com intervalos e bruscas aceleragbes o fendbmeno
urbano sofreu um impulso irresistivel. As cidades de outrora
transformaram-se em grandes cidades, as grandes cidades tomaram
propor¢des gigantescas e o numero total de cidades se multiplicou.
Embora, ao mesmo tempo a populacao global tenha aumentado de modo
vertiginoso, a parte da populagdo das cidades cresceu mais depressa
ainda.” (REMOND, 1983:137)

Os jovens passaram a ser um contingente de trabalhadores que, a0 mesmo tempo, produziam
e consumiam. A expansdo econdmica aproveitava o aumento populacional e contribuia para as
transformagdes sociais, notoriamente nos transportes, comércio, imigracdo, tecnologia e nos
processos revolucionarios. Vemos no livro A evolugdo do capitalismo de Dobb que, no século XIX,
se deram as mais profundas e rdpidas mudancas j4 vistas nas estruturas sociais.

Os indicios de progresso, aos olhos dos analistas do século eram inegdveis, a tecnologia
unida a ciéncia, vinha a pleno desenvolvimento desde a Revolug¢do Industrial e apontava numa
direcdo de que o progresso seria ilimitado e resolveria os problemas humanos. Em contrapartida, a
Europa comega a viver problemas sociais caracteristicos da industrializa¢do, da urbanizacio e da
proletarizacdo. O ritmo acelerado da industrializacdo concentrava os trabalhadores e ampliava a

formacdo das massas proletdrias. René Rémond explica que :

“Impelida pela necessidade de mercados sempre novos, a burguesia invade todo o globo terrestre. Necessita
estabelecer-se em toda a parte, explorar em toda a parte, criar vinculos em toda a parte. Pela exploracdo do mercado
mundial, a burguesia imprime cardter cosmopolita a produgdo e ao consumo em todos os paises. Para desespero dos
reaciondrios, ela roubou da indistria sua base nacional(...)” (MARX&ENGELS, 2002:43) Esta ja é uma antecipacio
das teses futuras do capitalismo monopolista. Ao entender que a acumulagdo capitalista ¢ um processo crescente de
concentragdo e centralizagdo do capital, os socialistas alemdes véem que a incorporacdo das empresas concorrentes
menores por parte das grandes empresas capitalistas, levaria ao crescimento as grandes empresas. E, além disso, viam a
centralizagdo cada vez maior dos poderes de controle e decisdo no terreno econdmico. No Capital, Marx vé na
concentrag@o e centralizagdo de capital ndo apenas uma arma nova na disputa da concorréncia, mas também poder nas
maos de capitalistas individuais ou associados. Marx e Engels abordam essa questdo com muita propriedade. Enquanto
pensadores como Stuart Mill, Ricardo e outros liberais enxergavam na concorréncia uma forgca benéfica e progressista,
os dois socialistas alemies revelam o cardter contraditério da concorréncia. H4 na concorréncia uma contradi¢ao
dialética intrinseca que acabaria em seu oposto. Nos poucos estudos que fizeram sobre o monopdlio, uma vez que se
preocupavam com a fase da concorréncia no capitalismo, pode-se dizer que foram os dnicos em seu tempo que
conseguiram prever a passagem a fase seguinte do capitalismo monopolista.

10



“(...) os flagelos sociais seguem o crescimento das cidades: na primeira
fase do século XIX, o afluxo dos imigrantes saidos de seus campos, sem
que nada fosse previsto a respeito, a dramatica insuficiéncia de
alojamentos, a promiscuidade nos pordes e nas favelas, o desemprego,
cronico e intermitente, constituem a condicao das classes trabalhadoras
que, aos olhos dos notaveis, sdo também as classes perigosas. De fato, a
miséria, a pobreza engendram, como tantas outras conseqgléncias
inelutaveis, a criminalidade, a delingliéncia, a prostituicao. As cidades em
expansao passam a ser cidades doentes.” (REMOND, 1983:146)

O movimento proletdrio comeca a se organizar, aos poucos surge uma nova classe, que se
organiza em movimento para a defesa de seus proprios interesses e a satisfacdo de suas
reivindicagdes e encontra no socialismo a sua forca de combate, diante de uma situacao dolorosa,
cinica e injusta. Os socialistas pretendem dar respostas aos problemas nascidos da Revolugdo

industrial. Como diz René Rémond:

“Ante o0 espetaculo dessa miséria total, perturbadora, do pauperismo,
algumas pessoas indagam se o regime econémico que produz tais
consequéncias é aceitavel, e tornam a colocar em discusséo a iniciativa
particular, a concorréncia, a propriedade privada, postulados sobre os
quais se baseia a economia liberal do século XIX.” (REMOND, 1983:115)

Até mesmo a literatura, em obras que conscientizavam como as de Zola e Dickens, mostrava
como era paupérrima a vida dos trabalhadores. Nesta época, de miséria operdria e de prosperidade e
acumulo de capital, € que se aprofundam as criticas de Marx e Engels, dos socialistas de todos os
matizes € do movimento anarquista em relagdo as teses do capitalismo e a visao liberal de mundo.
Aqui € preciso uma ressalva, pois esses criticos, ao contrario dos pessimistas Schopenhauer e
Nietzsche, guardavam uma concep¢do otimista de seu tempo...

E vale lembrar que €é na pena de Engels aos 24 anos de idade que € esbocada pela primeira
vez na tradicdo marxiana e talvez na histéria das ciéncias sociais, se assim podemos dizer, uma
andlise da classe operdria no seu conjunto. A obra acima citada procura entender a evolu¢do do
capitalismo industrial e as conseqiiéncias do desenvolvimento do movimento operédrio como forca
social. O centro da obra € a condi¢do material e humana das classes operdrias. E € claro que coloca
em xeque a natureza do sistema capitalista de producao ao denunciar as condi¢des de vida e miséria
das classes operarias de seu tempo. O seu texto demonstra uma inteligéncia e uma forca intelectual

revoluciondria que entusiasmaram Karl Marx. Diz o socialista alemdo: “Mas a classe média inglesa

11



e, sobretudo, a classe industrial que se enriquece diretamente com a miséria dos trabalhadores,
ndo quer saber desta miséria. (...). Mas é também isso que explica a profunda cdlera de toda a
classe operdria (...).” (ENGELS, 1986:27-28)

Nesse mesmo contexto estruturava-se o mundo burgués, concentrando o capital, a propriedade
da fébrica, o poder da exploracdo e a apropriagdo do lucro. Como informa Steiner : “(...) pode-se
ver esse periodo como século de repressdo por uma burguesia que se aproveitara da Revolu¢do
Francesa e das extravagdncias napolednicas para a sua propria vantagem economica (...) ~
(STEINER, 1991:26) As mudancgas tecnoldgicas, econdmicas e sociais na Inglaterra se expandiram
para o mundo, acarretando acumulacdo de capital na figura de alguns poucos proprietdrios e
disseminando a for¢a de trabalho pela multidao de trabalhadores. Aos poucos, com o processo de
mecanizacdo, o trabalho se modificou profundamente, o ser humano passou de produtor direto a
controlador de mdquina. De trabalhador ativo assumiu um papel quase passivo.

Ocorre um gradativo processo de proletarizagdo da Europa, onde a maioria dos trabalhadores
ndo tem a menor possibilidade de acumulagdo, exceto uma pequena parcela do proletariado inglés
que ia se aburguesando. Engels analisa como o imperialismo da Inglaterra gera o oportunismo no
movimento operdrio que acaba por dividi-lo, criando uma classe proletaria privilegiada, causando
assim uma decomposi¢cdo no movimento das massas operdrias. Lenin, em suas paginas apresenta
um trecho de uma carta de Engels enderecada a Marx, em 7 de outubro de 1858, falando da

Inglaterra:

“O proletariado inglés vai-se aburguesando de fato cada vez mais; pelo
que se vé, esta nacdo, a mais burguesa de todas, aspira a ter, no fim das
contas, ao lado da burguesia, uma aristocracia burguesa e um proletariado
burgués. Naturalmente, por parte de uma nacdo que explora o mundo
inteiro, isto é até certo ponto, légico.” (apud LENIN, 1986:655)

No plano geral, as mudangas econdmicas e sociais levaram a um profundo empobrecimento
do camponés e do assalariado. Com a ameaca de desemprego tecnoldgico, tudo se unia contra os
trabalhadores. A industrializagdo no modelo capitalista tornou-se dominante e hegemonica,
proletarizando ainda mais a Europa. Crescia entre as classes operdrias, a repercussao das ideologias
revoluciondrias respaldadas em correntes socialistas. Embora todas as escolas socialistas centrassem
sua critica no liberalismo, elas tinham diferentes concep¢des de mundo em diversas escolas. Alids,
era essa riqueza ideoldgica, uma abundancia de sistemas, que caracterizava o século XIX. De Saint-

Simon a Fourier, de Mazzini a Bakunin e de Proudhon a Marx, eram teorias rivais entre si, que
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disputavam a simpatia do proletariado e queriam libertar os oprimidos. Concordavam na esséncia de
sua critica, mas discordavam a respeito das préticas de acdo e na base filosofica.

Algumas eram otimistas e outras pessimistas. Havia as que centravam sua andlise mais na
inddstria e as que preferiam cuidar das questdes da agricultura. A disputa se estendia ao campo
filosofico, pois havia as que tomavam por base o espiritualismo e nesse rol as que queriam
regenerar o cristianismo e outras, pelo contrério, que se baseavam no materialismo. Com o tempo, o
marxismo vai tomando a dianteira do movimento operdrio, excluindo as outras formas de
socialismo.

E 16gico que as transformagdes ideolégicas, econdmicas e politicas desencadeadas pelas
revolugdes francesas e industriais, pela mudanga no modo de produgdo, pelos avancos liberais e
pelas criticas socialistas modificaram profundamente a vida, criaram uma nova ordem das coisas,
alimentaram novas idéias. Pode-se dizer que o século XIX é marcado por esses problemas e
fissuras, por lutas, conflitos, exploracdo, injusticas e dificuldades e, ao mesmo tempo, esperangas,

utopias e reivindicacoes.

1.3. As idéias

O quadro aqui esbocado do século XIX se completa com a disseminagdo de idéias geradas
nesse contexto efervescente, pelas descobertas cientificas e pelo surgimento de novas correntes
filos6ficas. As concepcdes de mundo comecam a deixar de lado a base teoldgica e passam ao
modelo cientifico de compreensao da realidade. Agora os argumentos para a explicagdo do mundo,
do ser humano e das coisas devem ser sustentados por um método objetivo de conhecimento,
ancorado na experimentacdo e, em geral, assentados em pressupostos materialistas e ateus”. Os
avangos das correntes de pensamento positivista, marxista, racionalista, panteista, materialista e
niilista explicavam a realidade sem a presenca de Deus e principalmente da Igreja.

Ja eram comuns as propostas de construcdo de uma sociedade liberal, leiga, anticlerical e
sobretudo apartada do jugo da Igreja. Somando-se a isso, vdrios governos da Europa, como
Alemanha e Franca, manifestavam a intencdo de romper com a Igreja, criando-lhe dificuldades

politicas, sociais, econdmicas e até mesmo religiosas. Queriam realizar o desejo das classe

3 Quanto 2 essa questdo do materialismo e do ateismo modernos é importante ressaltar que a negacio de uma
realidade que transcende o mundo fisico, de uma realidade espiritual ¢ chamada de materialismo; a negagcdo de uma
divindade, de um fundamento absoluto para a realidade é chamada de ateismo. Ambos se entrelacam conceitualmente,
porque o materialismo € sempre ateu (talvez com a excecdo de Aristdteles) e vice-versa.

13



dominantes que era a autonomia do Estado em relacdo a Igreja e colocar em prética a idéia do
Estado de neutralidade.

Embora seja certo que no século XIX o materialismo foi maci¢o, podemos talvez marcar seu
inicio na Era Moderna com Hobbes, no século XVII*. E o que diz Giovanni Reale, um estudioso

dessa questao:

“‘A partir do século XVIl, o materialismo ontologico foi claramente
formulado: tudo aquilo que existe € realidade fisica ou epifendmeno desta
e, portanto, o ser em todas as suas manifestacées possiveis é reduzido a
dimensao do fisico.” (REALE, 1999:213)

De fato o materialismo atinge seu dpice em Feuerbach, Marx, Darwin, Comte e Freud,
apenas para citar os expoentes. Nas teorias desses fildsofos, Deus desaparece e a dimensdo
espiritual humana € reduzida a uma necessidade material dos homens frente a0 mundo. O que resta
€ a sua ilusdo, fruto da criacdo psicoldgica ou social ou uma projecdo dos medos ou dos desejos dos
seres humanos. O fundador da psicandlise, Sigmund Freud, por exemplo, ndo hesita em classificar a
religido como neurose coletiva.

Quem decreta literalmente a morte de Deus é Nietzsche. O filésofo alemao coloca essa
morte na boca de um louco, no livro terceiro da Gaia Ciéncia, no trecho intitulado o “insensato”.
Um louco sai correndo e gritando pela praca a procura de Deus, seus brados provocam risos porque
0s que estavam na praga nem sequer acreditavam na sua existéncia. Apds vdrias perguntas sobre
onde estd Deus, o louco responde: “Vou lhes dizer! Nos matamos, vos e eu! Nos todos, nés somos
seus assassinos! (...) Deus morreu! Deus continua morto! E nés o matamos!! (...) O que o mundo

possuia de mais sagrado e possante perdeu seu sangue sob nossa faca” (NIETZSCHE, s/d:103)

4 E certo que poderia ter citado outros materialistas anteriores a Hobbes no mundo moderno. Marx, no livro “A
Sagrada familia ou Critica da Critica”, ao historicizar o materialismo discute outras posi¢des. Encontra entre os
escolasticos principios materialistas, como no franciscano Duns Scotus. Aponta o nascimento do materialismo com
outro franciscano, o inglés Francis Bacon. E, em seguida, o fildsofo e matemético francés Pierre Gassendi, que se op0s
aos sistema de Descartes. Gassendi elabora teses proximas as de Epicuro. Marx ainda identifica na pena de Locke uma
forma materialista de ver o mundo. Depois, Helvétius e Condillac, que partiram de Locke. Para ele, o materialismo
nasce em versdes inglesa e francesa, das teorias de Bacon e Gassendi e dos discipulos de Descartes e Locke.

Entretanto, entre os citados, hd uma enorme diversidade e complexidade de pensamento. Em Scotus, ha apenas
elementos de materialismo, pois foi acima de tudo um metafisico, interessado em explicar a natureza e a realidade de
Deus. O franciscano Francis Bacon criou o método cientifico e propagou o ceticismo em relagdo ao conhecimento das
causas finais, mas sua teoria estava impregnada de metafisica teolégica. Ja Locke tinha profundas contradi¢cdes em sua
filosofia, pois a0 mesmo tempo que € considerado um dos pais da revolucdo cientifica inglesa, achava que o poder de
conhecer derivava de Deus onisciente. Acredito que Hobbes tenha sistematizado melhor o materialismo e reduzido toda
a realidade a sua dimensdo material e corpérea. Como exatamente expressava Marx: “Hobbes sistematiza o
materialismo de Bacon”(MARX&ENGELS, 1976:325). Mas ndo hd como negar que todos os citados pais do
materialismo ainda guardavam em suas teorias uma grande dose de metafisica teoldgica.
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E no ateismo de Feuerbach, em sua critica ao idealismo inchado de Hegel, que a concepgio
materialista ganha mais forca. Recorremos mais uma vez a Engels: ”Foi entdo que apareceu a
‘Esséncia do Cristianismo’de Feuerbach. (...) colocando, sem delongas, o materialismo no trono.
(...) para 14 da natureza e dos homens nao hd nada, e os seres superiores criados pela nossa
»

imaginacdo religiosa ndo sdo mais que o reflexo fantidstico do nosso préoprio ser

(MARX&ENGELS, 1976:244). Afirma Feuerbach:

“(...) Os antigos ateus e mesmo muitos deistas tanto antigos quanto
recentes declararam ser o medo, que nada mais é do que o aspecto mais
popular e mais evidente do sentimento de dependéncia, a mola-mestra da
religido.(...) A explicacdo da religido a partir do medo é confirmada
sobretudo pela experiéncia, uma vez que todos ou a maioria dos povos
rudes fazem objeto de religido sé ou principalmente os fenémenos
aterrorizantes da natureza.(..) O sentimento de dependéncia € o Unico
nome e conceito certo para designacdo e explicagdo do fundamento
psicologico e subjetivo da religido ” (FEUERBACH, 1989:30-35)

E no seu rastro, Marx e Engels também admitem que a consciéncia espiritual e religiosa era
iluséria, uma espécie de alienacdo do mundo real’. Esse pressuposto de tratar a religido como
fendmeno ilusério, de criacdo dos desejos humanos, independente das causas e contornos dessa
ilusdo, sdo tracos comuns de outros importantes materialistas do século XIX e XX.

Suas inten¢des vao além do ateismo de seu tempo, ndo se limitam apenas a negar Deus
como fizeram Comte e Feuerbach, mas pregam que a religido acabard, tao logo acabe o motivo da
alienacdo humana. Isso acontecerd com o surgimento de uma nova sociedade, que seria a

comunista, onde ndo haveria mais a opressao, a exploracao e a angustia dos seres humanos frente a

5 Essa visdo da religido como uma forma de alienag?o tdo cara ao pensamento marxiano, sofreu modificagoes
nas concepgdes dos outros pensadores marxistas, como Ernest Bloch. Cada um deles teve uma perspectiva diferente da
religido. Com eles, a critica marxista da religido sofreu diversos desdobramentos e se desenvolveu com uma certa
distancia das posi¢des de Marx. O préprio Engels faz uma leitura do cristianismo mais dialética que Marx, entendendo-
0 a0 mesmo tempo como religidio das classes dominantes e como religido popular com potencial revoluciondrio.
Encontra no cristianismo uma face critica, contestadora e com aspectos revoluciondrios. Ao que parece, essa também
era a posi¢do de Gramsci, que mostrard a contradi¢do no seio do préprio cristianismo a partir do cristianismo primitivo
e medieval. Gramsci cita os movimentos do cristianismo primitivo e da Idade Média, como por exemplo Francisco de
Assis, que lutavam pela causa dos oprimidos e faziam frente aos opressores. Segundo ele, a Igreja continuara
defendendo principios fundamentalmente populares e também a Igreja eclesiastizada defendendo os interesses das
classes dirigentes. Outro que coloca a questdo de forma a se distanciar de Marx é Ernest Bloch. Em seu texto sobre o
cristianismo de 1968, retoma o de Marx de 1843-44. Nele identifica uma natureza atéia no cristianismo € uma natureza
religiosa do marxismo. O que se pode notar é que hd mudangas em relacio ao entendimento da religido e do
cristianismo. Em Gramsci, a religido tem uma possibilidade de sobreviver de forma desalienada também na sociedade
socialista. Ele confere ao futuro sujeito histdrico, ao proletariado, a decisdo sobre a religido. Bloch vai além, afirmando
a necessidade da religido também na futura sociedade socialista. Labriola também ressaltou o carater insuprimivel da
necessidade religiosa no cora¢do humano. E ainda Adler diz que a religido é um a priori da consciéncia. E tanto Adler
quanto Rosa de Luxemburgo aceitavam a liberdade de consciéncia religiosa.
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um mundo sem coragdo. Nesse novo cendrio, a religido perderia o sentido, ndo precisaria mais
consolar ou criar uma felicidade iluséria. Mesmo porque Comte havia demonstrado uma profunda
contradi¢do nesse sentido, ndo laicizou seu pensamento por completo, criando uma espécie de
religido da Humanidade. Nela adotou os ideais de justica e solidariedade social e importou das
igrejas a hierarquia e o sacerdocio. Fez uma religido sem Deus.

Com o predominio da ciéncia atéia nas sociedades ocidentais, seja na versdao do socialismo
cientifico de Marx e Engels, seja no positivismo de Comte, ou no evolucionismo de Darwin e outras
correntes de pensamento materialista, mesmo com todas as suas diferencas, nenhum conhecimento
seguro da realidade era possivel fora da ciéncia, que seria a Unica detentora da verdade. Os
questionamentos a ciéncia eram vistos como conservadorismo e quem os fizesse cairia em
“pecado” mortal. A ci€ncia passou a ser inquestiondvel. As interpretacdes filosoficas espiritualistas
ou religiosas estavam fora dos padrdes cientificos. O proprio objeto da ciéncia € o mundo em sua
materialidade, em seus fendmenos fisicos, sociais, politicos, histéricos, econdmicos e culturais.

Assim, a vida, a cultura, o conhecimento, os valores foram se secularizando e tornando-se
materialistas. Os pressupostos ateistas tomaram conta da filosofia, da ciéncia, da politica, da arte, da
histdria, da antropologia, da educacgdo, da ética etc. A vida, seus espacos, seus costumes, seu tempo,
suas expressoes se materializaram. Os ateismos tomaram vérias formas: antropoldgico, cientifico,
sociopolitico, semantico, utdpico, niilista etc. Pode-se ter um ateismo que apenas nega a existéncia
de Deus e a transcendéncia ou aquele que pretende restituir aos seres humanos as forcas e os
atributos que o alienaram na criacdo do mundo espiritual e um ateismo niilista que além de matar
Deus, mata também o homem®.

Materialismo e ateismo, porém, até a modernidade, haviam sido individuais. Apenas nos
tempos modernos € que o ateismo se tornou fendmeno cultural de massa. O ateismo e o
materialismo ganharam forca cultural e se apossaram de quase todas os ramos do conhecimento e
seus pressupostos passaram a ser quase dogmas nas teorias do século XIX.

Apesar de, historicamente, o ateismo ter se disseminado cultural e socialmente, deixando de
ser uma conviccdo de poucos, as profecias do fim da religido e do espiritualismo nio se

concretizaram. As experi€ncias religiosas cresceram, nao houve uma dissolu¢do da transcendéncia e

® Por exemplo, o ateismo de Nietzsche ndo pretende acabar apenas com a realidade da transcendéncia, matando
Deus, ataca também o fundamento de toda a verdade, da ciéncia, de toda a razdo, de todo o conhecimento, de todas as
certezas, de toda a universalidade, desembocando no niilismo pds-moderno contemporaneo. J4 nas posicdes de Marx e
Engels, Comte e outros, vemos um ateismo ativo e agressivo, o culto a ciéncia materialista e a vitéria sobre a teologia.
No caso de Marx e Engels, a idéia de Deus é mesmo apontada como a grande culpada por embotar 0s sentimentos
sociais e justificar a escraviddo. Mas fazem tudo isso para elevar o ser humano e devolver a ele toda a sua poténcia.
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a idéia de Deus ndo morreu. Ao contrario, paradoxalmente, o fendmeno espiritual e religioso
continuou vivo e fecundo. Como disse Henri Bergson: “Houve no passado e hd ainda hoje
sociedades humanas que ndo tém ciéncia, nem arte, nem filosofia. Mas ndo existe nenhuma
sociedade sem religido. "(BERGSON, 1984:105)" A mesma idéia é expressada por Scheler e Van
de Leeuw: “Ndo hd povo sem religido. No inicio da historia ndo encontramos nenhum indicio de
ateismo. A religido estd sempre presente em todos os lugares.” (apud MONDIN, p. 50)°

Conforme mostra Abbagnano, as idéias espiritualistas fervilharam na filosofia e no contexto
do século XIX e fizeram um forte contraponto as concep¢des materialistas. A tentativa de pensar
um mundo espiritualista num contexto da ciéncia estava nas teorias de Lotze, Lequier, Amiel,
Ravaisson, Boutrox, Hemelin, Lachelier entre outros. E inclusive muitas das teorias sociais do
século XIX estavam impregnadas do espiritualismo, como a doutrina de Jean Jaures, um dos
grandes representantes do socialismo francés.

Kardec, o codificador do espiritismo, também participou intensamente desses debates no

final do século XIX. E claro que assume uma posi¢o platdnica espiritualista, alids o espiritismo

7 Isso se d4 até os tempos contemporaneos, como muito bem expressou Norberto Bobbio: “O homem continua
sendo ser religioso, apesar de todos os processos de desmitizacdo, de secularizacdo, e de todas as afirmacées da morte
de Deus, caracteristicas da época moderna e, sobretudo, da idade contempordnea” (apud MONDIN, 1997:50)

8 O dilema tem sido enfrentado desde a Antigiiidade. Remonta a Grécia, as reflexdes de Socrates e Platdo, que
propdem uma concepgao espiritualista, num horizonte divino. Isso para citar apenas os dois filésofos. Mas, ao mesmo
tempo, entre os gregos o materialismo é defendido na corrente do atomismo, em Epicuro ou nas pecas de Esquilo, como
bem reconhece Marx, no preficio da sua tese de doutorado citando a profissdo de fé de Prometeu: “(...) ‘Eu odeio todos
os deuses; eles sdo meus subordinados e deles sofro um tratamento iniquo’ é a sua prépria profissdo de fé, a sua
propria mdxima contra todos os deuses do Céu e da Terra que ndo reconhecem como divindade suprema a consciéncia
que 0 homem tem de si. Nem deve haver outra” (MARX, 1976:14) Se na Grécia as discussdes entre materialismo e
espiritualismo j4 existiam, na Idade Média, com a forca da Igreja, quase inexistem esses debates. As contestacdes as
doutrinas da Igreja eram perseguidas duramente. Com a chegada da modernidade, os debates se acirram de novo em
relacdo a interpretacdo da realidade. A partir dai foram dadas diferentes solucdes e propostas para o problema
gnosiolégico. Desde as posi¢des dos racionalistas, Descartes e Leibniz, que defendiam a possibilidade de se chegar a
Deus pela razao, as teses dos idealistas, Hegel e Fichte, que ndo chegaram ao mesmo conceito de Deus que os
racionalistas, mas de um Eu absoluto ou de uma Idéia absoluta, imanente em todas as coisas € em constante devir. Ao
abordar o espiritualismo inchado de Hegel, diz Engels: “A Idéia absoluta existe ndo so de toda a eternidade — ndo se
sabe onde — mas é igualmente a verdadeira alma do mundo” (MARX&ENGELS, 1976:272) Nas concepgdes de Kant e
Hume, o acesso da razdo ao transcendente e a Deus é negado. Hume, no século XVIII, antecede as concepgdes dos
materialistas dos séculos seguintes e expulsa de forma mais contundente que Hobbes, as concepgdes espiritualistas e a
possibilidade de uma inteligéncia suprema por trds da realidade. Segundo ele, a religido tem origem natural, mas apenas
como expressao instintiva, como simbolos que ndo t&ém valor racional, pois fazem parte dos desejos e do imagindrio. E,
tanto Kant como Hume contestam as tradicionais provas da existéncia de Deus e da realidade transcendente. A razdo
estd imersa no mundo dos fendmenos e ndo pode chegar a esséncia das coisas. O poder do conhecimento humano é
restrito a esse mundo, ndo podendo alcancar Deus, a alma, as coisas em si. Hume afirma que chegar as provas da
existéncia de Deus partindo a priori da prépria idéia de Deus ndo tem validade. Isso porque do mesmo modo que
concebemos uma idéia como existente, ela pode ser concebida como nio existente. Kant ndo chega a negar como Hume
uma realidade espiritual, apenas pretende mostrar a impossibilidade da razdo de dar um veredicto sobre isso.
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tem suas raizes tedricas na doutrina de Socrates e Platdo, como reconhece o préprio Kardec. Sua
inser¢do nesse contexto foi como pedagogo e membro de diversas sociedade cientificas.

O que fica patente € que as previsdes dos profetas materialistas foram contrariadas. Para
muitos, isso pode comprovar o quanto o ser humano € religioso. A secularizacdo, ndo conseguindo
acabar com a religido, sem querer deu mostras da sua importancia, da necessidade e da naturalidade
da dimensao espiritual do homem. A grande maioria da humanidade continuou religiosa.

N3ao podemos perder de vista a oposicdo que caracteriza o século XIX, no campo filosoéfico, e
que se da entre duas concep¢des de mundo diferentes: o materialismo e o espiritualismo. Nao ha
como negar que esse século foi impregnado de materialismo, mas também foi um século
profundamente espiritualista, ao contrdrio do que dizem muitos especialistas. De um lado a
explicacdo da realidade através do Espirito e do outro lado elege-se a Matéria como a unica
realidade. A dimensdo espiritual do mundo continuou a se apresentar como problema humano e
como fonte de debates apaixonados, nas filosofias, religides e outras ramifica¢des do conhecimento.
As religides continuaram a despertar interesse na maior parte da humanidade, as interpretacdes
filosdficas espiritualistas colocavam questionamentos essenciais e até a ciéncia acabou se voltando
para seus condicionamentos metafisicos e certos cientistas chegaram a afirmar a necessidade de sua
ligacdo com o espiritualismo ou o papel importante que a concepg¢ao espiritualista e religiosa teve

no inicio da ciéncia’.

9 E claro que a questdo é polémica: de um lado hd os que véem as concepgdes religiosas totalmente contrarias
as abordagens cientificas e de outro a posi¢do de que a ciéncia e a religido t€m um parentesco mais préximo do que se
imagina. Marx aponta a ciéncia como filha das primeiras vertentes materialistas, ¢ nem poderia ser diferente. Sdo
inegdveis as disputas entre religido e ciéncia, mas a complexidade do problema nio se esgota ai. A idéia de ciéncia, na
sua forma organizada, nasceu na Grécia com Aristételes: “Antes de Aristoteles, a ciéncia estava em embrido; com ele,
ela nasceu”(DURANT, 2000:80). Para o discipulo de Platdo, tudo no mundo era guiado numa certa direcdo, por um
impulso interno, nada aleatério ou acidental, como pensava certa corrente de pensadores gregos. Isso pressupunha a
existéncia de um ordenador inteligente, um Ser Superior que colocou a matéria em movimento. Um ser perfeito e
eterno, ndo criador do mundo, mas motor primeiro das coisas. A ciéncia em Aristoteles estd atrelada a metafisica, assim
como em seu mestre Platdo. Baseadas em Platéio, as pesquisas cientificas modernas comegam, assentadas na idéia de
uma inteligéncia suprema ordenadora do cosmo. Francis Bacon, como j4 foi dito, pretendia uma reforma filoséfica e um
método cientifico baseado na profecia biblica do Saba eterno, depois do juizo final. O astronomo Kepler se achava
como um sacerdote tentando descobrir o padrdo que Deus tinha dado ao cosmo. Assim também Giordano Bruno era
inspirado no cristianismo e em Platdo. As teorias de Descartes, de Leibniz, de Newton e de Pascal, entre outros, foram
desenvolvidas segundo as concepgdes teoldgicas de cada um. Diz John Henry, um dos filésofos e historiadores da
ciéncia, em seu instigante livro A revolucdo cientifica: “Repetidamente podemos ver a importdincia que as questoes
religiosas tinham para os pensadores mais destacados, fornecendo uma motivagdo geral para suas filosofias naturais e
moldando seus detalhes precisos. (...) Francis Bacon descreveu seus planos para a reforma da filosofia natural como
um trabalho de preparacdo para o Sabd derradeiro, (...) que com base na profecia biblica, Bacon acreditava que seria
inaugurado apds a ampliacdo da ciéncia. As filosofias de Pierre Gassendi, René Descarte, Robert Boyle, Issac Newton
e Gottfried Wilhelm Leibniz foram cuidadosamente desenvolvidas de modo a fornecer sustentagdo a visdo teoldgico de
cada um. (...) No todo, é dificil pér em divida a importdncia da devogdo religiosa na motivagdo e na confirmagdo da
ciéncia moderna inicial.” (HENRY, 1998:83)
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1.4 A origem do Espiritismo

Esbocamos rapidamente as idéias e o contexto do século XIX e vimos um século em
ebulicdo, recheado de conflitos e mudancgas. Além dos materialismos, do processo de
descristianizacdo cultural e laicizacdo dos Estados, as vertentes espiritualistas e religiosas
constituiram um aspecto importante da vida e da cultura da época.

Enquanto se davam as profundas transformagdes de ordem econOmica, politica, social,
filoséfica e religiosa, surgiram certos fendmenos, que deram inicio a pesquisas daquilo que se
chamava de “sobrenatural”. Na Suécia, desde o século XVII, por volta de 1744, a populagdo
movimentou-se com os episddios que se desdobraram em torno das visdes do médium Swedenborg.
O caso foi comentado pelo filésofo Kant. 10

No inicio do século, nos Estados Unidos, aparece Andrew Jackson Davis que ficou
conhecido por seus escritos sobre os fendmenos meditinicos e por sua capacidade de entrar em

transe e se comunicar com os espiritos. Entre os seus ilustres visitantes, estava Edgar Allan Poe'".

10 Emmanuel Swedenborg foi um vidente sueco que se tornou famoso por suas visdes a distincia, ou seja,
obtinha informagdes de acontecimentos que se passavam longe de onde estava. E considerado um dos iniciadores das
modernas manifestagdes espirituais. Ficou conhecido quando viu o momento em que estava ocorrendo o grande
incéndio da cidade de Lisboa. Em 1766, Kant escreveu um livrinho sobre ele, ndo muito conclusivo, e que ainda nao
tem traducdo em portugués: KANT, Immanuel. Triume eines Geistersehers. Stuttgard, Reclam, 1976.

11 Desde o século XVIII essas manifestagdes sdo muito numerosas. Pode-se lembrar que a Revolugao Francesa,
mesmo valorizando o espirito filoséfico e prestando culto a Razdo, ndo foi um movimento necessariamente anti-
religioso nem radicalmente anti-cristdo. O aspecto libertdrio da época ndo representava necessariamente uma negacio
do transcendente. Havia uma busca por explicagdes ndo convencionais. Robert Darton, em sua obra O lado oculto da
Revolucdo, mostra a importincia social e politica do movimento mesmerista. Como aponta Vouvelle, o que os
revoluciondrios rejeitavam era a tutela da Igreja Catdlica com sua ortodoxia e conservadorismo e da religido sobre o
conhecimento, mas a religido ndo era atacada. Queriam a liberdade da razdo, o direito de examinar e criticar tudo,
contrariando o principio de autoridade da prépria Igreja. O historiador Michel Vouvelle mostra em seu livro A
revolucdo Francesa contra a Igreja, da Razao ao ser supremo, que o “Ser Supremo ndo tinha sido ignorado na época
em que triunfava a Razdo, mais acolhedora do que se diz, e que deixava um lugar ao Grande Arquiteto (...)”
(VOUVELLE, 1989:141). E claro como mostra Rémond, que nessa luta contra a Igreja estava em processo a laiciza¢o
do Estado, a secularizagdo da sociedade e a separagdo das duas ordens, religiosa e profana. Havia uma busca por
liberdade de pensamento e por se praticar o espirito filoséfico. As minorias religiosas, os protestantes e os judeus,
passam a ter igualdade de direitos civis e politicos. Alguns revoluciondrios, como Condorcet, pretendiam abolir as
religides, classificadas por ele no rol das supersticdes e das invencgdes politicas. Mas muitos revoluciondrios
enderecaram duras criticas a Igreja Catélica, mas ndo imaginavam um nacfo sem religido. E o caso de Diderot, que
pretendia revolucionar a religido. Ou do misticismo de Robespiere e da religidao da humanidade de Michelet.

O iluminismo do século XVIII inaugurou um periodo racionalista, abrindo fissuras na estrutura da Igreja catélica
e da fé cristd. Isso, por um lado, levou ao forte materialismo do século XIX. E, por outro lado, a diferentes posi¢des
espiritualistas que se afastavam da ortodoxia cristd. Somente no transcorrer do século XIX é que toma vulto o
movimento de laicizagdo da vida, do pensamento, da politica, da propostas sociais. Ocorre uma crescente
descristianizacdo, que significava um afastamento da Igreja Catdlica, vista como o passado, a tradi¢cdo, a autoridade, o
dogma e a coagdo. A razdo, a liberdade, o progresso, a ciéncia, o futuro, a justica estdo no campo contrario. A vitdria
dessa concepgao passa pela derrota das forgas conservadoras e reaciondrias, indissoluvelmente associadas a religido. Na
Francga, essa ruptura entre Igreja catdlica e Estado, s6 acontecera depois de um século de disputas e tramas, no inicio do
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Por volta dos anos de 1840 é que fendmenos ocorridos no pequeno vilarejo de Hydesville
em Nova York, nos Estados Unidos, vieram atrair a aten¢do das Américas e da Europa. E € a partir
dai que se iniciou o movimento especifico das mesas girantes e das batidas provocadas, segundo os
observadores, por espiritos, intermediados por médiuns que teriam a faculdade de proporcionar a
comunicacdo entre o mundo fisico e o mundo espiritual. O fenomeno foi estudado por pessoas de
todo o mundo. A partir dai, fendmenos semelhantes se alastraram por toda a Europa e a América.
Os jornais dos dois continentes davam noticias das mesas girantes. Um quadro daqueles primeiros
anos do ambiente europeu é dado num artigo sobre as mesas girantes, publicado no jornal inglés

The Yorkshireman, em 25 de Outubro de 1854:

“(...) Os fenbmenos comuns de movimentos de mesas, na verdade sao
familiares de muita gente. Ha cerca de dois ou trés anos nio havia uma
reunido noturna que nao tentasse a realizacdo de um milagre espiritual
(...) Naqueles dias a gente era convidada para o ‘cha e mesas
girantes’, como um novo divertimento.” (apud DOYLE, 1995:152)

Esse movimento continuou por décadas, chamando a atencdo de célebres personalidades,
inclusive de homens de ciéncia. Diversas comissdes de pesquisadores de projecio no mundo
cientifico se reuniram para examinar tais fenomenos. Entre estas a Sociedade dialética, da
Inglaterra, em 1869-1870 e o Instituto Geral Psicolégico na Franga nos anos que vao de 1905 a
1908,. Os membros eram das mais variadas areas do conhecimento: filosofos, cientistas, médicos,
tedlogos, advogados, engenheiros etc.

Ap6s as pesquisas, tanto a Sociedade dialética que apresentou seu relatério em 1871 quanto
o Instituto Geral Psicologico que apresentou seu relatério em 1909, emitiram pareceres convindo
“que o assunto era digno de mais séria atencao e cuidadosa investigacao”’(DOYLE, 1995:261). As
pesquisas desses homens deram origem a muitas outras pesquisas nas décadas seguintes.

Entre os que pesquisaram estavam: Robert Dale Owen, escritor inglés, filho do socialista
Robert Owen que, no final de sua vida, também passou a adotar os postulados do novo
espiritualismo; Alfred Russel Wallace, naturalista inglés que chegou ao mesmo tempo que Darwin a
teoria da evolucdo; Paul Gibier, médico e bacteriologista francés, discipulo de Pasteur, que
descobriu o micrébio da raiva; Oliver Lodge, fisico inglé€s; William Crookes, quimico e fisico

inglés, membro da Sociedade Real, prémio Nobel de Quimica em 1907; Friedrich Zbollner,

século XX. No entanto, o fendmeno religioso ndo desapareceu, as tentativas de pensar a religido num contexto
cientifico e racional do século XIX e das primeiras décadas do século XX continuou, como discutimos no item anterior.
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astronomo e fisico alemao, professor da Universidade de Leipzig; Aleksander Aksakof, médico
russo, doutor em filosofia e professor da Universidade de Leipzig; Charles Richet, fisiologista
francés, Prémio Nobel de Medicina, de 1913.

Outros intelectuais de renome também apuraram a questdo, mas se dedicaram menos a ela
do que os citados acima, como o filésofo Henri Bergson, os cientistas prémios Nobel Curie, o
fundador da psicanélise Freud e seu discipulo Jung, o cientista discipulo de Darwin, Huxley e o
filosofo idealista alemdo Hartmann. Até mesmo Engels observou os fendmenos, dando o seu

parecer, afirmou em seu livro A dialética da Natureza:

“Nao é a necessidade ‘a priori’ que demonstra a existéncia dos espiritos,
mas a observagdo experimental dos senhores Wallace, Crookes e
companhia. Se acreditamos nas observacdées e analises espectral de
Crookes que conduziram a descoberta do télio, ou nas ricas descobertas
zoolégicas de Wallace no arquipélago malasio, exige-se de noés que
acreditemos também nas experiéncias e descobertas espiritas dos dois
sabios?”(ENGELS, s/d:222)

O rompimento entre os grupos de pesquisa foi inevitdvel. As divergéncias de opinides
tomaram conta dos pesquisadores. De um lado, pesquisadores como Crookes, Wallace e Zollner
afirmavam ter conseguido provas suficientes para comprovar a existéncia dos espiritos; de outro
lado pesquisadores, como Huxley e Hartmann que atacaram essas posi¢des como fraudulentas e
ingénuas. Ainda havia um grupo que via os fendmenos com grande interesse, mas entendia que o
assunto deveria ser melhor estudado para se dar um veredicto, entre esses estavam Richet e
Bergson. No entanto, na Franga o movimento teve caracteristicas especificas, devido a atuacdo de
Allan Kardec'.

Pode-se indagar, entretanto, por que a Histéria desde ha muito tempo ndo tem se preocupado
com essas questdes? Esses fenomenos do moderno espiritualismo se tornaram insepardveis do
contexto do século XIX, ganhando o direito de se tornarem objetos da histéria. H4 um vinculo dos
fendmenos espirituais com a cultura e com o tempo. No entanto, hd um surpreendente siléncio da

historiografia oficial em relacio a esse movimento e aos seus desdobramentos histéricos e

filosoficos.

12 Egses pesquisadores ndo estdo aqui colocados em ordem cronoldgica, alguns sdo anteriores a Kardec, outros
posteriores a ele. E na verdade essa lista poderia ser intermindvel, pois no século XIX, as sociedades cientificas, os
préprios cientistas, filésofos, literatos e livre-pensadores discutiram a favor ou contra essa questio exaustivamente. No
momento em que Kardec comegou as suas pesquisas, esse era 0 ambiente em que vivia a Europa e a América, embora
muita gente fizesse disso uma moda de saldo.
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1.5. O espiritismo na Franca e o papel de Rivail

Pouco mais de um século e meio nos separam dos acontecimentos das irmds Fox que
desencadearam vastos estudos e a pesquisa de Kardec na Franca e houve farta bibliografia em torno
do assunto. Nesta bibliografia ha desde escritos desmoralizantes, duras criticas, posi¢des elogiosas,
mas poucos estudos histéricos e documentados.

O estudo sobre essa questdo ndo € possivel sem darmos a devida importancia a figura do
educador Hippolyte Léon Denizard Rivail (1804-1869). Ele aparece como principal responsavel
pelas pesquisas e estudos que culminaram na doutrina espirita. A ele atribui-se o carater sério dado
2 moda de saldo, que tinham se tornado as mesas girantes, e a organizagdo do espiritismo. E nome
recorrente nas bibliografias existentes sobre o assunto, personagem que ora € cultuado
misticamente, ora € menosprezado.

Os documentos sobre a sua vida pessoal sdo restritos, pois foi uma figura muito pouco
personalista, ndo nos fornecendo muitas informagdes pessoais. Ndo escreveu como Rousseau,
nenhum livro sobre si mesmo e raramente falava de si. Em suas obras, ou nos poucos testemunhos
esparsos sobre ele, os sentimentos e as experiéncias cotidianas ficam de lado, o que aparece sao
seus trabalhos, seus problemas frente as questdes do mundo espiritual, suas leituras cientificas e
filosoficas, preocupacdes com problemas humanos e interesses educacionais.

Filho de uma familia de advogados de Lyon, Rivail, como muitos outros jovens europeus, fez
seus estudos no famoso Instituto de Yverdon na Suiga, dirigido pelo educador Johann Heinrich
Pestalozzi', para onde partiu em dezembro de 1815, aos 11 anos, levado pela mae. L4 realiza seus
estudos e se forma na arte de educar. O Centro de Documentacdo e Pesquisa Pestalozzi de Yverdon
informa: “Hippolyte-Léon-Denizard Rivail vem em Dezembro de 1815, com idade de 11 anos,
acompanhado de sua mae ao Instituto Pestalozzi de Yverdon. Ele vem se formar na arte do
ensino.”(apud INCONTRI, 1996:135). Permaneceu na Suica por alguns anos. Aos 19 anos de idade

o g . . 4 - 14 .
J4 estd na Francga, dedicando-se a divulgar o método do mestre em seu pais . Nesse periodo,

13 Pestalozzi pretendia uma educacio integral, que abrangesse o pleno desenvolvimento do individuo, em seu
aspecto afetivo, intelectual e fisico. Lutou pela escola popular, teve diversas experiéncias pedagdgicas e foi precursor de
diversos movimentos educacionais e pesquisas da infancia dos séculos XIX e XX. Montessori, Ferricre, Piaget, Freinet
e tantos outros — todos lhe devem algo. Muito pouco conhecido no Brasil, o primeiro estudo académico a seu respeito
foi o de Dora Incontri, que traduziu um texto seu do alemao e teve acesso a sua vasta bibliografia. Ver INCONTRI,
Dora. Pestalozzi, Educagio e Etica. Sdo Paulo, Scipione, 1996.

14 E possivel como diz Dora Incontri (2004), observar a contribui¢io do mestre no pensamento de Rivail, os
seus primeiros textos como educador demonstram que partilhava das propostas pedagdgicas do seu mestre. Inclusive,
assinava todos os escritos como discipulo de Pestalozzi. Sua producdo pedagégica foi grande e sua participagdo em
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organiza com Maine de Biran um projeto de tradug@o das obras de Pestalozzi, que nao foi levado
adiante.

Em poucos anos, Rivail se torna um professor emérito, autor de livros didéticos e
pedagdgicos, membro de vérias sociedades cientificas. E bom lembrar que nessa época as
sociedades cientificas francesas tinham muito mais prestigio que as Universidades, que haviam
primeiro sofrido o ataques as suas estruturas tradicionais e escoldsticas por parte da Revolugdo
Francesa e depois haviam sido apropriadas por Napoledo. Rivail adquiria renome pela colaboragdo
nessas comunidades cientificas e mantinha relacdes com educadores, cientistas, fildsofos, literatos e
socialistas. Alids, Rivail foi um educador preocupado com as questdes sociais, trabalhando pela
educagdo popular. Teve uma militdncia em defesa da escola publica e gratuita, como professor e
diretor de escola.

Aos 24 anos de idade, escreveu um ensaio em defesa da educacdo publica e entre os anos de
1830 e 1840, realizou em sua casa, na rua de Sévres em Paris, com o apoio dos tios maternos,
cursos gratuitos de quimica, fisica, astronomia e anatomia comparada. O pesquisador francés
Francois Gaudin descobriu documentos inéditos, mostrando grandes ligagdes de Rivail com o
francés Maurice Lachatre, socialista de tendéncia anarquista, editor das obras Eugene Sue e de
fasciculos populares das obras de Karl Marx. Provavelmente, Rivail manteve didlogos com outros
representantes do socialismo francés, discipulos de Saint-Simon, Fourier e Jean Reynaud, pois em
sua fase espirita cita os socialistas constantemente, entre eles, Saint-Simon e Fourier, demonstrando
grande familiaridade com suas teses.

Rivail prosseguiu seu trabalho na educagdo, fez seus estudos como autodidata e membro
dessas sociedades. Pode-se supor que, por interferéncia da Lei Falloux, que deu plenas forcas a
Igreja no campo da educagdo na Franca, Rivail, como defensor da escola publica e livre, deixou a
atividade pedagdgica de mais de 30 anos.

O movimento surgido em 1848 nos Estados Unidos ganhava a Europa e instituiam-se

comissdes para estudar os fatos. A intencdo aparente dos pesquisadores que compunham tais

comunidades cientificas também. Entre as muitas obras pedagdgicas que escreveu, estdo: Curso pritico e tedrico de
aritmética segundo o método de Pestalozzi e suas modificagdes (1824); Plano para melhoria da educagdo ptiblica
(1828); Gramatica francesa classica (1831); Cdlculo de cabega, pelo método de Pestalozzi, questiondrio gramatical,
literario e filoséfico. No ano de 1825, aos 21 anos de idade, Rivail se torna diretor de escola. Possuia o titulo de
professor e de “Chefe de instituicio” da Academia de Paris, portanto estava autorizado a fundar e dirigir escolas e
outras instituicdes educacionais. Em 1831, ganha um prémio da academia Real de Arras, por sua exposi¢do sobre o
tema: Qual € o sistema de estudo mais harmonico com as necessidade da época? Depois em 1848, publica o livro
Catecismo Gramatical da Lingua Francesa, e em 1849, da aulas no Liceu Polimatico de fisiologia, astronomia, fisica e
quimica.
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comissdes era refutar aquelas mistificagdes, mas ainda ndo tinham claros as causas dos estranhos
fendmenos. Inicialmente, havia quase unanimidade entre as comissOes instaladas que,
independentemente das causas, os fendmenos ndo tinham a interferéncia de causas inteligentes.
Com o tempo aquilo que se configurava como moda de saldao comecou a dividir as opinides dos
estudiosos, uns continuaram contrdrios a interferéncia de causas inteligentes espirituais, outros
mudaram de opinido.

Foi nessas condicdes que Rivail, em 1854, ja afastado da educacgdo, apareceu pela primeira
vez na cena dos fendmenos espirituais na Franga. Quando o seu amigo magnetizador Fortier lhe fala
dos fendmenos, que se popularizaram com o nome de mesas girantes, que os médiuns se sentavam
em torno da mesa e ela comega a girar, movida por forca desconhecida, fica surpreso. Nada havia
naquela revelagdo que ndo pudesse ser explicado por causas materiais, por exemplo, por meio do
magnetismo humano'”, que era uma espécie de eletricidade e poderia atuar sobre os corpos inertes e
fazé-los se mover.

Entretanto, ao encontrar-se novamente com esse amigo, teve uma informagdo ainda mais
extraordindria, que as mesas, além de girarem, quando magnetizadas, respondiam a perguntas.
Rivail ndo deu crédito aquelas observacdes, concluindo que tais acontecimentos eram ilusorios.

Vejamos o que ele mesmo diz:

“Eu aceitava a possibilidade do movimento por uma forca mecéanica, mas,
ignorando a causa e a lei do fenébmeno, parecia-me absurdo atribuir
inteligéncia a uma coisa puramente material. Estava na posicao dos
incrédulos de nossos dias, que negam porque apenas presenciam um fato
que nao compreendem.” (KARDEC, 1971:218)

Um ano depois, em 1855, Kardec encontra outro amigo, Carlotti, que lhe deu novas
informacdes sobre os fendmenos, falando-lhe de uma possivel intervencdo dos espiritos, o que
deixou Rivail com mais dividas. Em maio do mesmo ano € convidado a assistir a uma sessao
realizada na casa de amigos. Nessa reunido presenciou fendmenos intrigantes: mesas que giravam,
saltavam e corriam e ainda observou a escrita medidnica numa arddsia, com auxilio de uma cesta. A
partir dai reconheceu que aqueles fatos deviam ter uma causa séria, digna de uma investigagao mais

aprofundada e metddica.

15 O estudo do magnetismo havia sido iniciado pelo médico austriaco Franz Anton Mesmer no século XVIII e se
desdobrou no século XIX. O préprio Kardec pesquisou sobre o assunto durante trinta anos.
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Na Franca, em meados do século XIX, as casas movimentavam-se em torno daqueles
fendmenos, assim ndo faltavam a Rivail oportunidades para observar mais atentamente os fatos.

Assim Rivail faz indmeros estudos, sempre adotando uma posi¢cdo de divida e critica. Ao
lado de outros pesquisadores discordava das pessoas que tomavam posi¢cdes superficiais fosse a
favor ou contra a explicacdo dos fendmenos por causas espirituais, sem a ado¢do de uma anélise
metddica e um estudo pormenorizado. A formagdo de uma opinido favoravel ou contraria deveria
estar condicionada a um método de experimentacao cientifica, mas a0 mesmo tempo preocupava-se

em ndo tomar uma atitude preconceituosa.

“Apliquei a nova ciéncia, como sempre fizera, 0 método da experimenta-
c¢do. Jamais utilizei teorias preconcebidas; observava atentamente,
comparava e deduzia as consequéncias. Através dos efeitos, procurava
chegar as causas pela deducdo e encadeamento légico dos fatos, so
admitindo uma conclusdo como valida quando esta conseguia resolver
todas as dificuldades em questdo. Era preciso agir com circunspecgao, nao
levianamente. ” (KARDEC, 1971:220)

Sabia da importancia daquelas pesquisas, considerando que aquilo poderia representar uma
revolugao cientifica.

A essa altura ja ndo era possivel explicar os fenOmenos por causas meramente materiais, ja
estava convencido pela observacao e pela reflexdo de que os fendmenos eram produzidos por forcas
inteligentes.

A argumentacdo de Rivail, em prol da seriedade dos estudos, marcou fortemente o
espiritismo francés. O discipulo de Pestalozzi tinha seus pressupostos filosoficos e assumia uma
atitude de pesquisador. Formado a partir da corrente iluminista do pensamento francés, partia da
davida, da critica, da reflexdo para chegar ao conhecimento. Sabemos que é impossivel fazer
pesquisas empiricas de fendmenos sem pressuposto tedrico. Entretanto, Rivail vinha engrossar e
ampliar com suas palavras as fileiras dos argumentadores que pediam honestidade ao se debrucar
sobre a pesquisa, depois chamada de espirita, com isen¢do de preconceitos.

Da idéia de que a imortalidade da alma estava demonstrada empiricamente, derivou-se toda
uma doutrina filoséfica e religiosa. Adota o pseuddnimo de Allan Kardec, para separar a sua vida de
educador a de pesquisador dos fendmenos espiritas. Utiliza uma nova terminologia para explicar
aqueles novos fatos. Até entdo, o movimento era chamado vagamente de novo espiritualismo,
Kardec chama-o de Espiritismo. No entanto, ndo considerava o Espiritismo como obra particular

sua:
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“O Espiritismo nao € um concepgéo pessoal nem resultado de um sistema
preconcebido. E resultado de milhares de observacoes feitas em todas as
partes do globo, que convergiram para um centro que as coligiu e as
coordenou. Todos os principios que o constituem, sem excegado, foram
deduzidos da experiéncia.(KARDEC, 1971:211)

Passou a ser figura central do movimento que se expandia mundialmente. O mérito do seu
trabalho foi a pesquisa, a observacdo detalhada, as comparacdes e os comentdrios sobre as
instrucdes dadas pelos espiritos, a organizacdo metddica do conteddo, a critica aos abusos e as
mistificacdes em torno do assunto, o alerta contra os embusteiros, o exame constante do material
que surgia sobre o tema....

Em 1857, Kardec escreve o Livro dos Espiritos que se tornou o livro bédsico da filosofia
espirita na Franca. Nele discute e interroga os espiritos sobre Deus, a imortalidade da alma, a
reencarnacio, questdes sociais'® etc. Em 1861, publica o Livro dos Médiuns, nele descrevendo os
varios métodos de comunicagdo entre o mundo material e o mundo espiritual. Em 1864, lanca o
Evangelho segundo o Espiritismo, em que analisa os problemas do cristianismo ao longo da
histéria, com comentdrios sobre os preceitos morais de Cristo. Em 18635, traz ao publico o Céu e o
inferno, onde discute a questao do Bem e do Mal e da justica divina. E em 1867 sai a Genése,
mostrando a relag¢do da filosofia espirita com a ciéncia...

Em abril de 1858, Kardec langou o Jornal de Estudos Psicoldgicos e fundou a Sociedade de
Estudos Espiritas de Paris, com a finalidade de promover as pesquisas e de ser um centro de
observagdes regulares, publicando os resultados de seus estudos. A sociedade contava com a
participacdo e a colaboracdo de pessoas de diversas classes sociais e diferentes éareas do
conhecimento, desde Camille Flamarion, o astronomo francé€s, passando por Victorien Sardou,
dramaturgo, incluindo proletarios e jovens senhoritas.

Os trabalhos de Kardec encontraram ressonancia, dando um direcionamento sério aquilo que
até entdo era apenas moda de saldo. Suas pesquisas, sem dudvida, resultaram nos textos mais
completos desse periodo sobre o espiritismo, pois traziam as principais idéias e discussdes sobre o

assunto.

' Como analisamos em artigo publicado pela Revista Histedbr on- line, “Ao contrdrio da interpretacdo
popular do espiritismo brasileiro, nas obras de Kardec, consideradas pelos seguidores como fundamentais, ndo hd a
aceitacdo de um fatalismo social, determinado pela idéia da reencarnacdo. Sobretudo em O Livro dos Espiritos,
aparecem criticas a estrutura social injusta e indicacoes de que é preciso transformar a sociedade, junto ao apelo
constante a transformagdo do homem. Dentro da perspectiva evolucionista, a evolugdo social interage dialeticamente
com a evolugdo individual.” INCONTRI, Dora e BIGHETO, Alessandro. Socialismo e Espiritismo, aproximagdes
dialéticas. In Revista Histedbr, Unicamp, dezembro de 2004.
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A argumentacdo em prol do espiritismo ganhou livre curso no mundo europeu, a imprensa
periddica noticiava o avanco das discussdes que se estabeleciam em torno do assunto. E um grande
nimero de pessoas teorizava sobre a questdo. Na Europa e nos Estados Unidos, o conflito se
agucara de tal forma, que o debate ganhava as sociedades cientificas. O movimento gerava
discussdes e opinides divergentes, além da ciéncia, encontrava expressao também na literatura,
Victor Hugo, por exemplo, em 1866, publica uma carta debatendo com os ateus o problema.
Georges Sand publica romances de inspiragdo espirita, que sdo comentados por Kardec. Théophile
Gautier lanca sua obra Spirite, também analisada na Revista Espirita. No Brasil, o espiritismo chega
causando polémica entre os intelectuais, despertando o entusiasmo de muitos, servindo de

inspiracdo para romances e gerando conflitos com a Igreja.

1.6 Resumo do Espiritismo: Didlogo entre ciéncia, filosofia e religiao

Como vimos, as manifestacdes e a atuacdo dos representantes da ciéncia, de sdbios, de
literatos e principalmente o desempenho de Kardec e da Sociedade de Estudos Espiritas
contribuiram para um sério encaminhamento dos estudos. Assim as condi¢des se modificaram ao
longo do século XIX e as pesquisas possibilitaram a colocacao do problema em outros termos, da
mera moda da saldo a problematica cientifica e filoséfica. J4 em meados do século XIX, antes de
Bergson, Kardec insistia na idéia de que nunca houve um povo sequer que nao acreditasse numa
realidade transcendente: desde a idade primitiva o homo religiosus é uma constante na historia.

Segundo Kardec, os fendmenos espiritas (comunicacao natural com os espiritos dos mortos)
nasceram com os povos ditos selvagens. Essa teoria concorda com muitos antrop6logos do século
XIX e de boa parte do século XX e até mesmo os antecipa. Segundo estes, a relagdo do homem com
as entidades espirituais € a mais antiga e universal das crencas humanas. De Herbert Spencer a
Edgar Morin”, em teorias das mais diversas, aparece esta idéia.

Foi justamente no século XIX que as pesquisas sobre isso se tornaram mais sistemadticas.
Deixaram de ser apenas crengas, circunscritas as culturas populares, para interessarem homens de
ciéncia. O escritor e pesquisador Arthur Conan Doyle, em 1926, numa obra curiosa, com o titulo

The History of Spiritualism, procura historicizar esse movimento, argumentando ter havido uma

7 Ver MORIN, Edgar. O homem e a morte. Lisboa, Publicagdes Europa-América, s/d.
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espécie de “invasdo organizada”, chamando aten¢do dos estudiosos as manifestacdes que se davam
em indmeras partes do mundo'®.

No entanto, a especificidade de Kardec € que ele reconhecia as vantagens do método
experimental, mas criticava um cientificismo estreito, a moda positivista, assumindo que a ciéncia
espirita tinha pressupostos filoséficos e conseqiiéncias morais e religiosas. Suas obras apresentam o
espiritismo como didlogo entre filosofia e ciéncia: “ciéncia com objetos e metodologia proprios, que
observa os fendmenos meditnicos e formula teses sobre o funcionamento destes fendmenos e do
mundo espiritual, que a mediunidade permite entrever”’. (INCONTRI, 2004:28) As pdginas centrais
do Livro dos Espiritos constituem uma tentativa de demonstracdo empirica e racional da existéncia
de uma realidade transcendente, de uma alma imortal existente nos seres humanos, de um Ser
Superior que dd sentido as coisas e da evolucdo através da reencarnacdo. Como explica Dora

Incontri:

' Se analisarmos bem a questdo, o espiritismo estd dentro de uma tradigdo filoséfica que remonta a Pitagoras,
Socrates e Platdo. Filésofos que tentaram unir o misticismo e a racionalidade na compreensdo do mundo. Todos os
sistemas inspirados na filosofia de Pitdgoras tém tendéncia espiritualista, com uma visdo reencarnacionista, como o
espiritismo. E mesmo na teoria socratico-platdnica que o espiritualismo aparece com todo o seu vigor filoséfico. As
paginas centrais do Fédon constituem a primeira tentativa de discussdo racional da existéncia de uma realidade
transcendente, de uma alma imortal existente nos seres humanos e de um Ser Superior que d4 sentido as coisas sensiveis
em todas as suas formas. A metaffsica ocidental tem suas raizes exatamente em Sdcrates e Platdo. Nesse livro, Platdo
explica como tendo partido da filosofia dos fisicos ou naturalistas, que nada mais eram que os materialistas, chegou a
descoberta de uma nova dimensao do ser. Platdo reconhece que aqueles problemas metafisicos mais importantes que o
homem desde sempre se pOs e sempre devera fazé-lo que é se questionar sobre o sentido das coisas, so terd resposta se
for buscada a causa dltima ou o principio que lhe serve de fundamento. Platdo recorre sim a explicagdo do Demiurgo,
que seria uma espécie de Inteligéncia Suprema que teria ordenado todas as coisas para responder “as questdes das
causas e dos fundamentos da coisas e da realidade. Assume o principio divino como o mais coerente € o mais racional
para explicar a inteligéncia que se manifesta no cosmos, na realidade e na vida. A ordem, a organizag@o, a inteligéncia,
a bondade que se explicitam em todas as coisas sdo tdo grandes, que constituem evidéncias ontolégicas da sua
existéncia.

Em um dos didlogos da Republica, Sécrates diz a Adimanto que Deus era absolutamente simples e verdadeiro
e o seu interlocutor admite que sim. Isso mostra que, para Platdo, o fundamento da realidade é Deus. Para ele eram
muito evidentes os indicios da Sua existéncia: no universo inteiro, tudo falava de Deus. Poderiamos encontra-lo nos
seres humanos, nas estrelas, nos séis, na vida, em todas as coisas. Ao assumir a existéncia de Deus, a realidade passa a
ndo ser apenas fisica, mas suprafisica.

No Fédon, todos os didlogos deixam claro sua crenca na realidade da alma, na imortalidade desta e na sua
volta a Terra. Esse ciclo da vida real € junto com Deus outro conceito fundamental em sua teoria. E fala sobre a
importancia do filésofo se preocupar com a alma e ndo com o corpo. Diz ele: “Parece-te, portanto, que os desejos de
um filosofo ndo tém por objeto o corpo e que, ao contrdrio, trabalha para afastar-se dele dentro do possivel, a fim de
se ocupar com a alma? ” E a resposta de Simias é: “Com certeza” (PLATAO, 1999:125) Os interlocutores de Sécrates
continuam a dialogar sobre a relacdo entre corpo e alma e se espantam quando ele afirma a imortalidade da alma. Havia
duas crengas correntes na Grécia, uma de que a alma acabava com o corpo e outra de que alma ia para o Hades, uma
espécie de mundo espiritual. Os pensadores que discutem com o filésofo grego aceitavam a primeira posi¢do. Cebes
toma a palavra no didlogo e diz: “Mas que a alma vive apés a morte do homem, que age e pensa, é o que necessita de
explicacdo e provas concretas.” (PLATAO, 1999:132) Sécrates, apés o desafio parte numa busca filoséfica para dar as
provas ao seu pensamento. Apds essa introducdo, SOcrates continua sua argumentacdo tentando provar aos trés
debatedores o sentido mais profundo da realidade e abrir as portas de uma verdade que vai além da dimensao fisica. Por
isso, Kardec coloca as raizes do espiritismo na filosofia socratico-platonica.
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“O objeto portanto da ciéncia espirita € o Espirito (que pode ser encarnado,
constituindo-se uma pessoa humana com corpo e alma) ou desencarnado,
que ja perdeu o corpo fisico e precisa de um médium para manifestar-se a
nds encarnados. Na ciéncia espirita, como alias nas ciéncias humanas em
geral, o proprio objeto € sujeito de conhecimento. (...) Os Espiritos
desencarnados revelam-se, explicam-se, contribuem para esclarecer a sua
participagdo no fendmeno mediunico e os Espiritos encarnados — 0s
homens portanto — pesquisam, indagam, formulam hipéteses, controlam as
manifesta¢des” (INCONTRI, 2004:29)

O pensador francés defende pois a idéia de uma filosofia espirita, baseada na pesquisa dos
fendmenos medidnicos, mas indicava tratar-se de uma “filosofia racional sem os prejuizos do
espirito de sistema” (KARDEC, Livro dos Espiritos) Ante os sistemas de pensamento muito
inchados, préprios do século XIX, Kardec temia que o espiritismo se tornasse um sistema fechado e
dogmatico. Pretendia fazer de sua doutrina um conhecimento livre e dinamico, deduzido da
evidéncia da imortalidade da alma, evidenciado pela mediunidade. Na verdade, visava resolver um

problema da metafisica ocidental, aplicar o método cientifico as coisas metafisicas. Diz ele:

“As ciéncias s6 fizeram um progresso apreciavel, depois que seu estudo
se baseou no método experimental. Mas até que isso acontecesse,
pensava-se que esse método fosse aplicadvel somente a matéria, ao passo
que ele é igualmente aplicavel as coisas metafisicas.” (KARDEC, 1986:14)

Tendo partido da posicao de cético, usando o método das ciéncias materialistas, afirmava ter
chegado a descoberta da dimensao espiritual do ser. Assim Kardec, embora partilhe da confianga na
ciéncia do século XIX, também critica a ci€ncia positivista, que partia de pressupostos materialistas
e negava a filosofia e a religido o status de formas aceitdveis de conhecimento. Questiona a eficdcia
e a imparcialidade do método das ci€ncias materialistas, pois os seu fundamentos levariam a causas
apenas materiais da realidade. J4 partiam a priori de pressupostos apenas materiais, com uma
metodologia de pesquisa limitada, portanto ndo poderiam chegar a outras causas para explicar a
vida e a realidade, que ndo fossem as fisicas. Com essa ciéncia restrita, nunca chegariamos a uma
resposta aos problemas existenciais humanos, como o sentido da vida ou a finalidade da existéncia e
de toda a realidade. Para isso, terfamos que unir a experimentagdo com a busca racional e religiosa
de uma causa tultima ou do principio inteligente que serve de fundamento a todas as coisas.

O mérito dos materialistas teria sido buscar um entendimento rigoroso e sistemdtico da
realidade mas, para Kardec, o conhecimento cientifico € relativo, tem suas limitacdes subjetivas e

partem de pressupostos filoséficos e tedricos. E essa justamente a tese mais rejeitada entre os
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cientistas positivistas, que proclamavam a neutralidade absoluta da ciéncia e sua capacidade para
explicar todo o real.

Assim, Kardec passou a considerar o materialismo um erro, pois ndo se pode explicar a
realidade apenas pela matéria. Passou o resto dos seus anos, estudando e discutindo com o0s
pensadores de seu tempo a fim de mostrar que o mundo inteligivel € muito mais complexo do que é
possivel apreender pela via materialista. Os cientistas, ao reduzirem a realidade apenas a dimensao
material, acabam por criar uma ci€ncia dogmdtica e mistica, uma vez que partem de um pressuposto
ateu com pretensdes de verdade absoluta. Kardec apontava o cariter tendencioso da ciéncia, que
ndo permitia questionamentos e nao reconhecia os limites do seu conhecimento, colocando o
ateismo como um dogma de f¢.

Neste sentido, Kardec discordava do discurso triunfalista dos cientificistas do século XIX,
que defendiam a ci€ncia como a Unica forma de conhecimento possivel e que iria trazer as solucdes
para todos os problemas da existéncia. Enfim, para Kardec, a maneira do que iria ser feito mais
tarde no século XX, o conhecimento cientifico ndo € autdbnomo e esta envolvido em muitas
incertezas. Embora a ciéncia fosse rigorosa, ndo era infalivel. Sua aversdo ao dogmatismo era tanta
que chegou a proclamar o proprio espiritismo como uma ciéncia em permanente processo de
evolucgdo e ndo como verdade acabada.

Ao encontrar as brechas nas teorias materialistas, Kardec recorre a Inteligéncia Suprema
como fundamento de todas as coisas. Assume o principio divino como 0 mais coerente € 0 mais
racional para explicar a inteligéncia que se manifesta no cosmos, na realidade e na vida. A ordem, a
organizacdo, a inteligéncia, a bondade que se explicitam em todas as coisas, sdo tdo grandes que
constituem evidéncias ontoldgicas da existéncia de Deus. Portanto, seria preciso aproximar a
ciéncia da filosofia e da religido.

No seu projeto, além dos aspectos cientificos e filos6ficos, o espiritismo também teria uma
dimensdo religiosa. Pela mediunidade, os Espiritos propdem teorias teoldgicas, morais e
cosmoldgicas. E certo que esse contetido revelado pelos espiritos deve passar por severos critérios
filoso6ficos e cientificos de andlise.

Entretanto, reconhece que a dimensao religiosa € inata no homem. Portanto, a religiosidade
humana € natural, a idéia de Deus e de alma imortal sdo imanentes. Argumentava que a religido
deveria ser emancipada de rituais, hierarquias e dogmas, assim como ja propunham Rousseau e
Pestalozzi, com a idéia de religido natural, mas ndo poderia ser jogada na lata do lixo da historia.

Kardec desenvolve uma concep¢do ecuménica, escapando dos particularismos e sectarismos, pois
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entende que a verdade se manifesta em toda parte e que o espiritismo seria a chave adequada para
entender o que hd de comum nas diversas tradicdes religiosas.

Ao assumir a naturalidade da religiosidade humana, discordava da tese de que essa
naturalidade ndo passava da projecdo dos medos, das ilusdes e das neuroses humanas. No seu
entender essa tese era superficial e elitista, porque considerava a maior parte da humanidade como
presa de alucinacdes coletivas e apenas uma elite intelectual lucida e firme, que tinha luzes e forcas
suficientes para ndo fazer apelo a transcendéncia. Para ele, o fundamento da religiosidade estd na
vivéncia, na intui¢do, no sentimento, na reflexao, na indagacao, de todos os seres humanos frente a
realidade. E ndo poderia ser apenas fruto de sua imaginacdo estéril e futil. O testemunho da
humanidade em toda a sua histéria € muito precioso, ensinava Kardec, deve-se leva-lo em conta
para mostrar que a religiosidade humana € muito mais do que alienacao.

Essa dimensdo transcendente da realidade, segundo Kardec, pode ser racionalizada,
inclusive para separd-la dos fanatismos e dos desvarios da imaginacdo. Ao contrario de Kant,
declara que a razdo tem a faculdade de abarcar o espirito, se tomar um caminho reflexivo sem
preconceitos, em didlogo com as pesquisas experimentais. N3o seria um contra senso, uma
irracionalidade, imaginar que todos seres humanos teriam dado a mesma resposta (a da religido e da
transcendéncia) para meras ilusdes, fantasmas, projecdes, neuroses etc.?

Kardec alertava para o cuidado que se deve ter no estudo da religido, como fendomeno
humano e social. E necessario utilizar métodos adequados para se chegar a conclusdes apropriadas.
Criticava as teorias que faziam uso de principios reducionistas e tiravam conclusdes precipitadas e
limitadas para entender o homem religioso. Concluia de suas pesquisas ao invés que a religiosidade
¢ uma estrutura da consciéncia e ndo um estagio da histéria. Por isso, jamais o homem podera ser
dessacralizado completamente ou anulado em sua religiosidade.

Enfim, a inten¢do de Kardec era acabar com a dicotomia que se fizera em séculos de
debates, que tinha de um lado o ateismo cientificista cheio de pressupostos reducionistas e do outro
um espiritualismo inchado e mistico, desprovido de base empirica e real. Para ele, deveriamos

caminhar para um conhecimento que unisse ciéncia, filosofia e religido.
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2. O Brasil

2.1. A modernizacio da sociedade brasileira
Segundo René Rémond, o que se passa nesse periodo com a Europa reflete-se no mundo
inteiro. Ha repercussdes das mudangas no velho continente, na Asia, na Africa e nas Américas, a

sua influéncia ultrapassa suas fronteiras e cobre quase todo o mundo.

“A verdade é que a agado da Europa ndo se detém em suas fronteiras: sua
influéncia vai muito além de seus limites geogréaficos. A Europa vai ao
encontro do mundo, tomando a iniciativa de estabelecer relagoes
duradouras entre os diversos continentes (...)” (REMOND, 1983:177)

As relacdes entre a Europa e os outros continentes tomaram basicamente duas formas: a
colonial e a imperialista. O poderoso continente europeu desenvolveu lacos desiguais em diversos
campos: politico, econdmico, intelectual e cultural.

No setor econdmico, muitos paises passam a depender da economia européia para se manter.
Antes da Primeira Guerra Mundial, o capital de investimento nos paises americanos, asiiticos ou
africanos € da Europa Ocidental. Esse € o caso de Brasil e Argentina, por exemplo. Assim, os lucros
da exploragdo dos outros continentes ficam nas maos dos capitalistas europeus, o que acabava por
ampliar a for¢a econdmica, financeira, industrial, comercial do velho continente. No campo politico,
as colonias ndo tinham nenhuma autonomia, eram simples objetos da acdo e da decisdo dos
impérios.

Do ponto de vista cultural, a Europa leva sua civilizagdo, seus valores, suas idéias e inclusive
seu sistema de ensino. Para evangelizar, impde a suas religides: o catolicismo e o protestantismo.
Embora protestantes e catdlicos tenham travado guerras e disputas intensas, as duas vertentes do

cristianismo contribuiam para o processo de europeizacdo do globo.

“Tudo parte da Europa, tudo volta para ela. Ela € o centro, o pdlo. Dela se
diz que era o relégio do mundo, e essa expressao deve ser tomada ao pé
da letra, pois os meridianos sdo contados e numerados em fungdo da
Europa: é em relagdo a eles que o mundo € dividido e que sédo definidos as
coordenadas de todos os pontos do globo. A Europa, principalmente a Gra-
Bretanha, teceu sobre o0 mundo uma gigantesca teia, com suas linhas de
navegagoes, seus entrepostos, suas estagdes. As bolsas, os mercados,
tudo esta domiciliado na Europa ocidental.” (REMOND, 1983:202)
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As relagdes do Brasil com o continente europeu ndo fugiram a regra. A cultura brasileira se
impregnou dos valores, da forma politica, do modelo econdmico, da mentalidade cultural daquela
civilizagdo. Até mesmo o otimismo que tomou conta do continente europeu no século XIX teve
fortes reflexos em nosso pais. Aqui, havia uma forte tendéncia a se considerar a superioridade
européia. E claro que muitos contestavam esta fascinacio e achavam que deviamos nos voltar para

as Américas. Como Ronald de Carvalho:

“As novas geragdes do nosso pais devem por todo o seu empenho no
fecundo trabalho de aproximacdo entre os povos latino-americanos.
Confinados em nossas fronteiras sé temos olhos para ver a insidiosa
Europa. Sofremos de um particularismo nefasto. Coloquemos acima do
livro francés ou inglés, o conhecimento mutuo das possibilidades
americanas. (...) N6és somos filhos das serranias e das florestas, e, se
quisermos criar uma civilizagdo, arranquemos, desde j4& as mascaras
posticas que encobrem as nossas verdadeiras fisionomias. (...)Deixemos
de pensar em europeu. Pensemos em americano.” (CARVALHO, 1981:37)

Segundo o historiador Jodo Antonio de Paula(2000), pode-se perceber em Minas Gerais ja
desde o final do século XVIII e transcorrer do século XIX essa forte tendéncia modernizadora e
otimista em Minas Gerais. No seu sistema politico, cultural, religioso, urbano, estatal etc. Na
verdade, a busca por modernidade em Minas se enquadra dentro do panorama geral da nacao. Tanto
no século XVIII quanto no século XIX, o territorio mineiro teve uma ampla expansao ndo apenas na
drea da mineracdo, mas em novas atividades como a manufatura, agricultura, pecudria,
apresentando igualmente caracteristicas de mobilidade social, expansdo urbana e demogréfica,
progresso intelectual, artistico e cultural, desenvolvendo mercados e por fim com o surgimento de
uma complexa burocracia judicidria, tributdria e administrativa. Assim, durante o século XIX e no
inicio do século XX, assistimos o desenvolvimento no Estado mineiro de uma sociedade urbana e
seus valores. E claro que Minas Gerais ainda era predominantemente rural e agricola, mas o Estado
seguia rumo a modernizagao.

A cultura mineira assimilou com muito vigor os aspectos da cultura Européia, incorporando-
os e reconstruindo-os de forma criativa e ampliada. Por isso, a cultura mineira se tornou muito
complexa, uma vida cultural ativa e com grande desenvolvimento intelectual, musical, artistico e
literdrio e arquitetonico. Vdrias casas de espetdculo foram construidas, inclusive o primeiro teatro
da América do Sul em 1769, além de muitos musicos e atores que surgiram em Minas. Nesse

periodo, observa-se em Minas Gerais uma forte influéncia modernizadora e a0 mesmo tempo uma
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tendéncia conservadora. Verificamos isso pela presenca de um catolicismo conservador no Estado
mineiro, influenciando a politica, a cultura, a educagdo. Um exemplo disso, foi a atuacdo de varias
ordens religiosas no Estado, com destaque para a influéncia dos Lazaristas na educacdo e politica,
ordem que seguia na linha dos jesuitas.

A tendéncia renovadora estava presente em quase todo o Brasil. Segundo Sevcenko, os
intelectuais brasileiros voltaram-se para o fluxo cultural europeu como a unica e verdadeira tdbua de
salvacdo, capaz de apagar o passado obscuro, vazio de possibilidades e de abrir um mundo novo,
liberal, democratico, progressista, abundante de promessas. A partir de 1870, toda uma geragdo
ficaria conhecida por pretender modernizar o Brasil, impregnado daquela visdo otimista de

progresso importada da Europa:

“(...) acompanhar o progresso significava somente uma coisa: alinhar-se
com os padrdes e o ritmo de desdobramento da economia européia (...) A
imagem do progresso — versao pratica do conceito homologo de civilizagao
— se transforma na obsessdo coletiva da nova burguesia.” (SEVCENKO,
2003:41-42)

Toda uma nova geracdo de pensadores e escritores condenaram a sociedade fossilizada do
Império e passaram a pregar as reformas redentoras: a aboli¢do, a Republica e a democracia'.
Fundou-se assim no ano de 1870, na Capital do império, o Partido Republicano, sob a inspiracdo de
Quintino Bocaitva. E, no dia 3 de dezembro do mesmo ano, surge o jornal Repiiblica, divulgando o
Manifesto Republicano™, com o claro objetivo de disseminar as idéias republicanas por todo o
pafSZI. O manifesto do novo partido elaborado por Bocaitiva, ndo tinha uma conotagdo
revoluciondria no sentido de subversdo a ordem, mas enfatizava os meios pacificos para se chegar
ao poder. Na verdade, o manifesto pretendia apenas uma reordenacdo politica, mostrando sua

tendéncia moderada e ndo revolucionaria. Posi¢do bem ao gosto dos fazendeiros latifundidrios.

20 O programa do partido republicano levantava a bandeira da revolugdo pacifica, da renova¢do moral, da
inferioridade da monarquia e a exaltacdo da Republica, dos direitos de todos, da democracia, da elevagdo do povo, da
liberdade de consciéncia, de culto e de expressdo. Era o credo da modernidade no Brasil.

21 A principio n@o foi facil nem rdpida a organiza¢do do Partido Republicano na maioria das provincias. Heitor
Lyra diz que as “novas idéias” republicanas foram abragadas por diversos grupos liberais, principalmente de Sao Paulo
e de Minas Gerais. Aos poucos os republicanos se organizavam, mas com pouca forca politica, influéncia social e
eleitoral. O Partido Republicano de Sdo Paulo foi praticamente a tnica excecdo, a propaganda do jornal republicano
nesta provincia surtiu efeito. Comegou com relativa organizagdo e forga. As idéias republicanas ganharam a adesdo de
um grupo de liberais paulistas, que tiveram papel vigoroso na sua expansdo, entre eles: Campos Sales, Prudente de
Morais, Luis Gama, Francisco Glicério ¢ Américo Brasiliense. E isso porque eram esses que detinham o poder
econdmico nas maos.
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Segundo Lincoln de Abreu Penna, é possivel identificar as raizes renovadoras da sociedade
brasileira antes de 1870. A idéia de uma renovagdo da nac¢do, republicana e abolicionista ndo nasceu
apenas das elites intelectuais, mas também das populacdes sofridas, dos movimentos sociais, da rua
e do campo, antecessores do movimento republicano e abolicionista®®. As idéias de mudancas
desenvolvidas pelas camadas mais populares foi muito diferente das elaboradas pelas elites. A
renovacdo vista pelas classes mais populares voltava-se contra a propriedade, denunciava os
gananciosos e pedia mais igualdade, ao passo que a dos intelectuais deveria mudar apenas o cendrio
politico e a propriedade seria mantida, tinha uma perspectiva mais reformista e conservadora, como
a de Bocaitva.

No entanto, nessa trama de posicdes, idéias e interesses™, a posi¢do das classes mais
populares com um cardter mais subversivo, associada aos movimentos revoltosos e armados foi
mergulhada no siléncio. Venceu a posi¢do das elites intelectuais e da burguesia nascente, mais
moderada. A posicdo popular foi abafada, por interesses de grupos intelectuais poderosos
econdmica e politicamente, que construiram um forte discurso progressista. Esse ntcleo de
intelectuais considerava que o Brasil deveria ser equiparado a Europa ou as grandes nacgdes
mundiais, modernizado em suas estruturas, integrado no cendrio internacional, criando melhores
condig¢des culturais e materiais do povo. Assim como o contexto europeu, a realidade brasileira foi
cheia de contradi¢des e conflitos, havia diferencas mesmo entre os ide6logos de idéia vencedora de
modernizacdo. Suas posicoes ideoldgicas se diferenciavam em muitos aspectos, embora o cerne do

pensamento combinasse. De um lado os ortodoxos positivistas, como Miguel Lemos e Silva Jardim,

22 Lembremos a Insurrei¢do Pernambucana em 1817, ainda sob a protecdo de Portugal. Em 1835, no Para
houve a Cabanagem, levada a cabo por sertanejos pobres e com forte adesdo de escravos. Na Bahia, em 1837, a
sabinada ou a revolta dos Malés. Outra revolta foi a Balaiada que contou com as camadas mais populares. E ainda o
movimento chamado de Farroupilha e a Revolucédo praieira. Seja pela critica & monarquia, seja pelo esboco de um ideal
republicano, esses movimentos carregaram uma idéia renovadora da sociedade brasileira e muitos tiveram uma carater
popular. Nasceram sem uma elaboracdo ideoldgica consistente. Nesse sentido, podemos afirmar que o movimento
republicano foi plural, expressava concepgdes, interesses, idéias de grupos sociais diferentes. Entretanto, a idéia
vencedora foi a da elite e a dos movimentos com caracteristicas mais populares foi silenciada.

23 No proprio periodo republicano podem-se identificar varias interpretacdes do periodo, os diferentes grupos o
interpretavam de acordo com suas posi¢des. Havia documentos dos vencidos e dos vencedores. Os republicanos
tracavam seus argumentos de uma forma para explicar a Republica, os monarquistas davam outra versdo para o
ocorrido. E ainda os acontecimentos podem ser explicados por visdes menos comprometidas, daqueles que ndo estavam
ligados nem aos monarquistas nem aos republicanos. Ao longo dos anos a historiografia foi se modificando na sua
interpretaciio da Republica: as visdes tradicionais, as teorias civilistas e militares, as versdes marxistas, as contribui¢des
das linhas economicistas, as propostas do marxismo revisionista e as versdes mais contemporaneas. Poderiamos citar
muitas outras. No entanto, o presente texto apenas caracteriza de forma breve os anos que antecederam a Republica e
depois o periodo da primeira Republica, citando as posicdes contraditdrias; analisando quem foram os vencedores e 0s
vencidos; esbocando o quadro politico, econdmico, intelectual, religioso e institucional; indagando quais os grupos
sociais estavam presentes no contexto; tentando avaliar a extensdo do movimento e acompanhando quais os grupos que
lutavam pelo poder.
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do outros os mais moderados, como Quintino Bocaiiva. Havia ainda os partidarios de idéias
inspiradas vagamente no socialismo, como € o caso de Lopes Trovao.

Toda essa nova geracdo estava impregnada pelas novas correntes cientificistas de pensamento
vindas da Europa. No darwinismo, no positivismo, no evolucionismo, no naturalismo, havia novas
explicacdes para o surgimento do homem e para a condi¢do humana. Influenciados pelos novos
guias intelectuais, Comte e Spencer, Haeckel e Darwin, Renan e Taine, estabeleceu-se no Brasil
uma vanguarda do pensamento e da ciéncia, a fim de colocar a nagdo na trilha das transformagdes
que sacudiam o velho mundo. Filosoficamente, o materialismo naturalista e evolucionista passou a
impregnar as concepcoes da inteligentsia brasileira, tornando-se um novo credo. Essa concepg¢ao vai
se apossando da cultura brasileira e pode ser notada até mesmo na literatura, que abandona a
tradicdo romantica e incorpora a materialista.

Convém anotar que havia ide6logos que mudavam de opinido conforme a conveniéncia.
Essa ambigiiidade foi a caracteristica mais tipica do periodo e ndo tdo estranha no contexto de um
regime que era a0 mesmo tempo republicano e oligarquico™".

Entretanto, ndo hd como negar o papel fundamental dessa elite intelectual, formada nas
escolas européias, nos fatos que mudaram o cendrio politico, econdmico e social brasileiro. Todos
eram liberais, abolicionistas, democraticos € muitos se tornaram republicanos25 . Eles se
consideravam agentes dessa transformacao social.

Além do esfor¢o reformista dessa geragdo, havia o temor de que o Brasil viesse a sofrer uma
invasdo das poténcias expansionistas, perdendo a sua autonomia ou parte do seu territorio. Entdo,
defendiam a necessidade de conhecimento do pais, a colonizacio do interior e a constru¢do de uma
rede interna de comunicagdo vidria. Além dessa atitude salvacionista, havia o desejo de criar um

saber proprio sobre o Brasil, nas linhas cientificistas. Diz Pontes Miranda: “(...) guiemo-nos pelas

2 Houve a adesdo de muitos fazendeiros conservadores descontentes com a monarquia por causa das
conquistas abolicionistas que geraram a Lei do Ventre livre de 1871 e mais tarde a aboli¢do da escravatura sem
indenizagdo dos proprietarios de escravos. Foi em razdo disso que os clubes republicanos conheceram uma certa forga e
prosperidade, mas sem forca politica junto aos mecanismos de poder até 1889. O Partido Republicano jamais teve
amplitude nacional, suas bases eram formadas por poderes oligdrquicos regionais e expressavam seus interesses.

25 E possivel notar harmonias e desarmonias entre abolicionistas e republicanos. Em 1879 e 1880, comeca uma
boa harmonizacdo dos dois movimentos. Muitos eram republicanos e abolicionistas, como Vicente de Souza, Lopes
Trovao, José do Patrocinio, Ubaldino do Amaral e Ciro de Azevedo. Outros que eram abolicionistas mas continuaram
monarquistas, como € o caso de André Reboucgas e Joaquim Nabuco. No Rio de Janeiro, ndo se concebia um
republicano que ndo fosse abolicionista. Em Sdo Paulo ndo se julgava essencial a condi¢do de abolicionista para ser
republicano. Em Sdo Paulo, os integrantes cafeicultores e fazendeiros, donos de escravos ndo viam com bons olhos a
aboli¢do.

36



verdades cientificas” (apud CARDOSO, 1981:17). S6 a ciéncia, na visao dos renovadores poderia
legitimar o poder.

E preciso atentar ainda para a atmosfera de instabilidade e indefini¢io que envolveu todo o
periodo de decadéncia do Império e consolidacdo da Republica. As transformagdes econdmicas e
sociais geraram profundas mudangas no cendrio brasileiro. As primeiras ferrovias tiveram papel
importante, substituindo o carro de boi pelas estradas de ferro (veremos ai uma importante
participacao de Euripedes Barsanulfo em sua regido, trazendo a primeira estrada de ferro que passou
por sua cidade Sacramento). Introduziram-se processos modernos na fabricagdo do acucar e nas
plantacdes de café, aumentando a produgdo. O capitalismo industrial comecga seus primeiros passos,
embora pequenos tornando mais complexas a economia e a sociedade no Brasil. A populagao
crescia e o fendmeno de urbanizacio estava a todo vapor. Os capitais comecavam a ser usados em
diversos setores. Surgiam novos grupos sociais.

Além desse esbo¢o de mudangas econOmicas, certos estudiosos da Republica, como Celso
Vieira, dizem que os conflitos entre Estado, Igreja, republicanos, macgons, protestantes e outros
grupos, que vinham ocorrendo no Brasil, tiveram importancia no enfraquecimento da Monarquia. O
importante é que muitos advogavam a necessidade do Estado laico, a separacdo entre Igreja e
Estado, contribuindo mesmo que indiretamente para o advento da Republica. Nesse contexto, o
espiritismo também teve um papel, ainda pouco conhecido. *°

Quando surge a Republica, que as classes dirigentes desejavam, a monarquia se foi sem
deixar grandes pesares, e chegava o futuro cheio das promessas entrevistas pela geracdo de 1870.
Nao houve resisténcia, pois a Monarquia estava agonizante, j4 ndo contava com o apoio social e
politico. Os tempos sonhados de prosperidade, igualdade e progresso seriam entdo uma realidade.

Todavia temos que admitir que o episddio de 15 de Novembro ndo pode ser dissociado do
processo econdmico, social e politico que o antecedeu. E também nao se pode dizer que foi uma
revolugdo, pois se a queda do império significou uma mudanca de regime politico, as estruturas
sociais permaneceram as mesmas. Ocorreu que toda a complexa conjuntura favoreceu a acao

militar.

26 Pode-se dizer que, mesmo indiretamente, outro fator que contribuiu para o surgimento da Republica foi a
Questdo Religiosa, que a grosso modo pode ser caracterizada pelo conflito entre dois lados: de um, a unifio de for¢as da
magconaria, liberais, republicanos, protestantes, racionalistas, do outro, o ultramontanismo da Igreja catdlica do século
XIX no Brasil. Nestas disputas entre Estado-Igreja, a maconaria e o protestantismo, havia um novo aliado contra o
ultramontanismo da Igreja, uma corrente que acabava de chegar ao Brasil, o espiritismo kardecista. Havia um grande
nimero de espiritas que eram abolicionistas e republicanos no Brasil, como € o caso de Bezerra de Menezes, Luis
Olimpio Telles de Menezes, Andlia Franco e outros.

37



Para Sevcenko (2003), o advento da Abolicdo em 1888 e da Reptiblica em 1889, com a sua
promessa de democratizagdo, significou ironicamente a experiéncia mais traumdtica e cheia de

decep¢des. Oliveira Vianna, um admirador da monarquia, detectou bem a frustracio republicana:

“Veio a Republica. Veio a Democracia. Veio a Federagao. E para logo se
levantou um sussurro de desapontamento do seio da turba fanatizada —
esse desapontamento se acentuou, com o tempo, numa permanente
desilusdo. Os mais fortemente desiludidos foram precisamente os mais
ardentes evangelizadores do novo credo. Os cristos da nova revelagéo
foram justamente os que mais alto fizeram ressoar o refrdo do seu
desdnimo. Nao era esta a Republica dos meus sonhos! Diziam,
sucumbidos. E suspiravam de melancolia.” (VIANNA, 1981:106)

O periodo republicano, embora cheio de promessas democraticas e igualitarias, se
consolidou por meio de um processo cadtico e dramdtico e ndo poderia deixar de imprimir marcas
nas consciéncias dos que aspiravam por ele como um ideal de profundas mudangas. Em suas obras,
muitos descrevem com clareza suas decepcdes. O novo regime logo tornou-se alvo de duras criticas,
pois intensas disputas pelo poder e por cargos rendosos se tornaram rotina. E ainda censuravam-no
pelo vazio politico, pela falta de base ideoldgica, pela corrupc¢do, incapacidade técnica e
administrativa. As condicdes de vida dos trabalhadores rurais permanece intacta, o sistema de
producdo e o cardter colonial da economia ainda é o mesmo e ainda dependiamos dos mercados e
capitais estrangeiros.

As oligarquias aristocraticas promovem o novo regime, enquanto o povo sofre de terrivel
analfabetismo e vé com enorme descrenga a chegada da Reptblica. Pois se o contexto brasileiro era
esse, de um povo sem instru¢do e de uma elite dirigente oligarquica, os intelectuais contribuiram
para consolidar a imagem de uma sociedade ilustre e elevada, merecedora da atencdo e do crédito

curopcu.

2.2. O Brasil republicano

A complexidade do cendrio que se anunciava no final do Império continuou durante a
Primeira Republica: diferentes ideologias se cruzavam e tentavam se apoderar das reformas da
nacdo e da educacdo. As idéias positivistas, a heranca catdlica, as escolas protestantes, as
marginalizadas propostas dos anarquistas e dos socialistas, e a gestacdo do que seria 0 movimento
da Escola Nova — tudo isto estd presente no contexto de Euripedes e sua contribuicdo ainda €

original e especifica. Como disse José Murilo de Carvalho:
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“Uma época caracterizada por grande movimentacao de idéias, em geral
importadas da Europa. Na maioria das vezes, eram idéias mal absorvidas
ou absorvidas de modo parcial e seletivo, resultando grande confuséo
ideoldgica. Liberalismo, positivismo, socialismo, anarquismo misturavam-se
e combinavam-se das maneiras mais esdruxulas na boca e na pena das
pessoas mais inesperadas.” (CARVALHO, 2001:42)

Houve um momento em que as transformacdes da Primeira Republica levaram a dois
caminhos para a elevagdo da nagdo e solu¢do da ignorancia do povo. A primeira é transmitida pelas
obras de Euclides da Cunha e Lima Barreto de que as condi¢des de miséria e ignorancia do povo sé
acabariam quando os literatos e pensadores colocassem seus escritos a servico do povo. A segunda
€ o aparecimento de um forte entusiasmo pela educacio e a crenca de que, pela multiplicacido de
institui¢des escolares, a na¢ao chegaria a se igualar as grandes poténcias do mundo e tiraria o povo
de sua situacdo de marginalidade.

Na verdade, muito pouco foi feito. Nesse periodo, os colégios foram poucos, em sua maioria
confessionais e particulares. A Republica Velha (1889-1930) foi marcada por grandes mudangas
socio-econdmico-politicas e pelo entusiasmo de que a Republica pudesse modernizar o pais e o
alinhar com os paises europeus e americanos. Esse espirito ja estava no discurso republicano, desde

algumas décadas. Lé-se no Manifesto do Partido Republicano, de 1870:

“Perante a Europa, passamos por ser uma democracia monarquica, que
nao inspira simpatia e nem provoca adesdes. Perante a América passamos
por ser uma Democracia monarquizada, onde o instituto e a forca do povo
nao podem preponderar ante o arbitrio e a onipoténcia do soberano. (...) O
nosso esforgco dirige-se a suprimir este estado de coisas, pondo-nos em
contato fraternal com todos os povos e em solidariedade democratica com
o continente do qual fazemos parte.” (apud MORAES, 1985:40)

A Reptublica nasce em 1889, em meio a intensas disputas, de vdrios grupos que tinham
diversos interesses e planos diversos para a nagdo e ndo concordavam em suas visdes de como
organizd-la e cada grupo procurava exercer a lideranca dos processos de transformacdo.
Inicialmente, a Republica trazia uma esperanca de nag¢do democrdtica, os republicanos
consideravam a participacao do povo como peca fundamental nos acontecimentos histéricos. Como
afirma Carvalho, isso foi s6 momentaneo, a Republica consolidou-se quase sem a participagdao

popular, que ficou excluida das questdes politicas do pais. Diz ele:
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“Consolidou-se sobre a vitéria da ideologia liberal pré-democratica,
darwinista, reforcadora do poder oligarquico. As propostas alternativas de
organizacdo do poder, a do republicanismo radical, a do socialismo e
mesmo a do positivismo, derrotadas, foram postas de lado.” (CARVALHO,
1987:161-162)

Foi a consagragao do poder politico, econdmico, social e cultural da burguesia. Novos
valores capitalistas e burgueses avancavam rapidamente ainda que com uma timida industrializagao.
Embora o século XX no Brasil tenha nascido com os recursos da economia cafeeira, pois segundo
Carone “O café é o esteio economico da Primeira Repiiblica.”(CARONE, 1988:140), inicia-se um
fortalecimento do comércio e da industria. Com isso uma necessidade de acimulo de capital. Uma
verdadeira febre de consumo tomou conta da vida social, voltada para a novidade e moda européia.
Até mesmo a remodelacao das cidades estava nos planos da nova burguesia.

Segundo Carvalho (1987), foi uma mudanca da mentalidade coletiva. Estdvamos passando
de uma sociedade agrario-comercial para uma sociedade urbano-industrial, como nos lembra
Fausto: “O predominio das atividades agro-exportadoras, durante a Primeira Reptblica, ndo foi
absoluto. Nao s6 a producdo agricola para o mercado interno teve significacao, como a industria foi
se implantando com forca crescente.” (FAUSTO, 2002:159)

Isso fica claro quando a nova mentalidade burguesa-industrial vai se apossando das cidades.
O novo grupo social hegemdnico precisava investir na remodelagao das cidades, para mostrar a sua
forca e modernizar a sociedade. A ordem era a destruicdo da velha cidade e a constru¢do de uma
nova estrutura urbana. O Rio de Janeiro é um exemplo, pois sofre uma transfiguracdo: novo
urbanismo, remodelagdo arquitetdonica, belas pracas, finos costumes etc. Tudo isso era uma clara
imitacdo da vida parisiense. Pensava-se que apenas assim a sociedade brasileira daria mostras de
progresso. Abandonam-se os velhos costumes imperiais e instala-se uma rotina de héabitos
elegantes. Ocorre a negacdo de todo e qualquer elemento de cultura popular que pudesse manchar a
imagem civilizada da sociedade dominante. H4 uma politica rigorosa de expulsdo dos grupos
populares da drea central da cidade. Sevcenko chama atengdo para o fato de que a regeneracdo das
cidades subentende também o saneamento e a higienizacdo do meio ambiente e se estende pelos
habitos, costumes, abrangendo o proprio modo de vida, as idéias, o comportamento das pessoas.

As relacdes sociais passam a ser mediadas quase exclusivamente pelos padrdoes econdmicos,
compativeis com a nova ordem da sociedade. Entretanto, o sentimento democratico atinge as classes
populares que passam a exigir cada vez mais um tratamento igualitdrio. Esse fendmeno € percebido

em toda parte do mundo. Os pilares que estruturam essas mudancas sdo: as transformacdes
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tecnoldgicas que iniciaram os grandes complexos industriais tipicos da economia de escala; o
crescimento do sistema capitalista, abrangendo a concentragdo, a centralizacdo e todas as partes do
globo terrestre; e a intervencdo do Estado na determinagdo do ritmo, do alcance e do sentido do
desenvolvimento econd0mico, bem como no controle dos seus efeitos sociais.

Entretanto, continuava a exclusdo politico-social no Brasil, agora na Republica, com um
sistema de governo com presidente, senadores e deputados eleitos, por voto direto, pois eram
considerados eleitores os cidadaos brasileiros maiores de 21 anos, excluindo mulheres, analfabetos,
mendigos e pragas militares. Isso deixou de fora boa parte da populacdo das decisdes politicas.

Tanto Boris Fausto (2002) como Edgar Carone (1988) dizem que o advento da Republica
ndo interrompeu o sistema coronelista e oligdrquico do pais, ndo alterando a velha estrutura de
poder e de desigualdades. Nao se criaram condi¢des para viabilizar a participacao politica, social e
cultural do povo. E a Repiblica acabou ndo tendo cidadios, pois o povo ndo foi o protagonista
desse processo.

Sob essas condicdes, € possivel vislumbrar a ascensdo e o predominio de uma corrente
conservadora na gestdo politica e econdmica da nova Republica. E nesse momento que se vé a
adesdo dos monarquistas de todos os quadrantes ao novo regime vitorioso e a reversao dos
republicanos militantes ao conservadorismo. Todo o processo de recuperacdo das financas e da
imagem de estabilidade fez-se sob a égide de uma elite vinda dos mais altos escaldes da politica e
administracao do Império. Homens como Rui Barbosa, Rio Branco, Rodrigues Alves, Afonso Pena,
Joaquim Nabuco, Oliveira Lima, praticamente polarizaram as duas primeiras décadas deste século,
imprimindo de forma indelével as caracteristicas de seu pensamento politico as estruturas do regime
recém-instaurado.

Para Sevcenko (2003), cabem a Rodrigues Alves e Rio Branco os papéis nucleares nesse
processo. O primeiro representou a mais harmoniosa e conseqiiente articulacao entre a tradi¢do do
Império, os interesses da cafeicultura paulista e as finangas internacionais. O segundo fechou esse
circulo atraindo o grupo de intelectuais que, agregados ao Ministério das Relacdes Exteriores,
representaram a intelligentsia do novo regime e a0 mesmo tempo consolidaram a integracdo do pais
no cendrio mundial. O que se nota na atuacdo dos primeiros presidentes civis e paulistas, bem como
de todo o seu conteddo politico-administrativo, era o evidente esfor¢o para forjar um Estado-nagao
moderno no Brasil, eficaz em todas as suas multiplas atribui¢des diante das novas vicissitudes

historicas.

41



Assim, os estadistas e homens das primeiras décadas da Republica brasileira
desenvolveram um singular processo de transformacdo do Estado num instrumento efetivo para a
constituicdo de uma ordem liberal e burguesa no pais. Seguiu-se um esfor¢co de neutralizagdao
politica das oposi¢des organizadas que elevou o republicanismo conservador e difuso ao ideal
méximo da elite do Estado.

De acordo com Haidar e Tanuri (2001), no campo da educacdo, nas primeiras décadas da
Republica, as conquistas foram pequenas. Além da escassez de professores e escolas, o predominio
das aulas avulsas preparatérias para o ensino superior também era um empecilho, pois
privilegiavam a elite. Apenas uma parte pequena da populacio tinha acesso a instrucao.

O contexto republicano tem assim de um lado uma elite com acesso a educacdo, com
grandes oportunidades de crescimento, acumuladora de capital, controladora do Estado e
patrocinadora da Nacdo no novo sistema capitalista global, na introdu¢do dos valores e modo de
vida burgués e liberal, enfim representante de uma modernidade. De outro lado, uma esmagadora
populacdo analfabeta, sem participagao politica, vivendo nos suburbios, vendendo uma mao de obra
pouco qualificada nas industrias, explorada no sistema de producdo, apartada do capital.

As cidades viviam em tragicas situagdes, com intimeros problemas, os subuirbios onde vivia
a populacdo pobre e operdria ndo tinham nenhum saneamento. Na capital, lugares insalubres para se
viver aumentavam o foco de variola, tuberculose, maldria, lepra e febre amarela, entre outras
doencas. Havia, também, a auséncia de uma adequada estrutura agriria de produgdo, estoques e
distribuicao em torno da cidade e no proprio Estado do Rio de Janeiro, o que era agravado diante de
um quadro de imigracdo tumultudria. Por fim, a oferta de mado-de-obra abundante excedia
largamente a demanda do mercado, aviltando os saldrios e operando com uma elevada taxa de
desemprego cronico. Assim, o quadro que se apresenta no periodo esta caracterizado por caréncias
de moradias e alojamentos, falta de condi¢des sanitdrias, moléstias, alto indice de mortalidade,
fome, baixos saldrios, desemprego e miséria.

Portanto, lembramos que dessa sociedade classista, desse caldo de miséria e riqueza, de
exclusdo e poder, surgem os primeiros estimulos para as organizacdes populares e operarias, que se
dedicavam a pressionar o governo central através de comissdes e greves para combater os
burgueses-industriais. O trabalho dos imigrantes substitui o trabalho escravo, a imigracao garantia a

oferta da mao de obra. Nas palavras de Fausto:

“Os imigrantes surgem nas duas pontas da industria, como donos de
empresas e operarios. Além disso, varios deles foram técnicos
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especializados. A histéria dos trabalhadores estrangeiros € parte da
historia dos imigrantes que vieram ‘fazer a América’ e viram seus sonhos
se desfazerem na nova terra.”(FAUSTO, 2002:162)

Com os imigrantes chegavam ao Brasil as primeiras tentativas de socialismo e lutas
operarias. Pessoas vindas da Europa, principalmente da Itdlia, traziam na bagagem a convic¢ao e o
ideal anarquista e socialista, procurando fazé-los vingar no Brasil. Surgiram os primeiros Centros e
Associagoes de resisténcia, preconizando a a¢do sindical, formando-se paralelamente os primeiros

partidos operdrios. Assinala Carone:

“Ligas, Centros, Corporagdes, Socorros Mdutuos, Caixas beneficentes,
Bolsas de trabalho, Sociedade de resisténcia e Sindicato sdo formas de
organizagao operarias ligadas intrinsecamente ao movimento anarquista.
Sao eles que introduzem essas denominagdes, que ja existem na Europa
desde a primeira metade do século XIX. (...) ldeologicamente, existe uma
persisténcia reivindicatéria dentro do movimento operario. Desde os
primeiros documentos aparece a luta contra a propriedade privada, a
heranca e outros pontos nevralgicos do dominio da burguesia. Mas ao lado
das questbes basicas, a maior parte dos programas anarquistas fazem
questao de sublinhar reivindicacdes genéricas, de dificil aplicagdo no
Brasil, onde precariedades de comunicagdes e federalismo tornam os
nossos problemas diferentes e mais complexos.” (CARONE, 1988:221-
222)

Nos momentos de maior contundéncia da crise social e econdmica, a tendéncia da populacio
humilde em geral era a de explodir em motins urbanos comumente espontaneos e desordenados. A
tensdo social aguda provoca a emergéncia de atos mais arrojados e concretos de beneficéncia, como
o surgimento de institui¢des protetoras dos pobres. Além dos socialistas e anarquistas, os catdlicos e
os espiritas também se preocuparam com a questdo operdria e social.

Os movimentos sociais e operarios denunciavam as condicdes de vida da populacdo. O tipo
de moradia freqiiente nos bairros pobres de suburbio eram os barracdes e os casebres, além dos
alojamentos e hospedarias, as habita¢des coletivas, precarias, insalubres e superpovoadas no centro
da cidade. O operariado junto com outros setores sociais mais politizados e organizados, ndo se
conformavam com aquela cidade tomada integralmente pela miséria, que exibia publicamente a
situacdo dos excluidos, espalhados por toda a parte, situacdo que a remodelacdo das cidades
construiu. Agora, os vagabundos, mendigos, bé&bados, prostitutas, os delinqiientes infantis, os
criminosos, enfim, quem ndo tinha “domicilio certo”, eram capturados e presos pela policia, sendo

isolados da sociedade em prisdes, asilos, depdsitos para menores, hospicios, etc. Convém lembrar
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que essa nao € a situagdo apenas da capital, aos poucos vai se estendendo a varias cidades
brasileiras.

Além dos grupos burgueses e dos grupos pequeno burgueses”, o proletariado teve um papel
ativo na Primeira Republica com suas lutas e reivindica¢des por uma sociedade melhor e mais justa.
Até a década de 1920 é o movimento anarquista que domina o movimento operdrio™. Carone
informa que somente depois dessa década o movimento comunista comec¢a a ganhar mais forca. E
torna-se em 1935 o centro das ac¢Oes operarias, com o dominio das a¢cdes do Partido Comunista. A
fundagdo do Partido Comunista do Brasil foi feita em 1919 pelos anarquistas José Oiticica e Edgar
Leuenroth. O movimento marxista no Brasil sempre foi numericamente mais fraco. Isso se explica
pelo povos que imigraram para cd, formados basicamente de italianos, espanhdis e portugueses. Em
1921 ocorre uma cis@o no movimento operario € inicia-se uma nova fase do movimento proletério,
numa roupagem marxista.

Seja como for, os movimentos sociais e operdrios causaram turbuléncias nas populagdes das
cidades no periodo da Reptblica Velha. As classes dirigentes brasileiras sempre viram o problema
operario com certo desprezo. Ou tratavam como um problema de ordem publica e ndo social ou
negavam a sua existéncia. Em geral, as classes dirigentes procuram conté-lo e controld-lo e impor
um limite a extensdo dos motins e a disputa entre as classes que tomava conta das relacdes sociais.
O poder institucional fez uso indiscriminado da violéncia e da brutalidade na repressao policial. O
ressentimento dessas situacdes marcou fundo na populacdo, difundindo um sentimento de
abandono, desprezo e persegui¢cdo das autoridades oficiais para com o povo humilde e em particular
para com os brasileiros natos — presenca mais marcante e vitimas do combate ao motim.

Edgar De Decca em seu livro O siléncio dos vencidos (1988) lembra que as correntes

socialistas e operdrias foram silenciadas pelos historiadores brasileiros. Nesse livro, o autor faz uma

27 Os grupos de pequenos burgueses sdo socialmente formados de militares, empregados publicos, funcionarios
da justica, profissionais liberais, comerciantes etc.

28 A contribui¢do dos anarquistas no final do século XIX e inicio do século XX, no Brasil foi muito grande,
principalmente no meio operario e na educacdo. A organizagdo dos anarquistas fez surgir diversas organizac¢des sociais
e as greves na luta por melhores condi¢des de trabalho, diminuicdo da jornada de trabalho para 8§ horas, pelo fim do
trabalho infantil e do trabalho noturno para mulheres. Os anarquistas se preocupavam muito com o aprendizado do
povo, queriam ensinar a populacdo os ideais de uma nova sociedade. Assim, além de organizarem sindicatos e
associagdes, comegam a criaciio de escolas. Vdrias foram criadas e sustentadas com dificuldades. Essa preocupag@o no
campo educacional repete a preocupacdo de anarquistas europeus. o movimento educacional recebe atencdo dos
Congressos anarquistas realizados nas duas primeiras décadas da Republica Velha. Segundo Carone o primeiro
Congresso operdrio realizado no Brasil foi em 1892, o segundo em 1902, o terceiro em 1906, depois em 1908 nasce o
centro socialista paulistano e finalmente o quarto em 1912. A educag@o recebe atenc¢do a partir do congresso de 1906.
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recuperagdo histérica da importancia do movimento operdrio e da luta de classes que perpassa todo
o contexto republicano. Movimento esse que desembocard na Revolucido de 1930. Segundo ele, a
mudanga de 1930 foi mais influenciada pelo movimento dos operdrios do que pelo tenentismo.
Refere-se o autor ao silenciamento em relagdo ao movimento proletdrio e sugere que tal processo
atingiu varios historiadores brasileiros. A tese do silenciamento se deve ao interesse ideoldgico da
classe burguesa vencedora produzir o discurso dos vencedores, excluindo os vencidos.

Também a contribuicdo dos espiritas passou desapercebida dos historiadores, nos seus

confrontos com o catolicismo e na sua militancia pedagdgica, herdeira do educador Rivail.

3. O espiritismo no Brasil

3.1. A chegada e o impacto na cultura

O objetivo aqui ndo € reconstituir a historia do espiritismo no Brasil, mas apontar a
importancia dessa corrente de pensamento na histdria brasileira no final do Império e nas trés
primeiras décadas da Republica, para que se possa entender como as idéias espiritas se estruturaram
no solo brasileiro e quais foram as suas contribuicdes.

Uma das primeiras noticias desses fendmenos no Brasil eram informagdes sobre as mesas
girantes dadas em 14 de junho de 1853, pelo O Jornal do Comércio, do Rio de Janeiro: “Nao ha
neste momento uma reunidao em Alemanha na qual ndo se fale da nova importancia americana — the
moving table... ”(apud MACHADO, 1997:47) Algumas semanas depois 0 mesmo jornal noticiava a
febre das mesas girantes na Corte brasileira e a principio o fendmeno foi atribuido ao magnetism029.
Conforme as noticias chegavam pela imprensa, as mesas viravam moda em todo o pais. No Didrio
de Pernambuco, do mesmo ano, uma correspondéncia de Paris ensinava como se deveria proceder
para que os fendmenos ocorressem. No Rio de Janeiro, as mesas giravam em todos os lugares. Em
meio a essa moda, surgiam as primeiras opinides. O Jornal do Comércio trazia um artigo de
Francisco Otaviano de Almeida Rosa, com duras criticas a futilidade daqueles fendmenos.

Como vimos no item anterior, a cultura brasileira foi fortemente marcada pela cultura

européia no século XIX, portanto, assim como ocorria na Europa as mesas girantes também se

tornaram febre. Em nosso solo, a questdo também atraiu a atencdo de estudiosos, pessoas com

» No final da década de 1840, no Brasil as teorias de Anton Mesmer eram assumidas por muitas pessoas. A
teoria era conhecida de muitos homens da elite brasileira. Suas teorias forma chamadas de magnetismo animal. A
respeito do tema, ver o recente lancamento: FIGUEIREDO, Paulo Henrique. Mesmer, a ciéncia negada e os textos
escondidos. Braganga Paulista, Lachatre, 2005.
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interesse de saber o que estava verdadeiramente por trds daqueles estranhos fendmenos. Num artigo
de junho de 1853, um médico da Corte de nome Cesario, divulgou que as mesas ndo somente
giravam, mas respondiam com inteligéncia e precisdo a qualquer pergunta que se fizesse, inclusive
sobre fatos histéricos e filos6ficos. Muitos editores aproveitavam o momento e lancavam vérias
obras sobre o magnetismo. Uma peca de teatro de Ferreira da Cruz descrevia mesmo personagens
em sessOes de mesas girantes.

Entre os anos de 1854 a 1860, no mesmo periodo em que se realizaram as pesquisas de
Kardec na Franca, houve duas tentativas de explicacdo para os fendmenos: uma atribuia as causas
ao magnetismo animal a outra dizia serem os espiritos a verdadeira causa. Ao lado das idéias de que
as mesas giravam depois de magnetizadas, desenvolvia-se também a tese de que as mesas girantes
proporcionavam um contato com o além, uma relagdo entre o mundo material e o espiritual. A
despeito de certas criticas, com o passar dos anos foi inegédvel o crescimento daquelas experi€ncias
na sociedade brasileira. As duas tendéncias permaneceram durante muito tempo em nossa
sociedade.

Com o argumento da acdo dos espiritos por trds dos fendmenos, houve forte reacdo da
Igreja, fato nada surpreendente numa €poca em que a Igreja tinha o monopdlio da cultura e o clero
desempenhava papel importante na politica do pais. Até entdo a posicdo do clero havia sido de
isencdo diante daqueles acontecimentos. Com a nova explica¢do, a Igreja adota uma atitude
agressiva em relacdo as mesas girantes. A Igreja passa a atribuir o fendmeno a interferéncia de Sata
e as orientacdes eram para que se combatesse a danca das mesas com o exorcismo. Os padres da
Corte pouco ousavam fazer contra os fendmenos de maneira declarada, mas nas provincias a agao
repressiva foi violenta. Era freqiliente a argumentagao, pelo lado da Igreja, de que convinha vigiar o
povo, instruindo-o quanto ao perigo de lidar com coisas demoniacas. Independentemente dos
conflitos com a Igreja, até a década de 60, o interesse pelas mesas havia quase desaparecido.

Por volta de 1860, quem comecou a fazer as primeiras divulgagdes do espiritismo de Kardec
foi o francés Casimir Lieutaud, educador conhecido na Corte, simpatizante do socialismo de Fourier
e Leroux, diretor de um famoso estabelecimento de ensino, o colégio franc€s, autor de obras
educacionais no Brasil e freqiientador do circulo de franceses que residiam na Corte. O grupo de
Lieutaud editava o jornal Courrier du Brésil, de forte oposicao a Napoledo III e anticlerical. Esse
grupo abrigava alguns imigrantes e exilados franceses: representantes de um liberalismo tido por

radical e do socialismo utopico. Foi no Courrier que o Espiritismo recebe no Brasil as primeiras
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simpatias. O editor do Jornal, Adolphe Hubert, em 1861, reconhecia ser um espirita cauteloso e
cartesianamente sem fanatismos™’.

A essa altura varios grupos intelectuais do Rio de Janeiro e de outros lugares ja haviam
mantido contato com o Espiritismo. Figuras de relevo e projecdo no pais, tais como Machado de
Assis, debatiam o novo espiritualismo em seus escritos de jornal e em suas crénicas. O famoso
escritor na juventude e na mocidade se mostrou extremamente intransigente em relagdo ao novo
espiritualismo, posteriormente, na velhice abrandou um pouco sua critica®. O poeta gaucho Porto
Alegre, em 1863, recebe de Allan Kardec um numero da Revue Spirite. Outro que participou das
discussoes foi Castro Alves, que se interessou pelo espiritismo em 1868. Nao hd informagdes se
conheceu Olimpio Teles de Menezes ou se leu O Eco de Além-Tumulo, mas sabe-se de sua presenca
em diversas sessOes espiritas. O poeta baiano, em 1870, pediu ao amigo Augusto Guimaraes, que
lhe conseguisse a Poética do Espiritismo de Allan Kardec. Em carta de 30 de junho do mesmo ano,
recebe como resposta que ndo havia nenhuma obra do francés com esse nome’. Olavo Bilac,
embora fosse um critico das idéias espiritas, escreveu poesias sobre a reencarnacao.

Outros intelectuais participaram das acirradas discussdes, como: Quintino Bocaitva,

Augusto dos Anjos, Bezerra de Menezes®> , intensificando o clima de debates sobre o Espiritismo

% Embora o embate com a Igreja, o espiritismo encontrou no Brasil um ambiente propicio A sua penetracio,
pelo menos € o que aponta a socidloga Cleusa Beraldi Colombo, ressaltando que isso se deu possivelmente por trés
vias. Uma delas encontra no Marqués de Maricd um dos seus possiveis precursores no século XIX. Em seu livro
Pensamentos e Reflexdes, de 1844, demonstra idéias bastante proximas as do Espiritismo. Estd presente a concepg¢ao
das vidas sucessivas e a idéia da individualidade da alma depois da morte. Segundo Colombo, sua filosofia: “encontra
barreiras enormes por parte da Igreja. E preso interrogado diversas vezes. Em 1795, ndo eram permitidas quaisquer
divagagoes filosoficas, dado o ambiente social brasileiro e ao Catolicismo como religido oficial ” (COLOMBO,
1998:47). Outra via citada por ela é a da magonaria que se instala no Brasil por volta de 1801, tendo por objetivo a
solidariedade para com aqueles que lutavam contra a tirania do Estado e da Igreja, buscando um lugar comum na
liberdade de consciéncia. Os pressupostos basicos dos macons eram a crenca em Deus e a imortalidade da alma. Dentro
dessa perspectiva, hd algumas afinidades entre a macgonaria e o Espiritismo. A terceira via foram os estudos da
homeopatia que também favorecem a entrada do Espiritismo no Brasil. Um ponto de encontro entre essas duas
correntes estd no fato de que ambas pretendem incorporar ciéncia e espiritualismo na busca do conhecimento. Para
Hahnemann, fundador da homeopatia, o estudo médico ndo poderia estar ligado somente as questdes corporais, mas
antes de tudo precisaria analisar a alma. Dentro desse ambiente, o espiritismo encontrou algumas portas abertas na
cultura brasileira.

31 Mais tarde, Monteiro Lobato, por exemplo, foi um ardoroso defensor do Espiritismo, chegou a traduzir do
Inglés o livro Raymond, do famoso fisico Oliver Lodge Sobre Monteiro Lobato ver o livro organizado por Maria J.
Sette Ribas, Monteiro Lobato e o Espiritismo, Branca Paulista, Lachatre, 2005, que mostra a relagdo do escritor com o
espiritismo. O livro retne as Atas feitas das experiéncias que Lobato faz para se comunicar com os espiritos. As Atas
foram redigidas por ele préprio, registrando as sessdes realizadas ao longo de 4 anos.

2 Ver as obras completas de Castro Alves e um artigo que saiu no jornal o Globo em 19 de janeiro de 1961,
com o titulo “Seria Castro Alves espirita” no qual o autor Eugénio Gomes faz uma andlise da relacdo do poeta baiano
com o espiritismo.

3 Adolfo Bezerra de Menezes nasceu no Ceard em 1831 e morreu no Rio de Janeiro em 1900, iniciou a
carreira como médico-cirurgido do Exército. Em 1861 foi eleito vereador municipal pelo partido liberal, afasta-se do
exército para servir a politica. Seis anos depois € eleito deputado geral. Em 1880 ¢ eleito presidente da Camara e
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que existia no Brasil. Varios desses literatos se inspiravam nos estudos feitos pelos intelectuais
europeus e nos grandes literatos franceses como: Victor Hugo, Alexandre Dumas, Victorien Sardou,
George Sand e Théophile Gautier, entre outros.

Em 1865, foi constituido em Salvador na Bahia, o primeiro grupo de estudos espiritas, sob a
orientacdo do literato e jornalista Luis Olympio Telles de Menezes®*, com o intuito de estudar o
Espiritismo. Como jornalista, ji havia participado de diversos 6rgdos da imprensa baiana, até
mesmo dirigindo o jornal Epocha Litteraria. Um ano mais tarde, publica uma selecdo de trechos do
livro dos Espiritos de Allan Kardec, com o nome de “Filosofia Espiritualista”. Em Sao Paulo,
também surge um outro livro com as idéias de Kardec, lancado pela Tipografia literdria, com o
titulo: O espiritismo em sua mais simples expressdo. O trabalho de Olimpio de Menezes de
divulgagdo continua no ano de 1869, em Julho, que langa o primeiro jornal espirita brasileiro, na
Bahia, com o titulo de O Eco de Além-Tumulo.

Este jornal participou das lutas politicas em que vivia o pais, engajando-se declaradamente
na campanha abolicionista e na luta pela liberdade de culto e tolerancia religiosa.

O Eco de Além-Tumulo pretendia contribuir no processo de liberdade de consciéncia que
estava em curso no pais e manter um didlogo com os diferentes credos. Desde de 1860 o Brasil
vivia em clima de intensa disputa politica em torno da questao da liberdade de culto. De um lado os
catdlicos lutando para manter o catolicismo como religido oficial e para nao dar espagos para outras
formas religiosas e de outro lado liberais, republicanos, magons, protestantes exigindo liberdade de
culto e a separagdo da Igreja do Estado. Os espiritas vieram se alinhar neste bloco. Além disso, o
jornal revertia parte de sua renda para uma caixa que tinha como objetivo libertar os escravos. Em
todas as edi¢des dos jornais, encontra-se a seguinte declaracdo: “O Eco d’Além —Tumulo deduzira
de cada assinatura realizada 1$000, cuja soma serd anualmente, publicada e destinada para dar
liberdade aos escravos, (... ) de 4 a 7 anos de idade, nascidos no Brasil’(MENEZES, 1870:2).

Apesar de Menezes ter adotado os postulados de Kardec, seus trabalhos e escritos

demonstravam ainda uma forte ligagdo com o catolicismo. Assim quando Menezes envia

deputado pelo Rio de Janeiro. Em 1883, levanta varios problemas referentes a cidade do Rio de Janeiro: a poluicido da
Guanabara, o favelamento da cidade, a falta de rigor na fiscalizacdo para a melhoria da qualidade da carne (defesa do
consumidor) e outras. Foi um abolicionista que apontou graves questdes sociais da emancipagdo dos escravos, do
comércio e da industria. Em 1886 afasta-se da politica e vai dedicar-se ao espiritismo. De 1886 a 1893, com o
pseuddnimo de Maxwell, escreve no jornal O Paiz, dirigido por Quintino Bocaitdva.

0 jornalista Luis Olympio Telles de Menezes nasceu na Bahia na cidade de Salvador. Iniciou uma
fracassada carreira militar, depois se dedicou ao magistério e as letras. Em 1849, com um grupo de amigos funda um
jornal A época literaria, preocupado com as discussdes cientificas, literdrias e historicas. De 1861 a 1865 exerce a
fun¢do de tesoureiro do Instituto Histérico da Bahia. Foi também colaborador do Didrio da Bahia. Em 1875 muda-se
para o Rio de Janeiro e morre em 1893 numa situag@o de extrema pobreza.
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exemplares do Eco para uma andlise da Sociedade de Estudos Espiritas de Paris, (Kardec ja havia
morrido), esta ndo deixa de fazer criticas a respeito da influéncia catdlica no jornal. Em 1869, num
volume da Revista Espirita publicada pela sociedade, aparece o comentdrio sobre o jornal

brasileiro:

“A introducédo e a analise que o Sr. Luiz Olympio faz, da maneira geral pela
qual os Espiritos nos revelaram a sua existéncia, parecem-nos bastante
satisfatérias. Outras passagens, referindo-se especialmente a questédo
religiosa, dao-nos ocasido para algumas reflexdes criticas. Para nos, o
Espiritismo n&o deve tender para nenhuma forma religiosa determinada.
Ele deve permanecer como uma filosofia tolerante e progressiva (...)”
(Revista Espirita, 1869)

Com todo esse ambiente, o espiritismo brasileiro atraia cada vez mais as criticas da Igreja,
que propunha uma série de medidas para esclarecer os seus seguidores contra os erros do
espiritismo. Os cat6licos ficaram horrorizados com as primeiras mensagens espirituais divulgadas
pelos grupos espiritas que criticavam as injusticas, a escravidao e aceitavam todos os meios para
repelir a opress@o e a injustica. Diz uma das mensagens: “A revolugdo é o sagrado direito de um
povo oprimido...” (apud MACHADO, 1997:99) O arcebispo baiano D. Manoel Joaquim da Silveira
redigiu uma carta em junho de 1867, criticando as mensagens e as traducdes de Menezes. Para ele,
sO através das duras criticas é que a Igreja poderia por termo a loucura espirita. Segundo a
informacdo de Vieira, os catélicos consideravam o espiritiSmo uma ameaga, assim como viam a

maconaria € o protestantismo.

“Ademais, para cumular, a hacao estava agora invadida pelos ‘adoradores
do deménio’, que se denominavam Espiritas. Esses seguidores de Allan
Kardec encontravam-se no pais, e o Arcebispo for a forcado a emitir uma
carta pastoral para acalmar o espirito catolico do Império” (VIEIRA,
1980:246)

O arcebispo D. Manoel Joaquim da Silveira advertia os catdlicos contra os perigos da
doutrina da pré-existéncia da alma e da reencarnacio, invocando a autoridade das escrituras.
Chegava a falar do espiritismo como a negacao do cristianismo. Durante muito tempo o arcebispo e
Menezes discutiram sobre o espiritismo. Nessa época j4 se desenhava um embate entre catdlicos e
espiritas, que duraria décadas no Brasil.

Entre os propagandistas republicanos podiam ser contados os espiritas ou simpatizantes.
Personagens como: Bittencourt Sampaio, Otaviano Hudson e Antdnio Silva Neto e o jornalista

Saldanha Marinho. Este ultimo apoiava os espiritas nos conflitos com a Igreja, abrindo-lhes espagos
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no jornal A Repiiblica. Nesse jornal, Hudson publicou em 1871 o poema intitulado O Espiritismo.
O espiritismo estava tdo entranhado na cultura brasileira que, em 1873, José de Alencar em seu
livro A guerra dos mascates, chama a sua época de “século de espiritistas”. O escritor se interessou
pelos debates em torno do tema, sendo contrdrios aos postulados de Kardec, chegando mesmo a
chamar os espiritas de loucos num intenso debate com Joaquim Nabuco, defensor da idéia.

Por sua vez, a imprensa catdlica elaborava argumentos contra os espiritas € noticiava as
discussdes dos intelectuais. A repercussdo nos jornais catolicos e nio catdlicos sobre as polémicas
eram grandes. Quando o Jornal Comércio em 1875 noticiou a primeira tradu¢do completa do Livro
dos Espiritos de Allan Kardec para o portugués, feita por Joaquim Carlos Travassos, a polémica
aumentou. A Igreja dizia que o Espiritismo era um desrespeito ao Evangelho e ao espirito cristao,
pois as idéias de revolucao, de religiosidade natural, de f€ raciocinada teriam efeitos nefastos sobre
a ordem publica, a familia e as tradicoes, atingindo toda a sociedade. Os espiritas se esforcavam em
demonstrar que seus principios eram resultados de pesquisas sérias. Nessa luta, Bittencourt Sampaio
procurava dar forcas aos argumentos de seriedade e defendia o respeito ao espiritismo. No entanto,
a observacdo de que o espiritismo era fabrica de loucos, reforcada por dois grandes intelectuais
brasileiros, Machado de Assis e José de Alencar, seria repetida por muitos catélicos empenhados
em mostrar a origem demoniaca do espiritismo.

Apesar disso, o discurso critico ndo encontra acolhida em boa parte dos circulos intelectuais,
que continuam a debater abertamente a questdo. As idéias espiritas tinham os macons e 0s
protestantes como fortes aliados na disputa com a Igreja. Inclusive nesse periodo eram muito
comuns as andlises feitas por espiritas e magons, sobre a relacio entre o espiritismo e a magonaria™ .

Em agosto de 1873, € fundada, no Rio de Janeiro, a Sociedade de Estudos Espiriticos
Confucius. Entre os anos de 1876 e 1880 muitos outros centros de estudos sobre o espiritismo se
iniciaram no Brasil. O principal grupo foi o Sayao, que depois daria origem a Federacdo Espirita
Brasileira. Em seu inicio no Brasil, os grupos espiritas possuiam uma organizacdo bastante
independente uns dos outros e muitos coordenadores desses grupos viam a necessidade de uma
estrutura melhor organizada. Reuniram-se entdo e fundaram a FEB (Federacdo espirita brasileira).
Os centros continuariam trabalhando segundo as suas necessidades e idéias, mas agora teriam um

ponto maior de unio™®.

0 préprio Kardec (Revista Espirita, 1864) faz andlises sobre a maconaria e o espiritismo. Conta ele que a
Sociedade de Estudos Espiritas de Paris era freqiientada por representantes da Franco-magonaria.

3% A posi¢do da FEB até hoje é polémica no movimento espirita. H4 espiritas que consideram esta institui¢io o
6rgdo unificador dos centros e outros, sobretudo os intelectuais, rejeitam a sua lideranga.
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Anos mais tarde, com o advento da Republica, o embate entre os espiritas e a Igreja se
acentua, revelando da parte da Igreja segundo Miceli um esfor¢o “de revidar aos argumentos e as
versdes anticlericais, de resistir ao proselitismo dos concorrentes macons, protestantes e espiritas.”
(MICELLI, 1988:53)

Mesmo com a lei republicana adotando liberdade de culto e de consciéncia, o espiritismo
continuou sendo perseguido pelos catdlicos e motivo de debates entre os intelectuais. Por pressdao
do clero, dos positivistas e dos médicos alopaticos o codigo penal brasileiro de 1890 nos artigos
156, 157 e 158" considerou a pratica do espiritismo criminosa’®.

Na época, a publicacdio desses artigos geraram polémicas. Muitos intelectuais os
consideraram inconstitucionais e conservadores, ferindo os direitos assegurados pela prépria
Constitui¢io Brasileira. Bezerra de Menezes em sua coluna “Estudos filosdficos”, no jornal O Paiz,
quando do surgimento do cddigo penal, publica vérios artigos a favor do espiritismo. Procura
fundamentar os seus argumentos na palavra de filésofos e nas experiéncias dos cientistas do mundo
inteiro. Segundo ele, a lei decretada em nome da Republica do Brasil, demonstrava um atraso
medieval e um castigo inquisitorial. No periodo de 1881 a 1910 houve diversas perseguicoes
policiais ao espiritismo, sendo proibidas as sessdes de muitos grupos espiritas. A Federacdo Espirita
publicou em seu jornal O Reformador e reuniu artigos de jornais da imprensa ndo espirita acerca
das persegui¢cdes promovidas contra os espiritas que militavam no interior do pais. Os locais onde
se realizavam as sessOes espiritas eram apedrejados e as vezes os perseguidores colocavam até
bombas e dinamites para destruir os lugares de reunioes.

A Federacio Espirita do Rio de Janeiro ndo foi perseguida na Primeira Republica®, pois ji
tinha um grande status social e uma boa forga politica, freqiientada por pessoas ilustres, homens do
exército, politicos importantes e intelectuais de renome.

A despeito do cddigo penal e das perseguicdes, o espiritismo cresceu na cidade do Rio de

Janeiro e no resto do pais. Sobre isso diz o historiador da Igreja Scott Mainwaring:

70 artigo 157 proibia: “praticar o espiritismo, a magia e seus sortilégios, usar talismds e cartomancias para
despertar sentimentos de odio ou amor, inculcar curas de moléstias curdveis ou incurdveis, enfim, para fascinar e
subjugar a credulidade publica.” p. 192

¥ Segundo a visdo de Ubiratan Machado a lei era contraria principalmente ao “espiritismo popular”, fruto da
mistura do espiritismo francés com as crengas de origem negras e indigenas. Nas sessoes praticas desse espiritismo se
invocavam espiritos de caboclos e de ex-escravos, também se fluidificava a dgua, receitavam-se ervas e homeopatias,
isso incomodava a classe que ascendera ao poder na Republica. Classe que desejava criar um Brasil branco, comteano e
queria acabar com tudo que representasse a cultura popular brasileira.

* Durante a Ditadura Vargas, porém, a FEB chegou a ser fechada.
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“A expansdo do protestantismo e do espiritismo tornou aparente o que era
verdade ha algum tempo: a Igreja ndo estava efetivamente atingindo as
massas. (...) O declinio do monopdlio religioso da Igreja alarmava a sua
hierarquia. Execrar protestantes e espiritas tornou-se lugar-comum. ”
(MAINWARING, 1989:53)

N

Além da agressividade do c6digo, a reagdo do clero era mais intensa, a medida que o
espiritismo se difundia na sociedade. Nao eram apenas as elites intelectuais e as classes baixas??
que aderiam ao espiritismo, as classes médias também. O fendmeno desencadeou uma contra
ofensiva da Igreja, com os mesmos argumentos de sempre, tratando o espiritismo como obra do
demonio. Embora em muitos lugares houvesse um bom relacionamento entre padres e adeptos do
espiritismo.

O debate entre os intelectuais continuava, com Machado de Assis e Coelho Neto. Surgia um
dos primeiros romances que retratavam a disputa entre Igreja e o espiritismo. O livro Um escandalo
de Artur Lobo, um dos grandes poetas brasileiros, escrito para denunciar os abusos da Igreja, cita
um espirita que vive numa pequena cidade. O romance retrata os conflitos entre os espiritas e 0s
padres. Coelho Neto € outro que retrata os espiritas em seus romances, mas como farsantes ou
ingénuos. Nas pdginas de Os raios X e O paraiso aparece o ceticismo de Coelho Neto e sua critica
mordaz ao espiritismo.

Na Republica, além das discussdes com a Igreja e dos debates entre os literatos, outro tema
constante era sobre a relacdo entre o espiritismo e o positivismo. Os positivistas aumentavam o rol
dos criticos as idéias espiritas. Bezerra de Menezes sustentou um debate com os adeptos de Augusto
Comte, principalmente com o positivista Dr. Batista Pereira que publicou um artigo no Jornal do

Comércio, combatendo o espiritismo e que fora o autor dos artigos citados. Diz Menezes:

“(...) os positivistas repelem o espiritismo, porque este sustenta a
existéncia do espirito, e nesta idéia se firma para construir o edificio de sua
doutrina. O positivismo nao reconhecendo a esséncia espiritual, repele por
igual a comunicagdo dos vivos com os mortos, e pela mesma razéo a
pluralidade das existéncias” (MENEZES, 1977:72)

Os espiritas brasileiros, esposando as idéias de Kardec, refutavam as criticas positivistas e
dos intelectuais. Repetindo os argumentos dos espiritas franceses, afirmavam a verdade do espirito
contra as teses materialistas ou contra os dogmas catélicos. Apontavam as deficiéncias das teorias
materialistas. Consideravam fracas as teses que atribuiam ingenuidade e md fé aos espiritas.

Criticavam a aspereza do tratamento dado ao espiritismo sem maior didlogo e tolerdncia. A
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proclamagdo da Reptblica na opinido dos espiritas deveria ter levado a uma maior liberdade e
didlogo entre as correntes de pensamento. Tal é a sintese, a observacio resultante dos escritos
espiritas desse momento e dos trabalhos de Bezerra de Menezes no jornal O Paiz.

Vérios autores espiritas, como Bezerra de Menezes, procuravam divulgar o espiritismo de
Kardec. Enquanto as idéias espiritas tomavam formas mais populares se misturando com o
catolicismo, com as religioes africanas e indigenas, desenvolvia-se uma leitura mais filoséfica das
obras de Kardec, por pensadores que queriam transmitir o espiritismo no seu sentido original. Eles
consideravam que as idéias e as propostas espiritas estavam sendo distorcidas pelos grupos
espiritas. Ao analisar a origem das idéias espiritas no Brasil vemos desde cedo as divergéncias de
interpretacdo e concepcdes. No periodo republicano comecam a surgir diversas faccdes.*

Um grupo liderado por Bezerra de Menezes queria o espiritismo a moda de Kardec. Esses
espiritas tiveram um papel principal na luta por manter um movimento espirita ligado aos debates
filosoficos, cientificos e com caracteristicas de uma religido sem dogmas, engajado nas lutas sociais
e politicas.

Tendo em vista o desenvolvimento do espiritismo no Brasil no periodo republicano, pode-se
dizer que houve uma mais institucional e uma mais critica. Esta, sobretudo, se desenvolveu em duas
frentes: na medicina e na educacdo. Com intencdo de propagar esses ideais podemos citar Bezerra
de Menezes, Andlia Franco e Euripedes Barsanulfo que foram os pioneiros dessas duas frentes
espiritas no inicio da Republica. Apesar dos obstdculos, por causa de tantos conflitos, os primeiros
tempos republicanos foram importantes para o desenvolvimento do espiritismo. No contexto
republicano, tivemos uma estruturacao organizacional do espiritismo, uma popularizacdo de suas
idéias, o desenvolvimento da suas ligacdes com a medicina e o nascimento de sua proposta

pedagdgica.

3.2. O Espiritismo em Minas e o caso Euripedes
Uma anélise, ainda que superficial do periodo da Primeira Republica em Minas Gerais, nos
permite observar a forte influéncia do catolicismo na cultura mineira. Como afirmam Wirth(1982) e
Silva(1982) a proclamagdo da Reptiblica ndo trouxe imediatamente grandes mudancas e

transformagdes nas estruturas econdmicas, politicas, sociais e religiosas do Estado mineiro. Mesmo

40 A esse respeito, ver os livios ABREU, Canuto. Bezerra de Menezes, subsidios para a Histéria do Espiritismo
no Brasil até o ano de 1895. Sdo Paulo, Edi¢des Feesp, 1987 e HESS, David J. Spirits and Scientists — Ideology,
Spiritism and Brazilian Culture. Pennsylvania State University, 1991. Ambos os autores apontam as diferentes
tendéncias do espiritismo no Brasil: cientificistas, religiosas, filoséficas, populares etc.
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com o processo de laicizagdo do Estado e a influéncia do racionalismo comteano e spenceriano,
difundidos pelos meios intelectuais e pelas faculdades de Direito e Medicina, o catolicismo ndo
havia sido rejeitado pelo mineiros.

Assim como no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e outros Estados, o espiritismo chegava em Minas
Gerais causando entusiasmo nos meios intelectuais e ganhava terreno nas classes médias e baixas.
Por isso, encontramos conflitos entre os catdlicos e os adeptos da doutrina de Kardec, mesmo sendo
dificil precisar quando se iniciaram as atividades espiritas em Minas Gerais, pois ainda ndo ha
suficientes documentos histdricos e pesquisas a respeito.

Contudo, o Espiritismo comeca a tomar vulto em Minas Gerais por volta de 1893, com dois
os espanhdis radicados no Brasil, Frederico Peiré e Maximiliano Alonso. Ambos materialistas, que
tomaram contato com os fendmenos espiritas em Uberaba na casa do advogado Antonio Cesario da
Silva e Oliveira. Com eles o espiritismo mineiro foi ganhando um caréter de divulgacdo em Minas
Gerais, pois percorriam as cidades como Belo Horizonte, Uberaba, Sacramento, Araxd.

O conflito entre os espiritas e os catdlicos emergiu com o crescimento das noticias do
espiritismo nas cidades mineiras. Os ataques ao espiritismo se tornaram comuns. Os jornais
retratavam os debates. Em 1910, o Jornal do Povo fazia a seguinte pergunta: o espiritismo faz
loucos? Aproveitando o intenso debate que havia no Brasil, esse jornal promoveu através de suas
paginas uma discussao sobre o assunto. Os artigos correspondiam as agitagdes ocorridas no Estado.
Os catodlicos queriam mostrar que aqueles que se interessavam pelo espiritismo corriam perigo de
enlouquecer. Pensadores positivistas e de outras vertentes materialistas engrossavam o coro com 0s
catdlicos. Segundo eles, o espiritismo apresentava perigo aos nervos. Os espiritas protestavam
contra a falsidade desses argumentos.

Em Outubro de 1910, o artigo de Evandro Munie com o titulo O espiritismo faz loucos?, fez
uma espécie de sintese das discussdes, mostrando o conjunto de argumentos tanto de um lado como
de outro. Os pensadores catdlicos e materialistas apoiavam sua argumentagcao nas pesquisas de um
psicélogo francé€s de sobrenome Dumas: “as pretensas manifestacoes dos espiritos, é uma fonte
inesgotdvel de doengas mentais e nervosas.” (MUNIE, 1910:2) Os espiritas por sua vez, além de
invocarem as pesquisas de pesquisadores renomados como Rochas, Crookes, Zdllner, citavam
também os trabalhos feitos pelo professor Jauet do Colégio de Franca, do professor Ballet da
Sociedade de Medicina psicoldgica e do professor Flournay de Genebra. Todos esses pesquisadores
ndo aceitavam a tese de que o espiritismo fosse perigoso. Para eles, o problema estava na
predisposicao psicoldgica de quem participava das sessdes das mesas girantes.
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Um artigo do Jornal O Festim, editado em Belo Horizonte, em 1909, publicou uma matéria

intitulada O Espiritismo, que dizia:

“O espiritismo, esta seita diabdlica, este canteiro pernicioso que solapa as
bases da moral, esta malsinada instituicido de Allan Kardec, este covil, este
antro de seducbes, onde se maquinam os maiores e hediondos crimes,
este magnifico instituto preparatério para as casas de alienados, este
monstrengo multiforme é, também, um assassino covarde!” (O FESTIM,
1909:1)

Os catdlicos o criticavam como coisa demoniaca e alguns grupos de intelectuais como
fabrica de loucos e alienados. Os bispos mineiros tracavam planos para impedir o crescimento
daquilo que consideravam uma doutrina subversiva aos ideais da Igreja. Incentivavam publicamente
a hostilidade do povo. Os espiritas eram ameacados nas ruas, perdiam seus empregos e conflitos se
estabeleciam dentro das familias. Havia os casos de acusacdo de prética ilegal de medicina, pelas
chamadas curas mediiinicas*' e pelo fato de alguns espiritas também praticarem a homeopatia.

A Igreja estabelecia um clima de intolerancia religiosa e considerava a perda de seus adeptos
para o Espiritismo e para o protestantismo um perigo, pois vivia um momento de reestruturagdo da
Igreja diante de Estado laico e de uma reformulacdo dos seus conteudos, crescentemente obsoletos,
diante do confronto com os espiritas e com os protestantes. E em meio a um conjunto de mudancas
da sociedade brasileira que a Igreja Catdélica buscava situar o seu processo de reorganizagao
eclesidstica nas primeiras décadas do regime republicano.

Segundo a expressao de Wirth (1982), Minas era o Estado mais catdlico e com uma Igreja
mais forte que em outros Estados, gracas as estruturas tradicionais arcaicas que se mantiveram na
economia, na politica e na sociedade mineira. A economia continuou dependente da lavoura e da
pecudria praticadas num quadro rural, ndo ocorrendo uma mudanga na estrutura econdmica e social
do Estado. Segundo Silva(1982), embora Minas tivesse uma grande participagdo no poder do

governo nacional, isso ndo significou uma mudancga radical. Ao passo que Sao Paulo, por exemplo,

4 Kardec classifica dois tipos de curas meditnicas em O Livro dos Médiuns, referindo-se aos médiuns
curadores e aos médiuns medicinais, no Brasil mais conhecidos como médiuns receitistas. Kardec pertencia ao grupo de
estudiosos de magnetismo na Franga, a ciéncia criada por Franz Anton Mesmer, que pretendia promover a cura através
do chamado “fluido magnético”. Era uma forma de medicina alternativa, que aplicava passes, que foi muito pesquisada
e discutida na Franga do século XIX. Entretanto a medicina meditnica ia além da proposta de Mesmer. Embora
aceitasse a presenca do fluido magnético, previa a intervengao de espiritos nas curas das doengas. Explica Kardec sobre
os médiuns curadores: “...esse género de mediunidade consiste principalmente no dom de curar por simples toques,
pelo olhar ou mesmo por um gesto, sem nenhuma medicacdo.” (KARDEC, Livro dos Médiuns, item 175). Mais adiante
define médiuns medicinais: “sua especialidade é a de servirem mais facilmente aos Espiritos que fazem prescri¢oes
médicas. (...) Muito comuns.” (KARDEC, Livro dos Médiuns, item 192). Euripedes Barnanulfo era considerado
médium nos dois sentidos. Mas tinha também conhecimentos de homeopatia, obtidos como autodidata.
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com o advento da Republica tem uma mudanga na sua estrutura econdmica. Com o tempo, a
burguesia paulista promove a reorganizacao das forcas de produgdo, nas zonas cafeeiras do oeste
paulista. A utilizacdo do trabalho assalariado, a expansdo do mercado consumidor, as mudangas na
politica econdmica, nas institui¢des sociais foram reformas paulistas que os mineiras nao fizeram.

Em Sao Paulo, o republicanismo se organizou como expressao politica em 1873 e teve uma
atuacdo vigorosa na participagdo da instauracdo do novo regime. J4 Minas teve participagdo
modesta na mudanca do Império para a Republica e somente depois do regime instaurado é que
passaram a compor os quadros politicos. Silva diz ainda que, em Siao Paulo, a Republica se
constituiu em instrumento de afirmacdo e expressao politica da classe burguesa e em Minas apenas
como um movimento de intelectuais e de idéias com poucos vinculos com a estrutura econdmica
dominante. Outra peculiaridade € que até mesmo a alianca entre Sao Paulo e Minas Gerais em 1913
ndo se baseava na igualdade de vantagens e sim na obediéncia de Minas, como parte mais fraca, a
orientacdo de Sao Paulo em politica econdmica. Esse contexto dava poderes excepcionais a Igreja,
particularmente aos membros do clero, que se fortaleceram e se reorganizaram rapidamente no
periodo republicano.

Além disso, € preciso levar em conta o trabalho do Arcebispo de Mariana D. Silvério que foi
incumbido por Roma a fortalecer o catolicismo em Minas Gerais. O arcebispo procurou fortalecer a
implementacdo das metas expansionistas da Igreja, fazendo aliancas proveitosas com liderangas
oligarquicas de peso. Eis por que, em plena Primeira Republica, a Igreja mineira se fortaleceu e
Belo Horizonte se tornou um grande centro catdlico no Brasil. Af a Igreja continuou mais forte do
que nunca em sua luta contra o protestantismo e o espiritismo. Dom Silvério deu apoio a diversos
padres mineiros no combate ao espiritismo. Sérgio Micelli, ao analisar a trajetéria do arcebispo de
Mariana, diz que ele nao hesitou na sua primeira carta pastoral como bispo diocesano em: “exortar
os fiéis a se afastarem das sociedades secretas (maconaria e espiritismo) condenadas pela Igreja.”
(MICELLI, 1988:101) E depois também deu o seu apoio a padres contra o espiritismo: “(...) o
arcebispo se saiu bem no projeto de canalizar o prestigio do Padre Eustdquio para intimeras
iniciativas pastorais, mormente aquelas destinadas a dar combate as seitas espiritas.”(MICELLI,
1988:44)

Entre os anos de 1890 e 1930, a Igreja teve uma grande expansao organizacional em varios
Estados brasileiros, principalmente nos estados do nordeste, em Sao Paulo e Minas Gerais. Afirma

Wirth:
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“A Igreja no estado brasileiro mais catélico estava agora muito mais forte,
gragas a questao da educacao e aos talentos de organizador de Dom Sil-
vério Gomes Pimenta (1840-1922), o arcebispo de Mariana. Preto, nascido
em condi¢cdées humildes, a ascensdo de D. Silvério na hierarquia da Igreja
levou-o quatro vezes a Roma. Foi incumbido de tornar Minas novamente
catdlico.(...) Dom Silvério impulsionou o reavivamento do catolicismo em
muitas frentes. Institucionalmente, Roma criou 3 arcebispados e 9 bispa-
dos entre 1906 e 1924. (...) Em termos de doutrina, Dom Silvério declarou
guerra aos protestantes com suas escolas e ao movimento espiritualista
em proliferacao” (WIRTH, 1982:143)

A laiciza¢@o da educag@o nio impediu os investimentos da Igreja no campo educacional. As
instituicdes catdlicas escolares educaram as elites brasileiras e serviram como diretriz da politica
expansionista da Igreja na Reptiblica. Mesmo com a forte concorréncia protestante e das disputas
com as poucas institui¢des escolares espiritas, o mercado do ensino foi uma importante alavanca
dos empreendimentos eclesidsticos no periodo. Os dirigentes oligarquicos emprestavam dinheiro,
cediam terrenos e prédios, estabeleciam convénios com as Igrejas para a construcdo de escolas.
Depois matriculavam seus proprios filhos nos colégios catdlicos.

No campo politico, o movimento catélico em Minas Gerais teve grande participacdo e foi

bem organizado. Segundo Micelli:

“Em Minas Gerais, por exemplo, a prolongada gestédo de D. Silvério Gomes
Pimenta encontrou condigdes amplamente favoraveis a sua politica de
recatolicizar o Estado. Valendo-se da receptividade que as diretrizes
catdlicas obtinham junto a segmentos majoritarios da populagéo e do apoio
ostensivo de setores dirigentes de peso inclusive no interior do partido
republicano estadual, D. Silvério logrou restaurar a influéncia politico-
doutrindria da Igreja através de campanhas institucionais e de novas
associagoes.” (MICELLI, 1988:76)
D. Silvério tentou criar inclusive um partido do clero que acabou fracassando. Mesmo
assim, a influéncia da Igreja na politica aumentou. Desde o inicio do partido republicano mineiro, a
Igreja atuou nas suas estruturas. Joaquim Furtado Menezes era membro do partido republicano e
lider catdlico e usava o partido para langar os programas catdlicos nas assembléias. Em 1908, o
arcebispo conclamou os fiéis para apoiarem os candidatos catdlicos no congresso. Segundo Wirth,
as elites mineiras compactuavam com o conservadorismo catdlico.
Nesse cendrio, aparece a figura de Euripedes Barsanulfo.
Apesar da pouca e precdria documentagdo existente sobre os conflitos entre catélicos e

espiritas em Sacramento, o material pesquisado, de qualquer forma, expressa de maneira
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aproximada a histéria desses confrontos. Mesmo sobre outros aspectos culturais, politicos e
econdmicos da cidade hd poucos documentos.

E possivel encontrar fortes ecos na histéria de Sacramento® do tradicionalismo cultural,
politico, econdmico e religioso que estava presente nas Minas Gerais do final do século XIX e
primeiras décadas do século XX. A formacao e o desenvolvimento da cidade de Sacramento esteve
condicionada, evidentemente, ao desenvolvimento mais amplo que transcende os limites regionais,
do café, da pecudria e da agricultura como importantes atividades econdmicas brasileiras e da
macica presenga do catolicismo em Minas Gerais.

Aparentemente, a Republica, em suas primeiras décadas, pouco se fez sentir na cidade
mineira. Durante o periodo republicano, assim como outros municipios mineiros, Sacramento
sofreu forte influéncia da Igreja. Os primeiros nucleos de estudo de espiritismo na regido se
iniciaram na Fazenda Santa Maria, localizada a quatorze quilometros da cidade. Ali residiam alguns
familiares de Euripedes Barsanulfo, que tomaram contato com o espiritismo, que se desenvolveu
nessa regido, por volta de 1897, pela influéncia dos espanhdis Frederico Peir6 e Maximiliano
Alonso. Eles moravam em Paineiras, uma cidade préoxima a Sacramento, e havia ali um nucleo de
estudos espiritas.

O primeiro episédio de uma longa série de confrontos entre os catdlicos e os poucos espiritas
de Sacramento e da regido desencadeou-se por ocasido da conversdo ao espiritismo de Euripedes
Barsanulfo, um catélico conhecido e militante da cidade.

Na inféncia, foi coroinha na pardquia local, passou uma juventude ligada a Igreja e se tornou
presidente da comunidade Sdo Vicente de Paula. Desempenhava um papel importante junto aos
catdlicos da regido e contribuiu com os trabalhos dos Padres Augusto Teodoro Rocha Maia e

Ludovico Santa Cruz na Igreja da Matriz. Diz o historiador local Amir Salomao Jacob:

“Estes padres eram amigos do jovem Euripedes Barsanulfo, pessoa culta,
professor do Liceu Sacramentano, colaborador do jornal “Gazeta

2 Na Ata de Fundacdo da cidade estd escrito que as terras para a fundacdo da cidade foram doadas pelo Capitdo
Manoel Ferreira de Aradjo e Souza e por sua mulher D. Joaquina Rosa de Sant’Anna ao Reverendo Coénego
Hermoégenes Casimiro de Aradjo Brunswick que fundou a cidade em 24 de Agosto de 1820. A cidade nasceu em volta
da uma singela capela, dedicada ao santissimo sacramento e protegida pela figura de Maria. Nessa época comecaram a
aparecer as primeiras casas em torno da capela, daqueles que tinham esperancas de conquistas de bons rendimentos
econdmicos com o garimpo no Rio Bord e pessoas que vinham para trabalhar na agricultura e na pecudria. Com o
tempo a cidade foi se desenvolvendo, entre os anos de 1859 e 1906, grupos de intelectuais, pessoas que haviam
estudado no Caraga, se mudaram para Sacramento, contribuindo com a cultura da cidade. Em pouco menos de 50 anos
essa regido despovoada onde sé tinham fazendas, foi se tornando uma area povoada.
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Sacramentana’(...). Euripedes era fervoroso catolico, com participagéo
ativa na Matriz de Sacramento.” (JACOB, 1998:21)

O proprio Bispo de Uberaba, o padre Manoel Rodrigues da Paixdo, acompanhava com bons
olhos o desenvolvimento intelectual do jovem lider catdlico.

A conversao de Euripedes ao espiritismo € assunto cercado de divergéncias e contradi¢des e
pouquissimo documentado. Ha duas versdes para o caso. A primeira diz que em 1903 ocorreu um
encontro entre Euripedes e o padre Maia que lhe entrega uma Biblia para ler. Nesse periodo os fiéis
da Igreja ndo liam a Biblia. A segunda é contada por Jac6b que o Padre Maia, amigo de Euripedes,
lhe deu um livro espirita a titulo de curiosidade...

Seja como for, a leitura permitiu que Euripedes comecasse um processo de descontentamento
com a Igreja. Ele, um tipico representante do catolicismo, espirito ainda jovem, mas ja imbuido de
um pensamento culto, 1€ o livro com grande entusiasmo e aparecem certos questionamentos a
respeito da estrutura e da prética da Igreja catélica. No mesmo ano, por ocasido de uma visita de seu
tio Sinhd Mariano, um operdrio de pouca cultura, os dois conversaram sobre o espiritismo. Nessas
visitas do tio os dois tratavam sobre diversas questdes religiosas. Apesar da cultura filoséfica e
teoldgica do sobrinho, o tio chegava a manifestar-se favordvel ao espiritismo, os dois discutiam
horas sobre o assunto. Euripedes ia além do argumento de que aquilo era obra do demonio, mas em
sua opinido o espiritismo ndo tinha consisténcia teoldgica. Para reforcar seus argumentos Sinho lhe

2 . st . A 4 - 4
da o livro espirita Depois da Morte do francés Léon Denis 3

# Léon Denis (1846-1927) era um operdrio, autodidata, que participou das lutas sindicais e cooperativistas da
Franga do século XIX, muito amigo de Jean Jaures. E considerado sucessor de Kardec e tem vasta obra literdria.
Escreveu sobre diversos assuntos, abordando temas sobre o Espiritismo, sobre diversas religides e sobre o socialismo.
Por causa do tom polémico manteve intensas discussdes com o clero e com os materialistas de sua época. No livro
Depois da Morte, faz um exame aprofundado da histéria das principais religides antigas na India, no Egito, na Grécia,
na Gdlia, passando pelo cristianismo e chegando ao materialismo e ao positivismo, abordando a visdo da morte nessas
doutrinas. Discute ainda as visdes de Deus e o Universo, da alma, da pluralidade das existéncias, da finalidade da vida
nas religides e nas doutrinas materialistas. Traca os principios dessas religides e do materialismo para compara-los ao
Espiritismo. Para conhecermos textualmente Denis, vejamos o que diz a respeito da alma: “Os sdbios do Oriente e da
Grécia ndo desdenhavam a observagdo da natureza exterior, mas foi sobretudo no estudo da alma, de suas poténcias
intimas, que descobriram principios eternos. A alma era, para eles, como um livro do qual se escreviam em caracteres
misteriosos toda a realidade e todas as leis.”(DENIS, 1987:11) E mais adiante discute o problema da religido: “Para
exercer influéncia salutar, para tornar-se um meio de elevagdo e progresso, deve a religido despojar-se das diversas
aparéncias que assumiu no decorrer dos séculos; o que deve desaparecer ndo é o seu principio bdsico, sdo os mitos
obscuros, as formas exteriores e materiais. Convém ndo confundir coisas bem diferentes: a verdadeira religido ndo é
manifestacdo externa, mas um sentimento, é no cora¢do humano, portanto, que se encontra o verdadeiro templo do
eterno. A verdadeira religido ndo pode ser reduzida a simples ritos ou preceitos; ndo precisa nem de formulas nem de
imagens; ndo se preocupa com simulacros, com maneiras de adoragdo, ndo julga o dogmas sendo pela influéncia
benéfica que possam exercer na sociedade; abraga todos os cultos, todos os sacerdocios, eleva-se acima deles e diz-
lhes: a verdadeira estd colocada muito acima de tudo isso.” (DENIS, 1987:15)
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Essa leitura lhe causa uma boa impressdao dos espiritismo. O jovem professor mudou
sensivelmente a perspectiva ante as agOes da Igreja. Ja ndo era o mesmo assiduo freqiientador dos
cultos e aos poucos reduz seu trabalho na comunidade catdlica. Depois disso, o tio faz uma série de
sugestoes de leituras, de livros e jornais espiritas que circulavam no pais, visando ajudar o sobrinho
a se aprofundar no espiritismo. Euripedes via-se cada vez mais envolvido. Nessa época, os jornais e
os periddicos, que discutiam o espiritismo, ja circulavam por quase todo o pais, vindos de Sdo Paulo
e Rio de Janeiro.

No ano de 1904, a convite de uma parente de Santa Maria Emerancina Mendoncga, Barsanulfo
ao lado de seu amigo José Martins Borges, assiste a algumas sessdes espiritas. O que ele vé
contribui para acelerar a sua adesdo ao espiritismo. Ao retornar a Sacramento se desliga da
comunidade Sdo Vicente de Paula e os catdlicos recebem a noticia de Euripedes sem entender bem
0 que acontecia. Ante os boatos de que havia se tornado espirita, todos pedem uma explicacdo. Ele
se explica e narra o ocorrido. O panico se apodera da comunidade catdlica. Ninguém, nem de sua
familia, nem do clero poderia esperar que Euripedes se interessasse por aquela mistificagdao. O que é
facilmente compreensivel uma vez que o espiritismo era obra demoniaca e fébrica de loucos.

Para todos na cidade, o professor tinha enlouquecido. Os jornais apareciam cheios de criticas
e acusacOes de deméncia. As pessoas comecaram a se escandalizar com o fato. Os padres de
Sacramento reinem-se com o Bispo de Uberaba para tentar recuperar o fervoroso catdlico. A
familia recebe a noticia sem entender o que estava acontecendo. Mas as tentativas foram em vao.

Os professores do Liceu Sacramentano, colégio que Euripedes lecionava e era diretor,
quando souberam da noticia, abandonaram suas funcdes e o proprietdrio do prédio onde funcionava
a escola retirou o imovel. A conversao de Euripedes custou-lhe caro. As manifestacdes de repulsa,
as restri¢oes, os conflitos e as repressoes violentas surgiram de todo o clero e de grupos catdlicos. O
jovem foi obrigado a passar uns tempo com a mae em casa de amigos em Santa Maria. Além dessa
situacd@o a doenga da mae tinha piorado. Assim, Euripedes ficaria longe dos entraves que tinham
ocorrido, pois em Santa Maria o espiritismo ndo enfrentou tantos antagonismos. O convivio com o0s
espiritas da regido levou o professor a freqiientar as atividades no centro espirita. A sua inten¢do era
criar um centro de estudos e de auxilio aos necessitados em Sacramento. Reuniu-se com uns poucos
individuos soliddrios a sua causa e tomaram a decisdo em favor da abertura de um centro espirita
em Sacramento.

De volta a sua cidade, funda um centro espirita, em 27 de janeiro de 1905. Apenas um ano

depois de sua conversdo a sua decis@o traz novos problemas com os catélicos. As manifestacdes
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contrarias vinham das ruas, do trabalho, da familia e da Igreja. A distancia entre Euripedes e a
comunidade catélica ampliava-se. As novas atividades no centro tinha por objetivo estudos sobre o
espiritismo e servigos aos doentes através da homeopatia, com receitudrio medidnico, que passou a
atrair pessoas de varias partes de Minas Gerais.

As divergéncias entre espiritas e catdlicos tornaram-se mais profundas com o passar do
tempo. E na luta contra a hegemonia da Igreja catdlica em Minas Gerais, Euripedes exerceu um
importante papel. Um dos debates de maior repercussdo entre os dois grupos ocorreu em 1906.
Nesse periodo Euripedes exercia a funcdo de vereador em Sacramento, cargo em que ingressou em
1904 e manteve até 1911. Durante esse tempo, foi 1° secretdrio, coordenou a Instru¢dao Publica e
ocupou em vdrias ocasides interinamente a presidéncia da Camara. Em maio de 1906, a pedido de
um vereador, foi posta em votacdo a colocacdo da imagem do Cristo crucificado na parede da
Camara. A proposicao foi aprovada, contra o voto do vereador Euripedes Barsanulfo. Ele se op0s ao
pedido porque, como republicano que dizia ser, nao podia aceitar a influéncia catélica na Camara,
que, num regime republicano, deveria se conservar laica. Segundo Barsanulfo, a colocagdo do
simbolo feria o preceito da liberdade de culto e consciéncia garantido pela Constituicdo Federal

Brasileira. Diz ele:

“Anuir, pois, a tal solicitagdo seria um desrespeito, ludibrio as leis da
Republica, um desprestigio inqualificavel ao Estado, um achincalhamento
indefinivel a essa mesma Republica. Aquiescer a semelhante impetragéo,
teriamos, ainda mais, o desgosto de ver dai a poucos dias os recintos
deste prédio povoados de todos os emblemas, simbolos representativos de
varios credos em que se divide a crenga humana: por que dado,
estabelecido o funesto precedente da admissdo de um sinal, regalia de
uma confisséo religiosa nestas salas, € forgoso convir a sermos coerentes,
que contraimos a obrigagdo de consentir todos os demais! Amanha, a
magonaria requerer-nos-a a instalagéo do triangulo, o adepto do Confucio
a efigie deste e o protestante, descontente com tudo isto, inimigo
irreconcilidvel que é de todas as imagens, a expulsdo de todas(...) Foi
afronta a constituicdo porque a Republica nao tem religido oficial, porque
na Republica brasileira, queiram ou nao queiram, o Estado é ateu. (...) Na
sessdo do juri renem-se catolicos, protestantes, ateistas, maometanos,
judeus, fieis de todas as confissdes religiosas. O ato, portanto, foi afrontoso
a Constituicdo porque na Republica Brasileira, queiram ou nao queiram, o
Estado é ateu. Assim o fez a Constituicdo. Na sessédo do juri reunem-se
catdlicos, protestantes, ateistas, maometanos, judeus, fiéis de todas as
confissoes religiosas.” (EURIPEDES, 1906:45-50)

A atitude de restringir a acdo dos catdlicos ndo agradou o clero. Esse ocorrido fez com que o

conflito se agravasse. Desde esse fato, tornara-se mais dificil o didlogo entre catdlicos e espiritas.
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Essa situagdo ndo mudou com o passar dos anos. Apesar de tudo entre os anos de 1907 e 1913, o
trabalho de Euripedes se tornava cada vez mais conhecido, gracas as noticias de cura que realizava
em sua farmdcia gratuita e a docéncia no colégio Allan Kardec. Nesse periodo, na regido de
Sacramento o espiritismo se expandiu rapido.

O clero estava preocupado com tal expansdo. Os tempos de maior calmaria acabaram em
1913, quando os ataques dos circulos catolicos se tornaram implacdveis. Os embates tomaram
novamente as pdginas de jornais, que culminou num debate publico entre Euripedes e um
representante oficial da Igreja, o padre Feliciano Yague. Temendo perder mais terreno, os grupos
catdlicos de Uberaba e Sacramento mandaram buscar em Campinas, no Estado de Sao Paulo, um
dos mais eloqiientes porta vozes do catolicismo. O padre era famoso pelas suas pregacdes e pelo seu
conhecimento de teologia. Os catdlicos desafiaram Euripedes a uma discussdo em praca publica
para esclarecer questOes filosdficas e doutrindrias. Barsanulfo aceitou. O boletim “Acordo e
Sintese” mostra o conteido desse encontro no seu informe de 28 de Outubro de 1913, com o titulo
“Da polémica religiosa Catdlico-Espirita havida em Sacramento entre o padre Feliciano Yague e
Euripedes Barsanulfo”.

O Padre tracou a seguinte linha argumentativa contra o Espiritismo: o espiritismo € atefsmo;
os fendmenos espiritas ndo podem ser explicados sem a participacdo do diabo; o espiritismo nao €
religido; o espiritismo ndo € ciéncia. De acordo com o boletim, a Euripedes cabia provar o contrario.
O debate duraria duas horas, sendo que os dois teriam direito de falar.

Yague acusava o espiritismo de ateismo pois este negava que Jesus Cristo fosse Deus e
também a existéncia do inferno. Isso porque se o espiritismo nega Jesus como Deus estd negando o
préprio Deus. E se também recusa o inferno estd recusando as préprias palavras de Cristo. Segundo

Yague o espiritismo:

“Negando um atributo divino, esta negando Deus(...) Ora, Jesus nao
poderia contradizer-se; se contradisse, deixou de ser Deus. Em outros
termos: Deus declara existir o inferno; o espiritismo nega; logo o
espiritismo acha Deus ignorante, porque ignora a existéncia do inferno ou
mentiroso, porque, em sabendo, declara ser real a sua existéncia.”
(YAGUE, 1913:2)

O espiritismo parecia-lhe “invencdo diabolica” e a chave para a sua tese estava na

impossibilidade da comunicac¢@o dos espiritos. Afirma o padre:

62



“Sao diabdlicos, porque as almas, ndo tendo sentidos, porque ndo tém
corpo, ndo podem comunicar-se; 0s anjos nao véem a sessdes espiritas,
porque nao praticam atos ridiculos, como os das dancas das mesas, das
quedas dos méveis, etc. Logo, ndo sendo as almas e nem os anjos que la
se manifestam, é realmente o demédnio ou satanas.” (YAGUE, 1913:3)

E a seu ver o espiritismo nao poderia ser considerado uma religido por nao aceitar os dogmas
e nao adotar formas exteriores de culto. Declara o Padre: “que toda a religido tem dogmas,
principios e culto interno e externo e deveres para com Deus e o homem; o espiritismo nao os tem;
logo ndo € religidao.” (YAGUE, 1913:4) Também questionava a idéia de que o espiritismo era
ciéncia. Para ele: “ndo € ciéncia, porque toda ciéncia tem principios dos quais podem tirar-se
deducdes logicas e rigorosas; ora, o Espiritismo ndo os tem. Logo, ndo € ciéncia.” (YAGUE,
1913:5) A critica do Padre é um exemplo do discurso catolico contra o espiritismo no periodo
republicano.

Euripedes responde a primeira acusagdo dizendo que o espiritismo ndo era ateismo, pois nao
nega Deus, ao contrdrio o afirma. Portanto, ndo pode ser uma teoria atéia. Ele inverte o argumento

do padre falando que uma religido que € favordvel ao inferno e a salvacdo de alguns é que deve ser

considerada atéia. Esclarece:

“O ateismo nega Deus. O espiritismo o afirma. Logo, o Espiritismo nado é
ateismo. O espiritismo ndo contradiz o Cristo (...) que nado afirmou o
inferno e nem podia té-lo afirmado, o lugar para onde se entrando, de la
nao se sai. Nao poderia ensinar ou afirmar o inferno, como compreende a
Igreja, porque, mantido o critério da negagéo de um atributo divino, negado
esta Deus, a mansao de penas eternas € a mais formal negacao da justica,
do amor, da sabedoria divina; do que se conclui: Existindo o inferno, nao
existe Deus. Existindo Deus nao existe o inferno.” (BARSANULFO,
1913:3-4)

Opunha-se a intervengao diabdlica, pois, para o professor, os fendmenos faziam parte das leis
naturais e os seres humanos ainda estavam longe de conhecer toda a natureza em sua complexidade.
Euripedes apoiava sua argumentacao nas pesquisas cientificas feitas pelos pesquisadores europeus,
entre eles as pesquisas mais conhecidas no Brasil, dos franceses Albert de Rochas e Gustave Geley,
do quimico inglés Crookes. Além dos cientistas, no proprio Evangelho, havia testemunhos
histéricos que demonstravam que a comunicacdo entre espiritos e seres humanos ndo era

demoniaca:
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“Diabdlicas também nao sado as manifestacbes verificadas nos centros
espiritas, como em toda parte, por homens de provada honorabilidade e
saber. (...) o dembnio ou satandas como entende a Igreja, nao existe,
afirma-o a légica, o bom-senso, a razdo, os atributos divinos e a lei do
progresso, a que se subordinam 0s seres e as coisas — e jamais
desmentidas pela natureza; segundo, porque contra os fatos ndo ha
argumentos. Santo Agostinho fala em receber conselhos e avisos do além
por parte de Santa Moénica; no monte Tabor, o Cristo pde-se com seus
discipulos em relacao visivel e audivel com Elias e Moisés; os evangelistas
narram as apari¢cdes e falam dos mortos aos de Jerusalém, logo apés o
terremoto que se seguiu a morte de Jesus; (...) e ainda as apari¢cdes de
Lourdes; as de Margarida e outros espiritos a Joana D’arc; dos santos e
dos mortos, e o assinalamento da parte da Igreja de anjos da guarda...”
(BARSANULFO, 1913:4-5)

Euripedes tenta desmontar o argumento de Yague, demonstrando que os relatos da
comunicacdo dos vivos com 0s mortos estdo intrinsecamente ligados a prépria histéria do
cristianismo. A possibilidade das comunicagdes estd registrada no Evangelho, ao contrdrio das
afirmacgdes do Padre.

Continuou a sua argumentacdo, afirmando que, apesar do espiritismo ser uma religido sem

dogmas, sem hierarquias, era possivel identificar na doutrina de Kardec seu aspecto religioso:

“O Espiritismo é uma religido, uma filosofia e uma ciéncia. A religiao é a
faculdade ou o sentimento que nos leva a crer na existéncia de um ente
supremo como causa, fim ou lei universal. Ora, nenhuma religiao proclama
melhor do que o espiritismo a existéncia de Deus, nem melhor lhe
reconhece o infinito das perfeicées.” (BARSANULFO, 1913:6)

No debate, o professor ainda defendeu o carater cientifico do espiritismo, tentando deixar

claro qual idéia de ciéncia adotava:

“O Espiritismo € uma ciéncia positiva, porque € ciéncia do espirito, da natu-
reza intima do homem, dos seus destinos e fim. E positiva, porque tem sua
origem nos fatos; e como provas cientificas — 0 magnetismo, a hipnose, o
sonambulismo, a radioatividade de todos os corpos e de todos os seres, 0
éxtase, visdes e as aparicoes de fantasmas dos vivos e mortos, a telepatia
e todos os multiplos fen6menos psicol6gicos, observados por inimeros sa-
bios de todos os tempo e lugares.” (BARSANULFO, 1913:6)

Em resumo esse foi o contetido da polémica entre Euripedes Barsanulfo e o Padre Feliciano
Yague. Nessas condi¢des, ndo € de se espantar que esse debate publico causasse enorme

repercussdo, embora nao tenha expressado todos os pontos divergentes entre as duas correntes. Nem
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mesmo possibilitou um aprofundamento do pensamento espirita de Euripedes, mas podemos ver ai
um bom exemplo do conflito em Sacramento e em Minas Gerais.

Os conflitos entre os catdlicos e os espiritas ndo foram resolvidos na regido. A partir desse
debate, os circulos catdlicos deram uma trégua a repressao imposta aos espiritas. Durante quatro
anos, de 1913 a 1917, as coisas se acalmaram um pouco. Euripedes continuou seu trabalho
educativo e homeopatico. A familia ja entendia melhor a sua conversdo. Nesse periodo, o
espiritismo se desenvolveu bastante na regido.

Porém, em 1917, um médico catdlico residente em Uberaba, Dr. Jodo Teixeira Alvares, em
conjunto com o presidente do circulo catélico de Uberaba escreveram duras criticas ao espiritismo e
a Barsanulfo. Os confrontos voltaram a tona com mais vigor. Através de uma sec¢do do jornal “A
Lavoura e Comércio” iniciaram uma nova campanha contra o movimento espirita. O artigo
intitulado “A seita maldita” do médico acusa os espiritas de praticarem sessoes ilegais mediunicas.
Defendia a idéia de que a participacdo dos espiritas na sociedade deveria ser reprimida duramente

pela policia. De acordo com Alvares:

“Em sua sesséao de 8 do corrente, o Supremo Tribunal Federal confirmou a
sentenca do Juiz Seccional do Estado do Rio, denegando ordem de
habeas corpus a um espirita militante, que procurava garantir-se contra a
policia em suas sessdes, na pratica do Espiritismo. Por essa acertada
deciséo, acaba a mais alta corporagao judicial da Republica de desferir um
golpe mortal no Espiritismo e nos seus sectarios e asseclas” (ALVARES,
1917:8)

Segundo ele, a pritica medidnica ia contra a Constitui¢io Brasileira. Os adeptos do

espiritismo nao poderiam apelar para a garantida liberdade de culto das leis do pais pois:

“O mais elevado tribunal brasileiro decidiu que essas praticas sao ilegais e
incidem na sancgao dos artigos 156 e 157 do Cédigo Penal as pessoas que
se dao a essas praticas e ao uso do Espiritismo. Era bem necessaria uma
solugdo nesse sentido, pois o Espiritismo, como tantos outros crimes,
tende a alastrar-se pelo Brasil, semelhante a virus pestilento que se
inocula pela nossa populagdo menos culta, produzindo males que nem se
pode enumerar. Obcecados pelas pseudo-doutrinas espiritas e as mais
das vezes por motivos inconfessaveis, muitos prosélitos dessa
demonolatria assentam suas bancas nos lugares mais publicos e ai
estabelecem o seu comércio imoral e suas indecentes mistificagdes.
Procuram desviar o povo dos seus sentimentos e praticas religiosas e, com
o pretexto de remédios e curas miraculosas, vao embaindo as multidées e
enganando os miseros incautos. Que a policia tome nota da decisdo do
Supremo tribunal, fechando esses centros e escolas espiritas onde ao par
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da imoralidade campeiam a loucura em todas as suas mais perigosas
formas. Fechar esses antros de miséria, processando seus diretores e
proprietarios, serd o maior e mais patriético servico que nos podera prestar
a policia, cumprindo assim sua mais alta missdo de zelar pela moral e
pelos bons costumes. Esmaguemos com o peso da lei esses farinheiros e
vendedores de pedra de cevar, proporcionando assim um alivio e uma
verdadeira paz a toda familia brasileira.” (ALVARES, 1917:8-9)

Assim como os outros catdlicos da regido, Jodo Teixeira Alvares fez forte oposi¢do ao

trabalho de Euripedes Barsanulfo:

“Como se compreende que o Governo do Estado, no mais incrivel dos
descuidos, consinta que o Sr. Euripedes Barsanulfo mantenha na vizinha
cidade de Sacramento uma clinica espirita e um colégio espirita — a
famosa escola Allan Kardec? As leis mineiras serdo diferentes das que
regem a decisdao do Supremo Tribunal?” (ALVARES, 1917:9)

O médico sentia que a regido estava ameagada pelas idéias espiritas que afrontavam a
teologia e a prdtica catdlica com teorias errOneas € temia que o espiritismo se popularizasse.

Afirma:

“O nobre povo de Sacramento é talvez do Estado de Minas o que mais
sofre com o Espiritismo. A cidade estd invadida de tuberculosos,
morféticos, loucos e outros doentes repugnantes, que vao se tratar com o
Sr. Barsanulfo. Este reune tais enfermos afetados de moléstias
contagiosas no saldo da Escola Allan Kardec, onde inUmeras criangas se
reunem também, com o risco de receberem, no organismo tenro,
horripilantes afecgbes. E 0 nosso governo conhece tudo isto e permite
semelhante anomalia. (...) essa escola € um antro diabdlico no qual se
atiram inocentes criancinhas inexperientes e indefesas(...)” (ALVARES,
1917:10)

Em nome dos principios catélicos, Alvares tomou a iniciativa de denunciar os espiritas as
autoridades do Estado de Minas Gerais. Enviou os supostos fatos ao conhecimento do Presidente do

Estado Delfim Moreira, pedindo a ele urgentes providéncias. Assim estd relatado no jornal:

“Nos levamos esses fatos ao conhecimento do Sr. Delfim Moreira,
Presidente do Estado, e pedimos a ele urgentes providéncias, fazendo-lhe
a seguinte ponderacao (...) Sr. Presidente, V. Exa., é responsavel perante
Deus pelo que se passa na cidade de Sacramento, onde um doido (...)
dirige uma clinica e uma farmacia que ndo paga direito ao Estado e dirige
um colégio, frequentado por mais de 80 alunos de ambos os sexos! Faca
cessar essas anomalias; afaste com sua mao protetora dos mineiros,
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dezenas de criangas que se destinam aos manicomios, nessa idade florida
em que o amor desabrocha como uma flor.” (ALVARES, 1917:10-1)

Segundo o artigo, Alvares ao fazer essas dentincias tinha sido um porta voz do povo catélico
ao apontar aqueles fatos gravissimos. Euripedes dessa vez ndo responde aos ataques. Entretanto, os
espiritas de Sacramento e da regido resolvem rebater as acusagdes. Até mesmo um jornal da cidade
“O Triangulo” abre espago para os espiritas refutarem o artigo publicado no jornal “Lavoura e
comércio.” O redator do jornal Jodo Modesto dos Santos, junto com os jornalistas Alceu de Souza
Novaes, Robespierre de Melo Lafaiete e Jodo Augusto Chaves abriam as portas do jornal para a
defesa de Euripedes e do Espiritismo.

Durante o ano de 1917 inumeros protestos apaixonados em forma de artigos, cartas e
abaixo-assinados em defesa de Euripedes e do espiritismo foram escritos e veiculados. Respostas
aqueles que acusaram Euripedes ndo faltaram. Boa parte dos escritos apelavam para o argumento da
liberdade de culto e de consciéncia existente na lei republicana. Esse material nos permite
reconstituir as tendéncias e reivindicagdes dos espiritas nesse confronto com a Igreja. O Jornal
Triangulo publicou boa parte desse material, expressando as aspiracdes de espiritas € mesmo de
certos catdlicos que ndo concordavam com o modo como as liderangas catdlicas conduziam aquelas
disputas. Todos os escritos demonstram protestos indignados com a for¢a do catolicismo num
regime laico como o republicano. Podemos encontrar numa das cartas de setembro de 1917 a

seguinte argumentagao:

“(...) o espiritismo é também uma religido. Considerando que € principio
constitucional que todos os individuos podem exercer publica e livremente
0 seu culto, tdo somente condenaveis as praticas que ofendam a moral
publica e as leis, ndo se admitindo persegui¢cdes por motivo de crenga ou
de fungao religiosa” (Autor desconhecido, 1917:2)

O discurso espirita expressava uma critica as velhas praticas absolutistas, despoéticas e
autoritarias da Igreja que persistiam desde a época medieval. Uma carta de Jeronymo Gomide diz,
defendendo o professor: “as priscas eras da ldade Média! Que estes caifazes da nova espécie o
meteriam numa prisdo, como pretendem, mas o levariam para as fogueiras da ‘Santa Inquisicdo’,
para maior Gloria de Deus.” (GOMIDE, 1917:2) Ou ainda em uma outra carta escrita por uma ex-
aluna que coloca apenas as iniciais do seu nome A. M. Vé-se a mesma argumentacdo: “Portanto, as
ameacas que o Sr. Dr. lhe dirige, fazem-me recordar o tempo da Inquisicdo” (A. M., 1917:1) O

artigo do jornal “O Tridngulo” enderecado as autoridades de Sacramento, do tabelido Jayme
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Tavares Paes, traz uma reivindicacdo dos mesmos direitos dados aos seguidores de outros credos

religiosos:

“Se ser espirita e ter mediunidade é cometer crime, criminosos sao
também os veneraveis das maconarias, os sacerdotes catolicos, os
pastores protestantes; enfim todos os representantes de qualquer religido
ou seita.” (PAES, 1917:8)

Os espiritas queriam impedir que os conflitos continuassem. Condenavam a intolerancia
religiosa e de idéias. Sugeriam também que a critica do jornal de Uberaba era fruto de interesses
pessoais, com o intuito de projecdo, e do medo do clero de perder fiéis. A carta de 9 de novembro
de 1917, de um aluno do colégio Allan Kardec chamado W. Rodrigues Citan, achava lamentéavel o
ocorrido, pois para ele os acusadores queriam um lugar de destaque. Defendia, no entanto, a postura

do professor Euripedes Barsanulfo, exaltando seu trabalho e o seu carater:

“(...) com a pretensdo de atrairem a opinido publica para as idéias
absurdas e descabidas, e portanto destituidas de importancia, sem a
previdéncia das eventualidades. (...) Comentando os brilhantes artigos da
lavra dos meus caros colegas, publicados no Jornal Tridngulo, em defesa
dos distinto cavalheiro professor Euripedes Barsanulfo, do Espiritismo e do
Colégio Allan Kardec, injuriosamente atacados pelo Dr. Jodo Teixeira, nas
colunas do Lavoura e Comércio de Uberaba.” (CITAN, 1917:3-4)

Considerando que a Igreja catdlica estava enfraquecida em suas bases, certos artigos
publicados atacavam a infalibilidade do chefe da Igreja. O ex-aluno do colégio Allan Kardec,
Antonio Pinto Vallada, criticava a Igreja pelos seus abusos e persegui¢des desnecessdrias, por ficar
sempre ao lado dos mais fortes e ndo aceitava sua infalibilidade no julgamento das coisas: “A Igreja
Catélica desmorona-se pelas suas bases: tem como chefe um homem que se diz infalivel, o que no
entanto, é simplesmente rotulo.” (VALLADA, 1917:6) Para os espiritas da regido ndo havia sentido
nas acusagdes ao jovem professor, pois ele como disse M. M. Teixeira de Carvalho: “Ndo procura
obrigar a ninguém a religido espirita” (CARVALHO, 1917:2) Essa idéia aparece vdrias vezes nas
cartas e nos artigos. O Jornal Tridngulo atribuia o conflito a perseguicao dos catélicos e criticava o
clero pela orientacao conservadora que assumia.

As reivindicagcdes feitas pelos espiritas, por vezes formuladas em termos religiosos,
correspondiam as agitagdes ocorridas em Sacramento e na regido por causa da conversdao de

Euripedes Barsanulfo. Entretanto, o protesto e o apelo dos espiritas € mesmo de catélicos surtiram
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certo efeito. No inicio do ano de 1918 houve um movimento de setores do catolicismo e do
espiritismo que pediam uma solucdo pacifica para aquelas questdes. O clero ainda achava que a
melhor saida era reprimir o espiritismo. As exigéncias espiritas de liberdade de culto e consciéncia
encontravam eco e ganhavam muitos partiddrios. Da luta entre os espiritas e catdlicos resultaram
varios acordos de tolerancia como forma de se encontrar uma solu¢do para o problema. Os acordos
foram criticados tanto por grupos catdlicos como por espiritas pois ambos os lados haviam feito
concessoes. Isso marcou um comecgo de relacdes mais tolerantes na regido, embora os conflitos
nunca terminaram.

A essa altura, o desenvolvimento do espiritismo em Sacramento e arredores havia se
fortalecido. O crescimento do espiritismo garantia uma posi¢do com bases mais representativas.
Durante esses anos de conflito, mesmo apds a morte de Euripedes em 1918, o movimento espirita
foi tomando forma mais organizada na regido. As disputas entre a Igreja e o espiritismo tornam
possivel avaliar o desenvolvimento do espiritismo no Brasil. Esse foi um embate importante que
traduziu conflitos entre grupos brasileiros, de idéias e de posi¢des sociais. Este € um capitulo da
historia do Brasil, citado pela historiografia. Ha certas referéncias em pesquisas do periodo, mas
ainda pouco explorado. Esse embate nos ajuda a entender a especificidade do espiritismo no Brasil

durante a Primeira Republica.
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Capitulo I1

O vereador, o educador e seu tempo

1. A valorizacao da educacio

A heranca de Rivail e dos personagens importantes do movimento espirita do final do século
XIX estd presente no trabalho educacional de Euripedes Barsanulfo. A atitude dos espiritas
franceses, de militdncia em favor da educagdo, também se desenvolveu no Brasil, ao longo do
século XX, tendo como ponto alto, justamente seu inicio, na primeira década, quando o educador
mineiro atua como vereador na Comissdo de Instru¢do Publica e funda o primeiro colégio espirita
do Brasil, Colégio Allan Kardec, em 1907. A andlise dos documentos nos permitiu constatar que
Euripedes ndo foi um tedérico da educagdo, escreveu muito pouco sobre o assunto, mas um homem
de acdo. Participou diretamente na vida publica e na militancia pela educacgdo, criando, dirigindo,
lecionando em escolas, entre os anos de 1900 e 1918.

E preciso lembrar ai das diferencas do movimento espirita brasileiro, que apresenta
contradi¢des analisadas por autores como Herculano Pires, Humberto Mariotti, Cleusa Beraldi
Colombo e outros, para quem ha dois entendimentos possiveis da proposta espirita: uma leitura
mais conservadora e outra mais critica: de um lado “...os mais religiosos que se apdiam somente na
caridade assistencialista”, do outro, aqueles para quem “a caridade deve transcender o
assistencialismo, para atuar nas estruturas sociais e na cultura.” (COLOMBO, 1998:114).

O trago distintivo da proposta de Euripedes, deve-se ao fato de “estar mais enraizada na
tradigdo francesa, aquela mesma do século de Kardec, em que espiritas militavam socialmente, em
sintonia com as doutrinas mais progressistas da época.”(INCONTRI, 2003:5) Os educadores
inseridos nessa corrente mais critica é que desenvolveram trabalhos alternativos no campo

educacional'. Mas como diz Incontri:

' Entre as propostas e posi¢des de vanguarda em termos educacionais, podemos citar aquelas figuras que se
entregaram com mais ardor a questio da educagdo e abordar tragos comuns em suas experiéncias. Em geral defendem a
escola gratuita, lutando quando necessario e possivel pela escola ptiblica. Nas décadas de 60 e 70, fizeram isso, quando
dos intrincados debates entre os que defendiam uma escola publica, laica, obrigatdria e gratuita e os que em nome da
liberdade de ensino, queriam mais privilégios para as escolas particulares e confessionais. Herculano Pires, jornalista e
professor, dirigindo a Associacdo Espirita de Defesa da Escola Publica, se opunha ao ensino religioso nas escolas
publicas, “Luta incessante contra o ensino religioso nas escolas, por constituir instrumento de coagdo das maiorias
religiosas contra as minorias, o elemento de condicionamento das consciéncias, conseqiientemente, de deformagdo do
ensino e da educacdo; luta incessante contra as discriminagdes raciais, de cor, ideoldgicas e religiosas, nos
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“E claro que a dialética ndo nos aconselha a enxergar os fatos de forma
maniqueista e as contradigbes fazem parte da natureza das coisas. Os
assistencialistas também praticam educacao. As vezes nao exatamente da
maneira como gostariam os que estdo mais a esquerda do movimento.
Mas, as vezes, também se inspirando propriamente nestes. E estes, por
outro lado, nem sempre conseguiram levar a praxis aquilo que
idealizaram.” (INCONTRI, 2003:5)

Com o educador mineiro comega a se concretizar o ideal espirita, da crenca no poder da
educacgdo, que estd no centro da filosofia espirita. Essa valorizagdo do papel da educacdo ndo € a
mesma crenga liberal de que a institui¢do escola seria agente transformador da sociedade. Para o
espiritismo a esséncia da propria vida é pedagdgica, a evolucdo do ser humano é um processo de
educacdo’. Convém esclarecermos a questio seguindo os passos de Dora Incontri(2004) que nos
lembra que o espiritismo entende o devir humano como uma histéria de evolugdo, ndo como uma
histéria de salvacdo. O homem estd destinado a conquistar a perfeicao, através do aprendizado de
multiplas vidas sucessivas. Na teoria espirita a humanidade estdi em processo educativo,

aprendendo, através da ag@o livre no mundo, a crescer espiritualmente, a fazer desabrochar as

estabelecimentos de ensino ptblicos e particulares, com deniincia e acdo judicial nos casos concretos.” (PIRES, 1962).
O ensino proselitista ndo € aceito pela maior parte das escolas espiritas, que assumem uma postura de respeito as
diferencas religiosas, na maioria das escolas espiritas ndo had aulas de espiritismo, como em outros colégios
confessionais. Inclusive alguns desses colégios tinham aulas de religides comparadas, como o do professor Ney Lobo
em Curitiba. Basta lembrarmos que Kardec alertava para o fato do espiritismo manter o principio de liberdade de
consciéncia.

Andlia Franco (1853-1919) foi outra militante espirita, contemporanea de Euripedes. Ela também e até mais
explicitamente que Euripedes demonstrou seu engajamento social, comegando sua obra por acolher e educar criangas
negras, marginalizadas, quando da Lei do Ventre Livre e depois da Aboli¢do. Sua militdncia pedagdgica ecuménica,
inter-racial, feminista e republicana foi analisada por varios autores. Esses fatos atestam o interesse de Andlia pelas
questdes sociais e educacionais. Sua obra teve um alcance extraordindrio, tendo fundado mais de 100 lares-escolas para
dar abrigo, educagdo e profissionalizagdo a criancas abandonadas, carentes e as mulheres marginalizadas, incluindo
descendentes de escravos. Tizuko Kishimoto, fazendo um estudo sobre pré-escola em Sao Paulo, aponta Andlia Franco
como uma das iniciadores do Jardim da infincia, se inspirando em Frobel e Pestalozzi.

Quanto a pedagogia espirita, praticada por Andlia de forma ndo-elitista e socialmente engajada, também foi
continuada por um discipulo seu e de Euripedes, Tomds Novelino, que manteve com uma Fundagdo o Educandario
Pestalozzi, oferecendo lar-escola a cerca de 3000 alunos, durante 50 anos, na cidade de Franca (SP). Com os recursos de
uma fébrica de sapatos, em Franca, cuja renda era toda destinada a manutencdo das trés escolas, inclusive para os filhos
dos operdrios, essa experiéncia lembra a de Robert Owen, um industrial inglés, socialista e amigo de Pestalozzi, que
pretendeu criar um sistema de instru¢@o e de organizag@o do trabalho, na inteng@o de dar a dignidade humana e cultura
aos operdrios e seus filhos. O professor Ney Lobo, na mesma época de Herculano Pires, dirigiu uma experiéncia
escolar, mantida pela Federacdo Espirita do Parand, realizando com as criancas uma pratica educacional muito
interessante, criando uma cidade mirim em que as criancas elegiam seus prefeitos, interagiam na cidade de forma
participativa, orientando a educagdo para a democracia.

2 O espiritismo tem um cardter eminentemente pedagégico. Ndo podemos esquecer que o seu fundador,
Hippolyte Léon Denizard Rivail (1804-1869), depois Allan Kardec, foi um educador francés, seguidor da proposta de
Pestalozzi, seu mestre.
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virtudes e a sabedoria que serdo suas, quando atingir o alvo evolutivo. Todos chegaremos a esse
projeto de perfei¢do e felicidade, para o qual fomos destinados. (Como vimos no capitulo anterior).

A crenga espirita no poder da educagdo ndo € mesma que a liberal ou a anarquista. Alids fez
parte das teorias de esquerda e de direita do final do século XIX e inicio do século XX uma
valorizacdo da educacdo. E claro que na pratica essa valorizacdo da educagdo pelos adeptos do
espiritismo combinava com o ambiente Republicano e liberal brasileiro. E também se afinava com
as vozes da esquerda brasileira que com as propostas anarquistas acreditavam na forca da educacdo.
No entanto, a proposta espirita nao tinha os mesmos fundamentos filosoficos.

Ja desde a segunda metade do século XIX, havia debates em torno da importincia da
educagdo, dos contetidos pedagdgicos e dos métodos de ensino. A escola deveria ser gratuita, laica e
obrigatoria, para possibilitar o acesso a todos. Em 1874, Almeida de Oliveira, membro do partido
republicano, escreve uma obra destinada a detalhar como estava a educacdo publica no Brasil e
quais as medidas para a sua melhoria. Fala da necessidade de uma nova organizagdo da educacao:
“Que se organize convenientemente o ensino e se lhe faca de boa dotagcdo. Que ele seja dado em
boas escolas e por bons mestres e bons métodos.”(OLIVEIRA, 1874:64) Rui Barbosa, por
exemplo, influenciado pelas discussdes da época, empenhado num projeto de modernizacdo do pafs,
propde um sistema nacional de educacdo, desde o jardim da infincia até a universidade. E em seus
pareceres, defende uma reestruturacdo completa do ensino, desde métodos até a construgdo de
prédios. O Congresso da Instrucdo e A exposicdo Pedagégica — que afinal ndo houve — também
podem ser outro exemplo das novas idéias educacionais que tomavam conta do Brasil, e que seriam
realizados em 1883 no Rio de Janeiro. Os pareceres enviados ao Congresso demonstravam forte
influéncia das idéias liberais e positivistas, com reivindicacdo de gratuidade, obrigatoriedade e
liberdade de ensino. Ao mesmo tempo, apareceram propostas de reforma do ensino primdrio e
secunddrio, mudancas nas perspectivas tedrico-metodoldgicos da educagdo no pais, a defesa da co-
educagdo, da preparacdo da mulher para o magistério, a formacao de escolas técnicas, agricolas e
industriais.

Na Republica, a educagdo brasileira recebeu uma grande contribui¢do dos anarquistas. O

. L. .o . L. . .. 3 . ..
idedrio do socialismo libertdrio chegou no Brasil com os imigrantes™. Ao iniciarem suas atividades

3 Com o fendmeno migratério, as idéias socialistas que aqui chegaram foram principalmente as de Bakunin,
Kropotkin, do sindicalismo revoluciondrio e dos socialistas utopicos pois que era essa a forma preponderante das idéias
socialistas, na época, em Franca, Portugal, Espanha e Itdlia. Nesses paises, o socialismo libertario e utépico exerceu
uma influéncia preponderante nos movimentos sociais tendo permanecido, em maior ou menor grau, até ao final da
década de 30 do século XX. A literatura socialista anarquista ou utdpica vinda do exterior (jornais e livros) ia
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aqui se depararam com o problema do analfabetismo no interior no movimento operario. Os
militantes anarquistas queriam que o povo tivesse cultura e informagdo para a construcao de um
novo futuro. Os anarquistas tanto na Europa como no Brasil se preocuparam com a criacdo de
escolas e com a questdo educacional’. Os grupos socialistas e anarquistas, difundiam suas idéias
sobre a educacdo e a construcdo de uma vida melhor através de jornais e conferéncias. As primeiras
escolas anarquistas surgiram no Rio Grande do Sul, em 1895. Mais tarde, por volta de 1912, como
mostra Flavio Luizetto, as escolas anarquistas modernas chegaram a Sao Paulo, influenciadas pelo
famoso educador espanhol Francisco Ferrer. O movimento de criagdo de escolas ndo ficou apenas
em Sao Paulo, atingiu Sdo Caetano, Campinas, Rio de Janeiro, Porto Alegre, entre outros lugares. A
maioria delas sobreviveram pouco tempo porque sofreram violentas perseguicdes de governantes e
de setores conservadores, A policia chegou a fechar algumas delas. O funcionamento de outras foi
proibido.

Ja em Minas Gerais, a influéncia de idéias anarquistas e socialistas foi quase ausente, dada a
menor incidéncia de imigrantes e maior predominio da Igreja Catdlica, na formagdo do povo
mineiro. Nas décadas que antecederam a Republica, é possivel perceber que a educacdo fazia parte
das preocupagdes das autoridades mineiras, colocando o esfor¢o pela instru¢do publica e pela
liberdade de ensino como uma atitude patridtica. Os relatérios lidos, entre os anos de 1850 e 1880,
mostram o esforgo feito, pelos dirigentes das provincias, em deixar claro que a nacao s6 atingiria o
progresso pela via da instru¢do do povo. A instru¢do era o alicerce da civilizagdo futura, o elemento
indispensédvel do desenvolvimento da industria e a garantia dos direitos individuais. No relatério de
setembro de 1880, se faz um balaco das acdes feitas em favor da educagcdo pelo governo da

Provincia mineira em que se declara:

divulgando essas idéias no Brasil. Além da forca do anarquismo, as idéias do socialismo utépico germinavam também
ja em algumas das principais cidades, com a chegada de franceses. Podemos citar entre eles, Louis Vauthier, Benoit-
Jules Mure e Michel Derrion, que divulgaram do pensamento de Charles Fourier. Vauthier se instalou no Recife e o
médico Benoit-Jules Mure percorria o Sul do Brasil procurando terras para instalar um falanstério, uma comunidade
agricola industrial, baseada nas idéias de Fourier. Projeto que expds e divulgou em sucessivos artigos no Jornal do
Comércio do Rio de Janeiro. Conseguiu formar uma coldénia em Santa Catarina. Depois do fracasso de suas
experiéncias, o idealizador do Falanstério foi para o Rio de Janeiro, onde exerceu medicina e criou o primeiro instituto
homeopético do Brasil. Nao abandonou, contudo, suas idéias fundando com outros fourieristas brasileiros e franceses
um dos primeiros jornais socialistas na América Latina: O Socialista da Provincia do Rio de Janeiro, em 1845. Muitos
foram os socialistas utdpicos no Brasil e as idéias do socialismo utdpico tiveram boa influéncia muitas, mas os
anarquistas tiveram muito mais representatividade junto & massa brasileira.

* A valorizacdo da educagio também estd no centro das preocupagdes anarquistas e dos socialistas utépicos.
Basta lembrarmos as preocupagdes de Proudhon com a educagdo ou as experiéncias pedagogicas de Robert Owen em
New Harmony, de Tolstoi em Iasnaia Poliana, de Francisco Ferrer com a escola moderna.
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“A adocao de ideais e programas aceitos nos paises mais adiantados, o
escrupuloso cuidado em aplica-los, tem incontestavelmente melhorado o
ensino. Escuso dizer que em todas as épocas (...) foi este um objeto de
especial atencdo da parte dos administradores e desta assembléia; de
modo que atualmente Minas ndao pede mecgas as outras provincias em
matéria de educacgao popular.” (Relatério MG 3, 1880)

Como vimos no primeiro capitulo, as transformacdes nas idéias, nas estruturas econdmicas,
na cultura, na politica brasileira afetaram também a educagdo. Nas duas primeiras décadas do século
XX, vivemos o periodo de grande entusiasmo pela educacdo, como nos mostram os documentos e
os pesquisadores. O ideal liberal de crenga no poder do ensino como elemento transformador da
sociedade e de que a escola € direito de todos pretendeu ser concretizado no periodo republicano.
As mudancas educacionais e a necessidade de uma escola para todos era debatida pelos inovadores
republicanos. Eles tracavam uma linha reformista de acdo mediante a propagacdo da instrucdo
popular. No discurso de liberais, republicanos, democratas, de liderangas que atuavam em todo o
Brasil figurava a tese de que o futuro estaria garantido apenas pela educacao. Apesar do entusiasmo,
o quadro da educacdo nacional ainda era elitista, boa parte da populacdo ainda estava fora das
escolas, e era preciso assim ampliar o acesso a escolaridade para aumentar a populacdo eleitoral do
pais, fazendo crescer assim os direitos politicos do povo.

Diferentes grupos se dedicaram em colocar a educagdo e a escola a servigo de novas forcas
que surgiam na sociedade, que de uma economia de natureza agrario-exportadora, caminhava para
uma economia urbano-industrial. O desejo da nova classe ascendente era fazer da educacdo um dos
instrumentos capazes de lhe garantir hegemonia sobre as classes dominadas. Sem dudvida, a
educacgdo foi um meio eficaz para isso. Para os burgueses, a educagdo escolar tinha func¢des sociais
especificas, estrutura pedagdgica propria, caracteristicas metodolégicas e curriculares adequadas
aos seus interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos mais amplos. Isso porque, no novo estigio
socio-econdmico do Pais, os problemas relacionados as necessidades de formacdo da mao-de-obra,
a divisdo social e técnica do trabalho e a aceleracido do processo de urbaniza¢ao tornam necessaria a
criacdo de um sistema comum de educacdo, capaz de atender as novas exigéncias no que se refere a
formacdo do trabalhador e capaz de incorporar os novos grupos ao projeto das classes dominantes.

As vanguardas republicanas se preocupavam com as mudangas escolares por causa das
transformagdes econdmicas, sociais e culturais que vinham ocorrendo no Brasil e também por
colocar a escola a servico da nova proposta burguesa de existéncia humana e social. Essa

preocupacao pode ser percebida nas palavras de Carneiro Ledo:
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“Acredito que, nesta época de civilizagdo de base cientifica, onde tudo se
procura fazer pela cultura, a educagao € a maior necessidade do Brasil. No
nosso pais precisamos de cultura, por toda parte, e para tudo: cultura
fisica, higiénica, profissional, mental, moral, social, politica e civica. Quem
diz educagao, diz formagao, diz organizacdo, diz adaptagdo. Formar a
nacionalidade do pais, organiza-los e adapta-los a hora do mundo séo os
fins da cultura que proclamo.” (apud CARDOSO, 1981:19)

As escolas publicas que vinham da monarquia, do mesmo modo que as institui¢cdes sociais
do antigo regime, deveriam ser mudadas, porque estavam voltadas para outros fins. Politicos e
educadores pronunciam-se a respeito de uma completa revisdo do sistema educacional brasileiro,
com vistas nao s6 a oferta de oportunidades escolares a toda a populacdo do Pais, mas também a
melhoria de sua qualidade. Em seu lugar deveriam ser criadas escolas que tivessem a altura do
progresso e da modernidade das grandes na¢des do mundo.

A proposta burguesa de educacdo traduziu-se nas iniciativas de alfabetizacdo do povo e do
operario imigrante, uma vez que o analfabetismo era visto como a causa de todos os males da
sociedade brasileira. Do ponto de vista didatico-pedagdgico, as novas tendéncias enfatizavam a
necessidade de métodos ativos de educacdo, da co-educacgdo, da liberdade para o aluno, de uma
nova relacdo professor-aluno, de valorizagdo da crianga. Os educadores defendiam mudancgas
organizacionais e politicas, a democratizacdo do ensino, a emancipacdo cultural das mulheres,
educacdo cientifica para as elites e da escola primdria para a massa, do ensino livre dos dogmas da
Igreja.

Os socialistas libertarios e utopicos também se preocupavam em criar uma nova educacgao.
Segundo a concepgao socialista, a educag@o deveria ser tratada como um problema politico crucial,
tratava-se de ocupar o lugar que o poder hegemodnico da burguesia exercia nas escolas. O ensino
deveria estar a servico das verdadeiras necessidades humanas e sociais, ser cientifico e levar em
consideracdo a razdo natural e ndo a burguesa. Dentro dessa proposta, aparecem renovacoes
significativas nos métodos de ensino: a co-educagdo dos sexos, a co-educagdo de ricos e pobres, a
educacdo ativa, a liberdade na educacao, a cooperagdo pedagdgica, a auséncia de prémio e castigos,
o fim dos exames e concursos, a importancia do jogo no processo educativo, entre outras mudancas.
Ainda no caso dos anarquistas, a educagdo deveria estar fora da mao do Estado e da Igreja.

Durante a Primeira Reptblica tanto anarquistas e socialistas como republicanos e liberais,

além da crenca no poder da educacdo, apresentaram a necessidade de reformulagdes pedagogicas e
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didaticas, para formar-se um novo homem. N3o adiantariam apenas escolas para todos, era
necessaria também uma nova proposta pedagogica.

Em Minas Gerais, no periodo republicano, seguindo o contexto geral, apareciam as
temdticas de democracia e educacdo, de formacgdo e civilidade, de modernizacdo da escola, de
formacdo do cidaddo, de defesa da escola publica e obrigatéria. No entanto, como vimos, essas
1déias no Estado ndo receberam influéncias anarquistas ou socialistas, vertentes de pensamento que
pouco se desenvolveram em Minas, mas foram filhas do republicanismo e liberalismo presentes no

Estado. Em 1892, um jornal mineiro escreve sobre a instrugao:

“Sendo um dos problemas mais importantes da sociedade atual a instrugao
publica, o mais poderoso e fecundo elemento do progresso, de sua
resolucdo, devem se ocupar os eminentes estadistas, auxiliados por todos
os brasileiros patriotas. Instruir € construir, diz Victor Hugo, e o nosso
querido Brasil estando em reconstrucao, € mister até um dever a todos nés
contribuirmos com o0 nosso contingente para seu bem estar, cujo elemento
eficaz e até necessario é a instrucao publica, pois quanto mais instruido for
um povo, mais invejavel sera sua existéncia. (...) A instrugdo é o agente
mais poderoso das riquezas, moralidade, paz, harmonia, unido, em
resumo, 0 principio gerador da felicidade social. (...) Para chegar ao
conhecimento desta importante verdade, basta considerar o estado de
prosperidade dos paises em que a instrucao se difunde por todas as
camadas sociais.” (O MENSAGEIRO, 1892:1-2)

O jornal retrata o entusiasmo mineiro pela educacdo, nas primeiras décadas do
republicanismo. Surgem no Estado de Minas Gerais varios decretos e idéias referentes as reformas
da educacgdo. O boletim “Vida escolar”, do grupo escolar de Lavras, dirigido por Firmino Costa,

em 1907 traz a seguinte informacao:

“A mensagem € a do Dr. Jodo Pinheiro muito digno presidente do Estado;
o relatério é do ilustre secretario do Interior, Dr. Carvalho Britto. Desses
trabalhos, de grande interesse para o povo mineiro, sobressai que o ponto
principal do programa do governo de Minas € a instrucdo — instrugéo
primaria e profissional. Inteiramente acordes com essa direcdo do governo,
temos vivo prazer em lhe dirigir nossas congratulacoes. Nao é isso mera
cortesia. Nas circunstancias atuais, ao governo do Estado urge tratar da
inteligéncia do povo para fim de curar o atrasa do mesmo povo. E o atraso
que principalmente vai empobrecendo o povo mineiro, o qual, trabalhando
sem saber trabalhar, dependendo mais esforgo, relativamente produz
menos, ndo pode aperfeicoar o produto e estraga as fontes de riqueza.
Como ha de ele entrar em concorréncia com os outros povos? Esse atraso
ou ignorancia, estd o governo combatendo. Para consegui-lo ja tem
disposto alguns meios eficazes. Em primeiro lugar, ai se encontra a

77



reforma da instrugdo primaria, reforma que ja elevou a 96.827 os alunos
matriculados nas 1.517 escolas existentes, matricula maxima alcancada
em Minas, superior em quase 34% a maior matricula havida anteriormente,
que foi 72.457. O ensino agricola é outro meio eficaz, que comeca a ser
posto em pratica pelo governo.” (COSTA, 1907:2)

Minas estava em sintonia com as concep¢des de uma educagdo que abrangesse a nagdo
brasileira. Foi no periodo republicano, que nasceram as primeiras escolas urbanas em Minas. Mas
nas trés primeiras décadas da Republica, a expansdo é a dos colégios particulares confessionais
catolicos.

Podemos dizer, dentro desse contexto, que a atuacdo educacional de Euripedes, até certo
ponto, convergiu com os ideais de educacdo que figuraram entre os progressistas do seu tempo,
como as socialistas e os republicanos liberais.

No inicio de 1902, j4 vemos Euripedes Barsanulfo atuando em Sacramento, lecionando no
colégio Liceu Sacramentano entre os anos de 1902 e 1907, como vereador entre 1902 e 1910, na
camara municipal da cidade, membro da Comissdao de Instru¢do publica e por fim como diretor e
professor do Colégio Alan Kardec entre 1907 e 1918, ano de sua morte. Embora Euripedes se
colocasse como republicano e as suas decisdes como vereador em muitos momentos demonstravam
1ss0, n@o hd nenhum documento que mostre qual partido representava na cdmara municipal.

E em sua pena, aos 25 anos de idade, que vemos um forte entusiasmo pela educacio. Na ata
da cadmara municipal de 17 de setembro de 1908, ele aponta a educacdo como uma de suas

principais preocupagdes € escreve:

“Considerando a importancia da educacdo e o grande amor que essa
camara tem dedicado a instru¢cdo, do que temos dado inUmeras provas,
devemos continuar subvencionando, diversos colégios municipais,
mantendo escolas rurais, auxiliando em quanto possivel, 0 melhoramento
da instrugao do povo.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1908:58)

N3ao apenas por esse citacdo, mas na leitura de todas as atas do periodo de 1902 a 1910,
vemos o vetor educacional nas idéias e acdes de Euripedes Barsanulfo. Alguns relatérios e varios
pareceres sdo de sua autoria ou receberam seu endossamento. Neles, Euripedes aponta para a
necessidade de uma educacao do povo com qualidade, o sustento de escolas municipais primadrias; a
criacdo de grupos escolares; a melhoria dos saldrios dos professores, dos prédios, dos materiais e
dos métodos; de cortar as verbas que os colégios catdlicos recebiam dos poderes publicos. Em

sucessivos momentos, nos pareceres das atas e alguns relatérios, Euripedes apresenta e desenvolve
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essas idéias como solucdes uteis e vidveis para a educa¢do mineira e nacional. Para ele, a melhoria
da educacgdo passava por uma atitude corajosa de melhorar a qualidade escolar e colocar a escola a
servico de todos.

Em fevereiro de 1905, o jornal Cidade do Sacramento, fez notar através de suas paginas o

esfor¢o das medidas tomadas pela Camara para melhorar a instrucao:

“A Camara Municipal ndao tem poupado esforcos e sacrificios em prol das
criangcas e da mocidade, procurando espalhar a instrucdo por todas as
camadas sociais, considerada como base essencial, da qual possam provir
a precisa prosperidade e grandeza de um povo. Louvamos essa grandiosa
idéia, que prepara terreno fértil para a verdadeira prosperidade das
diversas classes sociais, procurando difundir a instrucdo precisa e
compativel com o desenvolvimento e com os rendimentos de que dispde,
de cuja receita municipal nota-se maior dispéndio aplicado em prol de
instrugao” (JORNAL CIDADE DO SACRAMENTO, 1905:1-2)

E preciso notar que dentro dessa concepcio, Euripedes queria que se utilizassem os recursos
municipais para a construcdo de escolas primadrias, proporcionando o ensino a todas as pessoas,
principalmente aos pobres. Segundo ele, nas mudangas ocorridas na educagdo brasileira no
transcorrer do século XIX e comeco do XX, havia uma preocupacdo com a educacdo do povo
apenas por interesses politicos. As autoridades politicas precisavam deixar de lado apenas o
discurso em favor da educacdo popular para realmente disponibilizarem os recursos necessarios
para a sua expansao. A educacio do povo precisava sair da teoria.

A aplicacdo de recursos destinados a educacdo, nesta época, era uma questdo bastante
debatida. Na primeira década do século XX, o Governo se preocupava com a irriséria cobertura do
sistema de instrucido publica, em torno de 5% da populagdo em idade escolar, de acordo com as
informagdes do préprio Estado’. Segundo Indcio (2002), a situacdo predominante na educagdo
mineira era a do ensino privado catdlico. O carater hegemonico da educagdo privada catdlica em
Minas s6 foi revertido a partir dos anos 40. No entanto, podemos constatar nos relatérios do Estado
mineiro, que os investimentos com a instru¢do primdria nao eram tao pequenos, mas ocorre que os
resultados préticos ndo acompanhavam os investimentos financeiros. Vemos isso no relatério de

1903, que ressalta a importancia do ensino primdrio:

5 . . 4 ~ . g e s e ~
Vale lembrar que em Minas Gerais ao longo do periodo estudado néo havia bases estatisticas confidveis, ndo
sabemos se esses dados sao precisos.
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“Infelizmente ndo se podem considerar boas as condigbes do ensino
primario, em nosso Estado sinto tanto mais constrangimento em confessar-
vos esta verdade, geralmente reconhecida, quanto é lastimavel o sacrificio
enorme que faz o Estado, quase que em pura perda, com esse importante
ramo do servigo publico. Neste periodo transitério de escassez de
recursos, é mister que as rendas publicas tenham aplicacao proficua e
compensadora, nao devendo, pois, ser indiferente aos poderes publicos o
dispéndio de 2.112:700$000 com a instrugdo primaria sem resultado
apreciavel, prejudicando o futuro do nosso Estado (...) Entretanto, ndo tem
faltado solicitude ao congresso, como ao governo, em procurar atender as
necessidade do ensino publico.(...) O governo preocupa-se seriamente
com esse assunto de tamanha relevancia para o engrandecimento do
nosso Estado e espera do patriotismo e esclarecido critério do Congresso
providéncias capazes de melhorar as condi¢gdes da instrucdo primaria no
Estado” (Relatério MG 3, 1903:29-30)

Em 1901, a cidade de Sacramento tinha 5 escolas catdlicas divididas entre educagdo
secunddrias e apenas uma escola publica municipal priméria. Nesse sentido, Euripedes consegue
perceber as limitacdes do Estado e os problemas das propostas educacionais de muitos tedricos e
politicos brasileiros do periodo. Nos primeiros anos de seu mandato como vereador da cidade de
Sacramento, encaminhou um projeto para a construcao de escolas municipais. O municipio deveria
custear pelo menos mais trés escolas municipais primdrias e duas escolas de ensino secunddrio.
Segundo Euripedes, com isso seria possivel um ensino laico e gratuito para todos que estivessem
em idade escolar na cidade, sem necessidade de recorrer ao ensino catélico. Vale observar que além
da expansdo da escola, ele reconhece a importancia de uma mudanca no modelo pedagdgico das
escolas para melhorar a sua precdria qualidade.

Nas atas da cidade, vemos que o seu projeto enfrentou dificuldades para ser aprovado. Os
vereadores integrantes da comissdo de finangas criticaram Euripedes pelo fato de sua proposta ser
impraticdvel, o municipio nao teria verbas para sustentar tal projeto. Depois dos debates, a
Comissao de Finangas aprovou o projeto, mas pediu que primeiro fosse aprovada a planilha de
arrecadacdo e gastos do municipio.’

Nas atas de 1908 aparece registrado na tabela de orcamentos municipais uma verba
destinada a manuten¢do das escolas publicas municipais. A ata de 11 de Setembro que aprovou o

or¢camento municipal, diz:

% E bom observar que, durante a minha pesquisa em Sacramento, ndo tive acesso a todas as atas do periodo em
que Euripedes foi vereador, os documentos do periodo de 1903 a 1906, constavam apenas uma pequena parte. Assim
ndo pude verificar minuciosamente como esse projeto se desenrolou, ao que tudo indica ele se realizou, pois no final do
mandato de Euripedes em 1910, Sacramento tinha 4 escolas municipais primdrias e duas escolas municipais de ensino
secunddrio, mas nio tenho conhecimento das formas como os vereadores lidaram com as dificuldades de implantacdo
dessas escolas.
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“A Camara Municipal do Sacramento eleita pelo povo para o exercicio de
sua soberania decreta: Art. 12 A receita do Municipio do Sacramento para
o exercicio de 1908 ¢é or¢cado em setenta e quatro contos de reis(...) Art. 2°
Fica o agente executivo autorizado a despender no exercicio de 1908 a
importancia de 74:000$000 que é fixada a despesa Municipal distribuida
pelos seguintes servigos: (...) Escolas publicas municipais = 3:600$000.”
(ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1907:44)

No inicio do século XX, a cidade de Sacramento procurou criar escolas publicas municipais,
nos moldes das escolas publicas isoladas, proprias do contexto mineiro. O processo de criagdo
dessas escolas ndo era dificil, bastava que um politico, um professor ou um grupo de moradores de
determinada localidade solicitasse a criagdo de uma cadeira de instru¢do primaria local e houvesse
interesse e condig¢des para que as autoridades estatais ou municipais providenciassem a cadeira’. No
caso de Sacramento a criacdo de cadeiras parecia ser interesse do municipio e de seus cidadaos. Nos
debates sempre aparecia o argumento da importancia da instru¢do e o compromisso da Republica
com a educagio.

A manutenc¢do da cadeira dependia da freqii€ncia dos alunos e da confianca da populagdo no
trabalho do professor. Em Sacramento o professor ficava responsdvel pela cadeira diante do
municipio, que pagava o seu saldrio, destinava verba a manutencdo da escola e quando possivel a
fiscalizava. De acordo com os documentos, verificamos que o municipio chegava a mesmo a
construir as escolas ou pagar os aluguéis da propriedade escolar. Em Abril de 1908, € apresentado
na camara um abaixo assinado dos moradores de um bairro rural chamado Capim Branco

solicitando a constru¢io de uma casa para instru¢do municipal. Podemos ler no documento:

“Foi lido outro abaixo assinado de Capim Branco, pedindo construcao de
uma casa para a instrugdo municipal naquele lugar, foi dito pelo vereador
Julio da Silva que apresentassem do prédio que pretendem edificar, o que
posto a votos foi unanimemente aprovado.” (ATA DA CAMARA
MUNICIPAL, 1908:22-23)

O pedido da cadeira foi aprovado no mesmo ano, apds a apresentacdo da planta e da
quantidade de alunos que iriam freqiientar a escola. Os vereadores responsaveis pela instrugdo

publica emitiram um parecer, assinado por Euripedes Barsanulfo, reconhecendo a necessidade da

" A partir das mudancas nas leis educacionais em Minas Gerais no 1906, o procedimento exigido para se abrir
uma escola isolada era que o solicitante deveria verificar o nimero suficiente de meninos e meninas (45 para a regido
urbana e 40 para o meio rural).
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cadeira e a existéncia suficiente do nimero de criangas a sua criagdo. Além de criar as escolas e
pagar os aluguéis, o municipio enviava material didético, uniformes e mobilidrio ou reembolsava na
maioria das vezes os professores, que compravam esses materiais. Em Abril de 1908, o professor
municipal pede indenizagdo a Camara por ter comprado mdveis para a escola. O reembolso foi

aprovado pelos vereadores:

“Aristogiton Franga professor publico municipal, pedindo indenizagao de
94$000 que despendeu com mobilias para a escola da qual é professor;
levando na peticdo o seguinte despacho: A despesa mencionada ja foi
autorizada pelo executivo; (...) o que posto a votos foi unanimemente
aprovado.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1908:19-20)

Mas nem sempre os pedidos eram atendidos, algumas vezes o professor pagava sozinho 0s
gastos da sua escola. O inspetor escolar José Martins Borges endereca em setembro do mesmo ano,
um pedido aos vereadores locais para que pagassem os uniformes dos alunos pobres. O assunto
gerou polémica entre os vereadores da camara, pois Euripedes queria que fossem verificadas as
possibilidades financeiras para se atender ao pedido, os outros vereadores achavam que naquele
momento seria impossivel, pois havia outras prioridades mais urgentes. Assim aparece escrito no

documento:

“Foi lido um requerimento do Inspetor escolar José Martins Borges
solicitando um auxilio da quantia de 250$000 — importancia constante do
pedido dos professores Américo de Campos Ferreira e Joaquim de Araujo
Vas de Mello Junior afim de uniformizar os alunos pobres, o que posto a
discussdo e a votos, depois de haver alguma discussdo sobre o assunto,
n&o foi atendido por seis votos, contra o voto do vereador E. Barsanulfo.”
(ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1908:51)

No caso de Sacramento, o Estado mineiro nao ajudava na remuneracdo dos professores, nao
pagava o aluguel da propriedade e nem mesmo contribuia para suprir a necessidade de material
didético e mobilidrio das escolas. O préprio Municipio era quem se esforcava para viabilizar o local,
remunerava os professores, cedia os moveis e o material didético para o funcionamento das escolas
publicas. De vez em quando, o Estado enviava a Sacramento inspetores para averiguar O
funcionamento das escolas.

Para Euripedes ndo se deveria investir apenas em escolas publicas primdrias, mas também
considerava importante a subvencdo de colégios secunddrios. Assim, em Sacramento, foram
construidos dois colégios secunddrios publicos, embora poucas sejam as informagdes sobre esses

82



colégios, pois ndo temos a data do seu inicio, ndo sabemos quem eram seus professores, nem como
funcionavam. Apenas sabemos que havia verbas destinadas a esses dois colégios, conforme aparece
descrito nas atas do ano de 1908: “Subvencdo a um colégio secunddrio do sexo masculino nesta
cidade = 1:5008000, idem a um colégio secunddrio do sexo feminino = 1:500$000” (ATA DA
CAMARA MUNICIPAL, 1908:63). A destinacdo dessas verbas aparecem previstas para esses colégios
até o ano de 1910.

Em termos de organizagdo, as principais informacdes sdo sobre as escolas publicas
primdrias, ndo hd referéncias de como eram organizados os colégios secunddrios. As escolas
publicas primdrias funcionavam com uma turma de alunos de idade bastante variada. Essas escolas
foram visitadas em Outubro de 1909, pelo inspetor estadual de educacdo, que emite um relatério
elogiando as condi¢Oes em que elas funcionavam. O seu principal elogio foi destinado a escola de
Aristogiton Franca que no seu entender deveria ser modelo para as outras escolas do municipio. A
andlise do inspetor técnico demonstra um certo conhecimento das modernas discussdes e teorias

pedagdgicas que circulavam no Estado e no pais. Diz ele:

“Encontrei  matriculados 35 alunos, revelando todos notavel
aproveitamento. A escola é mantida pela Camara Municipal de Sacramento
e regida pelo inteligente e operoso professor Aristogiton Franca. A limpeza,
a ordem e a disciplina que observei muito recomendaram o zeloso
professor, pelo que aqui deixo consignados a ele os meus elogios. O novo
programa do ensino esta sendo fielmente executado nesta boa escola.
Aqui deixo igualmente as minhas entusiasticas felicitagbes a Cémara
Municipal de Sacramento pela benemeréncia a que fez jus com este
precioso servico prestado aos laboriosos e honrados habitantes desse belo
e préspero bairro agricola.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1908:124-
125)

Na ocasido, Euripedes disse se preocupar tanto com a expansdo do ensino quanto com a sua
qualidade. Segundo o vereador, essa idéia deveria inspirar todos os integrantes da Comissdo de
Instru¢do Publica de Sacramento. Ele considerava a qualidade das escolas fator importante a
modernizacdo da cidade e do Estado.

Mas apesar do relatdrio favoravel a escola isolada, embora o inspetor ndo elogie tanto as
outras escolas municipais de Sacramento, durante a Primeira Republica, muitos tedricos, politicos,
inspetores brasileiros comecavam a mostrar o problema das escolas isoladas, com um professor
numa classe de variadas idades. Seguindo as pegadas dos pensadores europeus € norte-americanos

que se debrucaram sobre a educagdo para buscar inovagdes, muitos brasileiros tiveram contato com
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novas perspectivas pedagdgicas visitando ou estudando em paises estrangeiros. O tema dos grupos
escolares com sua tendéncia educacional modernizadora passou a ocupar a pauta dos debates desse
periodo. Os grupos escolares representavam instituicdes mais inovadores em termos de educagdo
primdria, significando um rompimento definitivo com a escola tradicional e arcaica, herdeira do
Império que era a escola isolada.

Boa parte dos documentos feitos pelos inspetores e pelos secretarios do Estado nesse
periodo manifestavam um estado bastante precdrio da instru¢do nas escolas isoladas. Os textos
apontavam para a decadéncia do ensino publico, sem prédios em condi¢des higi€nicas para o
funcionamento das escolas. Nem sequer tinham mobilias e materiais adequados. Demonstravam
professores mal preparados, nao havia estimulos aos alunos e faltava uma boa inspe¢do nas escolas.
Esses fatores eram apontados como conseqiiéncia do estado decadente do ensino publico. O

secretdrio Delfim Moreira, analisando os relatdrios dos inspetores em 1904 afirmava:

“Presentemente, as escolas se acham em sua grande
maioria mal instaladas, em prédios acanhados, sem o
necessario conforto, e nas quais ndo se podem
observar regras de higiene escolar. Além disso, é por
demais sensivel a falta de mobilia e do necessario
material pedagdgico.” (Relatério MG 3, 1904:22)

Em todo o pais, principalmente em Sdo Paulo e Minas Gerais, eram dirigidas criticas as
escolas isoladas primdrias. Para os republicanos, essa situagdo descrita pelo relatério de Delfim
Moreira impedia a realizacdo de uma educacdo de qualidade. Propostas de renovagdo estavam
sendo trazidas para Minas Gerais desde 1902 pelo inspetor técnico do ensino, Estevam de Oliveira,
um dos primeiros a disseminar a idéia do grupo escolar em minas, depois de uma viagem sua ao Rio
de Janeiro e Sao Paulo, quando fica maravilhado com a ordem, o civismo, a disciplina, a seriedade e
a competéncia vista nas instituicdes de instru¢do primdria de Sao Paulo. A partir de entdo, o
inspetor mineiro faz duras criticas as escolas isoladas e passa a defender a construcdo de grupos
escolares.

As transformacdes ndo eram sustentadas apenas por inspetores como Estevam de Oliveira,
mas por politicos, tedricos e autoridades republicanas que queriam integrar o povo a nacao € ao
mercado de trabalho capitalista como vinha se organizando no Brasil e em Minas. O grupo escolar

significava a mudanca, o progresso, a racionalidade, na educacdo. As propostas de mudanca da
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educacdo estdo contidas no relatério de 1903, o texto se configura como um verdadeiro

remodelamento da Instru¢do Publica em Minas Gerais da época. Diz o relatorio sobre a educagdo:

“Este problema precisa ser encarado pelas duas faces: formacédo do
professorado e fundagcédo de escolas, cada qual subordinada a um plano
tracado sistematicamente, para ser executado de modo gradativo de
maneira a poder-se ter seguranga de que, dentro de certo periodo de
tempo, estard operada a transformacdo do ensino. E impossivel uma
reforma radical bruscamente feita; mas também nada justifica a
conservagao indefinida do estado de desorganizagcdo a que atingiu esse
servigo. Feita a reforma nos moldes de instituigbes congéneres, ja
aplicados com grandes éxitos em outros Estados, aproveitando-se os
ensinamentos que 0s processos experimentados por outros nos ministram,
teremos alicercado a transformacao futura do ensino. (...) O resultado
ficard dependendo da firmeza na sua execugdo. Haja vista o Estado de
Sao Paulo, digno de imitagdo, que vai conseguindo admiravel progresso
em matéria de ensino. Parece que nao deixara de ser proveitosa a reforma
que se inspirar nas seguintes linhas gerais: Remodelar o ensino normal no
Estado, concentrando-o numa escola-modelo na Capital; Abolir a faculdade
de equiparacao dos institutos particulares aos oficiais pela concessao de
regalias de que estes gozam; Instituir o ensino agrupado nos centros
populosos, transformando as atuais escolas em grupos escolares; Suprimir
cadeiras injustificaveis em cidades e vilas pouco populosas, devendo-se
contar com a iniciativa particular auxiliando a a¢do do Estado; Remodelar
as disciplinas elementares, tornando-as mais educativas, incluindo-se no
programa nocdes de agricultura e comércio, assim como método de
ensino, distribuindo convenientemente as matérias. Melhorar o0s
vencimentos dos professores normalistas nomeados de acordo com a
reforma; (...)"(Relatério MG 3, 1903:30-31)

Os relatorios de 1904 e 1905 insistem nas reformas escolares e da educagdo no Estado. O
governo mineiro deveria fornecer prédios com as condi¢Oes necessdrias de higiene, mobilidria
escolar conveniente e estabelecer a obrigatoriedade do ensino, estruturando ao mesmo tempo
mecanismos de fiscaliza¢do mais eficientes. O ensino seria ministrado gradativamente, comecando
com programas simples, passando depois a programa complexos, acompanhando o
desenvolvimento do aluno. Aconselhava a organizacdo escolar em grupos, onde se mostraria a
utilidade prética e real do conhecimento. A educacgdo profissional fazia parte das mudancas, o aluno
aprenderia um oficio. As escolas seriam transferidas e concentradas em grandes centros de maior
atividade intelectual. O professor precisava ser bem formado para estar a altura das mudangas.

As elites mineiras viam nas renovagdes do sistema de educacdo primdria e numa politica de
instru¢do uma importante estruturacao dos seus projetos de homogeneiza¢do da cultura, visando

controle sobre as classes desfavorecidas e trabalhadoras. Nesse sentido, os grupos dominantes
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pretendiam reorganizar a escola para melhor atender aos seus interesses culturais, econdmicos e
politicos. Transformar a escola significava melhor organizar o ensino, suas metodologias e
conteddos; formar, controlar e fiscalizar; adequar os espacos e os tempos; repensar as relagdes com
as criangas, familias e com a cidade, afim de colocar a educacao nos moldes da nova proposta das
elites dominantes mineiras de existéncia humana e social.

Sem duvida, nesses anos de inicio de século vemos realmente uma época de insistente busca
por mudancas no campo da educagdo em Minas Gerais. As liderancas do Estado com seu impulso
reformista ndo se conformavam com a insuficiéncia das escolas primdrias. O crescente movimento
em defesa de medidas remodeladoras dependiam apenas de recursos orcamentdrios para sair do
papel, pois o plano para melhoria do ensino mineira ja estava tracado: formacdo de professor e
formacdo de escolas. Com essas duas medidas a transformag¢do do ensino mineiro estaria realizada.
As reivindicagdes foram atendidas com a aprovacdo do decreto n° 1960, de 16 de Dezembro de
1906, que determinou uma ampla reforma na educacdo mineira. De grande importancia para
analisarmos a educa¢do em Minas Gerais no periodo uma breve andlise desse decreto que “aprova o
regulamento da instrucdo primdria e normal do Estado”, assinado por Jodo Pinheiro. O decreto
regula o ensino fundamental privado e ptblico e o ensino normal, abrangendo questdes
pedagdgicas, politicas, disciplinares e dos recursos humanos, ditando direitos e deveres dos
profissionais ligados a educag¢do. Logo nos primeiros artigos aparecem os ecos das discussdes

pedagdgicas da época, referendo-se a educagio integral, ao método intuitivo e a escola ativa:

“Art. 12 O ensino devera ter sempre em vista promover a educacao
intelectual, moral e fisica, e sera primario, normal e profissional.

Art. 2° O ensino devera seguir com rigor 0 método intuitivo e pratico e tera
por base o sistema simultaneo.

Art. 3° A educacao moral ndo terd em caso algum o carater de um curso
tedrico e filoséfico, mas sera comunicada de forma experimental e simples,
devendo ser naturalmente respirada na atmosfera da escola.

Art. 4° A educacéao fisica sera realizada ndo s6 por meio da ginastica e
exercicios espontaneos, como principalmente por meio dos trabalhos
manuais.” (Decreto n. 1960, 1906)

As alteragdes atingiriam os métodos de ensino, o curriculo, a disciplina escolar e a
fiscalizacdo do ensino. O governo teria o0 compromisso de cuidar de casas escolares apropriadas e
do mobilidrio para o bom funcionamento das escolas. Nesse texto ha clara ressondncia de idéias
rousseaunianas e pestalozzianas: “a verdadeira educacdo consiste menos em preceitos do que em

exercicios. Comecamos a nos instruir, comegcando a viver.” (ROUSSEAU, 1967: 340). E ainda: “A
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educagdo moral ndo deve ser trazida de fora para dentro da crianga, mas deve ser uma
conseqiiéncia natural de uma vivéncia moral.” (PESTALOZZI, 1980:15). Isso tudo indica
desenvolvimento ativo da autonomia moral, valoriza¢do do educador como sujeito de sua educagdo.

Mas a contradi¢do logo aparece, tanto no plano politico, quanto pedagdgico. Neste ultimo,
temos dentro do préprio decreto, uma série de prescri¢des disciplinares, com todo o tradicional
sistema de recompensas e punicdes, que configuram uma escola autoritdria e passiva. Por exemplo,
entre os deveres de que os professores estdo incumbidos, estd o de “manter o siléncio”. (Art. 72).
No Decreto n.1969, datado de 3 de janeiro de 1907, que é o Regimento interno dos grupos escolares
e escolas isoladas do Estado de Minas Gerais, as especificacdes da disciplina tradicional (alids,
cem anos depois, ainda vigente nas escolas) aparece com mais precisdo: adverténcias em particular
e em publico, privacdo de recreio, suspensdo e expulsao.

No mesmo ano sdo criados os primeiros grupos escolares no Estado na cidade de Belo
Horizonte. Segundo as estatisticas do Governo, dois anos depois da reforma, funcionavam no
Estado 32 grupos escolares com mais de 10.000 alunos matriculados. O relatério do mesmo ano
mostra que o governo trabalhava para ampliar esse nimero, pois preparava muitos outros prédios
doados de particulares ou dos municipios para a criacdo dos grupos escolares. Sacramento ndo ficou
fora das discussdes dos grupos escolares e dessas reformulagdes no campo educacional. A criagao
de um grupo escolar era defendida pela Comissao de Instrucdo da cidade de Sacramento, mas as
atas da cidade ndo tratam esse tema com grande atencao.

Para Euripedes, pelo menos até onde foi possivel verificar, o grupo escolar significava por
um lado o fortalecimento da instrucdo publica e por outro uma qualidade maior para o sistema
educacional. Tinha a preocupacdo de levar ao povo de Sacramento aquilo que existia de melhor em
termos educacionais. O que ele menos queria era o crescimento das escolas catdlicas, nesse caso o
grupo escolar seria uma boa possibilidade de enfraquecer a educacdo catdlica. Entretanto, ndo
estava nos seus planos acabar com as escola isoladas, como queriam governantes da época. Em
1907, afirmava o relatorio: “O regime de Grupos escolares deve ser generalizado de modo que a
escola isolada seja uma excecdo condenada a desaparecer. (...) ”(Relatério, 1907:33) Na sua
opinido, 0 mais importante ndo estava na tentativa de determinados intelectuais mostrarem as
vantagens do grupo escolar em relagdo as escolas isoladas. O esfor¢o principal deveria ir em outra
direcdo: o da expansdo da escola publica de boa qualidade, seja ela isolada ou agrupada.

Num documento assinado por Euripedes Barsanulfo, C. Oliveira e Jilio da Silva, em 16 de
Setembro de 1908, vemos uma defesa feita por esses vereadores por um grupo escolar em
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Sacramento. Nesse documento, traca-se inclusive uma argumentagio, mostrando a necessidade do
fortalecimento e crescimento da instrucdo publica, laica e gratuita. No texto, os autores reclamam
das dificuldades encontradas para atrair investimentos estaduais para Sacramento quando se tratava

da construcdo do grupo escolar estadual. Diz o relatério:

“A impossibilidade que mais se avoluma quando encaramos a caréncia que
tem esta edilidade de procurar afluirem determinadas verbas que se
consagram a instrucao publica a uma que tenha por escopo a edificacao
de prédio que nele possa funcionar o grupo escolar estadual, imitando
assim o louvavel e digno procedimento de suas vizinhas colegas —
Uberaba, Araxa e Araguari” (ATA DA CAMARA Municipal, 1908:53)

O assunto provocou discussido. Depois de um caloroso debate a Comissdo de Finangas
emitiu um parecer justificando que o municipio, sem a ajuda do Estado, ndo tinha condi¢des para
financiar a constru¢cao do grupo escolar. Em face da dificuldade, Euripedes defendeu a idéia de que
o ensino publico podia ser difundido pela escola isolada. Trés meses depois, o vereador M. Borges
apresentou um projeto de lei para a constru¢do de um prédio onde se pudesse instalar o grupo
escolar. Embora Euripedes tenha se posicionado a favor, ndo se mostrou muito envolvido com essa

questdo. Em janeiro de 1909, foi liberada a verba para a construcao do prédio:

“Fica o agente executivo autorizado a despender a quantia de vinte e
quatro contos de reis com a construgdo ou aquisicdo de um prédio
destinado a um grupo escolar nesta cidade.” (ATA DA CAMARA
MUNICIPAL, 1909:95)

Ao consultar as atas posteriores ao ano de 1910 e os relatérios estaduais até o ano de 1918,
ndo obtivemos informacdes que confirmasse a instalacio do grupo escolar. As estatisticas
apresentadas no relatério de 1918 apontam que ja haviam sido criados 174 grupos escolares por
todo territério mineiro, mas nenhum deles na cidade de Euripedes.

O apoio de Euripedes a implantacdo do grupo estava dentro da sua iniciativa em defesa da
expansdo da escola publica, pois a educagdo tinha que sair das maos da Igreja. Lutava por um
espago escolar que respeitasse a liberdade de consciéncia, e para isso, a hegemonia catdlica na
educacgdo precisaria ser quebrada. A ingeréncia da Igreja catdlica na educacdo formatava as mentes
dos cidaddos para que vivessem no mundo segundo os seus principios. Entretanto, o governo

tutelando a educagdo poderia significar maior liberdade s6 até um certo ponto, pois considerava o
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Estado muitas vezes autoritdrio € com a intenc@o de colocar a massa a seu servico. Mas entre o
controle da Igreja e do Estado prefiria que a educagdo ficasse nas maos do governo republicano.

Tanto em Sacramento quanto em outros municipios mineiros, a Igreja Catdlica
monopolizava o ensino. Para Euripedes, a expansao do ensino confessional catdlico significava um
absurdo num Estado republicano. Defende claramente os ideais de liberdade de consciéncia e do
pluralismo ideoldgico. Em seus poucos escritos denunciou os prejuizos da pedagogia catélica e do
seu ensino catequético. Mais do qualquer outro vereador de Sacramento, promoveu criticas aos
colégios catdlicos subvencionados pela Camara municipal da cidade. Como vereador apresentou
projetos para cortar as verbas municipais para colégios catélicos particulares. Iniciou um debate na
cidade sobre a separacdo da Igreja do Estado e a importancia de impedir a interferéncia confessional
na educagdo. Esse parece ser um dos seus principais objetivos: a separacdo da escola publica laica e
gratuita da Igreja.

Mesmo depois do inicio da Republica, os colégios catdlicos em Sacramento continuavam
tendo ligagdes com o municipio, que deveria ser laico. E evidente o apoio que eles recebiam das
autoridades locais, de figuras dominantes na politica, na economia e cultura da regido, os quais
apoiavam abertamente os trabalhos dos colégios catdlicos. Prestavam apoio a Igreja e educavam
seus filhos nesses colégios. Euripedes, indignado com a situagdo, travou vdrias polémicas com essas
elites locais. Na prdtica, ndo aceitava que o municipio continuasse subvencionando parte dos
colégios catdlicos. Para ele, o Estado laico havia sido uma conquista republicana.

O conjunto de atas de Sacramento mostraram um Euripedes empenhado nessa luta
contra a educagdo confessional particular na cidade. Um exemplo disso sdo seus projetos de
ampliacdo da instrucdo publica e de corte de verbas municipais para as escolas catdlicas. Além dos
projetos, os seus pareceres na Comissao de Instrucdo publica sdo fontes para entendermos suas
idéias. Num dos pareceres, assinados por ele em 1908, recusa o pedido de auxilio para compra de
um prédio para o estabelecimento de um colégio catdlico na cidade, feito pela Diretora Marisa
Germano da Cruz do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. O colégio ja funcionava na cidade com
uma casa alugada com o dinheiro municipal.

A Comissao de Instrucdo nio apenas nega a verba para a constru¢do do prédio como ainda
pretendia cortar o uso do dinheiro municipal para o pagamento do aluguel do imével. O parecer da
comissdo justificativa a impossibilidade de se manter relagdes de alianga ou dependéncia com

qualquer culto religioso, no Estado Republicano. Lé-se no texto assinado por Euripedes:
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“Nao podendo manter relagcbes de dependéncia ou alianga com cultos
religiosos, quaisquer que sejam, quer o Governo da Unido, Estado ou
municipio, em virtude do disposto no artigo setenta e dois paragrafos
sétimo da lei basica, a camara por isso é vedado conceber verbas que
resultem na construgdo de casas para colégios e conventos. A comissao
opina portanto para que se indefira tal requerimento, visto ndo poder a
municipalidade ir de encontro as leis constituidas da federacdo.” (ATA DA
CAMARA MUNICIPAL, 1908:50)

Na ocasido, a Comissao de Financas também recusou o pedido alegando que o uso de verbas
municipais deveria ser apenas de uso publico, concordando com o parecer da instrucdo. As idéias do
parecer causaram a revolta de alguns vereadores. As atas mostram as fortes discussdes em torno
desse assunto. Os vereadores O. Tomim, M. Borges e T. Vieira discordavam do modo de pensar da
Comissao de Instrucdo. Apds longo debate, decidiu-se que a verba ndo seria destinada ao colégio
catdlico. O plano dos trés vereadores representantes das elites locais era de ampliacdo das verbas
para os colégios catdlicos.

Dois meses mais tarde, os vereadores encaminharam novamente um pedido solicitando que
a subvencdo ao colégio Sagrado Coracdo de Jesus nao fosse cortada pela Camara, pois o colégio
prestava importante servico educacional para a cidade e para a populacdo desfavorecida. A
comissdo de instrucdo retoma a mesma linha de argumentacido. Segundo o relatdrio, os colégios
sustentados pelo municipio ofereciam vagas suficientes para quase todos os alunos em idade escolar
primdria, os alunos desfavorecidos nao precisavam do auxilio do colégio catdlico. Além disso, o
método e o programa das escolas catdlicas nao atendiam as necessidades educacionais: o ensino
baseado na repeticdo de principios distantes da realidade, ndo se ensinava a lingua portuguesa
diariamente, nem aritmética e geografia nacional. O ensino oferecido nessas escolas estava distante

das necessidades dos alunos e do pais. De acordo com o texto:

“Nao existem alunos pobres carentes de estabelecimentos onde se
iluminem pela luz do saber. O colégio ‘Sagrado Coragcado de Jesus’ nao
satisfazendo as obriga¢des que Ihe impdem as leis municipais, como seja:
manter ensino diario de lingua portuguesa, aritmética, geografia nacional e
outros deveres, a nenhuma subvengdo municipal deve ter direito(...)
Ensino publico leigo é em virtude do art. 72 da constituicdo federal. Ora,
estabelecimento de ensino religioso ndo deve receber subvencao oficial, a
ndo ser transgredindo expressamente tal disposto o governo que
subvenciona-los.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1908:55)
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O documento endossado por Euripedes nao foi aceito em votacdo, os outros membros da
camara ndo aceitaram a argumentacdo, mas recomendaram que se arquivasse o pedido até que fosse
votado o projeto de orcamento. A verba do colégio ndo foi cortada, os vereadores achavam uma
injustica, ja que o colégio contribuia com a educagdo da cidade. As elites de Sacramento apoiavam
os colégios catdlicos. Entre os anos de 1906 e 1910, Euripedes esteve ligado a projetos de
enfraquecimento da educacgdo catdlica e de fortalecimento da instru¢do publica. Sempre justificava
seu modo de proceder defendendo a idéia de que as verbas municipais deveriam ser destinadas ao
ensino republicano leigo, gratuito e para todos. Assim justificou todas as suas iniciativas de cortar
as relacdes entre o municipio e os colégios catdlicos. Pudemos constatar com a andlise das atas da
Camara que Euripedes em parte conseguiu criar as escolas publicas municipais primdrias e
secunddrias, mas a idéia de cortar verbas dos colégios catdlicos para construir mais escolas
municipais ndo foi conquistada. Os colégios catdlicos continuaram a receber subvengdo do
municipio.

Achava que o quadro da educacdo nacional ainda era elitista e a sociedade, apesar do
discurso em contrdrio, ndo se interessava em universalizar a educacdo. Boa parte da populagdo
ainda estava fora das escolas, era preciso aumentar a populagcdo escolar, fazendo crescer assim a
cultura e os direitos politicos do povo. Tratou também de promover e desenvolver mudangas
pedagdgicas e didéaticas. Nao adiantariam apenas escolas para todos, era necessdria também uma
nova proposta pedagodgica. Por isso, defendeu a idéia de uma educacdo integral, com o
desenvolvimento simultaneo dos aspectos morais, intelectuais e fisicos. Posicionou-se a favor da
educagdo ativa, do respeito as fases do desenvolvimento da crianca, da abolicdo de castigos e
recompensas, da valorizacdo da infancia, da formacdo de professores. Sendo assim, a voz de
Euripedes parece estar mais de acordo com as novas vozes pedagdgicas que ganhavam eco na
Brasil.

H4 ainda um outro aspecto importante a ser ressaltado no seu pensamento, nas atas da
Camara aparecem criticas a estrutura social injusta e indica¢des de que € preciso transformar a
sociedade, junto ao apelo constante a transformac¢do do homem. Em vérias outras passagens ha
criticas a riqueza de uns e a miséria de outros como questdo de injustica. Sobre a questio social em
seu pensamento, conseguimos pouquissima documentagdo, apenas breves apontamentos nas atas,
em fragmentos de jornal e em cartas, no entanto, verificamos que para ele nido bastava apenas
mudar a educagdo para a elevacdo do povo, era preciso transformar a sociedade nas suas estruturas
politicas, econOmicas e culturais.
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2. A acao pedagoégica de Euripedes

Com a proclamacdo da Republica em 1889, houve uma crenca geral de que teriamos uma
nacdo mais democritica e mais moderna, com independéncia cultural, mais igualdade social e
progresso econdmico. O quadro da educagdo herdado do Império era de defasagem e precariedade e
as mudancas defendidas pelos republicanos pretendiam também alcancar a educagdo, pois via-se a
necessidade de uma instrug¢do publica nacional. No discurso republicano, as modificagdes na escola
significavam uma ruptura entre o passado desastroso e o futuro promissor. Por isso, no inicio da
Republica, tivemos varias propostas de reformas educacionais, o debate educacional ganhou um
espaco social mais abrangente. Havia propostas de reformulacdo da escola, de transformagao dos
métodos de ensino, de um sistema nacional de ensino. A escola seria instrumento de participagao
politica e a0 mesmo tempo um simbolo da Repﬁblicag. A intencdo de muitos educadores do periodo
era promover as reformas educacionais e contribuir na formacdo de uma nova consciéncia
educacional, divulgando as idéias inovadoras da educacdo e alertando para a importancia da
expansdo da escola publica e garantindo o direito de educacgao a todos.

O processo de transformagdo educacional e de reconfiguragdo pedagdgica na Republica foi,
sem duvida, marcado pelas motivacdes econOmicas, politicas, sociais e culturais. As mudancgas
socio-econdmico-culturais que vinham ocorrendo no pais colocavam a educacdo em destaque.
Neste novo estdgio capitalista, os problemas relacionados as necessidades de formagao de mao-de-
obra, da divisdo social e técnica do trabalho e a aceleracdo de urbanizacdo tornam necessdria a
criacdo de um sistema de educacdo comum, capaz de atender as novas exigéncias da formacao da
mao-de-obra e capaz de incorporar os novos grupos ao projeto das classes dominantes. Nesse caso,
a educacao possuia fungao e caréter estratégicos. Mostramos no item anterior que as elites queriam
construir uma nova escola adequada as suas necessidades.

No entanto, esta tendéncia do periodo de valorizacio da educagdo e das reformas
pedagdgicas ndo sdo expressdo apenas do projeto burgués das elites nacionais. Os movimentos de

esquerda também queriam mudangas pedagdgicas e uma escola inovadora. Os socialistas

¥ A escola no periodo republicano foi de fato um dos signos das luzes da Repiblica brasileira, a grandiosidade
e monumentalidade dos prédios escolares, construidos no periodo, demonstram que os pensadores da época achavam
que a escola deveria fazer notar a Republica instaurada. Assim, os edificios escolares eram bonitos, amplos e
iluminados, abrigando novos materiais escolares, demonstrando mudangas que colocavam a educagio brasileira e a
Republica na rota dos povos mais adiantados. Ver REIS FILHO, 1995.
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libertdrios’ ndo estavam preocupados apenas com a formacdo de sindicatos e associacdes,
pretendiam criar escolas revoluciondrias. Eram contra a expansdo escolar feita pelo Estado, ndo
aceitavam o ensino oficial cuja finalidade era incutir nos educandos sentimentos e idéias que
fortificariam as instituicdes burguesas. Os militantes libertdrios pensavam que os operarios
deveriam formar livremente a consciéncia dos seus filhos e para isso se preocupavam com a
renovacdo da escola e dos seus métodos. No caso dos socialistas utopicos sdo poucas as
informacdes que encontramos sobre a presenca deles no Brasil, mas em suas experiéncias
educacionais em nosso solo tiveram a mesma preocupagio'’.

Os textos e os documentos mostram que no Brasil republicano uma nova concepcio de
educacdo e novos métodos para se educar ocupavam um lugar importante nos discursos de
movimentos tanto de direita quanto de esquerda. Nas primeiras décadas da Republica o pais viveu
um clima ndo s6 de inquietagdo social e politica, mas de efervescéncia ideolégica no campo

educacional. Periodo marcado por mudangas, reivindicacdes operdrias, manifestacdes feministas,

% As escolas criadas pelos socialistas libertarios ou anarquistas como as de Tolstoi, de Ferrer, de Robin e de
Faure foram experiéncias que queriam revolucionar a educag@o, rompendo com a escola arcaica, repressiva, a servico
dos interesses das classes dominantes. Nestas experiéncias aparecem idéias como a autogestdo pedagdgica, o afeto na
educacdo, a educagdo integral, o fim dos castigos e recompensas, o fim da escola autoritdria, o didlogo na relacdo
professor-aluno, a formagdo politécnica, a educacido moral e intelectual ativa, a educagdo concreta, os jogos educativos,
educacdo adaptada a psicologia da crianga, a co-educacio de sexos... Ver a respeito o artigo de: LUIZETTO, Flavio. O
movimento anarquista em Sdo Paulo: a experiéncia da escola moderna. In: Revista educacdo e sociedade. Sao Paulo,
Cedes, 1986. O livro do mesmo autor Utopias Anarquistas. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987 e o livro de GALLO, Silvio.
Educagdo Anarquista. Piracicaba, Ed. Unimep, 1995. Ver também: INCONTRI, Dora. Tolstoi e a anti-pedagogia: Uma
proposta de Educagdo Libertdria. In Revista da Faculdade de Educacdo (USP). Sdo Paulo: v.17, n.1/2, p.102 - 120,
1991.

' 0 médico homeopata Benoit Mure, discipulo e divulgador das idéias do socialista francés Fourier, queria
tirar o Brasil do seu atraso, criando uma coldnia industrial no pais. Nesse seu projeto, Mure alimentava a esperanga de
reconstruir o sistema educacional brasileiro, chegando a propor uma proposta curricular de ensino para o Brasil. O
problema da educagdo havia se tornado uma questao relevante para os que queriam a emancipac¢io do operariado. Nas
obras do proprio Fourier ha passagens em que abre uma discussdo sobre o assunto, partindo da critica aos métodos
tradicionais de ensino praticados pelo mundo civilizado. O médico homeopata, inspirado em Fourier, criticava a
centralizagdo; o trabalho mecéanico, embrutecedor e alienado; fazia a defesa do lazer, da atividade produtiva
diversificada e prazerosa; reconhecia a diversidade e pluralidade dos individuos; defendia a associag¢do livre dos
individuos a partir de seus desejos; criticava a educagdo arcaica e defendia uma educagdo politécnica, popular, livre,
integral, amorosa, cooperativa, visando a emancipagdo intelectual das massas. Na Inglaterra, o socialista Robert Dale
Owen também teve uma experiéncia educacional marcante na sua trajetéria e na sua obra A pedagogia de New Lanark
demonstra isso. Recompensas e punicdes foram eliminadas, por serem processos injustos. Owen discordava de
recompensar os favorecidos e castigar os desfavorecidos. Achava os métodos tradicionais perigosos e artificiais, pois
estimulavam o orgulho e a dissimulacdo. O socialista inglés propds uma transformacg@o educacional: as criancas nao
fixavam por muito tempo a sua atencio num mesmo objeto; ndo impunha as criancas obrigacdes intteis; deixava as
criangas em liberdade e orientava para que elas pudessem construir uma auto-disciplina. O ensino visava a formagdo do
ser humano, a felicidade e ao despertar da alma. Tratava-se de seguir o plano tragado pela natureza. As aulas deveriam
ser ativas e concretas. O objetivo era criar seres racionais que tivessem de si mesmos e da sociedade um conhecimento
tedrico e pratico. Ver a respeito RUSS, Jacqueline. O socialismo utopico. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1991.
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anarquistas e socialistas, pressoes da burguesia, foi também um momento de fértil desenvolvimento
e estruturacdo de movimentos educacionais, que se multiplicaram nas dire¢des mais variadas.

Para os educadores ndo era possivel pensar em educagdo sem pensar numa transformacao da
escola e conseqilientemente em métodos inovadores para se educar. Os discursos tedricos e politicos
do periodo nao ressaltavam apenas a importancia da expansao da educag¢do, mas muitos afirmavam
a necessidade de mudangas na qualidade do sistema de educagdo''. Dizia Oliveira, um tedrico

republicano da época:

“Se, pois, a primeira condicdo do mestre € ser instruido ou saber o que
ensina, a segunda € saber como ensina. Mas no saber ensinar € que esta
o método. Logo nenhum ensino pode prescindir de método. José Droz
disse: ‘Quem inventa um bom método de ensino deve ser considerado um
bem feitor da humanidade’ Nao ha nenhuma exageragao nesse
pensamento. Se o ensino € o melhor bem que o homem pode exercer, 0
método é o meio porque se exerce esse bem. Pode-se dizer mesmo que o
método é a medida do ensino. Bom método, grande ensino. Mau método,
pequeno ensino. Nenhum método, nenhum ensino” (OLIVEIRA, 1874, 310)

Dentro desse amplo contexto, Euripedes Barsanulfo se preocupava tanto com a expansao do
ensino quanto com a sua qualidade. Além da necessidade da ampliacdo do sistema escolar,
interessava-se pela renovacao dos métodos educacionais. As suas propostas tinham uma
caracteristica politica e a0 mesmo tempo um cunho didatico-pedagégico. Nesse aspecto, enfatizava
os dois problemas principais da educacdo nacional republicana: a qualidade e a quantidade. A
experiéncia que iniciou em 1907 nos ajuda a entender melhor suas idéias. Nesse ano, ele criou em

Sacramento o Colégio Allan Kardec. A noticia € encontrada num documento da cidade de

""" Por isso, é preciso discutir melhor a tese de vérios estudiosos brasileiros, alids repetida de forma simplista
em muitas teses, que afirmam que até os anos 20 no Brasil havia uma €nfase nos aspectos politicos da educagdo e
somente a partir da década de 20 o foco passou a ser a organizacgdo técnica da escola. Para esses pesquisadores, houve
uma mudanca de perspectiva, o método se torna mais importante do que a expansdo numérica da escola. Para muitos
tedricos brasileiros a mudanga com a preocupacio da expansdo escolar para a preocupagdo com a transformagio do
interior da escola foi fruto das influéncias do movimento escolanovista que chegavam ao Brasil. Segundo os tedricos
brasileiros, a tendéncia na década de 20, o problema educacional € tratado sob o enfoque da qualidade, a educagdo sai
do ambito politico da expansdo e passa a ser considerada um assunto técnico. Para usar um termo comum, saimos do
entusiasmo pela educagdo e passamos ao otimismo pedagodgico. No entanto, os textos dos principais teéricos e 0s
documentos mostraram que ja desde os primeiros anos da Republica, antes da chegada do escolanovismo no Brasil, as
duas tendéncias estavam presentes no contexto histdrico: a da quantidade e a da qualidade do ensino. Alids na boca de
muitos tedricos da época e nos documentos que tive a oportunidade de ler, aparece a idéia de que as duas visdes se
complementavam. As mudangas escolares sé seriam completas se a escola se expandisse € ao mesmo tempo
transformasse a sua cultura e o seu método. As idéias de renovacdo do método e da concep¢do da escola no Brasil ja
vinham sendo discutida por muitos tedricos brasileiros, como Rui Barbosa. J4 em 1883, no Congresso sobre a educagao
que deveria ter ocorrido no Rio de Janeiro, aparecem as discussdes da expansdo da escola e também da transformagao
da sua qualidade. Os pareceres do Congresso ressaltam a importancia do método intuitivo e de transformar a escola nos
moldes de Pestalozzi e Frobel.
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Sacramento datado de 1910, escrito por um ex-aluno: “Em 31 de Janeiro de 1907, Euripedes
Barsanulfo fundou o Colégio Allan Kardec, o primeiro educanddrio Espirita do Brasil” (Sem
nome, 1910:1) A informacdo € confirmada por outra ex-aluna sua Corina Novelino, que se tornou
mais tarde a principal bidgrafa de Euripedes Barsanulfo.

O colégio teve inicio somente depois de Euripedes abandonar o propdsito para a Medicina
devido a uma doenca da mae, passando a se dedicar de corpo e alma ao trabalho pedagdgico. Era
um autodidata no assunto, pois ndo tinha uma formacao especializada. Mas seu principal desejo era
ter uma escola gratuita, acessivel a toda a comunidade, com um modelo pedagdgico ativo,
rompendo com a idéia de um aluno passivo diante do conhecimento e submisso a uma disciplina
rigida. Possuia a idéia de uma educacdo integral em que se desenvolvessem os aspectos fisicos,
intelectuais e morais, deixando a crianca desabrochar gradualmente e em liberdade as suas
capacidades, sem violentar sua natureza.

A perspectiva educacional de Euripedes sé pode ser esclarecida num estudo de sua proposta
pratica, ao analisarmos a sua principal experiéncia pedagdgica. Isso porque, escreveu e teorizou
pouco sobre educagdo e infelizmente a maior parte dos seus escritos se perdeu. Restaram apenas as
Atas da Camara com escritos seus sobre educacdo. As questdes mais gerais assim como as
particulares sobre o seu pensamento e o seu trabalho educacional s@o esclarecidas através de
testemunhos dos alunos, dos relatos dos que conviveram com ele (alunos, familiares, amigos,
adversdrios...), dos textos de jornais tanto da época como de escritos posteriores. Assim, através de
sua experiéncia educacional, é possivel conhecer aquilo que ele pensava e o que praticava.

Nesse periodo, os educadores e os pensadores brasileiros buscavam inspiracdo em educadores

3 . .
europeus como Rousseau12, Basedow' , Pestaloz2114, Froebel "’ , embora a teoria e a proposta desses

"2 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), filésofo e educador suico, considerado o pai da pedagogia moderna.
Até os 37 anos, Rousseau havia se dedicado a musica e havia sido chamado pelos enciclopedistas para participar da
Enciclopédia com um verbete sobre este tema. Mas, tendo uma visdo subita, no caminho de uma visita a Diderot,
passou a escrever sobre moral, filosofia, sociedade e educagdo, tendo langcado conceitos revolucionarios, que até hoje
estdo em pauta nas discussdes pedagdgicas e sociais. Entre suas obras mais significativas sdo “Emilio” (1762) e “O
Contrato Social” (1762).

"> Johann Bernhard Basedow (1723-1790), foi um tedélogo e educador, seguidor de algumas propostas de
Rousseau, criador do instituto Philanthropinum de Dessau (Alemanha), instituto que foi criado em 1774 teve seu dpice
até 1776, deixou de ser dirigido por Basedow em 1779 e deixou de existir em 1793. Para ele, os fins da educagado era
formar cidaddos e prepard-los para uma vida titil e feliz. Nesse processo a religido tinha papel importante na formagao
do ser humano. A escola deveria ser transformada, assim como os métodos de ensino. O conhecimento deveria dirigir-
se a razdo. O ensino que apelasse apenas para a memorizagdo seria um erro, era necessario colocar os alunos em contato
com as coisas. O estudo tinha que ser mais atraente, procurando acabar com o tédio e o excessivo cansago dos alunos.
Considerava importante a educag@o fisica e o exercicio para o corpo. E queria substituir a disciplina do temor e dos
castigos pela da estimulacdo e da recompensa. Criticou as concepgdes que considerava obsoletas da pedagogia alema
tradicional.
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educadores nao fossem aqui profundamente conhecidas. Mas invocava-se os nomes de educadores
europeus como representantes de propostas educacionais que iriam transformar a educagﬁom. 0]
tratado de Rousseau sobre a educacdo o Emilio, ou os poucos trechos esparsos que se conhecia de
Pestalozzi, eram vistos pelos tedricos brasileiros como uma fonte de inspiragdo. Assim como 0s
pensadores europeus, 0s nossos tedricos pretendiam que a prioridade fosse a infancia, como centro
da reflexdo educacional e ndo mais apenas a figura do professor, dono de todo o conhecimento. A
educacgdo deveria ser colocada em conformidade com as leis da natureza, tornando o ensino mais
agradéavel. Nesse caso, o professor também ndo poderia deixar de proceder segundo as leis naturais,
devagar, mas sem interrup¢do, impelindo o aluno para a atividade e para a agdo, ou seja,
desenvolvendo um processo de educacdo ativa. Buscava-se substituir o ensino verbalista, por um
ensino mais concreto e realista, assim o conhecimento estava mais na realidade do que nos livros.
As explicacdes verbais nao tinham sentido, se ndo tivessem fundamento na experiéncia dos alunos.
O desenvolvimento do aluno passava pela arte de observar as coisas. Os pensadores do periodo
republicano defendiam a formagdo integral da crianca nos aspectos fisicos, morais e intelectuais.
Para isso era imprescindivel a aboli¢do de castigos corporais e ndo ensinar coisa alguma enquanto a

crianca ndo estivesse preparada para compreender.

14 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador suico, discipulo e continuador de Rousseau, que, em
parte, desenvolveu, em parte, superou algumas das idéias deste. Langou os principios da educacdo ativa, da educagdo
integral, da educag@o popular e realgou a importancia da afetividade na Educag@o.

"> Friedrich Froebel (1782-1852), foi o criador do jardim da infancia (Kindergarten) que previa lugares bonitos,
coloridos, com flores, arejados, salas amplas, para as criancas. Partia do pressuposto religioso de que a crianga era feita
a imagem de Deus e tirava dessa idéia a conclusdo de que a crianga era um ser ativo e criador, e assim deveria ser
instigada a atividade, iniciativa pessoal e ndo apenas olhar e escutar, mas a agir e produzir. A formacdo do ser deve ser
feita pela: religido (1* disciplina), ciéncias naturais (observagdo da natureza e da iniciagdo ao método experimental, aos
ndmeros, formas e dimensdes), linguagem (ciéncia do homem, a vida como um todo). Para exercitar atividade lddica:
jogos educativos que desenvolvem as faculdades elementares, eles sdo repartidos em sete séries que Froebel chama de
os sete dons oferecidos as criancas. Os seus métodos ficaram como base para as escolas maternais, pois exercitavam
muito o trabalho manual.

'® £ bom ressaltar que a proposta educacional de Rousseau a de Pestalozzi serviram de inspiragio para escolas
das mais diferentes tendéncias: escolas libertarias (Tolstoi e Proudhon); socialistas (Owen) e até as de tendéncia
comunista (Makarenko). H4, por exemplo, uma obra, citada por Dora Incontri (1996), que faz uma comparacio entre a
experiéncia deste e a experiéncia de Pestalozzi na aldeia de Stans, onde cuidou de 80 criangas 6rfas (SCHLEUNER,
1974). Alias, as abordagens a respeito de Pestalozzi sdo inimeras. H4 andlises marxistas, idealistas, até psicanaliticas.
Como demonstra Incontri, Pestalozzi € um universo, com mais de 12 mil titulos de estudos, teses € ensaios sobre sua
filosofia, sobre sua prética e influéncia. Um dos grandes intérpretes do seu pensamento na Franca atual, avisa,
entretanto que: “E verdade que Pestalozzi permanece sendo um nome regularmente invocado, mas que um autor
verdadeiramente lido, e ainda menos compreendido, e dificilmente tomado a sério como pensador. A figura do ‘bom
pai dos pobres’, do ‘grande coracdo maternal’, do ‘filantropo cego’ continua a obstruir o acesso a uma obra que,
entretanto, manifesta um vigor e uma atualidade de pensamento surpreendentes.” (SOETARD, in PESTALOZZI,
1994:5) Quanto a Rousseau, as facetas e até os paradoxos de seu pensamento sdo mais amplamente conhecidos no
Brasil e no mundo.
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Tal pedagogia pretendia educar os alunos no sentido integral, desenvolvendo maos, cabeca e
coragdo, para usar a triade pestalozziana. Nessa proposta, a educacdo passa a ser vista como a arte
de ensinar e buscava-se o desabrochar das potencialidades do ser. Com isso, o ensino-aprendizagem
deveria ser revolucionado. Nessa nova pedagogia, a escola deveria contemplar os meios ativos de
educacgdo e também atender as necessidades da vida e do trabalho. Os alunos deveriam ser educados
para viver socialmente e trabalhar. Os professores deveriam ser capazes e estar dispostos a cumprir
sua tarefa educativa, frente a essa nova perspectiva educacional e serem profissionais engajados em
melhorar sua cultura pessoal e seus saberes profissionais.'” A Revista de Educacdo que circulava
em Sdo Paulo trazia as marcas dessa concepcio pedagégica'™.

Essas idéias baseadas nos grandes educadores, que chegavam ao Brasil, desenvolviam-se a
todo vapor na Europalg. O novo modelo pedagégico ajudaria a mudar a face nacional, a exemplo
dos paises adiantados que tinham adotado os postulados de Pestalozzi. Em 1874, Almeida Oliveira,
citando as vantagens a que os postulados e o método de Pestalozzi levaram a Suica, a Alemanha, a

Inglaterra, aos Estados Unidos, afirma incentivando a nagdo brasileira a adota-los:

“O adiantamento, que a Suiga e a Germania ndo tardaram a mostrar em
matéria de educacao era um forte incentivo para que as outras nacoes
quisessem saber e experimentar os seus principios e o seu método. A
doutrina de Pestalozzi tornou-se, pois como que o eixo em torno do qual
giravam todos os povos avidos de reformar a sua educacao.” (OLIVEIRA,
1874, 307)

2

7" A importancia do trabalho no desenvolvimento pedagdgico é reconhecida em diferentes correntes:
socialistas, anarquistas e liberais valorizam igualmente a educacgdo ativa, embora haja especificas interpretacdes de cada
uma a respeito das relacdes sociais do trabalho.

' Em Sdo Paulo a Revista de Educacdo, uma publicacio organizada pela diretoria geral da instrugdo publica
do Estado de sao Paulo, durante os anos de 1902 e 1918, ao serem consultadas apresentaram vdrios artigos tratando dos
mais variados assuntos, entre eles: a educacio intuitiva e ativa, as transformacdes escolares, as questdes metodoldgicas,
os problemas politicos, as propostas praticas, os relatos de experiéncias de professores, as abordagens legais, a expansio
dos grupos escolares, as mudangas no mobilidrio, a construcéo de prédios bonitos e bem estruturados, a importancia de
material didatico, as mudancas de programas, a educagdo moral, a educagdo fisica, as experiéncias pedagdgicas em
outros paises, as estatisticas da expansdo dos grupos. Encontramos nessas revistas paginas e paginas com tradugdes de
aforismos de Pestalozzi. Nao encontrei nenhuma revista similar sobre educacio nesse periodo em Minas Gerais. As
revistas mineiras que tive a oportunidade de encontrar datam do final da década de 20.

' Comega na Europa, no final do século XIX e comeco do século XX, um movimento para se reorganizar a
escola e Rousseau e Pestalozzi sdo os grandes inspiradores. Surgem escolas anarquistas e socialistas, o movimento da
escola nova de cunho liberal de Ferriere, Kerschensteiner e Decroly. Em 1889, Ferriére funda em Genebra o Bureau
Internacional das Escolas Novas. As escolas com essa perspectiva inovadora se multiplicam pelo mundo, na Franca,
Bélgica, Estados Unidos, Itilia, Alemanha, adotando as mais diferentes tendéncias renovadoras. Todas essas escolas
assumiam caracteristicas revoluciondrias em termos metodolégicos, mesmo com as diferencas de pressupostos
filoséficos, politicos e diferentes concepgdes de ser humano.
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Nao € muito diferente a idéia do jornalista, politico e educador paulista Rangel Pestana ao
criticar a formacdo dos professores em 1882, pois enfatiza do mesmo modo a importincia dos
professores conhecerem bem as aplicagdo do método de Pestalozzi e Froebel. J4 no periodo
republicano, Caetano de Campos se refere a Pestalozzi como modelo das mudangas educacionais

brasileiras. Diz Caetano de Campos numa carta escrita em 30 de margo de 1890:

“Os da nossa geracao tiveram a felicidade de vir depois de Pestalozzi. O
que fez este sublime reformador do ensino, ajudado pelo mesmo vigoroso

7

espirito, pela mesma luminosa clarividéncia, é obra tdo grandiosa, que
para dar-lhe a medida basta dizer que todas as nacdes cultas deixaram-se
seduzir por ele.” (CAMPUS, apud REIS FILHO, 1995:65)

Apesar das muitas citagdes, o conhecimento de Pestalozzi™ pelos educadores brasileiros era
muito restrito, se resumia a citacoes de segunda mao e a alguns poucos aforismos®'. Mesmo assim,
as influéncias do seu pensamento e dos educadores europeus aparecem nao apenas no Estado de Sao
Paulo, como também no Estado de Minas Gerais, alids atingindo muitos pontos da nac¢do. No caso
mineiro, os discursos, os textos e as praticas educacionais mais progressistas levavam a marca do
projeto das elites. O jornal republicano A Gazeta, em 1904, comenta a respeito das reformas na

educacgdo no Estado de Minas Gerais:

* Em sua dissertagio de mestrado, Dora Incontri nos esclarece que no Brasil as influéncias de Pestalozzi
ocorreram de forma indireta. Nenhum de seus textos foi traduzido de forma integral para o portugués, nenhum de seus
discipulos diretos veio ao Brasil, nenhum intelectual ou escola se inspirou nas suas idéias com profundo conhecimento
de suas propostas. Sem duvida, no Brasil tivemos alguns defensores de Pestalozzi como Joaquim Meneses de Vieira o
introdutor no nosso pais do método de Froebel nas décadas de 1870 e 1880, defensor do método intuitivo. Outro
divulgador de Pestalozzi no Brasil foi Joaquim Teixeira de Macedo (1823-1888), estudou na Universidade de Munique
e trabalhou em Heidelberg. Portanto, sabia bem a lingua alema e teve a oportunidade de conhecer Pestalozzi no original.
Mas, segundo Incontri, sua leitura de Pestalozzi era reduzida e pelas metades, ndo conheceu a fundo o pensamento do
autor. Podemos lembrar ainda Rangel Pestana e Caetano de Campos que citavam Pestalozzi em intimeros textos, mas
que também s6 o conheciam por aforismos e citacdes indiretas. Segundo o especialista Michel Soétard, houve um
apropriacdo indébita do pensamento de Pestalozzi, numa identificacdo de suas propostas com a reforma de ensino do
Estado prussiano. “Hd um persistente mal entendido entre o pedagogo suico e a pedagogia alemd tal como ela tomard
forma no Estado prussiano (...): Pestalozzi desconfia por instinto dos fabricantes de unidade”. (SOETARD, 1980:
137). Ora, no Brasil , o que tinhamos era essa visao — de que Pestalozzi tinha inspirado as reformas anglo-saxonicas e
por isso esses paises tdo “adiantados” deveriam nos servir de modelo. Em todas essas afirmativas, porém, vemos mais
entusiasmo exaltado, do que conhecimento real de teorias, histéria da educacio e métodos de ensino.

2! Esses aforismos pertencem sobretudo ao seu primeiro livro Crepiisculos de um Eremita e outros sio resumos
muito superficiais — quase panfletdrios — de suas propostas do método. E, como avisa Dora Incontri: “Conhecer
Pestalozzi pelo método é conhecer a casca de seu pensamento, pois é concebé-lo apenas como uma prdxis pedagogica,
ignorando que ele estd intimamente embasado numa filosofia da educagdo.” (INCONTRI, 1996:15) Considerando-se
que as obras completas deste autor somam 40 volumes, cada qual contendo vdrios titulos, pode-se constatar o quanto ele
era (e ainda é) desconhecido no Brasil.
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“...precisamos de uma reforma geral na educacao, compreendendo todas
as instancias da instrucao, incluidas a secundaria e a superior, unificadas
num sistema integral. (...) A habilitagdo do professor vale mais que os
pomposos programas oficiais, que atualmente fazem o orgulho dos
docentes e a ignorancia dos meninos. Ensine-se a ler com inteligéncia, a
pensar com critério, a proceder com moral, a viver com saude, a falar com
correcao, a calcular com clareza, isto €, bons livros, bons conselhos, boa
conduta, bom método, boa mobilia escolar, bons quadros intuitivos, muita
luz, muito ar, muito asseio. (...) Para ensinar esse pouco mesmo, as
circunstancias tornam indispensavel que o governo ensine aos seus
professores. A escola normal modelo impde-se.” (A Gazeta, 1904:2)

Da mesma forma que existia a preocupacdo de expandir a escola, as elites trazem a idéia de
que para transformar a educag¢do mineira era preciso construir edificios bem equipados e amplos,
inovar o mobilidrio, adquirir novos materiais diddticos e construir uma nova organizagao escolar,
com a adogdo do chamado “método intuitivo”®. Ao analisar os relatérios do governo mineiro entre
os anos de 1903 e 1918, vemos essas reivindicagdes formuladas. Os relatérios correspondiam as
transformagdes ocorridas em Minas Gerais desde o inicio da Republica, quando os tedricos

republicanos pediam as reformas educacionais. Assim, em Minas o progresso republicano seria

22 0 método intuitivo é adotado a partir da segunda metade do século XIX nas escolas européias, americanas e
brasileiras. Mas essas formulagdes pedagdgicas tiveram como matriz na teoria do conhecimento o empirismo de John
Locke e Francis Bacon, no século XVII. O método intuitivo elaborado por N. A. Calkins, educador americano que teve
grande repercussdo no Brasil, com o seu manual didatico Primeira licdes de coisas, apresenta fortes tracos do
empirismo de Locke. No livro elaborado por Calkins ele dd primazia aos fatos, a acdo, ao concreto, a observacéo, a
experiéncia, a educagio dos sentidos; o processo de compreenséo é ascendente. Simplificando, sdo postulados que estdo
na teoria do conhecimento de Bacon e Locke, pois para ambos o conhecimento provém da acdo e da experi€ncia do ser
humano no mundo. As idéias tém origem na experiéncia. Os sentidos tem papel importante nesse processo, pois eles
nos colocam em contato com o mundo exterior, recebem as sensacdes que sdo impressas no intelecto e se constituem no
material sobre o qual se dard a reflexdo. O conhecimento nasce da relagdo entre 0 homem e o mundo. Dessa teoria,
surgiram idéias pedagdgicas. No caso de Pestalozzi, a questdo € mais complexa, pois a sua pedagogia tem reflexos do
empirismo e do idealismo alemdo. A sua Anschauung, geralmente traduzida por intui¢do, mas por Dora Incontri, como
percepgdo, tem um aspecto externo, portanto, de observagao empirica, da educacdo concreta e ativa, da educagdo dos
sentidos, do experimentalismo; e um aspecto interno, uma auto-percepg¢ao, que nos remete ao idealismo. Outra questao
nos indica o idealismo de Pestalozzi: € a sua concepcao dialética do desenvolvimento do individuo, da sociedade e da
historia, em seu famoso texto, “Sim ou Ndo? Manifestagcdo de um homem livre sobre o clima civil da humanidade
européia nas classes superiores e inferiores”, apresenta uma nogdo de movimento dialético. Antes mesmo do fil6sofo
idealista alemao Fichte, seu amigo e conhecedor de sua obra. Esse texto serviu de base para Pestalozzi escrever a sua
obra filoséfica, Minhas indagagées, considerada por Spranger em 1958, uma das obras mais dificeis do século XVIII.
Nela, ele introduz uma visio de progresso histérico, de um devir com fortes cores dialéticas. E claro que é uma dialética
a moda pestalozziana, sem se utilizar da palavra, uma vez que Pestalozzi era avesso aos termos técnicos da filosofia
profissional. Mas apresenta a teoria dos trés estados (natural, social e moral), triade que indica um devir e um
movimento dialético. Esse ¢ o movimento pelo qual o ser humano, a sociedade e a histéria passam e que tem a
finalidade da sintese. As contradi¢cdes entre o estado natural e o estado social levam a uma superacdo positiva, a uma
sintese, que € o estado moral. Entretanto, mesmo na Europa, quando se procurava aplicar o método intuitivo, seja no
aspecto puramente empirista de Locke, quanto no mais complexo de Pestalozzi, todas essas sutilezas ja tinham
desaparecido na pratica. Tudo havia se reduzido a uma “licdo das coisas” livresca, por imagens, em que os alunos
continuavam passivos. O reflexo disto no Brasil era ainda mais empobrecedor.
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evidenciado por uma arquitetura escolar magnifica, como no caso dos grupos escolares de Belo
Horizonte e por uma proposta pedagdgica moderna. A partir de 1906, com a reforma no ensino
mineiro, se inicia um forte processo de constru¢do de uma nova de cultura escolar. A preocupagio
com o método e com as mudancas na escola sdao um dos eixos centrais dessa reforma. Em 1907,
com esperanca de uma nova educagdo, o relatério afirma: “A reforma teve de ser completa e total
quanto aos métodos de ensino, a disciplina escolar e a fiscalizag¢do severa do servico...”( Relatorio

MG 3, 1907) Podemos encontrar outro trecho interessante no relatério de 1915:

“A obra da educagao ndo pode ser imutavel e intangivel, precisa evoluir
com o tempo. (...) as luzes da experiéncia e o0 progresso da sociedade
exigem certamente novos processos e novas leis de ensino, e o Estado de
Minas deve estar sempre preparado para introduzir moldes novos no seu
aparelho pedagégico.” (Relatério MG 3, 1915)

Em Minas Gerais tinha-se a idéia de que apenas essa modernidade escolar traria solu¢des para
as dificuldades e os problemas enfrentados no cotidiano da escola. A diretora de um grupo escolar

de Belo Horizonte, descreveu bem essa necessidade de mudanga, quando escreveu em 1911:

“Também para que se torne uma realidade o ensino intuitivo pelos métodos
modernos € indispensavel material adequado a fim de que as mestras
possam guiar as criangcas na observacdao dos fatos e deles tirar os
conhecimentos ao alcance de sua compreensdo.” (Relatério MG 2, 1911)

Era comum encontrar profissionais ligados a educagdo, como tedricos, inspetores, diretores e
professores defendendo essas mudangas. Todos estavam preocupados com as inovagdes
educacionais vindas da Europa e da América. Convém observar que no inicio do século XX, para os
tedricos e profissionais da educacdo em Minas e mesmo no Brasil, o “mérodo intuitivo” significava
uma oportunidade de mudanga escolar e uma nova teoria da aprendizagem, baseado no pressuposto
de que a atividade e a acdo do aluno € a condicdo primeira para o seu aprendizado. A defesa e
adog¢ao dos métodos intuitivos teve desdobramentos no interior da escola. Num dos textos escritos
pela diretora Maria Guilhermina L. Andrade, aparece expressa a idéia de que o “método intuitivo”

significava um novo momento na educacgdo escolar no Estado. Afirmava ela, em 1910:

“(...) é s6 por meio do ensino intuitivo ‘bem compreendido’ que se podem
desenvolver as faculdades mentais do menino. E é esse desenvolvimento
mental o fim verdadeiro da escola primaria, e ndo como geralmente se
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entende, dar conhecimentos que sé podem ser obtidos pela experiéncia
individual.” (Relatério MG 2, 1910)

A discussdo sobre a modernizacdo da educacdo foi o eixo do 2° Congresso Brasileiro de
Instrucdo Primdria e Secunddria, datado de 1912, e que tratou de ensino primdrio, secunddrio
(normal e profissional). O congresso reuniu politicos, intelectuais, educadores de todo o pais para
debater questdes importantes do cendrio educacional Brasileiro. O presidente do Estado, Delfim
Moreira e Secretario do Interior, Artur Bernardes participaram da organizagdao do Congresso. Os
participantes apresentaram diversas teses sobre a educag¢do primdria, secunddria, profissional e
normal. Vé-se que a principal preocupacdo € tragar estratégias para que a educagdo atingisse a
populacdo, junto com a idéia de construir um modelo de educacdo integral. As principais questdes

levantadas durante este 2° Congresso (o primeiro havia sido em Sdo Paulo, 1911) foram™:

0 2 ° Congresso Brasileiro de Instrugdo Primaria e Secunddria contou com as figuras dos principais homens
de Estado mineiro no periodo: O presidente do Estado: Delfim Moreira, Secretirio do Interior: Artur Bernardes,
Secretdrio de Finangas: José Gongalves de Souza, Secretdrio de Agricultura: Cyntho Meireles, Prefeito da Capital:
Américo Ferreira Lopes. Além desses nomes, fizeram parte do grupo organizador do congresso politicos e intelectuais:
Leon Renault, Estevdo Leite de Magalhaes Pinto, Nelson de Senna, Cypriano de Carvalho, Rodolfo Jacob, Luiz
Pessanha, os principais organizadores. Outros nomes participaram das sessdes de organizacdo do congresso,
professores, politicos, intelectuais que contribuiram na organiza¢do do Congresso:Firmino Cardoso, representante do
governo do Pard; José de Aratijo Lima, representante do governo do Amazonas; José Rangel; Stockler de Lima, diretor
da instrucdo publica de Santos; Nelson Batista; Artur Téré, relator geral das teses e representante do governo federal;
Jodo Carvalhais de Paiva; Francisco Leutz de Araujo, professor; José Botelho Reis, professor; Juscelino Ribeiro,
deputado; José Ferreira de Carvalho, inspetor de ensino; Antonio Gomes Horta, inspetor de ensino; Nelson de Lima,
professor; José Felipe de Azevedo Coutinho, professor; Paulino de Oliveira e sua esposa Ana de Castro Ozdrio,
Lourengo Batista Neves, professor; Juscelino da Fonseca Ribeiro, professor; Affonso Piquet, professor; Antonio
Navarro, professor; Mathias Millema, professor; Miss Mamie A. Finley; Antonio Corréa e Castro, professor; Dr.
Antonio Aleizo, representando a escola de medicina; Major Jodo Libano Soares, representando o Instituto de Histéria e
Geografia; Comendador Avelino Fernandes; Alexandrina de Santa Cecilia; Maria das Neves Ferreira da Silva; Arthur
Napoledo Pereira, inspetor regional de ensino; Benjamim Fernandes Lias e sua esposa Alice Lias, jornalistas; entre
outros representantes sociais e de institutos literdrios e cientificos.

Foram apresentadas outras teses em relacdo a educacdo feminina, ao ensino, a formacdo de professores, aos
métodos: 1) E de aconselhar-se a inteira Liberdade para os docentes de Lingua e Ciéncia, na escolha de seus
compéndios diddticos, sem nenhuma interferéncia da congregacdo dos respectivos institutos, salvo nas questdes de
distribui¢do dos materiais de cada curso e da harmonia dos trabalhos escolares?; 2) Quais os meios convenientes ao
incremento da cultura literdria e cientifica do professorado brasileiro? E oportuna, nesse sentido, a institui¢io de
prémios de viagem ao estrangeiro, para docentes que revelem mais capacidade didatica e apresentem melhores
resultados em ensino primdrio e secundério. 3) Qual o melhor método a seguir, no Brasil, quanto ao ensino das Linguas
vivas estrangeiras? E destes as que mais interessam, a mocidade brasileira?; 4) Para a perfeita educacido feminina, no
Brasil, nos diferentes aspectos moral, intelectual, fisico, profissional e social: quais os meios os meios de que se deve
langar mao atualmente? Nesse sentido ndo convém preconizar a fundacdo das Escolas maternas, das escolas de
profissdes domésticas, dos Institutos profissionais femininos?

Rodolfo Jacob apresentou as seguintes teses sobre o ensino primdrio para serem debatidas: 1) Como deve ser
prestado o auxilio da Unido, na difusdo do ensino primdrio no Brasil? Por uma simples subvencao, pela subvencao, pela
manutengdo de escolas proprias ou de instituicdes complementares ao ensino primdrio mantido pelo Estado? 2)Que
institui¢cdes auxiliares da escola primdria convém preconizar no Brasil? Como divulgar as caixas escolares, as caixas
econdmicas escolares, a neutralidade escolar, para melhor desenvolver a educacio dos sentimentos de previdéncia ou
solidariedade? 3) De que processos convém langar mao para estimular no pais a educag@o de adultos? Pela instituicdo

101



1) que remedios sociais podem ser apresentados como mais eficazes e
prontos para dar-se um enérgico combate ao analfabetismo no Brasil?

2) que processos novos convém adotar para generalizar, no pais, 0
ensino primario com carater eminentemente pratico e utilitario de modo a
dar a infancia brasileira um conjunto leve e solido de principios e nogdes
fundamentais da vida?

3) Como conseguir o adestramento do professorado primario dos dois
sexos, no Brasil, para com, éxito seguro, poder ele dar execug¢do ao
programa de ensino primario de acordo com a tese anterior?

dos cursos noturnos, de conferéncias, de bibliotecas particulares? 4) Que resultado tem dado no Brasil a co-educagao do
sexo no ensino primdrio normal? 5) Quais sdo os meios mais oportunos de estimular a freqiiéncia escolar e a aplicacdo
dos alunos nas escolas? 6) Em que bases deve se assentar a educacdio moral e civica nas escolas primdrias? 7) Que
principais sentimentos devem ser inculcados a infancia, tendo-se em vista as nossas condi¢des sociais, costumes e
temperamento? 8) Que meios devem ser empregados para associar a familia na obra do ensino e da educagdo? 9) Quais
sdo os meios mais adequados para estabelecer ensino agricola nas escolas primdrias, de acordo com as diversas zonas
do pais?

Cypriano de Carvalho apresentou outras teses sobre o ensino primdrio para serem discutidas: 1) Nao
contribuird para levantar o ensino primdrio, a liberdade a gratuidade, condi¢cdes alids impostas pelas nossas
constitui¢des republicanas? 2) Nao aproveitard largamente a instrucdo popular o melhoramento das nossas bibliotecas e
museus, colocando-os ao alcance do cidadao?

Quanto ao ensino profissional levantou-se as seguintes teses: 1) E conveniente a instrucio de trabalhos
manuais no secundario? 2)Convém estender o ensino profissional agricola, industrial e comercial, e o normal pelo
aproveitamento do ensino geral ministrado nos estabelecimentos secunddrio, acrescentando somente, a titulo facultativo
as disciplinas propriamente técnicas?

Referente ao Ensino Normal a discussio ficou em torno dessas teses: 1) Ndo devera nas escolas Normais
o ensino abranger apenas o que € indispensdvel sob duplo ponto de vista do método das doutrinas, para habilitar ao
exercicio do magistério primdrio? 2) Nao deverd nas escolas normais o ensino comum aos dois sexo? 3) Nio serd a
melhor solucdo ministrar esse ensino em separado, para cada sexo, realizado, porem por meio dos mesmos
professores e no mesmo edificio? 4) Quanto ao ensino profissional propriamente dito, ndo convird que o Governo
se limite a subvencionar os estabelecimentos técnicos, criados por iniciativa particular e sujeitas entdo a fiscalizacdo
policial? 5) O ensino profissional ndo estd por sua propria natureza ligado a prética efetiva dos diversos oficiais, sob
a direcdo de especialistas competentes? 6) Os fins das escolas noturnas ndo sdo perfeitamente definidos e
delimitados, e, portanto, ndo deverdo elas manter uma organizacdo simples e modestas, distintas das escolas
profissionais propriamente ditas, que visam a producio material?

Estevdo Pinto apresentou uma tnica tese para ser debatida, em relag@o ao ensino Normal: 1) A organizacdo das
escolas normais e seus programas devem ser diretamente subordinadas a organizagdo e programas adotados do ensino
primario?

Lucio dos Santos, propos uma: “Reforma do ensino primdrio, tendo por base o catolicismo”. O professor
Antonio Navarro apresentou um trabalho sobre: “o processo de ensino”. O professor José do Patrocinio Pontes, propds:
O ensino de Esperanto e o professor Cyridido Buarque, representante do Estado de Sdo Paulo propos: o ensino da
lingua espanhola, por causa da importancia da lingua no momento de integragdo e confraternizagdo sul-americana. O
congresso teve conferéncias com o tema: A arte e a literatura na educagdo infantil proferida por Ana Cesdrio.

Os organizadores do Congresso tiveram como publico alvo: os professores dos institutos publicos e particulares
de ensino no pais e de outras corporacdes cientificas e literdrias do pais. Auxiliares do governo no departamento do
ensino publico, autoridades escolares, homens de letras, professores das escolas publicas e particulares.O congresso iria
produzir documentos e material: regulamentos, informativos, teses, circulares. No fim foi proposto um 3° Congresso
Brasileiro de Educagdo e Ensino no Capital da Bahia.
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4) Convém que a Uniao chame a si também o encalgo de ministrar a
instrucao primaria as criangas em qualquer parte do territorio nacional, ndo
obstante o ensino instituido pelo Estado e pelas municipalidades?

5) Quais os “sports” (sic) ou exercicios fisicos mais salutares e
convenientes a educacao fisica da infancia, de acordo com as condigdes
mesologicas do nosso pais, e além da ginastica escolar, de uso
generalizado no Brasil? (Atas do Congresso, 1912)

Também aparece no relato de uma outra diretora, quando afirma em 1916: “Empreguei
todos os meus esforcos para que o ensino analitico intuitivo, de acordo com os principios, métodos
e processos da pedagogia moderna, fosse praticado por todas as professoras.” (RELATORIOS
Minas Gerais, 1916) Em resumo, os jornais, os relatérios oficiais e os textos educacionais do
periodo, no Estado de Minas Gerais, revelam um repertério de convic¢des pedagdgicas: a crenga na
eficacia dos processos de ensino intuitivo; concepg¢des acerca da natureza infantil baseadas nos
moldes de uma psicologia moderna; a aposta na pedagogia moderna como conjunto de saberes e de
instrumentos metodoldgicos aptos a viabilizar a escola de qualidade para todos; a visdo da escola
como extensdo do lar; o importante papel que a fiscalizacao adquire. Havia uma convic¢do de que a
acdo, a atividade e o exercicio escolar deveria se configurar como a base do ensino. Dentro dessa
proposta, a rotina escolar se modifica, passa a ter hordrios e disciplina rigida, o aprendizado se
estabelece com novos programas e curriculos, a escola e a sala de aula se reestruturam, aparece uma
nova figura do professor, preocupa-se mais com a sua formacgado e os alunos adquirem um perfil.

Até certo ponto, Euripedes foi na pequena cidade de Sacramento um representante dessas
mudancas educacionais no cendrio nacional e mineiro. Em Sacramento, se olhamos de perto os
textos oficiais, encontramos essa questio sendo tratada. Nas Atas da Camara, do periodo que vai de
1904 a 1918, ainda que de forma superficial, vemos o debate sobre as mudancas da escola e do seu
método. Ja os jornais de Sacramento discutiam as medidas que precisariam ser tomadas para
melhorar a educagdo, mas ndo aprofundavam o debate.

No inicio de 1907, o Colégio Allan Kardec faz dele um educador conhecido por praticar
uma educacdo diferente. Como observou Corina, se havia idéias renovadoras em marcha,
multiplicando experiéncias pedagdgicas em varios Estados, € possivel extrair da sua proposta os
elementos dessa mudanca, mas sem a preocupacdo de encaixd-lo em qualquer movimento
educacional. Segundo ela, com o colégio Allan Kardec tem inicio em Sacramento: “(...) a maior
inovacdo educacional, conhecida até entdo na cidade.”(NOVELINO, 1997:110). Sobre as
inovacgdes de Euripedes ela escreve na Gazeta Sacramentana da qual ndo foi possivel identificar a

data:
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“O nome de Euripedes esta profundamente ligado a histéria educacional
de Sacramento. (...) Euripedes constituiu-se no seu meio, um inovador na
arte cientifica de educar. Tornara-se prosélito sem se dar conta (...) de
Pestalozzi e de outros luminares da pedagogia. Euripedes entendeu tao
profundamente o falso conceito de aprendizagem da escola tradicional,
vigente em sua época, que criou junto as atividades intelectuais, o cultivo
de outras aprendizagens, sobretudo da apreciativa ou emocional,
formadora de atitudes afetivas e da motriz ou ativa as atitudes e hébitos de
acao” (NOVELINO, s/d:1)

A partir do seu relato e de outros alunos, observamos que Euripedes transformou o interior
da escola. Partiu de um novo conceito de crianga, redefiniu os conteudos, modificou o papel do
professor, instaurou novos processos de ensino-aprendizagem, novos tempos € espagos
pedagdgicos, ou seja, uma nova organizagdo € cultura escolar estavam no centro da sua proposta
educacional. Sem duvida, isso significava uma mudanca radical em Sacramento e uma proposta
inovadora no Estado. Em algumas cartas de alunos datadas de 1907 a 1917, ficam evidentes as
acOes inovadoras e métodos ativos do Colégio Allan Kardec. Segundo os relatos, havia uma
rejeicdo a escola que priorizava memorizacao dos conteuidos e rigidez em seus principios. Euripedes
procurou construir uma escola mais adaptada as necessidades das criancas e mais realista. Surge de
forma nitida a defesa de modernizacdo da educacdo. Em 1917, Antonio Pinto Vallada, em uma

carta, chama a atencdo para a visdo pedagdgica inovadora de Euripedes:

“‘Desde a primeira década do século, o colégio Allan Kardec ja
caracterizava seus processos de aprendizagem, estimulando, guiando,
dirigindo, orientando o ensino, tal como preceituam os pedagogos
modernos.” (VALLADA, 1917:1)

Feita a andlise dos documentos, verificamos que por um lado Euripedes estava influenciado
pelas mudangas no cendrio nacional e mineiro, inclusive é possivel tragar semelhancas entre o
colégio Allan Kardec e as convicgdes e pratica do educador suico Johann Heinrich Pestalozzi.

Corina Novelino também percebe isso, quando afirma:

“A nova pedagdgica, que alias se tornava patente, sob muitos aspectos,
em paises Europeus, como Suica e Francga, através da escola ativa de
Pestalozzi, proporcionava a Sacramento, pela visdo extraordindria de
Euripedes, o enriquecimento do contingente didatico-pedagogico”
(NOVELINO, 1997:116)
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Por outro lado, vemos que sua experiéncia pedagégica guardou diferengas com as tendéncias
educacionais da época. Entretanto, ndo hd informacdes de como constrdi a sua pedagogia, de quais
pressupostos filosoficos retira sua concepcao, pois ndo temos nenhum documento que nos permita
tragar uma argumentacio segura. Seria incorreto pensar que Euripedes Barsanulfo somente tenha
recebido influéncia dos grandes educadores como Rousseau, Pestalozzi ou de Froebel, que estavam
representados palidamente nos discursos mineiros do periodo pela defesa intransigente do método
intuitivo e na tentativa de criacdo de uma moderna pedagogia. Nao ha nenhum indicio de que o
educador de Sacramento tenha lido esses educadores. Os livros que faziam parte do seu acervo nao
evidenciam nenhuma leitura direta desses cldssicos. Na andlise de sua biblioteca ndo foram
encontrados livros ou citacdes desses educadores.

Podemos esbocgar algumas conclusdes, ndo muito definitivas a respeito disso, a partir de
sua propria acdo pedagdgica. Ao analisar detalhadamente o conjunto de documentos e de relatos
sobre a experiéncia de Euripedes, talvez seja mais l6gico dizer que ela ¢ marcadamente inspirada na
cosmovisao espirita, assim ele constrdi sua escola e sua concepcao dedutivamente a partir desse
sistema de pensamento, dos seus principios e suas idéias. Estabelece uma relacio entre a visao de
ser humano, da concep¢do de mundo e da vida, da evolugdo, dos principios morais do espiritismo e
a estruturacdo e organizacdo pedagodgica e escolar. A influéncia que recebeu desses grandes
educadores, foi por leituras indiretas de poucos livros pedagdgicos, que faziam referéncias a eles,
pela efervescéncia do seu contexto, mas sobretudo pelas maos de Allan Kardec (Rivail), herdeiro
direto de Pestalozzi. Allan Kardec, além de pretender que o espiritismo fosse a0 mesmo tempo uma
religido, uma ciéncia e uma filosofia®* atribui-lhe um caréter pedagégico. Ndo s6 porque tenha sido
educador na Franga, seguidor da proposta de Pestalozzi, mas porque o cerne da filosofia espirita €

uma proposta de educagdo do espirito. (Como vimos no capitulo anterior) Euripedes 1€ o espiritismo

O espiritismo, segundo Allan Kardec, pretende ser a0 mesmo tempo uma ciéncia, que demonstra através do
estudo empirico dos fendmenos meditinicos a existéncia dos espiritos e sua atuagido sobre o mundo; uma filosofia, que
propde uma cosmovisio evolucionista e reencarnacionista; e uma religido, sem dogmas, rituais e sacerdécio organizado,
que faz uma releitura do cristianismo e prega uma pratica religiosa centrada na moral e na ligacdo direta do homem com
Deus. Explica Dora Incontri: “A revolucdo mais original que Kardec promoveu foi no conhecimento humano — ou seja,
uma revolugdo gnoseoldgica. (...) Kardec propds uma forma de conhecer integrada de todas as dreas; ele ndo quer o
conflito entre ciéncia e religido, ndo quer a subjugacdo da filosofia, ndo quer a exclusdo de nenhum instrumental
possivel que se debruce sobre o homem e o universo. No interesse da verdade, a ciéncia deve aceitar a contribui¢do das
religides, a religido deve aceitar o controle racional da ciéncia, todas as dreas necessitam da articulagdo filosdfica e a
filosofia ndo pode ser deixada apenas por sua prépria conta, para ndo virar especulacdo desconectada dos fatos e das
pessoas.” (INCONTRI, 2004a:108,109)
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com esses olhos e deduz da visdo espirita principios pedagdgicos fundamentais para a sua proposta
de educagﬁozs.

A partir da andlise de sua pratica, vemos que o essencial na sua concep¢do era o
reconhecimento da dimensdo espiritual do ser humano e de que esse ser espiritual deveria ser
encarado como ser reencarnado. O desenvolvimento do espirito imortal se da tanto aqui, através da
vivéncia no mundo (da agdo, da praxis), da cultura adquirida e também da educagdo, como através
das vidas sucessivas, do processo reencarnatorio. Educar, portanto, além de desenvolver os aspectos
fisicos, intelectuais, culturais e morais dos seus educandos € contribuir para que ele recorde o que ja
aprendeu em vidas anteriores em todos os sentidos culturais e um processo de desabrochar o ser
divino, de trazer 2 tona as potencialidades que estdo em germes no espirito’®. Os postulados que
aparecem na pedagogia do colégio Allan Kardec sdo fortes indicios de que partisse da concepgao
espirita de ser humano e de mundo para chegar a sua visdo educacional.

No entanto, interessa-nos, aqui, explorar o modo como ele praticou essa pedagogia no
Colégio Allan Kardec. H4 relatos, cartas, testemunhos... suficientes para nos aprofundarmos nesse
ponto. Em 1917, o jornal da cidade de Sacramento O Pharol, traz um artigo de um aluno do colégio

Allan Kardec, que assina o texto pelas iniciais B.K.. Diz o artigo:

“Ninguém melhor do que eu pode fazer uma justa apreciacdo do que foi
Euripedes Barsanulfo, este belo exemplo de professor, de moralidade e de
abnegacgao pelos alunos. Ele é para seus alunos mais do que um pai.
Ensina de um modo diferente, em sua escola brincamos, corremos,
dialogamos, agimos, passeamos, debatemos, estudamos(...) Muito ganhei

» Na verdade, Kardec como herdeiro do pensamento rousseauniano e pestalozziano, transfere para o
espiritismo a esséncia pedagégica desses dois cldssicos da educacdo, na medida em que o espiritismo entende o
percurso da alma humana através do tempo, como um processo eminentemente educativo. Euripedes extrai dessa seiva
a sua visdo e prdtica pedagdgica. A pedagogia dele tinha em resumo trés principios fundamentais retirados do
espiritismo: a liberdade, a acdo e o amor. Esses principios também se encontram na obra de outra educadora espirita,
Andlia Franco. Podemos encontra-los nas obras de Rousseau e de Pestalozzi. Segundo o espiritismo, fomos lancados
livres no universo, com o direito e o dever de construirmos a nés mesmos e cultivarmos as sementes de divindade que
trazemos em nés; somos livres, para agir no mundo e é através da acdo, que promovemos o nosso aprendizado,
experimentando situagdes e vivéncias, em diversas vidas, até adquirirmos sabedoria e virtude; temos a capacidade de
amar e somente esse amor incessante levam os seres humanos ao despertar da alma para a verdade, o bom e o belo. Ver
a esse respeito o livio INCONTRI, Dora. Pedagogia Espirita, um projeto brasileiro e suas raizes. Braganca Paulista,
Comenius, 2004.

% Na realidade, essa linha de raciocinio tem suas raizes histdricas no Ocidente € vem se desenvolvendo desde a
Grécia Antiga, como demonstrou Dora Incontri (INCONTRI, 2001). Conta Platdao uma longa discussdo de Sécrates com
Cebes sobre a reencarnagdo: “— Em verdade, Socrates — tornou Cebes, é precisamente esse também o sentido daquele
famoso argumento que tens o hdbito de citar amitide. Aprender, diz ele, ndo é sendo recordar. Se esse argumento é de
fato verdadeiro, ndo hd diivida que, numa época anterior, tenhamos aprendido aquilo que no presente recordamos.
Ora, tal ndo poderia acontecer se nossa alma ndo existisse em algum lugar antes de assumir, pela geragcdo, a forma
humana. Por conseguinte, ainda por esta razdo, é verossimil que a alma seja imortal.” (PLATAQ, 1983:76)
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recebendo os beneficios dos seus ensinamentos. A educacdo moral e
intelectual eram pela acao e pelo clima familiar que tem a escola. A minha
formacdo me permitiu encarar a vida de modo diferente, enfim uma
completa mudanga se operou em mim e sinto-me mais feliz. Bendigo mil
vezes a hora feliz em que entrei para o colégio Allan Kardec, fonte de uma
educacao inovadora que tem ministrado uma renovada instrucdo a
milhares de criancas e onde tenho passado as horas mais felizes de minha
vida.” (O PHAROL, 1917:2-3)

Os jornais, as cartas, os relatos, as entrevistas mostram que Euripedes propunha uma
proposta pedagdgica com respeito a liberdade e a individualidade da criancga, que precisava agir
para aprender, numa a¢do livre e acompanhada pelo amor dos educadores, empenhados em
incentivar e cultivar o lado bom dos educandos, com atenc¢ao, didlogo, observacdo cuidadosa dos
alunos. Essa educagdo deveria buscar o desenvolvimento da inteligéncia, do cultivo da vontade, da
preparacdo do ser fisico, intelectual e moral de forma equilibrada e para que essas faculdades se
associassem harmoniosamente.

Segundo um outro aluno Braulio Alves, no Colégio Allan Kardec, Euripedes considerava os
alunos como uma grande familia e a escola como uma extensdo do lar. Todos deveriam ser tratados
com amor e em pé de igualdade. O seu relato mostra que os alunos no colégio Allan Kardec
participavam ativamente de a¢des sociais, de trabalhos comunitérios. Euripedes sempre incentivava
a participagdo comum e coletiva dos alunos em festas, passeios, acdes sociais, que envolviam a

solidariedade do grupo, no lugar da competi¢do. Diz o ex-aluno:

“Euripedes era um professor muito cuidadoso e afetuoso com os alunos e
no colégio todos eram incentivados a praticar as boas acées. Lembro-me
que Euripedes planejava com os alunos visitas aos doentes, atividades de
auxilio aos necessitados e das agdes sociais. Recordo-me bem das nossas
visitas aos doentes, das saidas para ajudar os mais pobres e das varias
acoes sociais que faziamos. E no colégio nos ajudavamos mutuamente,
procuravamos ter solidariedade. O colégio era muito bom, me tornei
professor por causa da formagéo que recebi 14.” (BRAULIO, em entrevista,
2002)

Um dos pontos principais dessa proposta de Euripedes, de acordo com Corina era o trabalho

que os alunos dispensavam aos doentes. Diz a ex-aluna:

“Os alunos eram designados para a vigilancia dos enfermos. Alternavam-
se os discipulos no exercicio de enfermeiros improvisados. De tal forma se
habituaram aquela tarefa, que o fato ocorria-lhes a conta de rotineiro e
natural ” (NOVELINO, 1997:116)
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Na visdo de Euripedes, o cuidado dos doentes, as agdes sociais, o clima familiar da escola
contribuiriam para que os educandos aprendessem a moral na prética, fazendo o bem, e niao por
ouvir lindos sermdes ou pelo processo de adestramento. A educacdo moral deveria ser menos
tedrica. No caso de Euripedes ela resultava em primeiro lugar do seu exemplo de militancia
beneficente e do estimulo que ele dava para que todos fossem solidarios. Mas havia também

métodos adequados ao desenvolvimento intelectual. De acordo com Corina, Euripedes:

“(...) era muito exigente na orientagdo dos alunos, embora ficasse
comprovada na sua psicologia da aprendizagem a avangada estruturacao
do planejamento consciente e adequado, tendo em vista o alcance de
melhores niveis de aproveitamento.” (NOVELINO, 1997:116)

Euripedes estava convencido de que era preciso comecar a educacdo a partir da infancia,
formar individuos com novas consciéncias e posturas éticas. De acordo com uma carta de 1915, da
aluna Mariana de Campos Libanio, os alunos do Colégio Allan Kardec eram estimulados a serem
curiosos e questionadores, aprendiam a pensar e indagar. Sabe-se que Euripedes ndo queria que os
alunos fossem adestrados e obedientes. A informacdo é confirmada por Corina num jornal: “As
atividades do colégio Allan Kardec estimulavam e aticavam a curiosidade dos alunos. Euripedes
ndo queria alunos que obedecessem cegamente, mas que aprendessem a criticar, a questionar e a
pensar.” (NOVELINO, s/d:2)

Nesse processo, Euripedes ndo abria mao da iniciativa do professor. Corina observa que a
questdo da relacdo professor-aluno constitui um dos fatores principais da sua escola. No relato de
Maria Gongalves e Orcalino P. de Almeida, o engajamento dos professores na escola era intenso,
porém mais como amigos, do que donos do saber, a ser transmitido autoritariamente. Na escola, o
professor tinha que respeitar a liberdade e espontaneidade das criancas, mas ele tinha um papel
fundamental a desempenhar no processo educacional. De acordo com os préprios alunos, Euripedes
ndo era um educador autoritdrio e se importava com as suas condi¢Oes, suas vontades e seus

impulsos. Um texto escrito por um ex-aluno, datado de 1909, diz que:

“Euripedes jamais impunha coisa alguma aos seus alunos. Sabia acolher
as necessidades e vontades de todos na escola. Era um professor justo e
bondoso. Quando faziamos peraltice e bagungavamos, conversava e
ensinava. Recebia os alunos com o seu sorriso acolhedor. Euripedes

108



merece 0 nosso amor. Como professor era um homem culto e dedicado.
Era como um pai para os seus alunos.” (Ex-aluno, 1909:10)

Corina faz em seu livro uma descri¢do semelhante de Euripedes como professor:

“(...) a extraordinaria capacidade de devotamento, fizera de Euripedes o
mestre profundamente venerado por todos que o cercavam. Para as
criangas tinha sempre um sorriso, um gesto bom de carinho ou uma
palavra de alegria contagiante. Para os jovens era conselheiro comedido
de todas as horas — as vezes alegre, outras tantas vezes grave e sério —
mas sempre com aquele toque de jovialidade (...)” (NOVELINO, 1997:129)

As vdrias descri¢Oes de Euripedes mostram-no como um mestre amigo, que dialogava com
os alunos, afetivo, que sempre estimulava os alunos para que levassem questdes e perguntas para
serem esclarecidas, e ainda deixava os alunos escolherem o que queriam estudar. Era um educador
consciente da liberdade dos alunos, mas tinha autoridade quando precisava e sistematizava o
conhecimento das matérias e dos conteudos.

Os depoimentos de varios ex-alunos mostram que no Colégio Allan Kardec funcionavam
trés cursos: o primario (elementar), o médio e o superior. Dentre os professores aparecem os nomes
de: Waltersides Willon, Homilton Wilson, Wenceslau Rodrigues Cilan, Zeno Borges, Zoroastro

Borges Orcalino de Oliveira e Maria Gongalves. O ex-aluno Brdulio, assim descreve:

“(...) estudei trés anos no colégio Allan Kardec que tinha naquele tempo,
trés cursos: primario, médio e superior. Maria Gongalves, Orcalino de
Oliveira, Zenon, Zoroastro Borges, eram professores do primario,
Waltersides Willon do curso médio e Euripedes Barsanulfo lecionava no
curso superior, no qual fiquei dois anos. Passei rapidamente pelos cursos
primario e médio porque ja havia estudado com meu irmao mais velho e
professor Abilio Alves de Oliveira.” (BRAULIO, em entrevista, 2002)

Corina, em sua andlise, apresenta quais as matérias o aluno precisava aprender no colégio.

Ela chama a atenc¢do para o programa de estudos:

“Iniciava-se o curso elementar com a aprendizagem da leitura e das quatro
operacdes fundamentais da aritmética. Quando o aluno ja sabia ler —
muitos deles aprendiam em poucas semanas — passava ao estudo das
seguintes matérias: Aritmética pratica e tedrica, morfologia da Lingua
portuguesa, Histéria do Brasil e Geografia do Brasil. A conclusdo do
programa estabelecido ensejava ao aluno — em qualquer época do ano — a
freqiéncia ao curso médio, que contava as seguintes disciplinas:
Aritmética e Geometria, Historia do Brasil e Universal, Geografia geral,
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nogbes de vida pratica, Ciéncias naturais e Gramatica portuguesa
(morfologia e sintaxe). Critério idéntico de promocéo efetuava-se com o
médio. Euripedes era professor do curso superior, cujo curriculo incluia as
matérias que se seguem: Portugués (sintaxe e literatura), Francés,
Geometria, cosmografia e quimica (sem recursos de laboratério).
Euripedes lecionava Astronomia para todo o colégio.” (NOVELINO,
1997:116)

Pudemos observar que essas matérias eram de fato ensinadas, pela anélise feita nos cadernos
dos alunos e nos livros tedricos e didaticos usados por Eurl’pede527.

Euripedes entendia que os alunos, ao passarem pela aprendizagem dessas matérias obteriam
conhecimentos histéricos importantes para o seu desenvolvimento cultural, para o seu desabrochar
critico e para a sua vida. Via os conteidos como uma forma de desenvolvimento das capacidades
humanas. Empregava os instrumentos metodolégicos de que dispunha para possibilitar um
desenvolvimento harmodnico das criangas. Por isso, a inteligéncia ndo poderia se desenvolver
através de atividades apenas mecanicas de conteido decorado pelos alunos passivamente, mas sim
pelo uso ativo da racionalidade, o estudo da natureza, em investigagcdes, discussdes e conclusdes e
da reflexao critica. Como educador, estimulava em seus alunos que soubessem sempre o porqué e o

A 28 .
para qué de tudo™". De acordo com Corina:

“Euripedes era sumamente analitico e exigia, nos seus contatos com os
alunos, sempre o porqué de tudo. Nunca, porém, deixava uma duvida no
cérebro dos educandos. Toda situacdo-problema era esmiucada,
examinada nos minimos detalhes” (NOVELINO, 1997:113)

Os alunos produziam explicagdes, defendiam seus pontos de vista, seu conhecimento e suas
observagdes, num trabalho sempre conjunto dos professores com os alunos. Entao, para Euripedes o

papel do ensino era favorecer o desenvolvimento das faculdades da crianca: fisica, intelectual,

7 Ao pesquisarmos no material usado por Euripedes Barsanulfo encontramos em suas anotacdes referéncias a
dois manuais pedagégicos que ele estudava, um em portugués, outro em francés. Ha referéncias sobre livros de
Literatura, de Astronomia, de Matematica, de Quimica. Entre os livros encontrados no seu acervo que nio foram
perdidos estd: O guia médico de Pedro Luiz Napoledo Chernoviz, editado em Paris no ano de 1908; Estudo moderno de
Botdnica de José Monteiro, editado no Rio de Janeiro no ano de 1909; Nocdes de Geometria prdtica de Olavo Freire,
editado no Rio de Janeiro sem data; Gramdtica Portuguesa de Jodo Ribeiro, editado no Rio de Janeiro no ano de 1909;
Théatre Classique de Bachequet, editado em Paris no ano de 1900; Histéria Geral e do Brasil editado no Rio de Janeiro
no ano de 1918; Elisabeth aux cheveux d’or de Emmeline Havmond, editado em Paris no ano de 1904; Traité pratique
D’arpentage de A. Poussart, editado em Paris sem data. Encontramos esses livros em nossas pesquisas nos poucas
livros que restam da biblioteca de Euripedes, que era famosa em Sacramento pela quantidade de obras.

% Assim como propunha Rousseau em seu livro o Emilio: “(...) que ele (o aluno) saiba encontrar o para qué de
tudo o que faz e o porqué de tudo que cré. Ainda mais uma vez, meu objetivo néo é lhe dar a ciéncia, mas ensina-lo a
adquiri-la, quando necessario(...)” (ROUSSEAU, 1967).
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moral e espiritual. O dever do educador consistia em levar ao desenvolvimento dessas capacidades,
que encontramos em todos os seres humanos.

Euripedes ndo admitia provas e exames como forma de classificacio dos alunos e nem
provas, prémios e castigos pelo seu desempenho. Confirma Novelino: “Era contrdrio, porém, a
instituicdo do prémio. Considerava a concorréncia perigoso fator de intimos descontentamentos e
ndo raro de assinaladas injusticas” (NOVELINO, 1997:132) Por outro lado, estimulava a pratica
dos alunos mais adiantados auxiliarem os menos adiantados e assumir a responsabilidade pelas
acOes realizadas. Sempre incentivava a participacdo comum e coletiva dos alunos em festas,
passeios, acdes sociais, que envolviam a solidariedade do grupo, no lugar da competi¢do. Euripedes
considerava os alunos como uma grande familia e a escola como uma extensdo do lar. Para ele a
educagdo ndo deveria criar seres palidos, sem autonomia, sem individualidade, incapazes de pensar
e agir, por si proprios. A educacdo ndo era adestramento, alids criticava a escola que procurava

domesticar, domar e adestrar. Corina conta que:

“Numa fase em que a palmatdria era voz ativa, no ambiente escolar,
dominando as mais dificeis situacées mas, afastando mais e mais o aluno
do professor, Euripedes inaugurou a era do entendimento e didlogo. O
aluno passou a ser respeitado nos valores naturais de que era portador em
potencial, pois 0 mestre conhecia-lhe as faculdades racionais, percepcoes,
idéias, habitos e reagdes (...). Isto vinha estreitar o relacionamento entre o
professor e os seus discipulos, criando entre eles lagcos de mutua
confianga.” (NOVELINO, 1997:116)

De forma muito interessante € ndo menos inovadora, Euripedes instituiu as classes mistas
entre os sexos, contrariando os modelos pedagdgicos vigentes que niao permitiam meninos e
meninas nas mesmas salas ou até mesmo na mesma escola. Segundo Hilsdorf*’, algumas escolas
protestantes americanas trouxeram o sistema de classes mistas ao Brasil no século XIX. Na primeira
década da Republica, em Minas Gerais as reformas promovidas no Governo de Jodo Pinheiro da
Silva, centenas de pequenos decretos organizavam a educacdo publica, tornando mistas as cadeiras
femininas; femininas, as cadeiras masculinas ou vice-versa, segundo as circunstancias locais, da
disponibilidade dos alunos. (Decreto n.1969, 3 de janeiro de 1907) Embora, as classes mistas ji
fosse uma realidade em solo mineiro, principalmente nos colégios isolados, nos grupos escolares se

recomendava meninos € meninas em salas de aulas diferentes e separados nos pdtios. Apesar de

* A historiadora Maria Licia Spedo Hilsdorf Barbante, na sua dissertacio de Mestrado defendida na USP em

1977, cujo o titulo é “Escolas americanas de confissdo protestante na Provincia de Sdo Paulo: um estudo de suas
origens”, faz uma andlise aprofundada dessa questdo.
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levantar certa contestacdo a atitude de Euripedes por parte dos pais de alunos e de outras
institui¢des, 1sso era de vanguarda naquele tempo. Sua escola tinha um ambiente afetuoso, alegre e
agradével, que de acordo com o relato de seus alunos, despertava o interesse deles e os convidava

sempre a iniciativa. Corina € quem explica:

“Enquanto as diretrizes oficiais mantinham horarios especificos para alunos
do sexo masculino e feminino, Euripedes criou em Sacramento o sistema
das classes mistas. O fato trouxe controvérsias, no seio da comunidade.
De um lado, alguns pais de visdo mais arejada nada viam de mal, em que
suas filhas estudassem ao lado de rapazes” (NOVELINO, 1997:117)

Numa sintese dos relatos dos alunos e dos professores e dos textos de jornais podemos dizer
que no colégio Allan Kardec uma parte das aulas eram expositivas e com conteidos sistematicos,
valorizando a cultura acumulada historicamente, e noutra parte, os alunos eram estimulados a agir
ativamente diante do conhecimento. Para as aulas de ciéncias, observacido e um contato direto com a
natureza; para as aulas de astronomia, investigacio e andlise pormenorizada dos astros e de aspectos
do Universo. Para desenvolver os aspectos fisicos, praticava-se gindstica todos os dias. Havia aulas-
passeio como método para se discutir e estudar os diferentes temas, inclusive resolvendo de forma
original o problema de precariedade fisica do colégio, pois as aulas ndo se davam somente nas salas.
Na busca de se desenvolver a alma, os sentimentos morais e a reflexdo ética, provocavam-se agdes
que levassem a uma vivéncia ativa da cooperagio fraterna™.

Euripedes trabalhou para colocar a educagdo a servico do povo mais pobre, como vereador,
sendo um ativista da educacido popular e como diretor e professor do colégio Allan Kardec, que
priorizou a educagdo das pessoas marginalizadas que ndo podiam pagar para terem educacdo. No
seu momento histérico, Euripedes partia de uma proposta pedagdgica com caracteristicas
inovadoras, uma vez que o quadro herdado da Col6nia e do Império, era de uma rigida e
hierarquizada sociedade escravagista e uma escola elitista apenas para as classes privilegiadas.
Apesar da proposta de escola publica e gratuita para todos na Republica, ainda havia forte

impregnacao elitista no contexto educacional.

30 Exatamente como fazia Pestalozzi em Yverdon, que procurava criar um ambiente constante no cotidiano das
criancas, para que pudessem exercitar livremente as a¢des generosas e benevolentes. Nas palavras de Pestalozzi: "A
amplitude da formagdo moral elementar toca principalmente em trés pontos de vista: a obten¢do de um estado de dnimo
moral através de sentimentos puros; exercicios morais de autodominio e de esfor¢os no que € reto e bom; e finalmente a
realizacdo de uma idéia moral, através da reflexdo e da comparacdo das relacdes de justica e moralidade — em que a
crianga ja estd implicada em sua existéncia e em seu meio." (PESTALOZZI, 1985:39) (Lettre de Stans, Pestalozzi,
1985)
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Essa conjuntura fazia com que uma parte pequena da populacdo tivesse acesso a instrucao.
Segundo as historiadoras Haidar e Tanuri(2001), as previsdes para a educacao publica eram pouco
animadoras, o analfabetismo atingia quase a metade da populacdo. As escolas particulares
proliferavam nas provincias, pois com a liberdade de iniciativa se apresentavam como uma
alternativa ao problema da educacdo publica, que atendia nimero reduzidissimo de pessoas. A
pedagogia de Euripedes, com suas caracteristicas populares, assumia um papel ndo discriminatorio,
caracteristico da educacdo da época, que se contrapunha as tendéncias legitimadoras das

desigualdades sociais, engajando-se dessa forma no movimento de emancipa¢do da humanidade.

3. A organizacio do Colégio Allan Kardec

Como podemos perceber, Euripedes Barsanulfo, a partir de 1902, se dedica em sua vida
politica e pedagdgica a reivindicar a expansdo da escola publica e gratuita e por construir uma
escola inovadora e de qualidade. A participagdo de Euripedes chama a atencdo por seus
posicionamentos sociais, politicos, educacionais e a sua atuacao no campo da satde. Mas os estudos
explicitam que além da atuacdo de Euripedes como vereador e de sua pratica educacional
inovadora, ainda pode ser interessante uma andlise mais aprofundada da organizacdo e dos
objetivos do colégio Allan Kardec. Nesse item, propomos-nos rastrear algumas posi¢des que nos
ajudem a entender melhor essas duas questdes.

Como vimos, em Minas Gerais no periodo republicano se dava a remodelacdo da educacdo.
Encontra-se nos relatérios estudados uma preocupacao dos inspetores, dos diretores e professores
mineiros no inicio da Republica em organizar as escolas de acordo com novos modelos. Remodelar
toda a estrutura educacional mineira era preocupa¢do do Estado, nas primeiras décadas da
Republica. Essa questdo aparece muito clara nos relatérios oficiais do governo. Vemos se
desenvolver em Minas, assim como em Sao Paulo, um conjunto de acdes e intencdes educacionais
inovadoras referentes a expansao, a organizagdo, ao programa, ao método, ao professor, a mobilia, a
estrutura fisica, aos materiais. Na verdade, se desencadeia uma nova forma de organizagdo escolar,
mais racionalizada, disciplinadora, controlada, fiscalizada, elementos que, segundo os agentes da
educagdo, eram essenciais.

As mudancas seguiam a tendéncia do final do século XIX e das primeiras décadas do século
XX, em que republicanos, liberais, socialistas, marcados pelas mudangas culturais, politicas e

econdmicas, travaram grandes batalhas no campo da educa¢do. Na realidade, foi um periodo que em
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toda a Europa as mudancas culturais, econdmicas, politicas levavam a uma redefinicdo e
valorizacdo da educacgdo. As reflexdes de pensadores tanto de tendéncias de esquerda como de
direita, seja no Brasil, na América ou no velho continente iam na direcdo de interpretar as
transformagdes ocorridas no mundo e entender como essas mudancas interferiam na educacgdo.
Apesar das contradicdoes e dos grandes embates em torno do assunto, insistia-se em construir e
mostrar as inovacdes pelas quais a educacdo deveria passar: pedagdgica, metodologica,
programadtica, disciplinar, organizacional, objetivos — finalidade.

Os diagnésticos dos inspetores do ensino mineiro, como os de Estevam Soares de Oliveira,
no inicio da Republica, mostravam que a organizagdo das escolas isoladas era cheia de problemas e
falhas. Propunham uma remodelacdo da organizacdo escolar com a constru¢do dos grupos
escolares. A inspiragdo para isso vinha do cendrio europeu e do Estado de Sdo Paulo. O trabalho
desses inspetores eram elogiado por relatdrios oficiais do governo, como no documento de 1901,

que ressalta as medidas importantes tomadas pelo governo em matéria de educacao:

“Dentre as medidas se destaca, por sua importancia e utilidade, a inspecao
extraordinaria das escolas, cujos benéficos efeitos ja se vao fazendo sentir,
sendo relevantes os servigos que, com zelo, dedicagéo e inteligéncia, tém
sido prestados a causa da instrucdo pelos inspetores extraordindrios,
merecendo especial mencao o major Estevam de Oliveira e o Dr. Albino
José Alves Filho, os quais muito se tém salientado por sua extremada
dedicagéo a causa do ensino publico.” (Relatério MG 3, 1901:19)

A fiscaliza¢do do ensino mineiro, no periodo republicano, serd uma necessidade ressaltada
por tedricos, politicos e inspetores. Em Minas Gerais, inicia-se o processo de uma nova
administracao escolar, o surgimento da figura do inspetor e da funcdo de diretor escolar, nesse
periodo, fazem parte de um projeto de uma escola mais organizada e disciplinada. De acordo com o
relatério de 1914, a funcdo do inspetor técnico também surgiu na primeira década republicana: “a
inspegdo técnica do ensino, foi instituida pelo decreto n. 1.960, de Dezembro de 1906, cometida a
principio a quarenta inspetores técnicos ambulantes(...)” (Relatoério Minas Gerais, 1914:21). Todos
0s processos escolares deveriam ser mais controlados, era preciso disciplinar e ordenar o trabalho
do professor e as atividades dos alunos. Vigiava-se o trabalho do professor em sala, a sua coeréncia
entre a acdo o programa. O aluno por sua vez era adestrado para obedecer. Isso fazia parte da
profissionalizacdo dos atores escolares. As elites buscavam construir uma nova cultura escolar
baseada na racionalizacdo dos tempos escolares, na organizacdo dos conteudos, nos programas de

instrucao, controlando as escolas e o processo ensino-aprendizagem. Nesse processo, pode-se ver a
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transposi¢do do modelo organizacional das fdbricas do mundo capitalista® para as escolas, o que
significava, segundo a mentalidade da época, modernizar a organizacao escolar.

Para realizar essa tarefa, na época, o Estado instituiu as fungdes de inspetores para controlar
0 processo. A preocupagdo com o controle da escola aparece nos discursos de diversos documentos
oficiais entre os anos de 1894 e 1918. Podemos ver essa preocupagdo, no regulamento da instru¢do

no Estado de Minas Gerais, escrito em 1906:

“A inspecdo, que é a alma do ensino, sera realizada, ndo por funcionarios
indiferentes, mas por pessoal técnico, susceptivel de apaixonar-se pela
causa que lhe vai ser confiada.” (Relatério MG 4, 1906:8)

No mesmo ano, o relatério do governo mineiro afirma:

“A solucdo do problema estd em fornecer elementos de estimulo ao
professor que se distinguir no exercicio do magistério; aumentar os
vencimentos, que sado realmente pouco remunerados de sua atividades;

fiscalizar convenientemente o ensino” (Relatério MG 1, 1906:51)
Em 1907, mais uma vez os documentos chamam a atencdo para a importancia da
fiscalizacdo, alertando sobre os problemas de mais relevancia para a remodelacdo educacional:
“(...) a disciplina e a socializacdo severa do servigco” (Relatério MG 3, 1907:5) No ano de 1908, o

relatdrio do entdo Secretdrio do Interior afirma que:

“O éxito dos grupo escolares depende, em regra,(...) da fiscalizagdo
permanente, da ordem, da disciplina e da higiene, sem o que nao realizam
0S grupos escolares os intentos de sua vocacao.” (Relatério MG 3, 1908)

3! A organizagdo da inddstria da sociedade capitalista do século XIX e do comeco do século XX influenciam a
organizacdo escolar. Tanto na organizagdo da escola como da inddstria moderna estido presentes hierarquias
burocraticamente organizadas. O professor assim como o trabalhador sdo individuos que fazem parte de uma maquina
de producdo massificada e para funcionar bem deve ser controlado, para que o conjunto funcione sem problemas. Nessa
organizagdo, todos sdo dirigidos e manipulados, o trabalhador pela industria e os profissionais da educagdo pelo Estado
burgués, ou pelos colégios particulares. A classe dominante capitalista precisa criar pessoas padronizadas, controladas
sem esforgo, dispostas a consumir e se ajustar pacificamente a ordem social. Nessa escola, a crianca também deve ser
disciplinada e enquadrada nesse processo. A escola nascida da revolucdo industrial teve por objetivo fazer seres
humanos em série, adequados ao sistema capitalista e ficeis de serem controlados e manipulados. Assim, aceitariam
melhor as desigualdades e a ldgica consumista. E se adaptaram as permanentes concorréncias promovidas pelo
mercado. O anarquista espanhol Francisco Ferrer, ao criticar a escola capitalista, diz que na educagdo capitalista educar
significa domar, adestrar e domesticar, jd a educagdo racional, por ele proposta, deveria ser aquela que possibilitasse o
ser humano evoluir, renovar a si mesmo e o meio, tornando-o independente intelectualmente, um ser que nio se
sujeitasse a nada e procurasse sempre o melhor, numa tentativa de colocar a educacio a servigo da luta por um mundo
mais igualitdrio e com mais justica social. (Ver FROMM, s/d)
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Ainda no mesmo ano, vemos no relatério do Governo do Estado de Minas a prestacdo de
conta quanto a fiscalizacdo do ensino, “a fiscalizacdo técnica do ensino tem sido feita com toda a
regularidade” (Relatério Minas Gerais, 1908:38) O relatério do Secretdrio de Interior demonstra a
mesma preocupacdo com a fiscalizacdo da educacdo, em 1911: “Iniitil seria toda e qualquer
reforma se ndo se estribasse num proficuo sistema de inspecdo” (RELATORIOS da secretdria do
interior, Minas Gerais, 1911...) Anos mais tarde, o relatério de 1914 mostra qual era func¢do dos
inspetores e quais os beneficios da fiscalizacdo para a instrucdo, alertando que do ano em que foi

instituida em 1906 até o ano de 1914 tinha prestado grandes contribui¢des:

“(...) hoje exercida por vinte e cinco inspetores regionais, tem colaborado
eficazmente com a administragcdo do Estado no aperfeigoamento e
desenvolvimento da instrugao(...) Essa fiscalizacdo tem tido como objeto
nao s6 as escolas publicas estaduais, como também as de iniciativa
particular e aquelas que as municipalidades mantém ou subvencionam.
N&o é, porém, este mister o Unico em que tem esgotado a atividade dos
inspetores: muitas outras incumbéncias de natureza diversa lhes tém sido
feitas — exames de salas e prédios destinados as escolas, organizagao e
reorganizagao de grupos escolares, verificagdo dos motivos determinante
da infreqiéncia em escolas cujo ensino precisa ser mantido ou
restabelecido, sindicancias sobre denldncias contra funcionarios da
instrugdo, inquiricdo de testemunhas em processos disciplinares afectos ao
Conselho Superior, fiscalizacao dos exames de admissdo e dos curso das
escolas normais equiparadas. Além dos inspetores regionais, que
percorrem todo o Estado, h4d em cada municipio e em cada distrito um
inspetor escolar e respectivo suplente, sendo que em 59 municipios a
inspecao é exercida pelos promotores da justica das comarcas, 0s quais
muito satisfatoriamente se tém conduzido nos seus cargos(...)” (Relatério
MG 3, 1914:21-22)

Essas citacdes demonstram que a idéia de disciplinarizacdo, controle e hierarquia era
fundamental para o bom funcionamento da escola. Embora essa escola das elites tivesse oposicoes
do povo e de setores das classes médias, ela foi se concretizando em Minas Gerais. Desenhava-se
uma nova visao de ser humano, uma nova ordem social e uma nova escola. Para as elites, era
importante colocar a educacdo sob o seu controle, para o seu fortalecimento e para a
homogeneizacdo das pessoas. Era necessario disciplinar corpo e mente, para manter a hierarquia
social.

Buscava-se redefinir o préprio conceito de ordem escolar. Uma ordem que deve desenvolver

a inteligéncia (método intuitivo) e adestrar as vontades. Esta nova cultura escolar foi incorporada
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pelos agentes e profissionais da educacdo em Minas Gerais. Em 1910, o inspetor critica a falta de

ordem e disciplina no 2° grupo escolar de Belo Horizonte:

“...falta ordem e disciplina no estabelecimento. Os grupos escolares, a
meu ver, devem ser dirigidos por homens e ndo por senhoras, estas nao
tém energia e forca de vontade que se fazem precisas para imprimir-lhes
boa dire¢ao, ordem e disciplina” (Relatério MG 7, 1910)

Queriam uma escola que conseguisse o adestramento nao mais pelos castigos fisicos, mas
. .~ . ~ 3 . . .
por meio da competi¢do e classificagdo. ? Firmino Costa, diretor do grupo escolar de Lavras,

explica sobre os prémios instituidos nos grupos escolares:

“1. Cartdes de boas notas, relativas a freqiiéncia, ao procedimento e ao
aproveitamento, servindo um sé cartdo para os trés casos, com o0s
seguintes pontos: noventa se a freqiiéncia for a minima legal, e mais dois
pontos por dia de comparecimento além desta, até o maximo de cem
pontos; oitenta a cem, de bom procedimento, a juizo do professor; o
mesmo numero, correspondente a media do aproveitamento do aluno nas
diversas disciplinas, segundo ele souber de 80% a 100% da matéria. Além
dos pontos, tais cartdes, que serdo mensais e distribuidos até o dia 5 de
cada més, deverdo conter o nome do aluno, o ano que ele pertence,
assinatura do professor, a data etc. 2. De dois em dois meses serao
recolhidos e apurados os cartdes, e 0s cinco alunos, que houverem obtidos
maior nimero de pontos, terdo seus nomes escritos no quadro negro,
seguidos de estrelas de cor, — ganhando trés delas o primeiro da lista;
duas, cada um dos dois imediatos; uma tanto o quarto como o quinto. Os
que alcancarem igual quantidade de pontos terdo a mesma porg¢ao de
estrelas, ainda que exceda nesse caso o numero de cinco. 3. No fim de
quatro inscrever-se-ao no quadro de honra os nome dos trés alunos, que
possuirem maior numero de estrelas, e s6 por motivo de falta grave serao
eles excluidos do mesmo quadro. (...) 4. Os alunos do quadro de honra
serdo premiados com medalhas no fim do ano, se por acaso nao
desmerecerem antes do conceito devido. 5. Os alunos, em numero de
dois, que fizerem todo o curso primario e mais se distinguirem, terdo seus
retratos colocados na escola, além de serem recomendados ao Governo
para admiti-los, por conta do Estado, em algum instituto profissional, etc.
(...) Os prémios indicados, que sado simples e facilmente exequiveis,

32 Segundo Erich Fromm, existe uma transicdo entre autoridade manifesta e autoridade andnima, com o
advento da revolugdo industrial. Essa autoridade se manifesta na sociedade e na escola: “A autoridade manifesta usava a
forca fisica, a autoridade andnima emprega a manipulacdo psiquica. A modificacdo da autoridade manifesta do século
dezenove para a autoridade andnima do século vinte foi determinada pelas necessidades de organizacdo de nossa
sociedade industrial moderna. A concentra¢do do capital leva a formacdo de empresas gigantescas, dirigidas por uma
burocracia hierarquicamente organizada. Grande aglomerado de trabalhadores e funciondrios trabalha em conjunto,
sendo cada individuo uma parte de vasta maquina de producgdo organizada, que, para bem funcionar, deve fazé-lo sem
dificuldades e sem interrupgdes. O trabalhador individual torna-se apenas um parafuso em tal mdaquina. Nessa
organizacdo de producido o individuo € dirigido e manipulado.” (FROMM,1998:XVIII) A escola precisa prepara-lo para
isto.
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seguem, como se viu uma graduacdo ascendente, baseada na maior ou
menor publicidade deles. (...) Nao espere, porém, o professor que sejam
prontos pos efeitos desses meios disciplinares, entre os quais incluimos os
prémios e as penas. Sua escola sé funcionara em boa ordem de pois de
uma aplicagdo constante, paciente e ao mesmo tempo rigorosa de um
sistema racional de disciplina, como o que indicamos.” (COSTA, 1917:1-2)

Aparece na pratica do cotidiano docente essa visdo disciplinadora, imposta de fora para
dentro. Descreve a série de prémios e honra ao mérito que deveriam ser conferidos aos alunos para
manter “o necessdrio espirito de ordem”. A distincdo deveria se dar pela “fregiiéncia,
procedimento e progresso nos estudos”. Havia notas, pontuagdes, quadros de honra, medalhas,
retratos na escola. A nova ordem escolar dirigida pelas elites modifica as praticas cotidianas e os
conteidos programaticos. O conteido deve ter um bom método para ser aplicado. Deve-se
desenvolver homens cultos, civilizados e obedientes. (Mais cultura para os filhos das elites e mais
obediéncia para as classes populares.) A crianca deve ser levada a docilidade, a disciplina. Dentro

desse modelo o asseio do aluno era fundamental, diz Firmino Costa, no boletim escrito em 1907:

“Quanto ao procedimento, ele ha de abranger também o asseio e 0
cuidado, que o pequeno tiver com 0 seu corpo e vestuario. Sim, porque
procede mal quem, por exemplo, ndo traz as unhas aparadas, cabelos
penteados, as orelhas limpas, bem como aquele que anda de roupa suja e
rasgada. A pobreza nao obsta ao asseio, que custa pouco mais do que
sabao e agua.” (COSTA, 1907:1)

Buscava-se através do conteddo escolar e do método moldar um novo ser humano, instrui-lo
em novos conhecimentos e formd-lo em novos valores e habitos. Tudo na escola deveria se
desenvolver por essa dinamica: ordem, disciplina e higiene. Podemos resumir a idéia da seguinte
forma: o Estado vigiava o inspetor, que por sua vez controlava os diretores e os professores, 0s
diretores disciplinavam professores e todos adestravam os alunos. O professor nessa escola deveria
conseguir conduzir sua turma com energia, embora sem violéncia fisica. Sua tarefa era moralizar,
levando seus alunos a uma série de comportamentos obedientes e condutas consideradas como
fazendo parte da boa moral. Nos documentos que analisamos hd uma afirmacdo unanime da
necessidade dos alunos aprenderem com a professora um comportamento obediente. Em geral, esse
modelo provocava fortes conflitos, contradi¢cdes e oposicdes. Ha indmeros relatos de diretores de
grupos escolares, narrando os conflitos que essa situagdo gerava, pois na escola isolada os

professores tinham mais autonomia e liberdade.
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Embora essa realidade fosse uma tendéncia nacional e estadual, ela ndo aparece tao nitida na
pratica do colégio Allan Kardec. No colégio de Euripedes, de acordo com os poucos registros
existentes, essa preocupacdo ndo parece ser central. Pode-se dizer, com bases em indicios
documentais, que o colégio funcionava em forma de cooperativa entre os professores, como no
Liceu Sacramentano. Euripedes segue uma outra linha de procedimentos, a ordem e a disciplina nao
eram condic¢des essenciais no cotidiano do seu colégio. As relacdes entre Euripedes, os professores
e os alunos ndo eram tdo rigidas e hierarquizadas. Entre comentérios de professores e relatos de
alunos pode-se entrever que Euripedes queria construir uma escola com mais liberdade, autonomia,
didlogo e afeto. Nesse sentido os alunos e os professores ndo eram observados e vigiados sem
cessar. Nunca assumiu o papel de fiscalizador e de controlador. Euripedes era o diretor do colégio,
mas nao encontramos nenhum relato que mostre Euripedes como um diretor autoritrio, ao
contrario, os testemunhos apresentam o colégio com clima mais igualitario e menos hierdrquico. Ha
evidéncias documentais de que todos os professores eram amigos pessoais de Euripedes. Ele
encontrava a solucdo para as tensdes, discussoes, criticas, discordancias e conflitos no didlogo

franco e aberto.

Outra caracteristica propria do Colégio Allan Kardec, apesar de estar presente em outras
escolas, € a quantidade de professores homens em relagdo a professoras mulheres. Como vimos no
item anterior, segundo os relatos dos alunos, compunham o quadro de professores: Waltersides
Willon, Homilton Wilson, Wenceslau Rodrigues Cilan, Zeno Borges, Zoroastro Borges Orcalino de
Oliveira e Maria Gongalves. Entre os seis professores, havia uma tnica mulher. Nesse periodo, em
Minas Gerais, boa parte do corpo docente dos grupos e das escolas isoladas era de mulheres. Em
Belo Horizonte, no inicio do século XX, as escolas primdrias eram compostas quase na sua
totalidade por mulheres. No caso de Sacramento, as atas revelaram que as escolas isoladas tinham
em sua maioria homens lecionando, detectamos a presenca de uma tnica professora nas escolas
isoladas da cidade. No entanto, vemos que, desde de 1906, a politica adotada pelo governo mineiro,
da preferéncia as mulheres para ocupar a fun¢do de professoras. O regulamento da instrucdo assim

se refere a instru¢@o primadria:

“A mulher melhor compreende e cultiva o carater infantil, e a professora
competente € mais apta para a educacao sem corrupgdes do coragao e
sem degradacdées do carater. Acresce que a professora com mais
facilidade sujeita-se aos reduzidos vencimentos com que o Estado pode
remunerar o seu professorado.” (Relatério MG 4. 1906:7 )
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N3ao sabemos o motivo pelo qual Euripedes tinha na escola varios homens docentes e apenas
uma mulher. Essa é uma constatacao, assim como outras, de que temos pouquissimas informacoes.
Dessa forma, impossivel saber se Euripedes tinha uma posicdo consciente e assumida sobre o
assunto, ou se havia apenas uma necessidade circunstancial. Mesmo porque, em Minas Gerais, no
periodo republicano, o discurso defendia a presenca da mulher no magistério e tentava mostrar que
essa profissdo daria mais dignidade a mulher, com a vantagem econOmica de que as mulheres
aceitavam ganhar menos. A posicdo ideoldgica de Euripedes infelizmente ndo pode ser desvendada
pela escassez de informagdes. Sabemos apenas que, segundo informacdo do ex-aluno Tomads
Novelino, os professores eram voluntdrios, uma vez que o colégio nao era pago e Euripedes ndo
tinha condic¢des financeiras para pagar saldrios dos professores com o que ganhava.

Segundo os depoimentos dos ex-alunos Edalide, Corina Novelino, Bradlio Alves, Tomads
Novelino, no colégio Allan Kardec funcionavam basicamente trés cursos: o elementar, o médio e o
superior. No curso elementar as criangas aprendiam a ler, escrever e contar. Esse curso ficava sob a
responsabilidade de Maria Gongalves, que era auxiliada pelos outros professores. Diante dessa
informacdo, podemos supor que pelo menos em parte Euripedes compartilhava das teorias da época
de que a mulher tinha caracteristicas mais apropriadas do que os homens para a educacdo da
infancia. Sabemos que na sua opinido havia uma relagdo indissocidvel entre o lar e a escola e nisso
acompanhava as teorias existentes na época. Pode-se supor que desse pensamento seria apenas um
passo para estabelecer uma estreita relacdo entre a mae e a professora da infancia. Talvez esse fato
nos permita conjecturar nesse sentido. O discurso educacional da época sugeria que essa tese tinha
grande forca, e eram apresentados argumentos para estreitar os lagos entre a figura materna e a
docente e entre o lar e a escola. Era um discurso corrente da época a existéncia de uma continuidade
entre a familia e a escola.

Outros aspectos que cabe anotar é em relacdo aos conteddos estudados e a freqii€éncia dos
alunos. No colégio, as criangas entravam para aprender a ler, a escrever e a contar. Depois de
concluida essa primeira etapa, comegava a estudar matérias como: Lingua Portuguesa e Morfologia,
Ciéncias Naturais e Gramdtica Portuguesa, Historia do Brasil e Geografia do Brasil, entre outras
matérias. Ao finalizar a primeira série de estudos, iniciavam as matérias do ensino médio, que
contava com as disciplinas de: Aritmética, Geometria, Histéria do Brasil e Universal, Geografia

Geral, nogoes praticas da vida, Gramdtica Portuguesa. Assim que o aluno dominasse essas matérias,
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passava a freqiientar e estudar as matérias do curso superior que tinha: Portugués, Francés,
Cosmografia, Quimica, Astronomia.

Nesses cursos do colégio, estavam matriculadas criancas de faixa etdria que ia de 7 a 16
anos. Encontramos matriculados no colégio criancas, adolescentes e em alguns casos até mesmo
jovens, embora fossem poucos os alunos com idade acima de 16 anos. Essa flexibilidade na idade
dos alunos que freqiientavam o colégio estd de acordo com os padrdes da época, pois boa parte das
escolas, exceto os grupos escolares, ndo tinha controle rigido sobre a idade de entrada e saida dos
alunos. Ao contrédrio do que ocorria nos grupos escolares, porque estes fiscalizavam rigidamente as
idades dos alunos. Além disso, os alunos do colégio Allan Kardec que se interessavam em se
tornarem professores recebiam contribuicdes de Euripedes para terem formagdo e continuavam
colaborando no colégio. Esse foi o caso do aluno Germano, que entrou no colégio crianca, passou
14 a adolescéncia e juventude e depois se tornou colaborador e professor do colégio Allan Kardec.

De acordo com Corina Novelino:

“(...) funcionavam trés cursos no Colégio Allan Kardec, tendo em
Euripedes e nos auxiliares, que gradativamente formavam-se nos proprios
bancos do educandéario, orientadores eficientes e categorizados. Os cursos
eram: elementar, médio e superior. Dentre os colaboradores de Euripedes,
citam-se Watersides Willon, Homilton Wilson, Wenceslau Rodrigues Cilan,
Zenon Borges, Orcalino de Oliveira, Maria Gongalves que regiam classes
nos cursos elementar e médio. Euripedes tomara a si a incumbéncia da
classe superior, lecionando as matérias do curriculo com rara visao
didatico-pedagégica.” (NOVELINO, 1997:111)

Os documentos também mostram que Euripedes se preocupava com a freqii€ncia dos alunos.
Essa era uma preocupagdo de muitos diretores e professores no periodo republicano, Firmino Costa
diretor do grupo escola de Lavras, criou um sistema de prémios que levava em consideracdo a

freqéncia:

“A fregéncia exigida pela lei deve ser condicdo essencial para obter
prémios, porque a falta de assiduidade revela geralmente que o menino e
refratario a escola.” (COSTA, 1917:1)

A andlise das fontes ndo nos permite fazer nenhuma estatistica da freqiiéncia e do abandono
dos alunos no colégio Allan Kardec. Através dos relatos de jornais e dos relatos de Corina foi

possivel descobrir que durante os anos de 1908 e 1918 a média de alunos que se matriculavam e
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freqlientavam o colégio Allan Kardec variava anualmente entre 90 e 120, chegando a 200 alunos
antes da morte de Euripedes. Pudemos verificar que no ano de 1910 o colégio contava com mais de
100 alunos, segundo um jornal de Sacramento, “Nesse ano mais de 100 criangas estdo
matriculadas no Colégio Allan Kardec” (A GAZETA SACRAMENTANA, 1910:2) No ano de
1913, o inspetor Ernesto de Mello Branddo visitou o colégio e emitiu um relatério sobre a
quantidade de alunos e a freqiiéncia no dia, escrevendo: “Visitei hoje o Colégio Allan Kardec,
dirigido pelo competente e dedicado professor, Sr. Euripedes Barsanulfo, encontrando presentes as
licoes do dia 94 alunos dos 113 matriculados” (RELATORIOS de inspetores regionais, Minas
Gerais, 1913) Corina informa que no ano de 1918 o colégio tinha 200 alunos. Encontramos
registros de que o colégio Allan Kardec recebia a visita anual de inspetores entre os anos de 1908 e
1918; muitos iam ao colégio em dias de exames de final de ano, inclusive encontramos 0s nomes
dos seguintes inspetores regionais: Militino Pinto de Carvalho, Alberto da Costa Mattos, Atandsio
Saltdo, Alceu Souza Novais e Ernesto de Melo Brandao.

Entretanto, ndo sabemos se havia no Colégio Allan Kardec algum processo de eliminacao de
aluno por falta de freqii€ncia as aulas. O regulamento mineiro de 1906 determinava que o alunos
deveriam ser eliminados somente depois de ndo freqiientarem a escola por um periodo de trés meses
consecutivos. O mesmo regulamento também estabelecia um nimero minimo de 45 alunos para a
abertura de uma turma, com um freqiiéncia minima de 30 alunos. Nesses quesitos, o colégio Allan
Kardec se enquadrava. Mesmo considerando as escassas documentagdes, podemos supor que a
maioria dos alunos freqiientavam regularmente a escola. Cabe observar que todos os relatos
encontrados mostram que o entusiasmo dos alunos pela escola era grande e que nao deixariam de ir
a escola por desinteresse, apesar da questao social, que as vezes interferia na possibilidade do aluno
ir a escola. Consta que Euripedes tinha um intenso trabalho em fazer as familias se interessarem
pela escola.

Como diretor e professor do colégio, Euripedes tinha consciéncia das vérias dificuldades dos
alunos em compatibilizarem as atividades escolares com os trabalhos familiares, mas nos dias em
que os alunos faltavam do colégio sempre arrumava um jeito de mandar buscé-los. De acordo com
os relatos, levava em conta os problemas dos alunos, mas ndo aceitava que nenhum deles deixasse
de estudar, por causa de outras atividades sociais. Procurava sempre compreender as necessidades
dos educandos, chegando até a adaptar os hordrios, as atividades, as disciplinas para que os mais
atrasados nao perdessem nada de importante. Alids, nao havia horérios rigidos para as atividades do

colégio, o tempo de duragdo de aula variava de acordo com o conteudo estudado e as atividades
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realizadas. Haviam estudos que tomavam 30 minutos das aulas didrias, j4 as aulas passeio
ocupavam horas de estudos, conversas e debates. Corina diz que Euripedes tinha uma pequena
sineta, que tocava no término das aulas no colégio, mas quem dava o sinal era o seu pequeno cao

chamado Jipe. Comenta ela:

“Todos os dias comparece ao ambiente escolar um personagem diferente.
Ele acompanha Euripedes, desde a residéncia até o Colégio. E Jipe, o
caozinho preto de Euripedes, por todos tratado como um dos membros da
grande familia estudantil. Antigo aluno do Colégio — Homilton Wilson —
conta-nos em bem lancada crénica, que Jipe distinguia com precisao
absoluta, a hora exata da abertura das aulas, a do recreio e a do
encerramento das atividade escolares. (...) Jipe assinalava os horarios
assim: Se a sineta de Euripedes ndao soava conjuntamente com o relégio
de parede, a cao protestava, com sonoros latidos, ora olhando para o
mestre, ora para o reldgio.” (NOVELINO, 1997:131)

O problema era agravado pelo fato de mais da metade das criancas e adolescentes que
compunham os bancos do colégio serem pobres e terem que trabalhar com as familias para ajudar
na renda doméstica. Euripedes se esforcava para ajudar essas criancas a ndo perderem as aulas,
procurando mobilizar a comunidade a fim de que ajudasse as familias das criancas mais carentes,
apoiando as familias para assegurar a escola para as criangas carentes.

Lembramos ainda que no colégio Allan Kardec havia uma quantidade significativa de
criancas negras matriculadas e varios professores negros compunham o quadro de professores. Ao
analisar os documentos e as fotos dos anos de 1910 e 1913 encontradas no museu de Sacramento,
essa caracteristica nos chamou a atencao. Descobrimos que trés professores do colégio eram negros,
o professor e ex-aluno Antenor Germano, o professor Orcalino de Oliveira e a professora Maria
Gongalves. No caso dos alunos, ndo foi possivel identificar todos os negros, mas nas duas fotos
analisadas pode-se encontrar mais de 20 alunos negros no seu colégio. Euripedes procurou educar
as criangas negras e deu abertura para negros lecionarem em seu colégio, num tempo em que os
discursos racistas, com influéncias eugenistas, eram muito presentes e os negros marginalizados.
Percebe-se claramente um discurso cientificista no periodo republicano, marcado pelas teorias
européias de hereditariedade e raga. Sem duivida, tais teorias tiveram reflexos fortes na educacdo. As
perspectivas racistas tiveram presenc¢a na nossa formacao cultural e social. Estavam espalhadas pelo
Brasil, e Minas Gerais ndo foi excecdo a regra, com as idéias de regeneracdo e branqueamento da
raca. O modelo de seres humanos e criancas eram os brancos e loiros, por serem superiores. Nesse

contexto certamente as criancas negras acabavam sendo marginalizadas dentro das préprias escolas.
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Euripedes, com sua postura de engajamento educacional e social, escapou dessa ldgica e praticou

uma educacao de pluralidade étnica.”

Outro aspecto a ser comentado € a maneira como acontecia a promocdo € a avaliagdo dos

alunos. Vejamos o que diz Corina sobre a promocdo dos alunos:

“No método aplicado por Euripedes nos trés cursos do Colégio, que dirigiu
desde a fundagcdo em 1907 até o seu desencarne, em 1918, (...) a
promocado de um aluno podia fazer-se mesmo no primeiro semestre,
segundo o aproveitamento registrado pelo mesmo. Era muito comum
encontrarem-se alunos com varios anos de escolaridade atras de outros,
que se esforgaram e avangaram, conquistando promogdes almejadas, em
breve espaco de tempo. A conclusdo do programa estabelecido ensejava
ao aluno — em qualquer época do ano — a freqtiéncia no curso seguinte.”
(NOVELINO, 1997:128)

Corina continua narrando sobre o processo avaliativo:

“Os exames finais do Colégio caracterizavam-se por (...) provas orais, para
quais o aluno devia estar bem preparado para um bombardeio de
perguntas, partindo ndo apenas da Banca examinadora, mas do proprio
Euripedes” (NOVELINO, 1997:1)

Num trecho de uma entrevista feita com o ex-aluno e depois continuador de sua obra Tomads

Novelino, € possivel ver com mais detalhes como era feita a avaliacdo no Colégio Allan Kardec:

“Dava Euripedes um grande valor aos exames finais do Colégio. O colégio
se engalanava, os alunos exibiam trajes novos e os exames se faziam com
a assisténcia de pessoal local e de fora, que afluiam de muitas cidades
vizinhas e outras.(...) Havia apresentagdes litero-musicais, teatro e outras
atividades culturais. Os exames iniciavam-se no curso elementar e
abrangiam toda a matéria estudada durante o ano. Nos primeiros dias, os
trabalhos comegavam as dez horas e prolongavam-se até as 16 horas.
Com o correr dos dias, ampliavam-se gradativamente, os horarios(...) As
provas tinham duracdao de um més, sendo iniciadas em novembro. A partir
do segundo dia, efetuavam-se as provas das matérias em todos 0s cursos,
simultaneamente. Assim, quando se realizavam os exames de Aritmética
no curso elementar, estendiam-se aos demais cursos. As notas eram
valorizadas sob rigoroso critério, levando-se em consideragdo o
aproveitamento registrado durante o ano.” (NOVELINO, 2000:03)

33 A . ) . e .
Lembremo-nos que a contemporanea de Euripedes, a educadora, também espirita, Analia Franco, foi uma

das primeiras no Brasil a se interessar pela educagdo dos negros, ainda no tempo da escraviddo, por ocasido da Lei do

Ventre Livre, tendo iniciado sua carreira pedagégica, recolhendo as criancas negras, enjeitadas das fazendas de café.
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De acordo com os documentos e as citagdes os alunos, Euripedes fazia dos exames um
momento ainda de aprendizado. Tais exames eram famosos em toda a regido e nos dias em que eles
ocorriam, Euripedes convidava pessoas da cidade de Sacramento para participarem e de outras
cidades também, pais de alunos, professores e diretores de outros colégios, especialistas em
diferentes assuntos, além do pessoal do préprio colégio. Os alunos debatiam publicamente, sendo
argiiidos pelo professores, pelos especialistas e pelo proprio Euripedes sobre as diversas matérias.
Estabeleciam-se grandes discussdes que nao tinham hora para acabar. E também faziam parte do
processo de avaliacdo os trabalhos culturais, literarios, artisticos e musicais realizados pelos alunos.
O aproveitamento dos alunos era medido dessas duas formas. Ao analisar os boletins do colégio
vemos que as notas eram aplicadas por conceitos como: ruim, regular, bom e 6timo e os boletins
eram emitidos mensalmente com os conceitos por matérias para acompanhar o aproveitamento dos
alunos. Assim, a avaliag@o era continua, segundo a descricdo de Novelino, “os professores lidando
com os alunos, sabiam a capacidade de cada um.” (NOVELINO, 2000:03) Inclusive os alunos eram
promovidos sem a necessidade de esperar as avalia¢des finais, podiam mudar de curso de acordo
com as observacodes dos professores. Assim, essas avaliagdes finais, pelo relato de Tomés Novelino,
“ndo tinham efeito para transposi¢do ou aprovagdo” (NOVELINO, 2000:03) Como ndo se tratava de
um colégio seriado, ndo se fazia aprovagdo ou reprovacdo, mas transferia-se simplesmente o aluno
para o curso mais avangado, quando ele desse conta do aprendizado anterior. Assim, esses exames
finais parecem-nos muito mais um momento pedagdgico privilegiado, onde os alunos
demonstravam publicamente sua capacidade e em que Euripedes procurava fortalecé-los, através
das discussdes, em sua capacidade de argumentar, e em sua desenvoltura de enfrentar o publico.

Ao analisar o Regimento Interno dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas de Minas Gerais
do periodo, vemos que o Colégio Allan Kardec atendia as exigéncias do documento no quesito de
aprovagdo e exames. O documento dizia que o aluno deveria ser avaliado em todos os meses
letivos, ou seja, ao longo do ano. Esse processo levaria em conta o aproveitamento e aplicacdo dos
alunos, embora com um sistema de notas de 0 a 10. Defendia que os alunos seriam submetidos a
exames orais, sendo argiiidos pelos professores e examinadores. O diretor do Colégio deveria reunir
os professores para avaliar os alunos que deveriam ter aproveitamento igual ou superior a 5 pontos
em todas as disciplinas para ser aprovado. O regimento previa reprovacdo dos alunos que nao
atingissem a pontuagdo necessaria. Pelo Regimento, os alunos que obtivessem média 10, em todas

as matérias, no primeiro semestre, teriam a possibilidade de ser promovidos no comeco do segundo
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semestre letivo, ao ano superior ao que cursava. Esses alunos deveriam ser submetidos a novos
exames no final do ano.

Mas, como podemos perceber, Euripedes escapava e ampliava a visdo do Regimento,
fazendo das avaliag¢des finais atividades de participacdo de toda a comunidade. Os alunos eram
levados a uma ampla discussdo dos temas estudados. Essa atividade final estava vinculada a
atividades culturais e artisticas. Euripedes buscava desenvolver nos alunos capacidade critica,
eloqgiiéncia, racionalidade, argumentacdo ldégica, capacidade artistica e estética. Alids os debates
semanais entre meninos € meninas, as conversas, os desafios em que grupos propunham um ao
outro questdes para debates e réplicas eram constantes. Os exames tinham essas caracteristicas que

atendiam as exigéncias da lei, mas que inovavam e traziam novos elementos.

3.1 Os pressupostos e objetivos do Colégio Allan Kardec

Ao estudar o colégio Allan Kardec e a atuagdo de Euripedes como educador, podemos
afirmar que sua proposta tem algumas semelhancas préticas com experiéncias escolares e propostas
de renovacdo escolar existentes no Brasil, como as anarquistas, republicanas, protestantes, mas
guardou uma originalidade de proposta e pratica em seus pressupostos e objetivos.

Embora ndo saibamos ao certo de onde retira seu pensamento pedagdgico, pois nao
encontramos documentos em que isso fique claro, como j4 vimos, ele tinha por base a concepg¢ao
espirita. Segundo os tedricos da Pedagogia espirita, entre eles Ney Lobo e Dora Incontri, o Colégio
Allan Kardec apresenta em suas praticas os principios basicos da Pedagogia espirita, embora nao
explicitados como tal. Para eles, esta escola representa o marco fundador da Pedagogia espirita no
Brasil, entendida ndo como educagdo confessional, mas como pratica pedagdgica diferenciada,
inspirada na idéia da reencarnagdo. Através dos relatos dos alunos e dos que conviviam com
Euripedes, parece que dois pressupostos no campo educacional davam base ao seu pensamento: a

dimensdo da transcendéncia humana e a0 mesmo tempo a visdo reencarnacionista®. Dentro dessa

3* A doutrina da reencarnacdo tem uma raiz cultural milenar, tanto no Ocidente como no Oriente. Nao é como
muitos pensadores pensam um sistema de pensamento oriental que veio transportado para o Ocidente. Além das duas
principais tradi¢des religiosas do Oriente, o hinduismo e o budismo, sugerem pesquisadores que a idéia da reencarnagdo
esteve presente no Ocidente desde os celtas e também no sistema religioso 6rfico, com a crenga na transmigragao dos
seres. Mas ela também se encontra na filosofia ocidental: o filésofo grego Pitdgoras, que, segundo Didgenes Laertios,
dizia se lembrar de vidas passadas, constréi uma filosofia igualitarista com base reencarnacionista. Na filosofia
socratico-platonica fica clara a idéia da reencarnagio, basta nos lembrarmos do mito de Er, no livro X da Repiiblica e da
descri¢@o da peregrinacdo das almas no Fedon. Esse pensamento ndo era algo exdtico no pensamento desses filésofos,
mas algo fundamental em suas doutrinas. Platdo inclusive extrai uma conseqiiéncia pedagédgica da idéia
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perspectiva, distancia-se da maioria dos modelos pedagdgicos da €poca, da visdo presente nos
documentos estaduais e dos textos tedricos que circulavam no Estado de Minas Gerais. Embora
pudesse ter préiticas semelhantes a certas tendéncias de entdo, outras eram inovadoras e tudo parecia
estar fundamentado em outras visdes e com outras metas pedagogicas.

Enquanto os documentos mineiros trazem implicita a concep¢do de ser humano como um
complexo biopsiquico e social, Euripedes via o ser humano como um ser biolégico, social,
psicoldgico e espiritual. O discurso em voga na época era de que o ser humano € por natureza um
organismo com funcdes bioldgicas que tem uma série de necessidades a serem atendidas, de acordo
com o estigio de desenvolvimento em que se encontra. Possui também caracteristicas psicolgicas e
sociais. A educacdo deveria ser dirigida a esse ser fisico, psicoldgico e social. Vimos que esse
discurso era direcionado na verdade para uma padronizacio das criangas, com vistas a uma escola
que preparasse para atender as necessidades, ndo da propria pessoa, mas da nova sociedade
nascente. Mas, para Euripedes, as potencialidades e as capacidades humanas nao se radicam apenas
no corpo biolégico e ndo sdo somente produto da sociedade e da cultura em que vivemos, mas
também se radicam na alma humana, que € imortal. E o objetivo da educacdo ndo pode ser
direcionado para atender a um projeto econdmico que instrumentalize o ser humano, mas deve em
primeiro lugar ter em vista a realizacdo plena desse ser.

Dessa concepg¢do, Euripedes extrai uma nova prética pedagdgica: a crianga traz inatos os
germes morais e intelectuais, as potencialidades a serem desenvolvidas. Ele confia nas
potencialidades humanas, que devem ser desenvolvidas pela educacdo, mas que ji traz uma
bagagem intelectual, moral e cultural, que estd crianca, mas € um espirito antigo, vivido, uma
personalidade com muiltiplas experiéncias vivenciadas, que vai interagir com a hereditariedade, com

a sociedade, com a educacdo, para construir uma nova personalidade e uma nova sociedade. Nesse

z

reencarnacionista quando afirma que aprender € recordar. Allan Kardec insere o espiritismo dentro dessa tradi¢dao
ocidental, embora proponha novas interpretagdes para ela. Alia o processo de reencarnac¢io ao evolucionismo, pois para
ele ndo existe retrocesso na reencarnagdo como para as outras teorias. Kardec também ressalta o aspecto social do ser
encarnado, que se desenvolve em interacdo com o meio e com outros seres. O ser se desenvolve no coletivo e
individualmente, de forma dialética sendo sujeito e ao mesmo tempo recebendo as influéncias das transformacdes
sociais. Ao contriario do que muitos pensam, nas obras de Kardec, ndo hd a aceitacdio de um fatalismo social,
determinado pela idéia da reencarnacdo. Sobretudo em O Livro dos Espiritos, aparecem criticas as injusticas sociais,
propostas de transformacdo da sociedade injusta e um apelo constante a transforma¢do do homem. Dentro da
perspectiva evolucionista, a evolugdo social interage dialeticamente com a evolucdo individual. Como explicaria depois
Herculano Pires: “Transformar o mundo pela transformacdo do homem e transformar o homem pela transformacdo do
mundo. Eis a dialética do Reino, que o cristdo deve seguir.” (PIRES, 1967:136)
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enfoque, o educando dever ter autonomia, a crianga pode depender dos adultos, mas é um ser antigo
e livre. As relacdes entre Euripedes e as criancas era de pouquissima hierarquia, era como um
companheiro que buscasse junto descobrir, conhecer, amar e progredir. Euripedes entendia que o
educando € um espirito imortal com autonomia para construir a si mesmo em sucessivas vidas,
portanto deveria respeitar o desenvolvimento dos seus alunos e a sua individualidade.

Mas isso ndo significava que a crianca ja nascesse pronta. Ela estava submetida as etapas do
desenvolvimento humano e material: bioldgico, social e psicolégico. A educacdo deve contribuir
para o desenvolvimento das potencialidades do ser, contribuir para a sua cultura, respeitar seu
desenvolvimento fisico e psicoldgico e orientd-lo para as conquistas das futuras existéncias. Esses
conceitos de ser humano, de crianca e das finalidades da existéncia € que causavam grande impacto,
na pritica pedagégica de Euripedes. Através dos documentos e dos estudos, observa-se o
compromisso do colégio Allan Kardec com a formacdo do ser humano autbnomo, critico... A
educagdo, no colégio, ndo estava baseada nos principios norteadores da sociedade burguesa. Nao
tinha por objetivo formar e formatar as criancas segundo as exigéncias do mercado ou meramente
forma-las com as competéncias do mundo capitalista.

Mas vale ressaltar que Euripedes assumia uma perspectiva espiritualista, ndo exclusivista e
particularista. A sua pedagogia reconhecia o aspecto espiritual do ser humano, mas procurava evitar

o proselitismo, o dogmatismo, a doutrinacdo e a confessionalidade®. Em sua escola, Euripedes ndo

¥ A ligagdo entre a religido e educacio é polémica e complexa. Alids, é antiga a relagdo entre a religido e a
educagdo. As religides, na maioria das sociedades, sempre foram fonte de valores éticos que fundamentaram as
sociedades e a primeira fonte de explicagdes do mundo, da vida, da existéncia, do agir. As sociedades transmitiram isso
as novas geracdes. Nesse sentido, as religides guardam projetos utdpicos para a humanidade, para melhorar o ser
humano, realizé-lo, tornd-lo mais feliz, leva-lo a transcendéncia, como bem viu Ernest Bloch. A educag¢do foi um meio
para desenvolver esse projeto. Mas também, historicamente as religides se institucionalizaram, ligando-se aos poderes
politicos e econdmicos, ficando muitas vezes ao lado das elites dominantes, sendo instrumentos de opressao e controle
sobre os dominados. Nesse caso, a educa¢do também foi um meio de manter as estruturas sociais injustas. O processo
de laicizacdo no Ocidente, que a principio era uma busca por desligar a religido da Igreja, acabou por se tornar uma
recusa radical da religido e atingiu todos os setores da vida. A religido foi criticada, compreendida como instrumento de
poder, renegada como fonte confidvel de conhecimento e padrdes éticos. Isso ocorreu a partir dos iluministas, passando
por Feuerbach, Marx e Comte até Sartre. Deve-se dizer que nem mesmo a escola laica, livre do jugo das Igrejas, ficou
sem compromissos com o poder, ji que o Estado passou a controlar a educacio com sua ideologia. Nesse contexto, toda
e qualquer religiosidade foi retirada da educacio, pois a desqualificacdo do pensamento religioso chegou as salas de
aula, pela ascensdo ideoldgica da ciéncia materialista. Mas vale dizer que a Ciéncia materialista também est4 assentada
num pressuposto filoséfico, pois todas as correntes do século XIX que deram for¢a ao materialismo, jamais provaram
que a matéria € a Unica realidade do Universo. Feuerbach combate a religido e procura destruir a idéia da transcendéncia
filosoficamente e ndo seguindo o método cientifico. Ainda ndo se provou peremptoriamente a inexisténcia de Deus ou
de uma dimensdo transcendente do homem, por isso esse € um debate em aberto. O espiritismo, assim como outros
tedricos espiritualistas entendem que o fendmeno religioso € universal, constituindo-se numa das instdncias mais
importantes do psiquismo humano e da cultura de todos os povos. E independemente do embate filoséfico, se a
religiosidade humana € transcendente ou nfo, € um verdadeiro crime cultural retirar da educagio a cultura religiosa.
Dessa forma os educadores espiritas em geral consideram que € preciso superar historicamente na escola essa dicotomia
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queria formar espiritas ou religiosos... No Colégio Allan Kardec ndo havia aulas obrigatérias de
espiritismo3 g pois ndo era uma escola confessional, no sentido tradicional do termo. De acordo com
o relato de Corina havia no colégio estudos comparados de religido, em que se estudava o
espiritismo e todos os sistemas religiosos existentes. Sobre essas aulas no colégio que aconteciam

todas as quartas-feiras, diz ela:

“Todos os sistemas religiosos mereciam brilhante apreciacao, com riqueza
de ilustragdes e cores locais. A cultura avangada nas areas da etnologia
permitia-lhe portentosas considerag¢des, em torno das tribos primitivas e de
seu habitat bem como dos ritos fetichistas, que manifestam o principio
religioso em laténcia. Processavam-se assim brilhantes incursées pelos
diferentes horizontes da evolugdo religiosa dos povos, no curso dos
séculos (...)” (NOVELINO, 1997:126)

Assim, Euripedes procurou construir uma pratica educativa plural, integrando ciéncia,
filosofia e religido a moda de Kardec. Aceitava que o ser humano tivesse uma esséncia divina que
nele se manifesta e também na cultura e a0 mesmo tempo um impulso natural de transcendéncia que

era universal, embora tomasse cores particulares de cada época e culto.

entre a doutrinagc@o confessional e sectdria e o esquecimento deliberado a respeito de tema tao essencial na humanidade.
E nesse rol estd Euripedes Barsanulfo. Os educadores espiritas t€m uma clara preocupacdo com o aspecto espiritual dos
alunos aliada a necessdria isencdo sectdria. Sdo pensadores que buscaram a liberdade de pensamento e foram contrarios
a imposicdo dogmatica, mas preservaram a visdo integral do ser. Em suas praticas, como na de Euripedes e Anélia
Franco, ha uma tentativa de equilibrio entre o pluralismo, com o imprescindivel respeito as crencas particulares de cada
um, e o universalismo, com o reconhecimento de que existe algo em comum a todas as religides, pois é a mesma
esséncia divina que nelas se manifesta ¢ o mesmo impulso humano de transcendéncia que se revela, apesar das cores
particulares de cada época e de cada culto. Para os educadores espiritas portanto é possivel estabelecer didlogo aberto,
fraterno e empdtico, entre os representantes de diferentes crengas, no contexto pedagdgico da escola. No entanto, os
pensadores espiritas se aliaram as posicdes filhas do iluminismo, por considerarem um atraso histérico a alianga da
escola com qualquer Igreja. No Brasil, por exemplo, tanto Euripedes Barsanulfo quanto Herculano Pires lutaram por
uma escola laica, gratuita e obrigatéria. Lembremos da luta de Euripedes com a Igreja. O professor Herculano Pires, na
década de 60 se alinhou na defesa da escola publica, laica, obrigatdria e gratuita, embora achasse que a escola deveria
ser verdadeiramente plural. Mas era contra uma educagdo ligada a Igreja e o favorecimento da iniciativa privada. Ver
INCONTRI, Dora, BIGHETO, Alessando César. O ensino inter-religioso, como fazer? In Mirandum. Porto/Séo Paulo:
USP, Universidade do Porto v.15, 2003. INCONTRI, Dora, BIGHETO, Alessando César. Ensino religioso sem
Proselitismo. E possivel? In Videtur. Sao Paulo/Salamanca: USP, v.13, p.27 - 31, 2002. INCONTRI, Dora, BIGHETO,
Alessando César. Ensino Confessional, laico ou inter-religioso? Qual a melhor resposta? In Revista de Educagdo CEAP.
Salvador: Loyola, n.45, junho-ag./2004.

36 Como vimos h4 duas tendéncias no movimento espirita brasileiro, uma enraizada na tradicdo francesa de
Kardec, que vem de uma vertente mais progressista e se alinha com as posicdes socialistas, € uma outra mais popular
praticada pela maior parte dos centros que tem como principal caracteristica conservadorismo social e politico.
Realizam intimeras obras sociais assistencialistas. Os assistencialistas também praticaram obras educacionais. Essa
linha € criticada pelos os espiritas do outro grupo, pois além de apresentar tracos muito conservadores, guardam muitas
herancgas do catolicismo. Dentro dessa corrente hd as escolas que sdo assumidamente confessionais e ha aquelas que, até
certo ponto, se inspiraram nas propostas de vanguarda, defendendo uma pluralidade. Na vertente mais critica é que os
educadores como Euripedes Barsanulfo, Andlia Franco, Herculano Pires se encaixam. Essas contradicdes demonstram
uma rica dialética do movimento espirita.
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Capitulo 111
A vida de Euripedes e o Colégio Allan Kardec

Euripedes Barsanulfo foi o fundador do primeiro colégio espirita do Brasil e lider de
mudancas educacionais em sua regiao, politico, professor, jornalista, além de um homem de agao
pedagdgica. Sua posicdo na histéria da educagdo e do pensamento espirita € importante
principalmente por dois motivos: como educador criou um colégio e defendeu posicdes
pedagdgicas que figuraram entre as propostas inovadoras do seu tempo, contra as tendéncias
educacionais conservadoras; como herdeiro do pensamento de Kardec deu uma contribui¢ao ao
espiritismo, criando uma escola embasada nos seus postulados bdsicos, extraindo destes suas
praticas pedagdgicas.

Seus escritos e sua agdo mostram que Euripedes foi um intelectual e um autodidata com
grande dedicacdo e identificacdo com os oprimidos e excluidos. Por isso, sempre nutriu uma
grande disposicdo de educar e servir o povo. Foi respeitado pela comunidade, deixou um
exemplo de confianga no ser humano, dedicacdo incansavel a educagdo e a satde. Foi de fato
Euripedes alguém que demonstrou um amor pedagdgico a moda de Pestalozzi e teve uma vida

engajada em projetos de melhoria social.
1. A vida de Euripedes

1.1. Sacramento no inicio do século XX

Convém dizer que Sacramento refletia as condi¢des econdmicas, politicas, educacionais
de Minas Gerais e do Brasil. O final do século XIX e inicio do século XX foi um periodo
favordvel ao desenvolvimento da cidade. As condi¢cdes eram favordveis ao processo de
urbanizacio. E verdade que a exportacio de produtos agririos continuava a base da economia.
Vemos nas Atas da Camara do final do século XIX que a economia da cidade se estruturava com
bases na agricultura e na pecudria, tendo o café e os laticinios, além de outros produtos agricolas
como principais produtos de exportacao. Os produtos saiam em boa quantidade, gracas as quatro
estacOes ferrovidrias que faziam parte da linha férrea da Mogiana que cortavam a cidade:
Jaguard, Sacramento, Conquista e Engenheiro Lisboa. Apesar do inicio do processo de
industrializacdo e de uma infra-estrutura em Minas Gerais € em Sacramento, as elites que

estavam no poder em Sacramento beneficiavam-se da produgdo agricola. Assim, procuravam
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manter as estruturas de producdo, criando dificuldades para o desenvolvimento das pequenas
inddstrias. Segundo informagdes da época, Sacramento, no final do século XIX, ainda sobrevivia
das grandes propriedades de terras e os seus nucleos urbanos ainda viviam a margem da
civilizacdo apenas como extensao das zonas rurais. Boa parte da populacdo vivia em sitios cujos
limites chegavam a cidade. Em Sacramento os principais edificios eram a Igreja, o Grupo escolar
e a Cadeia Publica, conforme as informagdes do historiador local Cerchi (1991). O
abastecimento de dgua era precdrio, os moradores ficavam na dependéncia de pocos. Nao havia
encanamento e o esgoto era despejado nas ruas. Nao havia iluminacao elétrica. Segundo as Atas
da Camara, também ndo havia hospitais, mais apenas um médico para atender a populagdo e uma
farmdcia precéria. Os melhores artigos de consumo e a cultura mais elaborada ficavam nas maos
dos fazendeiros, que promoviam eventos culturais, construiam prédios importantes e mandavam
buscar mercadorias em outras cidade mais desenvolvidas.

Nessas circunstincias boa parte da populacdo ficava desprovida de infra-estrutura, de
cultura e das informagdes que havia nas cidades mais desenvolvidas. No caso do Estado de
Minas Gerais a referéncia era a cidade de Belo Horizonte. A populacdo ficava mal informada e
relativamente ignorante das coisas que se passavam no Brasil e no Mundo dada a falta de
comunicagdo rapida e a auséncia de correios e jornais que a mantivessem informada. De acordo
com Cerchi, a regido de Sacramento teve o seu primeiro correio no ano de 1915, localizado na
cidade de Araxd. Na cidade de Euripedes, as praticas dos fazendeiros paternalistas levava a falta
de cultura e a auséncia de tradicdo de participagdo politica. A Igreja era o centro das atividades
publicas, da préticas religiosas, da vida cultural. Dentro delas os representantes de diferentes
camadas sociais e diferentes etnias se encontravam de forma mais igualitéria.

Esse panorama comeca a mudar no final do século XIX e inicio do século XX, no
comecgo da Republica. Embora em Sacramento, nos primeiro anos da Republica, tenha sentido
pouco o impacto do novo regime, inicia-se um desenvolvimento mais urbano. Entre os anos de
1889 a 1894 a populagdo urbana de Sacramento girava em torno de 4.000 habitantes. Nesse
periodo nascem as primeiras industrias no local e o comércio € fortalecido. Décadas mais tarde, o
jornal de Sacramento a Semana do ano de 1926, traz uma reportagem sobre o comércio e a
industria da cidade: “Jd possuimos diversos e importantissimos estabelecimentos industriais e
comerciais que fazem do nosso meio um centro de trabalho ativo proficuo e animador(...)” (A

Semana, 1926). O mesmo afirma o historiador Carlos Alberto Cerchi:

“O comércio da cidade melhora, surgem pequenas industrias de
macarrdo e de cerveja; lojas, sapatarias, selarias, marcenarias e
farméacias, todas com forte participacdo dos imigrantes, agora
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integrados a sociedade sacramentana. (...) Grandes barractes sao
construidos no final da rua Joaquim Murtinho que passa a denominar-se
‘Alto da Estacao’, nas imediacdes das terras do Major Ataliba José da
Cunha que permite o prolongamento da rua Rui Barbosa a partir do
Ribeirdao Bora no bairro do Rosario. As maquinas de beneficiar café e
arroz possuem embarcadouros que permitem os vagdes de carga dos
bondes manobrarem. Grande quantidade de café € exportada
diariamente via bondes e mogiana.” (CERCHI, 1991:108-109)

Houve reflexos desse momento favoravel na economia da cidade. Surgem novas ruas e
novas construcdes sao erguidas com beleza arquitetdnica para demonstrar a forca dos fazendeiros
do café. Imigrantes vinham para trabalhar nas lavouras e substituir a mao-de-obra escrava. Os
dados estatisticos, apresentados em documentos da cidade, mostram que entre os anos de 1910 a
1920 contavam-se 1.500 pés de café no municipio e os principais produtores eram os
fazendeiros: Cel. Américo A. de Souza, Origenes Tormin, Vitério Manzan, Fausto Fornazier e
Alexandre Scalon. Com a pequena industria, com a forca da agricultura, a cidade inicia seu
processo de urbanizagdo, as ruas deixam de ser de terra, a 4gua passa a ser potdvel, aparecem as
primeiras escolas elementares na cidade. Surgem ainda os primeiros bondes € o projeto da
implantacdo da luz elétrica. A cidade de Sacramento exibia, nas primeiras décadas da Republica,
0 mesmo entusiasmo pelo progresso, presente em todo o Brasil.

No periodo republicano em Sacramento, assistimos ao conflito e a passagem dos valores
e formas de comportamento caracteristicos da sociedade agrédria para a sociedade urbana. O
inicio de uma valorizagdo dos trabalhos manuais, o apreco pelo progresso tecnoldgico e
cientifico. As condi¢des de producdo que comecgaram surgir no periodo favoreceram o
desenvolvimento de nucleos urbanos em Sacramento e gerar valores de uma burguesia ainda

incipiente.

1.2. Uma breve biografia de Euripedes Barsanulfo

Euripedes Barsanulfo nasceu em 1° de Maio de 1880, numa familia catélica, muito
simples, na cidade de Sacramento em Minas Gerais'. A familia de Euripedes habitava casa
modesta. Conforme nos relata Germano, ex-aluno e ex-professor do Colégio Allan Kardec, num

importante documento manuscrito em 1918, intitulado “Memorias de um estudante”:

! A cidade de Sacramento foi fundada em 1820, pelo reverendo Hermégenes Casimiro de Aradjo

Brunswich... Sacramento era uma pequena localidade as margens do Rio Bord. Surgiu como um distrito da
Freguesia de Nossa Senhora do Desterro do Desemboque e suas terras foram doadas por Manuel Ferreira ao
Reverendo. Dia 3 de Julho de 1857, foi criada a Freguesia de Nossa Senhora do Patrocinio do Santissimo
Sacramento e posteriormente em 13 de Setembro de 1870, a lei mineira decretava a criagdo do Municipio e somente
em 1876, foi elevada a cidade.
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“Euripedes nasceu numa antiga casa situada no lugar onde hoje é a
confeitaria do Sr. Dumas, em frente ao Hotel Comércio. Euripedes
Barsanulfo nasceu a 1° de Maio de 1880 na cidade de Sacramento.
Filho de Hermdgenes Ernesto de Araujo e Dna. Jer6bnima Pereira de
Almeida.” (GERMANO, 1918:2)

A informacao é confirmada pela sua bidgrafa principal, Corina Novelino:

“Nasce Euripedes Barsanulfo. Exatamente a 1° de Maio de 1880, numa
casa hoje demolida — situada nas esquinas da Rua principal com a
transversal — atual Major Lima. Foi recebido nos bragos carinhosos de
Ludovins, grande amiga da familia e parteira da cidade(...).”
(NOVELINO, 1997:23)

A familia de Euripedes era formada de operdrios, agricultores e funciondrios do
comércio. O pai era balconista de um estabelecimento comercial do lugar. Sua mae cuidava do
trabalho da casa e sabe-se que sofria de constantes crises de desmaio, necessitando de grande
atencdo por parte dos seus familiares. De acordo com o depoimento do ex-aluno Tomas
Novelino, a méde de Euripedes, Dona Meca, como era conhecida: “sofria uns acessos nervosos,
que a medicina caracteriza com o nome de histeria, histero-epilepsia.(sic)” (NOVELINO,
1998:10) A jovem mae era profundamente religiosa, de tradi¢do catdlica, transmitindo seus
principios na educacgdo dos filhos.

A vida de Euripedes desde o inicio teve contornos dramdticos, com inimeros problemas
familiares. A situacdo financeira, as vezes, era tdo grave, que o orcamento do pai mal dava para
alimentar a familia. O menino crescia pouco nutrido e, conseqiientemente, com problemas de
saude. Segundo o registro de Corina Novelino, houve dias em que uma das irmds apanhava no
quintal folhas de “ora pro-nobis” e as cozinhava com dgua e sal para dar aos irmdos. Nessa
época, Euripedes contava apenas com 4 anos. Tomds Novelino, que conheceu a vida da familia,

relata:

“D. Meca (Méae de Euripedes) uma mulher que sofreu demais na
pobreza. Teve 15 filhos e criou 14. Ela me disse uma vez: “Nao aguiento
mais, eu tive trabalho de parto, ndés estdvamos numa pobreza tao
grande que eu para fazer higiene usava uma telha, aquelas telhas
antigas, pois ndo tinha uma bacia, ndo tinha nada” (NOVELINO,
1998:10)

No documento escrito por Germano também aparecem as crises da mae de Euripedes:

“Sofria ela de crises histéricas que a deixavam dias e dias recolhida ao
leito. Fato este confirmado pela minha madrinha Dona Chiquinha amiga
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e comadre de Dona Jerbnima, sendo mesmo tdo amigas que pareciam
duas irmas, de modo que todos os episddios eram bem guardados por
ambas.” (GERMANO, 1918:2)

Aos 5 anos de idade, tem inicio a sua primeira educagdo. Para lhe proporcionar melhor
instrucdo a Euripedes, o pai o leva a escola isolada primaria de Joaquim Vaz Melo, na qual
recebe as instrugdes iniciais, aprendendo a ler e a contar. Nesta institui¢do, freqiientada durante
anos, Euripedes se destacou ainda na infincia. Desde cedo, revela-se um menino interessado em
conhecer. Mais tarde, seu trabalho pedagdgico e seus projetos sociais revelardo uma preocupacao

intensa com o aspecto cultural da sociedade. Segundo Corina:

“A pedido de Euripedes, 0 pai encaminhara-o para a escola primaria do
Sr. Joaquim Vaz de Melo, onde o menino aprendera a ler e a contar
rapidamente. Depois que aprendeu ler nunca mais deixou a companhia
dos livros. Euripedes projetou-se na escola do Tatinho, mercé de sua
aplicagdo e comportamento exemplares. Aproveitou com brilhantismo
as licdes recebidas, através do método intensivo aplicado na época nas
escolas oficiais e particulares da provincia.” (NOVELINO, 1997:28)

Por essa época, Mogico recebeu uma boa proposta de emprego, para trabalhar numa nova
casa comercial, que se localizava na estacdo ferrovidria do Cipd. Este acontecimento veio
renovar as esperancas na vida da familia. No ano de 1885, o pai de Euripedes mudou-se com a
familia, quando ele contava 5 anos de idade. Sua educagdo sofre lacunas, porque, nessa fase,
Euripedes € obrigado pela necessidade a deixar a escola para auxiliar o pai em seu novo
emprego. Ali ndo freqiientou escolas, pois em Cip6 nao havia colégios, passou a estudar com o
pai, que lhe dava li¢des escolares. O menino ajudava no balcdo e quando chegavam os fregueses
a cavalo, vindos das fazendas e sitios da redondeza para compras, guardava os animais. Conta
Corina Novelino:

“Mogico recebera vantajosa proposta do Sr. Antbnio Batista de Melo
para gerenciar sua casa comercial, que se localizava na Estagdo do
Cipd, tronco ferroviario da Mogiana, a quatorze quildbmetros de
Sacramento. O mogo aceitara 0 emprego que |lhe daria possibilidades
melhores para a manutencdo de sua j& numerosa familia. (...) A
mudancga para Cipé deu-se no correr de 1885. (...) Mas, na estagéo de
Cipd nao havia escolas. Euripedes prosseguia seus estudos com o pai,
que, nas horas vagas, transmitia-lhe licbes de Aritmética e Lingua
Portuguesa. Na casa comercial, onde o pai trabalhava, o menino
passava quase todo o dia, ocupado com seus livios e empenhado em
auxiliar o progenitor no balcao.” (NOVELINO, 1997:30)

Algum tempo depois, por motivos de doenga de Euripedes e de Mogico, a familia comeca

a pensar em deixar a regido. Cipé proporcionava-lhes uma boa possibilidade financeira, mas,
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naquela regido, havia perigos constantes de epidemia que ameacavam a saide familiar. Descreve

Corina:

“Euripedes fora acometido de maleita, muito comum nas épocas posteriores
as chuvas. O fato trouxera naturais apreensdes aos pais. Meca esperava o
oitavo filho, o que ocorreu a 7 de Dezembro de 1889. Desta vez veio uma
crianca do sexo feminino, que recebeu o nome de Euridece Miltan. Logo
depois, Mogico aparece com beri-beri. A enfermidade pertinaz o levou a
pensar no retorno a Sacramento. (...) Dessa forma, depois de trés anos de
permanéncia naquela Estagdo Ferroviaria, a familia regressa a Sacramento.”
(NOVELINO, 1997:30)

Ao retornar a parte urbana de Sacramento, a familia procurou uma escola para matricular
Euripedes Barsanulfo que contava com 9 anos. O pai de Euripedes conseguiu levd-lo ao famoso
educandario de Sacramento, o Colégio Miranda. Poderia preencher as lacunas de sua educacdo
que fora, até entdo, um tanto aleatéria. A entrada nessa escola abriu-lhe a perspectiva de
completar a sua formacao interrompida, numa instituicdo que oferecia a estrutura mais adequada
para um desenvolvimento intelectual. Os doze anos seguintes Euripedes Barsanulfo passou no
Colégio Miranda, onde pode completar seus estudos e também pode se ligar a grupos de

intelectuais. Corina explica:

“Nesse ano -1889 - inaugura-se em Sacramento uma nova fase para a
populagdo estudantil. Instala-se na cidade o Colégio Miranda. Seu
diretor — o Prof. Jodo Derwil de Miranda — era natural de Mariana, MG, e
recebera esmerada formacao no Caraca, o mais famoso educandario
mineiro de todos os tempos. (...) Numa época em que a rarefacao
demografica opunha barreiras quase intransponiveis a comunicagao
entre as cidades, vilas e povoacgdes da Provincia de Minas Gerais,
verdadeira elite intelectual veio até Sacramento, através do eminente
Prof. Miranda(...)” (NOVELINO, 1997:33)

O jornal O Bord da cidade de Sacramento, traz no nimero de Setembro de 1918 uma

breve biografia de Euripedes que diz:

“Cursou as aulas do Colégio Miranda, estabelecimento de ensino
dirigido pelo professor Jodo Derwil de Miranda. Sempre rigoroso no
cumprimento de seus deveres colegiais, era aluno estudioso, exemplo
de abnegacdo e bondade e muito auxiliava seus professores,
lecionando a seus condiscipulos, no seio dos quais gozava de geral e
merecida admiracdo.” (O BORA, 1918:1)

Desde jovem, Euripedes era muito ativo e demonstrava grandes aptiddes literdrias e
artisticas. De acordo com a descri¢do do jornal O Bord: “Seus atos logo nos primeiros anos de

sua existéncia, indicavam grandes (...) propensdes pela carreira literdria e artistica.” (O BORA,
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1918:1) Quando tinha apenas 12 anos, dois anos apds sua entrada no colégio Miranda,
participou da fundacdo de um grémio dramdtico em Sacramento. Gragcas a apresentacoes
artisticas bem elaboradas, o grémio surpreendeu os participantes pela fama alcancada além das
fronteiras da cidade. Foram montadas pecas classicas, entre as quais se destacaram “Jerusalém
Libertada” de Torquato Tasso e ‘“Restauracdo de Portugal” de autor desconhecido. Nao se
limitavam, porém, a dramatizar pecas famosas, procuravam escrever suas proprias obras.

Essas atividades artisticas prosseguiram durante longo periodo, representando uma das
principais vertentes intelectuais de sua juventude. Segundo Corina Novelino, a prof. Ana Borges,
diretora de um internato para meninas, chamado Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, dedicava-
se a organizacao de saraus literdrios, recebendo importantes intelectuais. Os esforgos literdrios da
professora ndo foram isolados, pois as suas iniciativas recebiam grupos de varias localidades e
estimulavam a criacdo de outros grupos literdrios. O grémio dramdtico do qual Euripedes
participava ja havia se apresentado nesse espaco cultural diversas vezes. Os encontros eram
bastante conhecidos em Sacramento e permitiam discussdes de questdes filoséficas, historicas e
literdrias e apresentagdes artisticas. Numa dessas reunides, no ano de 1897, Euripedes relaciona-
se com a familia do compositor Carlos Gomes, estreitando os lagos de amizade com a irma do

compositor e com seus filhos. Afirma Corina:

“No colégio, a diretoria reunia, duas vezes por semana, a elite local para
memoraveis saraus litero-musicais, muito em voga na época.
Euripedes, muito jovem, ndo faltava a essas reunides, nas quais
oferecia a contribuicdo de versos belissimos, que declamava com
entusiasmo. (...) Foi numa dessas reunides, que Euripedes tomara
conhecimento com a familia Gomes, (Familia do compositor Carlos
Gomes) tornando-se amigo de Da. Joaquina e de seus filhos.”
(NOVELINO, 1997:49)

O seu envolvimento com as artes dramdticas terd mais tarde conseqiiéncias na sua préatica
educacional. O teatro serd um traco do seu método pedagdgico. A sensibilizagdo para atitudes,
reflexdes e discussdes morais poderd comecar na encenacao teatral. Nessa mesma €poca, a sua
participacdo no grémio dramdtico o torna conhecido nos circulos intelectuais da cidade,
possibilitando a criagdo do primeiro periddico de Sacramento que chegou a ser conhecido nas
cidades vizinhas. Juntamente com José Martins Borges, Ledao de Almeida e Prof. Inicio G. Melo
fundou o jornal A Gazeta de Sacramento, que circulou até mais ou menos 1918. O jornal O Bord
de 1918 afirma que: “Colaborou de modo fecundo e brilhante em diversos jornais e redigiu
durante anos a ‘Gazeta de Sacramento’, érgdo de publicacdo semanal” (O BORA, 1918:1) O

jornal de Uberaba Lavoura e comércio, no ano de 1918, em um de seus artigos chama a atencao
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para o comprometimento cultural e politico do jornal de Euripedes. Ele deu uma importante
contribuicdo ao desenvolvimento no jornalismo de Sacramento, colaborando com periédicos
locais. Segundo informag¢des de Corina, podemos citar os jornais A semana, o Correio de
Sacramento, Folha de Sacramento e Nossa Terra, todos jornais que circularam varios anos. Seus
escritos € o seu jornal desempenharam papel fundamental na cena cultural da cidade. O tom
literario, informativo, politico e pedagdgico de seus textos permaneceu desde a juventude até o
fim de sua vida. Sempre esteve envolvido em preocupagdes e lutas pela ampliagdo cultural,
melhoria da saude e da educacdo na cidade de Sacramento. Euripedes encarnava os anseios de
progresso cultural do periodo republicano e de setores da populacdo da cidade. Representou a
luta em prol de uma sociedade mais culta e informada.

Até final de 1901, fica entregue a orientacdo pedagégica do Prof. Miranda. Na sua saida
do colégio, o diretor convidou Mogico a comparecer ao educandério para informda-lo de que
deveria providenciar um outro Colégio para o filho, onde este pudesse realizar o curso superior,
pois ja estava preparado. Segundo os ex-alunos Corina Novelino, Tomds Novelino, Edalide e
Germano, desde cedo Euripedes tinha por ideal ingressar na Escola Superior de Medicina.
Germano afirma que: “Desde menino Euripedes demonstra grande tendéncia em auxiliar os
doentes e os pobres” (GERMANO, 1918:2). Sua inclina¢do vinha refor¢ada por um fato muito
interessante ocorrido, em torno de 1889, quando um médico, Dr. Onofre, veio residir em
Sacramento. Hospedou-se uma temporada na casa do Sr. Mogico, tendo-o inclusive curado do
beri-beri, mas sem obter sucesso nos ataques de sua esposa, D. Meca. Este médico trouxe um
grande nuimero de livros para as suas pesquisas € que ficavam dispostos sobre uma mesa, no
quarto em que estava hospedado. Euripedes foi pego folheando os livros atentamente diversas
vezes. Dr. Onofre condenou tais leituras, pois considerava-o muito jovem, mas nenhuma
conversa adiantou, estava firme em sua proposta de encontrar um caminho para diminuir as

aflicoes da mae e de ser médico. De acordo com Corina:

“O médico interessado no cultivo de conhecimentos relacionados a
sua nobre carreira, trouxera bom numero de livros para as suas
pesquisas. Volumosos compéndios, que a anfitria dispés numa mesa,
no aposento destinado aos héspedes amigos. Sem fadigas e sem
quebrar a continuidade de esforgo, Euripedes folheava os livros
atentamente, coordenando conceitos, coligindo dados, bebendo
conhecimentos novos. O Dr. Onofre acompanhava com apreensoes 0
fato e chegou a interpelar Mogico, a respeito, acentuando: Acho
Euripedes jovem demais para ler esses livros... € bom proibir-lhe
essas leituras. Farei isso, concordou Mogico.” (NOVELINO, 1997:49)
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No ano de 1902, Euripedes teve a possibilidade de ir com seu pai para o Rio de Janeiro,
com o objetivo de continuar os estudos, ingressar na faculdade de medicina e conseguir um
emprego para pagar os estudos. Embora a situacdo da familia tivesse melhorado financeiramente,
0s meios materiais ainda eram escassos, tornando-se impossivel o sustento de seus estudos no
Rio. Era preciso que ele estivesse empregado a fim de manter sua subsisténcia e a continuidade
dos estudos. Nessas condi¢des, pai e filho seguiram para capital do pais, onde conseguiram
matricula no Curso Preparatério para a Escola de Medicina. Depois de 20 dias, regressaram a
Sacramento para os necessarios preparativos.

No entanto, a mée caiu em crise quando Euripedes estava de malas prontas para ir ao Rio
de Janeiro. Com a maie naquela situacdo, ndo conseguiria viajar para a Capital. Apesar dos
familiares dizerem que ndo havia razdes para que ele desistisse dos estudos e proporcionarem um
clima de incentivo ao jovem, por reconhecerem a perspectiva de um estudo importante na sua
vida e por saberem também que no futuro isso traria beneficios financeiros a todos, ele resolve
ndo prosseguir naquele ideal. Achou que a distancia de casa s6 iria piorar as coisas. De acordo

com a narrativa de Corina:

“As vésperas da saida do jovem, quando ela lhe arruma a mala
modesta, foi acometida por uma daquelas crises, que tanto
preocupavam a familia e, de modo particular Euripedes. Euripedes
correra ao encontro da mée, na companhia dos outros irmaos. Sentira
ele de pronto o motivo de sofrimento da méae. Era a tristeza da
separacao préxima. (...) Quando Meca voltou as faculdades normais,
encontrou a mala do filho desfeita. Euripedes nunca mais tocaria no
assunto...” (NOVELINO, 1997:41)

Alguns anos antes, Euripedes tomara contato com Orménio, um estudioso da homeopatia
que lhe emprestara alguns livros relacionados ao tema. Abandonado o projeto de estudar
Medicina no Rio, resolve-se pela homeopatia, cuja pritica na época nio era necessariamente
restrita aos médicos. Depois de longas reflexdes, pesquisas e anotacdes sobre o assunto, cria com
os proprios recursos e ainda em condicdes dificeis uma pequena Farmécia Homeopdtica, que tera
por objetivo atender aos mais necessitados da periferia e buscar a cura da doenga de sua mae. E
Euripedes de fato consegue curar a doenca da sua mae através da homeopatia. Conforme

descreve Corina:

“Orménio era um entusiasta pelo estudo da homeopatia e trouxera alguns
volumes relacionados a essa terapéutica. Euripedes demonstrou interesse
pelo assunto e obteve o delicado consentimento de Orménio para efetuar um
estudo do mesmo, nos mencionados livros. Aplicara-se com entusiasmo a
nova atividade, em que se colocava com escrupulosa atencdo, como era do
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seu feitio em tudo o que fazia. O grande objetivo desse empenho era a cura
da maezinha. (...) Apds as necessarias pesquisas e anotac¢des nos livros de
Orménio(...) Com o0s proprios recursos, criara uma pequena Farmacia
Homeopdtica, com que atendia, primeiramente aos necessitados da periferia
da cidade, aos quais buscava visitas cotidianas.” (NOVELINO, 1997:50)

Segundo Corina Novelino e Germano, Euripedes procurou atender com a Farmdcia a
populagdo carente de Sacramento. O seu esforcou e a sua dedicacdo foram no sentido de criar
uma Farmicia totalmente gratuita. Entre os patrocinadores conta com o apoio de pessoas que
podiam contribuir com dinheiro e trabalho voluntiario. Recebia muitas doacdes pessoais e
subvencdes de pequenas empresas, gracas ao seu prestigio na comunidade. No principio recebeu
ajuda de institui¢Oes catélicas, como a sociedade Sdo Vicente de Paula, depois quando se torna
espirita perde esse apoio e passa a contar com a colaboracdo de Frederico Peir6, um dos
iniciadores do espiritismo na regido. A farmécia prestava assisténcia a numerosa clientela. Em
Sacramento nao havia assisténcia hospitalar, faltavam médicos e enfermeiras. Euripedes, que ndo
era formado em medicina, acabou desenvolvendo um trabalho médico, cuidando dos habitantes
da cidade e realizando tratamentos. Essa atividade durou até os seus ultimos anos de vida. No

jornal O Bord de 1918 assim esta escrito:

“Manteve durante 15 anos uma farmacia para aliviar as dores e minorar
o sofrimento de seu semelhante, a qual chegou a aviar uma média de
500 receitas diarias.(...) Por este beneficio moveram-lhe os sectarios do
catolicismo um indecoroso processo, no qual as autoridades de
Sacramento deram-se impedidas de tomar parte, julgando-o
improcedente e injusto, e que acabou por prescrever.” (O BORA,
1918:2)

Sobre 0 mesmo assunto explica Germano:

“Ao longo de sua vida o trabalho ligado a saude e a farmacia cresceu.
Muitas pessoas o procuravam, a cidade recebia doentes de varios
lugares. Nao era raro muitas vezes altas horas da noite, pessoas que
iam buscar remédios para doentes que estavam passando muito mal,
qguando batiam na porta do quarto de Euripedes e pediam o remédio.”
(GERMANO, 1918:2)

Entre os anos de 1903 e 1905, Euripedes adere ao espiritismo (como vimos nos capitulos
anteriores). Depois de vérios conflitos com os catélicos e de algumas tentativas fracassadas do
clero de fazé-lo mudar de idéia, comecga a participar de um nicleo de estudos e atividades
espiritas. A mudanca de Euripedes do catolicismo para o Espiritismo lhe causa muitos

problemas. Dizem os antropdlogos franceses Laplantine e Aubrée que “fodas as suas boas

140



disposicoes pedagogicas e caritativas, junto a um desejo de novidade, predispunham Euripedes
a entrar num movimento que, localmente, estava apenas comecando.” (LAPLANTINE &
AUBREE, 1990:148) No ano de 1905, sua familia que, a principio, era contra sua adesdao ao
espiritismo, passa a aceitar essas idéias. Com o apoio familiar decide Euripedes criar um grupo
Espirita, e “(...) funda seu préprio grupo “Esperanca e Caridade”, depois que o escdandalo de
sua conversdo se acalmou um tanto.” (LAPLANTINE & AUBREE, 1990:150) Sabe-se que esse
grupo comegou a desenvolver trabalhos em diversas dreas, principalmente educacionais e sauide,
junto aos oprimidos da sociedade. Euripedes unia as atividades do grupo espirita ao auxilio dado
aos doentes. Atendia nas casas apelos urgentes de pessoas abatidas por doencas graves e por
receitudrio meditnico, muitas dessas doengas foram resolvidas.

Apesar destas obras, cujo alcance social era inegédvel, ainda era alvo de constantes
perseguicdes, mas suas convicgdes ndo mudaram. Seguindo o proéprio ideal, decide mudar o
nome do colégio, passando de Liceu Sacramentano para Colégio Allan Kardec. Porém, foi
obrigado pelas circunstancias a iniciar as atividades do novo colégio em sua propria residéncia.
Para isso era necessario que a casa passasse por uma restauracdo na sua arquitetura a fim de
abrigar as criancas. E, para surpresa do jovem professor, os antigos alunos do liceu se
rematricularam e, com eles, mais cem novos estudantes, nimero suficiente para reavivar as
esperancas de Euripedes. Nesses tempos de incerteza, ele ja havia alcancado grande reputacdo
como pensador, o que lhe ajudou muito naquele momento. O antrop6logo americano David Hess
se refere a ele como “o célebre intelectual espirita Euripedes Barsanulfo” (HESS, 1991:91) A
fama de intelectual era grande na cidade de Sacramento. O jornal O Bord assim escreve em
1918: “Euripedes era um grande pensador, discorria com muita facilidade sobre diversos
assuntos filosoficos e religiosos;, nunca deixou de responder do alto da tribuna as diatribes
proferidas contra o espiritismo.” (O BORA, 1918:2)

Ao lado de sua experiéncia pedagogica e de sua atividade politica, vai se desenvolvendo
cada vez mais a sua atividade junto aos doentes. E importante ressaltar aqui as palavras do
filésofo espirita Herculano Pires: “Curar e educar sdo funcoes conjugadas do homem na luta
pela sua transcendéncia.” (PIRES, 1979:52) Além dos recursos da homeopatia, passa a se
utilizar também da alopatia. Aqui poderiamos fazer a seguinte pergunta: por que Euripedes
decide seguir também o ramo alopético ja que a homeopatia dava bons resultados? A resposta de
Euripedes era a de que a maior parte da comunidade desconfiava da eficicia dos remédios
homeopaticos, assim para ajudar o maior nimero possivel de pessoas, precisava trabalhar
também com os remédios alopaticos. Chegou a atender mil pedidos didrios, de cidades da

redondeza, entre elas, Franca, Monte Santo e Uberaba. Ele sustentava a farmacia com o trabalho
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de escrituracdo fiscal que realizava para o pai e com a ajuda de outros espiritas, entre eles
continua sendo ajudado por Frederico Peird.

Na prética, a vida de Euripedes se revestiu de uma intensa luta pela cultura, sauide,
educacdo e infra-estrutura para a sua cidade. Seja como educador ou politico, ele apresentou-se
como um homem de vanguarda, buscou a expansio da escola ptblica - como vimos em capitulos
anteriores — ampliou os recursos da saide e combateu os problemas sociais, j4 que a cidade
possuia recursos muito reduzidos de higiene e de cultura. No final do século XIX e inicio do
século XX ocorrem fendmenos, como ji observamos, que introduzem certas modificacdes na
estrutura cultural, econdmica e social do pais, contribuindo com o processo de desenvolvimento
urbano. Nos dois triénios que participou como membro da Camara Municipal de Sacramento, a
cidade recebeu vdarios beneficios e buscou recursos para custear o desenvolvimento de sua infra-
estrutura. As tentativas de levar Sacramento ao desenvolvimento € ao progresso, no periodo
republicano, comegam a ser bem-sucedidas.

Nas atas da Camara Municipal de Sacramento é possivel observar esse engajamento de
Euripedes. Trabalhou pelo aperfeicoamento dos transportes em Sacramento, contribuindo com
um projeto da constru¢do de uma estrada de ferro. O projeto foi levado a cabo e promoveu o
desenvolvimento do mercado interno na cidade e externo também, estimulando a urbanizacio do
municipio. A rede ferrovidria de Sacramento facilitou as comunicagdes e ajudou a cidade a se
tornar um nucleo promissor. Euripedes contribuiu para o aperfeicoamento dos transportes
urbanos trazendo os bondes elétricos para a cidade. Melhorou o sistema de calcamento, trouxe
iluminacao e abastecimento de 4gua. Desenvolveu o projeto da usina hidrelétrica e do cemitério.
Procurou expandir o nimero de farmacias e médicos na cidade. Ainda € preciso lembrar sua luta
por maior distribui¢do de riquezas e a tendéncia em seu pensamento de levar a democracia as
suas ultimas conseqiiéncias. Ele se considerava um porta-voz do povo e defendia a participagao
popular direta na vida publica. Corina Novelino confirma esse fato dizendo que Euripedes era
um: “espirito altamente democratico.” (NOVELINO, 1997:171) Em 5 de Agosto de 1909, numa
divergéncia com a ala mais conservadora da Camara, sobre a democracia e a participacdo
popular, ele manifesta a idéia de que o povo deveria ter mais poderes na democracia. Citamos

um trecho desse debate que se encontra nas Atas Municipais de Sacramento:

“O vereador E. Barsanulfo manifestou em seu discurso que os governos
ndo deviam proporcionar meios para a escolha de candidatos para
cargos de presidente da Republica ou Estado, cuja a convencao de 22
de Agosto ia tratar; mas sim ampliar esse direito ao povo para
livremente sufragar o nome do cidaddo que a massa popular
compreendesse estar a altura de desempenhar o mandato no governo
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da Reptblica ou Estado (...)” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL,
1909:115)

Em Sacramento, todo esse processo foi financiado com dinheiro publico, municipal e
estadual e também com o capital estrangeiro. Com essas medidas, 0 comércio urbano ganhou
novas dimensdes, bem como o artesanato e as pequenas industrias da cidade. Em 1910, a
comissdo de finangas e redacdo da Camara Municipal de Sacramento apresentou um projeto de

iluminacgao e transporte para a cidade em que fica patente essa nova mentalidade:

“Considerando que a iniciativa de obras e melhoramentos municipais é
a melhor manifestagdo do governo, por desenvolver as forgas vivas do
municipio com o aumento de suas rendas; considerando que é de tal
natureza o servigo de instalagdo de luz e de transporte desta cidade do
Sacramento a estacdo do mesmo nome da linha férrea Mogiana, cuja
pratica favorece uma das mais justas aspiragcbes do comércio, da
lavoura e da industria do Municipio; considerando que essa via de
transporte, a par da instalagdo de luz elétrica, dara vida prépria a esta
cidade, ligando ao municipio um meio de comunicacgao facil, cmoda e
rapida e uma perene fonte de for¢a para o desenvolvimento da industria;
considerando, finalmente que a despesa assim feita é produtiva pelo
aumento de rendas, além das grandes vantagens que ao publico resulta
do servico em si mesmo.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1910:71a)

Entre os anos que foi vereador de 1904 a 1910, cresceu o nimero de escolas ptblicas e
aumentou o indice de alfabetizagdo. Multiplicaram-se os jornais em circulacdo. Fundaram-se
associacOes artisticas e literdrias. Sacramento se beneficiou desse processo, o ritmo de vida se
alterou. Os beneficios do desenvolvimento ajudaram a cidade a se modernizar.

E preciso dizer ainda que Euripedes exerceu os cargos de membro das comissdes de
legislacao e financas, de obras publicas e de Instrucdo publica, e apds ter estado durante anos a
frente de projetos politicos nessas dreas, que visavam a melhoria das condicdes de vida do povo,
pede seu afastamento em 23 de Setembro de 1910, por entender ser antidemocratica a atitude do
governo de adiar as eleicdes municipais. Mas, segundo ele préprio, a falta de investimento do
governo na educagdo também o tinha deixado muito insatisfeito. Considerava um ato
extremamente autoritdrio permanecer no poder sem o referendo popular. De acordo com o que

estd escrito nas Atas da Camara Municipal de Sacramento:

“Euripedes Barsanulfo havia manifestado sua retirada desta Camara
trazendo como causa o desgosto que manifestou com o procedimento
autocrata do governo do Estado ou Congresso estadual, adiando as
eleigbes municipais etc. para depois (...)” (ATA DA CAMARA
MUNICIPAL, 1909:198)
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O seu pedido, a principio, ndo foi aceito. O parecer do presidente da Camara foi
contrdrio: “Pelo senhor Presidente foi dito que por sua parte ndo deixava de externar o pesar que
lhe causou em ouvir as palavras do Vereador E. Barsanulfo manifestando sua retirada desta
Camara, o que posto a votos foi rejeitada unanimemente.” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL,

1909:198) Mesmo assim, Euripedes tomou a atitude que achava mais correta e deixou o cargo:

“E. Barsanulfo disse que muito agradecia as benevoléncias, mas ja
havia prestado os seus servigos a causa publica em dois triénios ja
passados, portanto € chegada a quarta época das sessoes ordinarias
do triénio a findar-se, época para fazer a sua retirada e com muito pesar
deixava seus colegas, ndo s6 pelo que ja havia dito com relagcado a
autocracia do alto governo, como pelos afazeres que o cercam e
mesmo que por atencdo deliberasse a continuar nos trabalhos da
Camara ser-lhe-ia muito duro prosseguir ilegalmente nas fungdes do
governo municipal (...)” (ATA DA CAMARA MUNICIPAL, 1909:199)

Todos os anos posteriores até os seus ultimos dias, consagrou-se aos trabalhos
educacionais’ e aos cuidados com os doentes. Por ironia do destino, Euripedes foi contaminado
pela terrivel epidemia da “gripe espanhola”, que assolou o Brasil naquele tempo. Ficou muito
abatido e alguns dias de cama com febre intensa. Mesmo naquela situag¢do, continuou a atender
aos receitudrios. Mas, no primeiro dia de Novembro de 1918 pela manha, morre Euripedes
Barsanulfo, causando imensa repercussdo na imprensa da regido. Os principais jornais deram
noticias de sua morte. Diz o jornal O Pharol editado em 20 de Novembro de 1918 na cidade de
Pedregulho-SP: “Deixou de existir a figura de FEuripedes, em carne e osso, mas serd
imorredoura e eterna a memoria deste grande vulto, que Sacramento teve a honra de ter por

filho.” Segundo o historiador Cerchi:

“A gripe espanhola também chegaria em Sacramento, ceifando vidas de
nossa populagao, inclusive vitimando Euripedes Barsanulfo, um dos
idealizadores do bonde, e articulador daquele projeto, na sua gestédo
como vereador especial de Sacramento.” (CERCHI, 1991:106)

Nas palavras de Germano, ex-aluno e ex-professor do colégio Allan Kardec:

* Sabe-se que estava sendo construida uma nova sede para o colégio Allan Kardec, que a pedido de
Euripedes antes de morrer, é assumido pelo irmdo Homilton junto a Watersides, funcionando até 1925. Nesse ano,
foram obrigados a fecharem por causa das dificuldades financeiras e reabriram em 1935, com o grupo espirita
“Esperanca e Caridade” como mantenedor. No ano de 1941, a dire¢do da escola foi passada por Homilton a Corina
Novelino que a mantém até 1964. J4 em 64, a escola passa as maos do Estado, mudando de nome, passa primeiro se
chamar “Escolas Combinadas de Sacramento”, depois “Escolas Reunidas de Sacramento” e por ultimo “Grupo
Escolar Sinhana Borges” que ainda existe. Antes, em 1959, havia sido criado o Gindsio Allan Kardec que fechou
em 1971 por falta de recursos financeiros. Em 1973, o Dr. Tomds Novelino, comeca um movimento para fazer uma
nova unidade escolar, numa drea doada pelo Lar de Euripedes, chamada “Escola de Primeiro grau Euripedes
Barsanulfo” num bairro carente da cidade em 1975, que segundo consta ainda existe.
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“tudo paralisou durante varios meses, os hospitais, as casas de saude,
os grandes prédios das cidades abarrotaram de gripados e a
mortandade era grande por todos os lados. A nossa cidade também foi
atingida por essa peste, que invadia os lares, as escolas, tudo paralisou
e s6 ouvia falar de morte. O sino da matriz ndo parava o dia inteiro, era
dobrar de finados, as ruas desertas, as casas comerciais fechadas e os
poucos que ndo estavam doentes corriam em socorro do enfermos e a
transportar os mortos. O Barsanulfo nesta luta de médico e enfermeiro,
de verdadeiro pai do povo, sem descanso dias € noites a correr por
todos os lados da cidade. Ele foi atingido por esse mal, mas nao
descansava, mesmo enfermo dava receitudrio e trabalhava no
laboratério da farmacia atendendo a todos que o procuravam até que ja
muito esgotado, sem forcas, foi obrigado a recolher-se ao leito, para ndo
mais se levantar. E foi nas vésperas do dia 1® de Novembro do ano de
1918 que eu ja bastante fraco e j& com uma febre elevada, ha dias
doente de gripe sem ter a menor melhora resolvi ir a casa do mestre e
cambaleando e cansado fui até 14. Encontrei-o muito abatido, porém de
pé, no recinto de seu quarto estava com o pé numa cadeira jundiahi
(sic) e de pé, curvado olhava pela janela que dava para o morro do
derrotado onde ficavam as duas arvores com copas enormes onde ele
sempre nos levava a passeio nos dias de descanso para que os alunos
reunidos pudessem descortinar 0 panorama da cidade e receber seus
sabios ensinamentos de Botanica, Zoologia e Moral e ali punha ele a
admirar a natureza e sabedoria de Deus. (...) Ali estava ele a meditar
quando dirigi-me a ele e disse-lhe: estou com medo da morte pois todos
que sdo atingidos pela gripe s6 por um milagre escapam. Ele entao
respondeu-me, Sr. Germano esta me vendo aqui, eu ainda vou e o Sr.
ficara e terd muitos anos de vida e entdo eu quero puxa-lo pela perna
quando estiver praticando atos maus pelos campos. Mas eu que nao
estava para brincar e com bastante medo levei as suas palavras. Recebi
dele um vidro de remédio e 0 modo de usar e sai como um corisco para
casa e la chegando recolhi-me ao leito e religiosamente comecei a
tomar o remédio. Assim dormi o resto do dia e fui despertado por minha
mae de criagdo com a triste noticia do falecimento do mestre amado, foi
um golpe e ouvia o grito de dor do povo pela sua morte, pobres, ricos,
pretos, brancos, velhos e criangas. Todos ficaram muito tristes naquela
manha de chuva fina e céu embagado.” (GERMANO, 1918:70 a 74)

1.3.A escola em que Euripedes estudou...

A partir de 1889 iniciou-se um periodo promissor para a instru¢do de Sacramento,

instala-se na cidade o Colégio Miranda, educandério dirigido pelo poeta e Prof. Derwil de

Miranda que tinha como assistente o Prof. Indcio Gomes de Melo, e ambos haviam estudado no

L, . 3 L. . . . .
famoso colégio Caraga’. O colégio veio para a cidade a convite do Coronel Manuel Cassiano de

? O colégio Caraca foi uma escola modelo em Minas Gerais, tipico representante de uma educacio catdlica
tradicionalista, com grande influéncia na educag¢do do Estado. Tornou-se referéncia na histéria da educacdo
brasileira, famoso por sua disciplina e pela tradi¢cdo de formar a elite mineira, chegou a receber visitas de D. Pedro
II e a ser equiparado ao colégio Pedro II. O padre lazarista Padre Antonio Vigoso foi um dos fundadores do Caraga
no ano de 1821. A sua trajetoria vai até 1912, quando entra em declinio e é fechado. A maioria dos seus alunos
eram de familias com bom poder aquisitivo. Desde o ano de 1822, o Caraca comeca a receber ajuda financeira do
Governo Central, em troca de bolsas para os “alunos pobres”. No ano de 1900, cresce o niimero de matriculas e o
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Oliveira Franca, politico de Sacramento. As autoridades de Sacramento iniciaram a tarefa de
trazer escolas para a cidade que estivesse de acordo com as novas aspiracdes do periodo

republicano. Um documento escrito pelo ex-aluno Afonso de Almeida, em 1905, diz o seguinte:

“A convite do Coronel Manuel Cassiano de Oliveira Franga, o professor
Joao Derwil de Miranda e seu colaborador Inacio Gomes de Melo,
natural de Ouro Preto, abriu a primeira casa de ensino especializada
nesta cidade, a qual concorreu muito para o desenvolvimento da
instrucdao. O colégio, iniciou suas atividades em 1889 (...)” (ALMEIDA,
1905:1)

Em Dezembro de 1902, o jornal A Gazeta Sacramentana apresenta uma reportagem

sobre o colégio Miranda:

“(...) este importantissimo estabelecimento de ensino primario e
secundario, estd sob a direcdo do seu proprietario, o nosso
distintissimo amigo Professor Major Jodo Derwil de Miranda. Este
colégio é sobejamente conhecido, ndo s6 nesta cidade, (...) mas
também na vizinha cidade de Uberaba, onde durante trés anos soube
elevar-se ao conceito de toda a populacédo, que teve de aplaudir o
extraordinario adiantamento de todos os alunos, que tiveram a ventura

colégio tem o seu apogeu e foi nesse periodo que o consideraram no mesmo nivel que o colégio Pedro II. Depois
desse apogeu, os novos colégios do Estado comecarm a receber mais alunos do que o Caraca, o Colégio nio
suportou a concorréncia e ainda na falta de conseguir professores que considerasse qualificados, encerrou as
atividades. Duas foram as inspiracdes pedagdgicas basicas que influenciaram a proposta do Caraga, as idéias de Sao
Vicente de Paulo, fundador da congregacdo e a educagdo jesuita. Era um modelo conteudista, baseado na cultura
literéria cldssica, que tinha na ordem, disciplina e na figura autoritdria do professor seu ponto forte. A imagem do
professor caracense baseava-se numa postura de firmeza, de autoridade e de austeridade. O professor precisava
saber conduzir bem seus alunos que, naturalmente pela idade, estdo mais propensos a agdes descompromissadas
com a vida. A transmissdo de contetido era a principal tarefa do mestre que o passava aos alunos sempre de maneira
expositiva. Nesse processo educativo, os contetidos e os procedimentos eram determinados previamente pelo
Colégio. O aluno era encarado como receptaculo de contetidos e a fungdo do mestre era preenché-lo com o saber.
As aulas no Caraga aconteciam por meio da repeticdo e da memorizacdo: o fundamental era guardar o que tinha
sido aprendido. Alids, essa prética era comum nos colégios da época. Existia no Caraca um rigoroso sistema de
puni¢do e recompensa. A distribuicdo de prémios entre os alunos, elogios e posi¢des melhores aos que mais se
destacavam fundamentava a sua pedagogia. No cotidiano do Caraga, se enfatizava as disciplinas relacionadas tanto
com o comportamento como: “piedade”, “civilidade”, siléncio etc. quanto as matérias classicas: “Doutrina crista”,
“Histdria”, “Filosofia”, “Lingua Nacional”, “Lingua Francesa e Inglesa”. As exigéncias nas aulas eram muitas,
todos precisavam estar imdveis e em profundo siléncio para o bom andamento das aulas e os trabalhos escritos
seriam tomados de acordo com aquilo que os alunos tivessem decorado. As atividades respeitavam hordrios bem
rigidos que ndo poderiam ser negligenciados, sob pena de puni¢do. O método de avaliagdo seguia o seguinte
critério: as provas eram escritas e orais, com chamadas individuais para os alunos e a aprovacdo era feita por
disciplina. Os pontos para os exames eram sorteados previamente, de acordo com a relacdo de contetdos entregue
aos alunos. Dessa forma, avaliava-se o comportamento dos alunos, os contetidos que sabiam de cor. Nesse ambiente
pedagdgico, acreditava-se que todo o aprendizado deveria acontecer num clima de coer¢do, que exerce o papel de
reguladora do aprendizado. No dia-a-dia do Caraga os alunos estavam sob uma intensa rede de olhares, com todas
as suas posturas observadas e vigiadas sem cessar. O pressuposto dessa pedagogia é que a infancia € a unica idade
possivel para o homem dominar-se e corrigir-se das suas falhas. Essas normas disciplinares presentes nas escolas
estavam apoiadas nas préprias normas sociais, ou seja, as escolas reproduziam relacdes sociais mais amplas, de uma
sociedade autoritdria e uma cultura ainda muito conservadora. O processo era dialético: a0 mesmo tempo que a
escola tinha o apoio da sociedade para reproducdo das estruturas sociais, ela contribuia para manter esse ambiente
social, educando os alunos para viverem nessa sociedade. Ver o livio de ANDRADE, Marisa G. de. A educacdo
exilada — Colégio do Caraga. Belo Horizonte, Auténtica, 2000.

146



de frequenta-lo. O nom de Jodo Derwil de Miranda, como educador
emérito e preceptor distintissimo ha longos anos ecoa no Estado de
Minas (...)” (A GAZETA SACRAMENTANA, 1902:1)

O professor Derwil de Miranda realizou seus estudos escolares no colégio Caraca e de
humanidades no semindrio de Mariana, onde quase se tornou sacerdote. Tendo desistido de se
ordenar, iniciou a sua vida como professor e lecionou Latim e Franc€s no seminario de Mariana
e em cursos avulsos particulares. Depois transferiu-se para Juiz de Fora, indo lecionar filosofia
no Colégio Santa Cruz. Depois disso o seu trabalho educacional ndo parou mais, fundou
colégios e ensinou em intimeras cidades: Uberaba, Sao Jodao D’el Rei, Queluz, Rio Verde, entre
outras. Segundo Almeida o Colégio Miranda funcionou em Sacramento: “O colégio Miranda
funcionou de 1889 até 1905.” Foram 14 anos dedicados a educacdo na cidade. O Jornal Folha
de Sacramento em 1937, publica um artigo comemorativo, comentado sobre a sua dedicagcao

como educador:

“Toda a sua existéncia foi consagrada a ardua tarefa do ensino (...) o
seu devotamento pela causa da instrucéo era tanto, que nunca deixou
de concorrer com sua brilhante cultura para o seu triunfo preparando
alunos que se recorriam dos seus conhecimentos” (FOLHA DE
SACRAMENTO, 1937:1)

De acordo com a leitura dos documentos, a a¢do pedagdgica de Derwil de Miranda
inspirada tinha forte influéncia da proposta pedagégica do Colégio Caraga. Para a cidade de
Sacramento, a presenca do colégio Miranda significava um avang¢o no campo educacional.
Homem com vasta experiéncia educacional, representante do pensamento catdlico erudito na
educagdo, Miranda era a solucdo dos problemas educacionais de Sacramento. Esteve atento aos
varios aspectos da educagdo na cidade: prop0Os atividades literdrias, artisticas, musicais e
estimulou grupos teatrais. Dedicou-se com empenho para a melhoria da instru¢do, sugerindo a
criacdo de um colégio para o sexo feminino, ja que sua escola se destinava a meninos. A sua
escola adotava o método do colégio Caraga e priorizava a formacdo humanistica. A Camara
Municipal de Sacramento acata sua sugestao e em 20 de Setembro de 1895, decreta e promulga

uma lei estimulando a criacdo de escolas do sexo feminino:

“Art. 12 - Para animar a instru¢do do sexo feminino, a Camara concede
um auxilio de duzentos mil réis mensalmente ou dois contos e
quatrocentos mil réis anualmente, a senhora de idoneidade e instrugéo
que abrir nesta cidade um internato e externato para meninas. Para
gozar os favores de que trata o artigo, deve, o internato e externato, se
lecionar, além do curso primario, portugués, francés, geografia,
aritmética, canto, musica, piano e trabalhos manuais, isto é, de agulha,
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de bastidor, bordados, etc. tendo para esse fim mestre habilitado. Art.
2° - Em recompensa ao que da a Camara, é a diretora obrigada a
admitir no seu colégio e a ensinar gratuitamente até quinze alunos
externos pobres, apresentados pelo Agente Executivo (...) excegao
feita a canto e musica, que sao considerados de luxo” (SECRETARIA
DA CAMARA MUNICIPAL, 1895:2)

O colégio era pago, mas segundo as familias que tinham seus filhos na escola, o preco
nio era tdo elevado, o que facilitava o acesso da populacdo. Segundo Corina Novelino, o
Colégio contava com muitos alunos, mas ndo ha registros a esse respeito nos documentos e
jornais consultados. Funcionava em regime de internato e externato. Essa informacdo se
encontra num comunicado do colégio aos pais publicado no jornal Cidade de Sacramento de

Dezembro de 1902:

“O colégio Miranda admitird alunos internos e externos, mas por
enquanto somente esses alunos poderao frequienta-lo, por ndo estarem
ainda preparadas as acomodagbes necessarias para 0os primeiros, que
por esse motivo serdo admitidos desde o dia 19 de fevereiro (...)
Avisamos pois desde ja os pais de familia que tenham de colocar seus
filhos como alunos internos para fazerem com antecedéncia o pedido e
ser-lhe assim reservado o lograr entre o nimero certo e determinado de
alunos que o colégio podera admitir. O ano letivo sera de nove meses,
de 7 de janeiro a 7 de Novembro de cada ano(...)” (CIDADE DO
SACRAMENTO, 1902:1)

Em fevereiro do ano seguinte, vemos no mesmo jornal, o preco que se pagava para que
os alunos estudassem como internos e externos: “Para os alunos externos: 30$000 por
semestre, pagos adiantadamente, seja para o curso primdrio ou para o secunddrio. Para o
estudo das matérias...” (CIDADE DO SACRAMENTO, 1903:2)

Em relacdo aos professores, Derwil determinava que para obterem aulas deveriam
conhecer profundamente a matéria que iriam lecionar. De acordo com documentos e
depoimentos, as exigéncias eram grandes para se dar aulas no colégio, que pagava um bom
saldrio e dava condicdes satisfatdrias de trabalho para os professores. Os pré-requisitos exigidos
pelo professor Miranda para dar aulas no colégio eram: idade superior a 18 anos, bom
procedimento na cidade, moralidade, exercicio anterior de magistério, conhecimento das
matérias a serem ministradas. Em relacdo a qualidade dos professores, o controle do colégio
Miranda surtiu efeito, porque segundo documentos e depoimentos, muitos alunos do colégio se
notabilizaram pelas suas capacidades intelectuais e artisticas. Segundo Corina, o colégio

Miranda reunia no seu corpo docente varios intelectuais da regido. No documento escrito em
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1905, pelo ex-aluno Almeida, vemos uma relacdo de professores, apenas com a auséncia do

diretor Derwil de Miranda e do seu assistente Prof. Inacio Gomes de Melo:

“O colégio iniciou suas atividades, com os seguintes professores: Joao
Gomes Vieira de Melo (Dr. Promotor de Justica da Comarca), Floriano
Nunes (Dr. Advogado), Professor Amélio Lara, Dr. Onofre Muniz
Ribeiro (presidente da Camara e Agente executivo), o excelentissimo
Vigario Manoel Rodrigues Paixao e o Maestro Simplicio” (ALMEIDA,
1905:1)

Deve-se somar a qualidade dos professores, a organizacdo pedagdgica da escola e aos
método utilizados, o conteido curricular, que na opinido de Derwil de Miranda deveria
proporcionar uma formag¢ao humanista e ser dado com competéncia. As matérias eram divididas
entre o curso primdrio, secunddrio e o facultativo. As aulas tinha dura¢do de 60 minutos para
cada matéria. E os exames eram orais e escritos. O jornal Cidade de Sacramento do ano de 1903

apresenta o contetudo curricular do Colégio Miranda:

“Curso primério: Leitura, escrita, caligrafia, no¢cdes de portugués,
histéria, geografia, aritmética e catecismo. Curso secundario:
portugués, francés, inglés, italiano, filosofia, aritmética, geometria,
algebra, trigonometria, geografia, cosmografia, historia péatria e
universal, histéria natural (botanica, zoologia, mineralogia), fisica e
quimica. Curso facultativo: escrituracao mercantil, agricultura, mecanica
e quimica agricola, desenho e musica” (CIDADE DO SACRAMENTO,
1903:1)

O nivel do ensino ministrado, segundo os depoimentos e os documentos, era de 6tima
qualidade, havia grande interesse da comunidade de Sacramento no colégio Miranda. Esse
interesse refletia, sobretudo, a existéncia de professores preparados para a fung¢do docente e da
boa formacdo proporcionada aos alunos pelo colégio. E possivel identificar alunos do colégio
Miranda que tiveram destacadas posicdes sociais, como: politicos, professores, médicos,
farmaceéuticos, musicos, artistas, padres e advogados. O ex-aluno Almeida, em 1905, apresenta
uma relacdo de alunos importantes do colégio Miranda: “Nome de alguns alunos do Colégio
Miranda: Euripedes Barsanulfo, Eduardo Bernardes de Mello, Itagiba Cordeiro, Bolivar
Cordeiro, ‘brilhante discipulo do maestro Simplicio’, Américo e Severino Mendes do
Nascimento.” (ALMEIDA, 1905:1) No Colégio Miranda os alunos que demonstrassem
habilidades para o ensino, se tornavam assistentes dos professores. A estes alunos o professor
explicava a licdo de forma mais profunda, que eram entdo ministradas pelo assistente aos seus

companheiros.
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Euripedes, que havia sido levado pelo pai ao colégio, com o tempo, torna-se assistente
dos professores, assumindo o papel de monitor. Foi incumbido pelos docentes de instruir os
outros alunos nas licdes de Lingua Portuguesa, Francés e Matemdtica. Foi esse modelo que
possibilitou a Euripedes a aquisicdo de seus conhecimentos e habilidades educacionais. E, como
conseqiiéncia, na sua prépria casa, assume os cuidados da educagdo dos irmdos. Diz Corina

Novelino:

“Desse modo, o Colégio Miranda deu a Euripedes excelente bagagem
intelectual. Ai aprendeu o Francés (...) o Latim, apesar dessas matérias
nao estarem incluidas no curriculo do educandario; Lingua Portuguesa
— matéria em que se tornou, posteriormente proficuo mestre, com
processos didaticos préprios; Ciéncias naturais, cujos conhecimentos
levaram-no a importante planejamento pedagdgico (...)” (NOVELINO,
1997:40)

Euripedes enquadrava-se entre os alunos mais adiantados e era também orador oficial do
colégio. Derwil e Euripedes estabeleceram uma grande amizade, sendo o diretor do Colégio
Miranda que despertou o interesse de Euripedes para os caminhos educacionais, artisticos e
literarios. Sem dudvida, no Colégio Miranda proporcionou a Euripedes uma sélida bagagem
intelectual e cultural. A relacdo entre Miranda e Euripedes durou até 1905, quando o Prof.
Derwil de Miranda mudou-se com a familia para Ouro Preto, onde permaneceu até 1922, ano
em que regressou a Sacramento. Permaneceu nesta cidade até os ultimos dias de sua vida.
Morreu em 9 de agosto de 1937, deixando na histéria de Sacramento seu pioneirismo

pedagogico. Em Agosto, do ano de sua morte, diz o jornal Folha de Sacramento:

“Voltando a residir novamente, nesta cidade, reiniciou aqui a sua
missdo de professor, mas a idade ndo permitiu mais a continua¢do do
seu trabalho grandioso. Mesmo cansado e velho, o seu devotamento
pela causa da instrucdo era grande (...). Lecionou ininterruptamente
durante 50 anos, todas as disciplinas. Avultadissimo € o numero de
seus ex-alunos, que ocupam, hoje, lugares de relevo no clero e demais
profissdes.” (FOLHA DE SACRAMENTO, 1937:1)

1.4 O Liceu Sacramentano

Euripedes Barsanulfo, apds ter abandonado o sonho de fazer medicina, coloca em pratica
um outro ideal que foi fundar com outros professores o Liceu Sacramentano, supde-se, numa
espécie de cooperativa. A iniciativa de abrir o colégio foi de Euripedes Barsanulfo. O Liceu
Sacramentano foi fundado na cidade de Sacramento em 1902. Os professores que fundaram em
conjunto com Euripedes foram: Jodo Gomes Vieira de Melo, José Martins Borges, Inicio

Martins de Melo, Teéfilo Vieira, Padre Augusto da Rocha Maia. O colégio teve sucesso durante
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os anos de 1902 e 1905. Sdo escassas as informacgdes a respeito dessa primeira experiéncia

pedagdgica de Euripedes. Segundo Corina:

“A 31 de janeiro de 1902 fundava-se o Liceu Sacramentano, sob o calor
do entusiasmo e das esperancas do povo. Euripedes fora o abalizado
construtor da iniciativa. Teve ele o cuidado de cercar-se de competente
equipe de coadjutores, convidando o que havia de mais capacitado, na
época, na cidade, para compor o quadro de professores. Foram seus
companheiros de magistério e de responsabilidade administrativa, os
seguintes professores: Dr. Jodo Gomes Vieira de Melo, José Martins
Borges, Inacio Martins de Mello, Tedfilo Pedro Ludovico Santa Cruz.”
(NOVELINO, 1997:56)

Nao temos informagdes se o colégio era pago ou gratuito. Sabe-se que foram convidados
a trabalhar no Liceu os professores mais respeitados da cidade. A escola no comeco funcionava
num antigo prédio do cartério do 1° Oficio, cujo proprietdrio era Jovino Vieira Brigagio, na
praca da Igreja da Matriz. O prédio passou por diversas reformas com inten¢des pedagdgicas,
que foram patrocinadas por um dos primeiros espiritas de que se tem noticias em Sacramento,
José Monteiro da Silva Jinior. Segundo Corina o colégio tinha uma proposta pedagdgica

inovadora, mas nao como a do colégio Allan Kardec:

“Mestre abnegado aos vinte e dois anos, era profundamente estimado
pelos seus discipulos e pelos familiares dos mesmos. Transmitia
também o elevado gosto pela arte séria. (...) Educador nato, professava
uma arte e uma ciéncia, neste passo. (...) O Liceu Sacramentano
crescia no conceito geral e ndo tardou para que a fama do trabalho
honesto e consciencioso, que ali se desenvolvia, a favor da educacéo,
transpusesse as fronteiras de inUmeras cidades, que enviaram seus
filhos para estudar em Sacramento.(...) Compreendeu, sobretudo, o
valor da agdo de conjunto e sustentou equipes de colaboradores(...) Na
primeira década do século, ja caracterizava seus processos de
aprendizagem, estimulando, guiando, dirigindo, orientando o ensino, tal
como preceituam os atuais pedagogos.” (NOVELINO, 1997:59-60)

Em 1905, quando ele se converte ao Espiritismo, todos os pais de alunos retiram seus
filhos da escola e passam a hostilizar Euripedes. Achavam que o professor estava louco e
endemoniado. Os professores também deixaram o colégio, o mobilidrio e o prédio onde
funcionava foram retirados por seus proprietarios. Euripedes € obrigado a fechar a escola. Depois
de dois anos de sua conversdo, quando a poeira ja havia abaixado, reabre o colégio com o nome
de Allan Kardec. Os antigos alunos aos poucos comecaram a voltar e logo depois ja estava com o

colégio cheio.
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2. Memorias do Colégio Allan Kardec

Indmeros ex-alunos do colégio Allan Kardec sobreviveram a Euripedes, com grande
longevidade, por isso foi possivel resgatar sua memoria, com entrevistas, conversas, indicacdes
bibliogréficas e documentais.

Segundo os relatos dos ex-alunos, o Colégio nasceu no dia 31 janeiro de 1907, e com a
colaboragdo da familia e da comunidade funcionou até 1918. Durante esse periodo, Euripedes
nao interrompeu as atividades do Colégio. Apds a sua conversao ao Espiritismo, os professores
abandonaram o Liceu Sacramentano, o prédio e o mobiliario foram retirados e os alunos sairam.
Euripedes decidiu reabrir o colégio em sua propria casa, mudando o nome de Liceu
Sacramentano para Colégio Allan Kardec. A sua iniciativa se transformou num lugar de ensino
e cultura que com o tempo se tornou destaque na cidade. Em 1918, na época da gripe espanhola
e da morte de Euripedes, as atividades foram suspensas, por causa da epidemia, assim como a

maioria das instituicdes escolares no Brasil. Corina conta a respeito do colégio em seu inicio:

“Antigos alunos do Liceu Sacramentano reintegraram-se ao novo
educandario e mais de duas centenas de outros estudantes sao
encaminhados ao Colégio Allan Kardec. Tal cifra era muito avantajada
para época (...) No inicio, o Colégio Allan Kardec funcionava na prépria
residéncia de Euripedes.” (NOVELINO, 1997:111)

O seu fundador j4 era conhecido no cendrio educacional de Sacramento, mas a partir do
inicio do colégio Allan Kardec, Euripedes passa a ser reconhecido por um trabalho pedagdgico
diferente, corajoso e inovador. A escola era particular, gratuita e sem fins lucrativos. Iniciou
suas atividades com umas 80 criancas de ambos os sexos e pretendia contribuir na valorizacdo
da infancia, despertar o sentimento do bem e a vontade de conhecer. Desde o inicio, Euripedes
compreendia que o problema educacional ia além do mero aprender a ler, contar e escrever.
Distanciava-se também das idéias coercitivas que vigoravam na educagdo e procurou substituir
praticas pedagogicas tradicionais por um ensino cooperativo, adotando métodos que
incentivavam a acgdo, a liberdade, a investigacdo. A experiéncia do colégio Allan Kardec tinha a
inten¢do de negar a escola livresca, autoritdria e distante da realidade. Ao contrdrio, pretendia
criar uma nova forma de lidar com os alunos considerando seus interesses, necessidades,
vivéncias, promovendo a educacdo intelectual, fisica e moral. Em um boletim datado de 1914,

1é-se a seguinte consideragdo:

“(...) de tal maneira estimam o seu colégio que um outro, mantido por
freiras da ordem de Sao Francisco, foi obrigado a fechar por falta de
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alunos, e é de tal modo procurado que a matricula € aberta e encerrada
no mesmo dia (...) Ele ndo da preferéncia aos filhos de correligionarios;
os alunos sado aceitos na ordem de chegada dos pedidos, ficando
quase sempre prejudicados os filhos dos amigos e confrades (...)”
(BOLETIM, 1914:1)

Segundo o ex-aluno Antenor Germano o nome do Colégio Allan Kardec ficava cada vez
mais conhecido, inclusive ganhando projecdo em toda a regido. Tanto na imprensa como 0s
relatos dos ex-alunos, diferentes leituras do trabalho pedagdgico exaltavam a experiéncia
inovadora do colégio Allan Kardec. Os ex-alunos Corina Novelino, Antenor Germano, Tomas
Novelino, Edalide, Braulio Alves narram com admiracdo o sacrificio e o desprendimento de
Euripedes e dos professores do colégio pelos alunos e pela educacdo. Em todos os relatos, os
elogios ao colégio sdo grandes. Em 1918, Germano escreve um texto intitulado Memdrias de um

estudante, falando que ficava impressionado com a dedicacdo de Euripedes as pessoas:

“dedicava-se quase exclusivamente ao bem de todos, dedicava-se a
instrucdo da mocidade como diretor e professor do Colégio Allan
Kardec cujo nome espalhou-se pelos quatro cantos do pais, como um
dos estabelecimentos de grande valor cultural e de todos os lados
corriam alunos para freqlentar e aprender, ndo porque a instrugao
fosse gratuita, mas pelo valor e eficAcia com que todos que
freqiientavam, aprendiam e mostravam o seu valor.” (GERMANO,
1918:5-6)

O colégio Allan Kardec iniciou suas atividades na propria casa de Euripedes Barsanulfo,
num local pouco adequado a instru¢do. Nao chegava a ser como muitas escolas isoladas lugares
insalubres e absolutamente sem higiene, mas também estava longe de ser um lugar especifico
para a educacdo, como ocorria com 0s grupos escolares. Euripedes adaptou em sua casa,
localizada numa regido de fécil acesso, um espaco bem ventilado e higiénico. De acordo com

Corina:

“No inicio, o Colégio Allan Kardec funcionava na propria residéncia de
Euripedes. A casa ja era pequena para comportar todos os alunos.
Euripedes providenciou a derrubada de algumas paredes, formando um
saldo mais amplo. Restaram trés cémodos: a cozinha, uma saleta e os
saldo.” (NOVELINO, 1997:111)

Embora o colégio ndo estivesse instalado nos melhores prédios, tinha boas condicdes de
funcionamento e as adaptagdes feitas por Euripedes atendiam as exigéncias das leis
republicanas. Nao se encontra nenhuma reclamacio de inspetores que visitaram o colégio e de

aluno algum. Sabe-se que na Republica se dava muita importancia aos prédios grandiosos, com
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belos desenhos arquitetonicos. Os grupos escolares em Belo Horizonte representavam bem esse
espirito, pois demonstravam a projecao politica dos grupos sociais que estavam no poder. Alids,
a capital mineira foi construida para dar projecdo a “modernidade” republicana. Como vimos, os
grupos escolares significavam progresso € ordem e a0 mesmo tempo mudanga no cendrio da
educacgdo, no entanto, nas cidades em que foram construidos privilegiava-se os moradores das
regides centrais em detrimento das pessoas que habitavam as regides suburbanas. As casas e os
pequenos lugares em que funcionavam as escolas isoladas eram sindonimo de passado retrégrado,
a melhoria da instrucdo passava por um local apropriado e bem equipado. Essas preocupacao no
periodo republicano pode ser observada através dos relatdrios do governo mineiro. No ano de
1904, aparece essa visdo no pedido de prédios com condi¢des de higiene para o bom
funcionamento da educagdo: “o fornecimento de prédios que retinam as necessdrias condicoes
de higiene”(Relatorio MG 3, 1904:38) O relatorio de 1906 cita que muitas escolas particulares
estavam bem equipadas: “A iniciativa individual tem sido fecunda nesse ramo de instrugcdo e
alguns colégios equipados existem bem montados(...)” (Relatério MG 3, 1906:51) No ano

€«

seguinte, o relatério expressa a mesma idéia: “(...) estando o Governo cuidando da questdo de
casas escolares apropriadas (...)”(Relatério MG 3, 1907:5)

Isso porém nao chegava a Sacramento, pequena cidade rural. Assim, Euripedes mantinha
as boas condi¢des do colégio, custeava com o seu saldrio e ajuda comunitdria, as despesas do
colégio, o local adequado, méveis e material escolar. Estes tltimos dois itens mereciam atengao
especial de Euripedes. Segundo os ex-alunos e ex-professores, procurava escolher os méveis e
os materiais com muito cuidado. Vemos nos documentos que Euripedes entendia que o material
e o mobilidrio adequados facilitava o processo de ensino-aprendizagem. Tomés Novelino conta
que ele tinha por exemplo uma luneta, para fazer observacdes astrondmicas com os alunos.
Mesmo assim faltava material suficiente e mobilidrio adequado para o trabalho pedagdgico no
Colégio Allan Kardec.

Nesse sentido, o colégio Allan Kardec buscava estar de acordo com as orientagdes € as
leis do periodo republicano, pois vemos nos relatérios que vao de 1903 a 1907, a afirmacdo de
que as escolas deveriam ser equipadas com mobilidrio e material escolar convenientes. No
entanto, nem mesmo os grupos escolares mineiros tinham materiais em quantidade necesséria
para o bom funcionamento das atividades educacionais. Os chamados “termos de visita”, em
que inspetores do Estado iam averiguar as condi¢des materiais € o andamento pedagdgico das
escolas nas cidades mineiras, estdo repletos de relatérios de que faltava moveis, material e que
muitos professores tiravam do seu bolso para atender ao minimo. Escolas sem cadeiras e mesas

adequadas, funcionando em residéncias sem as menores condi¢des, faltando higiene e conforto e
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sem material pedagdgico. Sem duvida havia uma distancia entre a realidade das escolas e a
utopia educacional republicana. O colégio Allan Kardec, diante dessa realidade, oferecia
privilégios ja que a maioria das escolas ndo tinha boas condi¢des de trabalho.

Segundo Corina, no ano de 1910, num encontro do professor com o pai de duas alunas
do colégio, Cosme Martins de Oliveira, este se ofereceu para contribuir e arranjar recursos para
a reforma. Surge a chance de Euripedes reformar e ampliar o colégio Allan Kardec, perspectiva
que o deixa bastante entusiasmado, pois era a realizacdo de um antigo plano de Euripedes, que
por falta de recursos nao pode ser feita. Com a reforma definida o colégio passou a chamar mais
a atencdo da populacdo e atraiu mais alunos. Até 1918, o colégio funcionou com as

caracteristicas dessa reforma. Corina descreve assim o ocorrido:

“Naquele mesmo dia, — Cosme Martins — saira a providenciar a reforma
do prédio, onde funcionava o colégio Allan Kardec e que, como ja foi
notificado, era residéncia de Euripedes. O Sr. Cosme mandou demolir
trés comodos restantes e ampliou o saldo de aulas. No
empreendimento ele tivera a colaboragdo de outros companheiros,
salientando-se Angelino Pereira de Almeida e Frederico Peir6. A
inauguragao do salao dera-se a 17 de Agosto de 1910. O fato ensejara
festivas comemoragdes, de que participaram os alunos, em
memoraveis pegas de teatro. Euripedes ficara altamente sensibilizado
com o novo testemunho de solidariedade dos amigos. No seu
importante discurso deixou bem traduzida a sublime emocéo que lhe
dominava a alma. Ao final de suas palavras, num abrago comovido,
passou as maos do valoroso companheiro Cosme Martins de Oliveira
um ramalhete de flores naturais. No ano subseqliente, as matriculas
ampliaram-se de modo surpreendente.” (NOVELINO, 1997:117)

O ex- aluno e ex-professor Germano, que foi matriculado na escola no ano da reforma,

descreve como o colégio Allan Kardec tinha ficado:

“O numero de alunos era grande e de ambos os sexos. O prédio era
grande com trés salas muito amplas e um quintal enorme dividido ao
meio para o recreio da criangada e com dois portdes sendo um de cada
lado, no patio havia enormes mangueiras, ameixeiras, abacateiros etc.”
(GERMANO, 1918:16)

Cabe observar o trabalho de Euripedes e de outros professores, buscando interessar as
familias dos alunos pela escola e manter com elas um bom relacionamento. De acordo com os
documentos e os depoimentos, o colégio Allan Kardec funcionava num clima familiar e exercia
um papel cultural importante junto as familias dos alunos. Euripedes procurava trazer a familia
para escola. A populacido de Sacramento se interessava e buscava o colégio Allan Kardec, pois

necessitava de escolas gratuitas e procurava a qualidade educacional que era oferecida. Portanto,
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havia uma grande participagdo da comunidade de Sacramento nas atividades promovidas pelo
colégio. Em muitos casos, os alunos do colégio, segundo os proprios relatos do ex-alunos,
vinham de bairros distantes e zonas rurais, apesar dos obstaculos que tinham para chegar. Nesses
casos, Euripedes procurava arrumar recursos para ajudar esses alunos que eram mais pobres. No
entanto, ndo temos informagdes precisas sobre a situagdo sdcio-econdmica dos alunos que
estudavam no colégio, apenas sabemos que havia grande heterogeneidade ocupacional e de
condig¢des sociais das familias que tinham seus filhos no colégio Allan Kardec.

Ha relatos de pais que manifestavam criticas em relacio pelo fato das salas de aula serem
mistas ou ndo ficavam satisfeitos por terem professores espiritas nos quadros docentes.
Reclamagdes como essas ndo eram raras, mas nao representavam a maioria dos pais. Corina
conta que uma boa parte dos pais aceitaram as classes mistas, ja outra parte nao achavam normal
e até mesmo perigoso, meninos € meninos conviverem juntos na mesma sala de aula. Segundo a
sua bidgrafa, além da conversdo ao espiritismo e a ado¢ao das classes mistas foi o principal
conflito do Colégio Allan Kardec com os pais € a comunidade de Sacramento. Mesmo assim

muitos defenderam Euripedes, como € o caso de Cosme Martins de Oliveira:

“O Sr. Cosme Martins de Oliveira, homem de extraordinaria fibra, ao
tomar conhecimento dos comentarios, que corriam na cidade a meia
boca, assumiu uma atitude corajosa. Fora ao encontro de Euripedes e
disse-lhe que ndo estava de acordo com o que estavam propalando por
ai e acentuou, decidido: — Minhas filhas continuam a estudar no seu
colégio” (NOVELINO, 1997:117)

Segundo os depoimentos dos ex-alunos e ex-professores do colégio, Euripedes e os
professores ndo se importavam muito com essas criticas € ndo ha registros de outras espécies de
criticas. Nessa relacdo entre escola e familia, o que mais impressionava os alunos era o esfor¢o
de Euripedes e dos professores em favor das familias e dos alunos e o clima amistoso e
acolhedor que tinha o Colégio Allan Kardec. A dedicacdo de Euripedes era tao reconhecida, que
quando as relacdes entre a escola e a comunidade ficavam tensas, os pais de alunos em inimeros

casos defenderam a escola e buscaram qualificar e legitimar a acdo de Euripedes.

2.1. A felicidade dos alunos

De acordo com os documentos, Euripedes criou no colégio um ambiente vivo, de alegria,
apropriado as criangas se desenvolverem. Além de professores conscienciosos, de materiais
adequados, o professor achava que o colégio tinha que ter um ambiente de felicidade, de vida,
de acolhimento que contribuia para o desenvolvimento dos alunos. Os ex-alunos contam que se

sentiam em casa no colégio, ajudavam em diversas tarefas, colaboravam mutuamente, vivam
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como numa grande familia. As criancas conviviam com Euripedes como se ele fosse um pai. Os
ex-alunos, Corina e Novelino, dizem que se sentiam acolhidos naquele ambiente, de ajuda e
esforco coletivo como se estivessem no lar. Segundo Corina havia uma aluna que gostava muito
de Euripedes e sempre levava flores para ele. Diz ela: “Aida Ferreira era uma pequena
espevitada, cheia de graca morena. Em 1914 freqiientava o curso elementar do Colégio Allan
Kardec, mas adorava o Diretor para quem trazia flores, todos os dias.”(NOVELINO,
1997:139)

Para que a escola se aproximasse do lar o ensino ndo era apenas livresco ou tedrico, mas
privilegiava a acdo pratica, tanto no sentido intelectual quanto moral. Euripedes, seja na escola,
nas festas, nos eventos culturais, sempre procurava reforgar a idéia do colégio como continuagao
do lar. Tomas Novelino diz que: “O Sr. Euripedes criava um clima no colégio onde todos
viviam em grande amizade, era uma coisa, era uma familia so.”(NOVELINO, 1998:37)
Personalidade altamente carismadtica, contam os ex-alunos admiracdo que lhe tinham e a
felicidade que era estar ao seu lado. Corina diz que o colégio Allan Kardec e a figura de
Euripedes Barsanulfo foram fundamentais em sua vida de crianga e na sua juventude.

Os documentos mostram que a maior alegria dos alunos era estudarem numa escola em
que poderiam brincar, passear, fazer experiéncias, usarem diversos materiais pedagdgicos,

observarem as estrelas, terem contato com os livros. Esclarece Germano:

“No colégio corriamos, brincAvamos, passeavamos, experimentava-
mos, faziamos muita coisa, gostavamos muito de tudo isso. Aprendia-
mos as matérias de um jeito diferente. Aprendiamos com Barsanulfo,
Matematica, Geometria, Aritmética, Trigonometria, Ciéncias naturais,
Botanica, Zoologia, Geologia e Paleontologia, Portugués, Francés,
Astronomia, Inglés e Castelhano. Nés, os alunos gostdvamos muito.”
(GERMANO, 1918:48)

Além disso, Euripedes nunca castigava os alunos e confiava em suas acoes e palavras. A
disciplina ndo era imposta, ndo havia competicdo, o ambiente era ameno e agraddvel. A vida
ativa que tinham, lembram Vallada e Brdulio, os deixavam tdo contentes que nunca queriam
faltar as aulas. Ficavam tristes quando as férias chegavam, queriam permanecer ao lado do

professor. Conta Germano:

“‘Nenhum aluno gostava de entrar de férias no colégio, porque
ficavamos longe do amor do professor e dos estudos, no periodo de
férias nao conviviamos juntos. Os alunos e o mestre ficavam com os
olhos rasos de lagrimas, ja ndo queriam as férias para nao se
separarem do mestre. As pessoas que assistiam as festas de
despedida se sentiam tdo comovidas que choravam com os discipulos.
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Em geral, todos procuravam ver o mestre mesmo nesse periodo. Eram
dois meses custosos para passar, todos ficavam ansiosos para que
chegasse logo o dia de recomecar as matriculas do colégio. ”
(GERMANO, 1918:49)

2.2 Os castigos e as recompensas

No relato dos alunos, muitos fazem questdo de enfatizar que no colégio ndo havia
castigos corporais, como palmatéria e nem mesmo Euripedes era a favor de corretivos morais
duros que afetasse a auto-estima dos alunos ou os expusesse ao ridiculo. No colégio, os alunos
ndo eram castigados de forma alguma, o mecanismo usado por Euripedes era a reparacdo do
erro. Ao contrdrio de boa parte dos colégios desse periodo, os alunos ndo eram obrigados a ficar
estudando por tempo determinado ou seus pais eram informados da conduta do filho, como
forma de castigo. Nos anos de funcionamento do colégio, nao h4 registro de nenhuma expulsao
de aluno, por causa de indisciplina. A escola recusava prémios e castigos, propunha a
autodisciplina. Segundo os depoimentos, havia no colégio uma espécie de avaliagdo continua.
Havia boletins mensais, mas com conceitos, para os pais acompanharem a evolucdo dos filhos,
Segundo Germano, as escolas da regido copiavam o modelo. De acordo com Tomds Novelino:
“os professores lidando com os alunos sabiam da capacidade, da assiduidade, do
conhecimento, de cada um dos alunos. Era acompanhar o aluno em tudo, em sua capacidade,
em sua instrucdo (...)” (NOVELINO, 1998:18) Embora, no final do ano os alunos fossem
submetidos aos exames orais € aos debates na frente de uma comissao examinadora, nao tinham
efeito de aprovagdo, como diz Tomds Novelino: “Aquela prova final ndo tinha efeito de
aprovagdo.” (NOVELINO, 1998:18) Na verdade, os alunos mudavam de ano de acordo com a
observagao, ao longo do ano dos professores.

A escola nao admitia que o desempenho de um aluno tomasse como parametro o de um
colega. Levava-se em conta o desenvolvimento dos alunos de forma individual. O aluno podia
apresentar rendimento diferenciado ao longo do ano, pois no colégio ndo havia reprovacao.
Segundo os alunos isso ajudava na auto-estima. Tomds Novelino, Antenor Germano, Braulio
Alves e Corina Novelino lembram que os alunos nio se sentiam diminuidos, pois se passava de
ano sem um sistema injusto e comparativo de avaliacdes. Antenor Germano conta que a falta de

castigos foi o motivo pelo qual seus pais o matricularam no colégio Allan Kardec, em 1910:

“Depois de estudar no colégio publico do Sr. Tatinho, fui matricular-me
no colégio do Sr. Padre Pedro, o vigario da paroquia. Professor bom,
mas muito enérgico e adepto do antigo sistema da pancadaria, como
da celebre palmatéria. Por esse motivo, distribuia ‘bolos’a torto e a
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direito, até o aluno ficar com as méos a ponto de ndo poder fecha-la.
Por esse motivo ndo fui mais ao colégio e fui matriculado no Colégio
Allan Kardec, dirigido por Barsanulfo. Corria o ano de 1910.”
(GERMANO, 1918:14)

Segundo Germano, Euripedes nunca castigava os alunos, mesmo quando os alunos
fugiam do colégio durante as aulas e os intervalos. Germano e Nestor nos momentos de
distracdo dos professores ou de Euripedes aproveitavam para irem brincar no campo e nas
matas. Germano diz que quando Euripedes descobria, era muito dificil engané-lo, mandava
buscé-los e se preocupava em conversar com eles, mas nunca os deixava de castigo. Afirma o

ex-aluno e ex-professor:

“Entre alguns fatos vou citar quando os alunos bastante recalcitrantes
nao faltavam, eu e o Nestor José Soca e outros sempre fugiamos das
aulas para nos divertir, era para cagar passarinhos, procuravamos
sempre lugares bem distantes e até mesmo nos esconder em chocas
ou ramadas bem fechadas para que ninguém nos visse, e quando sem
mais nem menos éramos surpreendidos por colegas ou mesmo por
professores que a mandado de Euripedes nos iam buscar para as
aulas e nos conduziam de volta até o colégio. Mas ele nao nos
castigava, nos perguntava o motivo porque assim procediamos e onde
estadvamos, e como ndo adiantava querer mentir ou dar qualquer
desculpa o unico recurso era falar a verdade. Para depois ouvir um
conselho amigo e de moral que por mais recalcitrante que fosse o
aluno, ia as lagrimas e logo pedia desculpas do fundo do coragao, pois
0 nosso amor ao Barsanulfo era muito grande. Este conselho e estes
pedidos eram mais duros do que as pancadarias usadas pelos outros
professores.” (GERMANO, 1918:21)

Germano conta que numa aula de quimica geral, matéria que era ministrada por

Euripedes, ele e os colegas ndo sabiam o contetido que seria debatido, diz ele:

“(...) entdo o mestre ndo querendo nos castigar, porque de anteméo ja
sabia que nao tinhamos estudado, resolveu nos fazer algumas
perguntas faceis, afim de prender a nossa atengdo sobre o ponto.”
(GERMANO, 1918:28)

Tomds Novelino comenta as peraltices de Germano e Nestor:

“Ah, o Sr. Nestor! Sr. Antenor era um pretinho, que dava um trabalho
imenso, um pretinho rebelde, era também diferente, fugia muito das
aulas(...). Tenho lembrangas que eles fugiam do 12 horario e no
recreio, eles corriam sem ninguém ver, o Sr. Euripedes nunca os
castigava, conversava com eles, dizendo: “Olha Sr. Antenor, Sr. Nestor
na hora da aula vocés estavam la na beira do cérrego, maltratando uma
leitoinha, coitadinha.” (NOVELINO, 1998:38)
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Os ex-alunos e ex-professores dizem que Euripedes achava que os castigos e as
recompensas atrapalhavam o clima amistoso e cooperativo do colégio. Os relatos mostram que o
professor ndo premiava ninguém por estudar ou agir moralmente, dizia que isso deveria ser feito
por prazer e por dever. No colégio Allan Kardec, os alunos eram envolvidos num clima de ajuda
mutua, de colaboracdo e sentiam-se numa familia. Corina diz que as pessoas ndo entendiam a
visdo pedagégica de Euripedes, atrapalhando esse ambiente. Ela narra um desses episodio

interessantes:

“Mas, elementos estranhos ao nudcleo de auxiliares diretos do
estabelecimento, entusiasmados com as provas de fim de ano,
ofertavam prémios a alunos que mais se destacavam nas provas. Certa
feita, o Sr. Aristocles Oscar da Mata e Silva ofereceu valiosos prémios
a duas alunas, que indicou nominalmente. Umas das contempladas era
a jovem Edalides Millan, irma de Euripedes e a outra Basilissa de
Oliveira Borges, esta, primeira aluna do colégio. O doador fazia questao
de que um belo reldgio de ouro fosse entregue a Edalides e um rico
estojo de costuras a Basilissa. Edalides recusou-se a aceitar o valioso
prémio, reconhecendo a injustica da escolha. Ela sabia que outros
colegas mais aplicados mereciam o primeiro prémio, notadamente a
jovem Basilissa. (...) Como esse bom amigo, muitos outros aparecerem
para ‘atrapalhar’ o programa de Euripedes” (NOVELINO, 1997:138)

2.3 Os debates no colégio Allan Kardec

De acordo com os relatos e os depoimentos, Euripedes procurava cultivar nos seus
alunos a capacidade de dialogar e debater, buscava fazer com que as criangas e 0s jovens
desenvolvessem a capacidade de pensar e argumentar sobre os assuntos tratados. Nas aulas do
colégio, sempre instigava os alunos ao raciocinio critico, a discussao e a participagao de todos.
Vallada e Germano dizem que com os debates Euripedes ndo tinha por objetivo ensinar um
amontoado de idéias, conceitos ou regras, mas queria que o0s seus alunos adquirissem
capacidades, aprendessem a pensar e construissem o conhecimento. Ele estimulava a capacidade
dos alunos perguntarem e trabalhava com muitas questdes levantadas. Segundo Germano: “Em
quase todas as aulas cabia ao aluno formular perguntas e respostas sobre os temas
discorridos”(GERMANO, 1918:19) Os ex-alunos dizem que muitas vezes passavam horas
conversando e discutindo sobre temas como: Deus, violéncia, guerra, a vida, a felicidade,
religides etc. Germano relata: “Conversdvamos sobre a 1 guerra mundial, sobre a situagcdo da
Europa, sobre a paz, sobre a violéncia, sobre a vida, sobre as doengas que atingiam o mundo e

sobre muitos outros temas.” (GERMANO, 1918:67)
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Em quase todas as aulas havia momentos em que Euripedes promovia debates entre os
alunos. Germano descreve como sendo momentos muito interessantes essa pratica: “Euripedes
chamava dois discipulos para a sabatina entre si durante 10 minutos, todos os alunos
participavam, assim até terminar as aulas as 3 horas.”(GERMANO, 1918:19) Os depoimentos

dizem que as discussdes eram entusidsticas e com boas argumentacdes. Germano conta:

“Depois de reunir todos os alunos em siléncio, para a sabatina, chegou
a nossa hora de ser chamado. Ele entao no convidou a subir na tribuna,
isto € a mesa onde ele de costume fazia os alunos ficarem um do lado
do outro para fazer perguntas um ao outro sobre que tinhamos
explorado na aula daquele dia, isto durava 10 minutos para cada um
dos discipulos. Nessas aulas os debates eram sempre acirrados e se
desenvolviam discussoes inteligentes.” (GERMANO, 1918:26-27)

Tomds Novelino também se recorda desses debates, que eram chamados pelos alunos de
combate, diz que quase sempre aconteciam apds o recreio. Segundo o ex-aluno, o professor
geralmente chamava um menino € uma menina para discutirem, porque um ndo queria ser

derrotado pelo outro:

“depois do recreio convidava 2 alunos do curso dele: “Sr. Fulano, Sr.
Siclano”, escolhia de preferéncia um rapaz e uma moga, porque um
n&o queria ser achatado pelo outro. Entdo, eles tomavam notas da aula
e depois vinham com perguntas, um primeiro e depois o outro, dava um
prazo de 5 minutos. Cada final que dava marcava um risquinho no
quadro, depois de terminado aquele debate, entdo chamava ao
combate os alunos sentados” (NOVELINO, 1997:50)

2.4 Os exames finais

Os exames finais do colégio Allan Kardec eram momentos de integragdo entre a escola,
a familia e a comunidade. De acordo com os ex-alunos e os ex-professores, a comunidade
prestigiava e valorizava as apresentacoes artisticas, os debates, as produgdes teatrais doa alunos.
Esses dias proporcionavam trocas culturais, afetivas e momentos de alegria. Diz Germano:
“Todas as pessoas que assistiam os exames finais se sentiam muito comovidos que choravam
com os discipulos”(GERMANO, 1918:49) Segundo Corina, nessas ocasides a secretdria do
colégio convidava os pais de alunos, autoridades locais, artistas e intelectuais da cidade,
professores da regido, com o objetivo de participarem dos exames finais. Euripedes, diz Braulio,
realcava o cardter pedagdgico e cultural desses exames, queria que todos entendessem que era

um momento de aprendizagem e enriquecimento de todos os participantes. Diz Corina:
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“Os convidados da cidade acorriam ao recinto do colégio, cientes de
que presenciariam inesquecivel espetaculo de ordem intelectual, onde
ficava plenamente demonstradas a capacidade e a apreensao de cada
aluno, bem como se patenteava o esforgo dos professores, e,
notadamente, sobrepunha-se o ideal de Euripedes.” (NOVELINO,
1997:143)

Euripedes procurava motivar os participantes com boas atividades culturais e intrigantes
debates entre os proprios alunos e envolvendo examinadores e alunos. Euripedes convidava para
examinadores intelectuais, artistas, médicos e professores do préprio colégio e de outros.
Germano conta que Euripedes sempre acompanhava o desenvolvimento dos alunos e procurava
conversar com eles antes desses exames, para alertd-los para que se preparassem

adequadamente. Germano relata que certa vez estavam em aula portugués:

“(...) e como sempre fazia nos perguntou se estdvamos preparados
para os exames, como ainda faltavam 60 dias, todos nés respondemos
que sabiamos alguma coisa de todas as matérias. Porém ele nos
advertiu. ‘Olhem, disse ele, para 0 exame de Histéria natural, nés
vamos ter uma pessoa que vem aqui somente com o fim de reduzir
voCcés a zero, nao se assustem, pois tenho confiangca em vocés e creio
que tudo saira bem como de costume’.” (GERMANO, 1918:51)

Conta Germano que no dia dos exames:

“Assim aconteceu, a pessoa que ele convidou veio. Depois que esta-
vamos sendo examinados minuciosamente sobre as matérias por
quase 5 horas, Barsanulfo passou a palavra ao professor, e ai o pro-
fessor desencadeou um verdadeiro bombardeio de perguntas, como
nés ja sabiamos pelo aviso de Barsanulfo, demos respostas ligeiras e
firmes, isto durou horas afio, até que um dado momento respondi uma
que ndo satisfez o examinador, era sobre a composi¢cdo quimica do
sangue. Ele ndo aceitou a minha resposta e logo perguntou ao meu
colega a mesma pergunta e a resposta foi a mesma, nao satisfeito, ele
disse: vocés erraram. E logo dirigiu 0 seu olhar ao Barsanulfo, que falou
que achava que nés estavamos certos. Entdo, fui a mesa onde esta-
vam os livros de Histéria, tirei o livro e abri na frente do examinador. Ele
viu que a nossa resposta estava correta. O nosso examinador sentiu-se
um tanto acanhado e sem muitas gragas, nos elogiou e pediu descul-
pas, porque apesar de médico desconhecia a opinido do autor de
nosso livro, pois nunca tinha visto nem mesmo nos cursos que fre-
gUentava uma Histéria tdo aprofundada como a nossa e nos dispen-
sou.” (GERMANO, 1918:52-53)

Conta Corina que nos dias dos exames os alunos procuravam se envolver o maximo
possivel, participavam dos teatros, ajudavam na organizacdo, estabeleciam debates profundos,

respondiam questdes. Diz ela:
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“‘Nessas ocasides eram freqlentes os conflitos cordiais entre
examinados e examinadores. Estes nem sempre saiam vencedores da
contenda verbalistica. (...) Assim se formavam as personalidades dos
alunos de Euripedes. Firmeza e coragem, em todos os momentos.
Nunca a vitéria da incerteza sobre a racionalidade objetiva de
determinadas questdes.” (NOVELINO, 1997:143)

2.5 A convivéncia de meninos e meninas

Uma das principais lembrancas dos ex-alunos era que no colégio meninos € meninas
conviviam juntos, no recreio, no pétio, na sala de aula. Nao havia como em muitos colégios
republicanos separacdo de meninos € meninas no espago do colégio. Nao podemos esquecer que
nesse periodo ja haviam colégios e salas mistas, mas ainda existia uma forte tendéncia a
separacdo de género na escola desse periodo. Tomés Novelino lembra que os alunos gostavam
muito da possibilidade de estudarem na mesma sala com as meninas e se misturarem nos

intervalos. Diz ele:

“Tanto no recreio, quanto na sala de aula, os meninos ficavam com as
meninas, eu digo a vocés que era a coisa melhor do mundo. Euripedes
ficava transitando no nosso meio do recreio e tinha muita gente fora
depois tinha um intervalo e fazia ginastica embaixo das mangueiras,
laranjeiras, fazia ginastica com as criancas todo dia, no intervalo vinha
gente de fora assistir ficar 14 rodeando(...)” (NOVELINO, 1998:50)

Segundo os documentos Euripedes defendia a comunhio de meninos e meninas, por isso
nada era separado, ndo havia muro no pdtio, como ocorria com muitas escolas e grupos
escolares mineiros. O colégio Allan Kardec foi a primeira escola mista de Sacramento e da
regido. De acordo com o relato de Braulio e Edalide, se reunia no pétio grande quantidade de
alunos, professores e pessoas que visitavam o colégio e as vezes nesses momentos havia debates
entre os alunos, jogos coletivos e apresentacdes artisticas. No momento do intervalo os portdes
do colégio Allan Kardec ficavam abertos, as pessoas que quisessem conhecer ou acompanhar os
intervalos podiam. Os ex-alunos dizem que pessoas da comunidade e muitos familiares
entravam no colégio para visitar e observar as criangas e a rotina do colégio. As familias
gostavam dessa liberdade de poder entrar no colégio para visitas. Nesses momentos Germano e

seu amigo Nestor aproveitavam para fugir:

“Certa vez, eu e meu companheiro inseparavel fugimos da aula, pois
pensavamos na facilidade que tinhamos porque ao meio dia, hora do
recreio os portdes de entrada eram abertos e se misturdssemos no
meio dos colegas e das pessoas naquela hora, a nossa auséncia nao
seria notada. Fugimos para um lugar bem distante conhecido por
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curtume, onde havia uma vargem toda gramada de jaragud e uns
pocos antigos de curtir couro, quando chegamos comecamos a pegar
pedra e da moita saiam uns leitbes que acompanhavam sua mae, a
porca com toda braveza protegia sua prole, por fim era um corre-corre
e a porca com seus filhinhos passaram por uma cerca de arame
farpado e n6s fomos atras, mas uma farpa de arame pegou-me pela
calca obrigando-me a desistir da perseguicao aos pobrezinhos e logo
notamos que estava perto da hora do recreio acabar, voltamos para o
colégio, afim de no momento exato entrarmos com o0s outros.
Chegamos no intervalo e ainda brincamos de barra-manteiga, até que a
campainha soou a entrada e entdo combinamos de sentar um bem
longe do outro, assim fizemos. Porém depois de todos reunidos em
siléncio esperavam pela chamada para a sabatina, entdo chegou a
nossa hora de ser chamados com toda a delicadeza e elogios de bons
discipulos. E com o olhar sereno e pacifico procurou entre os discipulos
e disse: Por acaso viram o senhor Germano por ai? Como todos se
interessavam logo um respondeu, olha ele 14, bem perto da porta de
entrada. Entédo tornou ele a perguntar, e o senhor Nestor? Outro entéo
apontou o lugar onde se achava o Nestor. Ele entdo nos convidou para
ir até a mesa dele onde como sempre de costume fazia os alunos
ficarem de pé um de lado para o outro, para fazerem perguntas um ao
outro, uma espécie de sabatina sobre o tema e conversou com nés dois
para que nao fizéssemos mais aquilo.” (GERMANO, 1918: 24 a 27)

Deve-se notar que estes momentos ficaram muito presentes na memoria dos ex-alunos do
colégio Allan Kardec. Germano, Tomds Novelino, Corina Novelino, Edalide, Braulio,
guardaram claras lembrancas das conversas com Euripedes, dos momentos no patio, da
convivéncia entre meninos e meninas, das brincadeiras e jogos que faziam. Na visdo deles, esse
relacionamento com o colégio e com Euripedes permitiu que a escola fosse um lugar muito

atrativo e de felizes recordagdes.

2.6 As licoes de Moral

No colégio Allan Kardec as ligdes de moral ndo significavam ensinamentos civicos, uma
ordem imposta de forma autoritdria como na educacao moral que se dava na época em boa parte
dos colégios. A escola cabia dar ao aluno uma educagiio moral através da experiéncia e do
despertar de bons sentimentos. Os alunos aprendiam a moral na pratica e na vivéncia. Euripedes
pretendia despertar sentimentos nobres nos alunos, incentivando boas acdes e criando um
ambiente em que todos pudessem viver de forma fraterna. A fase de preparacdo moral e
emocional ndo era um desabrochar de formalidades. Segundo Corina e Braulio, a formagao
moral para Euripedes comecava com o despertar da consciéncia moral do educando através do
amor do educador. Tomds Novelino e Germano dizem que no colégio Allan Kardec a educacdo
moral era vivida cotidianamente e Euripedes ndo impunha a ordem e a disciplina de forma

rigida, mas levava os alunos a despertarem a moral através do afeto, do didlogo e do seu
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exemplo. Germano diz que Euripedes, quando dava uma bronca, seja pelo motivo que fosse,
sempre usava de paciéncia e carinho, nunca gritava ou era bravo em excesso, procurava

conversar e aconselhar. Diz ele:

“Euripedes tinha grande dedicagdo por todos os alunos. Todas as
vezes que fgziamos coisas erradas, o mestre nos aconselhava e
conversava. As vezes era duro e enérgico, mas nunca nos humilhava e
nos tratava com grande carinho. Nés compreendiamos que o seu bom
exemplo, que toda aquela dedicacdo, todo aquele amor serviam para o
nosso bem.” (GERMANO, 1918:35)

A concep¢dao de educacao moral de Euripedes traduzia uma critica as propostas
autoritdrias que dominavam a educag¢do no periodo. Sua experiéncia era a afirmacdo da
necessidade de se diversificar a formacdo €ética do ser humano. Diante da educacio do periodo,
didlogo e afeto como fatores essenciais para o desenvolvimento moral humano era uma
alternativa inovadora. Esse foi o principio que norteou o Colégio Allan Kardec, criando um
sistema original de ensino e orientando seu trabalho pela auto-disciplina. Euripedes admitia que
o importante era agir moralmente e nao ouvir sermoes vazios. Germano em seus escritos refere-
se a muitos casos em que Euripedes conversava com os alunos fazendo com que eles reparassem
os seus erros e quando isso acontecia os aluno ficavam felizes. O ex-professor conta que certa
vez junto com o amigo Nestor roubaram dois filhotes de sdbia laranjeira, que eram os prediletos

de Euripedes, para colocd-os na gaiola. Lembra Germano:

“E assim quando descobrimos seu ninho, bem no tronco de uma
ameixeira logo tiramos os filhotes, para criar em casa, eu levei para
minha casa, mas no outro dia, quando todos nés estavamos em aula, o
mestre disse: ‘olhe alguém, ndo sei qual dos meus alunos, tirou os
filhinhos da pobre ave que canta todos os dias nas arvores do patio do
colégio. Acho que meus alunos seriam incapazes de fazer essa
maldade. Qual de vocés gostaria que um estranho os levasse para
longe de seus pais, assim aconteceu com os pobres filhotinhos de meu
sabid. Quem sabe quem fez esta maldade, estava inconsciente do
sofrimento dos pais dos filhotinhos? Espero que este alguém torne a
trazer no mesmo lugar os filhotinhos e assim a alegria para seus pais.’
E arrependidos eu e meu companheiro Nestor, depois que terminou as
aulas, esperamos um momento que ninguém olhava e colocamos no
ninho os filhotinhos. Qual n&o o foi 0 nosso contentamento, no outro dia
qguando o mestre chegou e viu o0 sabia todo alegre tratar de sua prole,
por isso nos elogiou com conselho todo especial, mas duro. E assim
mais ainda queriamos o bem dele.” (GERMANO, 1918:34-35)

Germano lembra que Euripedes procurava também fazer com que os alunos refletissem

diante dos conflitos morais. Os seus métodos se baseavam sempre na liberdade e levavam a
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crianca a plena expansao das suas potencialidades. O desenvolvimento da moral ndo se resumia
a aquisicdo de um conjunto de regras, transmitidas pelos educadores doutrinariamente. Pois,
educacdo nao era mera instru¢do. Educa¢do moral ndo era enquadramento das criangas e dos
adolescentes as normas de convivéncia, mas sim a constru¢do de valores e despertar dos
interesses dos alunos em fazer o bem. Germano diz que eles agiam bem ndo por medo, mas
porque gostavam muito de Euripedes e sentiam vergonha de agir errado e deixar o professor

triste. Afirma Germano:

“No6s sentiamos vergonha quando faziamos uma maldade, porque
gostavamos demais do mestre. Os alunos ficavam tao envergonhados
que era melhor sofrer um castigo dos mais duros do que aquelas
conversas e conselhos que dava.” (GERMANO, 1918:14)

Nesta perspectiva, os velhos procedimentos pedagdgicos eram abandonados, a escola e
os professores incentivavam nos alunos atitudes de colaboracdo mutua: dentro do colégio um
aluno ajudava o outro; sempre que possivel colaboravam na resolu¢do de problemas sociais ou
familiares, auxiliavam os doentes e até mesmo iam a enterros na cidade. Germano e Braulio
dizem que nos casos de auxiliar os amigos, as familias ou a sociedade, a maioria dos alunos
faziam com prazer, exceto no caso de freqiientar os enterros, pois como a maioria ndo gostava,

iam porque Euripedes os levava, dizendo ser um ato de solidariedade:

“(...) iamos aos enterros obrigados (obrigados porque se fosse de livre
vontade, poucos eram 0s que compareciam) muitas vezes estdvamos
em aula, o Barsanulfo entdo nos dizia: hoje vem uma pessoa convidar o
colégio para acompanhar um corpo ao cemitério, e eu espero que
todos comparegcam de boa vontade, praticando este ato de caridade. A
pessoa vinha e ele nunca disse que n&o podia, ou que por qualquer
outro motivo ndo compareceria, sempre dizia eu estarei 14 as tantas
horas, nem que fosse sozinho. E dentre os que ndo gostavam de ir,
estava eu e meu inseparavel colega Nestor. Fugiamos e assim mesmo
poucas vezes tivemos éxito, porque Barsanulfo mandava nos buscar e
tinhamos que ir. E quando escapavamos no dia a conversa com
Euripedes era certa e dura. Dai, ficavamos arrependidos e com
vergonha. O mestre nao olhava se o enterro era de pessoa que gozava
posi¢do social, se era rico ou pobre, a todos prestava o auxilio, de
preferéncia aos mais pobres. E até mesmo comprava roupas ou caixao
quando o defunto nao tinha recursos para as despesas de funerais. Isto
se sucedeu muitas e muitas vezes.” (GERMANO, 1918:58-59)
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2.7 Memorias de Euripedes e das aulas

A escola comegou a funcionar como resultado do entusiasmo pela educacdo e com o
objetivo de formar o ser integral, bioldgico, social e espiritual. A experiéncia de Euripedes
Barsanulfo traduziu um novo olhar para a crianga num momento de valorizacdo da infancia. Ela
comecou a ser vista em sua especificidade, deixando de ser um adulto em miniatura. O educador
mineiro enxergou a crianca como um ser individual e coletivo, livre, ativo, criativo... Segundo
os ex-alunos, foi com esse espirito que o professor atuava no colégio e se relacionava com eles.
Germano diz que se impressionava com a dedicagcdo do professor: “seu valor era
incomparavel(...) dedicou sua existéncia ao bem de todos, trabalhando, cuidando,
aconselhando, ajudava a todos que o procuravam” (GERMANO, 1918:6). Os ex-alunos e ex-
professores dizem que Euripedes queria que seus alunos aprendessem com prazer. Diz

Germano:

“‘Euripedes sempre queria que estivéssemos felizes no colégio.
Desfrutei os melhores tempos de minha mocidade junto do mestre. Dia
a dia seu amor, sua dedicacao, seu carinho, sua confian¢ga marcavam
todos n6s.” (GERMANO, 1918:36)

Euripedes se recusava a ser autoritdrio com os alunos, embora em muitos momentos
tivesse energia, procurava despertar as plenas potencialidades que havia nas criancas, leva-las a
experimentar, observar, pensar, descobrir. Segundo Germano, Euripedes era um homem de
tracos finos e delicados, mesmo quando tinha de ser firme com os alunos, nunca era rude. Diz

ele:

“Mesmo quando tinha que ser enérgico com um discipulo rebelde,
entdo ele se dirigia ao discipulo e falava: senhor fulano o senhor fez
isto ou aquilo, eu ndo creio que um discipulo meu possa ter feito algo
assim, espero que senhor se envergonhe e nao faca novamente. Os
alunos ficavam envergonhados e nao repetiam os atos errados.”
(GERMANO, 1918:13-14)

Germano, Corina, Brdulio, Novelino, antigos alunos dizem que Euripedes era um
professor que estava sempre muito perto deles, ficava atento a tudo que faziam, os estimulava,
os ajudava e transmitia muito ideal. Afirma Germano que Euripedes como professor: “era
dedicado, procurava estimular os alunos, ficava sempre perto e nos observava, conversava
longo tempo com todos os discipulos e podiamos contar com ele sempre.”(GERMANO,

1918:63) Constantemente reunia em torno dele os alunos para conversas demoradas. Nos

documentos fica claro que o educador de Sacramento tinha uma grande doacao aos seus alunos,
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pois para ele educar a crianca era uma das principais tarefas dos seres humanos. Como educador
procurou proteger a infancia e investir em suas capacidades. Somente assim, garantirfamos um

mundo melhor, novo, fraterno e igualitario. Narra Germano:

“A sua dedicacao as criangas e aos alunos fazia sempre aumentar a
nossa admiragao por ele e o sentimento de felicidade que sentiamos no
colégio. A todos tinha o Barsanulfo o mesmo carinho e atencao, de
modo que sua existéncia era somente para o povo.” (GERMANO,
1918:43)

Procurava inspirar atitudes de amor, de respeito, de cuidado e educagdo em relagcdo as
criancas. Segundo os ex-alunos deixou claro em sua pratica que a crianga deveria ser protegida,
educada e alimentada. Euripedes procurou levar os pais e os professores a terem a mesma

atitude em relaga@o a infancia. Germano informa que:

“Barsanulfo nunca deixou ninguém maltratar uma criang¢a na sua frente,
tinha sempre palavras doces e amigas para elas. Dizia que os pais
deveriam cuidar delas com carinho e os professores também,
trabalhava para atender as necessidades de todas elas. Sempre
trabalhou para que as criancas tivessem um boa educagdo.”
(GERMANO, 1918:46)

Via que os pais e os professores estavam despreparados para o trabalho de educar. Dos
educadores exigia preparo cultural e intelectual, idealismo, compromisso e afeto e dos pais
buscava vencer a resisténcia quanto aos métodos do colégio, convencendo-os da importincia
deles e da escola para impedir a evasdo. Euripedes constantemente se reunia com os professores
do colégio Allan Kardec, para discutir problemas, objetivos, programas etc.

A escola recebia visitas de pessoas vindas de lugares proximos e distantes para
observarem a proposta pedagogica do educador de Sacramento. Os visitantes queriam observar
como Euripedes atuava, quais eram as atividades artisticas do colégio, como as avaliacdes

ocorriam.

“Seu trabalho foi se estendendo pelo Brasil e aqui afluiam pessoas de
todas as partes, uns a procura de remédios, outros para conhecerem
seu trabalho espiritual e outros para educagao de seus filhos. O colégio
era tdo procurado, que até de Manaus vinham alunos estudar e de
varias outras cidades de Minas e Sao Paulo.”(GERMANO, 1918:36)

Germano diz que os alunos estavam acostumados a receber visitas. Segundo as suas

lembrangas, no ano de 1913, Euripedes recebeu no colégio Allan Kardec a educadora também

168



espirita, Andlia Franco. O ex-aluno e ex-professor conta que a educadora foi a Sacramento por
dois motivos, o primeiro era acompanhar o seu grupo de teatro e o segundo era conhecer
Euripedes e observar as aulas, os debates e o teatro do colégio Allan Kardec. Diz Germano:
“(...) nesta época aportou aqui a ‘companhia de teatro da creche Andlia Franco, vindo ela
mesma acompanhar as atividades do colégio Allan Kardec e conhecer Euripedes Barsanulfo.”
(GERMANO, 1918:30-31)

Segundo os depoimentos, os alunos prestavam muita aten¢do nas aulas do colégio Allan
Kardec, as criangas e o jovens gostavam dos passeios; de estudar astronomia, botanica e
religides, dos momentos que os professores contavam histérias. Tomds Novelino narra uma

lembrancga das aulas de portugués e das histérias:

“Sr. Euripedes dava composi¢cées de Portugués para fazermos em
casa. Me lembro bem das aulas de portugués e das historias que
contava. Liamos as redagdes e o Sr. Euripedes sempre perguntava
sobre o que tinhamos escrito. E a mesma coisa fazia com as histérias”
(NOVELINO, 1998:29)

Euripedes queria desenvolver em seus alunos o gosto pelos livros e pela leitura, o hibito
do estudo era importante. A escola tinha que estimular a curiosidade nascente nos alunos,
colocando-os em contato com a vida e com belos livros. Vemos que a movimentagdo dos
professores era intensa para fazer os alunos se interessarem pelas aulas, pois todos eram
conscientes das dificuldades que muitos alunos tinham para freqiientar a escola. No opinido de
Euripedes aulas instigantes e boas eram um forte instrumento para fazer os alunos e as familias
entenderem e sentirem a necessidade da escola. Assim, ouvir boas historias, ler bons livros,

visitar bibliotecas, passear, brincar, conhecer era fundamental. De acordo com Germano:

“Euripedes era um professor dedicado e de conhecimentos profundos
de véarias matérias, como matematica geral, isto é, a éalgebra e
aritmética e trigonometria, portugués, francés, astronomia, quimica,
fisica, latim, geografia, histéria antiga e moderna, histéria do Brasil,
histéria natural etc. Em aula de quaisquer dessas matérias discorria
horas a fio sobre os pontos prendendo a atencdo dos alunos,
explicando tudo minuciosamente. Tinha grande predilegdo pelas
ciéncias naturais: a botanica, a geologia, a anatomia e também pela
matematica e astronomia” (GERMANO, 1918:60)

Tomds Novelino também possui lembrancas de varias matérias que aprendiam, além de

mitologia, estudavam:
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“Olha, la no curso superior que ele dirigia, as disciplinas que ensinava:
Portugués, Francés, a parte mais desenvolvida de Geografia,
Matematica, naquele tempo empregava-se os livros didaticos de Tomas
Galhardo, Aritmética Progressiva, Geometria ele ensinava (...),
Portugués, professor magnifico de Portugués. Ele dava regras de
Portugués, regras de concordancia de pontuagdo, como nés nunca
vimos. (...) Histéria Natural, compreendendo Boténica, Biologia,
Zoologia e Pré-Histéria. Comegou um curso de Quimica. (...)
comecamos com nocbes gerais de Quimica, usavamos um autor
excelente, volume de Martins Teixeira. Tinhamos essa instrucdo de
Quimica, Fisica e de Astronomia.” (NOVELINO, 1998:30)

Nos estudos da natureza, dos quais tanto Euripedes quanto os alunos gostavam,
estudavam-se os conteidos, mas também se privilegiava a experiéncia da crianga, buscando
agucar a observacao e a curiosidade. Segundo os documentos, os alunos aprendiam observando,
em contato com as coisas. Faziam diversas excursdes, nelas aprendiam em cada canto que
passavam, até mesmo nas flores. Os ex-alunos dizem que todas as situacdes para Euripedes
serviam para o conhecimento e para o aprendizado, quando passavam por uma flor por exemplo,
o mestre pegava a flor e ali mesmo explicava sobre ela, as suas caracteristicas, sua reproducao,
sua importancia. Faziam brincadeiras e desenhos. Aprendiam também através dos pdassaros, das
abelhas, das formigas etc. Ao ar livre, estimulava-se a descoberta e a admiracao.

O objetivo era fazer com que os alunos tivessem formacdo integral, aprendessem e se
interessassem em conhecer, sem a preocupa¢do de memorizagdo e verbalismo vazio. Em todas
aulas eles discutiam o conteddo a ser estudado no dia, afirma Germano: “E assim todas as aulas
discutiamos os pontos do dia (...)”(GERMANO, 1918:23) Euripedes pretendia fazer uma
educacdo sem artificialismo, com a intencdo de educar e ndo adestrar. Nas aulas, fazia
experimentagdes e utilizava material didatico a fim de permitir a visualizacdo da matéria
ministrada. Conta Germano: “Em aula de quimica geral matéria que nos era administrada com

todo o carinho e com explicacdoes e mesmo com experiéncias feitas pelos proprios alunos na

presenca de Barsanulfo.” (GERMANO, 1918:23)

Continua Germano:

“O colégio crescia a passos vertiginosos, tanto o numero de alunos
quanto de aparelhagem de aprendizado, j& possuia um pequeno
laboratério para experiéncias de quimica e fisica, aparelhos de
astronomia, quadrantes e lunetas etc., mapas geograficos, uma colegao
de quadros de anatomia para o estudo do corpo humano e quadros de
zoologia, uma vasta colecao de livros didaticos.” (GERMANO, 1918:66-
67)
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Um outro ponto que chamava a atencdo dos alunos era que Euripedes ndo permitia
imagens nem de figuras religiosas e nem de figuras histéricas nas paredes do colégio, dizia aos

alunos que deviam evitar qualquer tipo de idolatria e misticismo. Descreve Tomds Novelino:

“o sistema pedagogico do Sr. Euripedes nao permitia nenhuma figura,
nenhum retrato, imagem, para ndo formar misticismo, adoragdo de
imagens aquela coisa. Colocava quadros de histéria natural, esqueleto
de corpo humano, ele dizia que era para nao dar idéia de idolatria (...)”
(NOVELINO, 1998:37)

O colégio Allan Kardec se diferenciava dos outros colégios nesse sentido, as aulas eram
organizadas de forma inovadora. As aulas procuravam desenvolver nos alunos vdrias
habilidades e uma formacao integral: trabalhos de pesquisa, atividades manuais e cultura
intelectual. Euripedes ndo queria que se desse mais importancia a um saber em detrimento dos
outros. Para os ex-alunos, Euripedes dava essa boa formacao, pois sabia que a educacao era um
meio das pessoas conseguirem emancipacdo. A vivéncia dessas aulas deveria ajudar os alunos a
terem autonomia, com possibilidade de buscarem conhecimentos e seus proprios direitos. As
aulas estreitavam os lagos com o cotidiano das criancas e jovens, trazendo para a realidade
escolar os interesses dos alunos. Por intermédio das aulas e das atividades, as criangas viviam
como uma familia, trabalhavam coletivamente, construiam a auto-disciplina, ganhavam cultura.
Euripedes fazia os alunos experimentarem situa¢des problemas onde deveriam exercitar a

iniciativa e a independéncia.

2.8 As aulas passeio®

O ensino no colégio Allan Kardec ndo era centrado na figura dos professores e nem de
Euripedes, mas se dava valor a figura do aluno, utilizando préticas pedagdgicas que
estimulassem a liberdade e a vontade de conhecer do aluno, considerando-o o centro do
processo ensino aprendizagem. Nesse sentido, uma das marcas mais fortes deixadas na memoria
dos alunos do colégio Allan Kardec foram as aulas passeio, ndo sem motivo, pois segundo os
proprios alunos, as criancas adoravam sair da escola para passear e aprender. As saidas do
colégio para essas aulas passeio aconteciam semanalmente e faziam parte da proposta de
educacdo ativa e concreta do colégio. De acordo, com Novelino e Germano, Euripedes

considerava as aulas passeio fundamentais o processo de ensino aprendizagem, pois eram

oportunidades de conhecimento, curiosidade, socializacdo, observacao, conversas, debates etc.

* Cem anos antes de Euripedes, Pestalozzi fazia aulas passeio com seus alunos, no Instituto de Iverdon na
Suica e décadas depois de Euripedes, Freinet iria teorizar e colocar na pratica o mesmo método.
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Essas aulas ocorriam geralmente no periodo da tarde, as vezes era deslocada de horario,
conforme a necessidade. Segundo a narrativa de Germano, o professor Euripedes considerava

importante as saidas do colégio para estudarem em baixo das:

“abacateiros, ameixeiras, ali conversavamos, estudavamos bons livros
e admirdvamos a natureza(...) admiravamos o véo dos insetos, o
cantar dos passaros e de preferéncia de um sabia de laranjeira que
muito manso vinha pousar nos galhos baixos das arvores e encher o ar
com sua melodia, esse era o predileto do professor.” (GERMANO,
1918:29)

As condicdes do prédio onde funcionava a escola ndao foram impedimento para a acao
pedagdgica ativa e inovadora que Euripedes pretendia desenvolver. Embora considerasse
inadequadas as suas instalacoes e distante do que imaginava para os alunos, vencia esse
problema com as aulas ao ar livre, embaixo das drvores, em contato com a natureza. Os ex-
alunos dizem que essas aulas proporcionavam momentos de estudo, de brincadeiras, de alegria e

da descoberta. Germano conta como eram oS passeios:

“(...) todas as semanas faziamos um passeio pelos campos, entdo
todos os alunos e todos os professores se reuniam no colégio para dali
partimos para o passeio, de preferéncia a Chacara do Sr. Mogico, onde
havia 3 grande arvores de Oleo ou Copaheba (sic), ali reunidos o nosso
mestre dava licbes de botanicas, de vida, de moral e ainda faziamos
ginastica e brincavamos todo aquele tempo e por fim voltdvamos ao
colégio. Ou sendo, o passeio era para os lados do Morro dos
Derrotados ou Cubatdo onde ainda existem grandes arvores seculares,
sob suas sombras reuniamos todos para aprender os ensinamentos do
mestre e observar o0 panorama da cidade dividida em duas partes pelo
nosso tado conhecido ribeirdo Bora, e muito distante o vasto horizonte
verde de varios tons. Horas e horas ficavamos ali junto ao mestre
despreocupados em verdadeiras conversas sobre diversos assuntos,
como uma s6 familia. E em certas ocasibes iamos a gruta do
Palhares(...)"(GERMANO, 1918:59)

Mesmo depois das reformas do prédio, os ex-alunos recordam que as aulas no periodo da
tarde continuavam a ser ao ar livre, cheias de alegrias e conversas instigantes. O trabalho
pedagdgico do colégio Allan Kardec tinha por principio proporcionar um ambiente afetivo e
estimulante intelectualmente e finalidade de desenvolver o ser humano no seu sentido integral.
Partia do concreto e utilizava a natureza e a cidade como espaco de sala de aula. A escola cabia
educar os alunos para observar, construir, experimentar, responder, perguntar, enfim para viver.
Os ex-alunos Germano, Novelino e Corina recordam que o colégio Allan Kardec agucava o

espirito de descoberta, de pesquisa, de argumentagdo, de questionamento, seguindo os passos do
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método pedagdgico ativo. Os alunos aprendiam e absorviam o contetido na pratica e na vivéncia.
Nessas aulas, despertava-se a consciéncia moral, o espirito filos6fico e a observacdo empirica
nos alunos. O conjunto de documentos mostra que nas aulas passeio discutiam-se questdes sobre
a guerra, a violéncia, a paz, o sentido da vida, de onde viemos, para onde vamos, caos e a ordem,
0 universo, a pobreza, as injusticas sociais entre outros temas. Também os alunos olhavam
muito a natureza e aprendiam botanica, ecologia e histdria natural etc. De acordo com Germano

nessas aulas Euripedes:

“Mostrando-nos as leis que regem os movimentos dos mundos, a
harmonia e o ritmo de cada um, as suas belezas no infinito, sendo
desconhecido para os homens. Admirdvamos com ele a cadeia da
criacao na zoologia, na boténica, as metamorfoses e o elo que vai do
menor ao maior, do imperfeito ao perfeito. Quantas licdes e quantas
lembrangas!” (GERMANO, 1918:66)

A maneira como as aulas eram conduzidas chamava a aten¢do dos alunos, porque
Euripedes em geral relacionava os assuntos, discutindo sobre a vida, a natureza, a histdria, a
literatura, as artes.... O desenvolvimento dos alunos deveria ser conduzido sem formalidades, de
forma natural. Para Euripedes as aulas passeio eram mais enriquecedoras do que as aulas dadas
de forma artificial, através dos livros, lousa e cadernos. Para ele, o desabrochar das capacidades

intelectuais e morais nao poderia ser feito num clima de formalidades pedagdgicas.

2.9 As aulas de Astronomia

Em todos as descricdes feitas pelos ex-alunos aparece o destaque que Euripedes dava a
astronomia. Essas aulas deixaram importantes marcas na memoria dos alunos. Como o colégio
ndo tinha o objetivo de preparar seus alunos para o ingresso em cursos superiores5 , Euripedes
tinha mais liberdade para enriquecer o seu curriculo escolar, com outros campos do
conhecimento. As aulas compreendiam dois momentos, um teérico, com estudos de astronomos
e suas doutrinas e outro pritico, com observacdes dos astros.

A primeira parte da aula abrangia estudos de sobre Isaac Newton, Johannes Kepler,
Iounge e Fresnel. Nessas aulas tedricas, se estudavam-se as caracteristicas dos astros e dos
bélides, as propriedades da luz, as leis astrondmicas, a origem do Universo, o que eram 0s

eclipses, entre outros temas fascinantes para os alunos. O préprio Euripedes escrevia pequenas

> Para a preparagdo aos cursos superiores, era preciso procurar alguns poucos colégios que faziam isso,
mas a base fornecida pelo colégio Allan Kardec era essencial para esse prosseguimento. Exemplo disso foi Tomads
Novelino que, depois de freqiientar as aulas de Euripedes, fez seus estudos preparatérios em Mozambinho e entrou
na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.
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apostilas sobre o assunto, baseadas em suas pesquisas, e principalmente organizadas a partir do
livro do astrénomo francés Camille Flammarion® Astronomia Popular. Tomés Novelino, ex-
aluno, conta as suas recordagdes sobre o livro usado pelo professor e de determinados materiais

que faziam parte das aulas:

“Astronomia Popular, a primeira edigdo de Flammarion, traduzida para
o portugués,um volume magnifico com belissimas gravuras, (...) ai ele
formou umas apostilas e os alunos estudavam Astronomia. Tinha uns
aparelhinhos simples, aparelhinhos que mostravam o giro da Terra e da
Lua em torno do Sol, tinha uma luneta para observar a noite e explicava
as constelacdes (...)” (NOVELINO, 1998:2)

Podemos também citar outro exemplo, a licdo encontrada no caderno da aluna Efigénia

Pinto Valada, escrita no ano de 1910:

“A luz: A irradiagdo dos corpos foi descoberta por William Crookes,
cientista inglés, que se notabilizou por suas pesquisas dos fenédmenos
espiritas. Poucos assuntos ha na ciéncia tdo pouco conhecidos como a
luz: Qual é a sua natureza? Como os corpos luminosos se irradiam? De
que veiculo se servem para chegar aos nossos olhos? Os antigos
supunham que os raios saiam dos nossos olhos para apanhar objetos
distantes. Isaac Newton admitiu que os objetos emitiam particulas
luminosas, que transpunham o0s espacos para nos ferirem as retinas.
longue e Fresnel mostraram depois que 0s corpos luminosos nao
emitem particulas materiais, antes fazem vibrar o fluido que os cerca, o
que levou a imaginar como é indispensavel a propagagao da luz nem
certo fluido, excessivamente leve denominado éter, disseminado pelo
espacgo. Bodlides: Bolide € um corpo luminoso que, atravessando
rapidamente o espaco e, tendo dimensdes visiveis, possui uma forma
de um globo igneo. Deixa apds si, um rastro luminoso. O globo
luminoso do bodlide divide-se as vezes em fragmentos, em numero
maior ou menor. O bélide aparece tanto de dia como a noite. Desde a
Antiglidade, o vulgo atribuiu aos bolides uma origem extra-terrestre.
Varios naturalistas chamaram-no de ‘pedra-de-raio’ ou ‘trovao’ porque
julgavam ser pedras langadas pelos raios. Os sabios sé acreditavam na
existéncia das pedras caidas do céu, quando Biot deu a academia de
Ciéncias o seu relatério, em que narrava a queda do bélide Largel, a 26
de Abril de 1803. Varios metais entram na composi¢cao dos bolides, tais
como: ferro, magnésio, silicio, niquel, cobalto, potassio, sddio, calcio,
fosforo, azoto, cloro, carbono bem como hidrogénio e oxigénio.”
(Caderno de estudo-VALLADA, 1910:10)

¢ Camille Flammarion (1842-1925) astrénomo Francés, famoso por sua divulgacio das ciéncias. Entre seus
indmeros livros de ciéncias naturais, astronomia, contos filoséficos e espiritualismo, pode-se citar: Deus na
natureza, Astronomia popular, O fim do mundo etc. E considerado o pai da astronomia moderna. Logo na sua
primeira juventude, freqiientou a Sociedade de Estudos Espiritas de Paris, mantendo estreita ligacdo com Kardec e
com suas idéias. Muitas de suas teorias tiveram influéncias do pensamento de Kardec. O famoso astrénomo morreu
em 1925, aos 83 anos de idade.
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Euripedes procurava dar aos alunos uma formacao completa de Astronomia, partindo do
simples para chegar ao complexo, no entanto, procurava usar um método de ensino que fosse
popular, atendendo as necessidades de aprendizagem de todos os alunos, nos moldes do que
indicava o astronomo Camille Flammarion. Segundo Corina, aos alunos mais adiantados, por
exemplo, introduzia assuntos mais avangados, proporcionando certas questdes indispensaveis ao
entendimento de assuntos complexos. Ao que tudo indica, a aluna Efigénia Pinto Valada estava
adiantada em suas licdes de Astronomia, pois em seu caderno aparecem estudos do Sol,

baseados nas leis de Kepler:

“As leis de Kepler sédo trés: 12 - os planetas giram em torno do Sol,
descrevendo as elipses, de que o astro ocupa um dos focos. 22 - As
areas e superficies que descrevem os raios vetores das Orbitas séo
proporcionais ao tempo gasto por elas. As superficies compreendidas
em tempos iguais, sao iguais entre si. 3% - O quadrado dos tempos e
das revolugdes em volta do Sol, estdo entre si como o cubo de suas
distancias. O Sol faz parte da constelacdo da pomba. Segundo o
Senhor Camille Flammarion, o Sol tem o didametro 109 vezes maior que
o da Terra. A luz e o calor aumentam e diminuem na razdo quadrada
de sua distancia.” (Caderno de estudo-VALLADA, 1910:10)

A segunda parte das aulas consistia na observagdo dos astros e dos fendmenos celestes,
os alunos se organizavam nos dias de aula de astronomia para sairem da escola e irem com o
professor a locais apropriados para que pudessem observar o céu. Novelino, Germano e Corina
narram suas experiéncias com as aulas praticas com grande entusiasmo, principalmente quando
saiam a noite. Referem-se aos materiais utilizados por Euripedes, como luneta, bindculos e
contam também que as aulas eram muito dinamicas. O material para as aulas de Astronomia o
professor tinha comprado em sua viagem com pai para se matricular no curso de Medicina no
Rio de Janeiro. Corina Novelino diz que a populacdo de Sacramento as vezes nao entendia o que
ocorria nas aulas praticas, ficavam cheios de suspeitas com o que Euripedes e os alunos faziam.
Ela conta que numa das aulas em que observavam com Euripedes um eclipse do Sol, as pessoas

ficaram espantadas:

“Certa feita, reuniram-se todos os alunos do Colégio Allan Kardec em
frente ao estabelecimento, na rua. Essa providéncia era obra de
Euripedes a fim de que pudessem observar o eclipse total do sol,
anunciado para aquele dia e hora. Os discipulos achavam-se
preparados para observagdo do fenédmeno, na companhia do mestre,
devidamente equipados com pedacos de vidros branco, obscurecido
previamente com fumaca. Na rua, os transeuntes apressados,
estampando visiveis preocupacdes na fisionomia alterada. O terror se
apossava daquela gente simples. A falta de elementos cientificos na
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formagdo popular tornava o fenémeno objeto de superstigéo.”
(NOVELINO, 1997:121)’

Os ex-alunos dizem que nas aulas de astronomia havia conversas sobre os astros, sobre a
harmonia universal, sobre a ordem cdsmica, sobre Deus, entre outros assuntos. Esses debates a
que se referem os ex-alunos eram muito interessantes, pois Euripedes levantava problemas
filoséficos para serem discutidos e fazia seus alunos pensarem e questionarem a origem da vida
e do cosmos. Uma das questdes colocadas por ele era a causa da existéncia das coisas. Por que
existiria alguma coisa, ao invés do nada? O Universo € obra do Caos, da matéria ou de um Ser
Superior? Os ex-alunos dizem que Euripedes queria instigar as discussdes, o espirito
investigativo e a capacidade filoséfica de seus alunos. Sem duvida, o professor entendia que por
trds das leis fisicas e do Cosmo existia uma Inteligéncia Superior. Antenor Germano diz que os
alunos e o professor passavam horas nessas conversas, nessas aulas: “admirdvamos a sabedoria
de Deus, as belezas do cosmo, a harmonia do universo, as leis da natureza, as luzes do infinito
(...)”(GERMANO, 1918:61) A visdao de Euripedes fica clara num trecho extraido de um texto

que escreveu sobre suas convicg¢des, no ano de 1913:

“Creio que a harmonia do Universo se resume em uma so lei; que o
progresso por toda parte é para todos, para o animal como para a
planta, para a planta como para o mineral; que tudo segue a mesma
rotacdo(...) Creio que neste Universo, obra da Infinita Sabedoria, nada
acontece pelo jogo do acaso, que nada se faz sem uma soberana
justica; que toda desordem é apenas aparéncia; que nao ha acaso nem
fatalidade; que ha forgas e leis que ninguém pode derrogar; que todas
as coisas do mundo tem uma ligacao entre si; que nada é isolado (...)"
(BARSANULFO, 1913:2)

2.10 As aulas de teatro

A aula de teatro era outra caracteristica inovadora do colégio Allan Kardec, como parte
do seu método pedagdgico. Euripedes promovia em seu colégio periddicas apresentacdes
teatrais, que ficaram nas lembrancas dos alunos e dos que participavam. Germano, Corina,
Novelino, Vallada lembram desses momentos como ocasides de grande festividade, que os pais

e a comunidade eram convidados a participarem. Nao parece sem motivo que Euripedes tenha

7 Euripedes estava completamente na linha de seu mestre Kardec, que ainda no tempo de Rivail, como
educador das criancas francesas, afirmava que a crianca que recebesse boa formacdo cientifica, “ndo verd mais
numa estrela cadente o sinal da morte de um homem, num cometa ou num eclipse o pressdgio de um acontecimento
funesto; ela ndo mais verd uma figura humana no sol e na lua; e rird da crédula supersticdo dos ignorantes, seu
espirito se alargard contemplando o espaco imenso e sem limites, no qual circulam tantos milhares de mundos;
observando o inseto e a planta, ela admirard a previdéncia do Criador para a conservacdo de cada ser; tudo enfim
elevard sua alma; pois tudo lhe revelard este ser, cuja grandeza, sabedoria e poder confundem nossa imaginagado."
(RIVAIL, 2004:109).
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dado importancia ao teatro em sua experi€éncia pedagdgica, pois na mocidade e juventude
participou de grémios teatrais, sendo um apaixonado pela arte. Comenta Corina: “E muito
comum, em Sacramento, a afirmativa de pessoas que tiveram o privilégio de assistir esses
espetdculos inesqueciveis de que ‘teatro s6 no tempo de S’Euripedes, no colégio Allan Kardec.”
(NOVELINO, 1997:138)

Na verdade, os dias de teatro eram uma festa, de que toda a comunidade vinha participar.
Tomds Novelino lembra como eram esses dias: “teatro era uma festanca, vinha gente de toda
parte para assistir, isso no Colégio Allan Kardec” (NOVELINO, 1998:18) Segundo Braulio, os
alunos realizavam pecas feitas por eles mesmos ou pecgas cldssicas, construiam o cendrio e as
proprias roupas. O teatro era muito valorizado pelos alunos e professores, pois viam esses
momentos como importantes reunides artisticas e culturais. Nesses dias, os alunos ndo raro
ficavam ansiosos em se apresentar para familiares, para a comunidade e para os professores, mas
soava a hora decisiva da apresentacdo esqueciam “o frio na barriga” e encenavam com alegria
e desenvoltura. Apresentavam grandes espetdculos, que ndo ficavam restritos ao interior do
colégio, mas se estendiam a outros locais da cidade. Segundo Corina: “Os alunos
confeccionavam belos cendrios, constituidos de bastidores e panos de fundo.” (NOVELINO,
1997:139) Com a reforma do colégio em 1910, ampliou-se o palco e a possibilidades de

fazerem pecas maiores e com maior participacdo familiar. Corina afirma:

“Na reforma de 1910, o Sr. Cosme Marinho de Oliveira construiu um
saldo duas vezes maior que o primitivo e uma ligeira elevacdo de
terreno foi aproveitada para assentar-se as bases de um palco. Ai se
realizavam as festividades do final de ano.” (NOVELINO, 1997:138)

Para Euripedes Barsanulfo o teatro contribuia para a formagao humana, proporcionando
aos alunos e a comunidade didlogo com a cultura cldssica. Além disso, o teatro tinha um grande
poder educativo, pois os participantes identificavam-se com 0s personagens que encenavam €
ainda tinham a possibilidade de criar seus préprios cendrios e papéis, envolvendo-se num clima
artistico e afetivo entre todos os participantes. Essa atividade desenvolvia a curiosidade, a
criatividade, a estética e as habilidades manuais. Os ex-alunos dizem que as artes eram
altamente enfatizadas no colégio Allan Kardec. Era um dos aspectos do método ativo que
Euripedes aplicava no colégio. Em todos os relatos e entrevistas, os ex-alunos dizem que nao é
preciso muito esforco, para perceber o forte impacto do teatro e das atividades artisticas na

formacdo de suas personalidades. De acordo com Corina:
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“As diferencas de tragos psicoldgicos presentes nos grupos de indivi-
duos devem ter conduzido Euripedes ao estudo do comportamento de
seus alunos, levando-o a langar mao de fatores decorrentes, como o
teatro, para objeto, embora circunstancial, de orientagdo educativa e
suscetivel de criar os germes de futuras vocacgdes correlatas. Pode-se
assegurar que da ribalta classica do Colégio Allan Kardec, onde pontifi-
caram numerosos jovens, surgiram profissionais brilhantes do jorna-
lismo, do magistério, bem como tribunos de qualidades substanciais”
(NOVELINO, 1997:138)

Podemos afirmar que os teatros instigavam a inteligéncia e possibilitaram
transformacgdes culturais nos alunos. Eram atividades pedagdgicas que se tornavam grandes
eventos, deixando marcas nos participantes, o ex-aluno Antenor Germano se refere aos teatros

de final de ano como acontecimentos dificeis de serem esquecidos. Diz ele:

“(...) tinhamos de tomar parte em papéis de teatro que era sempre
levado no palco do Colégio na ultima noite que findavam os exames.
Era uma festa concorridissima. Os alunos levavam a cena dramas em 3
ou 4 atos, cuja lembranca ainda recordo da peca ‘Os dois Sargentos’ e
0 ultimo ato era despedida(...), o agradecimento a todos os alunos a
dedicacao e o amor aos estudos.” (GERMANO, 1918:48)

2.11 Os alunos lembram de Euripedes Barsanulfo

Ao longo dos anos muitos ex-alunos e ex-professores procuraram registrar essas
recordagdes. A andlise dos documentos sobre a experiéncia do colégio Allan Kardec e a vida de
Euripedes Barsanulfo mostra que os seus alunos guardaram muitas lembrancas do colégio e da
sua figura. E possivel verificar nesses registros, que o trabalho realizado por ele se tornou
referéncia para os alunos, todos reconhecem sua a¢do pedagdgica. Segundo Germano, Corina e
Tomds Novelino, Euripedes vivenciou a educag¢do e descobriu nela um dos sentidos da sua
existéncia, mesmo em suas atividades de cura, em sua luta politica tinha como objetivo a
educacdo do povo. Os ex-alunos guardam lembrancas de um Euripedes amoroso e dos dias
felizes que passaram no colégio. Num discurso feito por Tomds Novelino, que infelizmente ndo
encontramos a data, vemos a admiracdo e o afeto que os ex-alunos nutriam pelo diretor do
colégio Allan Kardec, no relato se refere ao colégio, as aulas, aos passeios e faz uma sintese da

personalidade de Euripedes Barsanulfo e do que ele significou:

“Na nossa vida de estudante, em busca do nosso ideal, no ambiente
das academias ou na catedra das ciéncias, no anfiteatro das
faculdades ou no pulpito das igrejas, jamais encontramos uma
inteligéncia que se emparelhasse a de Euripedes Barsanulfo. Era
dotado de recurso de oratéria, de uma elogliéncia que arrebatava, de
uma voz cristalina e de uma palavra casta, de uma logica incomparavel
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e de um extremo amor a verdade. (...) Se na eloqiéncia, subia as
alturas de Aristoteles, nas discussoes, atingia a grandeza de Soécrates.
Possuia um extraordinario recurso de encantar os adversarios, inibir
todos os seus gestos, desarma-los. Jamais se acovardou ante o lance
de um desafio; antes, ao contrario, soube sempre acatar e responder
com ousadia todas as objecées contra eles forjadas. Nas suas
calorosas polémicas, das quais saiu sempre cheio de triunfos, jamais
se |lhe passou no intimo o menor desejo de vaidade. Animava-o o
desejo de aprender, de prosperar, de progredir (...) No entanto, este
mesmo homem que, para aquisicdo de tédo alto saber, ndo teve
necessidade de analisar os bancos de uma escola superior ou de uma
academia; dotado de grande aptiddo para o trabalho, de forca de
vontade, inspiracdao e discernimento, soube guiar-se pelo esforgco
proprio, foi o Unico na escolha de seus livros e dos seus estudos,
dando, até nas pequenas coisas, provas da fineza do seu espirito. (...)
Sabia ser caprichoso até nas pequeninas coisas (...) Admirador
profundo da natureza, detinha-se muitas vezes a admirar, com respeito,
as mais insignificantes coisas, porque seu espirito descobria ai a
grandeza e a majestade do criador; outras vezes, num anseio maior de
aprender, seus olhos volviam para o azul do firmamento a extasiar-se
na pujanga dos movimentos dos astros e na grandeza do brilho das
estrelas; foi um ardente apaixonado pela Astronomia. Conhecia a fundo
as principais religides, sabia como surgiram e como se formaram e de
todas elas fazia judiciosa critica. (...) Fulgurante pessoa, irradiava uma
magnetismo que prendia numa atmosfera de magia a todos quantos
tinham a felicidade de usufruir o seu convivio. Extremamente modesto
e humilde, foi manso como as pombas; fino e perspicaz na escolha dos
ensinos e preceitos que almejava aprender, foi sagaz como as
serpentes.” (NOVELINO, s/d:1-2)

De acordo com Germano, a morte de Barsanulfo deixou um vazio na vida dos alunos e
saudades da sua presenca. Um dos relatos mais interessantes dos ex-alunos € o da falta que

sentirem do professor depois da sua morte. Diz Germano apds a sua morte:

“‘Nesta data de hoje nos lembra as manhas alegres que 0s anos
levaram deixando-nos as mais profundas recordagbes do mestre.
Quando os primeiros albores da madrugada de 1° de Maio (seu
aniversario) a nossa cidade tinha as suas ruas movimentadas pelo
povo que se dirigiam para o colégio Allan Kardec, os alunos que aos
bando alegres cada qual queria ter o prazer de cumprimentar 0 mestre
amado, oferecer o seu presente e suas flores e abraca-lo bem junto do
peito.” (GERMANO, 1918:77)
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Conclusoes

Nao é uma tarefa facil concluir, pois deve-se ter em mente que o caminho percorrido no
trabalho estd inacabado, ndo foi possivel esgotar as possibilidades de pesquisa sobre Euripedes
Barsanulfo e o Colégio Allan Kardec. Ao reler a dissertacdo onde fui tragcando a trajetdria do
educador de Sacramento com base em documentos, relatos, jornais, fotos, relatdrios, livros, percebi
que muitas coisas escaparam aos olhos atentos do pesquisador. Alguns documentos nio pude ler,
outros que li pude aproveitar pouco, muitas perguntas deveriam ter sido feitas e pelo limite de
tempo ndo foram. Sem divida que, ao longo desse trabalho, tive o cuidado de selecionar cada
documento, observar detalhes, colher relatos, achar lembrancas, estabelecer relagdes, descobrir
informacdes, de certa forma manusear o tempo e trazé-lo ao papel. Por isso, devo evitar nessas
consideracOes duas posturas perigosas, uma que € supervalorizar meu objeto de estudo e a outra que
¢ diminui-lo por causa do medo de tirar conclusdes. Na verdade, a pesquisa teve suas limitagdes e
suas lacunas e a0 mesmo tempo teve seus achados e suas descobertas.

Este trabalho teve como objeto central resgatar a figura do educador espirita, mineiro,
Euripedes Barsanulfo, fundador e diretor do colégio Allan Kardec, procurando mostrar sua
especificidade, analisando suas herancas, suas praticas no contexto cultural, social, econdomico,
politico e pedagégico do final do século XIX e comego do século XX. Dentro desse objetivo
podemos chegar a algumas consideracoes.

Euripedes Barsanulfo (1880-1918) é uma figura singular que viveu os anos da Primeira
Republica com sua militancia politica como vereador e sua atuagdo pedagdgica, primeiro como um
dos fundadores e professores do Liceu Sacramentano e depois como fundador e diretor do Colégio
Allan Kardec. Em sua vida de educador se preocupou tanto com a expansao do ensino quanto com a
sua qualidade, ou seja, com as dimensdes politica e diddtico-pedagdgica da educacido. Enquanto os
inovadores republicanos se debatiam sobre as inovacdes educacionais e sobre a necessidade de uma
escola para todos, ele atuava em Minas Gerais, desenvolvendo a experiéncia da primeira escola
espirita do Brasil, com caracteristicas pedagdgicas inovadoras e originais.

Ao longo das linhas desse trabalho, podemos concluir que aparentemente, Euripedes
concordava em tese com as concep¢Oes vigentes em Minas, que reivindicavam uma escola
renovada, moderna, ativa. Mas, na pratica, vimos que, ao defenderem uma educacao inovadora com

“métodos intuitivos”, as classes dirigentes queriam formar alunos disciplinados e obedientes.

181



A visdo de Euripedes contrariava o sistema autoritdrio e rigoroso das elites. Sua prética
demonstra que ndo acreditava que o aprendizado sé aconteceria num clima de competicdo,
recompensa, vigilancia permanente e temor. No dia-a-dia das escolas mineiras, os alunos estavam
sob uma intensa rede de olhares, com todas as suas posturas observadas e vigiadas sem cessar.
Assim, ao passo que na proposta mineira de seu tempo o ser humano precisa de uma educagdo que o
reprima e discipline, limitando sua acdo, na experiéncia de Euripedes a crenca nas potencialidades
humanas levard o Colégio Allan Kardec a se nortear pelos principios de educacao ativa e o respeito a
liberdade de aprendizado do educando. Em sua pedagogia ndo hd uma indicacdo de verbalismo
vazio, de conteudismo a de passividade.

Nos relatérios a que tive acesso, o povo, as criancas precisariam ser moldados num
comportamento de ordem, obediéncia, higiene e a escola deveria se preocupar em formar seres
humanos com novos valores e hédbitos. Essa nova formacdo era importante para a elite capitalista
dominante, para a vida da cidade e para a integracdio numa cultura urbano-industrial. Os
conhecimentos escolares também precisavam ser moldados dentro dessas novas necessidades. Por
isso, os conteidos escolares vao se modificando na Republica. A escola era um poderoso
instrumento nas maos do Estado que a usava para reforcar seus interesses € contribuir na
transformacgdo cultural da populagdo. O processo de racionalizagdo da escola atingia a divisdao dos
espagos, o controle do tempo, a nova organizacdo da escola e dos conteiddos e os métodos de ensino.
Para as elites, era preciso modificar a escola em profundidade para que ela atendesse a complexidade
do mundo capitalista do século XIX. A escola precisava ajudar a formar um ser humano adaptado as
necessidades do trabalho, do consumo, da exploracdo, da aceitacio, enfim da ordem estabelecida
pela classe dominante e da maneira como as relacdes se estruturavam nessa sociedade. Tratava-se de
formar um novo cidaddo, que ndo apenas soubesse ler e escrever, mas que tivesse uma formacao
mais cientifica e técnica e acima de tudo estivesse apto a trabalhar disciplinadamente e a obedecer
sem questionar. Vemos que o politico que implantou a organizagdo dos grupos escolares em Minas
Gerais, com esses objetivos, dando énfase ao cardter utilitarista do conhecimento, das ci€ncias e um
ensino profissionalizante, foi o industrial Jodo Pinheiro. Em 1910, o inspetor Nelson Batista faz a

seguinte observagao:

“Os hébitos de regularidade e disciplina que os meninos constroem numa escola
bem dirigida valem mais do que seu aproveitamento literdrio. A leitura pode ser
dirigida para o mal, e assim a vivacidade de espirito, como a instru¢cdo. Mas os
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frutos da obediéncia, da regularidade e da disciplina duram para sempre e sao
sempre benéficos.” (MINAS GERALIS, relatério dos inspetores, 1910)

Ora, através da pratica de Euripedes vemos que o ideal de educacdo estava acima dos alvos
de preparar para a sociedade capitalista. Por isso, sua proposta pedagdgica entende que o ser
humano deve ser educado para a autonomia, para a liberdade, para a critica, para a razdo, para a
igualdade, para a espiritualidade. O objetivo claro do colégio Allan Kardec era formagao de forma
integral e para a felicidade. Para ele, a educac@o € um caminho para atender a realiza¢cdo humana, a
construcao de uma sociedade de justica e igualdade e de uma politica participativa.

Outro aspecto que deve ser lembrando € que, embora o Estado fosse republicano, com
tendéncias laicas e tivesse se separado da Igreja, o catolicismo ainda exercia papel preponderante na
sociedade. Na aparéncia, as regalias do catolicismo haviam sido suspensas, mas na realidade as
coisas ndo se passaram bem assim. Com o tempo, a Igreja acabou se realiando com o Estado
Brasileiro e ainda com muita forca. Jorge Nagle diz que uma das preocupacdes dos catdlicos no
periodo republicano era combater e criticar o espiritismo, a magonaria € o positivismo. Segundo

Pratta:

“A Igreja Catdlica na mesma época, segunda metade do século XIX e primeiras
décadas do XX, também tentava uma nova expansao, tanto em termos numeéricos
como patrimoniais, fundamentada em novos objetivos e em nova metodologia de
trabalho. Enquanto na Europa e na América anglo-saxdnica o estdgio avancado das
relacdes de producdo capitalistas, na maioria dos paises, marginalizava cada vez
mais a atuacdo catdlica, e de outras igrejas cristas, no cendrio econdmico, politico,
social e cultural do mundo capitalista periférico, em fungcdo de suas
particularidades, era possivel um reordenamento. A oligarquia brasileira desejava e
buscava a modernidade, mas uma modernidade adaptada aos valores e as
caracteristicas da realidade brasileira, considerada, em suas peculiaridades,
pacifica, ordeira, religiosa, bucdlica...” (PRATTA, 2002:92)

Nesse contexto, Euripedes demonstrou uma postura corajosa ao fundar o Colégio Allan
Kardec, em meio a tantas adversidades e no centro catélico e conservador de Minas Gerais. Na
trajetéria desse trabalho, deve ser ressaltado o seu esfor¢co para vencer as dificuldades, a sua
abnegacdo e entusiasmo na organiza¢do do colégio Allan Kardec. Planejou cuidadosamente como
funcionaria a institui¢do instalando-a em sua casa e equipando-a da melhor forma possivel para que
as novas atividades comecassem. Apesar disso, as instalagcdes e o espaco fisico eram precarios.
Essas eram dificuldades enfrentadas por boa parte das escolas brasileiras que funcionavam em casas

alugadas ou proprias dos professores. As vezes eram locais improprios para abrigar
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estabelecimentos educacionais. Os regulamentos exigiam lugares arejados e propicios, mas, na
pratica, isso estava distante de acontecer. Os relatérios mostram essa realidade em Minas Gerais, os
esforcos do governo republicano nao foram suficientes para resolver a situagao.

Outra questdo que chama aten¢do ao longo do trabalho é que Euripedes providenciou os
recursos financeiros para dar inicio e sempre se preocupou com a qualidade de ensino da sua escola.
Mas, em certos aspectos, comecou na base da improvisacdo e, para poder funcionar, uma vez que
nao cobrava mensalidade, contou com a a¢do voluntdria dos professores e de adeptos da idéia de
uma escola que pudesse atender a todos. Conseguiu manter aberta a escola até 1918, data de sua
morte, com o auxilio de um circulo de pessoas da cidade que angariavam fundos e valia-se do seu
trabalho como vereador € membro da cAmara municipal e também com o trabalho de comércio do
pai.

Nessa mesma €poca, as escolas anarquistas no Brasil funcionavam mais ou menos nos
mesmo termos. A Escola Libertiria Germinal em Sao Paulo era amplamente ajudada pela
comunidade, mesmo assim cobrava uma mensalidade de quem pudesse pagar. A Escola Moderna,
também em Sao Paulo, recebia auxilio da comunidade, com contribui¢des voluntdrias e o comité
organizador angariava fundos e cobrava pequenas mensalidades.

Pode-se ressaltar ainda que, segundo Euripedes, era imprescindivel resgatar a dimensao
espiritual dos seres humanos, para confiar nas suas agdes existenciais, tendo a convic¢do de sermos
autores na sociedade e ndo meros expectadores, sem forcas para agir. A proposta do colégio Allan
Kardec ndo renegou a dimensao espiritual, presente entre todos os povos e em todas as culturas, e
com muita énfase na cultura brasileira. “Reconhecem todos aqueles que estudam as caracteristicas
culturais do Brasil, que a dimensdo espiritual ocupa um espago vital na mentalidade e no cotidiano
dos brasileiros.” (INCONTRI, 2001:269) Segundo o ex-alunos, o educador de Sacramento confiava
numa esséncia humana boa e divina, enraizada no espirito e foi um otimista em sua proposta
pedagdgica, que confia nas potencialidades humanas. Vemos através da prética de Euripedes que
ele achava que através da educacdo o ser divino e suas potencialidades poderiam ser trazidos a tona.

Pode-se dizer, portanto, que Euripedes trabalhou para colocar a educagio a servico do povo
mais pobre, como vereador, sendo um ativista da educagao popular e como diretor e professor do
colégio Allan Kardec, que priorizou a educacio das pessoas marginalizadas que ndo podiam pagar
para terem educacdo. No seu momento histérico, Euripedes partia de uma proposta pedagdgica com
caracteristicas inovadoras. Algumas dessas idéias estavam na pauta do idedrio pedagdgico da

Primeira Republica, mas nao eram compreendidas e menos ainda praticadas. Apesar da proposta de
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escola publica e gratuita para todos na Reptiblica, ainda havia forte impregnacdo elitista no contexto
educacional. Euripedes oferece alternativa de educagdo inédita: popular, espirita, mas ndao no
sentido confessional, com métodos pedagdgicos inovadores.

Com isso podemos dizer que a escola espirita de Euripedes — no contexto da Republica em
Minas Gerais, afirmando e praticando os principios de escola gratuita, incluindo negros entre os
alunos e professores; da educacdo integral e ativa; de uma educacao ndo-repressora, sem castigos e
recompensas; da abolicdo de provas e competicdes entre os alunos; de valoriza¢do da infancia; de
assumir as classes mistas; da mudanca de perspectiva na relacdo professor aluno; — concretizou
ideais de educagdo que figuraram entre os progressistas do seu tempo, como 0s anarquistas € 0s
liberais do escolanovismo. Repetia-se assim como o espirito progressista de Rivail e dos espiritas do
século XIX na Franca. O colégio Allan Kardec pode ser incluido no rol das escolas que nesse
periodo iniciavam no Brasil novas tendéncias pedagdgicas, figura entre as propostas que jd traziam
elementos de uma reformulacio educacional. No livro de Nagle (2001) ao fazer um estudo sobre as
duas primeiras décadas da Republica e falar sobre as propostas inovadoras nao incorpora as escolas
espiritas, provavelmente por desconhecer tais experiéncias. Nesse sentido, além de ter um carater
inovador, no ambiente da Republica, o Colégio Allan Kardec se destacava no contexto mineiro.

Finalmente, podemos ainda tirar da sua acdo, da sua pratica pedagdgica, da sua atuagdo
como vereador que a educacdo deve visar formar pessoas ativas, com ideal e for¢a para agir no
mundo a fim de mudé-lo. Deixou um exemplo de dedicacdo incansdvel a educacdo e a saude.
Euripedes mostrou em suas agdes, que se opunha as exclusdes e desumanizacdes da sociedade em
que vivia. Buscou constantemente uma superacao do projeto legitimador das desigualdades sociais,
via escola, que estava em curso em Minas Gerais. Nesse ponto, se alinha as propostas educacionais
socialistas na tentativa de criarmos um mundo com um compromisso com a igualdade, com a

justica social, com a fraternidade entre todos os seres humanos.
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