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RESUMO

Fste estudo teve como objetivo analisar, a partir das abordagens metodologicas, as
implicaces epistemologicas das dissertagdes, desenvolvidas nos cursos de Mestrado em
Educaciio Fisica e Esportes da USP, UFSM, UFRY, Unicamp, UFRGS e UFMGQG, durante
o periodo de 1988 a 1994, levando em consideracio suas inter-relagbes com 08
determinantes sdcio-econdmico-politicos. Foram adotadas como categorias metodologicas
centrais, a unidade entre o todo e as partes, €, principalmente, entre 0 logico e o historico.
Partindo da analise das estruturas internas das abordagens metodologicas identificadas nos
textos das dissertagBes: empirico-analitica (66, 22%), fenomenoldgico-hermenéutica
(21,62%) e critico-dialética (12,16%), a anélise logico-gnsiologica buscou-se indicar os
principais elementos contidos nos niveis técnico, tedrico e epistemologico, bem como 08
pressupostos gnosiologicos e ontolégicos, explicitos ou implicitos nas pesquisas. Na
perspectiva  historica, procurou-se demonstrar os nexos estabelecidos entre as
determinagBes socio-econdmico-politicas € 2 producdo cientifica dos mestrados.
Concluiu-se que, a vertente empirico-analitica ainda € dominante na produgdo cientifica
dos mestrados da 4rea de Educagdo Fisica e Espories, tanfo nos mais antigos quanto nos
mais recentes. Entretante, embora ainda ténue, existe uma tendéncia de reorientagdo

epistemologico-metodologica na produgio cientifica da area.



INTRODUCAO

H4 algum tempo, venho dedicando minha atencio as questdes relacionadas a
produgio cientifica da irea de Bducagio Fisica e Esportes. Durante ¢ curso de Mestrado
na Universidade Federal de Santa Maria/RS, desenvolvi estudo sobre as implicagbes
epistemologicas das dissertagbes produzidas, até o ano de 1987, pelos trés primeiros
programas de mestrado criados, nessa area, na USP, UFSM e UFRI. (SILVA, 1990)

Identifiquei naquela ocasido alguns aspectos relacionados a essa produgdo cientifica,
quais sejam: a utilizagio de um tnico tipo de abordagem metodologica, a empirico-
analitica; a fundamentagiio das pesquisas em pressupostos epistemoldgicos COMuNS,
contidos nos critérios de cientificidade, nas formas como se relacionavam o sujeito e o
objeto, nas nogdes de causalidade, de Ciéncia, e nas concepgdes de Homem, Historia,
Educacio, Educagio Fisica/Esportes € Movimento.

O entendimento de Ciéncia, dominante nas dissertacbes investigadas, esteve
atrelado aos principios da quantificacdo e matematizacio dos fendmenos, da analise e
descricho segundo pardmetros estatisticos, da descontextualizagéio, da a-historicidade do
objeto, da alusdo a “imparcialidade” e “neutralidade” do pesquisador, entre outros aspectos
que indicavam uma concepgo de Ciéncia alicercada em pressupostos positivistas.

Dentre outros pontos analisados, foi possivel destacar que © paradigma
predominante que orientou a produciio das dissertacdes, até o periodo estudado, foi o
empirico-analitico. Nessa perspectiva, © homem foi entendido como maquina controlada
por cadeias de causa e efeito, como individuo isolado, ser biolégico que possui caracteres

que podem variar de acordo com O Sexo, idade ou raca; como portador de habilidades



passtveis de serem medidas, quantificadas e classificadas numericamente, tais como forga,
velocidade, resisténcia, flexibilidade e outras, como um ser que deve ser classificado,
segundo suas caracteristicas morfologicas, funcionais e intelectuais. (SILVA, 1990)

A concepgiio dominante de Educagio Fisica naquelas dissertagdes, por sua vez,
esteve fundada em bases biologicistas e orientada, conseqiientemente, em critérios
antropométricos e fisiologicos. Desse modo, esteve reduzida aos efeitos anatomo-
fisiolégicos que a atividade fisica provoca no individuo, associada ao rendimento € ao
desporto, especialmente o de alto nivel. A propria concepcdo de Esportes esteve
fortemente associade ao alto rendimento, 4 primazia da técnica, 4 analise biomecénica do
movimento ¢ 2 manutengo da satde, pela melhoria da aptidao fisica. (SILVA, 1990)

Com base nas constatacdes feitas, sugeri a ampliagio e diversificagdo da formacio
do pesquisador nessa 4rea, especialmente no tocante aos assunfos relacionados aos
fundamentos tedrico-filosdficos ¢ epistemologicos da pesquisa cientifica.

Até o periodo de conclusio da pesquisa mencionada acima, final dos anos 80 ¢
inicio dos anos 90, eram bastante escassos os estudos, sobre a producio cientifica na area
‘de Educagio Fisica e Esportes, no Brasil. Apesar de terem sido dados alguns passos no

sentido de sistematizar informagtes dessa natureza', praticamente inexistiam estudos que

! Como exemplo podem ser citados os estados de: FARIA JUNIOR, A. G. de. Pesquisa em Educacdo
Fisica, R. bras. Educ. Fis. Desp. Brasilia: v.3, n.9, p.27-34, 1980; BRASIL. Secretaria de Planejamento.
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Avaliagio e perpectivas-1982,
Braslia: v.6, p.84-96, 1983; BRASIL. Ministério da Educagdo ¢ Cultura. Secretaria de Educacdo Fisica e
Desportos. Quem é quem na pesquisa em Educacio Fisica e desportos, Brasilia, 1983; BRASIL.
Ministério da Educacio e Cultura. Secretaria de Educacfio Fisica e Desportos. Resumos de pesquisa em
Educacio Fisica e desportos. Brasflia: 1983; BRASIL. Ministério da Educacdio ¢ Cultura. Coordenadoria
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. A pés-graduaciio em Educacio Fisica no Brasit,
Brasilia: 1985, CANTARINO FILHO, M. R. ATeses brasileiras em Educagdo Fisica, Brasilia:
UNB/Biblioteca Central, 1986 (mimeo); CANFIELD, 1.T. Tendéncias das pesquisas nos mestrados em
Fducacio Fisica no Brasil. In; SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAOQ FISICA, 4, 1985, Santa
Maria. Anais do TV semindrio de pesquisa em Educacio Fisica. Santa Maria: 1985,



priorizassem a reflexdo critica, tedrico-filosdfica e epistemoldgica, acerca da pesquisa nessa
area. Mesmo assim, alguns pesquisadores ja chamavam a atencdo para esta necessidade.

CARMO (1984, p.10-12), por exemplo, questionou a énfase dada a quantificagdo,
ac discurso da neutralidade cientifica e ao rigor metodologico em detrimento do
compromisso social do conhecimento produzido. Do mesmo modo, FARIA JUNIOR
(1987) analisou as tendéncias da pesquisa em Educacdo Fisica no Brasil entre 1975 e 1984
e as comparou as da Inglaterra e do Pais de Gales. Este autor constatou que 36% da
producdo cientifica em Educagio Fisica estavam ligados ao enfoque biolégico, com énfase
em biometria; 27,8% ao enfoque técnico, com énfase no treinamento desportivo; 23,1% ao
enfoque pedagogico, com énfase em ensino; 5,3% ao enfoque soeio-antropologico e 1,6%
ao enfoque filosofico. Os resultados desse estudo mostraram que as preocupagoes dos
pesquisadores com  assunios de ordem filosofica/socio-antropologica apenas se
materializaram em 6,46 % dos trabalhos. Entretanto, aquelas relacionadas aos aspectos
biologico-técnicos somaram 64,54% da produgio 2

Na mesma perspectiva, GAYA (1987) desenvolveu estudo com o objetivo de fazer
uma avaliagio do conhecimento que estava sendo produzido na area, sua aplicabilidade,
metodologia e compromisso social, caracterizando a ocorréncia relativa dos planejamentos
adotados nas pesquisas, as técnicas estatisticas predominantes e as teméticas mais
freqiientemente investigadas.

Apesar da contribui¢io dada por esses estudos, foi apenas a partir do inicio dos

anos 90 que o incremento da analise critica da producfio cientifica na area apontou para

2 A amostra analisada pelo autor inchxiu dissertagbes, relatos de pesqmsa publicados em revisias
especializadas e comunicagfes de resultados de pesquisas em CONgressos € simposios.




mudangas mais sensiveis. A partir desse periodo, € possivel observar, varias iniciativas gue
demonstram preocupagbes mais evidentes com essa questio. Algumas realizagOes
ocorridas no panorama da Educacio Fisica e Esportes no Brasil servem como exemplos
para ilustrar esta situagdo.

Em 1991, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE, definiu para o VII
CONBRACE - Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte’ a tematica: “Produgdo e
veiculagdio do conhecimento na Educagéo Fisica, Esporte e Lazer no Brasil: analise critica e
perspectivas’.

O Editorial dos Anais do VII CONBRACE chama a atencdo para a decisiva
influéneia da avaliagio critica e sistematica da producic e veiculagdo do conhecimento
como alternativa para o avange qualitativo da area e conclama a comunidade académica em
geral para uma avaliagdo critica e radical da producio e veiculagdo do conhecimento na
Educagiio Fisica, Esporte e Lazer no Brasil.*

No mesmo ano foi publicado, pela Sociedade Brasileira para o Desenvolvimento da
Educagio Fisica - SBDEF, o lvro: “Pesquisa ¢ producio do conhecimento em Educag@o |
Fisica” no qual sio discutidos alguns temas relacionados a esta producfio cientifica, tais
como: enfoques e paradigmas da pesquisa em Educacdo Fisica, compromisso da pesquisa
em Educago Fisica no Brasil com a evolugio, influéncia do positivismo e do humanismo ¢

a passagem da fragmentacio & visio holistica na investigacio sobre o esporte.

3 ) VII CONBRACE foi realizado em Uberlandia/MG.

* RRVISTA BRASILEIRA DE CTENCIAS DO ESPORTE. Uberlandia: Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, v.13, n.1991.



Em 1993, a temdtica do VIII CONBRACE: “Que Ciéncia é essa? Memoria e
tendéncias”, também prioriza discussGes dessa natureza ¢ marca, uma vez mais, a intengéo
de pesquisadores da area de refletir criticamente a respeito do conhecimento produzido.’

Na mesma perspectiva, alguns periddicos deram destaque a esse tema. A Revista
Motrivivéncia, publicada pela Universidade Federal de Santa Catarina, dedicou um dos seus
mimeros & tematica da pesquisa em Educagio Fisica e Esportes. Contando com a
colaboracio de autores de outras areas como Sociologia, Filosofia, Antropologia e
Pedagogia, a Revista procurou contribuir para o debate epistemologico da Metodologia da
Pesquisa em Educaciio Fisica, através de contribuicSes tedrico-criticas oriundas da pesquisa
em Ciéncias Humanas e Sociais.’

Alguns dos autores ja citados anteriormente, que nos anos 80 colaboraram com a
discussiio a respeito do redirecionamento da producio cientifica na area, continuaram suas
investigagdes nos anos 90, buscando um maior aprofundamento nos assuntos afetos a essa

problemdtica.

* O VIII CONBRACE foi realizado em Belém/PA. Nesse Evento Valter Bracht avalia os interesses
norieadores do conhecimento ¢ ressalta que “ (...) no caso dos estudos enfocando o esporte no Brasil, o
interesse norteador ¢ basicamente o interesse técnico - 0 que explica a predominante adogio da matriz
empivico-analitica (...)". BRACHT, V. Educagfio Fisica / Ciéncias do esporte: que Ciéncia ¢ essa? In: Rev.
Bras. Ciénc. Esp. v.14, n.3, maio/93.

® Além da sessSo de pontos de vista intitulada: “Pesquisa em Eduncagdo Fisica: para que ¢ para quem”,
foram elaborados os segumintes artigos: JESUS, A. T. A volta do mito Prometew; DEMO, P. Universidade e
pesquisa; agonia de um antimodelo, SANCHEZ GAMBOA, 8. A. Pesquisa em Educacéo Fisica as inter-
selacBes necessarias, BRUHNS, H.T. Metodologia da pesquisa na drea de estudos do lazer: andlise de um
contetrdo programatico. Rev. Motrivivéncia, Florianopolis, ano V, n.5,6,7, dez./19%4.

A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v.14, n.3. maio/1993, também iraz varios artigos
de amtores gue discutiram assantos relacionados com essa questfio. Como exemplo podem ser citados:
BRACHT, Op. cit,, 1993; CASTELLANI FILHO, L. Educaciio Fisica/ Ciéncias do esporte no Brasil hoje:
pelos meandros da Educagdo Fisica, SOUZA, A M. de. A Ciéncia e a técnica nas sociedades industriais
modernas: uma reflexdo sobie a Educacdo Fisica; OLIVEIRA, V. M. As pedagogias do consenso ¢ do
conflito: a produgfic tedrica da BEducagfo Fisica brasileira nos anos 80.



Foi esta a postura de GAYA (1994) que em sua tese de doutoramento, seguiu
investigando a produgio cientifica em Educagdo Fisica ¢ Esportes. A pesquisa que
desenvolveu teve como objetivo tragar um perfil da producio cientifica no espago de
expressdo portuguesa, analisar as concepgdes epistemolégicas, metodologicas e a
efetividade do conhecimento produzido em fungdo de suas relagBes com as praticas
desportivas.

£ necessario ressaltar que o incremento das preocupagdes dos pesquisadores com
questdes de cunho tedrico-filosofico esta relacionado com o processo de mudangas pelo
qual passa a Educagiio Fisica a partir dos anos 80. Mudangas que se expressam ndo apenas
na pratica pedagbgica desenvolvida na 4rea, mas também nos pressupostos tedricos que
passam a orients-la, produzidos e dialeticamente responsaveis pela superagio das antigas
praticas. (OLIVEIRA, 1993)

Decerto, os anos 80 significaram uma fase de turbuléncia na esfera da Educagéio
Fisica e Esportes brasileiros. Foram marcados por reflex@es criticas, desenvolvidas por
profissionais de varias partes do Pais que passaram a questionar verdades estabelecidas e
a denunciar praticas e procedimentos que haviam se enraizado na cultura corporal e
esportiva, ou seja, no que se estabelecera enquanto Educagio Fisica e Esportes. A partir
desse periodo comegaram a ser explicitados, principalmente, os pressupostos tedrico-
filosoficos e a embricagiio politica que sustentaram as concepgdes de Educacdo Fisica até
entio dominantes. Tais criticas e deniincias pouco a pouco se consolidaram em novas

propostas e procuram aponiar caminhos de superagio para os problemas identificados.




F evidente que essas mudangas nio se restringiram a area da Educagdo Fisica e
Esportes. Além disso, todas elas estdo intimamente ligadas as alteragGes socio-politicas
que se manifestaram na sociedade brasileira nos anos 80.”

Um importante aspecto a ser destacado e que deu valiosa contribui¢do ao estudo
da produgio cientifica na esfera da Educaciio Fisica e Esportes no Brasil, no final dos anos
80 e inicio dos anos 90, foram as teses e dissertagbes desenvolvidas por profissionais de
Educaciio Fisica que realizaram seus estudos em programas de pds-graduagdo de outras
4reas do conhecimento, particularmente na Educagdo. Sua relevéncia decorre do fato de
terem colocado em cheque principios e pressupostos tedrico-filosoficos que durante
muitos anos foram hegeménicos na literatura da 4rea ¢ nas diversas formas de expressdo
de seu fazer pedagogico.

Foi o que fez CASTELLANI FILHO (1988) ac questionar a histéria ndo
registrada e os viéses do registro historiografico, hegeménico, da Educac¢io Fisica no
Brasil. Bm sua dissertacio de mestrado, realizado na Faculdade de Educagéo da PUC/SP,
este autor explicita o que até entdio havia ficado oculto sobre essa histéria e denuncia suas
implicaghes sécio-econdmico-politicas. Com isso, imprime uma nova diretriz  na

compreensio das bases que alicergaram a Educago Fisica em nivel nacional.

" £ sabido que o Movimento de 64 impds a todos os setores da sociedade brasileira, através dos diversos
mecanismos de censura e repressdo, a postura do siléncio e da nio-contestagdo. Inviabilizou, portanto, ¢
debate politico-ideologico, e, no Ambito da EducacSo em especial, fez predominar as politicas
conservadoras. Apenas a partir de 1977, ¢ mais marcadamente nos anos 80, € possivel observar que o
pensamento pedagogico de esquerda ganhou forga no Brasil. A denominada abertura politica possibiliton
dentre outras coisas, a traducdo ¢ edicfio de obras até entdo censuradas. A respeito desse tema podem ser
consultados, por exemplo: SAVIANI, D. Politica e educacio no Brasil, 1987, GADOTTI, M
Pensamento pedagégice brasileiro, 1987, FAZENDA, I Educacio no Brasil anes 60: o pacio do
siténcio, 1988,



Importante contribuigio também foi dada por SOARES (1990} que priorizou a
andlise de questdes de natureza semelhante nos seus estudos de mestrado realizados no
mesmo Programa de pos-graduagdo da PUC/SP. Esta autora analisa as bases politicas,
econdmicas e sociais da Educagdo Fisica, resgatando as relagOes que se estabelecem entre
a Ciéncia no século XIX e o papel da Educacio Fisica na construgio do homem novo.
Investiga as raizes européias da Educacdio Fisica no Brasil e as concepgdes de corpo
subjacentes as tendéncias dominantes da Educagio Fisica aoc longo de sua historia.
Explicita desse modo, as implicagbes historicas da constituigio dos conceitos, principios,
praticas e valores dominantes que impregnaram o fazer pedagodgico e a propria produgao
do conhecimento na area.

Por sua vez CARMO (1989), ao concluir sua tese de doutoramento, defendida na
Faculdade de Educagiio da Unicamp, denuncia que a sociedade brasileira cria, “recupera”
e, 20 mesmo tempo, discrimina as pessoas portadoras de deficiéncia fisica. Com esse
estudo, o autor questiona as politicas governamentais de integragio e recuperagio dos
portadores de deficiéncia no tocante 3 Educagdo, Esportes e Lazer e fornece elementos
tebricos que impdem uma nova diregio na discusséo dessas questdes.

Integra ¢ comjunto desses estudos a tese de TAFFAREL (1993), também
defendida, também na Faculdade de Educacio da Umicamp. Sua pesquisa aborda a
organizagio do processo de trabaltho pedagogico e o trato com o conhecimento no curso
de Educacio Fisica. Seu objetivo foi analisar a dinimica interna e os tragos essenciais do
trabatho pedagégico na produgo e na apropriagdo- do conhecimento, a partir das

manifestacBes das contradigBes no interior do Curso de Educagio Fisica. Dentre outras



consideragGes apresentadas, a autora destaca a necessidade de um trabalho cooperativo na
produgiio do conhecimento, que viabilize a indissociabilidade entre teorta e pratica.

Numa outra direcio, autores como CUNHA (1985 e 1988)°, TANI (1988),
SANTIN (1992) e LOVISOLO (1992), também favoreceram o debate epistemologico
acerca da producdio cientifica da area apesar de suas preocupages ndo terem estado,
diretamente voltadas para a anilise dessa producdo. Este grupo de pesquisadores esteve
mais diretamente interessado pa definigio do estatuto epistemologico, ou identidade
epistemologica da Educaclio Fisica e Esportes. Em relagio especifica a essas questoes,
sem davida, o autor gue obteve maior repercusso no meio académico da area, em nivel
nacional, foi Cunha que em sua tese de doutoramento propunha a criagio de uma Ciéncia
da Motricidade Humana. ’

Um ponto comum na discussdo que se estabeleceu a respeito das analises
realizadas por esses ultimos autores, foi a necessidade de se construir uma identidade
epistemologica para a area e, ligado a esse tema, a idéia de explicitar gual o seu objeto de
estudo. Além disso, o debate aponiou para aspectos como: a necessidade de redefinicdo
“de conceitos usuais na area, a mudanca de denominagdes, que identificassem com mais
clareza novas abordagens e, até mesmo, como mencionei acima, a “criacdo” de uma nova
ciéncia. Entretanto, apesar desses estudos terem contribuido para ampliar a discussdo

tebrico-filosofica na drea, suas principais limitagBes estiveram relacionadas a0 fato destes

¥ Manue! Sérgio Vieira ¢ Cunha é conhecido no Brasil apepas como Manuel Sérgio. E filésofo, natural de
Portugal. Apesar de ndo ser brasileiro, cito-0 junto aos autores nacionais pelo fato de alguns de seus livros
teremn sido publicados no Brasil, como por exemplo: Educagio Fisica on Ciéncia da motricidade
humana. 2.ed., Campinas: Papirus, 1991

® Dentre outros aspectos, as idéias desse autor suscitaram debates em eventos cientificos e influenciaram
publicacbes em periddicos de grande circulacho nacional, como por exemplo a Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte (RBCE).
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autores ndo terem considerado que o desenvolvimento ao longo da histria, de qualquer
campo do conhecimento, esteve relacionado ao contexto de formacdes ¢ transformagbes
da sociedade na qual tem significado e da qual obtém os insumos necessarios para seu
crescimento ¢ sua independéncia em relagdo a outros campos do conhecimento ¢ ndo,
como acreditam, via decretos ou cartas de intengdes (SANCHEZ GAMBOA, 1994). No
desejo de imprimir wm novo rumo, a area deixaram de observar que as ciéncias, hoje
constituidas, njo obtiveram ¢ reconhecimento da comunidade cientifica através de
cerimbnias formais onde Thes foi atribuido o titulo ou grau de maturidade epistemologica ¢
sim, esse patamar de reconhecimento esteve indissociavelmente ligado a0 contexto das
necessidades e prioridades estabelecidas pelo desenvolvimento social. (SANCHEZ
GAMBOA, 1994)

No caso especifico da area de Educagdo Fisica e Esportes, nfo se pode negar que
mudangas importantes vém ocorrendo, especialmente nas duas Gltimas décadas, o qué tem
contribuido para a construgio de um novo perfil epistemologico para esse campo do
conhecimento. Todavia, essas alteragBes, tém se constituido como produto e processo de
uma trama contextual mais ampla e dindmica, envolvendo miultiplos determinantes
historico-sociais.

Os estudos epistemologicos se revestem de singular importincia justamente porque
tentam captar o movimento das transformacoes ocorridas, dos avangos e lacunas ainda
persistentes numa determinada area do conhecimento. E, é nesta perspectiva que este
estudo se apresenta.

Em particular, este estudo estd delimitado a analise de questdes epistermolégicas

relacionadas & produgdio cientifica dos programas de mestrado em Educacgdo Fisica no
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Brasil que possuem dissertacfes defendidas até 1994" Busquei, com isso, explicitar, a
partir das abordagens metodologicas, as implicagbes epistemologicas das pesquisas
desenvolvidas nesses cursos, nas suas inter-relacbes com os determinantes historicos,
econdmicos e soctais.

Atualmente, é possivel afirmar que o interesse dos pesquisadores da area de
Educacio Fisica e Esportes no Brasil, por questdes de cunho epistemologico, vem
assumindo uma maior importincia, quando comparado com décadas anteriores. Contudo,
as analises especificas da produgdio cientifica dos programas de pds-graduago estrito-
senso ainda sio escassas. As pesquisas disponiveis sdo produzidas no interior dos proprios
programas, assumerm um cariter mais administrativo que cientifico, primam pela descriglo
quantitativa de dados e estfio voltadas, em muitos casos, ao atendimento das solicitagdes
feitas pelas agéncias financiadoras dos cursos.

E possivel assegurar que essa caréncia de estudos que analisam os fundamentos
tesrico-filosoficos e epistemoldgicos da pesquisa produzida no interior dos programas de
pos-graduagdo estrito-senso da 4rea, conmstitui-se em um dos entraves para o
desenvolvimento do conhecimento. A despeito disso, aumenta o namero de cursos néo
apenas em nivel de mestrado, mas também de doutorado e, consequentemente, o aumero
de dissertacdes e teses defendidas.

Nos ultimos dez anos, o quadro referente ao nimero de programas de pos-

graduagiio estrito-senso em Educagiio Fisica ¢ Esportes foi ampliado significativamente.

0 Torarn analisadas as dissertaciies defendidas nos programas de mestrado da Universidade de Sdo Paulo
(USP), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRD),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Em relago aos Mestrados em Educacdo Fisica da USP,
UFSM ¢ UFRJ, foram analisadas as dissertagbes defendidas no periodo de 1988 a 1994.
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Até 1987, existiam no Brasil, em funcionamento, apenas ¢inco cursos de Mestrado.'!
Quase a totalidade das dissertagbes foram defendidas nos trés programas mais antigos,
USP, UFSM e UFRJ, & nfio chegava a duzentas. Apos esse periodo, foram criados outros
cinco cursos de mestrado. Surgiram também os quatro primeiros cursos de doutorado da
area. As primeiras teses ja foram defendidas e o mimero de dissertagdes produzidas até
1994, chegou a quinhentos e cinco.

A investigacdo continuada dos assuntos relacionados a producdo cientifica da pos-
graduacio estrito-senso em Educaglo Fisica/Esportes permite uma maior aproximagdo e

compreensio de qual tem sido a contribuigdo da pesquisa cientifica no processo de analise,

critica e busca de solugdes para os problemas enfrentados por esta area e suas articulagdes
com as questdes sociais mais abrangentes, ou seja, possibilita explicitar qual o papel, o
alcance e o significado da pesquisa desenvolvida no 4mbito da Educagio Fisica e Esportes
no Brasil.

Neste sentido, era mister, por um lado, dar continuidade ao estudo da pesquisa
desenvolvida no interior dos trés primeiros programas de pos-graduagio em Educagdo
Fisica e, por outro, investigar 0s NOVOs programas que se constituiram e suas respectivas
producdes cientificas.

Procurei, portanto, identificar quais foram as principais mudangas introduzidas a

partir de 1988, nos trés primeiros cursos de mestrado em Educacio Fisica do Brasil: USP,

Ul ()g cursos existenies eram: Mestrado em Educaglio Fisica da Universidade de Sdo Paulo, da
tniversidade Federal de Santa Maria, da Universidade Federal do Rio de Janeire, da Universidade Gama
Filho (UGF) e da Universidade da Associagio de Ensino de Ribeirdo Preto (UNAERP).

12 ()¢ cinco novos mestrados sdo: Unicamp, UFMG, UFRGS, UNESP/Rio Claro, UFSC. O mestrado da
UNAERP foi extinto. Os programas de doutorado estiio em funcionamento nas seguintes instituicdes:
UJSP, UFSM, Unicamp ¢ UGF.
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UFSM e UFRJ. Tive, com isso, O proposito de averiguar se houve alteragbes na
perspectiva epistemologica das dissertagoes, defendidas nesses cursos entre 1988 ¢ 1994,
em relacio a0 que se observou até 1987,

Do mesmo modo, fez-se necessario sistematizar informacdes a respeito dos novos
programas de pos-graduagio estrito-senso e suas producdes cientificas. A adogio desse
procedimento teve o Ituito de explicitar tanto as determinagdes historicas do processo de
estruturaciio dos novos programas, quanto as tendéncias, na perspectiva epistemologica,
das dissertagbes defendidas. B

O conhecimento das pesquisas, realizadas em uma determinada area, exige a
compreensdo dos determinantes histéricos, politico-econdmico € sociais, que orientam €
determinarm, em tltima instancia, as tendéncias e caracteristicas de toda producao humana.
Nessa perspectiva, procutei explicitar como se estabelecem 08 principais nexos entre estes
determinantes e as dissertages defendidas nos mestrados em Educagio Fisica no Brasil
Este procedimento tedrico-metodolégico implicou na busca de articulagio dinmica de
andlises internas (logico-gnosiolégica e metodologica) e externas (histérico-social), da
produgiio investigada.

As analises internss referiram-se ao estudo de cada dissertacio e envolveram a

identificagdo das abordagens metodologicas utilizadas nas pesquisas, suas variagOes,

15 (3 novos cursos analisados nesta pesquisa estdo em desenvolvimento na Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). O curso de mesirado da Universidade Gama Filho nio fez parte da investigacdo,
visto que o estudo foi delimitado aos mestrados das instituicBes piblicas. Os mestrados desenvolvidos na
Universidade Estadual Paulista “Filio de Mesquita Filho” (Unesp/Rio Claro) ¢ na Unjversidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) também nfo fizeram parte da amostra, por ndo possuirem dissertacdes defendidas,
até o momento final da coleta de dados.
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caracteristicas e tendéncias. Foi necessario explicitar quais as implicages epistemologicas
que se expressam nas opegdes metodologicas das dissertagdes. 1

Os estudos qualificados como “investigagBes epistemologicas”™ tomam da
Epistemologia elementos que possibilitem o conhecimento dos diversos pressupostos
implicitos nas pesquisas € que permitam o conhecimento dos tipos de pesquisas que veém
sendo desenvolvidas numa determinada 4rea do saber, suas tendéncias metodologicas,
pressupostos  filosoficos, ontologicos, concepgdes de Ciéncia, bem como 08
condicionantes sécio-econdmicos que determinam a produgfic cientifica, a aplicacdo dos

seus resuitados e processos de veiculago.

Esse tipo de pesquisa tem levado a novas conceituagdes e reflexdes acerca de

concepedes cientificas e, principalmente, a producio de novas formas de pesquisa. Os

' Para isso, alguns procedimentos téonico-metodologicos, foram adotados:

a) descrever as dissertagiics dos mestrados da USP, UFSM, UFRJ, Unicamp, UFRGS e UFMG,
tipificando-as, de acordo com 08 Programas aos quais pertencem, suas dreas de concentrago,
orientadores, anos de defesa, teméticas abordadas, técnicas de pesquisa utilizadas ¢ tipos de pesquisa
vealizada,

b) identificar quais as abordagens metodologicas utilizadas nas pescuisas, buscando suas relagbes com
questfies pertinentes 4 descrigdo das dissertagoes;

¢) analisar as implicagBes epistemolgicas das abordagens metodologicas utilizadas nas dissertagdes,
tentando explicitar, através delas, os critérios de cientificidade, a forma como o objeto € tratado ou
construido, as concepclies de causalidade, os critérios de validacdo cientifica, bem como as concepgies
de Homem, Historia, Realidade, Educagio, Educacio Fisica/Esportes, Corpo e Movimento Humano;

d) analisar as condigdes historicas da producdo das dissertagbes, a partir do contexto de ctiagdo e
desenvolvimento dos cursos considerados para o estudo, buscando relaghes com contexios mais
abrangentes (politicas educacionais, determinantes s6cio-econdmicos, €1c.).

Para o conhecimento ¢ andlise das condigdes gerais da produciio da pesquisa nos mestrados em
Fducagio Fisica e da propria pesquisa desenvolvida, foi realizado o levantamento ¢ analise documental
junto aos mestrados. O material documental (projetos de implantagio, credenciamente ¢
recredenciamento dos cursos; relatérios de avaliagdes desenvolvidas pela CAPES ou pela propria
instituicio; cartas, oficios, folders ou outros documentos relacionados aos programas; listagens contendo:
titulos das dissertacBes, nomes dos autores e orientadores, datas de defesa e dreas de concentracio; copias
das dissertagbes defendidas no periodo analisado), foi obtido através de solicitagdo por catta ou contato
direto, com o corpo administrativo dos cursos e/ou instituigBes (diretores de unidades, coordenadores,
secretdrios e bibliotecarios). Além da adogiio desses procedimentos, realizei uma leitura inicial de todos
resumos das dissertacbes, defendidas no periodo analisado, com intuitc de idemtificar algumas
caracieristicas e tendéncias gerais das pesquisas.
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estudos dessa natureza sio também denominados “investigagBes sobre investigagBes” ou
“pesquisa da pesquisa” e podem ser identificados como aqueles que desenvolvem questoes
sobre a Ciéncia, sobre os diversos processos de produgdio do conhecimento e sobre a
pesquisa cientifica. (SANCHEZ GAMBOA, 1987)

Os cursos de pos-graduaciio estrito-senso concretizam espagos privilegiados pelo
sistema educacional brasileiro para o desenvolvimento da pesquisa cientifica. Por isso
mesmo s3o produtores, em potencial, de conhecimentos cientificos, o que impde a
necessidade de reflexdio critica sobre este mesmo conhecimento. Negar essa importancia

contribui “(...} para protelar o exame em profundidade do problema epistemologico,

humano, e social da pesquisa cientifica, com prejudiciais reflexos sobre a evolugio de
nossa incipiente criagfio cultural” (VIEIRA PINTO, 1979, p.4)

O tipo de pesquisa que investiga a producio cientifica de uma determinada rea do
saber adota, da Epistemologia, elementos que possibilitem o conhecimento dos diversos
pressupostos implicitos, nessa forma de produ¢do humana. Buscam na Filosofia os
principios para seu desenvolvimento e na Ciéncia, seu objeto de investigago. (SANCHEZ
GAMBOA, 1987, p.55)

B necessario situar a anélise epistemologica, realizada a partir de um entendimento
especifico de epistemologia, como possibilidade de anlise critica do conhecimento
humano, particularmente do conhecimento cientifico. Urge, nesse sentido, compreender a
pesquisa cientifica como uma forma de trabalho social, mediatizada, portanto, por relacOes
sociais especificas.

Nesse sentido, a andlise epistemologica da pesquisa cientifica s6 pode efetivamente

ser realizada a partir da pratica da pesquisa, entendida enquanto pratica social que se
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constitui entre homens concretos que estabelecem entre si relages sociais de produgho,
dentre elas a propria produglo cientifica.

Nesta direciio, a pesquisa cientifica é vista nio como uma atividade meramente
individual, simples produto da vocagio ou interesse pessoais, ou como um dado abstrato,
isolado da totalidade, mas como um fato concreto, uma atividade socialmente
condicionada, que traz em seu processo de desenvolvimento problemas de natureza
epistemologica, tedrica, metodologica e técnica.

Da mesma forma, a realidade expressa no texto de cada pesquisa traz, de modo
implicito ou explicito, uma base técnica, tedrica, metodologica e epistemologica. Estes
elementos, expressos nas pesquisas, sdo resultantes de opgdes feitas pelo investigador,
enquanto sujeito historico, vivendo numa sociedade e €poca concretas e condicionado na
sua perspectiva intelectual por uma determinada viséo de mundo.

Para o estudo da produgiio cientifica dos mestrados foi, portanto, necessario eleger
algumas categorias de analise e ter em vista a articulagio que deve existir entre elas®.
Foram consideradas, principalmente, as categorias da totalidade e do logico ¢ do historico,

sobre as quais fago algumas ponderagbes no segundo capitulo. Referéncias a outras

15 Entendidas como graus de desenvolvimento do conhecimento e da pratica sociais, as categorias sdo
formas do pensamento que expressam fermos mais gerais, permitindo ao homem representar
adecuadamente a realidade. $do reflexo do mundo objetivo, generalizacdes de fendmenos ¢ processos que
existem fora da nossa consciéncia. Consideradas no seu conjunto, as categorias do materialismo dialético
expressam as Ieis mais gerais do desenvolvimento do mundo objetivo. Desta forma, tém todas elas
conietdo objetivo. As categorias ndo separam o homem do mundo, mas os unem por screm objetivas e por
refletirem ot processos da natureza ¢ da sociedade da forma como existem na realidade. Kopnin assinaia
que as categorias t8m imporidncia metodologica; servem de meio de obtencfio de novos resuitados; sdc um
método de movimento do conhecido ao desconhecido. Todas elas estdo vinculadas & relagio do
pensamento com o ser ¢ a revelagfio do conteiido real do objeto. Sob a forma de categorias, refletem-se as
leis mais gerais e importantes do movimento dos fendmenos no mundo. Por serem histéricas, estio ligadas
a0 grau de desenvolvimento do conhecimento ao qual seu conteldo esta vinculado. KOPNIN, P.V. A
dialética como Iégica e teoria do conhecimento. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1978. p.60-61.
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categorias como a contradigio e o abstrato e o concreto, encontram-se distribuidas ao
longo do trabalho. ™

Para analisar a producdo cientifica dos mestrados em Educagéo Fisica, parti do
contexto geral em que se¢ constréi a pos-graduagio estrito-senso. Procurei explicitar 0s
condicionantes socic-econdmico-politicos que efetivaram o processo de expansdo dos
cursos deste nivel e balizaram tendéncias e caracteristicas, existentes até hoje. Alguns
dados, referentes ao processo de criagio e a constituic@io destes cursos, séo expostos com
a finalidade de estabelecer os nexos entre a produgio cientifica e o contexto histérico, no
qual essa forma de trabalho social esta inserida. E sobre isso que trata o capitulo I

Com o intuito de favorecer uma melhor compreensfio do objeto em estudo,
abordo, no segundo capitulo, alguns aspectos referentes as origens e significados da
Epistemologia, ressaltando a importincia dos estudos epistemoldgicos no presente quadro
de evolugiio da Ciéncia e, em particular, da area de Educagdo Fisica/Esportes,
esclarecendo, assim, a perspectiva epistemologica que norteou o desenvolvimento da
pesquisa. Apresento, tambéim, as categorias mencionadas anteriormente.

No terceiro capitulo, estiio expostos os resultados da analise e sinteses parciais, das
dissertacBes selecionadas para este estudo.

No quarto capitulo, me proponho a demonstrar a ligagéo imanente enire o logico €

o historico, entre as partes e o todo, o abstrato e o concreto, a partir dos dados da

160 conjunto de categorias da dialética materialista é amplo. Neste estudo privilegiei apenas aquelas que
mais contribuem para uma melhor compreensdo do objeto em estudo. Andlises mais completas sobre as
categorias podem ser enconiradas em: KOPNIN, P.V. A dialética como iégica e teoria do conhecimento,
Rio de Janeire: Civilizagio Brasileira, 1978. p.121-182; CHEPTULIN, A. A diaiética materialista, 530
Paulo: Alfa Omega, 1982; DEL MORAL, R.C. El método dialéctico. México, D.F.: Trillas, 1987,
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realidade apalisada. Destaco, em primeiro lugar, ©0s elementos comuns da analise
epistemologica realizada. Em seguida, enquanto momento de sinteses mais abrangentes,
procuro evidenciar as articulagdes, ou principais nexos, que se estabelecem entre o que s¢
constroi como tendéneias das pesquisas produzidas nos mestrados e ¢ contexto socio-
econdmico-politico brasileiro, no periodo estudado. Essas sinteses, porém, nio sio frutos
de meros processos formais de pesquisa, restritos a procedimentos metodologicos
estangues e pré-determinados. Durante o estudo, as sinteses foram sendo elaboradas a
partir das analises e conclus0es que, pouco a pouco, iam se concretizando: como resultado
das experiéncias realizadas no plano terico, leituras, participagGes em eventos cientificos,
cursos muinistrados; através das informagdes obtidas durante todo o longo processo de
coleta de dados; a partir do trabalho que continuei a desenvolver enquanto professora nos
cursos de graduagio, especializagdo e, mais recentemente, como professora em
treinamento em curse de mestrado, por intermédio das orientagbes a boisistas e
envolvimento com outros projetos e agbes ocorridas no percurso de realizago da
pesquisa. Foram momentos em que busquei aprofundar aspectos tebricos, sistematizar
informacBes e agucar a reflexdo critica acerca do trabalho em andamento.

Por ultimo, convide o leifor para uma leitura critica desse relatorio de pesquisa.
Fsta “critica da crftica”, visa um conhecimento que aproxime-se cada vez mais da

possibilidade concreta de superagiio dos problemas que se apresentarn em nossa realidade.



CAPITULO I

1. Pos-graduacio estrito-senso no Brasil: elementos para a compreensio do

processo de criagdo e expansio dos cursos.

A andlise da problematica epistemol6gica das pesquisas desenvolvidas, sob a forma
de dissertagBes, nos cursos brasileiros de mestrado em Educagéo Fisica e Esportes, impde,
por um lado, a necessidade de analises internas dessa propria producfo, o que implica em
captar, a partir de cada texto das dissertagdes, elementos especificos, presentes nos textos
das pesquisas. Da mesma forma, exige que sejam estabelecidos, por outro lado, 0s nexos
mais proximos dessa producfio com as instituigdes nas quais foram desenvolvidas, com a
constituigio e caracteristicas do proprio curso de mestrado, o que, em termos objetivos,
significa conhecer o processo de criagdo de cada curso, a composi¢io do corpo docente e
a origem de sua formacio, o elenco de disciplinas oferecidas, as bibliografias indicadas,
dentre outros aspectos.

Contudo, apesar do significado e relevincia que essas informagBes possam sugerir,
analisar a produgio'cimtiﬁca dos Programas de Mestrado em Educagio Fisica no Brasil,
procurando explicitar as implicagGes epistemologicas das pesquisas desenvolvidas nesses
cursos, nas suas inter-relacies com os determinantes historicos, econdmico-sociais,
apresenta como exigéncia metodolégica e principio epistemolégico a busca do
entendimento de elementos contextuats mais abrangentes.

Isso implica que a analise nfo pode restringir-se nem & leitura dos textos das
dissertacdes, nem ao estudo do contexto imediato, ambiental, no qual ¢ fendmeno ocorre.
Exige, sim, um estudo l6gico-histérico do objeto. Nessa perspectiva, € imprescindivel
estabelecer os nexos entre o particular, aquilo que € proprio de cada dissertagiio ou
especifico de cada curso, e o geral, ou s¢ja, o que € caracteristico da producdo cientifica

da pés-graduagdo estrito-senso no Brasil. E necessario, para isso, partir do estagio atual
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de desenvolvimento dos cursos e de sua produgiio o que leva, obrigatoriamente, a
consideragio da relacfo dialética que se estabelece entre o todo e as partes, entre o 16gico

e 0 histérico.
( conhecimento da produgfo cientifica dos mestrados em Educaciio Fisica, imp&e

o conhecimento de sua histéria. Neste capitulo, procuro sistematizar informages acerca
das determinagBes histéricas que orientaram a criagio e expansdo dos cursos de poOs~
graduagdo e situar, nesse contexto, o caso especifico dos mestrados em Educagio
Fisica/Esportes. E a partir do conhecimento dos elementos socio-econdmico-politicos que
influenciaram o processo de expansio e consolidagio dos cursos deste nivel, que torna-se
possivel uma maior aproximagéo com a problematica das pesquisas produzidas em seu
interior.

Para uma melhor compreenso da evolugdo da pés-graduagiic em Educacgo Fisica
no Brasil, desde a criagdo do primeiro curso de mestrado até a implementaco dos cursos
de doutorado, e, principalmente, para poder analisar a problematica epistemoiogica das
pesquisas desenvolvidas nesses cursos, em suas inter-relagdes com os determinantes
histéricos, econbmicos, politicos e sociais, ¢ necessario retomar alguns elementos
contextuais da sociedade brasileira e analisar o processo de institucionalizago, expansio e
consolidacdo da pds-graduaciio nas diversas areas do saber.

Como ja mencionei em estudo anterior’, a criacio dos cursos de mestrado em

Educagio Fisica no Brasil, a exemplo de outras reas do conhecimento, esteve relacionada

' SILVA, RV.S. e. Mestrados em Educacdo Fisica no Brasil, 1990. Apesar de 4 ter feito referéneia
nesse estudo 3 criacdo ¢ ampliacdo dos cursos de pés-graduacio no Brasil, retomo, aqui, alguns elementos
desse processo, especialmente no que diz respeito 2 andlise dos primeiros documentos relacionados i Pos-
graduacdo (Parecer 977/65; Relatério do GTRU e I Plano Nacional de Pés-Graduaciio - I PNPG) e aos
aspecios referentes ao contexio sécio-econdmico brasileiro do periodo que vai do final dos anos 60 até o
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a0 incremento da pos-graduacio, que ocorreu no Pais a partir de 1968, sob a égide da Lei
5.540/68, Lei da Reforma Universitaria.”

E importante ressaltar, porém, que antes da legislagio da Reforma Universitaria, e
até mesmo antes da década de 60, ja haviam sido realizadas diferentes iniciativas em nivel
de Pés-graduaglio, ndo somente na forma de cursos de especializagio e aperfeicoamento,
mas em nivel de mestrado e doutorado. Ou seja, o que ocorre ap6s a Lei da Reforma
Universitaria no constitui o inicio dos programas de pos-graduagiio no Pais, visto que
desde 1931 com a Reforma Campos, instituida através do Decreto n® 19.815/31 ja eram

previstas e realizadas tais atividades. Dados da CAPES demonstram que, em 1965,

existiam 96 cursos de pds-graduacdo propriamente ditos (mestrado e doutorado), além de
286 cursos de aperfeicoamento e especializacio.

Mesmo assim, ¢ apesar de j4 existir, desde a década de 50, o apoio da CAPES e do
CNPg a muitas dessas iniciativas, em termos legislativos, até 1965, apenas a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacfio Nacional ( Lei 4.024./61) fazia referéncia aos cursos de
pés-graduacio, definindo-os stmplesmente, em seu artigo 69, como aqueles “abertos a
matricula de candidatos que hajam concluido o curso de graduacio e obtide o respectivo
diploma”. (BRASIL, 1961)

Foi, portanto, somente no final de 1965 que pela primeira vez o Governo Federal

adotou uma legislagdo especifica para a pés-graduacgiio. Nesse ano, com a Lei do Estatuto

inicio dos anos 80. Essa opgdo teve como objetivo viabilizar uma melhor ompreenséio da tematica tratada,
visto que, como ja foi dito, este estudo da continmdade 3 investigagio iniciada anieriormente.

* A denominagdo “lei da reforma” ndo ¢ casual. Com esse nome, procurou-s¢ apresentar essa legislacio
Como s¢ a mesma decorresse dos movimentos por reformas sociais, conhecidos como Movimentos por
Reforma de Base, surgidos no final dos anos 50, e que se estenderam pelos anos 60. Cf. PAOLL N. J.
Para repensar a universidade e a pés-gradnacio, 1985, p. 11.
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do Magistério Superior (Lei 4.881-A de 06/12/65. Art.25), vincula-se, embora de modo
amplo, a carreira docente ao requisito de pos-graduacdo.

Ainda em 1965, ¢ Governo Federal solicitou ao CFE, por intermédio do entdo
Ministro da Educagdio, uma definicio da matéria. A partir dessa solicitacio, o CFE emitiu
o Parecer 977/65, documento dos mais importantes para a pos-graduaciio brasileira.
(SILVA, 1990, p.31)

E importante destacar que o Ministro da Educagdo e Cultura, a0 encaminhar a
solicitaggio ao CFE, por um lado, nfio di a devida consideragdo as atividades de pos-

graduagio ja existentes e, por outro, deixa explicita a necessidade de normatizar esses

Programas. £ o que podemos observar nesse trecho extraido do Parecer:

“0 Sr. Ministro da Educacie e Cultura, considerando a necessidade de

implantar ¢ desenvolyer o regime de cursos pé&graduacin em nesse ensing
superior e tendo em vista a imprecisdo, que reina entre n6s, sobre 4 natureza
desses cursos, solicita ao Conseltho pronunciamento sobre a matéria que
defina e, se for o caso, regulamente os cursos de pos-graduaciio a que s¢
refere a letra b do art. 69 da Lei de Diretrizes e Bases.,” (BRASIL, 1965,

p.1) (grifo men )

() Parecer define a natureza e os objetivos dos cursos de pos-graduacio e
apresenta as suas caracteristicas fundamentais na forma da exigéncia legal.

Ao tratar da necessidade da pos-graduagio, o Parecer orienta-se por dois
principios, ambos, a0 meu ver, preconceituosos: o primeiro esta relacionado & idéia de que
nem todas as pessoas t8m condicSes de fazer pesquisas, de produzir conhecimentos e, ©
segundo, expressa a necessidade de hierarquizagdo do ensino no imbito das instituigdes

universitarias. Além disso, procura marcar e diferenciar os espagos de produgio e
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transmissio de conhecimento. O primeiro reservado & pos-graduagiio e o segundo

designado 2 graduagio. Vejamos como isso se expressa no Parecer:

“Na verdade, em face do actmulo de conbecimentes em cada ramo das
ciéneias e da crescente especializacio das técnicas, o estudante moderne
poderd obter, ao mivel da graduagio, os conhecimentes basicos de sua ciéncia
¢ de sua profissio. Neste plano, dificilmente se poderia alcancar superior
competéneia nas especializacoes cientificas ou profissionais. A contentarmo-
nos com a graduacie, teriamos de aumentar a duragiie dos curses, ¢ que seria
anti-econdmico (sic) e anti-pedagégico,(sic) pois suporia que todos os_alunos
fossem jsualmente aptos e estivessem_ todes interessados ma especializacfio
e na formagdo cientifica avancada” (BRASIL, 1965, p.2) (grifo

meu)

“De gualquer modo, o desenvolvimento do saber e das técnicas aconselha
introduzir na universidade uma espécie de diversificacfio vertical com o
escalonamento de niveis de estudos gue vio desde o cicle bisice, a gradvaclo,
até a pos-graduaciio. Haveria desta forma uma infraestrutura  (sic)
correspondente ao plano do ensimo, cujo objetivo seria, de um lado a
instrucio cientffica e humanista para servir de base a guakquer ramo, €

doutra parte teria por fim a formacio profissional; e uma superestrutura
destinada 3 pesquisa, cuja meta seria o desenvolvimento da ciéncia e da

ultura em geral, o tremamento de gggu;sadoreg, tecnologicos (sic) ¢
) ; gicos (sic)_e

.. rofissionais de alto mvel.” {Ibid. p. 2) (grifo meu)

O Parecer estabelece que a Pés-graduacio na universidade moderna torna-se a
éﬁpuia dos estudos, “c sistema especial de cursos exigidos pelas condigbes da pesquisa
cientifica e pela necessidade do treinamento avangado”. Aponta, como sendo seu objetivo
imediato: “proporcionar zo estudante aprofundamento do saber que lhe permita alcangar
elevado padrio de competéncia cientifica ou técnico-profissional, impossivel de adquinr
0o ambito da graduacio”. (Ibid. p.2-3)

O Parecer a0 referir-se 4 finalidade da pés-graduagio com vistas a “(...) oferecer,
dentro da universidade, o ambiente e os recursos adequados para que se realize a livre

investigaciio cientifica ¢ onde possa afirmar-se a gratuidade criadora das mais altas formas
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da cultura (...)”, cita o exemplo da universidade de Princeton, nos Estados Unidos, na
qual, “. ja se introduziu um ciclo mais avangado, o dos estudos_post doctoral” (BRASIL,
1965, p.3). (grifo no original). Desse modo, é estabelecida uma comparagio, imprépria,
com a universidade americana, visto que nfo se consideram as diferencas socio-
econdmico-culturais € o estigio do desenvolvimento cientifico-tecnologico daquele pais
em relacio ao Brasil.

O Parecer 977, apesar de reconhecer a existéncia da pds-graduaciio, nega o seu
fimcionamento regular e efetivo, propondo dai a criagdo de um sistema de cursos.

Entretanto, o tema é tratado como se esse nivel de estudos apenas estivesse sendo iniciado

a partir do Parecer. O documento no revela nenhuma intengfio no sentido de aproveitar,
avaliar ou reorientar as diversas atividades de pés-graduacdio, ja existentes. Determina,
isto sim, controle ¢ regulamentagfo rigida dos programas que vierem a ser criados € o
“enquadramento” dos cursos ja existentes, nas novas normas.

Além desse aspecto, o Parecer vincula a poés-graduagdo a necessidade de
preparacio de profissionais qualificados, capazes de atender as exigéncias dos avangos da
indiistria brasileira e salienta a importéncia desses programas na formag@io de docentes

pAara o ensing SUpErior.

No gue copcerne 4 Universidade brasileira, os cursos de nés_—graduggﬁo, e
funcienamento yeguolar, quase nio existem. (..) Dai a preéocia de se
promover a implantacio sistemdtica dos cursos pés-graduades afim de que
possamos formar os nossos praprios cientistas ¢ tecnblogos sobreinde tendo
em vista gue 4 expansie da indistria brasileira requer nimere crescente de
profissionais criadores, caparzes de desenvolver novas técnicas e processos, ¢
para cnja formagio nio basta a simples graduaciic. {...) Acrescente-se, ainda,
gue o fowcionaments reguiar des cursos de pés-graduaciio constitui

imperative da formagfio do professor universitario.” (BRASIL, 1965, p.3)

(grifo meu}
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Trés motivos fundamentais sio apontados no Parecer como exigéncias para a
instauragio imediata do sistema de cursos de pos-graduagfio: 1) formar professorado
competente que possa atender & expansdo quantitativa de nosso ensino superior
garantindo, ao mesmo tempo, 3 elevagio dos atvais niveis de qualidade; 2) estimular o
desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparacio adequada de
pesquisadores; 3) assegurar o ireinamento eficaz de técnicos e trabathadores intelectuais
do mais alto padrio para fazer face as necessidades do desenvolvimento em todos os
setores.

O documento reforga, assim, a concepgdo, que se encontra em desenvolvimento
no inicic da década de 60, da Pds-graduaglio como mecanismo de formacic de
professores que atenda & expansfo quantitativa e garanta a elevacio dos niveis de
qualidade do ensino superior, que estimule o desenvolvimento da pesquisa, através da
preparagio de pesquisadores e do treinamento de pessoal para as tarefas do
desenvolvimento nacicnal.

No mesmo Parecer fica estabelecida a diferenca entre a pés-graduacio
propriamente dita que envolve os cursos regulares de doutorado e mestrado, e cursos de
especializagdo, aperfeicoamento e extensio. Desse modo, é demarcada a distingdo entre
cursos de pos-graduacgiio estrito-senso e lato-senso.

A pbs-graduagio lato senso ¢ indicada como todo e qualquer curso que se segue 4
graduac8o, como os de especializaco e de aperfeicoamento. Esses cursos, de acordo com
o Parecer, tém objetivos técnico-profissional especificos, € nfio abrangem o campo total

do saber em que se insere a especialidade. “Sfio cursos destinados ao treinamento nas
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partes de que se compde um ramo profissional ou cientifico”. Sua meta “{_..) é o dominio
cientifico e téerico de uma certa e limitada area do saber ou da profissdo, para formar o
profissional especializado.” (BRASIL, 1965, p.3)

Porém, a principal distingio entre o lato e 0 estrito-senso, apresentada no Parecer,
relaciona-se ao fato de que “(..) a especializacdo € o aperfeicoamento qualificam a
natureza ¢ destinacdo especifica de um curso, enquanto a pés-graduagio em sentide
restrito {estrito senso), define o sistema de cursos que se superpbem & graduagdo com
objetivos mais amplos ¢ aprofundados de formagdo cientifica ou cultural.”( Ibid, p.3)

Além disso, ressalta-se que os cursos de pos-graduagio lato senso podem ser eventuais,

entretanto, a pos-graduagio em “sentido proprio”, i. e, os cursos de mestrado e
doutorado, sdo parte integrante do sistema universitario, necessaria a realizaciio de fins
essenciats da universidade. (Ibid, p.3)

Todavia, menciona-se outra diferenciagdo, ndo menos importante: os cursos de
especializacio e aperfeicoamento apenas oferecem certificados de proficiéncia ou
aproveitamento que habilitam ao exercicio de uma especialidade profissional, enquanto
que a pos-graduagic estrito-senso confere grau académico que devera atestar aita
competéncia cientifica em determinado ramo do conhecimento. O guadre 01 permite,

resumidamente, visualizar as principais diferengas entre cursos lato-senso estrito-senso,

conforme expresso no Parecer 977/65.

QUADRO 61: Caracierizacio dos cursos estrite ¢ lato senso.
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A pos-graduaciio estrito senso é, por sua vez, definida no aludido Parecer como:
“q ciclo de cursos regulares em seguimento a graduagio, sistematicamente organizados,
visando desenvolver e aprofundar a formacio adquirida no ambito da graduagBo €
conduzindo a obtengdio de grau académico.” (BRASIL, 1965, p.4)

Além de definir & caracterizar a poOs-graduagio, o Parecer 977/65 firma oS
principios de controle sobre os referidos cursos por parte do Ministério da Educagio e
Cultura. O meio determinado para isso foram os sistemas de credenciamento, 20 modo do
"accreditation” vigente nos Estados Unidos. Através do Parecer 977/65 o CFE salienta a
importancia de se estabelecer alguma forma de controle na criagdio e funcionamento desses
cursos. Os argumentos formulados chamam a atencdo para o risco de que um aumento
indiscriminado de cursos de Pés-graduagio, na maioria dos casos, s¢ limite a repetir as
precariedades da graduagio e tenha como conseqiiéncia o abastardamento inevitavel dos
graus de mestre e doutor. (BRASIL, 1965, p.6)

Finalmente, o aludido documento define e caracteriza os cursos de mestrado e
doutorado e firma os seguinies principios.

a) a pés-graduagio, compreenderd dois niveis de formacdo: mestrado e doutorado.
Fmbora hierarquizades, o mestrado nfio constitui requisito indispensavel para inscrigdo no
doutorado, podendo ser criados programas de doutorado sem que a instituigio mantenha
mestrado na mesma area;

b) o mestrado pode ser encarado tanto como uma etapa preliminar para obtengdo do grau

de doutor, quanto como grau terminal;
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¢) o mestrado tem a finalidade de proporcionar formagio cientifica ou cultural ampla e
aprofundada, desenvolvendo a capacidade de pesquisa e poder criador nos diferentes
ramos do saber;

d) divisiio do programa de estudos em duas etapas, uma primeira de freqiiéncia a aulas e
seminarios, & uma segunda de pesquisa e preparo da tese ou dissertagio;

¢) organizagio das disciplinas curriculares em duas partes, uma formando a area de
concentragio (campo especifico do conhecimento que constituird o objeto de estudo
escolhido pelo candidato) e outra de dominio conexo (quglquer matéria nfo pertencente
ao campo de concentragio, mas considerada necessaria para a formacéio do aluno},

f) exigéncia de provas que verifiquem a capacidade de leitura em linguas estrangeiras. Pelo
menos uma para o mestrado e duas para o doutorado.

g) estabelecimento de duragio minima de um e dois anos, respectivamente para o
mestrado e doutorado;

h) flexibilidade e liberdade de iniciativa para os mestrandos e doutorandos, no que se
refere & organizagio de seus programas de estudo. A instituicdo deve oferecer um elenco
variado de matérias para que o candidato possa fazer suas opgoes;

i) aconselhamento de que a pos-graduacio seja feita em tempo integral, pelo menos no
que se refere & duragio minima dos cursos;

§) do mestrando exigir-se-a a dissertagdo, sobre a qual o candidato sera examinado,
devendo demonstrar dominio do tema escolhido e capacidade de sistematizagho. Para a
obtengio do grau de doutor requerer-se-a defesa de tese que represente trabalho de

pesquisa, importando em real contribuicdo para o conhecimento do tema,
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) além do diploma de praduagdo, exigéncia de rigorosa selecfio intelectual dos candidatos,
sob a alegacio de que se os cursos de graduaclo devem ser abertos ac maior numero, por
sua natureza, a pos-graduagfio ha de ser restrita aos mais aptos,

m) o mesmo curso de pos-graduagio podera receber graduados provenientes de cursos
diversos, desde que haja alguma afinidade.

n) exigéneia de credenciamento dos cursos pelo CFE, para que seus diplomas sejam
registrados no Ministério da Educacdo e Cultura e produzam efeito legal. (BRASIL,
1965}

E possivel perceber, peio exposto no Parecér do CFE, o interesse de unificagdo
dos Programas de Pos-graduagio, segundo um modelo determinado, semelhante ao
adotado nos Estados Unidos, referente aos "masters” e "doctors”. ?

Vale, porém, observar que até esse periodo, “coexistiam o modelo de mnspiragio
enropéia, corporificado nos doutorados da USP e nas docéncias livres, até as formas mais
estruturadas de cursos do género dos mestrados americanos, representados pelos
programas do ITA, de Vigosa ¢ da COOPPE na area de Engenharia.” (BRANDAOQ, 1977,
p.283)

O que faz com que o Governo Federal passe a s interessar diretamente por uma

atividade que até 1965 tratou com indiferenga? Para respondermos a essa questdo ¢

3 Na primeira parte do Parecer, 4 se expressa essa intengdo quando se afirma: “Entende o sr. Ministro
gue &sses (sic) cursos, destinados A formachio de pesquisadores e docentes para ¢s Cursos superiores,
deverigm fazer-se em dois ciclos sucessivos, “equivalente aos de master e doctor da sistemdtica
norte-americana” . Em seguida, na quinta parte do Parecer, de forma mais explicita, adota-se como
exemplo para a pos-graduagio no Brasil, a experiéncia norte-americana. E mencionado que: “Sendo,
ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de poés-graduagdo, teremes de recorrer
inevitavelmente a modelos estrangeiros para criar nosso proprio sistema. (...) Atendendo ac que nos
foi sugerido pele aviso ministerial, tomaremos como objete de andlise a pos-graduacio norte-
americana, cuja sistemitica, ja aprovada por uma longa experiéncia tem servido de imspiraciio a
outros paises.” BRASIL, 1965, p.1-6.
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necessario considerarmos, ainda que em linhas gerais, o que caracteriza o panorama sOCI0-
econbmico-politico brasileiro daquele periodo e como esses determinantes se refietem no
4mbito educacional, e, em especial, como desembocam nas medidas governamentais
referentes & questdo da pos-graduacdo. Decerto, esse € um assunto que ja fot vanas vezes
discutido no ambito académico, entretanto, ressalfar alguns aspectos desse processo,
parece-me imprescindivel para a uma melhor compreenséo da problematica abordada.

No caso especifico da pos-graduagiio, podemos observar que a énfase e o especial
apoio por parte do Governo Federal 3 essa atividade, a partir de 1965, tem suas razies no
proprio modelo da economia brasileira e esta relacionada com o Movimento Militar de
1964, apoiado por setores da classe média, que ampliou o capitalismo no Brasil e abriu o
Pais as empresas multinacionais. Como sabemos, o Movimento de 64 esteve relacionado a
contradicdo existente, entre o modelo econdmico e a ideologia politica vigentes, emergida
a partir do Governo Kubitschek, e que se constituiu no centro da crise dos anos 60.°

Quando aflora essa contradigio, a educagio nacional comega 2 se abrir as aspiragdes

* (omo analisa SAVIANI (1987, p. 81-82), Juscelino Kubitschek goza no seu Governo de relativa
calmaria politica, "dando livre curso s franquias democraticas, gracas a um equilibrio que repousava na
seguinte contradicio: a0 mesmo fempo que estimmlava uma ideologia politica nacionalista (o
nacionalismo desenvolvimentista), no plano econdmico levava a cabo a industrializacdo do pais através de
wma progressiva desnacionalizacio da economia.” Ao assumir o Governo € utilizar como insiramento para
completar o processo de substituigio de importagbes a Portaria 113, da SUMOC- Superintendéncia da
Moeda e do Crédito - que concedia grandes vantagens ao capital esirangeiro, atral as empresas
estrangeiras, pata implantar, naquela ocasifio, as indistrias de bens de consumo duréveis, especialmente
as automobilisticas. Sendo as referidas indistrias, do tipo capital intensivo, que exigia grandes somas de
investimenios, necessitavam pois, para serem implantadas, das poderosas empresas internacionais. Tais
empresas tenderiam a dominar o panorama econdmico do Pais e colocar sob a sua Orbita grande parte das
empresas nacionais. Essa tendéncia, entretanto, nfio se compatibilizava com a ideologia do nacionalismo
desenvolvimentista, o que colocava o Pais diante da opgdo de, ou fornar o modelo econdmico compativel
com a ideologia, nacionalizando a economia, ou renunciar ao nacionalismo desenvolvimentista, ajustando
assim a ideologia politica 2 tendéncia que se manifestava no plano econdmico. O Movimento Militar de
1964 demarca a opgdo pelo ajustamento da ideologia politica ao modelo econdmico, ou seja, a ideologia
nacional.desenvolvimentisia ¢ substitnida pela doutrina da interdependéncia, gerada no interior da Escola
Superior de Guerra. Ver também RIBEIRO, M. L. Histéria da educagdio brasileira, 1981, p. 140.
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populares, através de iniciativas como © Movimento de Educaciic de Base (MEB), as
Campanhas de Alfabetiza¢io de Adultos, os Centros de Cultura Popular, o Movimento de
Cultura Popular, no Recife; a Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler, em
Natal, o Movimento de Educacdo de Base no ambito da Igreja Catolica; e o Centro
Popular de Cultura, da UNE (CUNHA & GOES, 1985, p.16). Entretanto, essas aberturas
ocorreram 4 margem da organizagio escolar regular, onde eram canalizados os anseios de
reforma dos estudantes universitarios, compensando dessa maneira o néo atendimento das
reivindicagbes feitas pela reforma da propria universidade. (SAVIANI, 1987, p.83)

QOcorre que, apos 1964, o modelo econdmico brasileiro, com ¢ esgotamento do
processo de substituigio de mmportagbes, assume progressivamente as caracteristicas de
capitalismo de mercado associado dependente. A universidade brasileira, porém, mantém-
se como um dos unicos focos de resisténcia manifesta ao regime, transformando-se, num
forte espago € a0 mesmo tempo no alvo das reivindicages por reformas. O Governo, em
contrapartida, passa a tomar medidas objetivando enquadrar o movimento estudantil € a
propria universidade nas diretrizes do novo regime.( Ibid, p.83-84)

Dentre as varias medidas tomadas pelo Governo militar,” encontramos a Lei
4 464/65, que regulamentava tanto a organizacdo, quanto o funcionamento e a gestdo dos
érgdos de representacio estudantil. Mas, principalmente, encontramos a assinatura dos

chamados Acordos MEC-USAID®,

5 As medidas adotadas pelo Governo Militar estavam orientadas pela doutrina da interdependéncia - as
quais entravam em conflito com a orientago nacional-desenvolvimentista ainda seguida pelos estudantes.
A doutrina da interdependéncia significava, principalmente que haveria relagbes entre o Brasil e os
demais paises, sob a égide da livre empresa e do capital estrangeiro. Cf. VIEIRA, E. Estado ¢ miséria
spcial we Brasil : de Getlllio a Geisel. 1987, p.202.

S USAID: Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional.
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£ certo que a interferéncia dos Estados Unidos em assuntos relacionados &
educacio nacional, j4 vinham de outras épocas. Esses interesses norte-americanos,
manifestaram-se desde a Guerra Fria e cresceram no final dos Governos Dutra e
Kubitschek (CUNHA & GOES, 1985, p. 33). Entretanto, € especialmente no Governo
Castelo Branco que tal processo se solidifica.

Os Acordos MEC-USAID “(..) cobriram todo o espectro da educacio nacional,
istc é, o ensino primério medio e superior, a articulagdo entre OS diversos niveis, ©
treinamento de professores e a producio e veiculagdo de livros didaticos (...Y” (CUNHA
& GOES, 1985, p.33). No que tange ao ensino superior, buscavam aplicar a ideologia do
“progresso empresarial”, caracterizada, basicamente, pelo privilégio dado as mudangas
quantitativas; a valorizagio da ciéncia aplicada, da engenharia, das relagdes phblicas e da
pericia administrativa, além de destacar a autoridade, reforcar a tradigio e a repetigdo,
procurar identificagio com grupos poderosos, dirigir-se para fora; ter postura conformista

e valorizar a sisternatizaciio e as normas burocraticas . (VIEIRA, 1987, p.216)

“Fm se tratando da unmiversidade no Brasil, assim como em outros niveis de
ensino, além da ideologia do “progresso empresarial”, pesaram infinitamente
o arbitrio, a falta de liberdade, a censura e as dificuldades para ¢ exercicio
da critica e da criacio. O vestibular de ingresse na Universidade discriming
quems tem & quem ndo tem condicdes de levar adiante o ensing superior. E
majs: a diminvicio de vagas no ensine piiblico de nivel superior acabou por
reservi-las @os gue possuem mmais recursos. Professores ¢ estndantes
universitirios vivem estd trigica contradigio econdmica, social e politica.”
(Ibid. p.216 )

E claro que os interesses dos Estados Unidos, ndo estavam circunscritos ao setor
educacional. O pretexto de assisténcia técnica, tentou, isto sim, camuflar os reas

interesses que visavam atrelar o sistema educacional brasileiro ao modelo de
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desenvolvimento dependente, imposto pela politica econdémica dos Estados Unidos, ndo
s& para o Brasil, mas para toda a América Latina, Ou seja, o contexto mais geral dessa
intervengdo norte-americana na educagdo nacional é o econdmico. Todo o processo de
ajuda da USAID, ao sistema educacional brasileiro, “(...) buscava racionalizd-lo com o
projeto politico-econbmico que se implantava no Brasil a partir de 1964, ja mais
explicitamente comprometide com o capitalismo internacional em sua forma periférica”
(ARAPIRACA, 1982, p.11). A modernizacio do aparelho educativo atraves da USAID,
dissimulava os reais objetivos de tal modernizagdo: fornecer mio-de-obra necessaria a
implementagiio do modelo econdmico que entdo se implantava. (ARAPIRACA, 1982,
ROMANELLL, 1978, VIEIRA, 1987)

Os Acordos MEC-USAID representaram parte das medidas repressivas que foram
adotadas pelo Governo Militar e que tinham como finalidade, por um lado, enquadrar o
sistema educacional reguler na nova ordem econdmico-politica e, por outro, reprimir 0s
movimentos de educago e cultura popular.

Dando continuidade 2o processo que visava consumar & ruptura politica operada
em 1964, também no Ambito educacional e com o objetivo de manter a ordem sdcio-
econdmica, em nome da defesa da democracia, em 02 de julho de 1968, o Governo baixa
o Decreto n? 62.937 que instituiu o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU),
designado pelo entio Presidente da Repliblica Marechal Costa e Silva. O Relatorio do
referido Grupo, vai resultar na lei da Reforma Universitaria, ¢ significa, apés o Parecer
977 de 1965, o proximo documento oficial expressivo e, alids, até aquele momento, o

mais expressivo deles em relagiio & questdo da pos-graduagio no Brasil.
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O Relatorio do GTRU, embora apareca COmMo ummi documento mais amplo,
apresenta, contudo, varios aspectos semelhantes aos ja expressos no Parecer 977/65, ou
seja, nfio possui grandes diferenciaghes no que tange 4 concepgio, fungdes e forma da
pos-graduagio. O Relatorio destaca que:

- a pos-graduago constitui, na universidade moderna, o alto nivel de estudos, o espago
para o desenvolvimento da pesquisa cientifica e para formagao dos quadros do magistério
SUperior;

- a condicio basica para que as universidades brasileiras se transformem em ceniros
criadores de ciéncias, de cultura e de novas técnicas, € a implantagdic dos estudos pos-
graduados.

O Relatério do GTRU também chama a atengdo para a “necessidade de se
promover uma politica nacional de pos-graduacdo que coordene esforges € mobilize
recursos materiais ¢ humanos” (BRASIL, 1968, p.41-43), com o objetivo de romper o
circulo vicioso, estabelecido pela falta de infra-estrutura necessaria a implantacio dos
cursos de pos-graduagio. Entendia-se, portanto, que era baixo o nivel de qualidade e
eficiéncia dos cursos de graduagdo, atribuido, principalmente, ac crescimento rapido desse
nivel de ensino, e acreditava-se que o ensino de pos-graduagdo poderia vir a superar esse
problema.

O Relatério aponta como solugho para essa situacdo a concentracio de recursos
em determinadas 4reas e salienta a necessidade da criagfio dos Centros Regionais de Pos-
graduacio (CRPG), o que se torna objeto dos Decretos 63.343/68 (que dispde sobre a
instituigiio dos Centros); Decreto 64.085/69 (que constitui uma Comissio Executiva do

Programa de Implantagio dos mesmos); € do Decreto 67.350/70 (sobre a implantacio em



si). Esses Decretos reafirmam o conceito que se desenvolvia a respeito da pos-graduagio,
ja mencionado anteriormente.

A pratica de baixar Decretos, caracteristica marcante dos procedimentos utilizados
pelo Regime Militar, ¢ destaque 1o ano de 1968, especialmente no setor educacional.

Além dos supracitados, uma série de outros Decretos foram baixados e Leis
promulgadas. Exemplos séo a Lei ntimero 5.537 (complementada pelo decreto-lei 872/69,
ambos referentes ao Fundo Nacional do Desenvolvimento da Eduocagio), Decreto numero
63.341 (que fixou critérios para a amplia¢do do ensino superior), Decreto-lei nimero 405

(referente a normas para o aumento de matriculas no ensino superior) ¢ a Lel numero

5540 ( que organiza ¢ ensino superior ¢ o liga com 0 ensino médio, promovendo assim a
denominada Reforma Universitaria).”

Todas essas medidas tomadas pelo Governo faziam parte de um conjunto de
imiciativas, adotadas no &mbito do regime autoritario, caracterizado pelo fechamento
politico, e que visavam, através das varias alteracBes introduzidas no setor educacional,

ajustar a educagdo, em seus diferentes niveis, 4 politica imposta pelo Regime Militar.®

7 Entre dezembro de 1968 e outubro de 1969, periodo em que o Congresso Nacional permaneceu fechado,
o Poder Executive baixon treze Atos Institucionais, quarenta Atos Complementares ¢ vinte Decretos-Leis.
Dentre os publicados em 1969, estd o decreto-lei n: 477, “proibindo manifestagbes politicas ou de protesio
dentro das Universidades e atingindo-se diretamente professores, alunos e funciondrios”. Cf. VIEIRA, E.,
Y stado e miséria social no Brasil, 1987, p. 214

% Vale lembrar, que 0 Movimento de 1964 construin um vasio esquema de combate 2 sua oposigdo, anio
desarmada quanto armada. Esquema este composto de "uma rede de informacdo politica, de érgdos
voltados para agBes especificamente repressivas, € de grupos de controle politico no interior das proprias
Forcas Armadas”. A informacdo politica era realizada principalmente pelo Servigo Nacional de
Informacfes (SNI), de inspiragiio do General Golbery do Couto e Silva. O SNI estava ligado diretamente
a0 Poder Executivo, especialmente ao Conselho de Seguranga Nacional. Do mesmo, também ligado ao
Poder Executivo estava o Departamento de Policia Federal da Justica, que aparece COmo outro forie
instrumento Tepressivo, principalmentc na censura aos meios de comunicagic e a empreendimentos
culturais. Cf. VIEIRA, E. Op. cit., p.35-36.
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Outra importante medida para o estabelecimento de uma politica de pos-graduagio
foi adotada pelo governo Médici. Trata-se da criagio do Conselho Nacional de Pos-
Graduagio (CNPG), definido como “6rgio colegiado interministerial, com as fungGes de
formular a politica geral de pos-graduagio e de coordenar a sua execugdo”. (BRASIL,
1975, p.18)

A importincia do CNPG esta na elaboragdo do I Plano Nacional de Pos-
Graduagio (PNPG), o qual foi aprovado, durante o Governo Geisel, em dezembro de
1974, para o periodo de 1975 a 1979.

O I PNPG apresentava como objetivo fundamental a necessidade de transformar as

universidades em verdadeiros centros de atividades criativas permanentes, O Gue seria
alcancado na medida em que O sistema de poés-graduagdo passasse a exercer
eficientemente suas funcdes formativas e a praticar um trabalho constante de investigacio
¢ analise em todos os campos ¢ temas do conhecimento humano e da cultura brasileira.
(BRASIL, 1975, p.17)

Os objetivos do 1 PNPG também expressam a mesma diretriz ja apresentada no

Parecer 977/65 e no Relatério do GTRLU:

“Formar professores para o magistério universitirio, a fim de atender &
expansfio quantitativa deste ensino ¢ 2 elevagio de sua qualidade;”

-“formar pesquisadores para o trabalho cientifico a fim de possibilitar a
formacfio de niicleos e centros, atendendo is necessidades seforiais ¢
regionais da sociedade;”

~“preparar profissionais de nivel elevado, em funcio da demanda do mercado
de trabalho nas instituicbes privadas e pblicas”. (BRASIL, 1975, p.17)

O 1 PNPG também recomenda incentivo aos cursos de pés-graduagdo a fim de que

estes possam atender de forma mais eficiente as necessidades conjunturais do mercado de
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trabalho. De fato outra ligagiio da expansio da pos-graduaglo € a vinculagdo de sua
politica norteadora com o mercado de trabalho, o que se di com a ampliagdo do
capitalismo no Brasil. ( SANCHEZ GAMBOA, 1987, p.95)

0 1 PNPG estava integrado, do ponto de vista estratégico e operacional, ao 11
Plano Nacional de Desenvolvimento (II PNDY’, II Plano Basico de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (I PBDCT) e ao II Plano Setorial de Educacio e Cultura (Il
PSEC). Entretanto, 2 “importéncia estratégica” da pos-graduacio, considerada como
condigio basica para a formagho de recursos de alto nivel, apresenta-se também em Planos
Governamentais anteriores. O 1 PND, por exemplo, considera a pos-graduagio um dos
elementos da “politica de aproveitamento dos recursos humanos do pais (sic) (...) como
fator de produgfio e de consumo”, e o 1 PBDCT, em consonincia com este, indica a pos-
graduacio como um dos elementos basicos da “Politica de Recursos Humanos para ©
sistema de pesquisa cientifica e tecnolégica”, tendo em vista os chamados “objetivos
nacionais” de construir uma “economia moderna e dindmica” que permitisse ao Pais
enfrentar a competigio econdmico-tecnologica, advento da sociedade industrial, sem
f}rejuize dos valores humanos da sociedade brasileira ( OLIVEIRA, 1980, p.25-28).

Apesar das medidas anteriormente adotadas, € a partir de 1975, com o I PNPG,
que a pos-graduagio passa a expandir-se dentro de uma “implementacio sistematica” e

“sob vigilincia mais severa”, em funglo dos objetivos nacionais, fundados no binémio

% No Il PND estava expresso que o “modelo econdmico e social dirigia-se “para o homem brasiieiro”,
considerando-se “os destinos bumanos da sociedade que desejamos cemstruir”. Também estava
previsto que até o final da década de 70, teria o Brasil duas realidades principais: “a comsciéncia de
poténcia emergente e as repercassies do atual quadro internacional”, o que demonstra que do mesmo
modo que nos Governos anteriores, expressava-se 0 interesse em manter o crescimenie acelerado,
aumentir as oportunidades de emprego, controlar a inflagdo, melhorar 2 distribuigio de renda, entre
outras “promessas” presentes nos documentos e discursos governamentais. Cf. VIEIRA, E. A repuablica
hrasileira - 1964-1984, 1985, p49%.
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Desenvolvimento € Segumm;:am. O PNPG se configura, portanto, como uma iniciativa
governamental que tinha como intengo imprimir disciplina & expansdo dos programas de
pos-graduagdo.

Mesmo com todas as medidas repressivas e “disciplinadoras”, a oposi¢do ao
Movimento de 1964 cresceu com o passar dos anos e justamente a captagio desse
fendmeno pelo proprio Regime Militar € que desencadeou aquilo que SAVIANI (1987,

p.150) caracteriza como,

(..} o progressivo abandono da estratégia autoritdria buscande retemar a
estratégia da conciliagio, sensivel a0 fato de que os préprios mecanismos por
ele (o regime autoritirio) acionades para sua perpetuagdo colocavam
contraditoriamente a exigéncia de sua transformagiio.(..) Até ai estd se
desenhande a volta da “conciliagio pelo alto” mediante a gual as elites
dirigentes preservam seus privilégios adiande parz um fotwre remote e
indefinido a realizaco das aspiracdes populares”.

E nesse contexto socio-econdmico-politico que se inscreve a institucionalizagio
a expansiio do ensino em nivel de pés-graduacio no Brasil, atrelado tanto aos interesses

governamentais, quanto aos de determinados setores sociais, interessados na ampliagio do

19 Pyevido as dificuldades enfrentadas pelo Brasil no plano econdmico, desde 1974 jé ndo era mais possivel
acreditar no sucesso do “Milagre Econémico”. Era preciso novo apoio politico ¢ social para que fosse
mantida a estabilidade do poder. E divuigada, entdo, no Governo Geisel, a teoria da “distensdo” on
“democracia relativa”, gue tinha a finalidade de diminuir a pressdo exercida sobre a sociedade brasileira.
Assim, mesmo com forte conirole, era alargado o espago para a participacio, através da criacio de meios
de integraciio de alguns setores ¢a oposigdo no interior da vida politica. Geisel, no inicio de sew Governo,
“(...) propamtha ao pais o maximo de desenvolvimento possivel, com o minimo de seguranca indispensavel.
Pretendia, portanto, substituir aos poucos os instrumentos mais evidentes de repressio, cujo simbolo era o
Ato Institucional mimero 5. O imporiante era mudar a imagem, mantendo-se o essencial. Mas, como
todos os outros presidentes da Repiblica oriundos do Movimento de 1964, Geisel igualmente destacava o
valor do desenvolvimento. Referia-s¢ a um "projeto nacional de grandeza para a Pétria, alicergado no
binbmio indissolivel do desenvolvimento e da seguranga”. Nesta linha de pensamento Geisel continuou
com a repressio, apresentando-a sob a forma de "combate perseverante, rigoroso mas Seml €XCeSsos
condendveis, duro porém sem violéncias initeis”. A “distensfio”- ou diminuicio da pressio - seria feita em
varias etapas. Esse processo estaria compleio com a revogagio do Ato Institucional mimero 5. Em itima
andlise, a “distensfo” significava “institucionalizar os principios de seguran¢a nacional ¢ de
desenvolvimentismo, disfarcando-os em principios constituciomais.” Cf. VIEIRA, E. A republica
brasileira, 1985, p.40-42.
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capitalismo no Brasil. A pos-graduagdo foi, portanto, integrada ao conjunto de
intervenges norte-americanas, que basicamente tentaram impor na universidade brasileira
dois tipos de influéncia a)“de desintegragdo do padréo brasileiro de Escola Superior- ou
de universidade conglomerada”, by“de formacdo e consolidagio de padrdes de Ensino
Superior, adaptado aocs requisitos educacionais de uma sociedade competitiva ¢ de
massas.” (FERNANDES, 1979, p.116)

Como um dos mecanismos de controle ideolégico que passam a ser utilizados apos
1964_ o Governo Brasileiro impde, no conjunto das medidas adotadas especialmente via

Reforma Universitaria, um modelo finico de pos-graduacio: “a Pos-graduagdo americana

na sua forma mais ritaalistica” "

Deste modo, no contexto das mudangas ocorridas no dmbito educacional e do
processo historico-social brasileiro como um todo, a pos-graduacgio se estabelece como
fruto de uma sociedade que é forgada a se adaptar a uma condigio de dependéncia
cultural. O processo de estruturagiio, regulamentacdo e gxpansdo dos cursos se
apresentou, portanto, como mais um importante mecanismo de discriminaggo social, uma
vez que esteve claramente direcionado para a reprodugdo das hierarquias socias,
procurando de diversas formas ligar-se ao processo de desenvolvimento capitalista.

Em relagio a produgfio cientifica desenvolvida no interior dos cursos, verifica-se
que, de fato, todo esse processo levou a realizagdo de numerosos estudos enquadrados no

sisterna politico vigente. Entretanto, nfo ¢ possivel deixar de destacar que estes mesmos

" Expressdo utilizada por BRANDAQ, M. A. R.: “(..) uma leitura critica das medidas e deciaractes a
respeito da Pos-graduacio no pericdo de 1965/1975 revela tendéncias cruciais, as vezes inconsistenies
com as proposigdes formais vistas em corte sincrénico. Em primeiro lugar ressalta o fato de que a atengao
principal de uma série de medidas (...), dirigiu-se a fixar um formato especifico de Pos-graduacdo, a Pos-
graduacio americana na sua forma mais ritualistica”. R. Ciénc. Cult. v.29, n4, p.392, 1977.



cursos também se constituiram num espaco de critica, dentincia ¢ anincio de novas
perspectivas. Significaram, portanto, espagos de sistematizagdo de importantes
alternativas de resisténcia contra as politicas sociais e educacionais vigentes, através do
surgimento de uma massa critica, interessada em explicitar as relagdes de interesse, que se
estabeleciam implicitamente nas condi¢des de desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
contribuindo assim para agucar a critica social, politica e ideologica, o que expressa o
carater contraditorio dos proprios mecanismos utilizados pelo Governo.

Para visualizar esquematicamente alguns marcos importantes da pos-graduagio, €
possivel diferenciar, até o presente momento, quatro grandes fases. A primeira delas vai
até 1965 e é marcada pela coexisténcia de modelos diferenciados de pos-graduacio e pela
falta de centralizagio, controle ¢ direcionamento por parte do governo em relagio a esses
cursos. A segunda inicia-se com o Parecer 977/65, ou mais éspeciﬁcamente ¢om a Lei da
Reforma Universitaria, em 1968, e vai até o periodo de vigéncia do I PNPG em 1979
Essa fase é caracterizada pelo processo de institucionalizagio, regulamentaciio e expansio
da pés-graduacio. Uma terceira fase pode ser situada a partir da elaboragéo do II PNPG,
em 1982 até 1985. Se o que caracteriza o segundo momento ¢ a expansdo de cursos € o
estabelecimento de normas e principios para a pos-graduacgio brasileira, especialmente a
estrito-senso, o terceiro busca a consolidagio dos cursos existentes e elevagio dos niveis

de qualidade.””

*2 Yissa preocupagdo do Governo pode ser observada mesmo antes da elaboragio do II PNPG, através da
iniciativa de avaliagdo ¢ acompanhamento dos Programas pela CAPES, a partir de 1976, Uma
conseqiiéncia desse processo foi a progressiva unificaciio e aperfeicoamento dos critérios de concessfio de
bolsas ¢ auxilios para os cursos de pos-gradnacio, através da CAPES e do CNPq.
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Apesar do II PNPG reafirmar os principios e objetivos do Parecer 977/65, do
Relatério do GTRU e do 1 PNPG, ha nele alguns aspectos que tentam superar 08
problemas ja identificados com a desordenada expansdo da pos-graduacio estrito-senso,
especialmente os mestrados’, nos anos 70.

Ne II PNPG, salienta-se que a Politica Nacional de Pos-graduacgo fundarmenta-se,

nas seguintes premissas:

“. a existéncia de um nGmero crescente de profissionais, pesquisadores e
docentes aliamente qualificados viabiliza wm desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e caitural proprio e representa garantia real para a afirmacio
dos valores gepuinamente brasileiros;

- 8 consolidagdo da pés-graduacdo depende de sistema mniversitirio e de
imstitutos de pesguisa, estavel e dindmico em todos os sens niveis e setores, € ¢
seu desenvolvimente pressupbe a existéncia de condicdes materiais ¢
institucionais indispensaveis para a plena realizacfio de suas finalidades;

- a pés-graduaglo baseia-se ma existéncia de docentes e pesquisadores
efetivamente engajados nma predugiic de movos conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos ou cultwrais, em instituicbes que lhes garantam adequada
dedicacfio hordria, carga de ensime compativel com a pesquisa ¢ as outras
formas de produgiio intelectual, além de condigies de instalagdes e infra-
estraiura necessdrias;

- ¢ desenvolvimento da pés-graduacio depende igualmente da reformulacio
da estrutura ¢ do funcionamento das instituicdes académicas que carecem de
uma maior dinmrizacio e de uma desburocratizacio internas;

a existéncia de fontes mmiltiplas de financiamento, cuja atuagie contribua
para o £xito da Pelitica Nacional de Pés-Graduagie, € considerada um fator
imdispensdavel na complementaciio dos vecurses orcamentirios das
imstituigdes, no processo de implantaciio, desenvolvimento ¢ maturacgie de um
moderno complexo de pesquisa e pos-graduaciio.” (BRASIL, 1982, p.2)

Ao se referir 3 situacfio da pds-graduagio no Brasil, o II PNPG ressalta que,
apesar dos esforgos envidados, alguns problemas estruturais ainda dificultavam a sua
institucionalizagfio e consolidagiio. Dentre eles foram destacados: a excessiva dependéncia

de recursos extra-orgamentarios, a sujeicdo a repentinos cortes de verbas e a instabilidade

13 Um maior crescimento nos cursos de doutorado, dar-se-4 em seqiiéncia a expansdo dos mestrados.
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empregaticia e profissional dos docentes, técnicos ¢ pessoal de apoio. Destaca, ainda, que
a pos-graduagio no possuia mecanismos institucionais suficientes para assegurar ¢ seu
plene desenvolvimento' e reconhece que a atribuiglio de um sentido absoluto e rigido ao
bindmio “ensino-pesquisa” gerava distorgdes que precisavam ser corrigidas.(BRASIL,
1982, .3)

F curioso observar que se, por um lado, o Il PNPG chama 2 atengdo para o fato
de que, apesar das dificuldades, a pés-graduagdo, naquele momento, era responsavel pela
maior parte do cophecimento produzido no Pais com uma contribuigio significativa em
algumas areas de tecnologia avangada, comparavel ao que era produzido nas melhores
universidades e centros de pesquisa estrangeiros, por outro, destaca que “(..} a existéncia
de uma atividade criativa, que se traduza em real contribui¢do para O avango do
conhecimento, constitui a excedo e ndo a regra.” Acrescenta, ainda, que: “A insisténcia
indiscriminada e formal na necessidade de pesquisa engendra, em muitos casos, uma
pesquisa de qualidade duvidosa e destinada unicamente ao preenchimento de preceitos
burocraticos” (BRASIL, 1982, p.3-4)

Nio estranha o fato de que a pés-graduagiio tenha sido, naguele momento,
responsavel pela maior parte da produgio de pesquisas em nivel nacional, visto que foi
esse o setor que mais recebeu estimulos e apoio financeiro por parte do Governo. Do
mesmo modo, como a obtengiio dos titulos de mestre e doutor esteve, e esta até hoje,
condicionada & elaboracio de dissertagdio ou tese, respectivamente, expandindo-se os

cursos, aumentou sobremaneira o nimero de pesquisas produzidas. Entretanto, sem

14 Ressalta-se, entretanto, que a criagdo das pro-reitorias ¢ de Orglos colegiados para a pos-graduacio
passou 3 representar um importante passo nesta direcdo. BRASIL, 1982, p.3.
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condigdes adequadas, a produgio cientifica de qualidade ficou restrita a algumas areas e,
especialmente, a instituigbes onde as condigbes gerais eram mais propicias.

Essa situaco pode ser methor entendida se levarmos em consideragdo que o
processo de expansfo da pos-graduagfo estrito-senso ndo ocorreu de forma homogénes,
nem em termos de regifes peograficas, nem em relagio aos fatores materiais das
institui¢des que passaram a implantar os programas.

Do ponto de vista geografico, a concentracio regional foi, e continua sendo
marcante. S0 Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte sempre abrigaram o maior nimero
de cursos de mestrado e doutorado. A oferta de pés-graduagio nas regifes menos
desenvolvidas, especialmente o Norte e Nordeste, apresenta-se até hoje precéria,
conforme demonstram os quadres 2 ¢ 3. Além disso, as diferentes condigSes materiais
das instituicGes marcaram os diferentes niveis de exceléncia dos cursos ¢ de suas
produges cientificas.

De fato, o aumento acelerado dos cursos de pds-graduacio estrito-senso, gerou
uma série de problemas incompativels com o padrdo de qualidade, o que ja fora, diga-se
de passagem, mencionado na elaboragiio do Parecer 977/65 e do I PNPG. No préprio I
PNPG afirma-se que, em relaclio aos Orglos de financiamento, o apoio as atividades de
pesquisa académica esteve, freqiientemente, condicionado & abertura de mestrados ou

doutorados. Por sua vez, a criagdo desses cursos por parte das instituigSes universitarias

* A esse respeito também podem ser consultados os dados apresentados pela CAPES em varias
publicacfes tais como: BRASIL, Ministério da Educagio ¢ do Desporto. CAPES, Avaliagdo da Pés-
graduacio: sintese dos resultados, 1993; BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. CAPES.
Catglogo de Cursos de Mestrado e Dountorado, 1993; BRASIL, Ministério da Educagdo ¢ do Desporto.
CAPES. Infocapes, 1994a. Ver também, CORDOVA, R. A et alli. A pés-graduacio na América
Latina: o caso brasileiro, 1986.
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foi utilizada como pretexto para se obter acesso as fontes de financiamento para a

pesquisa.

" 10,75%

Q‘{EABRO 82 : Capacatawo de pessoal em mvei de pos-graduacao, esirito-sense, em 1982, por regido
geografica. Fonte: 111 Plano Nacional de Pos-graduacdo. p.8.

QUADR{} 03 Cursas de ?ﬂs»gmdnagao, esmm-sense, por regmo geograﬁca, em 1993
Fonte: BRASIL., Ministério da Educacio e do Desporto. CAPES. TnfeCAPES. v.2, n.2, abr.fjun., 1994

A sujeiciio as ocasionais reformulactes de prioridades e reorientacdes politicas
com conseqiéncias nem sempre favoraveis as necessidades de estabilidade e
previsibilidade, embora iraportantes para que o sistema de pos-graduacio amadurecesse e
se consohdasse, os desgastes causados pela irregularidade dos financiamentos pela
lentiddo no julgamento dos pedidos e na liberagdo dos recursos, ¢ nimero insuficiente de
professores qualificados para a onentaciio dos alunos, e a abertura de cursos em areas
saturadas, por especialidade ou regidio, foram outros problemas apontados no II PNPG.
Configurava-se uma situagiio que comprometia o sistema de pés-graduacio e que, por
isso mesmo, carecia de répida correcio. (BRASIL, 1982, p 4-5)

O I PNPG chama atengo para o fato de que ndo se poderia esperar passivamente

uma melhoria de produgio na pés-graduacio e ressalta que “qualidade se produz onde sdo

criadas as condigBes para que ela se realize ¢ onde ela é exigida”. Trés instancias, segundo




os elaboradores do Plano, exigiam essa qualidade: o mercado, a propria comunidade
cientifica, e as mstituigbes governamentais com poder politico normativo ou detentoras de
recursos de financiamento. Destaca-se ainda, que a situagiio enfrentada reforca a
responsabilidade das instituigbes governamentais no duplo papel de criar ¢ manter
condicles essenciais para uma producio de boa qualidade e o de cobrar sua efetiva
realizagiio. (BRASLL, 1982, p.5-6)

E importante cbservar que, apesar dessa avaliacdo feita pelos elaboradores do IT
PNPG, o aparente avango em relagiio ao primeiro Plano quanto ao papel da pos-

graduacio no contexto nacional, pouco inova em relagio a documentos anteriores, nos

quais se estabelece uma estreita relagfo entre incentivos & pos-graduacio e implicactes
nos setores econbmico-politicos e no processo de desenvolvimento do Pais. Os trechos

abamxo, exiraidos do I PNPG, demonstram a similaridade dos discursos.

“O atual estdgio e a continuacio do processe de desenvolvimento, os
problemas que o Pais terd de enfrentar a curto praze e 2 implementaciio das
diretrizes contidas no I PND e no IIl PBDCT tornam cada ver mais
imprescindivel a participaciio ativa de um nimero crescente de profissionais,
pesquisadores e docentes altamente qualificados, em todos os setores da vida
nacional. Cabe & pés-gradunaciie, portante, ¢ papel central na sua formagio ¢
- ne sen aperfeicoaments, em nimere suficiente e com gualificages adequadas

as necessidades do Pais.” (Ibid, p.7)

“A exceléncia constitui vocagdio especifica do sistema de pos-graduagio. K
importante que parcela siguificativa do sistema destine os seus esforgos 3
produgcio de conhecimentos e de recursos humanos de mais alte nivel,
fundamentalmente nas ciéncias basicas, e nas especialidades de importincia
estratégica, econbmica ou pelitica,” (Ibid, p.7)

“Especificamente as funcdes da pés-graduaciio se dividem entre a formacio
de docentes pesquisadores para a esfera académica; a capacitacio ¢ o
treinamento de pesquisadores e profissionais destinados 2 aumentar o
potencial intermo de geragdio, difusio e utilizaciio de conhecimentos
cientificos mo processo produtive de bens e servigos e a formaciio de recarsos



46

bumanos para o desenvolvimento cultural do Pafs. Dadas suas peculiaridades,
estas fungdes requerem wm (ratamento politico, institucional e financeiro

diferenciado.” (Ibid, p.8)
0 I PNPG, todavia, reconhece que é necessario que a compatibilizacio do sistema

de pos-graduagiio com as necessidades reais e futuras do Pais,

*{...} seja para a produgio cientifica e académica , seja para o aumento de
sua capacidade tecnolégica e produtiva”, “(...) ndo pode deixar de considerar
os interesses da comunidade académico-cientifica e a multiplicidade de
funges da pés-graduacio, que transcendem em muite a demanda imediata

de mfg-de-obra altamente qualificada.” (Ibid, p.9)
Os objetivos basicos do II PNPG, estiveram, portanto orientados para a solugio
dos problemas comsiderados fundamentais para o desempenho e o aperfeicoamento do

sistema de Pés-graduagho e aparecem assim expressos:

#{oe} € objetive deste Plano incentivar o sistema a melthor se dimensionar
tendo em vista as especificidades de cada drea de conhecimento, os tipos de
qualificacio requeridos e as necessidades regionais, No que diz respeito as
diferentes especialidades académicas, iste significa oma énfase no seu
aprimeramento gqualitative.” “(..) A elaboracie ¢ implementacio de novos
mecanismos institucionais de entrosamento, assim como a ampliacio e
dimamizacio dos atusis, constitd um dos objetives centrais deste Plano.”
(Ibid, p.9-10)

Para a consecugiio desses objetivos, o documento enfatiza a importincia do
envolvimento da comunidade académico-cientifica e dos representantes das organizacoes
de pods-graduacho na fixago de prioridades e diretrizes bem como na operagdo do proprie
sistemna.

Por dltimo, aponta prioridades e diretrizes, refor¢ando que: os cursos de pos-

graduaclio estrito-senso deverio buscar seu fortalecimento qualitativo, com énfase no
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objetivo de formar pesquisadores; 4s agéncias governamentais cabera utilizar os sistemas
de informaciio e avaliagio como principais instrumentos de apoio técnico para a realizagéo
do Plano; os esforcos de coordenagdo e integragdo do sistema de pos-graduagdo
objetivardio prioritariamente conferir a este uma maior estabilidade politica e financeira,
bem como diminuir as disparidades regionais, institucionais e setoriais que marcam sua
realidade. (BRASIL, 1982, p.10-12)

Durante o periodo de vigéneia do II PNPG (1982-1985), ¢ mesmo um pouco
antes, foram realizadas algumas manifestagdes, na esfera da sociedade civil, especialmente
1o meio académico, no sentido de chamar a atengdo para algumas distorgdes identificadas
no projeto e também nas pesquisas de pos-graduaglo. 16 Questionava-se, por exemplo, a
estrutura dos cursos de mestrado e doutorado, as tendéncias filosoficas € os interesses
politicos que porteavam as pesquisas apresentadas sob a forma de teses e dissertacdes, e
indicava-se a necessidade de serem elaboradas movas concepgbes de péds-graduagdo,
distintas da versio oficial. Uma forte critica era feita a “camisa-de-forga” que
representavam as areas de concentracio.

A rigor, porém, apenas no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, quando ja esta
em vigor o IIL PNPG, comegam a se concretizar algumas mudangas referentes ao processo

de reestruturacdo dos programas de pos-graduagio.

' Ver a respeito: CUNHA, L. A. Os (Des)caminhos da pesquisa na pos-graduagio em educacdo. In:
CAPES, SEMINARIO SOBRE A PRODUCAQ CIENTIFICA NOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAQ. Brasilia: 1979, p.3-24 ; CUNHA, L. A. A pds-gradnacdo no Brasil:
fungiio técnica e funcio social. B, Adm. Emp., Rio de Janeiro:v.14, n.5, p.66-70, 1974; DI DIO, R A
pesquisa educacional no Brasil. R. Bras. Est. Pedag. v.136, p.518-526, 1976; GOERGEN, P. L. Pesquisa
em educaciio: sua funco critica. R. Educ, Soc. Campinas: v.9, p. 63-96, 1981.
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O T Plano Nacional de Pés-graduagio (III PNPG) foi aprovado em dezembro de
1986, no Governo Samey, para o periodo de 1986-1989. Essa fase, que vai do periodo de
aprovagio do I PNPG até o inicio dos anos 90, pode ser caracterizada como ¢ quarto
momento da pos-graduagio no Brasil."

Note-se que esse periodo, se por um lado é marcado por uma maior abertura
politica, o que viabilizou possibilidades mats concretas de mudancas nos programas de
pos-graduagio (por ex.: maior flexibilidade em tenmos da estrutura dos programas; maior
diversificacio em relagio 4s concepcdes de pesquisa ¢ pos-graduacdo; criticas mais
consistentes e contundentes em relagio 4 produgio cientifica que se desenvolve por
intermédio dos cursos, etc.), por outro, pode ser caracterizado como a fase da pior crise
da Ciéneia e Tecnologia no Pais, o que afeta direta ¢ drasticamente, a pos-graduagio € a
produgio cientifica.

Vejamos, primeiramente, o que propde o Il PNPG, para, em seguida, ressaltar
alguns tracos gerais que caracterizam a pos-graduagdo no final dos anos 80 e inicio dos
anos 90.

Em sua introducdo, o [II PNPG destaca que dos varios estudos que vinham sendo
feitos pelas agéncias, érgfios do governo e comunidade cientifica a respeito da politica de
formacdo de recursos humanos para ciéncia e tecnologia, a conclusdo mais importante que
se pode tirar é que: “(..) o pais nfio possui um quantitativo de cientistas que permita, a
curto prazo, atingir plena capacitacio cientifica e tecnologica”, sendo, portanto, essencial
realizar, com a maxima urgénecia, um programa agressivo de Formacio de Recursos

Humanos qualificados, considerando, ainda, que:*(...) a sociedade € o governo pretendem

' Apesar do JII PNPG cobrir o periodo de 1986 a 1989, até o momento ndo foi publicado o IV PNPG.
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a independéncia econdmica, clentifica e tecnologica para o Brasil no proximo século.”
(BRASIL, 1986, p.1}

O HI Plano Nacional de Pos-Graduagdo reafirma a politica de governos anteriores
de formar cientistas em quantidade, qualidade e perfis adequados a0 modelo de
desenvolvimento do Pais.

Este Plano considera que o processo de institucionalizagdo da Pos-graduacio nas
universidades ainda nfio esta concluido e que, por esse motivo, deveria ser mantido como
um dos objetivos da politica de pés-graduagdo, “(..)acrescido de um esforgo para a
institucionalizacdo e ampliacio das atividades de pesquisa, come elemento indissocidvel da
pos-graduagiio” (BRASIL, 1986, p.2). Lembra que a formagio e o aperfeigoamento de
recursos humanos de alto nivel, inerentes as atividades de pos-graduagdo, constituem
obietivos permanentes, sendo pecessaria a intensificagdo dos esforgos com vista a melhoria
dos resultados até aguele momento alcancados.

O i PNPG avalia que o sistema de pos-graduagdio estabeleceu um referencial de
qualidade que vinha orientando a estrutura ¢ o funcionamento dos cursos. Ressalta,
entretanto, que apesar da melhoria substancial na qualidade e na estrutura dos cursos de
pos-graduagdo, com mais da metade dos programas atingindo um patamar de desempenho
considerado bom ou excelente, o restante do sistema incluia programas de mestrado e
doutorado com desempenho apenas regular ou mesmo insuficiente, 0 que demonstrava
que a estrutura instalada no Pais, para a formagdo de docentes € pesquisadores, ainda
necessitava de um consideravel esforco de aperfeicoamento e consolidagio. (BRASIL,

1986, p.2}
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Assim como os Planos anteriores, o [II PNPG reconhece a importancia da pos-
graduagdo para o avango da pesquisa no Pais, do mesmo modo que considera as
atividades de pesquisa essenciais para © desenvolvimento da pés-graduagiio e chama a
atengio para a importéncia do intercambio dessas atividades com o setor produtivo e com
os outros miveis do sistema educacional. Por esse motivo, enfatiza a necessidade de
melhorar o processo de institucionalizagio e a ampliagdo da pesquisa nas universidades ¢
de integragio da pos-graduagio ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia. Contudo,
salienta a necessidade de um destaque orcamentario especifico para que as universidades
possam desenvolver tanto as atividades de pesquisa, quanto as de pos-graduacio.
(BRASIL, 1986, p.2)

O 111 PNPG também estabelece a universidade como o espaco privilegiado para a
produgdio do conhecimento através da pesquisa e da pos-graduagio e ressalta o seu papel
no processo de desenvolvimento nacional. Além de sublinhar os pontos positivos do
processo ja instaurado, propde correcOes e reformulagdes para os problemas identificados.

Os objetivos gerais deste Plano ddo continuidade aqueles ja estabelecidos no
primeiro e segundo planos, quais sejam: consolidagio ¢ methoria do desempenho dos
cursos de pos-graduaciio; institucionalizagio da pesquisa nas universidades, para assegurar
o funcionamento da pos-graduagiio; integracio da pos-graduagio no sistema de Ciéncia e
Tecnologia, inclusive com o setor produtivo.

Para demonstrar a evolugio quantitativa dos cursos de mestradb ¢ doutorado, o I
PNPG estabelece a comparagio entre os dados existentes no sistema de pos-graduagio em

1975 e 1985, Como podemos visualizar no Quadro 04.
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Considerando os documentos elaborados nos Gltimos anos pelas Comissoes de
Consultores da CAPES, o [II PNPG lembra que, no contexto global, podem ser

observados alguns aspectos que indicam os avangos do sistema de pos-graduacio em nivel

nacional:

“methoria da estrutura dos programas de pos-graduacio e conseqiiente
definicio da propesta académica e de perfil de atwacio; meihoria na
gqualificagko do cerpe docente, seja em termos da titulacdeo formal, seja na
capacitacdo profissional; revisiio e implementacio de novas estnduras
corviculares tormando-as mais coerentes com as atividades desenvolvidas
pelos programas; melhoria substancial na definiclio ¢ desenvolvimento das
atividades de pesguisa; aumenio da producio docemte, sendo gue uma
parcela substancial pode ser considerada de padrio internacional ¢ mefhoria
da gualidade das dissertagdes/teses”. (BRASIL, 1986, p.5)

1975
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QUADRO 04: Aspectos comparativos do Sistema de Pos-graduacio - 1975/1985,
Fomte: MEC/CAPES/CAA- Memoria da Pés-graduacio Brasileira. Extraido do IIT Plano Nacional de Pos-
graduacio. p 4.

Entretanto, este Plano reconhece que o sistema ¢ muito heterogéneo em termos de
desempenho académico-cientifico, sendo imprescindivel uma anélise e acompanhamento

individual de cada programa e a sua comparacio com outros da mesma area ou subarea de

i N - o
® ¢/i- sem informacio.
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conhecimento, visto que os programas se diferenciam de acordo com o grau de evolugdo e
com o contexto institucional do campo do conhecimento em (ue $¢ situam. Essas
heterogeneidades demarcam, na avaliagho do ITI PNPG, sérios problemas, tais como: 40%
dos cursos de pos-graduagio até aquele momento ainda apresentavam deficiéncias,
indefinicdes e baixa produtividade, o que comprometia a qualidade da formago dos
recursos humanos. Os seguintes pontos de estrangnlamento foram identificados:

a) diferenciacio na evolugio das éareas do conhecimento (Enquanto algumas j& haviam
atingido competéncia e maturidade, em outras o mimero de pesquisadores, ainda, era
insuficiente};

b) caréncia de pesquisadores com formagao interdisciplinar,

¢) mimero excessivo de orientandos para 0s pesquisadores disponiveis para orientacio,

d) indice élevado de evasio de alunos;

¢) problemas de selegio de alunos;

f) tempo médio de titulagiio elevado. (BRASIL, 1986, p.6)

O 10 PNPG ressalta alguns problemas, ja abordados no II Plano, referentes as
condicBes para a implementagio da melhoria da qualidade do sistema. Menciona, por
exemplo, que alguns problemas organizacionais tém dificultado © processc de
institucionalizagio da pesquisa e da pos-graduacio nas universidades brasileiras, visto que
essas atividades sio fundamentalmente dependentes de recursos extra-or¢amentarios.
Outro aspecto relevante relaciona-se a referéncia feita aos cortes ¢ atrasos na alocacéo e
liberacio de verbas e as percepedes imediatistas das politicas governamentais, refletidas
nas constantes mudangas de prioridades. O III Plano salienta que esta faita de condigbes

favoraveis ameaca comprometer rapidamente os esforgos despendidos no passado.
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O documento faz referéncia, ainda, ao inadequado aproveitamento do potencial de
influéneia das atividades de pesquisa e poOs-graduacdo na vida universitdria, como um
todo. Um dos problemas esbogados, em relagio a essa questdo, dizia respeito 2
dissociacio que a mator parte das universidades estabelecia entre poOs-graduagdo e
graduacio e entre ensino ¢ pesquisa. Entende, porém, que a solucio desse problema ndo
esta na simples coexisténcia da pés-graduacdo com a graduagio nem apenas na absor¢do
de pessoal qualificado na graduagfo, visto que os estimulos para a pesquisa estdo restritos
a pos-graduaciio e, a0 mesmo tempo, afirma que: “Apenas a articulagio de todas as
atividades de ensino com a pesquisa podera promover a efetiva integracio dos dois niveis
de ensino superior, aproveitando o potencial gerado pela pos-graduacdo.” (BRASIL,
1986, p.8)

Observa-se, também, que a difusio da pos-graduac8o tem enfrentado obstaculos
nos mecanismos disponiveis de cooperagio técnica nacional, para a promogdo de
intercAmbio entre as instituigbes de pesquisa e pos-graduagdo e na auséncia de uma
politica de apoio aos grupos emergentes ¢ de desenvolvimento cientifico regional. Faz-se
alusfio ao problema enfrentado pela regiio Amazbnica que, afastada dos grandes centros
culturais e cientificos do Pais, nfc vinha encontrando apoio efetivo das agéncias
financiadoras com vistas ao seu desenvolvimento, apesar das constantes mencdes dos
professores e pesquisadores da regifio a respeito dos problemas ali enfrentados. O I
PNPG reconhece que “(...) parece ndo restar duvidas de que as instituigGes de ensino e
pesquisa da regiic amazbnica devem receber maior apoio e atencdo para o seu

desenvolvimento cientifico, cultural e tecnologico.” (Ibid. p.9)
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Apesar dessas consideragbes feitas no I PNPG, que podem, em principio,
demonstrar uma preocupacdo especial com a regido Norte, a situagdo permanece
praticamente inalterada ac longo desse periodo. Em termos quantitativos, os dados
apresentados pelo III PNPG referentes 4 capacitagio de pessoal em nivel de pds-
graduagdo estrito-senso para a regiio Amazonica, até 1982, em comparagio com as
demais regides do Pais, pouco diferem dos dados mais recentes, como foi possivel
perceber nos quadros 02 e 03, que demonstram a disparidade, ainda, existente entre as
regides.

O Plano apresenta a andlise de algumas dificuldades “estruturais e conjunturais”
que vinham entravando 05 avangos no sistema de pos-graduacdo. Menciona a legislagio ¢
a pratica vigentes que seriam ineficazes para impedir a criagio ¢ o funcionamento de
cursos de baixa qualidade e para realizar um controle mais adequado. Além disso, sublinha
que os esforgos envidados na qualificagio do corpo docente, através de programas
institucionais de capacitagio, foram, em termos relativos, anulados pela absorgdo de
docentes ndo qualificados nas IES federais e pela expansdo do ensino privado, o que fez
com que a qualificacio média se mantivesse, até aquele momento, praticamente inalterada.
Do mesmo modo, esclarece que a recessdo econdmica € as restri¢bes impostas a
contratagio de pessoal nas universidades ofictais vinham mantendo fora do sistema de
pos-graduaco um importante contingente qualificado. (BRASIL, 1986, p. 9)

Em relagiio 4 populagio nacional de cientistas, menciona-se que O nimero ainda ¢
insuficiente para atender as necessidades de desenvolvimento da sociedade brasileira.
Demonstra-se, nesse sentido, que a pos-graduagfo, ndo havia sequer conseguido atender a

sua propria demanda de pesquisadores e docentes doutores, visto que aproximadamente



50% dos docentes que atuavam na pds-graduacio ndo tinham ainda a titulagfio de doutor.
Algumas medidas sio apontadas para o alcance do crescimento da capacidade interna de

formagio de cientistas:

“manutengdo da qualidade dos cursos considerados bons e excelentes;
investimentos para a melhoria da produtividade dos cursos com bom
desempenho; consolidaciie e aperfeicoamento dos curses que apresentam
problemas estruturais e/ou de produtividade ¢ dos deficientes ( cerca de 30%
do total dos cursos existentes); estimulo & abertura de programas de
doutorade nos programas de mestrado que atingiram nivel de exceléncia;
eriacio de programas de mestrado, com base nos grupos emergentes de
pesquisa, inclusive através da indugio dirigida para dreas estratégicas;
aperfeicoamento ¢ extensic do sistema de bolsas de estude no pais;
capacitagio no exterior, de acorde com as necessidades de melhoria ¢
renovagio dos cursos de pés-graduagdo, bem como de fortalecimento de dreas
novas ou carentes; dotagiio de infra-estrutura mecessiria par assegurar as
atividades de pés-graduagio nas universidades”. (BRASIL, 1986, p. 10}
Mais que os dois Planos anteriores, o HI PNPG destaca a necessidade de uma
maior flexibilidade nas estruturas dos cursos e nas oportunidades de formagéo oferecidas
pelo sistema. Menciona que os projetos de cooperagiio entre instituigdes precisariam ser
ampliados e os projetos de cooperagdo internacional, apropriadamente articulados com os
de cooperagio nacional. Especificamente em relagio a este ultimo, a cooperagao
envolveria:
- troca de conhecimento ¢ interacio entre cientistas e docentes das instituigGes
universitarias, institutos de pesquisas ¢ empresas;
- aproveitamento, em carater complementar, de competéncias individuais dispersamente
situadas;

- estabelecimento de “conséreios entre cursos de pds-graduagio, inclusive para

complementacio de curriculos, e, através do intercambio de docentes e orientadores,
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incluindo grupos de pesquisa nfio necessariamente engajados em atividades regulares de
pos-graduacio. (BRASIL, 1986, p.11)

Por tiltimo, o III PNPG apresenta algumas sugestdes e indica estratégias para sua
implementagdo. Dentre elas podem ser destacadas:
ay O apoio a0s grupos emergentes,
b) a énfase especial nos programas de pds-doutoramento para intensificar o intercdmbio
cientifico; o aperfeicoamento da coleta, do processamento e da disseminaciio de
informagoes cientificas;
¢) a utilizagdo de instrumentos complementares de financiamento & pos-graduagio e a
redugdo das exigéncias burocraticas para o repasse de recursos de natureza institucional,
d) a promogio da institucionalizagdo da pesquisa ¢ da pos-graduagdo por meio do
destaque de verbas orcamentarias especificas;
¢) a garantia da participagio da comunidade cientifica, em todos os niveis, processos e
instituicdes envolvidos na definigiio de politicas, na coordenagfo, no plangjamento e na
execucdo das atividades de pOs-graduaciio;
f) o aperfeigoamento do sistema de acompanhamento e de avaliagdo da pos-graduagio; o
estimulo & reflexdo periGdica e sistematica nas universidades sobre os requisitos,
concepedes, finalidades, seus resultados e suas praticas de pos-graduacio;,
g) a interacio efetiva das atividades de pesquisa ¢ pos-graduagdio com o ensino de
graduacfio; o estimule s formas de cooperagfo entre programas de pds-graduacdo,
incluindo intercAmbio de pesquisadores e alunos, uso comum de equipamentos e

realizacio de pesquisa interdisciplinar e/ou multi-institucional,
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h) o apoio ao intercAmbio com centros de pesquisa e pos-graduacdo, possibilitando a
participagio de docentes e pesquisadores em reunides cientificas no Pais e no exterior; a
garantia de continuidade para os grupos de pesquisa consolidados;

i) o estimulo & criagdo de novos programas de pos-graduagio, apenas quando a instituicdo
tiver grupos de pesquisa com produggo cientifica regular na area,

i) a ampliagdo substancial do apoio para a formacdo de recursos humanos e para ©
desenvolvimento cientifico da regifio amazonica. (BRASIL., 1986, p.12-13)

Apesar do carater aparentemente critico do TII PNPG, a0 apresentar um balango
dos principais problemas, enfrentados pela pos-graduagdo, e reconhecer que as metas
iniciais da politica de expansiio quantitativa dos cursos gerou problemas, ndo atingiu,
adequadamente, os objetivos de qualificagdo do corpo docente das universidades e da
formaciio de pesquisadores, em mamero e qualidade, capazes de atender aos anseios de
desenvolvimento do Pais. Além disso, ao indicar varias alternativas para a superagio desse
quadro, na pratica, pesquisa e pos-graduacio, de forma especifica, e ciéncia, tecnologia e
educagdio, de modo geral, sdo tratados pelos Governos, no periodo de vigéncia desse
Plano, com descaso e desrespeito, resultando em sucateamento e abandono.

Alguns dados divulgados pela imprensa no periodo de vigéncia do IIT PNPG, que
vai de 1986 até os dias atuais, demonstram essa situacio que pode ser considerada
calamitosa e, 20 mesmo tempo, muito preocupante ¢ lesiva acs interesses do Pais, visto
que no mundo atual o destino das nagbes e de suas populagdes, estd indissociavelmente
ligado ac seu nivel de dominio de conhecimento, de educggﬁo de sua populacio e da
qualificagiio de seus trabathadores e, dentre eles, de seus cientistas. As mudangas

ocorridas na economia mundial apontam com bastante nitidez para a necessidade de
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investimentos macigos em setores como educagiio, ciéncia e tecnologia. Os paises que
hoje garantern condigbes dignas de vida as suas populagBes sio os que reconheceram a
urgéncia e o imperativo de dar prioridade a esses setores.

A despeito, porém, do discurso governamental em prol da educagdo e do
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, o Brasil aparece em 1ltimo lugar na evolugdo de
gastos com educagio entre os nove paises em desenvolvimento mais populosos”. Além
disso, é o Gnico pais que registrou queda dos investimentos na area. O Pais gastou, em
1992, 18% menos com Educaciio do que em 1989, segundo dados do IPEA (Instituto de
Pesquisas Econ0micas Apiiaadas).m

Os dados estatisticos sobre a Educaco brasileira ocupam, no panorama mundial,
uma posigio vexatéria que dispensa comentarios. Apenas 39% da populagio completam o
Primario. Varias fontes mostram que os dados do Brasil, referentes 4 Educagdo, sdo
compariveis apenas aos de paises da Afiica, o continente menos desenvolvido do planeta,
e com algumas regibes envolvidas em guerras Civis.

Segundo o mesmo relatorio, quando se compara 0O Brasil a outros paises da

América Latina, o quadro referente a educagio permanece estarrecedor. Os dados indicam
que no Uruguai 94% da populagio terminam o primario; em Trinidad Tobago, 89%; na
Venezuela 86%; no México 80%; no Paraguai 70% e na Colbmbia 56%. No ranking dos
paises com maior mimero de analfabetos do mundo, o Brasil é o oitavo colocado com,

oficialmente, 26 milhéies de anaifabetos. Além do que, 4 milhdes de criangas de 7 a 14

19 De acordo com declaracio do diretor de Educagiio Basica da UNESCO durante a Conferéncia Nacional
de Educacio Para Todos, realizada em Brasilia, em 02/05/94.

20 PINTO, P. §. Gasto com educagio registra menor evolugfio no Brasil, afirma UNESCC. Felha de Sio
Paulo, Sdo Paul, 3 Set. 1994. Caderno 3, p.4.



59

anos estio fora da escola; 50% dos alunos, matriculados na primeira série do primeiro
grau, nfio passam para a segunda e de cada 100 criangas que iniciam a primeira série,
apenas 18 chegam 2 oitava série. Os dados do IBGE indicam que 54% da populagio
brasileira economicamente ativa, em 1988 , possuiam entre zero ¢ quatro anos de estudo®.

E claro que esses dados numéricos ndo expressam toda a complexidade e
gravidade dos assuntos relacionados & educagfio no Brasil, mas revelam alguns
importantes indicadores dessa séria problematica, como a condenago de milhdes de
pessoas 4 ignorancia, a aniquilagio da possibilidade do exercicio pleno da cidadania ¢ o
entravamento do processo de desenvolvimento da nagéo.

Em relacio 2 ciéncia e tecnologia, o Brasil enfrentou, j4 no Governo Sarney, uma
crise sem precedentes que vem se agravando até os dias atuais. Em 1988, o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT) foi extinto, ou, methor dizendo, rebaixado 4 condigdo de
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia (SECT). As verbas federais para pesquisa foram
drasticamente reduzidas. A situacio tornou-se, porém, mais grave no Governo Collor
quando se deteriorou tode o sistema de ciéncia e tecnologia em nivel nacional.

Demincias feitas por cientistas, politicos e jornalistas, especialmente no periodo
1992-1993, dfo uma idéia da preocupante situagfo da ciéncia e tecnologia nos ultimos
Governos, Manchetes como: “Tragica Ciéncia”, “Brasil dé salto ‘para trés’ em
tecnologia”, “SBPC fecha reuniio com criticas ao governo”, “Crise no CNPg”,
“Burocracia emperra pagamento de bolsistas”, “A lenta agonia da ciéncia no Brasil”,

“Groverno abandona reuniio da SBPC”, “Cientistas cobram saida de Jaguaribe”, “CNPg

* MERCADANTE, Aloisio. Educagiio: exigéncia da economia contemporinea. Folha de Sie Paulo, Sio
Paulo, 25 Ago. 1993, Cademee 1, p3.



60

n#o sabe quando pagard 4.333 bolsas”, “GRPC afirma que verba sai a conta-gotas”, “Mal-
estar na ciéneia”, exemplificam o contelido da discusséo estabelecida.

Fernando Collor propunha uma “revolugiio educacion i

“0O grande tema da modernizacio nacional ¢ o da reforma educacional. “(..)
o tema da educagio exige participaciio engajada de todos, para que, com base
em comsenso amplo, possamos construir a pomte gue NOS fevard a um faturo
capaz de assegurar vida digna a todos os brasileives.” {(COLLOR de

MELLO, 1992, p.3)

Para Collor, “o papel do ensino basico é simplesmente crucial. No caso brasileiro
representa a caréncia mais profunda e desumana entre as muitas que compdem a divida
social”. (Thid.) Afirmava que com o Estatuto da Crianca e do Adolescente procurava-se
climinar os pontos criticos pesse ierreno € referia-se aos Ciacs como importante

alternativa para solugio dos problemas da educagio basica:

“(Com o8 Clacs, imiciamos uma revolugho niio s6 de métodos, wmas de
mentalidades. Atentos a um apeio ético incontorndvel, demos meostras da
priovidade & edncagfio de base ¢ a construciio da cidadania, privilegiando a
crianca, a matéria-prima formadera, por exceléncia do homem brasileiro.”

{(Ihad.)

Com relagdo ao ensino superior, Collor reconheceu a necessidade de se corrigir as
deformacBes que incidiam sobre esse nivel de ensino: “Nas universidades pablicas o custo
deve ser compensado pelo desempenho, o salario associado & competéncia e 2 dedicagio,
e o tamanho da folha de pagamento dependente tanto do namero de alunos , quanto da

qualidade do ensino ou da produgo cientifica.” (COLLOR de MELLO, 1992, p.3)
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Sublinha, também, em relagdo a este tema, que: “Sem educacdo, jamals as massas
brasileiras poderdo elevar-se ao nivel de uma cidadania madura, conhecedora do valor das
instituigties e capaz de acompanhar, COMO Merecem a dinamica da modernidade.” (Idem)

Apesar do seu discurso, os fatos ocorridos no Governo Collor foram suficientes
para demonstrar quais as suas verdadeiras intencdes para com a educagfio e os demais
problemas da sociedade brasileira. Ainda em 1992, na administragio Collor, mais de 2000
projetos j& aprovados, foram suspensos pelo CNPgq e quase 4000 cientistas deixaram de
viajar para o exterior por falia de pagamento das bolsas, também aprove;da.s.22 Ocorreu,
que o entio Secretario de Ciéncia ¢ Tecnologia, Hélio Jaguaribe, aceitou uma forma
burocrética utilizada pela administragio publica para gerir recursos, 0 que impediu que
chegassem aos seus destinatarios Cr$ 187 bilhdes™, ja aprovados e referentes a bolsas de
pesquisa do CNPq. Esse fato, denunciado por varios cientistas, ndo foi, porém, o imico
caso de descumprimento, por parte daquele Governo, dos acordos formais estabelecidos
com os pesquisadores. Além do pagamento das bolsas, ndo foi cumprido, em tempo, ©
acordo com a area econdmica para corrigir o valor das bolsas com base nos aumentos

salariais dos professores universitarios, #

2 ROLHA DE SAQ PAULD, Sio Paulo, 14 Fev., 1992, Caderno 1, p.2.

2 Eyn valores atuais, essa quantia corresponde a aproximadamente RS 91.798.300,00. A conversfio do
valor foi feita, a partir do indicador IGP/ FGV, pelo Centro de Documentacio ¢ Pesquisa Sécio-
Feonbmica - CEPES, da Universidade Federal de Uberlindia.

% FOLHA DE SAQ PAULO. Brasil, ciéncia falida: burocracia emperra pagamento de bolsistas. Sdo
Pauio, 21 Jul., 1992. Caderno 1, p.9.

Dentre os cientistas que denunciaram publicamente ¢ através da imprensa 3 reducio de verbas
para a pesquisa encontravam-se Enio Candotti {na ocasidio presidente da SBPC) e Flévio Fava de Moracs
(Diretor técnico da Fapesp). Somadas 2 essas deniincias, estavam oS pedidos de remincia do presidente
Fernando Collor.



62

O descontentamento, repudio ¢ indignagdo dos cientistas com a situacio
instaurada na era Collor no tocante a politica financeira para ciéncia e tecnologia, podem
ser observados, por exemplo, no artigo em que Enio Candotti afirma que o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), a Fmanciadora de
Estudos e Projetos (Finep) e todo o sistema de ciéncia ¢ tecnologia, estavam sendo
destruidos, ndo apenas pela falia de recursos para o fomento da pesquisa, mas sobretudo
pela falta de determinagio e competéncia para administrar a recesso econdmica e politica.
Com base nas divulgacies dos Diarios Oficiais, CANDOTTI afirma que, além do corte de
45% no orcamento da SECT, ocorreria, naguele mesmo semestre, um novo corte de 15%,
incluindo uma redugdo no programa de bolsas, Também informa que no dia 22 de junho
daquele ano, em deciséio histérica, o conselho deliberativo do CNPq decidiu suspender o
recebimento de novos projetos e o julgamento de 2.406 projetos ja recebidos, enquanto
néio fosse feito o pagamento dos ja aprovados no ano anterior. CANDOTT! ainda critica a
postura assumida pelo Secretério de Ciéncia e Tecnologia, Heélio Jaguaribe, ao defender 2
idéia  de que para um pais como o nosso, as aspiragbes da pesquisa cientifica e
tecnologica deveriam ser limitadas, que as solugbes dos multiplos problemas sociais eram
prioritarias e ndo dependiam da existéncia no Pais, de um sistema de pesquisa qualificado
e diferenciado; que o niimero de pesquisadores e técnicos especializados, estimado em
cerca de 60 mil, j4 seria suficiente para o Brasil atual, visto que o mercado dificilmente

absorveria um nimero maior. >

2 Ouira critica, na mesma direclio, 45 posiges nfio s6 do Secretério Hélio Jaguaribe como tambem do
Ministro José Goldenberg, foi feita por NUSSENZVEIG, H. M. Financiamentos da pesquisa - mitos e
realidades. Folha de Sdo Pauleo, Sdo Paulo, 17 Jul,, 1992. Caderne 1, p.3.
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Ao contestar a andlise de Jaguaribe, CANDOTTI apresenta alguns dados da
realidade brasileira, como, por exemplo, o baixo numero de doutores atuando nos
mstitutos de pesquisa € nas universidades e critica os projetos de modernidade do governo
até 2010. Afirmando que nfio haveria sustentag8o para a agricultura ou para indistria, nem
para 1993, se as instituigbes cientificas fossem destruidas e a formacgio de recursos

humanos, paralisada. Destaca, por iltimo, que:

“gs livres mercados do munde ndo sio livres ¢ nem mercados. Sio pracas de
FUerTa e gue as armas sie o conhecimento ¢ a tecnologia. Desarmar o pais
peste momento é crime grave que nenhuma razio de ecopomia justifica. Os

responsdvels serdo juigados com severidade.” (CANDOTTI, 1992, p.3)

No Governo Hamar Franco nfio ocorrem mudancas muito significativas, em
refacdo a ciéncia e a tecnologia. Entretanto, nfo se pode deixar de reconhecer que a volta
do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, implicou num ganho, ao menos na perspectiva
politica, para essa drea. Essa mudanga trouxe, por exemplo, alguns resultados imediatos,
tais como: as verbas federais para C&T dobraram de 1992 para 1993, foi criada uma
carreira de pesquisa para os Orgdos federais, os valores das bolsas foram atualizados e
varios programas foram iniciados ou retomados. Mesmo considerando todas as
dificuldades dos dois anos anteriores, restabeleceu-se uma certa trangiiilidade no setor.

A comunidade cientifica continuava denunciando, publicamente, o desprezo do
Governo, agora de Itamar Franco, para com o ‘setor da ciéncia e tecnologia e as
implicaces sociais disso. ROMANO (1994, p.3), em artigo intitulado: “Os industriais da
bogalidade”, reforca a idéia de que atualmente, em plano mundial, desaparecem os povos

sem técnicas avangadas € sem conhecimentos cientificos. Alerta que “a guerra pela vida
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exige a conquista de novos mercados, cada vez mais exigentes” e preparar o Brasil para
esse conflito & tarefa de salvaciio piblica. Critica o governo brasileiro por sO se preocupar
com o “aumento de impostos, desestimulos as empresas, corte nas verbas para os setores
basicos”. Conclui enfatico que impedir a formagdo de técnicos e pesquisadores € crime
contra o Pais e acusa os politicos brasileiros de produzirem ignordncia em escala
industrial.

Ainda em 1994, a 46" Reunifo Anual da SBPC teve como tema “Etica na
consolidagio da democracia”. Nesse Encontro foram amplamente discutidos, o0s
problemas advindos da escassez de recursos ¢ da inexisténcia de um projeto politico
consistente para a ciéncia e tecnologia no Brasil. Outra importante iniciativa adotada pela
SBPC, foi divulgar alguns dos problemas enfrentados pela ciéncia no Brasil, através de
propaganda veiculada pelas redes de televisio. Com o slogan: “Este Pais precisa mudar:
precisa de ciéncial” procurou chamar a atenglio para o baixo percentual de investimento
no setor (0,7% do PIB, enquanto que em paises desenvolvidos esse percentual chega a
3%}, a distdncia entre os discursos dos governantes e as ages implementadas em favor da
ciéncia e as conseqiiéncias de um pais que ndo valoriza a ciéncia: “ter o seu povo eniregue
4 miséria e ao abandono™.

O descaso do governo para com o setor cientifico e tecnologico, tem implicagbes
que se expressam, por exemplo no baixo indice de publicacbes cientificas dos docentes
vinculados as universidades; no abandono da carreira académica por pesquisadores ainda
jovens, desestimulados pelos entraves econdmicos, politicos e burocraticos; evasio de
pesquisadores para outros paises com melhores condigbes para o desenvolvimento da

pesquisa cientifica e na qualidade da pesquisa desenvolvida em nivel nacional.



Outras consegiiéncias dessa situagfo, além das contestagOes e deniincias
difundidas através da imprensa, foram os constantes protestos e greves como forma de
pressiio para a solugio dos problemas apontados, a curto e médio prazo. Além dessas
conseqiiéncias, facilmente visiveis, hd outras, menos aparentes, que comprometermn
sobremaneira nfio apenas o presente, mas também esfacelam muitas perspectivas futuras.

No caso especifico da pés-graduagio, percebe-se que esses varios problemas
contextuais levaram as agéncias financiadoras, os pesquisadores e instituigbes a
enfrentarem uma séria crise. Apenas a titulo de exemplificagéo, cito a CAPES, uma das
mais importantes agéncias de fomento & pos-graduacfio, que enfrentou graves problemas
no final de 1992. Os cortes orgamentarios determinados pelo Governo Collor bem como a
falta de regularidade no repasse de recursos impediam o pagamento dos bolsistas no Pais e
no exterior num clima de normalidade. Além disso, a formula usada para o céleulo dos
valores das bolsas que nfio incorporava a Gratificacic por Atividade Executiva, prevista
para os docentes, fazia com que os valores pagos se mantivessem e niveis irrsoros, ndo

atingindo assim, seus objetivos. *°

“Neo plano interno, a CAPES sofria as nefastas consegiiéncias da tentativa de
reforma da administracio piblica do Governo Collor, gque justificon o
decreto de sua extinglio em 1999, e gue resulton ma dristica perda de quase
metade do seu guadre de fonciondrios, a maioria do mais alio nivel de
gualificacie. Para um 6rglo que, come se sabe, sempre enfrentou problemas
guaniy ac seu guantitative de pessoal, a situaciio era extremamente grave.”
{BRASIL, 19%4a, p.11)

Ao assumir a Presidéncia da CAPES em outubro de 1992, Maria Andrea Loyola

reconhece que ndo era possivel ignorar o crescente volume de sugestdes e criticas surgidas

* BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. CAPES. Infocapes: ed. esp. - A CAPES e a formacio
de recursos humanos no Brasil 1993/1994. 1994a. p.11.
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no meio académico com relagic & Pos-graduacio e o desempenho dos Orgdos
governamentais voltados para o desenvolvimento do setor. Admite que existe um
descompasse em relagdo 4 distribuigiio regional na pés-graduacio no Brasil, mas ressalta
que esta ma distribuigio ndo difere, em termos percentuais, daqueia encontrada nos

demais niveis de ensino, o mesmo acontecendo com relagdo 3 qualidade dos cursos.

“Fese quadro nio poderia ser diferente uma vez que ¢ mesmo denominador
compm conduz agueles resultados: o descompasse do desenvolvimento
econdmico e social do Pais, gue em alguns setores das Sudeste e Sul &, grosso
mode, compardvel ao do chamado “primeire munde”, contrastando com ¢
gue ocorre nas regides menos favorecidas econdmica e sociaimente, como ¢
Norte e o Nordeste.” (BRASIL, 1994b, p.5)

Todavia, apesar das inGimeras dificuldades e problemas aqui apontados, apesar do
prejuizo, causado especialmente pelo Governo Collor, 4 ciéncia, tecnologia, pesquisa ¢
pos-graduagio e mesmo considerando que algumas alternativas encontradas para
superagio dos problemas identificados nfio chegam a atingir a sua base, que ¢ estrutural,
pio se pode deixar de reconhecer que a dinimica desse processo, em que se expressam
diferentes tipos de interesses e contradigdes, também trouxe alguns avangos.

Apos essas consideragdes gerais sobre a pés-graduagho, passo a enfocar 0s

mestrados em Educaciio Fisica e Esportes, destacando, primeiro, elementos gerais e, em

seguida, sua produgio cientifica.



2. Mesirados em Educacfo Fisica/Esportes

2.1 Os trés primeiros cursos de Mestrado em Educagdo Fisica/Esportes no Brasil:

USP, UFSM e UFRJ (1979-1994)

Os primeiros mestrados em Educagio Fisica no Brasil foram criados no
periode de vigéneia do Primeiro Plano Nacional de Pos-Graduagio. Ja em 1975,
ano da aprovacio do I PNPG, o Departamento de Educacdo Fisica ¢ Desportos
(DED/MEC) instituin oficialmente, atraves da Portaria 168/75 , o Grupo de
Consultoria Externa (GCE), com o intuito de analisar a situacio do ensino em
Hducacio Fisica e propor medidas com vistas a implantacio da pos-graduacio
nessa 4rea. O grupo era composto de representantes de diversas universidades
brasilefras”.

O GCE entendia que a Educagfo Fisica e Desportos fazia parte de um
sistema educacional moderno e que acompanhava o desenvolvimento geral do Pais.
O relatério elaborado pelo GCE expressa, através dos objetivos propostos, das
justificativas expostas e das estratégias pretendidas para a implantaco da pos-
graduagiio em Educagio Fisica, a vinculagio de seus propositos ao projeto politico-

educacional de institucionalizacio e expansio da pos-graduacio no Brasil,

? Fizeram parte da primeira ¢ segunda reunides do Grupo de Consultoria Externa (GCE)
representantes das seguinies instituicSes: USP, UFRJ, UFSM; UFMG, UNB, UFRN; UFPE;
UFAL: UFES; UEL, UEMT; ESEF/SC; ESEF/GO. Também participaram representantes do
DAVE ¢ da CAPES. A primeira reunifio foi realizada no periodo de 28/07 a 01/08 de 19735 ¢ a
segunda no periodo de 04 & 06 de agosto de 1975.

67
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) Relatério do GCE destaca que, com O PNPG, a Educagiio Fisica ¢
Diesportos receben “(...) um nstrumento legal que The permitira a elevagio do nivel
intelectual dos professores de seus cursos de licenciamfa, trazendo como resultados
um ensino mais eficaz e melhores condigbes para as escolas em geral”. (BRASIL,
1975)

Os objetivos para a pos-graduagéo, em nivel de mestrado em Educagio
Fisica, expressos no Relatorio, estdo consonantes com aqueles apresentados 1nos
principais documentos da pos-graduacio nacional. Além disso, expunha a intengio

de nivelar a Educaciio Fisica a outras dreas do conhecimento:

“Formar docentes para o magisiério superior capazes de projetar a
Educacio Fisica ao nivel do aculturaments i4 alcancado em outras dreas™;
“pAtender 3 demanda do mercado de trabalhe mas Instituigies de Ensino
Superior™; “Formar pesquisadores em Educagio Fisica e incentivar sen
aproveitamento  conforme  a politica  desenvolvimentista nacional”.

(BRASIL, 1975)

O Relatério indica as 4reas de concentragdo prioritarias para oS mestrados
em Educagdo Fisica e dispde, para cada uma delas, o rol de disciplinas que
deveriam compor ¢s curriculos dos cursos. Manifesta, também, o desejo de
elaboragiio de um Plano Nacional de Pés-graduagio, especifico para a Educagio
Fisica, “nos termos da filosofia, da politica ¢ do novo enfoque dado pelo Plano
Nacional de Pos-graduagio.” (BRASIL, 1975)

O Grupo de Consultoria Externa do DED elaborou, em novembro do
mesmo ano, um documento intitulado: “Modelo de Pos-graduagio em Educagéo

Fisica e Estratégia de Implantagio”. Trata-se, em Gltima instancia, da proposta de



um modelo de pos-graduagio em Educagio Fisica a ser implantado no periodo
compreendido entre 1976 ¢ 1980. O modelo estava baseado, fundamentalmente, nas
diretrizes contidas na “Politica Nacional de Educacio Fisica e Desportos” e no
“Plano Macional de Pos-graduagiio” e objetivava prioritariamente o alto padréo de
desempenho para a area.

A estratégia exposta indicava que “o alto padrio de desempenho sG sera
atingide com a constitmighe de “GRUPOS DE EXCELENCIA” elementos

geradores do SISTEMA na fase inicial de IMPLANTACAQ”® (grifo do autor)

Nessa defesa de formacdo de Grupos de Exceléncia, percebe-se a mesma
concepglo que vinha norteando a politica de pbs-graduacdo em nivel nacional, qual
seja, entender este nivel de ensino como o lugar reservado aos mais aptos, tanto
individual quanto institucionalmente.

Os integrantes do GCE avaliavam que todo 0 processo de discussdo em
torno da questiio da pds-graduac@io em Educagio Fisica no Brasil, esbarrava, desde
o inicio, em dois problemas, fundamentais: a falta de experiéncia em pos-graduacio
na area e, segundo, o nimero insuficiente de pessoas devidamente tituladas. Mesmo
assim, apontavam para a urgente necessidade de implantagdo dos Programas,
indicando dentre outros motivos, a necessidade de a Educagio Fisica poder
acompanhar o desenvolvimento alcancado em outras areas ¢ contribuir com 2

politica nacional de desenvolvimento do Pais z

8 BRASIL. Ministério de Educaciio e Cultura. Departamento de Educagdo Fisica ¢ Desport. Grupo
de Consulioria Externa. Modele de Pés-graduacio em Educacho Fisica e Estratégia de
Tmplantacio (documento para discussdo), 197 5p 1

® Ibid., p.6.
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Para solucionar os problemas mencionados acima, que limitavam a criagdo
dos cursos de pos-graduacio na drea, o GCE-DED/MEC propunha a titulagio de
professores brasileiros atuantes no magistério superior de Educacdo Fisica, em
cursos de mestrado e doutorado no exterior, e sugeria que atraves da Coordenac¢io
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fossem contratados
especialistas estrangeiros para acessoramento dos Programas de Pos-graduagio no
Brasil™”.

Vale ressaltar que, ao referir-se ac envio de professores para o “exterior,
tinha-se em mente especialmente um determinado pais: ©s Estados Unidos. Tanto
isto ¢ verdade gue, $6 no ano de 1979, para 14 foram enviados setenta professores
de Educaciio Fisica para fazerem seus mestrados ou doutorados.”

A ida de professores de Educacfo Fisica brasileiros para os Estados Unidos
e a vinda tanto de professores visitantes quanto de especialistas americanos para dar
apoio aos programas brasileiros nao apenas reproduz aqui o modelo americano de
pos-graduacio, mas também marca todo o panorama da Educagdo Fisica

Nacional. >

3 BRASIL. Ministério de Educacio ¢ Culiura. Departamento de Educagio Fisica e Desport. Grupo de
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Consultoria Fxterna. Modelo de Pés-gradusgio em Educacfoe Fisica e Estratégia de Tmplantagio

(documento para discussiio), 1975, p.4; 11-12.

5 FENSTERSEIFER, H. “Sportlehrerausbildung in Brasilien”. Oldenburg: Universidade de Oldenburg,

1986, (Tese de Doutorado}.

32 (3 modelo norte americano foi, mesmo que indiretamente, imposto as IES pelo GCE/DED/MEC. O item

10 do documento Modele de Pés-graduacic em Educaglio Fisica e Estratégia de Implantacio,
recomenda que: “... as Agéncias Financeiras da Pés-graduacio sO fornegam recursos as IES cujos projetos

atendam aos pardmetros do modelo de implantaco.”



A implantagio do modelo americano levou, em diversas éareas do
conhecimento, a um processo de dependéncia de pessoal e das instituigbes
americanas para a formagio dos profissionais em nivel nacional, o que viabilizou a
transferéncia de tecnologia e compra de equipamentos, laboratérios e matéria-prima
para pesquisas, através da realizagio de convénios. Tais fatos retratam tanto o
cariter expansionista, tradicional da politica norte-americana, quanio as aliancas
dos governantes Nacionals com €sses interesses expansionistas. N3o se trata apenas
da transferéncia de um modelo de estrutura organizacional, mas também de uma
concepgio de ciéneia, sustentada por um entendimento de realidade, por uma viséo
de mundo. E, no caso especifico da pos-graduagdo em Educacio Fisica, de uma
concepeio de Esportes ¢ de Educagdo Fisica.

Nos anos 70, & Educacio Fisica/Esportes esteve marcada pelos conceitos de
rendimento, de eficiéncia e eficcia. Esta visfo, centrada nos pressupostos de uma
concepeio positivista de ciéncia, oriunda de uma filosofia de justificaciio da ordem
burguesa, caracterizada por uma visdo fisicalista, neutralista e quantitativista de
ciéncia que reduz a realidade ao matematizavel, foi difindida em grande escala no
meio da Educacio Fisica nacional. O surgimento acelerado de laboratorios de
fisiologia do esforgo™, a importagio de maquinas de musculagdo e aparelhos

sofisticados de cicloergometria, bem como a publicacdo de varios artigos em

52 Nos anos 70, foram realizados dois importantes investimentos por parte do Governo na instalagio de
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taboratorios de fisiologia do esforgo: o LABOFISE na Universidade Federal do Rio de Janeiro € 0
LAPESC, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Sem vinculaciio direta com Universidades, foi
1ambém criado nesse mesmo periodo o Laboratério de Aptiddo Fisica de Sio Caetano do Sul (LAFISCS).

Alguns dados sobre esse processo so apresentados por FARIA JONIOR (1987) ao explicar que o PED

(Plano de Educacfio Fisica ¢ Desportos, Brasil, Ministério de Educagiio ¢ Cultura, 1971), em suas Bases
para a Aghio, previa que o DED deveria a cufto prazo, financiar a instalacfio de 5 laboratorios de pesquisa,

em Escolas de Educaciio Fisica de Universidades Federais, ou Estaduais.
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revistas com énfase no carater mecanico e anstomo-fisiolégico da atividade fisica, €
ainda o destaque, nos eventos cientificos da area, aos rigorosos meétodos de
treinamento, sio alguns exemplos da manifestagdo deste fendmeno. Pode ser dito,
de forma resumida, que nesse periodo predomina uma visdo estritamente biologica
de Bducacio Fisica/Esportes, alicergada nos principios do controle dos pardmetros
fisiologicos e biomecanicos.™

Os cursos de pos-graduagio tornam-se um importante espage para a
expansiio dessa concepgio que se viabiliza através dos conteiidos das disciplinas
ministradas, nas bibliografias indicadas e, principalmente, no desenvolvimentio de
pesquisas. Apesar disso, ndo se pode deixar de considerar que, embora nfo fossem
dominantes, outras tendéncias na Educaglo Fisica/Esportes coexistiam, nesse
mesmo periodo, no &mbito nacional e também estiveram presentes nos cursos de
pos-graduago, como foi o caso das concepgBes “biopsicoldgicas”, “populares” ¢
de “Esporte para Todos™.

A criagio dos cursos de pés-graduagio em Educagdo Fisica, como em

outras areas do conhecimento, também visou atender a0 aumento do namero de

cursos de graduagﬁo%o Isso possibilitava, por um lado, o acesso de um maior

M of SOARES, C. L. Educaciio Fisica: raizes européias e Brasil. 1994.

* Em relagio as tendéncias da Educacio Fisica brasileira, podem ser consultados: GHIRALDELLI
FUNIOR, P. Educacio Fisica Progressista, Sdo Paulo, Loyola, 1988; CARMO, A. A do. Educacio
Fisica: competéncia téenica consciéncia politica, Universidade Federal de Uberlandia, 1985, BRACHT,
V. A crianca que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista, R. Bras. Ciénc. Esp. v.7, n.2,
jan., 1986,

% No Brasil existiam, em 1969, 14 cursos de Educacdo Fisica e, em 1975, eles ja eram 87. Cf.
FENSTERSEIFER, Haimo. "Sportichrerausbildung in Brasilien”, Oldenburg: Universidade de
Oldentwurg, 1986. ‘



contingente de alunos aos cursos de graduacio, mas garantia, por outro, o carater
elitista do ensino superior, airavés da pos-graduacio, j4 que este nivel de ensino
estaria reservado aos “mais aptos”. Entretanto, como j4 mencionei anteriormente,
este nio foi o principal motivo da criagio dos cursos de pos-graduagdo em outras
areas do conhecimento, como também ndo o foi na Educagio Fisica. A expansdo
dos cursos de pos-graduagdo e o apoio dado por parte do Governo a estas
atividades estiveram sim, relacionados, principaimente, a interesses econdmico-
politicos, vinculados 4 expansdo do capitalismo no Brasil. Este processo que tem
raizes em periodos anteriores, foi acelerado, a partir de 1964, com o Regime
Militar.

Os trés primeiros programas de mestrado em Educaciio Fisica no Brasil
foram criados na Universidade de Sdo Paulo (1977, na Universidade Federal de
Santa Maria (1979) ¢ na Universidade Federal do Rio de Janeiro (1980). Estes
programas nio apresentavam novidades uma vez que foram estruturados a partir de
objetivos semelhantes aqueles expostos para a pos-graduagio em geral.

O mestrado da Universidade de Sio Paulo, tinha como objetivo geral a
“formagdo de docentes destinados ao ensino superior ¢ pesquisadores de nivel
qualificado no campo da Educagdo Fisica e dos Desportos” € possuia uma unica
4rea de concentragio denominada “Educacio Fisica™.

Com objetivo semelhante, foi criado, em 1979, o segundo curso de
mestrado na 4rea, na Universidade Federal de Santa Maria com “(...) énfase na

preparagio de docentes para o ensino superior, ¢ na formagdo de pesquisadores na

37 () Mestrado em Educagdio Fisica da USP foi o primeiro da América Latina.
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area de Educagio Fisica, de forma a colaborar com o avango tecnologico e
cienttfico desta ares”.™ Como no caso da USP, também este curso tinha,
inicialmente, uma Umica area de concentragio, denominada “Ciéncia do
Movimento”.

Na mesma perspectiva inseriu-se o mestrado iniciade em 1980 na UFRJ,
cujos objetivos eram: “estimulo e desenvolvimento da pesquisa na area da Educago
Fisica e Desportos; proporcionar aos professores meios de elevar a qualidade de
ensino e, qualificacio de profissionais para a removagiio e aprimoramento dos

quadros técnicos e administrativos da érea™”

. Este programa oferecia duas areas de
concentracio; “Didatica da Educagio Fisica” e “Bases Biomeédicas da Educacio
Fisica”.

Os curriculos dos trés cursos ndo se diferenciavam substancialmente. O
mestrado da UFRJ, porém, oferecia um maior nimero de disciplinas ligadas 4 area
pedagogica, devido & existéncia da drea de concentrag@o em “Didética da Educagfo
Fisica”. Entretanto, a analise das ementas das disciplinas e/ou programas propostos
revela uma similaridade com os demais cursos existentes. O elenco das disciplinas,

oferecidas inicialmente por esses cursos, pode ser visualizado nos guadros 05, 06 ¢

87
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# UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Centro de Educacio Fisica e Desportos. Mestrado

em Educacio Fisica, Pedido de credenciamento. Santa Maria: UFSM, 1985, p3.

¥ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRC. Mestrado em Educacio Fisica, Manual de
informag8o sobre o carse de mestrade em Educacio Fisica. Rio de Janeiro: UFRJ, 1981,
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® INIVERSIDADE DE SAQ PAULO: Faculdade de Educacio Fisica. Mestrado em Educacfo Fisica.
Mannal de pés-gradnacio -Mestrado. Sdo Paulo: USP, 1978. p.13-14.




0 corpo docente dos trés mestrados (USP, UFSM e UFRJ), também,
apresentava caracteristicas semelhantes em relagio & qualificagio em nivel de
mestrado e doutorado. Grande parte foi titulada em instituigbes norte-americanas.
Além disso, era uma pratica comum, principalmente nos primeiros anos de
fuﬁci@namento dos cursos, o engajamento de professores de diferentes unidades da
instituiciio, ou mesmo de instifuigGes diferentes, para suprir a falta de professores
titulados. ¥

Do mesmo modo, as pesquisas desenvolvidas até o ano de 1987, sob a
forma de dissertagdes, nos mestrados em Educagio Fisica da USP, UFSM e UFRJ,
apresentaram caracteristicas comuns, eXpressas nas concepgdes filosoficas e de
cifnecia. A maior parte adotou pressupostos epistemologicos semelhantes, contidos
nos critérios de cientificidade, nas relagbes estabelecidas entre sujeito € objeto, nas
nogdes de causalidade e nas concepedes de Homem, Educagio, Historia, ¢
Educaciio Fisica. O entendimento dominante de ciéncia esteve claramente voltado
para a vertente positivista, 0 que se explicitou nos conteidos ministrados nas
disciplinas ¢ nas bibliografias indicadas, mas, principalmente, no tipo de pesquisa
desenvolvida.”

Em linhas gerais, foi isso o que caracterizou o surgimento dos cursos de
Pos-graduagdo, estrito-senso, em Educagdo Fisica no Brasil. O que marca os dez

primeiros anos de seu funcionamento ¢ 0 seu atrelamento a politica nacional de pos-

“! Informacbes obtidas a partir da anslise dos Projetos de Criagdo e/ou Credenciamento dos Cursos.
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2 (¢ SILVA, R. V. 8. ¢. Mesirados em Educacio Fisica no Brasil: pesquisando suas pesquisas, 1990.



77

graduagio. Por isso mesmo, OMO OCOITel Nas demais areas do conhecimento,

esses cursos adotam o modelo da pos-graduagéo norte-americana.

s
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5 39‘3_“:‘;:(.;

QUADRO 87 : Disciplinas inicialmente oferecidas no mestrado em  Fducagdio Fisica da UFRY

A partir de 1988, porém, algumas modificagbes sdo percebidas na pos-graduagio
estrito-senso em Educaciio Fisica/Esportes. Dentre elas podem ser citadas: a) a ampliagdo

de ireas de concentragio ou mudancas na denominagio das ja existentes, bem como a
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defini¢io de um maior niumero de linhas de pesquisa, b) o surgimento de novos cursos de
mestrado e ¢} a criagio dos quatro primeiros programas de doutorado. Dois deles, em
duas das instituicBes que ja vinham desenvolvendo cursos de mestrado na area (USP ¢
UFSM) e dois em programas de pos-graduagdo mais recentes (Unicamp ¢ UGF).

Farei a seguir referéncia a algumas mudangas introduzidas, a partir de 1988, nos
trés primeiros mestrados (USP, UFSM ¢ UFRJ). No proximo item serdo feitas
consideragBes sobre o processo de criagio e caracteristicas de estruturagio dos mestrados
da Unicamp, UFRGS ¢ UFMG.

A modificaciio mais significativa que se observa na pos-graduacio estrito-senso em
Educacio Fisica da USP, ocorre em 1989 com 2 criacio do curso de doutorado™®. O
mestrado, que havia sido credenciado em 1982, foi recredenciado em 16 de margo de
1988. O (itimo credenciamento ocorreu em 1994, “

O mestrado passa a se desenvolver com duas areas de concentragdo: Biodinamica
do Movimento Humano e Pedagogia do Movimento Humano.

Apesar do inicio das atividades do doutorado e do aumento de uma 4rea de
conceniragio no mestrado, observa-se, entre 1988 ¢ 1994, um decréscimo no ntmero de
professores considerados “ativos™* no programa, como pode ser visualizado no quadro 5.

A grande maioria desse corpo docente foi titulado em programas de doutorado da

prépria USP, tais como: Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas (FCF), Faculdade de

3 (3 dontorado em Eduncacdio Fisica da USP foi o primeiro a ser criado na América Latina, Suas atividades
Sorzm iniciadas com uma %inica drea de concentragio em Biodinimica do Movimento Humano.

4 Nas avaliagdes realizadas pela CAPES no periodo analisado, o curso obteve os seguintes conceitos:
RT7/88/89-A; 90/91-A; 92/94/95-A.

45 Fiasa reduciio do corpo docenie deve-se ao grande nimero de aposentadorias ocorridas no periodo (nove
aposentados) ¢ alguns falecimentos (quatro professores). Informagdes obtidas através de listagem
fornecida pela Coordenagiio do programa.
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Medicina (FM), Instituto de Psicologia (IP), Instituto de Ciéncias Biomédicas (ICB),
Faculdade de Economia ¢ Administragio (FEA), Escola de Comunicagio e Arte (ECA),
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Hurmanas (FFLCH), Faculdade de Sande Publica
(FSP), Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN). Dentre 05 professores com
titulacio obtida em universidades brasileiras, apenas um é oriunde de uma outra
instituicio a Universidade Estadual Paulista / Rio Claro (UNESP/Ric Claro). Aqueles que
fizeram seu curso de doutorade no exterior destinaram-se, principalmente, para
instituighes norte-americanas como University of Texas ¢ University of lowa. Porém, um

professor foi titulado no Jap#o, dois na Alemanha Ocidental, um no Canadé e um na Gré-

Bretanha.*

15

" Qmadro 08: mimero de professores “stivos” no programa de pos-graduagdo, estrito-senso, €m
Educagio Fisica da USP entre 1988-1994.

6 138 127 |28 116 |23 |18 |17 |14 |17 17 113 |16

As pesquisas realizadas pelo corpo docente € as dissertagdes e teses do programa
de pos-graduacgio da EEFUSP estiveram, a partir de 1988, vinculadas as seguintes linhas
de pesquisa: condicionamento fisico, aspectos psicossociais do esporte, desempenho
desportive,  traumatologia esportiva, historia do  esporte, avaliaco de
resisténcia/endurance, efeitos agudo e cronico do exercicio no sistema cardiovascular,
efeitos agudo e cronico do exercicio na inter-relagio horménios e substratos energéticos,

analise cinematica descritiva do movimento/diagnéstico do rendimento, analise dindmica

46 InformacBes obtidas através de listagem fornecida pela Coordenagio do programa.
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do movimento (sobrecarga externa e interna), suplementacio nutricional e alteragdes
metabolicas da atividade fisica, processo adaptativo em Aprendizagem Motora,
preparagic académica e profissional em Educacio Fisica Escolar, conhecimento de
resultados e feedback em Aprendizagem Motora, hidomotricidade, significado do
movimento e consciéncia corporal, desenvolvimento curricular em Educagiio Fisica, asma
e atividade fisica, teoria de esquema e interferéncia contextual, comunicagdo ndo verbal e
motricidade humana, a influéncia religiosa nas atitudes das pessoas em relagio 4 Educagio
Fisica e, analise dos padrdes fundamentais de movimento. (EEFUSP, 1992)

Com o desdobramento do mestrado em duas areas de concentragao, as disciplinas
foram alteradas de acordo com a vinculagfio dos Departamentos da Unidade. Os quadros
9, 10 e 11 apresentam as novas disciplinas credenciadas, vinculadas aos Departamentos
de Biodinimica, Pedagogia ¢ Esporte, respectivamente. O guadro 12 expde as disciplinas

desativadas.

isciplinas nevas tr

Analise ﬂnecamca do ”Rénéimemo Esportivo .

 Pratica de Exercicios Fisicos sob Condigdes Ambientais Exiernas

Compoertamento Cardiovascular ao Exercicio Fisico

Crescimento e Desenvolvimento

Introduciio aos Fundamentos da Biomecanica para Analise do Movimento Esportivo

Metodologia da Pesquisa em Educagdo Fisica e Esporte

Nutricio e Metabolismo na Pratica Esportiva

Tépicos em Controle e Regulagio do Metabolismo Itermedidrio no Exercicio

Fisica para Educacio Fisica

Metabolismo de Aminodcidos na Atividade Fisica

Fxercicio Fisico ¢ Sistema Imune

Quadre 9: Novas disciplinas vinculadas ao departamento de biodindmica do mestrado em Educagio
Fisica da USP.

Aspectos Motivacionais na Atividade Fisica

Caracterizacio Acadérnica e Profissional da Educacfo Fisica

Desenvolvimento Motor

Pedagogia do Movimento Humano e a Fducacfo Fisica Escolar

Processo Ensino-Aprendizagem de Habilidades Perceptivo-Motoras

Integrachio Sensério-Motora no Controle de Acies Habilidosas

Quadro 10: Novas disciplinas vinculadas a0 departarento de pedagogia do mestrado em Ed. Fisica/USP.
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' Disciplinas novas credenciadas vinculadas a0 De mento de Esporte, o 0

Aspectos Cientificos do Treinamento Espomvo

Dindmica e Intervencéio Soctal em Equipes Esportivas

Fisiopatologia e Prevencio das Lesbes do Esporie

Medicina Esportiva: Analise e Diagnostico do Rendimento

Psicologia do Esporte

Supervisdo em Educaciio Fisica e Desportos -

Técnicas e Medidas de Avaliagdo em Educaciio Fisica

Deteccdo, Selecdo e Promogiio de Talentos Esportivos-

Métodos Quantitativos em Ciéneias do Esporte

Quadro 11: Novas disciplinas vinculadas ae departamento de esporte do mestrado em Ed. Fisica / USP.

Processo D1dat:c>o em Educax;ac mea e D&eportos

Racionalizaciio do Trabatho Intelectual do Pesguisador

Filosofia da Educaclio

Treinamento Fisico: Prescrigiio Individualizada

Estudos Brasileiros

Teoria Pedagbgica no Esporte e na Educacio Fisica: Quatro Tendéncias Significativas na Teoria Contemporénea da
Educacfio

Psicopedagogia e Educacéio Fisica

Métodos Quantitativos em Educacsio Fisica

Soticlogia Desportiva

Psicopedagogia e Educacio Fisica J1

Biometria Humana

Metodologia da Pesquisa Social

Resposias Cardiovasculares Agudas ao Exercicio Fisico

Pesguisa em Educacio Fisica: Conceito ¢ Tecnologia

Cineantropometria: Aspectos Foncionais

Adaptacoes Fistologicas ao Treinamento Esportivo

Desenvolvimento de Curriculo na Educago Fisica de 1° Gran

Psicologia do Esportista

Estmdo do Ao Motor

Administracio Esportiva

Teoria ¢ Pratica do Desenvolvimento de Curricnle em Educacfio Fisica

Educacio e Sande

Aprendizagem de Habilidades Motoras

Sande Escolar

Desenvolvimento do Controle Motor

Atesnedo e Antomatizacio na Atividade Motora

Em Campo: Futebol, Cultura ¢ Arte.

Quadre 12; Disciplinas desativadas no mestrado em Educagfio Fisica da USP.

Verificando o elenco de disciplinas oferecidas pelo Programa da USP, percebe-se
que os Departamentos de Biodindmica ¢ de Esporte concentram um maior nimero de

disciplinas, onze ¢ nove, respectivamente, enquanto o Departamento de Pedagogia oferta
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apenas sete disciplinas. Este fato pode ser explicado pela area de especializacdo dos
professores, muitos deles com doutorados realizados em areas da sande. Além disso,
observa-se que as disciplinas do Departamento de Pedagogia estio quase todas voltadas
para a aprendizagem, o desenvolvimento e o controle motor e para ¢ processo ensino-
aprendizagem, ou seja, sio especificas de um campo de estudos pedagogicos. Contudo,
disciplinas de fundamentagao mais geral como Filosofia da Educagiio, Teoria Pedagogica
no Esporte e na Educaciio Fisica e Sociologia Desportiva, foram desativadas.

O mestrado em Educagiio Fisica da Universidade Federal de Santa Maria, que

possula uma tnica area de concentracio denominada Ciéncia do Movimento Humano,

também apresentou mudangas no periodo analisado (1988-1994). Dentre elas, destaca-se,
em 1991, a alteragiio da denominacdo do curso, de mestrado em Educagio Fisica, para
programa de pos-graduagio em Ciéncia do Movimento Humano. Além dessa mudanca,
também tém inicio, neste mesme ano, as atividades do doutorado.

As linhas de pesquisas desenvolvidas no mestrado, durante esse periodo, sdo seis:
Biomecinica, Cineantropomettia, Comunicagio, Movimento ¢ Midia em Educaciio Fisica,
Desenvolvimento Humano, Fisiologia do Exercicio € Pedagogia do Movimento. Essas
linhas de pesquisa foram estruturadas de modo a atender ndo apenas o profissional de
Educagio Fisica, como também docentes € profissionais de outras areas do conhecimento.

No periodo de 1986 a 1994 , foi realizada uma reestruturacio curricular no
mestrado da UFSM, com extingio de algumas disciplinas e criagdo de outras. O quadre
13 apresenta 2 nova grade curricular.

A analise comparativa entre este quadro e o de namero 06, referente ao elenco de

disciplinas oferecidas no inicio do curso, demonstra que algumas foram incluidas e outras



extintas. Além disso observa-se que aumentou a oferta de disciplinas, de vinte ¢ sete em

1981, para trinta ¢ sete em 1994,

T Disciphinas Oferecidas no ano de 1994

Primeire Semesire Segundo Semestre
Administracio Esportiva Antropologia Fisica
Antropometria Biomecinica Interna
Aprendizagem Motora Composicio Corporal
Biomecinica Externa Desenvolvimenio Motor
Curriculo e Ensino da Ed. Fisica Docéncia Supervisionada
Fid. Fisica e Meios de Comunicacio Fducacio Fisica e Comunicacio
Estatistica Educacional Fundamentos Tedricos da Educacéio
Filosofia e Antropologia do Esporte Medicina Esportiva ¢ Educacfio Fisica
Fisiologia do Exercicio Mefodologia da Pesquisa
Introd. 4 Ciéncia do Movimento Humano Pesquisa ¢ Ciéncias Humanas
Laboratorio de Midia Psicologia do Esporte
Medidas e Avaliachio em Educaclio Fisica Seminario em Biomecinica
Pedagogia do Esporte Semindrio em Compuiacdo
Planejamento Educacional Seminario em Dissertagio
Seminario em Didatica ¢ Pedag. do Esporte Semin4rio em Aprendizagem Motora
Seminario em Fisiclogia do Esporte Semindrio em Sociologia do Esporte
Teoria do Desenvolvimento Humano Seminaric em Cineantropomeiria
Sociologia do Esporte
Teoria Geral ¢ Avangada Trein. Esportivo
Teorias de Aprendizagem do Movimento.

Quadre 13: Disciplinas oferecidas pelo mestrado da UFSM em 1994,

A maior parte do corpo docente permanente da UFSM, cursou doutorado no
exterior. Seis nos EUA (Vanderbili University, Pittsburgh University, University of
Wisconsin, University of Towa), trés na Alemanha (Universitét von Oldenburg), um na
Franca (Universitee de Sorbonne) ¢ um em Portugal (Universidade de Lisboa). Apenas
dois cursaram doutorado no Brasil (Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Universidade de Siio Paulo). O programa também contou com professores participantes.
Dentre eles, trés realizaram cursos de doutorado nos Estados Unidos, um na Alemanha,

um no Japio e trés no Brasil. ¥

1 Informacbes obtidas a partir da analise dos projeto de criagdo e de credenciamento do curso de
dowtorado em Ciéncia do Movimento Humane da UFSM.
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Na avaliacio realizada pela CAPES, o programa obteve os seguintes conceitos no
periodo analisado: 87/88/85 -B, 90/91- B; 92-93 - A “menos”; 94/95- B

O mestrado em Educagio Fisica da UFRJ manteve duas areas de concentragio.
Entretanto, a area anteriormente denominada Didatica da Educac@io Fisica passou a ser
chamada Pedagogia da Educacio Fisica e do Esporte ¢ a area das Bases Biomédicas da
Educacdo Fisica recebeu ¢ nome de Biociéncias da Atividade Fisica. Além disso, 0 curso
definiu quatro linhas de pesquisa: Curriculo e Ensino em Educacgio Fisica, Ciéncias do
Comportamento em Educacio Fisica e Desportos, Avaliagio Médico-Funcional em
Educaciio Fisica, Desportos e Trabatho, Biomecancia em Educacgio Fisica Desporto ¢
Trabalho.*

O curso modificou sua estrutura curricular. As disciplinas, antes distribuidas em:
Disciplinas do Tronco Comum; Obrigatorias e Optativas da Area de Didatica da Educagic
Fisica, Obrigatérias e Optativas da Area de Bases Biomédicas da Educacio Fisica ¢ do
Dominic Conexo, passaram a ser dispostas em: Disciplinas Obrigatorias; Eletivas da Area
de Pedagogia e dos Espories; Eletivas da Area de Biociéncias da Atividade Fisica, do
Dominic Conexo e Relativas & Elaboragio de Dissertacio.

(O numero de disciplinas oferecidas permaneceu quase inalterado®. Entretanto,

ocorreram mudangas na denominagdo de algumas delas e inclusdo de outras. Por exemplo,

8 Y INTVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Centro de Ciéncias da Saide. Escola de
Fducacio Fisica e Desportos. Secretaria de Pés-graduagdo. Manual de informacies sobre o curso de
mestradeo em Educaciio Fisica. Rio de Janeiro: UFRJ, 1990, p.7.

# Até 1987, constavam dos documentos do curso o oferecimento de 38 disciplinas. Apés a alteragdo
curricular, passam a ser oferecidas 39 disciplinas. Cf. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, Centro de Ciéncias da Sainde. Escola de Educagio Fisica e Desportos. Secretaria de Pos-
graduacio. Manuwal de informagles sobre o curse de mestrade em Educac¢lio Fisica. Rio de Janeiro:
1UFR], 1981; Pedido de Credenciamento do Curse de Mestrade em Educagio Fisica da
UFRY. Rio de Janeire: UFRI, 1990, p.2-3; Manual de informacbes sobre o curso de
mestrade em Edocacio Figiea, Max., 1990.



na nova grade curricular ndo estdo listadas as disciplinas: Estatistica Educacional, Teoria
de Curriculo, Medidas e Avaliagio em Educaciio Fisica, Sociologia da Atividades
Atlético-Desportivas ¢ Biomecdnica do Exercicio, mas sio oferecidas as disciplinas:
Estatistica Aplicada & Educagio Fisica I e II, Curriculos e Programas em Educagéo Fisica,
Medidas e Avaliagio FEducacional em Educagic Fisica e Esportes, Sociologia da
Fducacio Fisica e dos Esportes e Biomecanica do Movimento Humano. Além disso
passaram a fazer parée da grade curricular as disciplinas: Aprendizagem Motora,
Desenvolvimento Motor, Pedagogia do Esporte e Analise do Ensino em Educagio Fisica e
Esportes.

Apesar dessas € outras alteragbes realizadas, esse curso enfrentou graves
problemas entre 1988 e 1994°° Um dos principais esteve relacionado ao seu corpo
docente que encontra-se distribuido em quatro grupos:
1-Permanentes, vinculados & Escola de Educagio Fisica e Desportos/UFRJ;

2. Permanentes, vinculados a outros departamentos da UFRI,

3-Visitantes, vinculados & Escola de Educacfo Fisica e Desportos / UFRY.

0 A avaliagio da CAPES, realizada em 1986, ja havia levado o CEPG (Comisséo de Ensino de Pos-
graduaciio ¢ Pesquisa) e a Comissdo Académica do Mestrado a definir um posicionamento de paraltizagdo
de ingresso de alunos no curso por dois anos. Tal medida foi seguida da criacio de uma Comissdo de
Avaliagio do Curso designada pelo CEPG e composta de professores da UFR] e de outras Universidades.
Como resultado dessa avaliagfio, foram sugeridas algumas mudangas e estabelecidas estratégias para 1989,
tais como: “a) agilizacio de recursos humanos ¢ técnicos para equacionar a produtividade académica com
o fluxo de entrada de alumos do curso; b) melhoria no setor da biblioteca; ¢) reformulacdo, adaptagio ¢
atualizacdo do programa das disciplinas; d) integracio de professores de outras dreas da UFRIJ, como
colaboradores do Curso de Mestrado, e contratagio de professor bolsista, visando elevar o nivel técnico-
cientifico do curso; €) diligéncias junto aos drgdos competentes superiores, COm O objetivo de obter
recutsos para a expansio dos setores laboratoriais da Unidade; flintegragdo do Curso de Mestrado com
outras Unidades de Ensino Superior que oferecem disciplinas correlatas, buscando atender as necessidades
o interesses do Curso de Mestrado e do seu Corpo Discente.” Cf. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
DE JANEIRO. Centro de Ciéneias da Saide. Escola de Educacio Fisica ¢ Desportos. Secretaria de Pos-
graduaciio. Pedido de Credenciamento do Curso de Mestrade em Educagfio Fisica da UFRJ. Rio de
Janeiro: UFRJ, 1990. p.2-3.
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4-Professores Participantes.

Niio obstante o Pedido de Credenciamento datar de 1990, ou seja: dez anos apos o
infcio das atividades do curso, o corpo docente permanente ainda contava com um grande
niimero de professores sem a titulagio de doutor. Dos treze professores, cinco eram
doutores, trés livre-docentes e cinco apenas mestres. Dentre os professores com o titulo
de doutor, quatro realizaram seus doutoramentos em instituigSes americanas ¢ um em
universidade alem3’’. Quanto aos livre-docentes, dois obtiveram o titulo na prépria UFRJ
e um na UERJ- Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Situagiio mais grave observa-se em relagio aos professores do segundo grupo, ou
seja, permanentes do curso, porém vinculados a outros departamentos. De um total de
oito professores, apenas trés eram livre-docentes. Os demais possuiam apenas o titulo de
mestre.”

O curso contava, ainda, com um professor visitante, doutor, ¢ dois professores
participantes, mestres.”

Esses e outros problemas enfrentados pelo curso, foram identificados pelas
Comissbes de Consultores Cientificos da CAPES, durante as avaliagbes do curso
referentes aos biénios 90-91 e 92-93. Alguns comentdrios extraidos das fichas de

avaliagio do curso, explicitam varios problemas vivenciados por esse mestrado.

! As instinsigBes de destino dos professores no exterior foram: Vanderbilt University (EUA); Syracuse
University (EUA); University of Strathclyde (EUA); University of Maryland (EUA) ¢ Johann Woifgang
Universitit (Alemanha). Cf. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO. Centro de Ciéncias da
Satde. Escola de Educacio Fisica ¢ Desportos. Secretaria de Pos-graduagio. Pedide de Credenciamento
do Curso de Mestrado em Educagfio Fisica da UFRJ. Rio de Janeiro: UFRJ, 1990. p.5-6.

“ Thid., p.38.

 Ihid., p.58 e 61.
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No que se refere aos docentes envolvidos no curso, a avaliagio do biénio 90-91
faz criticas a0 pouco envolvimento do corpo docente permanente © a dependéncia da

atuacio dos mestres.

“() envolvimento do corpo permente unas atividades do Curso ¢ irregular e
deficiente, considerando-se que apenas 23% atuam concomitantemente 10
ensine, orientacio e desenvolvimento de pesquisa.(...)

¥ precise ficar atento para a necessidade de engajamento dos docentes, com
Mestrado em pregramas de qualificacio académica de Douteres j& que honve
um retrocesse ng guantitativo de doutores permanentes. A dependéncia da
atuacho dos Mestres fica evidente, na medida em que eles foram responsaveis
por ministrar 11 das 15 disciplinas oferecidas em 1991, Existe também wma
sobrecarga da atividade de ensino (6 disciplinas) em 1 Docente Mestre com
Dedicagio Parcial em 1990 ¢ Integral em 19917

Essa situacdo nio demonstra mudangas significativas no biénio seguinte (92-93).

“O Quadre de docemies permanenies é estivel mos dltimos amos (89-93),
mantendo-se a proporgie de doutores (60-70%). A dimensdo do corpe
docente (relative ao nimere de alunos e disciplinas ministradas) parece
adeguada, mas a gualificacdo relativa ( percentagem dos doutores), ainda
ndo. Alguns dontores tém larga experiéncia, mas apenas 60-76% do corpe
permanente (ém dedicaciio integral ao programa. Cerca de 50% das
orientacdes recaem em professores de tempo parcial, participantes e/ou
visitantes.””

Em relagio & estrutura curricular ou programatica, a avaliagio no biémo 90-91

demonstrou que apesar de aparentemente existir coeréncia entre as disciplinas oferecidas e

5 PR ASTL. Ministério da Educaciio e do Desporto. Fundagiio Coordenagfio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento e Avaliagdo. Ficha de avaliacio des cursos de
pos-graduacio. Mestrado em Educacio Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 90-91.

55 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Fundagiio Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divis#o de Acompanhamento ¢ Avaliacao. Ficha de avaliagfio dos cursos de
phs-graduagio. Mestrado em Educacio Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 92-93.
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as areas do curso, a oferta de disciplinas privilegiava a area de Biociéncias em relagdo a de
Pedagogia.™

Na avaliagiio do biénio seguinte os consultores consideraram a quantidade de
disciplinas oferecidas suficiente e adequada, em relagdo & proposta do curso e seu nivel.

Entretanto, elaboraram o seguinte comentario:

“Tias 30 disciplinas listadas 6 ndo foram oferecidas mo bi€nic. Da drea de
Pedagogia nfio foram oferecidas duas importantes disciplinas (Diditica de
Easine Superio, Curriculos € Programas). O rol de disciplinag parece atender
as duas fireas propostas. A oferta de disciplinas foi regular.””’

Quanto 4 coeréncia entre as atividades de pesquisa e as areas do curso, 0$
consultores também identificaram problemas, especialmente referentes a area da

Pedagogia da Educagiio Fisica e Esportes.

“(,..} A quase totalidade dos projetos desenvolvidos estd coerente com a irea

de “Biociéncias das Atividades Fisicas’, evidenciando a fragilidade critica da
producio referente 3 ‘Pedagogia da Educaciio Fisica ¢ Esportes’,”™

Outro dado relevante, e que também se apresentou como ponto problematico na

avaliagdo desse curso, foi a produciio discente e docente ( publicagBes, producdes técnicas

56 AR ASIL. MEC. CAPES, DIVISAO DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAQ. Ficha de avaliagio
dos cursos de pos-graduagio. Mestrado em Edncaco Fisica da Universidade Federat do Rio de Janeiro.
Biénio 90-91.

51 BRASIL. Ministério da Educagiio ¢ do Desporto. Fundagdo Coordenagdio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento e Avaliaco. Ficha de avaliaciio dos cursos de
pés-graduacio. Mestrado em Educago Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 52-93.

5% BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Fundagfio Coordenaciio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, Divisio de Acompanhamento e Avaliacdo. Ficha de avaliaciio dos cursos de
pés-graduacio. Mestrado em EducacHo Fisica da Universidade Federa! do Rio de Janeiro. Biénio 90-91.
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ou artisticas). No biénio de 90-91, a produgio docente foi considerada muito baixa e
grande parte das publicagbes sem relacio direta com a area do curso. Além disso, ndo

foram fornecidos dados sobre a produglio discente.

“Producko docente estremamente baixa, tanto no gue se refere a publicagfes
quants & predugdo técnica e artistica. Aproximadamente a metade do corpo
docente permanente pada produzin neste periodo, em termos de pesquisa e
publicagbes. Analisada, a partir dos titulos, wna parte significativa das
publicacfies ndio tem relagio direta com a drea do Curse.” »

Os dados da avaliagio do biénio seguinte demonstram que esse quadro nfio se
alterou. A caracierizacdo da produgfio docente quanto a qualidade do veiculo de
divalgagio, quantidade e regularidade (fregiiéncia), foi considerada regular. Ja a
distribuicio por docente e a vinculagdo com a proposta do curso foi avaliada como fraca.
Além do envolvimento de um ntmero baixo de docentes, também foi citado o fato de
grande parte da produgio ter sido desenvolvida por professores participantes. Chamou
atencio, ainda, o nimero reduzido de discentes envolvidos com essas atividades e ©

declinio observado na producio de dissertagbes em relagdo ao biénio anterior.

“As atividades de pesquisa estiio concentradas em um mimero reduzide de
docentes, Graude parte destas atividades sdo desenvolvidas por professores
participantes (..). A produgio docente ¢ apenas regular, niie mostrando
evoluciio nes hitimos trés anos.

“Apenas oite alunes de Pis-Graduaciio estho envolvidos em Projetos de
Pesquisa. O envolvimento de alunos de Graduaciie supera oS de Pés-

59 -

Thid.
% RRASIL. Ministério da Edncagio e do Desporto. Fundagho Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento e Avaliagdo. Ficha de avaliacfic dos cursos de
pos-graduagio. Mestrado em Educaclio Fisica da Universidade Federal do Ric de Janeiro. Biénio 92-93.
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Graduacio. 4 um declinio na produgiic de dissertacles no dktimo biénio em
relagiio a0 anterior.””

O curso de mestrado em Educagio Fisica da UFRJ, em relagio aos congéneres de
sua area/subdrea de conhecimento, recebeu conceito “C” na avaliagdo do biénio 90-91,
sob a justificativa de que: “As deficiéncias detectadas na avaliaco anterior ndio foram
sanadas e, em alguns itens, houve um retrocesso.”® A Comissdo de Consultores ndo
recomendou o curso para a mclusio na lista daqueles que poderiam receber novos
bolsisias PICD. Foi sugerido o aumento de doutores no quadro de professores
permanentes, a melhoria da produgio cientifica do corpo docente ¢ discente e ©
incremento das atividades de pesquisa e ensino na area de Pedagogia da Educagéo Fisica e
Espcn‘tes.63

Na avaliacho do biénio seguinte, o conceito do curso permaneceu o mesmo € os

comentérios gerais dos consultores seguiram diregdo semelhante aos mencionados

anteriormente.
“Aparecem algnmas dificnldades estrufurais ji aponmtadas em avaliacties
anteriores. Ndo se observa, a partir dos dados do relatério, uma evolugdo.”;
“Comparativamente ¢ Curso ndo mefhorou a sua posiciio em relaciio aos
demais.”

& Thid.

52 BR ASIL, Ministério da Fducacio e do Desporto. Fundagio Coordenaciio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento ¢ Avaliagiio. Ficha de avaliacio dos cursos de pos-
graduacie. Mestrado em Educagfio Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 90-91.

 BR ASIL Ministério da Educacio & do Desporto. Fundagiio Coordenacdio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento e Avaliacho. Ficha de avaliacio dos cursos de pos-
graduacio. Mestrado em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 90-91.

4 BRASIL Ministério da BEdiscaciio e do Desporto. Fundagio Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Divisfio de Acompanhamento ¢ Avaliagiio. Ficha de avaliagfic dos cursos de pos-
eraduagio. Mestrado em Eduacaclio Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Biénio 90-

@1 Biénio 92-93.
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2.2. Novos Mestrados na area: Unicamp, UFRGS e UFMG

Entre 1988 ¢ 1994, surgem mais quatro programas de mestrado na area de
Educacio Fisica/Esportes. A abordagem deste item, pelos motivos ja expostos
anteriormente, se resiringe & trés deles: Unicamp, UFRGS e UFMG.

(O propésito de fazer uma breve exposi¢iio sobre as caracteristicas gerais dos
novos cursos ndo ¢ fazer um resgate historico profundo da criagdo dos mesmos, mas
fornecer dados que possam facilitar o estabelecimento de nexos tanto com a produgio que
apresentam sob a forma de dissertagbes, quanto com os determinantes contextuais mais
amplos relacionados & pos-graduacio estrito-senso no Brasil.

O quarto mestrado em Educaciio Fisica/Esportes foi criade na Unicamp. O
projeto de implantagio foi aprovado em setembro de 1986. Porém, as atividades foram
efetivamente iniciadas apenas em marco de 1988.

Desde o ano de 1985, ano de inicio das atividades do curso de licenciatura em
Educacio Fisica da FEF/Unicamp {Faculdade de Educa¢io Fisica/Unicamp), j4 haviam
sido encaminhadas as discussbes e adotados alguns procedimentos formais, para a

criacio do mestrado.”

% O Oficio/FEF/145/85, encaminhado pelo Prof. Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal ( Resp. Esp. Da
Faculdade de Eduncacio Fisica/Diretor da FEF) ao Magnifico Reitor da Unicamp, Prof. Dr. José
Aristodemno Pinotti, eme 14/10/85, além de apresentar as justificativas para a implantacio do mestrado,
esclarece que jd haviam sido solicitadas as transferéncias de dois doutores para aquela Faculdade e que o
Prof. Dr. Ademir Gebara estaria coordenando todos os trabalhos visando a implantacio da Pés-graduagio
em Educacio Fisica,
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Os primeiros argumentos apresentados para a criagio da pos-graduacio estrito-
senso nessa instituicdo, estiveram relacionados & necessidade de suprir a demanda
existente, visto que apesar de o Estado de Sdo Paulo contar naquele periodo com um
grande mimero de cursos de graduacio em Educagio Fisica (aproximadamente 40
cursos), possuia, apenas, um Curso de pés-graduagio estrito senso, desenvolvido pela
Usp. *

O programa foi estruturado no sentido de propiciar a formagio de profissionais
atnantes em instituigdes educacionais seja como docentes, cientistas ou pesquisadores na

area. Os objetivos do Mestrado da Unicamp néo diferem dos demais existentes na area.

a) aprofundar os conhecimentos adquiridos em nivel de graduacdo;
b) formar pessoal especializado para o exercicio do magistério superior;
¢) estimular a produgio cientifica na area da Educagho Fisica;

Observa-se, porém, uma maior diversificagdo quanto as areas de concentragdo
oferecidas. O curse iniciou suas atividades com quatro areas: Estudos do Lazer, Educacgio
Motora; Ciéncias do Esporte e Atividade Fisica e Adaptagio. A estrutura do curso segue
o modelo convencional da pés-graduagio. As disciplinas dividem-se em duas areas: de
goncentragio € de dominio conexo.

A area de concentracio é constituida de um componente comum € um
especifico. O componente comum foi composto, inicialmente, pelas seguintes
disciplinas:

o Metodologia da pesquisa cientifica aplicada & Educagio Fisica-
o Teoria da Educacgio Fisica ¢ Desportos.

e Seminario de Projeto.

6 oF (Mficio/FEF/145/85, encaminhado pelo Prof. Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal ( Resp. Esp. Da
Facuidade de Educaciic Fisica/Diretor da FEF) ao Magnifico Reitor da Unicamp, Prof. Dr. Jose
Aristodemo Pinotl, em 14/10/85.
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o Seminarios de Tese.

s Seminario de Projeto 1L

o Estudos Dirigidos em Metodologia da Pesquisa Cientifica Aplicada a2 Educaclo
Fisica

o Estudos Dirigidos em Teoria da Educagio Fisica®

Quanto ao componente especifico fol composto pelas disciplinas:

e Historia da Educagio Fisica no Brasil.

o Fundamentos Biologicos aplicados & Educagéo Fisica.
o Fisica do movimento humano.

e Aprendizagem Motora.

s Tépicos de Fisiologia do Exercicio.

e Fpistemologia da Motricidade Humana.

o Psicologia Bsportiva.

¢ Psicopedagogia e Educacio Fisica.

A 4rea de dominio conexo dé ac aluno a possibilidade de realizar disciplinas
niic apenas oferecidas ao programa de mestrado da FEF, mas inclui outras
oferecidas pelos demais cursos de pos-graduagio da Unicamp, ou mesmo por
‘outras universidades. Essa alternativa, prevista no Regimento do Mestrado da
FEF/Unicamp, marca uma certa diferenca em relago aos cursos j4 existentes, pois
permite uma major abertura para o mestrando na escolha de disciplinas, inclusive de
outras areas de conhecimerto.

O processo de criagho do mestrado na FEF/UNICAMP, ocorre de forma
muite répida e em condigDes materiais, ainda, nfio totalmente favorédveis as

exigéneias legais para a implantagio de novos cursos de mestrado e doutorado.

§7 of UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS. Faculdade de Educagio Fisica. Regulamento do
Curso de Mestrado em Educacio Fisica. Campinas: Unicamp, s.d.



O Art. 4° da Resolugdo n. 05/83, do CFE, por exemplo, determina que para
a implantagio de um curso de pos-graduagdo deve ser observada a preexisténcia
das condices propicias & atividade criadora e de pesquisa, aliando-se a
disponibilidade de recursos materiais e financeiros as condigdes adequadas de
qualificagio e dedicagic do corpo docente nas areas ou linhas de pesquisa
envolvidas no curso. (BRASIL, 1983, p.2)

Do mesmo modo, o GTC/CAPES (Grupe Técnico Consultivo da
Coordenagiio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) destaca dentre as
justificativas que devem ser apresentadas para a criagdo de um curso de Pos-
graduacio estrito-senso a “ (...} relevancia da atuagiio do curso na drea e na regido
e suas perspectivas futuras”. Recomenda, também, que o proponente apresente
experiéncias no desenvolvimento de outras atividades de pos-graduagdo, “ (...) tais
como curses de especializagio e aperfeicoamento oferecidos pela instituigdo, que
contribuam para a configuracio do perfil da tradigio ¢ experiéncia da instituicio na
area do curso proposto”. (BRASIL, s.d.)

No caso da FEF/UNICAMP, nio haviam sido atingidas as condigDes
materiais que possibilitassem a observincia tanto das determinagtes do CFE,
quanto das recomendagles do GTC/CAPES, visto que o curso de mestrado €
proposte quando a graduacio da, literalmente, seus primeiros passos. Algumas
exigénoias para a criagio de novos cursos, na época ainda, nic atendidas pela
FEF/Unicamp , foram: nimero suficiente de professores titulados, experiéneia ja
consolidada em linhas de pesquisas, com tradig@o definida; acervo bibliografico
comprovado através da existéncia de periodicos, colegdes e demais publicagdes;
convénios e intercmbios com outras instituigbes.

Fntretanto, do momento da elaboragio do Projeto do Curso até os

primeiros meses do ano de 1989, ou seja, apés um ano de efetivo inicio do
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Mestrado, rapidas mudangas se processaram, o que possibilitou a recomendagdo do
curso pelo GTC/CAPES, ja em maio de 1989.

Deptre as acles implementadas para que a FEF alcancasse esse
empreendimento destacam-se: a contratagdo de profissionais titulados, a ampliagio
do acervo da biblioteca, o estabelecimento de convénios e a realizacdo de cursos de
Especializacio.

“{} oferecimento do primeiro curso de especializacfo em “Teoria ¢
Miétodos de Pesquisa em Educacfio Fisica® em marco de 1986, foi
parie integrante da proposta mais geral da implantacio do Programa
de Pos-Graduaciio ao Nivel de Mestrado (...).”"

Uma mudanca significativa se d4 em relagio ao corpo docente do programa.
De acordo com o Projeto de Criaciio do Mestrado (Unicamp, 1986) no momento
em que o curso estava sendo proposto existiam apenas dois professores efetivos,
doutores. Os demais encontravam-se distribuidos nas categorias de: professores
doutorandos efetivos  {cinco), professores colaboradores, doutores (dois),
professores contratados - visitantes {dois). Entretanto, em 1990 o curso ja contava
com dez professores efetivos, doutores. Em 1994, sdo dezoito doutores no quadro
de professores efetivos. {Unicamp, FEF, 1994)

Deste total, dez professores realizaram seus estudos de doutorado na USP,
quatro na propria Unicamp, dois nos Estados Unidos um em Londres, e um na
Alemanha. *

Apesar do substancial aumento no ndmero de docentes titulados, o curso

passou por vérios problemas nos primeiros anos de seu funcionamento. As

¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS. Faculdade de Educagio Fisica. Mestrado em
Educaciio Fisica. Campinras: Unicamp. Manual de inscricio. 1990, p.5

% Cf UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Faculdade de Educacio Fisica. Mestrado em
Educachio Fisica. Campinas: Unicamp. Manual de toscrigie. 1994, p.4-6.
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consegiiéncias foram observadas na niio inclusdo do curso no PICD, para o ano de
1991, apds a realizacio da avaliagio procedida pelos consultores cientificos da

CAPES.™ Dentre as principais apreciaces feitas pela comissiio, destacam-se:

“0 curse apresenta wma boa relacfio do mimerc de docentes com
slunos ¢ com disciplinas oferecidos. (...} A dependéncia do curso de
professores externes é muito pequena tanto para docéncia como para
orientacio uma vez que tedos os doujores permanenies sio
orientadores, A relacfio  orientandos/orienmtados (sic) ¢
adequada.”(BRASIL, 1990, p.1)

“{om raras excecdes, existe coeréneia da atividade de pesquisa com a
drea de comceniragio do curso. No dltime ano estdo explicitadas 10
linkas de pesguisa sem projetos vincuiades, ¢ gue prejudica a
avaliagdo des mesmos.(..).”(BRASIL, 1990, p.2)

O curso ndo realizou processo de selecdo em 1991, “(...) tendo em vista o baixo
fluxo de saida do programa e a proposta de sua reestruturagdo”. (Unicamp/FEF, 1991,
n.8). Contudo, em 1993, ¢ elaborada a proposta de criagio do doutorado em Educagdo
Fisica da FEF/Unicamp. Este curso foi recomendado pelo GTC/CAPES em 07/04/94.
(BRASIL, 1994)

Ainda em 1994, o curso mantinha as seguintes areas de concentragdo e
linhas de pesquisa:

1- Educagiio Motora

Linhas de Pesquisa: Desenvolvimento e Adaptacio Motora e Pedagogia do
Mowvimento.

2~ Atividade Fisica e Adaptacio

" BRASIL. Ministéric da Educacio ¢ do Desporto. Fundagio Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisic de Acompanhamento e Avaliagio. Ficha de avaliacio dos cursos de
nos-graduacio. Mestrado em Edncacfo Fisica da Unicamp. 1990,
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Linhas de Pesquisa; Estudos da Postura Humana, Adaptagbes Céardio-
respiratorias ¢ Metabolicas ao Exercicio Fisico e Educagdo Fisica para Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

3- Estudos do Lazer

Linhas de Pesquisa: Contetidos Culturais do Lazer, Inter-relagdes do Lazer
na Sociedade e Politicas e Diretrizes de A¢io no Campo do lazer,

4. Ciéncias do Esporte

Linhas de Pesquisa: Saide Coletiva/ Epidemiologia e Atividade Fisica e

Instrumentagio para Biomecénica.

E certo que os propulsores da pds-graduaclo estrito-senso na FEF/Unicamp,
entendiam que: “(...) € na pesquisa, na elaboragio do pensamento critico, no debate
gerado pelas inquictagbes tedricas do ambiente da Pés-graduagio, que se podera
encontrar um caminho para redefinir a pratica social que tem permeado a atuagdo dos
profissionais militantes na area de Educago Fisica.” (Unicamp/FEF, 1990, p.5). Mas ¢
certo, também, que para isso queimaram vérias etapas concebidas como necessarias para a
criagio de cursos dos niveis implementados. Resta saber se atraves da pesquisa
desenvolvida na pos-graduagiio, a FEF encontra ou aponta para esse aludido caminho.

O curso de Mestrado da Escola Superior de Educagio Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (ESEF/UFRGS), tem a denominagio de Mestrado em
Ciéncias do Movimento Humano. Este € um dos elementos que ¢ diferencia dos demais
mestrados da area. O curso foi criado em 1988, o primeiro processo de sele¢@o ocorreu
no primeiro semestre de 1989 e a primeira turma iniciou suas atividades no segundo

semestre do mesmo ano.
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O curso foi proposto com a finalidade de *(...) visualizar uma nova abrangéncia e
significado para a Educago Wisica, revitalizando o Ensino, a Pesquisa ¢ tentando tornar
mais Gteis e validos os conbecimentos, para poder atingir populagdes cada vez mals
carentes do significade de seu potencial fisico com repercussdes no ambito pessoal €
social.”™ (Grifo no original)

O mestrado teve inicio apés a Escola Superior de FEducagdo Fisica ter
desenvolvido, por mais de dez anos, cursos em nivel de especializagio. O projeto de
criagio destaca que o curso de Mestrado tentard consolidar ¢ ampliar as novas
perspectivés de conhecimento, inovagio € ajuda social, visando consolidar as linbas de
estudo e pesquisa de tradigio na ESEF. Apresenta como um de seus principais objetivos a
“{_..) ampliagio de conhecimento {anto nos seus aspectos 1e0ricos como préticos, partindo
de um aprofundamento na especificidade da Educagiio Fisica, levando em conta o lugar
que ocupa no conhecimento em geral.” (Grifo no original)

O Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano foi estruturado em mucleos
progressivos de conhecimento “_..) com a intengdo de propiciar uma dinfimica de estudos
¢ realizagbes cientificas coerentes, que ajudem a ampliar o conhecimento ¢ a realizar
investigagio-em-agio. Os micleos sdo:

1- o fundamental, cuja preocupagdo so 0s pressupostos cientificos para a obtencéo do

conhecimento na area da Educacfio Fisica;

2- 0 comuym, que abrange 0§ pressupostos caracterizadores do curso,

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIC GRANDE DO SUL. Escola Superior de Educacfio Fisica.
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano. Projeto de criago do Mestrado em Ciéncia do Movimento
Humano. Porto Alegre: 1988. p. 6.

™ Ibid. p.7.
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3. o especifico, que pretende oferecer opgdes de conhecimento e sua aplicacgo. 7

Este curso tem por objetivo: “(..) a capacitagio de profissionais graduados em
nivel superior para a pesquisa ¢ ensino, conduzindo-os a obtengdo do grau de mestre em
Ciéncias do Movimento Humano, de acordo com a legislagio vigente.”"*

No momentc da implantagio do mestrado, faziam parte do corpo docente,
permanente, nove professores. Destes, cinco eram doutores, dois eram livre-docentes e
dois possuiam, apenas, o titulo de mestre. O programa contava, também, com um
professor visitante da Alemanha e dois professores participantes de duas universidades
brasileiras.

No final de 1994, o nimero de professores titulados dobra. O corpo docente passa
a ser composto de dez doutores permanentes € Cinco doutores visitantes, colaboradores
e/ou contratados.”

O curso foi iniciado com quatro 4reas de concentragio: Desenvolvimento Humano
¢ Bducagio Fisica, Exercicio e Safide, Movimento Humano ¢ FEducacdo e Ensino e
Educacio Fisica.

As disciplinas que compunham a grade curricular estavam, inicialmente,
distribuidas nos trés miicleos mencionados anteriormente. Fundamental, Comum ¢

Especifico ’. (quadre 14)

™ Thid. p.8.

4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Escola Superior de Educagdio Fisica,
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano. Projeto de criagfio do Mestrado em Ciéncia do Movimento
Humano. Porto Alegre: 1988, p. 91

"5 p partir de 1989, mumitos professores iniciaram cursos de doutorado no exterior, e Varios outros o de
mesirado, o que resulton em considersvel qualificacio profissional coletiva dos professores da institui¢io.
Cf UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Escola Superior de Educagiio Fisica.
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano. Perfil do curse de mestrado em ciéncias do movimento
humamne: 1989-1995, 1996, p.135.

S Foram também oferccidas as disciplinas Semingrio de Dissertagio, Estudos Individuais e Estudos de
Problemas Brasileiros. Cf. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL. Escola Superior de
Educacfio Fisica. Mesitrado em Ciéncias do Movimento Humano. Projeto de Criaciio do Mestrado
em{iéncias do Movimento Bumano. Porto Alegre: UFRGS. 1988.
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Teoria da Educaciio Fisica Desenvolvimento Humano
Pesquisa em Educaghio Fisica Desenvolvimento Motor
Biocestatistica Aprendizagem Motora
Conhec:mento Saﬁde @ Educas;ﬁo

Mctodulogza da Educaqao Flsica

Biomeeanica do Movimento Humano

Teoria do Treinamento Fisico

Psicologia do Esporte

Cineaptropomeiria

Fisiologia do Exercicio

Cardiologia do Esporte

Medicina do Exercicio

Semindrios Avancados

Leituras Dirigidas

Pratica de Pesquisa

Histona dos Esportes

Quadrol4 : Disciplinas propostas pelo Mestrado em Ciéncias do Movimento da  UFRGS no ano de sna
criacic,
Algumas disciplinas oferecidas no inicio do curso, foram posteriormente extintas.

O quadro 15, permite visualizar a nova listagem de disciplinas propostas.

Tecrna da Educax;ﬁo Fisica
Métodos Quantitativos e Qualitativos da Investigagio
Estatistica
Conhecimento, Satde ¢ Educacio

Desenvolvimento Humano
Desenvolvimente Motor
Aprendizagem Motora

Seminario de Dissertacio

Estados Individuais
Leitura Dirigida
Semindrios Avangados
Metodologia do Ensino da Educacfio Fisica
Cineantropomeitia
Fisiologia do Exercicio
Teoria do Treinamento Fisico
Psicologia do Esporte
Cardiologia do Esporte
Medicina do Exercicic
Historia dos Esportes
Pratica Educacional em Ciéneias do Movimento Humano.
Introdugdio & Microinformatica ¢ Aplicativos
Quadre 15 Disciplinas oferecidas pelo mestrado da UFRGS em 1994.
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Na analise dos documentos do mestrado da UFRGS, merece destaque a forte
ligacio do curso, com o Laboratério de Pesquisa do Exercicio - LAPEX (fundado em
1973), com caracteristicas de um laboratorio de fisiologia da atividade fisica. Alguns
documentos do mestrado, além de destacar a importancia do trabalho desenvolvido pelo

Laboratdrio, explicitam a sua vinculagdo com o mesmo.

“Np decorrer de mais de duas décadas, o LAPEX estabeleceu uma tradigdo
nacional na drea da investigaciio funcional de atletas ¢ sedentdrios. Centenas
de atletas de clubes, federacdes e de representagdes nacionais ¢ um nHners
significative de pessoas da comunidade foram avaliades. O LAPEX vem
contribuindo a0 longo do tempo de maneira relevante para o desenvolviments
das ciéncias aplicadas ao esporte, através de inimeras publicacbes em
perigdicos cientificos ¢ apresentagbes de trabaibos de professores a miveis

naciomal ¢ internacional.” (UFRGS, 1996, p.15-16)

« 4 fnalmente 0 LAPEX constitui-se no Centro de Pesquisas da ESEF/UFRGS,
o qual desenvolve ¢ apoia projetos de pesquisa e dissertactes de mestrado,
nas mais diferentes dreas (biologica, sociolégica e psicopedagogica).

Além de vinculo existente entre o LAPEX e o Mestrado em Cigncias do
Movimento Humano da ESEF, o laboratorie tem apoiadoe projetos de
pesquisa de cursos de mestrado vinculados a outros orgios e facuidades da
UFRGS, como os do Hospital das Clinicas de Porto Alegre e da Escola de

Engenbaria.” (Toid, p.16)

0 curso de mestrado em Educagiio Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais
teve o seu colegiado instalado em 1989, com uma area de concentragdo denominada
Ciéncias do Esporte, subarea em Treinamento Esportivo. A primeira turma iniciou suas
atividades no segundo semestre desse ano.

As justificativas apresentadas no projeto do curso, para sua criagdo estdo
relacionadas:

a) ao nimero de cursos de graduagdo da Regidio Sudeste (sessenta e dois cursos);
b) ao niimero de cursos de pos-graduagfo estrito-senso dessa regiéo (cinco cursos, todos

em outros Estados),
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¢) as “(...) grandes modificacdes que se processam, ndo s6 no Ambito do movimento
esportivo, bem como (sic) no comportamento da sociedade {...)”, 0 que “ vem a exigir
urmna formagio de recursos humanos capazes de atender as expectativas do mercado de
trabalho com todas suas (sic) exigéneias™,

d) a0 atendimento da “(_..) necessidade de conhecimento ¢ informagdes de natureza
cientifica no desenvolvimento daqueles que trabatham com atividades fisico-
desportiva. (UFMG, 1988)

O mestrado da UFMG tem como objetivos: qualificar docentes para o ensino
superior, a fim de atender a sua expansdo quantitativa e & elevagio de sua qualidade;
propiciar a operacionalizagio da pesquisa aplicada, articulada ao ensino, para professores
atuantes nos diversos campos da Educagio Fisica e dos Esportes, formar pessoal
qualificado técnica e cientificamente para o exercicio das atividades profissionais de
ensino e de pesquisa; aprofundar verticalmente o conhecimento profissional e académico
bem como, possibilitar o desenvolvimento da .habilidade para executar pesquisa em area
especifica; qualificar educadores com conhecimentos que oS conduzam a reflexdo e &
investigacdo cientifica e 4 abrangente realidade da atividade fisico~desportiva no contexto
estadual, nacional e internacional. (UFMG, 1988)

A estrutura curricular do curso segue o mesmo padrdo dos demais ja citados neste
estudo e é composta por uma area de concentragio e uma de dominio conexo, nas quais
as disciplinas sdo distribuidas em obrigatorias e optativas. O quadro 16 apresenta essas
disciplinas.

Em 1992 foram feitas algumas alteracdes no curriculo. Teoria do Tremamento

passou a ser obrigatiria da 4rea de concentragio. Além disso, foram incluidas as
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optativas: Analise do Movimento - Laban; Tapicos Especiais do Movimento Humano. Em

relagdo ao dominio conexo, foi retirada a disciplina Cardiologia do Esporte e acrescentada

a disciplina Recursos Ergogénicos.”’

Ouadro 16: Disciplinas inicialmente oferecidas pelo mestrado da UFMG.

Como ocorfen no momento de criagio dos demais cursos da area, o corpo
docente, apresentou um namero reduzido de professores titulados no inicio de suas
atividades (apenas quatro doutores), sendo um deles professor participante {convénio com
o DAAD). Os trés professores permanentes foram titulados nos Estados Unidos
(Universidade de Wiscousin, Universidade Estadual da Florida, Universidade de Towa }.

Esse quadro, referente ac mamero de professores fitulados, nfo foi alterado
rapidamente. Até o segundo semestre de 1992, o curso continuava a ser desenvolvido com

a mesma quantidade de doutores, identificado na fase inicial do curso. Mudanca mais

" Outras modificages no elenco de disciplinas oferecidas foram feitas no ano de 1994.
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significativa ocorreu, apenas, em 1993, ano em que o Curso niio apenas passa a incluir
mais dois doutores no corpo de professores permanentes, como também, recebe, atraves

de convénio com o DAAD, trés professores doutores, de universidades alemés. (UFMGF,

1993, p. 8)

A avaliagiio do curso realizada pela comissdo da CAPES, para o biénic 90-91,

chama a atengdo para essa deficiéncia do curso em relagdo ao corpo docente.

“Q guadro docemte comtinua deficiente em fermos de qualificagio,
considerando-se que apenas 38% dos professores possiem Doutorado. A
dimensio do corpo docente s6 permanece adequada porgue ¢ Curse ainda ¢
recente ¢ admitiu pouces alunes.

A distribuicio do quadre permanente € critica, na medida em que apenas
38% estdo engajados, simultaneamente nas atividades de ensing, pesquisa e

qﬁemagcﬁa.
E preciso ser mais criteriose na utilizagioc de docentes participantes que, 2

principie, deveriam ser portadores do titulo de doutor. {o}”

Em relacdo a estrutura curricular ou programatica os avaliadores observam que as
disciplinas estavam sendo oferecidas com regularidade e que, “(..) pela abrangéncia da
4rea de concentracio (Ciéncias do Esporte) e pela diversidade das linhas de pesquisa,

pode-se dizer que, pelos titulos das disciplinas, existe adequagdio dessas com a 4rea do

Curso.””

Além disso, a comissdo de avaliadores verificou que ndo existiu, no refenido

biénio, coeréncia entre as atividades de pesquisa e as linhas do curso.

“Yerificon-se que 35% dos projetos de pesquisa ndo sio cocrenies com as
linhas cadastradas, sendo que esse fato € mais critico em relacdo 3 “Medida ¢
Avaliacio no Esporte’ (nenhum dos projetos relacionados sio (sic) coerentes
com a linka), bem como em refagio ao “Treinamento Desportive’ e & ‘Andlise

T BRASIL. Ministério da Fducaclio e do Desporto. Fundagiio Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisfio de Acompanhamento e Avaliagio. Ficha de Avaliacio dos Cursos de
Pés-graduaciio. Mestrado em Educagdio Fisica da UFMG. Biénio 90-91.1992.

" Thid. p.2.
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do Moviments Humano’, (mais da metade das pesquisas niio estio
80
roerenies).”

A produgio do corpo docemte foi avaliada como extremamente baixa,
particularmente em relaciio as publicagdes. “(...) Uma parte significativa dos docentes teve
produgiio cientifica praticamente nula. A produgéc de apenas dois docentes foi razoavel, o
que evidencia inconsisténcia no corpo docente.(..)™

O mestrado obteve conceito “C” nesse biénio. A comissio justificou que, apesar
de se tratar de curso novo, evidenciavam-se limitagdes e deficiéncias estruturais, que
dificultavam um funcionamento adequado do mesmo. Em conseqiiéncia, o mestrado néio
foi recomendado para a inclusdo no PICD do ano seguinte.

Apos esse periodo, o mestrado da UFMG passou por algumas alteragbes: a
modificagio da area de concentracio do curso: a subarea, Treinamento Desportivo, passa
a ser area de concentragio, desaparecendo, automaticamente a anterior; a explicitacio das
linhas de pesquisa existentes: Fisiologia do Exercicio, Psicologia do Esporte € Analise do
Movimento Humano e o aumento no quadro de professores permanentes de seis, em
1993, para oito professores doutores, em 1994. Observa-se, ainda que a qualificacdo dos
novos doutores ocorreu em instituigdes brasileiras: Universidade Federal de S&o Paulo,
Universidade Estadual de Campinas e Universidade Gama Filho. Além disso, o professor

participante (convénio com o DAAD), do inicio das atividades do curso, passa para O

grupo de professores permanentes.

8 BRASIL. Ministério da Fducacio e do Desporto, Fundaciio Coordenagdio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior. Divisio de Acompanhamento ¢ Avaliagio. Ficha de Avaliacfio dos Cursos de
Pés-graduacio. Mestrado em Educagio Fisica da UFMG. Biénio 90-91. 1992. p.2.

! bid, p.3.
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A exposicdo dessas caracteristicas gerais dos mestrado na area de Educago
Fisica/Esportes, permite identificar algumas questdes e problemas comuns a0s seis cursos
analisados. Tanto as caracteristicas, quanto as dificuldades enfrentadas por cada curso se
manifestam em suas produgdes cientificas, especialmente nas dissertagOes.

A pesquisa desenvolvida nos cursos de mestrado e doutorado, na forma de
dissertacdes ou teses reveste-se de singular importincia. A observagiio atenta dos trés
Planos Nacionais de Pdos-GraduacSo revela, inclusive , que ela representa a pedra angular
dos cursos, haja vista que sem a defesa da tese ou dissertago ndo sio obtidos os titulos de
mestre ou doutor. Além disso, no sistema educacional brasileiro, a pos-graduacgio ¢ o
tugar adequado para o desenvolvimento da pesquisa cientifica e, consequentemente, para a
formacio do pesquisador.

Mesmo além das propostas dos textos oficiais, a pesquisa desenvolvida nos
programas de pos-graduacio estrito-senso no Pais deve ser vista com atengfio especial.
Primeiro, pela contribui¢fo que pode trazer para a superagio de inimeros problemas que
enfrentamos na realidade, especialmente no campo da educagiio. Segundo, € na mesma
diregio, se a pesquisa é importante para auxiliar o homem a superar os problemas que
encontra, é preciso que se analise a propria pesquisa, que se investigue os caminhos que
sio adotados para o seu desenvolvimento, que se identifiquem os interesses e
determinantes socio-econdmico-politicos que a norteiam e, ainda, que se explicitem as
suas principais tendéncias muma esfera especifica do conhecimento. Isto para que, ndo
apenas os problemas ideniificados pelo homem na realidade sejam superados, mas também
para que possam ser superados os problemas percebidos no préprio ato de investigar. Este

¢ 0 objeto dos estudos epistemologicos, tema do proximo capitulo.



CAPITULO 11T

1. Epistemologia: origens, significado e perspectiva de analise.

Na Filosofia nfio é recente a idéia de que o homem deve, cada vez mais,
compreender as leis de desenvolvimento do conhecimento cientifico e o lugar da Ciéncia
10 dmbito da sociedade. Nos Gltimos tempos, as questdes referentes a ciéncia ultrapassam
as fronteiras da filosofia, ocupando espago na literatura geral.

Parece claro que o estudo da Ciéncia surgiu junto com a propria ciéucia. As
analises do conhecimento de sua natureza, estrutura, formas, métodos, etc., ha muito
atraiam 2 atenciio da Filosofia e definiram a tarefa especifica de 4reas como a teoria do
conhecimento € a l6gica. Entretanto, em época mais recente, esse interesse em analisar o
conhecimento cientifico, adquiriu especial relevancia, o que pode ser explicado pelo
crescente papel da ciéncia na vida das sociedades em todo o mundo. (Cf KOPNIN, 1978,
p.19-43)

De fato, é possivel afirmar que a Ciéncia tornou-s¢ o eixo da cultura
Contemporanea. Como impulsionadora dos avancos tecnologicos passou a controlar,
mesmo que indiretamente, a economia dos paises, especialmente a dos paises
desenvolvidos. Uma compreensio adequada das sociedades contemporaneas, leva,
portanto, & procura do entendimento dos mecanismos da produgdo cientifica.

A Ciéncia e a técpica provocam esperanga e preocupagao. Transformando-se em
forca produtiva imediata, sem a qual fica quase impossivel solucionar quaisquer problemas
nas esferas social, econdmica ou cultural, os resultados dos avangos cientificos ¢
tecnologicos, por forga da contradicdo do desenvolvimento da sociedade em que ha
antagonismo de classe, geram nao apenas beneficios para a humanidade, mas também

problemas.
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“Ninguém duvida de gue a ciéncia ¢ capaz de servir as homem, mas, ao
mesmeo tempo, de que é um fato o uso de seus resultados em detrimento da
humanidade. Daf wn grande problema social: orientar a revolugfie técmico-
cientifica em beneficio do desenvolvimento da civilizagdo, aprender a dirigir
o movimente do pensamento cientifico segundo os interesses do homem. (...)
Quando apreendemos os resultados da revolugio técnico-cientifica surge uma
série de gquestbes mais particalares (..) relacionadas com a organizacdo e 4
direcdo exercidas pela ciéncia na sociedade, com a organizaciie de pesquisas
cientificas e a previsio do desenvolvimento de processos sociais e da propria
ciéncia, etc. Por esse motivo, a ciéncia tornou-se objeto de atenta analise

cientifica (..). ” (KOPNIN, 1978, p.19-20)

Além disso, é sabido que os bens materiais e espirituais, produzidos pela ciéncia,
nfio se estendem a todos os homens. Essas questdes deram origem 2o controvertido

debate em torno da ciéneia’.
No contexto do propalado desenvolvimento cientifico do mundo atual, €

necessario ter presente que os diferentes ramos da ciéncia encontram-se em niveis de
desenvolvimento ou maturidade epistemologica diferenciados. Resulta dai, que as
questdes que se levantam em relagio 3 ciéncia ndio sio forcosamente as mesmas visto que
os problemas existentes em cada area do conhecimento cientifico apresentam suas
especificidades, condicionadas, especialmente, por determinagdes historico-sociais.

A area do conhecimento da Educagdo Fisica/Esportes, ainda ndo tem uma longa
tradiclio, especialmente ne Brasil, de reflexdo sobre sua produgdo cientifica. Todavia,
como foi exposto na introducio, a analise dessa produgdo se faz cada vez mais necesséria,
haja vista que se, por um lado, ampliam-se as possibilidades de seu incremento, por
exemplo, com a criagfio de novos programas de pos-graduagio estrito-senso, por outro,

muitas questdes continuam sem resposta.

! Ver a respeito a discussio desenvolvida por KOPNIN, P.V. sobre a “consciéncia da ciéncia”, em:
Fundamentos logicos da ciéncia, 1972, p. 3-37
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O estudo sistematico da produgio cientifica dessa area do conhecimento,
especialmente daquela que se desenvolve no Ambito da pos-graduagio estrito-senso,
assume um papel preponderante, pelas possibilidades que fomenta ndc apenas na
identificagiio de problemas, mas também no direcionamento dos caminhos a serem
seguidos. Nessa dire¢io, a investigagio epistemologica se impde como importante campo
de pesquisa. Mas, oque € a Epistemologia? quais as suas origens € significados? quais as
perspectivas que pode assumir 0o estudo de um dado objeto e que tipo de contribuigdo
pode trazer para areas especificas do conhecimento cientifico?

Longe da pretensdo de responder a todas essas perguntas, procuro, neste capitulo,
sistematizar algumas informagbes que possibilitem uma melhor compreensio do que vem a
ser a Epistemologia e do seu significado no atual quadro de evolugio da ciéncia de modo
geral, e da produco cientifica em Educagio Fisica e Esportes, em particular.

A Epistemologia tornou-se ha pouco tempo uma esfera autdénoma do
conhecimento, com existéncia independente de outras Ciéncias ¢ da Filosofia. O termo,
com o significado literal de Teoria da Ciéncia, surge no vocabulario filoséfico somente a
partir do século XIX, no suplemento do Larrousse Tlustrado e no Vocabulério de Filosofia
de Lalande. Todavia, nfio se pode negar que toda a Filosofia, desde suas origens mais
remotas, comporta uma dada concepgdo acerca do conhecimento. No Teefeto, por
exemplo, Platdo ja apresenta uma teoria da ciéncia, em sentido lato. Entretanto, € sabido
que apenas a partir do século XVIIIL, o termo ciéncia tomou um sentido mais restrito €
precisc. Mesmo no século XVIIL, com a grande contribuicio dada por Galilew, a Ciéncia

continua ligada & Filosofia. Com Newton e Descartes, a Ciéncia é designada como
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Principios da Filosofia. “A expressdo natural philosophy continuaré até ao fim do século
XIX a designar em inglés a fisica.” (BLANCHE, 1983, p.9-10)

E por esse motivo que, apesar da contribuigio dada a Epistemologia,

“f,..) Beps ¢ NovuE Grganim ou & Grande instauracie das ciéncias de Bacon,
pem o Disenrso do método de Descartes, nem a Reforma do entendimento de
Spinoza, mem a Pesquisa da verdade de Malebranche podem ser
consideradas como obras de Epistemolegia, mesmo a titule de esbogo”™.

(BLANCHE, 1983, p.10)

UJma maior aproximacio com o que vem a s configurar, posteriormente, como
Epistemologia vai surgir com o livio IV do Ensaio sobre o entendimento humano de
Locke e, especialmente, com a resposta dada por Leibniz a Locke nos Novos ensaios. O
que melhor prefigura, porém, no século XVII o que vira a ser a Epistemologia ¢ o
Discurso preliminar & Enciclopédia de d'Alembert. (Ibid, p.11)

Apenas no século XIX sdo encontradas obras que podem ser consideradas como
precursoras da Epistemeclogia, tais como: o segundo volume da Filosofia do espirito
humano (1814) de Dugald Stwart, o Curso de Filosofia positiva { a partir de 1826) de
Auguste Comte e o Discurso preliminar ao estudo da Filosofia natural (1830) de John
Herschel.

Porém, somente apds este periodo, no segundo tergo do século XIX, surgem duas
obras, consideradas fundamentais para a construgdo do que passou a se chamar
posteriormente Epistemologia: a “Wissenschafislehre” de Bemardo Bolzano (1837,
relativa as ciéneias formais, logica e matematica, e a “Philosophy of the inductive
sciences” referente as ciéncias da natureza, de William Whewell (1840).

O termo “Wissenschafislehre”, titulo da obra de Bolzano, corresponde
literalmente, em alemfo, & palavra epistemologia inspirada no grego € que significa teora

da ciéneia. Entretanto, nem sempre € distinguido muito bem do termo Erkenninistheorie,
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gue significa teoria do conhecimento em geral, apresentando, portanto, um carater mais
filoséfico. (Ibid. p.11-12)

Na obra de Bolzano, a palavra Wissenschaftslehre ¢ entendida, em principio, num
sentido mais preciso, segundo o qual Wissenschaft designa propriamente o conhecimento
cientifico, com exclusio de qualquer outra forma possivel de conhecimento. Seu estudo
diz respeito a nogdes fundamentais da logica tais como as de analiticidade e de
derivabilidade. (Cf. BLANCHE, 1983, p.12)

A Epistemologia, nesta perspectiva, pode ser entendida como uma reflexdo sobre a
ciéneia, incluindo-se, desta forma, na metaciéncia. Esta surge apos terem sido criados, em

sentido mais especifico, os termos metamatematica e metalégica. Metaciéncia significa:

“(...} um estudo que vem depois da ciéncia, ¢ que diz respeito a ela, tomando-
a por Sua vez como objeto e interrogando-se a um nivel superior sobre 0§ seus
primcipios, os seus fundamentos, as suas estruturas, as suas condiches de

validade, ete.” (BLANCHE, 1983, p.12-13).

A Teoria da Ciéncia ou Epistemologia, como metaciéncia, determina propriamente
o conhecimento cientifico com exclusio de qualquer outra forma possivel de
conhecimento.

Quanto is pesquisas de Whewell, elas incidem especialmente sobre as ciéncias
indutivas. Ele tinha como propbsito renovar o Nove Organum, de Francis Bacon. Para
Whewell, apos as ciéncias indutivas terem sido desenvolvidas durante dois séculos, era o
momento de se substituir uma concepeo a priori da natureza dessas ciéncias por uma

concepgio fundada sobre a andlise dos processos de fato utilizados por elas.

“YWhewell inapgura assim o métode histérico-critice, que Sera para a
epistemologia uma das vias de acesso mais frutuosas. Encara de fremte o
esindo histérico e o estudo critico, e é apenas em face da amplitude do
assunie que s¢ decide finalmenie a separar os dois, publicande a Histdria,
para servir de base ac que vird a ser pouce depois a Filosofia das ciéncias
indutivas, e mantendo sempre um estreito contato entre as duas, como indica
o titule completo da segunda obra: Philosophy of the inductive science,
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founded wupon their history. Percorvendo a escala das ciénelas, procura
salientar em relaciio a cada uma delas as idéias fundamentais sobre as quais
repousa a epistemologia, assim COMO 08 Processos através dos guais cla se

comstréi” { BLANCHE, 1983, p.14)

As idéias de Whewell influenciaram, ainda no século XIX, Antoine A. Cournot,
especialmente na obra "Tratado sobre o encadeamento das idéias fundamentais nas
ciéncias ¢ na histéria”. De forma menos direta, Whewell também influencia o fisico e
§l6sofo austriaco E. Mach. E sob a influéncia deste Gltimo que nascera, com o Circulo de
Viena, uma das importantes correntes da Epistemologia. (BLAN CHE, 1983, p.15)

A Epistemologia se torma disciplina original a partir da “(...) juncdo entre a
competéncia cientifica ¢ a reflexdio filosofica (...)", exigida pelo proprio estigio da ciéncia.
Fato este que a especializagio cientifica, devido ao proprio desenvolvimento da ciéncia,
tinha tornado cada vez mais raro. Isto se d4 por volta de 1900 quando se desenvolve o
movimento chamado “critica das ciéncias” e comegam a ser questionados alguns dos
principios do que em breve se chamaria a ciéncia “classica”. Dirigida contra o dogmatismo
cientificista, essa critica dizia respeito 2 natureza das leis e das teorias da fisica e foi
implementada por autores de formag#o cientifica como Poincaré, Duhem, Milhaud, Le
Roy, na Franca, Mach e Ostwald, na Alemanha e Peirce e Pearson, nos paises anglofonos.
Da mesma forma, os matematicos voltavam-se para o estudo dos principios da sua ciéncia.
E a este trabalho de elucidagio que vio se dedicar Frege, na Alemanha, e Russel, na
Inglaterra. (BLANCHE, 1983, p.15-16)

A origem do termo Epistemologia e sua utilizagdo significando Teoria da Ciéncia
surge comprometida com a tradigdo positivista, na medida em que conota a reducio da

Teoria do Conhecimento 3 Teoria do Conhecimento Cientifico. E isso que analisa
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HABERMAS (1987, p.25-26) ao mencionar que, apos Kant, com a ruptura das relagbes
entre a Filosofia e a Ciéneia, a Teoria do Conhecimento foi desaparecendo, ou, sendo
reduzida a Teoria da Ciéncia. Para Habermas, enquanto uma categoria do conhecimento
possivel, a Ciéncia so se deixa compreender, em termos de teoria do conhecimento, se nfo

for exageradamente tomada como o saber absoluto de uma grande Filosofia, ou

wlo.) cepamente mnivelada 2 awtoccompreensfio ciemtifica da rotina

imvestigatéria fatica, Em ambos 0s casos, elimina-se a dimensfio na qual a
cifucia possa ser, portante, feita inteligivel ¢ legitimar-se a partir de wm

horizonte de um conhecimento possivel” (HHABERMAS, 1987, p.26)

A teoria da ciéncia que, desde meados do século XTX, adota a heranga da teoria do
conhecimento, se configura como uma metodologia acionada pela autocompreensdo
cientificista das ciéncias. Essa atitude cientificista significa a fé da ciéncia nela mesma, ou
seja, a convicgdo de que ndio € mais possivel entender a ciéncia como uma forma possivel
de conhecimento mas que este deva identificar-se com aquela. (Ibid., p.26-27)

Essa reducdio da Teoria do Conhecimento a Teoria do Ciéncia se d& marcadamente
com o positivismo de Comte, que utiliza os elementos da tradicdo tanto empirista quanto
racionalista para solidificar, a posferiori, a fé da ciéncia em sua validade exclusiva,
exphicitando sua estrutura com base nesta fé. O positivismo deixou de lado o
entrelacamento da metodologia das ciéncias com o processo objetivo de formagdo da
espécie humana, erguendo “(...) o absolutismo da metodologia pura sobre os escombros
do esquecido e do reprimido.” (Ibid., p.27)

Para o positivismo comteano, o conhecimento define-se pelas realizacbes da

ciéncia. A questdio logico-transcendental a respeito das condigdes do conhecimento
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4

possivel que buscava, do mesmo modo, a explicago do sentido inerente a0 conhecimento,
apenas pode ser colocada como inquirigo metodologica sobre as regras da montagem €
do controle, correspondentes as teorias cientificas. O positivismo, dogmatizando a f& das
ciéncias nelas mesmas, assume a fungdo proibitiva de proteger a pesquisa contra uma

auto-reflexiio em termos de teoria do conhecimento.

“0) pesitivismo firma-se ou se dissipa com o enunciade basico do
cientificisme, segunde o qual o sentido do conhecimento estd definido por
aquile que as ciéncias levam a cabo e, por issc mesmeo, pode ser
suficientemente explicitade por intermédic da andlise metodologica dos

modos cientificos do saber investigatorio.” (Ibid., p.90)

Nio somente o Positivismo comteano, mas tambem o Neopositivismo do Circulo
de Viena e o Empirismo Logico que o sucedeu, reconheceram como conhecimento,
apenas o conhecimento cientifico, designando todas as outras formas de conhecimento
como especulagOes, metafisicas ou jogos verbais, sem real importincia cogitiva.”

Segundo HABERMAS (1987, p.90), essa substituigdio da Teoria do Conhecimento
pela Teoria da Ciéncia pode ser evidenciada no fato de que o sujeito cognoscente ndo
mais se apresenta como sistema de referéncia. A Teoria da Ciéncia abre mio de questionar

sobre o sujeito que conhece, voltando-se diretamente as ciéncias disponiveis como sistema

? A Epistemologia praticada e preconizada pelos membros do Circulo estava presa 2 tradiglio empirista ¢
indutivista de Bacon, Hume, Berkeley, Comte ¢ Mach. Todos eles procuravam fazer Filosofia clentifica,
ou seja, de acordo com o espirito e com 3 letra da ciéncia. Contudo, nfo conseguiram atingir a esse
objetivo, precisamente por estarer sujeitos ao empirismo, incapaz de dar conta das teorias cientificas.
Popper foi quem methor percebeu a incapacidade do empirismo 16gico de “desposar a mesma ciéncia a
quem declarava sen amor”. Um dos principais inspiradores do Circulo foi Witigenstein. Com sua
obsessido pelos jogos lingdisticos e pouco interesse pela matematica ¢ pela ciéncia, influin poderosamente
sobre o Circulo de Viena. Priorizou-se no interior do Circulo falar da linguagem da ciéncia e deixou-se de
falar da ciéncia. Importantes acontecimentos da ciéncia tais como a Biologia molecular ¢ a matematizagéio
das ciéncias sociais, ndo tiveram a devida atenglo dos seus representantes. Cf. ABBAGNANQ, N,, 1982,
p.132; BUNGE, M., 1980, p.7-9.



de proposigdes e modos de proceder, ou seja, como um complexo de regras com base nas

quais as teorias sdo construidas e controladas. Neste sentido:

“(bs sujeitos que atuam de acordo com tais regras perdem sen sentido para
wma teoria do conbecimento limitada & metodologia: os feitos e os destines
fazem parte, quande muito, da psicologia de sujeitos reduzides a pessoas
empiricas - para a elcidagio imanente do processo cogaitive elas sio
srrelevantes. A outra face de tal restrigic é a autonomizagho da logica e da
matemsiica em termos de ciéncias formais, de mode que doravante sua
problemética basilar nfio mais serd discutida em conjunto com o probiema do
conhecimento. Come metodologia da pesquisa, a teoria da ciéncia pressupde a
validade da Iégica formal ¢ da matemdtica. Enquante ciéncias autdctones,
estas estio isoladas, por sua vez, de uma dimensiio na qual 2 génese de suas
operagbes fundamentais podem ser tematizadas de forma sadeguada.”

(HABERMAS, 1987, p.90-91)

Para HABERMAS (1987), a Teoria da Ciéncia deixa de ser apenas uma analise
epistemologica dos principios dos diversos saberes ou uma analise metodologica do
sistema de proposigies e dos procedimentos cientificos, tornando-se uma posigio
filosofica que pretende ser Teoria do Conhecimento enquanto Teoria e Metodologia,
instalando-se no objetivismo da teoria pura e langando uma suspeita de principio sobre
todo saber que nio passe pela codificacio positivista.

Este tipo de comprometimento filosofico da Teoria da Ciéncia ndo possibilita o
estabelecimento de uma identificacio desta com a Epistemologia, que seria sua expressao
equivalente. Foi por este motive que alguns filésofos propuseram uma recuperacio tanto
do sentido quanto do conteido da Epistemologia. Dentre eles podem ser citados G.

Bachelard, J. Piaget ¢ o proprio Habermas.” Para este tltimo, a Teoria da Ciéncia ndo

3 A epistemologia de G. Bachelard estd marcada por uma reflexdo sobre as Filosofias implicitas nas
praticas efetivas dos cientistas. Seu projeto consisie em “dar as ciéncias a Filosofia que elas merecem™. A
corrente da epistemologia na qual se sitna Bachelard estd mais diretamente relacionada 4 historia das
cidncias e de snas revolucies, bem como das démarches do espirito cientifico. Para ele, a ciéncia ndo &
representacdo, mas ato. Acredita que nfo é contemplando, ¢ sim constriindo, criando, produzindo,
retificando que o espiritc chega 4 verdade. Para Bachelard, é por um processo lento de integracio,
marcado pelas revolugdes cientificas, que se constitui o império da razdo. Sua proposta es1a relacionada 3
construcio de wma episiemologia que vise 4 produgdo dos conhecimentos cientificos sob todos 0s seus
aspectos: légico, histérico, ideolégico, entre outros. No sen entendimento, as ciéncias nascem ¢ evoluem
em circunstincias histéricas bem determinadas. A Epistemologja para Bachelard deve interrogar sobre as
relacBes entre a ciéncia e a sociedade, 2 ciéncia e as instituigdes cientificas, assim como entre as diversas
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pode ser entendida como uma area independente ¢ autbnoma, mas ¢Omo parte da Teoria
Social. Esse entendimento busca superar as limitadas fronteiras do “Empirismo Logico” e
do “Racionalismo Critico”, através de uma Teoria Critica que se funda de modo dialético
e reflexivo na totalidade social. A reflexfio sobre a ciéncia entendida como um produto
social determinado pelas condicBes historicas do desenvolvimento do género humano,

implica na busca das ligagBes que esta pratica social tem com as atividades e necessidades

ciéncias. No sen entendimento, ¢ progresso do espirito cientifico € feito por “rupturas’ com O Senso
comuny, com as opinides primeiras ou as pré-nogdes. Como elementos fundamentais de sua epistemologia,
também desenvolve as nogdes de  “vigildncia” e “recorréncia epistemoldgica” ¢ de “obsticulo
epistemoldgico”.

Do mesmo modo, a Epistemologia genética de J. Piaget marca outra importanie vertente epistemologica
Contemporinea. Para Piaget, 2 Epistemologia pode ser definida como o estudo dos conhecimentos validos,
onde o conhecimento é entendido nfio como um estado mas cOMO WM Processo, caracterizado sempre pela
passagem de uma validade menor a uma validade superior. O conhecimento resulta de uma construgio ¢
constitui uma criacio continua de estruturas sempre novas. Assim, a Epistemologia seria o estudo das
passagens dos estados de menor cophecimento a0s estados de conhecimento mais avangados. Esta
definiciio contém o conceito de método genético que supde que toda ciéncia estd em desenvolvimento
progressivo ¢ indefinido, de estagios sucessivos. O objetivo central da Epistemologia genética de Piaget € a
elucidacdio da atividade cientifica a partir de uma psicologia da inteligéncia. Partindo do pressuposto de
que a ciéneia, tanto po que diz respeito 4 evolugdo dos conhecimentos, quanio no que se¢ refere ao
desenvolvimento do individuo, constitui-se progressivamente sem atingir wm estagio defindtivo, Piaget
comsidera que Epistemologia e Teoria do Conhecimento sdo sinbnimos, ou seja, a Epistemologia genética,
seja tratando da historia da ciéncia ou da psicologia da ¢rianga, conduz sempre a Teoria do
Conhecimento, j4 que pressuplie percorrer o estagios para se chegar ao conhecimento cientifico. Os
estudos desenvolvidos por Piaget e sua equipe no Centro Internacional de Epistemologia Genética de
Genebra sio orientados por um duplo imperativo: em primeiro lugar, buscam assegurar uma estreita
colaboracio entre psicblogos especialistas do desenvolvimento genético, logicos especialistas da
formalizacio ¢ cientistas de vérias 4reas a respeito das quais se colocam problemas epistemolégicos. Em
segundo lugar, buscam reduzir estes problemas a formulages tais, que possibilitern wm tratamento pelos
meios da psicologia experimental, e chegar pois a solucbes sancionadas pela experiéncia. Para Piaget o
conhecimento & resultante da colaboraco entre os dados apresentados pelo objeto ¢ a acfio do sujeito, para
o qual sfo necessdrios rés elementos: os dados do objeto; um marco logico-matematico, sem o ¢ual o
sujeito operante nunca chega a assimilar de maneira intelectual o objeto, e o controle experimental. Néo
sendo totalmente hostl i Filosofia, por compreender sua necessidade ¢ importancia como reflexfio
valorizadora da relacio homern-mundo, Piaget advoga, porém, a necessidade de se refletir sobre a ciéncia
de modo objetivo, com critérios, permitindo um controle “intersubjetivo”. Assim, apesar de se diferenciar
da visdio positivista que se coloca contra todo tipo de especulagdo e condena toda Filosofia, prendendo-se
exclusivamente aos fatos observaveis, opde-se por outro lado 4 toda especulaciio que ndo seja capaz de
fornecer instrumentos de controle ¢ de verificaciio. Para Piaget, o domimio da Epistemologia genética ¢
lato, ndo se restringe ao Ambito da psicologia, visto que abrange o conhecimento em geral, desde o sen
ponto de partida, e, por isso, como mencionei anteriormente, considera sindnimos o0s termos
Epistemologia e Teoria do Conhecimento. Cf. PIAGET (1978); SANCHEZ GAMBOA (1987); SILVA
{1990},
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humanas. B nesse sentido que o conceito de “interesse”, como categoria gnosiologica,
apresenta um significado importante no estudo do conhecimento.

Nas pesquisas que realiza sobre a recomstrugdo da génese do positivismo,
HABERMAS (1987, p.25-78) procura detectar ao longo das etapas tedricas dessa
redugio da Teoria do Conhecimento & Teoria da Ciéncia, a perda de uma reflexéio sobre o
entrelacamento das ciéncias com o processo historico da sociedade. Essas etapas passam
tanto pelo conceito normative de ciéncia e de syjeito, quanto pela distingdo abstrata entre
raziio tedrica e razio pritica, proposta por Kant, bem como pela critica de Hegel a Kant, ¢
de Marx a Hegel. Para a superagio desse reducionismo e para resgatar o carater critico da
Teoria do Conhecimento, Habermas propde duas teses programaticas. “A Teoria do
Conhecimento como Teoria da Sociedade e da Evolugdo” e a “Teoria dialética da
Sociedade como reintroducio dos fundamentos epistemologicos do materialismo
historico™.

Fssas teses estabelecem as bases para uma reconstrugdo das relagbes entre
Filosofia e Ciéncia. A partir delas, foi possivel, reconquistar e reavaliar as dimensdes da
Teoria do Conhecimento, escamoteadas pela visio positivista, com o objetivo de devolver
as Ciéncias a condigfio de auto-reflexio e a possibilidade de entendimento de sua inser¢éo
na totalidade social. Habermas busca reintroduzir os fundamentos epistemologicos do
materialismo histérico na reflexio sobre a Ciéncia. Entendendo o conhecimente como um
processo, como uma produgdo humana mediatizada pelo desenvolvimento histérico da
sociedade, as condigbes historicas dessa produg@o assumem um papel fundamental na
compreensdo da produgic cientifica. Desta forma, a Epistemologia ¢ entendida como
Teoria Critica do Conhecimento’ e a dialética materialista, como um importante ¢

fundamental método da epistemologia moderna.

“ A Teoria Critica é proposta pela Escola de Frankfurt, a partir da qual HABERMAS desenvolveu seu
pensamento.
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Essa concepeio de Epistemologia sustentada por Habermas, orientada nos
elementos do materialismo dialético, reconhece no desenvolvimento do trabalho social,
enquanto sintese entre homem e natureza, um dos principais aspectos para a compreensio
e andlise do conhecimento produzido pela humanidade.

O conceito de sintese, na concepgio materialista, se distingue dos conceitos

desenvolvidos por Kant, Fichte ¢ Hegel, na Filosofia idealista.

“Kani reporta-se & logica formal para ebter as categorias do entendimento a
partic do quadre predicativo. Fitche e Hegel fazem alusdes a légica
transcendental, seja para reconstruir o ato-fato do Eu absoluto na base da
apercepeiio pura, seja para reconstruir, em base das antinomias €
paralogismos da pura razio o movimento dialético do conceito absohuto.”

(HABERMAS, 1987, p.49)

Para Marx, porém, a sintese nio tem como base de sustentagio o conjunto de

simbolos do pensamento, mas o sistema de trabatho social. Sendo assim,

(...} o ponto de referéncia para uma reconstruciio das atividades sintéticas
ndo & s légica mas a economia. Nio a comcatemacdo irrepreensivel de
simbolos, mas o processo sécic-vital, a geraciio material e a apropriacio dos
produtos oferecem entfic ¢ estofo no qual a reflexdo pode tomar impralso,
trazendo 3 comsciéncia as realizacOes sintéticas subjacentes. Doravante 2
sintese nio s¢ afigura mais come uma atividade do pensaments, mas como

produciio material” (Ibid, p.49)

Também Alvaro Vieira Pinto reconhece a importancia de se considerar o trabalho
como categoria central para a compreensdo do conhecimento produzido pelo homem de
forma geral e do conhecimento cientifico em particular e é nessa perspectiva que situa a
discussdo sobre a FEpistemologia. Para ele um ramo importante e inseparavel da
Epistemologia é a Sociologia da Ciéncia que estuda as condigbes materiais, sociais e

histéricas em que se realiza esse produto cultural ’

* KOPNIN, por sua vez, esclarece que a sociologia do conhecimento cientifico ¢ um ramo bastante jovem
da sociologia. O objetivo dessa disciplina deve totalizar um conjunto de problemas vinculados 2 interacio
da ciéncia e da sociedade: a influéncia do desenvolvimento social no conhecimento cientifico e, ao
contrario, a influéncia da ciéncia e dos estudos cientificos em distintos aspectos da vida da sociedade,
inclusive na sua estrutura de classe, economa, politica, educacgio, ideologia, etc. Cf. KOPNIN, P.
Fundamentos logicos da ciéncia. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1972. p.9.
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Compreender a Ciéneia na perspectiva do trabalho implica em considerd-la como
parte normal integrante do trabalho social e € neste sentido que, para VIEIRA PINTO,
(1979, p.70) a analise sociolégica assume especial importincia para o estudo da Filosofia
do saber cientifico, visto que torna-se evidente que sendo uma forma de trabalho, a
Ciéncia depende, em determinados limites, da sociedade que a produz, financia,
reconhece, propaga e utiliza.

Entendo que ¢ imporiante situar a Epistemologia na perspectiva da Ciéncia
enquantc obra coletiva e perceber o trabalhe como categoria decisiva para compreender
tanto a Ciéncia quanto a propria Epistemologia. Os fundamentos da Ciéncia sempre foram

sociais, ndo apenas nos motivos que impulsionam sua criagdo mas tarbém nos meios que

a tornam exeqiiivel. Isto sigmifica que:

“Se por um lado a sociedade fornece os instrumentos materiais e cubturais,
com oS guais torna realizdvel a ciéncia, e entre estes devemos contar Com 08
préprios cientistas como produtos sociais que sdo, por outre lade, a ciéncia
depois de constituida, e sempre em refacie a etapa presente do
desenvolvimento histérico, contribui para criar condigbes sociais que
produzem os novos instrumentos exigidos para o avance e diversificacio dela
mesma.” (Ibid., p.69-70)

Decerto, é impossivel qualquer apreciagio da Ciéncia fora da condiglo de fato
social, a0 qual deverfio ser aplicadas as categorias gerais que explicam os fatos sociais
particulares que se expressam COmO momentos de um processo historico, que 0s
determina, engendra e explica. A Ciéncia, assim compreendida, € a realizacdo de um certo
tipo de comportamento existencial que supde um &mbito social onde seja possivel o seu
florescimento. Nio é um passatempo ao qual o homem se dedica movido pela curiosidade
de conhecer os mistérios da natureza e sim uma ocupagdo social. Sua produgio inclui-se,
portanto, entre as demais modalidades de produgio social. Como uma forma de trabatho

social, essa atividade ¢ marcada pelas relagBes sociais de produgdo que se estabelecem
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historicamente, em cada época e sociedade. O cientista, por sua vez, nio pode ser
considerado apenas como aquele eleito pela comunidade como mais capaz ou imais
interessado pela atividade cientifica e sim como aquele cujas condigbes objetivas
possibilitaram o desenvolvimento de tal atividade social.

Entender a Epistemologia na perspectiva da dialética materialista subentende,
segunde VIEIRA PINTO (1979), conceber a racionalidade humana como parte do
processo no qual o homem vai se constituindo, em conseqiiéncia do trabalho sobre a
natureza, em ser cognoscente ¢ a0 Mesmo tempo capaz de refletir na consciéncia, como
uma das propriedades que aos poucos vai adquirindo, a racionalidade do mundo,
manifestada sob a forma de regularidade, de legalidade dos acontecimentos que nele se

passam. Isso impede de ser cometido o engano de entender a ciéncia,

%{...) como efeito da raciopalidade abstrata, de que o ser humane estaria
detado, por representar a esséncia de sen espirito, a qual produziria o saber
metédice por necessidade interior, operando pelo impulse irresistivel de
captar a maior soma de dados objetivos ¢ submeté-los & suas leis a priori.”

(bid., p.71)

E a partir dessa concepgio da Ciéncia enquanto produto de um modo de ser do
homem no mundo, como uma forma do trabalho social, mediado pelas relagbes de
produciio, que percebo a possibilidade de realizagio de uma critica epistemoldgica da

produgdo cientifica, na area da Educag#io Fisica e Esportes.
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2. Epistemologia e dialética: possibilidade de critica 4 produgo cientifica

contemporanea

Com o intuito de fornecer subsidios tedricos para uma melbor compreensdo do
tema abordado, sistematizo, neste item, alguns conceitos presentes na literatura sobre as
principais categorias utilizadas neste estudo®. Além disso, esclareco a perspectiva
episternologica que adotel para a andlise da producio cientifica em Educagio
Fisica/Esportes.

Como referéncia inicial, pode-se partir do pressuposto de que & toda teoria da
realidade corresponde uma logica que lhe ¢ adequada.

As concepges de realidade, por maiores que sejam as nuangas distintivas que as
separam, podem ser resumidas em dois grandes grupos, as metafisicas e as dialéticas. “A
cada uma destas concepgdes corresponde uma logica propria, i.€., a logica formal, que € 2
logica da metafisica e a logica dialética, referente as concepgdes dialéticas” (VIEIRA
PINTO, 1979, p.72}.

Para as concepedes metafisicas, 0 mundo se constitui de coisas definidas por serem
portadoras de esséncias estaticas. Nessas concepgdes, existe uma distingdo de origem e de

-natureza entre a razio espiritual, de um lado, € o mundo natural, de outro. Desse modo,

“{...} & compreensio do mundo faz-se pela abstragiic especulativa das formas
comuns 208 seres semelhantes ou, noutra variedade, pela imposicho 2 matéria
dos arguétipos ideais gue o espirito contém em si mesmo. Em tal modo de
peasar, a logica tem, evidentemente gue proceder da mente humana, direta
on indireiamente, caso este dltime em que procederia de fate da mente
divina, sende apenas aplicada a um mundo de fendmenos que nio a procriou,
¢ que serd sistematizado, regulado ¢ explicado pelos principios e idéias que o
espirito impde A mole desordemada, absurda, irraciomal da matéria em
moviments.(...)” (Ibid, p.72)

® ¥4 me referi a algumas das categorias apresentadas, no estudo: Mestrados em Educagdo Fisica no
Brasil: pesguisando suas pesquisas, 1990. (dissertagiio de Mestrado)
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Para as concepgdes metafisicas o movimento torna-se ininteligivel, o que €
destacado por vérios sistemas filosdficos como sinal de irracionalidade e ilogicidade.
(VIEIRA PINTO, 1979, p.72)

Para a concepgiio dialética, porém, a logica esta imanentemente ligada ao proprio
desenvolvimento da realidade. A Iogica apenas sistematiza e exprime conceitualmente esse
desenvolvimento, o qual se faz de acordo com leis invariaveis, ¢ que constituem todas as
coisas, inclusive o proprio homem em processo de transformagio. Um elemento essencial
nesta forma de conceber o mundo é o movimento, que representa o indicador da auténtica
racionalidade de todos os objetos do conhecimento.

Entender o movimento como aspecto essencial, significa compreender a realidade
como algo dindmico. Apenas se tomarmos como referéncia a perspectiva do movimento,
da transformacdo de todo o existente no real e, do mesmo, da substitui¢io do velho pelo
novo, é possivel dar sentido logico a algum aspecto da realidade.

De acordo com esses principios, qualquer fendmeno da realidade que o homem se
proponha a conhecer nfio pode ser visto como algo estatico, que se apresenta imovel,
indiferente a0 ato de quem conhece, oferecendo-se inerte 4 apreensio humana, mas sim
COmO Processo, em constante ¢ permanente alteragio e, portanto, sede de contradigdes.
Fsse aspecto é de decisiva importincia para o desenvolvimento de estudos
epistemologicos.

Segundo concepgiio da dialética materialista, a logica se fundamenta no conceito
de correspondéncia entre ¢ pensamento e a realidade. Sendo a realidade contraditéria, a
raziio necessita apreender e sistematizar uma imagem racional dessa realidade. A 1dgica
desempenba o papel de mediaciio entre os sistemas de Filosofia, e a teoria da ciéncia e
pesquisa cientifica. A contradigdo, portanto, desempenha a fungfo de categoria, ou
conceito explicativo, mais geral e profundo, visto que € o que reflete o trago mais intimo

da natureza das coisas. (Ibid., p.73)
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A Epistemologia, Teoria da Ciéncia ou Teoria Critica do Conhecimento que leve
em consideragdo os fimdamentos da dialética materialista, ndo pode, portanto, prescindir
da visio da totalidade do real, do entendimento do movimento enquanto principio
fundamental da matéria e da contradigio como categoria central para o conhecimento da
realidade.

O pesquisador sempre adota modos de pensar pertencentes a uma determinada
espécie de logica, o que significa, em {ltima anlise, que estd sempre se incorporando,
mesmo que desconheca, a um dos campos gerais em que se¢ divide o pensamento
filosdfico. Ocorre porém que, em diversas 4reas do conhecimento ¢ pesquisador
geralmente ndo estd preccupado em participar de debates filosoficos, entendendo que
enquanto cientista deve manter-se afastado desse tipo de discussdo para ele destituida de
sentido conereto. Todavia, é importante ressaltar que a questdo nao se limita as intengdes
do cientista, mas sim & situagio concreta que de fato se estabelece a partir da opgdo por
determinada posigo pratico-tedrica, na atividade de investigagio da realidade. Afastar-se
da discussio teorico-filosofica nfio exime o pesquisador de passar pelo crivo dos criticos.
Além disso, é imprescindivel que o cientista conhega o alcance & imposi¢bes que pesam
sobre sua produgio. (VIEIRA PINTO, 1979, p.73-76)

Na linha de uma reflexio critica sobre o conhecimento cientifico, a dialética
materialista representa uma via de acesso a analise da problematica do conhecimento
cientifico, pedendo ser vista, portanto, como método epistemologico. Para isso €
necessario que se parta da idéia de identidade entre a dialética, a logica e a teoria do

conhecimento,
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KOPNIN (1978, p.45-90) analisa alguns aspectos referentes a concordéncia entre
as leis do pensamento e as leis do ser, procurando demonstrar como estas servem de base
3 identidade entre a dialética, a logica e a teoria do conhecimento. Esse processo de
coincidéncia é, primeiramente, o resultado do desenvolvimento histérico da Filosofia.
KOPNIN procura mostrar como a Filosofia que antecedeu ao marxismo entendeu a
relagio entre o pensamento ¢ o ser & explicar qual a concep¢dio marxista desta relagio.
Segundo ele, a tese da coincidéncia entre a dialética, logica ¢ a teoria do conhecimento €
uma das idéias mais importantes dos cadernos filosoficos de Lénin. Este, ao elabora-la,
recorre A heranca filosofica do passado analisando a apresentagdo € a solucio de tal
problema na Filosofia de AristOteles, Kant e Hegel, tomando como base as concepgoes de
Marx e Engels.

Antes de Aristoteles a Filosofia nfo se desmembrava em ontologia (doutrina do
ser), gnosiologia (doutrina do conhecimento) e logica (ciéncias das formas e leis do
pensamento), pois ainda ndc estava suficientemente desenvolvida para tanto. Em
Aristoteles apenas se vislumbra essa divisfo. Muitos séculos depois, no século XVIl e na
primeira metade do século XVIIL, as principais dreas do conhecimento cientifico moderno
separam-se da Filosofia, ocorrendo seu paulatino esfacelamento em campos especiais até a
completa separagio dos mesmos. Este processo caracterizou principalmente a filosofia de
Kant. O relativo isolamento entre a ontologia, a logica e a gnosiolegia foi por ele
transformado em total separacio. Mostrou a inconmsisténcia e a impossibilidade da
metafisica ou ontologia. Entendia, porém, a importancia e a necessidade da problematica

teGrico-cognitiva para o continuo desenvolvimento da Filosofia, e ai estd, seu merto.
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Fntretanto, a Filosofia de Kant isola-se do estudo das leis e formas do préprio ser, fechada
na investigagdo e critica das faculdades cognitivas do homen.
Para KOPNIN a limitacio de Kant estd na redugfo da teoria do conhecimento ao

simples estudo das formas da atividade subjetiva do homem.

“4 teoria do conhecimento de Kant nio se destina & generalizacio dos
resultados do processo de comhecimento com ¢ fim de elucidar ¢ conteido
objetive do saber, de revelar as leis objetivas do desenvolvimento dos

fenbroenos da realidade.” ( 1978, p.49)

Essa separacio entre a logica, a gnosiologia e a teoria do conhecimento fol,
entretanto, fundamental para o desenvolvimento das Ciéncias e da propria Filosofia. E foi
o resultado do avanco das ciéncias naturais que permitiu o desenvolvimento de uma teoria
¢ um método do conhecimento, sem necessitar da ontologia que trata das esséncias ¢ leis
gerais do ser, rompendo assim com o pensamento metafisico, dominante na época. Porém,
a partir dai, como referi no item anterior, a Filosofia se distancia da ciéncia, e 2 teoria do
conhecimento vai sendo reduzida 2 teoria da ciéncia.

Apds Kant, a evolugiio da Filosofia segue a linha da unificaciio da teoria do
conhecimento com a logica e a ontologia. Uma importante etapa na formacio dessa
concepedo desempenhou a Filosofia de Hegel, que empreendeu a tentativa de superar,
embora ainda em base idealista, o abismo entre as leis e formas do pensamento € as leis
do mundo objetivo, ie, entre a logica e a doutrina do ser. Hegel abandona a falsa
concepgiio das formas do pensamento como puramente subjetivas, mostrando o contetido
objetivo das mesmas, e demonstra que as formas l6gicas, ndo sdo um simples involucro,

mas o reflexo do mundo objetivo.
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Hegel, entretanto, partia da identidade entre o pensamentc e o ser, interpretando
de modo idealista, o pensamento como base de tudo. Todo o processo de
desenvolvimento nfic ¢ mais que a apreensdo do pensamento por si mesmo. E ele que
constitii a propria realidade, o proprio ser. Segundo Hegel, o conceito ¢ verdadeiramente
primario e as coisas sio aquilo que sdo gragas a atividade do conceito que as antecede e
nelas se manifesta. (KOPNIN, 1978, p.49)

O principio da identidade entre as leis do ser e as leis do pensamento, elaborado
por Hegel, foi devidamente avaliado e aproveitado pelos fundadores do marxismo-
leninismo, como base mais adequada para a analise do problema da relacdo entre as leis do
pensamento e as leis do mundo objetivo, a partir do reconhecimento do principio do
reflexo, do descobrimento da dialética da inter-relagio entre o pensamento e o ser, e da
compreensio do lugar da prética na teoria do conbecimento. Em outras palavras,
reconheciam a atividade pritica sensorial como a base imediata do surgimento de todas as
faculdades intelectuais, inclusive do proprio pensamento. (Ibid. p.50)

Para o marxismo, a relacfio sujeito-objeto se da na base real em que eles sdo
unificados na histéria. A dialética subjetiva é o mesmo movimento objetivo, embora sob
uma forma de sua existéncia diferente da natureza. Além disso, a dialética subjetiva ¢
entendida nfio apenas como o movimento do pensamento, mas também como a atividade
histérica do homem em seu conjunto, concluinde o processo do pensamenio. Se
entendemos que “o sujeito € irredutivel & simples cénsciéncia, logo, sua dialética néo se
limita a atividade do pensamento humano.” (Ibid. p.51)

Nesta perspectiva, a evolugiio do pensamento é apenas o reflexo da dialética

objetiva, as leis do pensamento sdo o reflexo das leis da natureza. O reflexo da natureza na
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consciéneia do homem ndo é uma copia morta da realidade, mas um processo de
aprofundamento na esséncia das coisas.

Com o reconhecimento do principio do reflexo, o entendimento da relagio
dialética entre sujeito ¢ objeto no processo do conhecimento € 2 elucidacdo do papel da
pratica como uma categoria fundamental neste processo, a Filosofia marxista supera a
separaciio entre ontologia e gnosiologia na base materialista e historica da logica dialética.

Portante, a coincidéncia entre as leis do pensamento ¢ as leis do ser, verificadas
pela agio do homem sobre a natureza, € a base para o entendimento da coincidéncia entre
a dialética, a logica e a teoria do conbecimento.

Uma vez que na Filosofia marxista nfo pode haver o conceito do ser fora de sua
relagiic com a consciéncia, ndo pode haver também uma ciéncia isolada do ser em geral
(ontologia) que ndo resolva simultaneamente 0s problemas gnosiologicos, bem como ndo
pode haver gnosiclogia - que analise as formas e leis do conhecimento - sem que se¢
aborde suas relagdes com as formas e leis do ser.

A relaciio do pensamento com o ser € o ponto de partida de todas as categorias do
materialismo dialético, desempenhando a funcio de ontologia e de gnosiologia, ndo como
se existissem sistemas de categorias ontologicas e gnosiologicas isolados, e sim, de forma
que as categorias do materialismo dialético sejam a0 mesmo tempo ontolégicas - por
terem contetdos do mundo objetivo, e gnosiolégicas porque nelas se resolve o probiema

da relacio do pensamento com O ser.

“Uma ver apreendidas, as leis do mundo objetive se comvertem em: feis
também do pensamento, ¢ todas as leis do pensamento sio leis representadas
do mundo objetivo, revelando as leis de desenvolvimento do proprie objeto,
apreendemos também as leis de desenvolvimento do conhecimento e vice-
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versa, mediante o estudo do conhecimento ¢ suas leis descobrem-se as leis do
munde objetive. £ justamente por isso gue a dialética revela as leis do
movimente dos objetos € processos, converte-se ainda em métode, em légica
do avanco do pensamento no sentido do descobrimento da natureza objetiva
do objeto, dirige o processo de pensamento segundo leis objetivas visando a
gue o pensamento coincida em conteiide com a realidade objetiva que fora
dele se encontra (...)” (KOPNIN, 1978, p.53)

Por perceber a necessidade de situar a Epistemologia numa perspectiva critico-
dialética, a partir dos principios e categorias desenvolvidas pelo materialismo historico-
dialético, entendo que uma pesquisa epistemoldgica, cujo objetivo estd na andlise da
producdo do conbecimento cientifico numa determinada area do saber, deve integrar
elementos gnosioldgicos, logicos, ontolégicos e historicos, presentes todos eles em todos
os processos do conhecimento humano.

E na direciio dessa concepeiio tedrico-filoséfica que estdo sendo consideradas
algumas categorias para o desenvolvimento deste estudo como: a totalidade, o logico e o
histérico, a causa e o efeito, o abstrato e o concreto. Pelas caracteristicas proprias da
pesquisa e a especificidade da tematica, farei em seguida breves consideragGes a respeito
das categorias da totalidade, do 16gico e do histérico. A intengdo nfo € fazer uma andlise
profunda e minuciosa destas categorias, mas sim fornecer elementos gerais que
possibilitern a0 leitor uma maior aproximacio do eixo que serviu de referéncia para o
desenvolvimento do estudo. Mais do que desenvolver uma descricdo pormenorizada das

categorias da dialética, espero que a leitura do texto permita a identificacfo da aplicagio

das mesmas ao objeto do estudo.
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3. A unidade entre o todo e as partes, o l6gico e o histérico
no estudo do objeto

As categorias significam graus de desenvolvimento do conhecimento e da pratica
social. Sdo formas do pensamenio que expressam termos mais gerais, permitindo ao
homem representar adequadamente a realidade. SHo reflexo do mundo objetivo,
generalizacBes de fendmenos e processos que existemn fora da nossa consciéncia.
(CHEPTULIN, 1982, p.3)

As categorias do materialismo dialético refletem as leis mais gerais do
desenvolvimento do mundo objetivo. Desta forma, tém todas elas contetido objetivo. As
categorias ndo separam homem e mundo, mas os unmem por serem objetivas e por
refletirem os processos da natureza e da sociedade da forma como existern na realidade.

As categorias tém importincia metodolégica, servem de meio de obtenglo de
novos resultados ¢ de método de movimento do conhecido ao desconhecido. Todas elas
estio vinculadas 4 relagfio entre pensamento e ser e 2 revelagdo do contetdo real ¢ objeto.
Sob a forma de categorias, refletem-se as leis mais gerais e importantes do movimento dos
fendmenos no mundo. Por serem historicas, estdo ligadas ao grau de desenvolvimento do
conhecimento ao qual seu contetdo esta vinculado. (KOPNIN, 1978, p.107-110)

A “totalidade” representa uma das categorias centrais da dialética materialista. “Do
ponto de vista da totalidade, compreende-se a dialética da lei e da casualidade dos
fendmenos, da esséncia interna e dos aspectos fenoménicos da realidade, das partes e do
todo do produto e da producio (...)” (KOSIK, 1976, p.33). Come principio metodologico
da investigaciio dialética da realidade, a categoria da totalidade implica no entendimento

de que cada fendmeno deve ser compreendido como momento do todo.
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A dialética materialista entende que o principic de desenvolvimento de
determinado objeto, fato ou fendmeno da realidade, enconira-se no interior dele mesmo,
ou seja, se explica por meio das condigBes geradas em seu devir. Porem, do mesmo modo
explica que 0s processus especificos estdo em dindmica conexdo e estabelecem nexos com
processos mais gerais. Enquanto relagio dialética eivada, portanto, de contradicdes a
relagio entre o todo e as partes, o particular e o geral, que evidencia o conceito mais
amplo, ou a categoria da totalidade, torna-se eixo central e exprime importancia
fundamental no estudo de qualquer problema da realidade.”

A totalidade dialética manifesta-se através de todos e cada um dos processos e
fendmenos singulares que a integram. Essa totalidade € vista ndo apenas como um
conjunto ou somatdrio de relagbes, fatos ¢ processos, mas também como 2 sua criagio,
estrutura ¢ génese. Ao todo dialético, pertence a criagdo do todo ea criagdo da unidade,
a unidade das contradicdes ¢ sua génese. (KOSIK, 1976, p.42)

Portanto, a aplicago do método dialético no estudo de um fendmeno da realidade

implica num duplo esforgo: em primeiro lugar, consiste em verificar a influéneia que a

T Um maior aprofundamento na discussio a respeito da totalidade, pode ser obtido em CHEPTULIN
(1982, p. 191-202). Especialmente no capitulo VI onde o autor aborda a questdo da relagdo entre o
singular, o particular e o geral. Chepiulin destaca que as propriedades e ligacBes que sdo proprias apenas a
wma formagio dada (coisa, objeto, processo) € que nio existem em outras formacgdes constituem o
singular. “Cada formagdo maierial, possuindo propriedades e ligagbes singulares, representa essa ou
aquela forma de existéncia da matéria, ao lodo do singular, do que ndo se repete, deve haver o que se
repete, o que é proprio ndo apenas a ela, mas também a outras formagdes maleriais (coisas, objetos e
processos). "(p.194) Do mesmo modo, explica que as propriedades e ligages que se repetem nas
formacdes materiais constituem o geral. "4 correlagdo do singular e do geral no particular manifesta-se
igualmente na transformacdo do singulor em geral e, vice-versa, no processo do movimenio e do
desenvolvimento das formagtes materiais. ”(p.195) Cheptulin salienta, ainda, que ¢ conveniente distinguir
especialmente a correlagio do particular e do geral. Ressalta que se ¢ singular ¢ uma propriedade que néo
se repete, ¢ que ¢ proprio apenas a wina formacio material dada (coisa, objeto, processo), o particular € a
prépria formagio material, a propria coisa, objeto ou processo. O particular ¢ simplesmente o singular,
mas ¢ ignalmente o geral. O particular ¢ a unidade do singular e do geral. A correlagio do particular ¢ do
geral representa portanto, uma correlagio do todo ¢ da parte. (p.196)
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totalidade das condigBes gerais exercem sobre o fendmeno especifico que se pretende
estudar e, em segundo lugar, cumpre captar como este fendmeno particular influencia
nesse contexto mais geral. Essa postura implica no reconhecimente de que o
conhecimento de um fato cu conjunto de fatos da realidade compreende o entendimento
do lugar que estes ocupam na totalidade do real. A categoria da totalidade para a dialética
materialista é ao mesmo tempe um principio epistemologico e uma exigéncia
metodologica.

A consideragiio dessa categoria no desenvolvimento de um trabalhe cientifico

subtende um entendimento da realidade como algo dindmico, em constante transformago

ou como um todo estruturado que se desenvolve e se cria e em que se expressam
diferentes tipos de contradicio. Como algo que existe independente da consciéncia
humana e significa a sintese de multiplas relages.

Essa nocdio de totalidade, como relagio dindmica ¢ imanente entre o todo ¢ as
partes, também expressa uma concepgio de como se dé o conhecimento na perspectiva da
dialética materialista. Para esta o conhecimento humano ndo consiste no acréscimo
sistematico de fatos a outrés fatos, ou de nogBes a outras nogdes. Nao significa portanto,
um processo acumulativo, aditivo ¢ linear, Parte sim, do pressuposto de que o
conhecimento se desenvolve num movimento em espiral, em que cada inicio € abstrato e
relativo, consistindo num processo de concretizagio que procede do todo para as partes €
das partes para o todo, dos fendmenos para esséncia e da esséncia para os fenbmenos, da
totatidade para as contradicdes e, do mesmo modo, das contradigbes para a totalidade.

(KOSIK, 1976, p.41-42)
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A aplicacio da categoria da totalidade no estudo da produgio cientifica dos
mestrados em Educacio Fisica e Esportes, impde como exigéncia metodologica ©
conhecimento do carater histérico deste fendmeno, de seu conteudo objetivo, significado,
fungfio objetiva e do lugar histérico que o mesmo ocupa na realidade. Essa compreensdo
implica no entendimento da unidade dialética de base e de superestrutura da realidade
social ¢ da compreensio do pesquisador dessa éarea do conhecimento como sujeifo
objetivo, conereto, que no processo de produgio e reproduciio da sociedade cria a base e
a superestratura, constréi a realidade social como totalidade de relagdes, € a si proprio
como sujeito histérico-social.

A totalidade se reveste, portanto, de especial importincia, como categoria
ontolégica, como principio epistemologico e, ac mesmo iempo, COMO exigéncia
metodologica. Essa tridimensionalidade do entendimento dessa categoria do materialismo
dialético, relaciona-se 4 unificagio da ontologia, da logica e da gnosiologia, no método
dialético.

Especial atencio no desenvolvimento deste estudo sobre a produgéo cientifica em
Educacfio Fisica e Esportes, foi dada 4 categoria que expressa a unidade entre o logico e o
histérico. Esta unidade é premissa indispensavel para a solugdo dos problemas da inter-
relagio do conhecimento e da estrutura do objeto e do conhecimento da histéria de seu
desenvolvimento. Esta inter-relago permite um aprofundamento na esséncia do objeto e
na sua historia.

Por histérico entende-se o processo de mudanga do objeto, as etapas de seu
surgimento e desenvolvimento, Por sua vez, o logico significa 0 meio através do qual o

pensamento realiza a tarefa de apropriar-se do real em toda sua objetividade,
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complexidade e contrariedade. O logico ¢ o reflexo do historico em forma tedrica, ou seja,
é a reproducio da esséncia do objeto e da histéria do seu desenvolvimento no sistema de
abstrages. (KOPNIN, 1978, p.183-184; ZELENY, 1982, p.52-81)

O histérico é primario em relagdo ao légico. A logica, por sua vez, reflete os

principais periodos da historia,

“4 i6gica do movimento do pensamente tem como uma de suas principais leis
a ascensio do simples a0 complexo, de inferior ao superior, e esse movimento
do pensamento espressa a lei do desenvolvimento dos fendmenos do mundo
objetivo, A logica fornece a forma de desenvolvimento em aspecto puro, que
literalmente, em toda a sua pureza, nio se realiza em nunham processc
histérice. No entante a forma logica de desenvolvimento reflete ¢ processe

bistorico, dai ser ela necessiria para interpreti-lo.” (KOPNIN, 1978,
p.184)

Nesse sentido, para um adequado conhecimento do objeto, em qualquer campo da
Ciéneia, é imprescindivel o estudo do processo historico real de seu desenvolvimento. Se,
por um lado, o carater 16gico atua como meioc de conhecimento do historico, por outro,
fornece o principio para o estudo multilateral deste. Do mesmo modo, o estudo da historia
do objeto enriquece, corrige, completa e desenvolve os conceitos que ¢ expressam, visto
que a reproduciio da esséncia de um dado fenbmeno no pensamento constitui a0 mesmo
tempo a explicitacdo da historia desse fendmeno.

Do ponto de vista da unidade entre o logico e o historico, a dialética materialista
vai determinar que o pesquisador comece o estudo do objeto pelo fim, a partir da sua
forma mais madura, do estadio de desenvolvimento em que aspectos essencials estdo
suficientemente desenvolvidos e ndo estdo disfargados por casualidades que ndo tém
relagio direta com ela. E 2 base do estudo da fase superior do desenvolvimento do objeto

que devem ser feitas definicies primarias de esséncia. Todavia, essas definigdes tém
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carater abstrato e s#io pouco profundas, porém indispensaveis no estudo do processo
historico do desenvolvimento do objeto. Funcionam assim, como ponto de partida do
estudo do objeto, wisto que refletem o processo de afirmacdo e desenvolvimento do

MesIno.

“Cr degrau supremo de desenvolvimento do objeto leva implicitos em forma
original, (..) degrauns antecedentes, assim como 2 forma superior de
movimente da matéria incorpora todos os degraes inferiores. Isic significa
que a reproducio da esséncia desse ou daquele fenémeno ne pensamento
constitui a0 mesmo tempo a descoberta da histéria desse fendmeno, que a
teoria de qualguer objeto niio pode deixar de ser também 2 sua histdria. Por
isso as definicdes primdrias do objeto, a légica dos conceitos gue o expressam
constitei pomie de partida ne estude do processo de formacio ¢

desenvolvimento de dade objeto.” (KOPNIN, 1978, p.185)

Cumpre ainda, ressaltar que o logico reflete ndo apenas a historia do proprio
objeto, mas também a historia do seu conhecimento. Interpretada do ponto de vista da
dialética materialista, a unidade entre o logico e o histérico torna-se premissa
metodologica indispensavel para a compreensdo do processo do movimento do

pensamento, da criagio da teoria cientifica. Além disso,

“a base do conbecimento da dialética do histérico e do logico resolve-se o
problema da cerrelagiio enfre ¢ pensamento individual e ¢ social; em seu
desenvolvimento intelectual individual ¢ homem repete em forma resumida
toda a histéria pensamento humano” (Ibid, p.186)
Para a realizagio de um estudo sobre as implicagdes epistemologicas das
dissertagbes dos mestrados em Educacio Fisica brasileiros, fez-se necessario efetuar uma

analise, de carater l6gico-gnosiologico, dessa produgdo, segundo os critérios e categorias

ja apresentadas. No capitulo seguinte sio expostos os resultados dessa analise.



CAPITULO 111

1. Andlise das dissertagfes produzidas nos mestrados em Educagdo Fisica e

Esportes (1988-1994)

A epistemologia como estudo eritico dos principios, hipoteses e resultados das diversas
ciéncias, destinado a determinar sua origem l6gica, seu valor e sua importancia objetiva
(LALANDE, 1993, p.313), atinge prioritariamente a pesquisa cientifica, alimentando com
constantes interrogagdes o desenvolvimento das ciéncias. Importantes contribuigdes e subsidios
podem ser dados através da reflexsio critica sobre a produgdo cientifica da 4rea de Educagdo
Fisica e Esportes visto que esta atitude, podera levar a novas conceituagdes tedricas, revisbes
epistemologicas, destruigio de mitos e elaboragdo de novas metodologias. (SANCHEZ
GAMBOA, 1995, p. 68. In: SANTOS FILHO & SANCHEZ GAMBOA, 1995)

Situada como andlise conceitual de segunda ordem’, a Epistemologia questiona 08
fundamentos das ciéncias, os processos de produgdo do conhecimento e os pardmetros de
confiabilidade da pesquisa cientifica. Figura, portanto, como alternativa de avaliac3o critica dos
avancos e lacunas que se identificam na produgdo da pesquisa, apontando para possibilidades de

redefinicio de rumos e agugando a reflexdo critica sobre ¢ assunto.

! As questdes de primeira ordem ou fatuais sdo proprias de cada ciéncia especifica. RYAN (1977} diz a esse
respeito que: “(...) nossas questdes ndo sdo de primeira ordem ou fatuais, mas sim de questdes de segunda ordem
on conceituais.” Filosofia das ciéncias sociais. p.16.
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Para o desenvolvimento deste trabalho serviram de referéncia as experiéncias pessoais
acumuladas no desenvolvimento do estudo anteriormente realizado na UFSM e, principalmente,
a contribuicio de outros estudos ja desenvolvidos sobre a epistemologia da pesquisa cientifica.’

A concepglio da pesquisa cientifica enquanto atividade socialmente condicionada ou
como fendmeno historicamente situado, parte do entendimento de que essa forma de produgao
humana iraz em seu processo de desenvolvimento questdes de natureza epistemologica, tedrica,
metodologica e téenica. Esses elementos estdo contidos no texto de cada pesquisa. Para analisa-
las lancei mdo de uma uma proposta instrumental para o estudo das articulages entre 08
elementos constitutivos da pesquisa (Técnicas, métodos, teorias, modelos cientificos e

'pressupostos filoséficos), adaptada a partir do instrumento desenvolvido por SANCHEZ
GAMBOA (1987) e denominado por este autor como “BEsquema Paradigrnatico”.

Foram, dessa maneira, estabelecidos alguns indicadores para a andlise das dissertagoes,

expressos sob a forma de niveis ¢ pressupostos:

1- nivel metodelégice: abordagem metodologica predominante;

7. nivel téemico; tipo de pesquisa realizada e técnicas de pesquisa utilizadas (principais técnicas
de coleta e tratamento de dados),

3. nivel tedrico: fendmenos educativos, esportivos ou sociais privilegiados, criticas
desenvolvidas e propostas apresentadas ou sugeridas;

4- nivel epistemoldgice: concepgles de validagiio cientifica, de causalidade e de Ciéncia,

ceferentes aos critérios de cientificidade implicita ou explicitamente contidos nas pesquisas;

% A principal contribuicio veio do estudo desenvolvido por SANCHEZ GAMBOA, 8. A. Epistemologia da
pesquisa em Educacio: estruturas Iégicas e tendéncias metodoldgicas. Campinas: Unicamp, 1987. (Tesc de
Doutorado).
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4.1- pressupostos logico-gnosielégicos: referentes s maneiras de tratar o real (o abstrato e 0
concreto) , no processo de pesquisa, © que implica diferentes possibilidades de abstrair,
conceitualizar, classificar, nas diversas formas de tratar o sujeito € o objeto na relagio cognitiva,
4.2~ pressupostos ontoldgicos: relacionados as concepcdes de Homem, Historia, Realidade,
Educaciio, Educacio Fisica, Esportes ¢ Movimento, nas quais as pesquisas se fundamentam, ¢
que se referem & visgo de mundo contida em toda produggo cientifica.

Fssa nogio de esquema supde a concepgdo de paradigma, este entendido como uma
l6gica reconstituida, ou forma de ver, decifrar e analisar a realidade, visto que em todo processo
de produgio de conhecimentos apresenta-se, MESmMO que tacitamente, uma estrutura de
pensamento que inchi conteados filosoficos, logicos, epistemologicos e técmicos. (SANCHEZ
GAMBOA, 1995, p.69. In: SANTOS FILHO & SANCHEZ GAMBOA, 1993)

Cumpre porém lembrar que as noges de estruturagiio e de logica reconstituida supdem
basicamente uma compreensdo de fotalidade enquanto totalidade concreta, na qual estd
subentendida, ainda, uma semelhante concepgéo de realidade.

A aplicagiio desse instrumento impGe a necessidade de uma prévia classificagdo das
diversas abordagens metodolbgicas que vdo significar um primeiro nivel de abstragio no
processo de reconstrugio da totalidade ou da concreticidade. O ponto de partida desse processo
é a realidade contida e expressa no texto das dissertagdes. Cada dissertagiio é, portanto, um dado
empirico da realidade que com a mediagio de categorias abstratas, no caso das classificages,
permite que seja reconstruida a totalidade concreta. (Ibid, p.71-72)

Tanto os niveis ¢ pressupostos de anslise quanto as classificagbes utilizadas para as
pesquisas, funcionam como momentos de abstracdo, necessarios por possuirem uma fungdo

metodologica na construgfio do conereto.
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SANCHEZ GAMBOA (1995, p.72) adverte que tal fungdo ndo consiste em servir de
esquema para encaixar a realidade em categorias prefixadas, mas sim para auxiliar na passagem
para a construgdo do conhecimento, na dindmica do processo de concretizacio. Ressalta que
essas categorias abstratas serdo superadas em prol da totalidade que se constroi € que se toma o
ponto de chegada de um processo de correlagbes em espiral no qual todos 0§ processos entram
em movimento de mutua compenetragio e explicitagéo.

Todavia, ¢ oportuno considerar que a analise e reconstrucio da logica que articula os
clementos constitutivos da pesquisa ndo ¢ suficiente para compreender o processo de produgdo
cientifica. E necessario, ainda, entender o carater historico da construcio cientifica.

Nesse sentido, foi necessario discutir questoes relativas a politicas internas de cada
programa de pos-graduagio, aos determinantes histéricos ligados as politicas educacionais de
ciéneia e tecnologia €, de uma forma mais complexa, aos determinantes historicos da sociedade
come um todo, na qual as pesquisas dos mestrados, enquanto uma forma de trabalho social,
encontra-se imanentemente situada. Dessa forma, € possivel compreender de modo mais

completo as implicagbes epistemologicas dessa produggo. >

3 Ainda na fase de analise das dissertagbes, como parte dos procedimentos adotados, foi necessaria a utilizacHo de
ama amosira diante da impossibilidade técnica da leitura analitica de todas as dissertaces que ja haviam sido
defendidas nos cursos. Esta amostra foi tomada através da técnica de selecio estratificada e sistemitica. As
pescmisas foram distribuidas por curso € 4reas de concentracio e organizadas seqiiencialmente de acordo com as
datas de defesa. A cada uma delas foi dado um mamero, da mais antiga 4 mais recente. Desta forma, organizadas
em estrato ¢ em segiiéncia smmérica, foram selecionados 25% de cada estrato, segundo a técnica de fila ou
amostra sistematica. Estes 25% corresponderam a um elemento da amostra para cada cuatro da populagio. O
primeiro elemento de um a quatro foi escolhido aleatoriamente & os demais, segundo o intervalo w4, até cobrir a
totalidade da populagdio. Durante o periodo analisado, foram defendidas um fotal de 280 dlissertaghes nos cursos
que fizeram parte da amostra, assim distribuidas: USP:79; UFSM:68; UFRI: 64; Unicamp: 45; UFMG:13;
UFRGS:11. Foi selecionada, de acordo com a téenica supramencionada, uma amostra ajustada de 74 dissertacdes:
21 da USP; 17 da UFSM; 16 da UFRY, 12 da Unicamp; 4 da UFMG e 4 da UFRGS. (Anexo 81}

Todas as 74 dissertacOes selecionadas para a amostirs, foram integralmente lidas e analisadas,
procurando-se identificar, a partir de pergunias especificas sobre o texto de cada uma delas, 0s topicos propostos
para analise. Essas informacfes foram registradas numa ficha organizada para este fim. {Anexo 2)
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1.1. Abordagem empirico-analitica

A abordagem metodologica empirico-analitica corresponde a 66,22 % do total de 74
dissertacties analisadas. Em relacio a cada curso implica em 87,50% das dissertagdes
investigadas do mestrado em Educacio Fisica da UFRI, 76,20% da USP; 75,00% da UFMG;

52.94% da UFSM; 50,00% da UFRGS e 41,66% da Unicamp.

A} Nivel técnico

O primeiro conjunto de informag@es, obtido a partir da leitura analitica das dissertagdes,
referiu-se aos aspectos técmicos da pesquisa. Foram considerados especialmente a
caracterizacio do estudo (tipo de pesquisa), as técnicas de pesquisa utilizadas na coleta de dados
¢ os procedimentos adotados para analisa-los.

Estes elementos foram obtidos a partir das informagles contidas nas proprias
dissertagbes, geralmente descritos no capitulo destinado a metodologia.

No que diz respeito a caracterizaciio das pesquisas, hia a preferéncia por estudos
experimentais ou quase-experimentais (com utilizacio de grupo experimental e controle, e/ou
realizacio de pré-testes e pos-testes, e estudos descritivos (levantamento de opinides,
caracteristicas de grupos, descri¢cBes de situacOes observadas).

As téenicas de coleta de dades s3o basicamente as mesmas para todas as pesquisas deste
grupo ¢ incluem: a) a inquiricdo, através da utilizagio de questionarios e entrevistas, com
questdes fechadas; b) a observagdo, realizada com o suporte de instrumentos e equipamentos

sofisticados ou simples protocolos de observagiio; c) a testagem a partir do recurso a testes
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padronizados (resisténcia cardiorespiratoria, forca/resisténcia muscular, flexibilidade) ¢ d) as
medigdes, na maioria dos casos antropomeétricas (peso corporal, estatura, circunferéncias, dobras
cutdneas, etc.).

Quanto 4 anslise dos dados coletados, a totalidade destes estudos prima pela
guantificagio dos resultados e, conseqientemente, pelo suporte da estatistica. Dentre as técnicas
mais utilizadas para esta finalidade, destacam-se os calculos de freqiiéncia, média, desvio padrio,
andlise de variancia, Anova, teste “t” de Student, correlagdo de Pearson, teste de Wilcoxon,
coeficiente de correlacio de Spearman, teste de Mann-Whitney e analise de varidncia por postos
de Friedman. B também comum a recorréncia a pacotes estatisticos, por exemplo: SPSSX

(Scientific Packege for Social Science) e Sistema Computacional Estatistico “Microstat”.

B) Nivel tebrico

O segundo conjunto de informagdes procurou identificar, as principais teméticas e
autores privilegiados pelos pesquisadores, bem como as propostas apresentadas e criticas
realizadas. Esses dados corresponderam aos aspectos teérices das pesquisas.

Dentre as tem#gicas abordadas nas pesquisas empirico-analitica, destacam-se: lideranga e
esporte; capacidade aerobica de atletas e escolares, criancas e adolescentes; avaliagdio
antropométrica; aquisigio e retencdo de habilidade motora; Educacio Fisica no terceiro grau;
anilise de habilidades motoras em criangas; aptido fisica e saide em escolares; atividades fisicas
. e crianga asmatica; provas de fungio pulmonar e velocidade de corredores de 400 metros rasos;

Atitude de trabalhadores de indastrias quanto & pratica da atividade fisica no tempo livre; efeitos
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do exercicio fisico sobre o metabolismo lipidico de ratas lactante € apos o desmame ¢ analise
biomecanica da ginga na capoeira.

Os autores mais citades nos estudos empirico-analitico foram: Schmidt (97 vezes),
Astrand { 73 vezes); Rodahl (62 vezes); Fox (50 vezes), Adams ( 47 vezes), Mathews ( 46
vezes), McArdle (36 vezes), Barbanti { 35 vezes), Summers (33 vezes}); Roberton (32 vezes),
Shephard (32 vezes); Martens (32 Vezes).

As principais propostas apresentadas estiveram relacionadas & realizagio de novos
estudos sobre o tema abordado pelo autor, principalmente para que fossem analisadas outras

variaveis ndo investigadas. A série de afirmacdes” abaixo exemplifica essa principal tendéncia nos

estudos:

syerificar efeitos da aclimataciio passiva para exercicios realizados com intensidade
s baixa, permitindo o prolongamento do TTE.
Verificar o0s efeitos de aclimatacdio passiva para exercicios realizados sob
{PmpPeratura Ui Ppouco mais elevadas (até 26° C).
Usar atietas mais bem condicionados afim de se garantir uma producio significativa

de calor.
Aliar andlise psicolégica (percepciie do esforgo, conforts, etc.) as varidveis
fisiologicas.

Utilizar grupos de diferentes esportes a fim de ampliar ¢ cenhecimente relative as
variabilidades individuais e suas relacdes com atividades especificas.

Monitorizar as varidveis fisiologicas durante a realizaciio das sessdes de sauna.”
(UFMG, amostra 2, p.92)

“(,..) & preciso que se realizem outros estudos envolvendo um grupo controle ¢ com
separagdo de faixas etarias,” ( USP, amostra, 12, p.35)

“Devido a grande miscegenacio de ragas existentes em nesse pais e a faita de estudos
especializados nesse particular, sugere-se estudos mais aprofundados a esse respeito,
num segundo momento, nio sé com a utilizagio de parimetros antropométricos e
testes de habilidades motoras, como também indicatives do estado putricional.”
(USP, amostra 10, p.88)

% Todos 0s exemplos extraidos das amostras, apresentados neste capitulo, foram transcritos exataments como
constam no original.
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“Coe estudos semelhantes sejam desenvolvidos em organizacdes gue possibilitem o
envolvimento de um maior nimero de sijeitos, propiciando a coleta de dados mais
abrangentes ¢ adequados a investigacBes mais amplas, analisando outras varidveis
gue poderio influir no resultado, tais como: sexo, situacio funcienal ¢ tempo de

servico na organizacio.” (USP, amostra 1, p.40)

- " & resfizacie de um experimento semelhante 3 este, todavia com 2 medicdo direta
dos horménios plasmaticos, seria deveras interessante no sentido de estabelecer-se a
sttnacie neuro-bumoral ¢ hormonal dos momentos de “ireine” ¢ “ieste” para se

compreender melhor a dependéncia de estado.” (UFRGS, amostra 1, p.50 )

“1) Realizar o estudo com uma amosira de ambos 08 50108, 03as cCom 0S5 grupos
determinados de acorde com o sexo, para que se verifiguem os resultados em relagio
ao sexe; 2) Empreender ¢ estudeo com wma amostrz de adulios, para que se
verifiguem os resultados em relacio a idade; (...) 4) Repetir o estudo, utilizando os
mesmoes procedimentes de ensino, a mesma faixa etdria, introduzinde mais dois
grupos-comtrole gue nfo receberiam ¢ primeiro tratamento, ouw scja, ndo
aprenderiam os nados crawl e peito, mas somente os nados borboleta ¢ costas ¢,
ainda mtilizanmdo o mesmo numero de horas-aula, em contats com a Agua, para

todos os grupos; (..).” (UFRJ, amostra 10, p.44-45)

Nio é comum nessa abordagem o desenvolvimento de criticas especificas. Dentre as
poucas formuladas encontra-se a preocupagio com a desinformacio da populagdo em geral, ou

dos atletas em particular, sobre os efeitos da pratica da atividade fisica.

*{...) Bma grande parte dos nfo atletas, apesar de todas as evidéncias cientificas,
demonstram ser mal informados ou desinfermades, sobre os efeitos 4 médio ¢ a longe
prazo, da pritica de atividades fisico desportivas regulares, € nfio se preocupam com
sua satde, por entenderem que, em geral, estdo em seus anos de apogeu em térmos
de saide {(Nahas, 1989); esquecendo no entanto, que a maior parte dos hibitos de
vida, sfe estabelecidos enquanto jovens, e estes podem influenciar ¢ muito, a sua
futura gualidade de vida na meia idade ¢ nz velhice. Uma vez, que o5 movos
cophecimentos provenientes de pesquisas demonstraram, que a saide €, “um estado
de completo bem estar fisico, mental e secial, ¢ nfo somente a anséncia de afecgdes
ou deemgas” (Organizacieo Mundial de Saide), e os beneficios das atividades fisico
desportivas, percebidos pelo homem, viio muito além dos parimetros fisiologicos.”
{USP, amostra 8, p.22)
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) Nivel epistemologico

Quanto aos aspectos epistemolégices foram analisados os seguintes elementos: a) como
se apresentam nas pesquisas, de forma implicita ou explicita, as concepgles de causalidade, os
critérios de validagio cientifica e os conceitos de Ciéncia; b) quais os pressupostos logico-
gnosiolégicos que orientam as pesquisas, i.¢., como se da a relagfio sujeito-objeto no processo de
investigagio da realidade; ¢) de que forma sdo expressos os pressupostos ontologicos que dao
suporte o desenvolvimento dos estudos, ou seja, quais as concepgOes dominantes de Realidade,
Histéria, Homem, Educacio, Educacdo Fisica/ Esportes, Corpo e Movimento.

No que se refere a0 primeiro conjunto de informagdes, € possivel afirmar que a noggo de
causalidade presente nessas pesquisas ¢ marcadamente meclnica, e, por isso mesmo,
estabelecida segundo os principios da relagfo direta entre causa e efeito. Essa concepgdo de
causalidade explicita-se na forma simplificada, limitada e descontextualizada com a qual os
autores justificarmn a existéncia ou constitui¢do de determinados fendmenos. A idéia central € a de
que um fendmeno y (efeito ou varidvel dependente) € sempre condicionado por outro fendmeno
x {que ¢ a sua causa ou variavel independente).

Os critérios de validagfio cientifica estiio alicercados em alguns procedimentos
comumente utilizados nas pesquisas desse grupo. O principal deles ¢ a utilizacio da analise
estatistica dos dados. De fato, fica explicito nessas pesquisas que € verdadeiro e cientifico aquilo
que pode ser tratado estatisticamente. Além disso, essa validacfio cientifica se expressa na
testagem dos instrumentos de coleta de dados; na utilizagdo generalizada da verificagiio do grau
de significAncia estatistica, na realizacio de estudos piloto que comprovem a validade e
fidediginidade dos mnstrumentos ¢ procedimentos utilizados para a coleta de dados. Os critérios

de cientificidade, portanto, estdo sustentados na seqiiéncia de passos e estratégias exigidas pelo
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método, o qual, por sua vez, & restrito por esse carater técnico-instrumental. Para esses
pesquisadores ¢ cientificamente verdadeiro o que pode ser captado pelo método de investigaggo.
Fica explicito, na maioria dos casos, que para o pesquisador ndo importa a realidade em si, e sim,

como o método capta esta realidade e o que capta. Como exemplo servem as citagbes abaixo:

“Feistem, atualmente, processos gue permitem menserar objetivamente varidveis
cansals ¢ intervepienies ¢ que retratam com bastante cxatidio a imteraciio
comportamental entre os membros de um grupo (Likert et alii, 1980). (...).” (USP,

amostra 1, p.7)

A cientificidade, também, estd pautada em critérios de validade e fidedignidade dos

instrumentos de coleta de dados.

“Alguns estudos demonstram gque 0 ATPA ¢ vm instrumento valido ¢ fidedigno para
medir atitudes através das atividades fisico desportivas (...). A analise original de
teste demonstrou ¢ coeficiente de fidedignidade de 0,72 para a sua forma

masculina.” (USP, amostra 8, p.14)

“Sua validade foi elaborada através da andlise de fateragio (...), confirmando a
hipétese do autor, ¢ por autoridades mo assunto que confirmaram que as seis
dimensdes propostas por Kenion (1968), representavam adequada e

consistentemente as proposigdes do autor ¢....” (USP, amostra 8, p.14)

A concepeiio de Ciéneia dominante esta atrelada a experimentagio e a observagiio dos
fendmenos, a verificaciio de hipdteses e a identificaciio das relagGes existentes entre variaveis.
Exemplos dessa forma de conceber a Ciéneia podem ser verificados, também, nos objetivos e
hipoteses de pesquisa formuladas pelos autores. A titulo de ilustracfo, essa idéia de Ciéncia pode

ser constatada no seguinte trecho de uma das pesquisas analisadas:
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“(...} o presente estude tem ¢ objetivo de, através de um delincamento experimental
melhor comprovado, testar a hipdtese de que ¢ somatdrio de um exercicio fisice
intenso de curta duragio (5 minutos) & tarefa de aprendizado € 2 sua manutencdo ne
moments do teste pode produzir uma evocagie diferente da exposicdo isolada as
tarefas de aprendizado e evocagio.

Tem-se como hipbtese para este experimento, que o exercicio fisico intenso de curta
duracio, aplicado logo apos o aprendizado ¢ imediatamente antes da evocacio, seja
capaz de criar uma dependéncia de estado neuro-humoral que facilita a evocaciio da
meméria recente.” (UFRGS, amostra 1, p.3)

No que fange aos pressupostos logico-gnosiologicos, os quais expressam COmo se
apresenta a relagio entre o sujeito € © objeto no processo de investigacdo cientifica, foi possivel
apreender que as populagfes investigadas pelas pesquisas desse grupo envolvem, em Sua
maioria, atletas. Apesar disso, alguns estudos definiram optar por estudar populagies tais como:
escolares de diferentes niveis e faixas etarias, grupos especificos como: deficientes, gestantes,
obesos, cardiopatas, idosos, etc.

Porém, o mais importante a ressaltar, em relaciio a este nivel de analise, € que a forma
como se da a relaglio sujeito-objeto nessas pesquisas € mecinica, descontextualizada e a-
histérica. Pode-se dizer que o modelo de conhecimento da realidade subjacente a essas
investigagbes ¢ aquele denominado por Schaff (1986) como mecanicista, no qual a énfase do
conhecimento da realidade est4 no objeto de investigagio. O sujeito procura afastar-se do objeto
para garantir a objetividade da investigagdo e o faz, principalmente, atraveés da adogio de
procedimentos como  testagem dos instrumentos de coleta de dados ou sua submissdo a juizes
que atestardio a objetividade dos mesmos. O que o sujeito busca captar do objeto sdo as relagdes
que se estabelecem entre os fenGmenos (variaveis independentes e dependentes, causa € efeito,
estimulo e resposta). O objeto é recortado da realidade e, no desenvolvimento da pesquisa, ¢

tratado pelo pesquisador como se ndo tivesse com esta nenhuma vinculagdo. O pesquisador,

apoiado no conjunto de procedimentos, regras, técnicas, passos a seguir e instrumentos de coleta
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de dados que funcionam como verdadeiras ferramentas mecdnicas em suas maos, procura
garantir, assim, o principio de neutralidade axiologica, exigéneia das investigagbes empirico-
analiticas.

Quanto aos pressupostes ontolégicos, um importante aspecto analisado foi a concepgao
de realidade presente nas dissertagdes. Apesar de algumas diferencas, esta nogdo apresenta
determinados tragos comuns s pesquisas desse grupo, quais sejam: ha em todas elas uma viséo
fragmentada de realidade; uma visdo estatica (apesar de algumas pesquisas exaltarem o carater
dindmico de seus modelos); uma nogio de realidade como conjunto formado por varias partes
que se somam, ou se interfigam em cadeias das mais simples is mais complexas, em sistemas e
subsistemas. O mais comum ¢ a percepgio de realidade enquanto meio ambiente, cenario no qual
ocorre o fendmeno ou o fato estudados ou enquanto conjunto de fatores sociais ou condigdes
ambientais que podem exercer influéncia sobre o objeto. Muitas vezes, a realidade esta reduzida
ao espago de desenvolvimento da pesquisa € a0 controle de variaveis que podem influencia-la,
ou enquanto uma realidade comportamental que expressa determinados aspectos do
comportamento de um individuo ou grupo. Ha ainda uma forte tendéncia para o entendimento
da realidade como o supra-sistema que pode influenciar ¢ fenémeno ou 0 fato sob investigagdo.
Neste caso, a realidade ¢ tida como um conjunto de sistemas e subsistemas que se interligam ¢
onectam.

Enquanto algo externo ao objeto, fato ou fendmeno analisado, a realidade € vista,
também, como o contexto mais amplo que envolve o mundo, social e cultural, & natureza fisica,
do qual ¢ homem e o objeto de investigacdo fazem parte, como algo que se encontra em

evolucio e acarreta conseqiiéncias para o homem.
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“(y gmbiente da crianga pode ser dividido em trés grandes categorias que se inter-
relacionam: o ambiente natural que € representado pelas variages geograficas onde
a crianca mora e gue, de certa forma, determina os padrdes culturais; o ambiente
artificial feito pelo homem, representado pelas construcbes, material de jogo,
parques € pragas; ¢ o meio humano determinado pelo meio ambiente familiar,
atitudes ou praiticas educativas no lar, grupos de amigos, nivel scio econdmico,

irmfos, sub-culturas, nutrigio entre outros ¢.).” (USP, amostra 6,p.16)

“{ys diferentes ambientes, natural, artificial e humano sie de alguma forma
cumulativos, exercendo suas influéncias desde mwuito cedo na vida. A acumulacdo,
tante guanto a complexidade da natureza de meio ambiente, dificuitam o
parcelamento de efeitos dos fatores especificos, por exemplo,o enidado maternal on &

sutricho no desenvolvimento motor.” (USP, amosira 6, p.16)

“A sociedade hodierna devido 2 evoluciio eletroeletronica, tem mais tempe livre, 0
gue nio deveria se comstituir num convite & ociosidade, que resultaria em efeitos
exatamente opostos aes desejados, mas sim, uma ocasiio para ¢ enrequecimento

fisico ¢ mental do individuo” (USP, amostra 8, p.26-27)

“(om o desenvolvimento tecnolégico, ¢ homem necessita locomover-s¢ cada vez
menos, ¢ quando isso ocorre, possui confortaveis formas para fazé-lo. Qutro aspecto
gue deve ser considerado, € ¢ desenvolvimento na drea da informatica, que também
e muito facilita a vida do homem. Da mesma forma que 3 automagio trouxe a
economia do esforce fisico, a informatica em muite facilita o trabalho mental (..).”

(USP, amostra 13, p.2)

“Apesar de apresentar desenvolvimento em diversos aspectos, a sociedade brasileira
ainda possui fortes caracteristicas de subdesenvoivimento. As necessidades
primdrias ainda nio sio integralmente supridas. Os programas de nutrigio, saide,
educagio ¢ os principios fundamentais de valorizagio do homem ainda estiio por ser
efetivados. Os transportes e a habitagiio também carecem de uma atencio efetiva,
Ko que diz respeito ao acesso A cuitura e a0 lazer, sobretudo quanto & pritica
regular de atividade fisica, a sociedade, tanto em seu contexte comunitirio quanto no
escolar, pouco consegue ser atendida.” (USP, amostra 13, p.2)

“Na medida em gue se verifica nos patios, nas ruas, nas pragas, individuos de vérias
idades, sexo, niveis sécic-econdmicos, exercitando-se, percebemos a necessidade de
refletir sobre os motivos que levam esses individuos a praticar espontaneamente
atividades fisicas.” (USP, amostra 13, p.3)
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Visbes mais abstratas e idealistas de realidade, também se mamfestam nos textos €

advogam o primado da consciéncia sobre a realidade material. Exemplo dessa posi¢lo so as

duas citagtes abalxo:

A realidade

intertigam:

“p construcio ¢ o conhecimento do mundo, das coisas, dos acomtecimentos, da
historia, enfim, de tudo o que ocorre ne dia a dia esta interligada 4 capacidade que
se tem de perceber este mundo, de operacionalizar os estimules que se recebe,
construinde uwm conceito préprio, de acordoe com as experiéncias acumuladas.”

(UFRJ, amostra 2, p.10)

“Esta percepcho, segundo os autores, ocorrera a partir do vivenciado motor, da
manipulaciio, da tomada de decisio, da orientagdo, da adaptacio motora.
Manipulagio aqui pode ser entendida como contate de qualquer parte do corpo com

o meio ambiente.” (UFRJ, amostra 2, p.11)

¢ também entendida como sendo formada por mundos distintos que se

(..} é preciso compreender a indissociabilidade entre o munde educacional € o
mundo social e, 20 mesmo tempo, incluir ¢ egresso como um dos glementos de
mediacio ne didlogo entre esses dois mundos cujo poder de imterferéncia sera

forjado com a mesma concepedo em que sna formago se processou ..).” (UFRJ,
amostra 11, p.21)

A concepcio de realidade identificada nas dissertagGes empirico-analiticas, encontra

nexos com a concepglio de historia.

As visdes de historia, predominantes nos estudos, a concebem em nivel individual, ie,

reduzem a histéria ao individuo, 4 sua evolugdo psico-biologica. A histéria € reduzida ao

presente, vista de forma estitica, e limitada as ocasibes de registro de depoimentos ou de

aferigho de varidveis, nos momentos de pre-teste e pos-teste. E, portanto, comum um

entendimento da histéria relacionada a0 momento conjuntural, restrita ao processo de coleta de

dados.
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Alguns autores apresentam um entendimento explicito ou implicito de historia
relacionado a uma cronologia sucessiva e linear de fatos. Em geral, vinculam a histéria a
periodizacio de determinados fendmenos ou fatos. Nessa mesma linha de raciocinio situam-se 0s
trabathos cuja nogio de historia estd vinculada a reconstrugio do processo evolutivo, do
desenvolvimento, do passado ac presente e deste ao futuro, de uma entidade, institui¢io, modelo
tedrico, etc. Busca-se por esse modo de compreender 2 historia explicar os fenmenos pelo seu

percurso no tempo, seu passado e suas conseqiiéncias futuras.

“Suponde-se que os testemunhos da histéria sio feitos com documentos iniportantes
como Grgdos de divalgagio de associagbes de classe dos professores, as publicacdes
da Revista de Ensino como movimente pedagdgico através da divulgacio de
trabalhos que visem discussdes de questdes de ensino, refietiram a organizacio da
educagio fisica, seus espacos e tempos de atividades dentre de campo educacional.”

(grifo no original) (USP, amostra 20, p.2)

A perspectiva individual de historia, expressa em alguns textos, esta direcionada para a
evolugiio do individuo em seus caracteres biolégicos ou psicologicos de acordo com uma
cronologia etaria. Nesse sentido, historia € concebida como progresso que implica em mudanga
de comportamento e adaptagio do individuo a novas condigdes, ou como avango social.

E possivel constatar que essas concepgdes de Historia manifestam posturas na verdade a-
historicas, visto que desconsideram os determinantes sbeio-econdmicos e culturais que
condicionam, em Ultima instincia, os problemas existentes na realidade. Nos casos em que esses
elementos sio levados em comta pelas pesquisas desse grupo, eles surgem, apenas, como
variaveis passiveis de controle em situaco experimental.

Na analise dos pressupostos ontolégicos também foi verificada a concepgdo de homem

implicita ou explicita nos textos. A idéia geral que permeia os trabalhos, deixa evidente uma
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visio do homem descontextualizada, a-histbrica, que representa um Ser individual ou, no
méximo, pertencente a uma espécie, um homem que parece comegar e terminar no periodo
determinado para a pesquisa. E visto, ainda, de forma unilateral e, portanto, passivel de medigdo
e andlise através do isolamento de uma de suas dimenstes como a biolégica, psicologica, motora
ou cognitiva. Seu carater social esta, na maioria das vezes, atrelado aos papéis ou fungGes que
desempenha na sociedade. Ha uma nog¢o comum em todas essas pesquisas que compreende o
homem como um ser portador de variaveis que ndo apenas podem mas que devem ser aferidas e
quantificadas e, se possivel, expostas num perfil.

Em um grupo de pesquisas manifesta-se um entendimento do homem como ser que
interage com o meio-ambiente; como maquina sofisticada que recebe, processa ¢ armazena
informagfes ou que se movimenta na dimensdo témporo-espacial, como conjunto de alavancas.
O entendimento das relages que os homens estabelecem entre eles, simplificam-se nas relagoes

hemem-homen, ou do homem consigo mesmo, como alguém que age, reage e interage.

“A imterpretacio que as pessoas dio ao compertamento dos ouiros deierming a sua
maneira de agir, reagir ou interagir. Eventuais erres na maneira de perceber o
comportamento das pessoas poderiio ocasionar o desencadeamento de condutas niic
desejéveis, on ufio esperadas, o que poderd gerar conflitos que influirdeo
negativamente ne rendimento do grupe (..).” (USP, amostra 1, p.6)

“(.) o comportamento de cada membre de um grape ¢ influenciado pelo
comportamento dos demais membros. Assim, a maneira de perceber as interacdes
comportamentais do grupe ¢ fundamental ma determinacio do comporiamento

individual,” (USP, amostra 1, p.12)

“Dentre as teorias preocupadas com processos internos, pode-se destacar a Teoria
do Processamento de Informacdes. Segundo TRAVERS (1973, apud PFROMM
NETTO, 1987, p.79), esta concepgiio tedrica considera ¢ ser bumano “..um
organismo que age sobre o ambiente ¢ estd constantemente esquadrinhando ¢ mundo
em busca de informacio, que é, entfio organizada ¢ reorganizads internamente - um
organisme ativo que conta com grande capacidade para ignorar circunstancias
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imediatas e nio ser controladas per elas, a fim de alcancar metas mais amplas e
distintas” (ISP, amostra 5, p.3-4}

“(,..), Atuaimente, os estudos na drea de aprendizagem motora consideram ¢ homem
como um ser gue recebe, processa, armazenz e utiliza informagdes (..).” (USP,
amostra 7, p.5)

%€} homem ¢ am ser ative. O movimento ¢ a atividade fisica sfo vitais para o sen bem
estar, tanto fisico como psicolégico (..).” (USP, amostra 8, p.1)

“(.). Tratande-se com seres humanos, deve-se levar em consideracfio a
individualidade biolégica e as caracteristicas psicolégicas, fmicas para cada
individue (...).” (UFRGS, amostra, 1, p.45)

Enquanto ser reduzido ao seu caréter biologico, psicologico, cognitivo ou motor, o
homem é entendido a partir de uma visio desenvolvimentista, que evolui de acordo com a
seqiiéncia de determinadas etapas. Nesta dirego, € tido como possuidor de habilidades que
podem ser, portanto, previstas em seu desenvolvimento. Alguns estudos destacam a necessidade
de se ter do homem uma visio de totalidade, ou de vé-lo em sua unidade, porém, essa umdade
nada mais é do que o somatério de partes, as quais o pesquisador sO consegue perceber
isoladamente. Ora expondo explicitamente seus pontos de vista, ora apoiando-se em outros

autores para dar suporte as suas concepgdes, 0s textos deixam transparecer esta no¢io conforme

demonstram os trechos a seguir:

“Guinovart (1972) afirma ser a natagfio um esperte ideal por exceléncia, sendo
possivel gqualquer pessoa pratica-la, sem distingiio de idade ou sexo e, ainda, que sua
pritica desenvolve por igual, todas as partes do corpe” (UFRJ, amostra 10, p.2)

“Atualmente, as escolas possuem mais condiches € se preoccupam com seus aiunos ne
que se refere & aprendizagem da natacfo. Existe, também, a consciéncia geral para
o esporte, a satde, a vida sd, e para os perigos de niio saber nadar. Isse faz com que
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o homem pratigue mais natacdio, sendo duplamente beneficiado - fisica e
mentalmente.” (UFRJ, amostra 10, p.2)

“A complesidade do ser humanc apenas pode ser compreendida levando-se em
consideracio a sua unidade. Esta unidade se apresenta através da barmonia entre
swa mente, sen corpe e sua alma.” (USP, amostra, 13, p.15)

“(...) Esta arpumentagio en: relacio ac homem come ser “integrado” ou “inteiro™ é
representada pela escola holista.(...)” (USP, amostra, 13, p.18)

“() homem caracteriza-se por wm ser ativo que se expressa através do movimento
(OBERTEUFFER et al. 1977). As habilidades motoras tais como andar , correr
saltar, arremessar, emire outras, desempenham um papel importante no
desenvolvimente e na vida do ser hamanc. Elas contribuem decisivamente no
aprimoramente de suas fungdes orginicas, envolvendo-o como um ser total.” (USP,

amostra, 13, p.15)

“fmbora os avangos tecnolégices possam em muite ter modificade a sociedade
bumana, sen mode de viver ¢ as suas expectativas, o homem ainda tem 2 mesma
condicio biolégica e é, virtualmente, 0 mesmo ser gue era hd séculos atras. Como
antes, para sobreviver, ainda é necessario o0 movimento, mesme que ndo seja com o

mesmo objetivo e em menor intensidade” (USP, amostra, 13, p.17)

“A perpetuacio e evolucho de conhecimentos sfio condigies mecessdrias para o
desenvolvimento de gqualquer atividade que exista no universo, na quai o homem ¢é
uma emtre muitas engrenagens priordiais ¢ imprescindiveis ao sistema evelutivo.”
(UFRJ, amostra 14, p.41)

(...} 0 Karate, em sua verdadeira esséncia, busca através da aciie, harmonia entre ¢
corpe ¢ o espirito. Considerande gue alguns individuos tepham dificuldade de
entender e seguir tal concepgiio, os caminhos ¢ métodos na busca dessa harmonia sio
os mais variades. © desporto ¢ um dos caminhos ¢ promove ¢ homem, valorizande
aspectos ligados 3 saide, educaciio e integraciio social.” (UFRJ, amostra 14, p.42)

“{...} comvém salientar que ¢ atleta vive num munde gue inspira ansiedade, estando
constantemente, sujeito a comparacies criticas por parte de pessoas que lhe séo

importantes (técnice, torcida, familiares, amigos, etc.). (.)” (UFSM, amostra, 3,
p.4)
Ha casos em que o pesquisador revela uma visdo de homem aparentemente mais critica

do que outros desse grupo, mas trata-se apenas de citagbes isoladas, ndo articuladas com os

demais momentos da investigacio. Nio preservam nexo com a relacio sujeito-objeto assumida
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pelo pesquisador, revelando, portanto, uma incoeréncia entre ¢ que € dito e 0 que € efetivamente

feito pelo autor. E este o caso da amostra 11, da UFRJ.

(...} entendendo o curse como wm espago dindmico ¢ como possivel gerador de
mudangas ma sociedade, e o profissional come um formador de opiniic ¢ um
cidadéo-trabalhador gue detém uma competéneia téenica aliada a atitudes ¢
comportamentos capazes de instrumentalizd-lo, a fim de imtervir na comstrugio

social.” (UFRJ, amostra 11, p.5)

“Entendemos o egresso como um trabalhador numa sociedade que € constituida por
classes sociais distintas e com interesses amtagbmicos. (..)” (UFRJ, amostra 11,

p.4)

H4 também estudos que ressaltam a necessidade de se considerar a unidade do carater
biologico-cultural do homem. Porém, nos textos das dissertagdes, o biologico prevalece

sobremaneira e o cultural se resiringe ao “ambiental™

“As necessidades sociais como pertencer e ser aceito em um grupe, dar ¢ receber
ameor, smizade, sde importantes motivadores. A administracdo da Escola, tendo um
grupe de trabalbe coeso e em condi¢bes adequadas, passa a ser mais eficiente. A
hostilidade entre os elementos do grupe torna o individuo resistente, antagbnico e

mio-cooperativo.” (UFRJ, amostra 9, p.17)

“Inegavelmente, a espécie bumana tem uma eporme capacidade adaptativa. Este
coneeite é entendido como a modificacio na estrotura ou funcfc que possibilita um

organismo sobreviver e reproduzir (..)”. (Unicamp, amostra, 3, p.1)
Em alguns estudos a concepglo de homem sugere um ser formado por sistemas e sub-
sistemas os quais devem ser considerados em sua relagdo dindmica e ndo mecinica. Todavia,
essa dinamicidade advogada nas pesquisas ndo passa da consideragfio da existéncia de uma

mittua compatibilidade enire o homem e seu meio ambiente.

“{...} 0 sistema bioldgice niio funciona mecanicamente, porém, como um sistema em
constante evolucfio e, portante, superande deficiéncias ¢ adaptando-se a novas
exigéneias.,” (UFRGS, amostra 3, p.4)
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“Se todes os seves humanos respondessem segundo wmna légica mecanica, taivez nfo
existissern tamtas variacbes mas expressbes motoras e posturais.(..)” (UFRGS,
amostra 3, p.4).

Fssa visio de homem, alicergada no denominado Paradigma Ecoldgico e na Teoria dos
Sistemas Dinamicos, ainda que, & primeira vista, possa aparentar um avango em relagdo a teorias
anteriores que estudavam o homem a partir de modelos estaticos e meclnicos, pouco ou
nenhuma modificagho radical implementam, em relagdo as suas implicagdes epistemologicas de

origem. A base dessa concepgdo, apesar de expor modelos mais complexos para o estudo da

coordenacio ¢ controle dos movimentos, ainda é a mesma, ie., esta alicercada numa visio

sistémica de homerm.

Existemn, portanto, nos textos dos trabalhos analisados, visbes empiristas, funcional-
estruturalistas e sistémicas de homem. Todas elas, porém, pautadas em principios filosoficos e
epistemologicos cujas raizes mais profundas esto no positivismo. Destituindo-se de forma
abstrata toda a historicidade do homem, o caminho mais comum é o isolamento de alguns dos
seus componentes ¢ a verificagfio de como estes se comportam em determinadas situagdes,
observadas de diferentes formas técnico-instrumentais, pelos pesquisadores.

As concepcdes de Educaciio, Educacio Fisica/Esportes sdo também esclarecedoras
para uma compreensdo mais completa das pesquisas analisadas.

Observa-se que esses estudos ndo procuram estabelecer nexos entre as questOes
abordadas nas pesquisas € os problemas educacionais. Boa parte deles ndo assumem posigdes
explicitas em relagio 4 Educaglo, mesmo porque, como ja foi dito anteriormente, a postura
adotada pelos pesquisadores € a de ftratar © objeto de estudo isoladamente,

descontextualizadamente. De qualquer forma, porém, estio presentes concepgdes de Educacgio
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e, estabelecendo nexos com estas, nogoes de Educagio Fisica/ Esportes, Corpo ¢ Movimento,

mesmo que implicitamente.

Alguns autores manifestam uma concepgao de Educacio relacionada ao processo

ensino-aprendizagem, aos mecanismos de retencdo e memdria e as mudancas ocorndas no

Organismo:

“A retengiio e evocaciie de uma informacio aprendida é chamada de meméria (...}
gue, junto com o processo de aprendizagem, envolve a aquisi¢Ae de novos padries
fumcionais no sisterna nervoso, come conseqiiéncia da apresentagio de uma situaciio
nova ou repetida que ¢ expressa por mudancas de resposta de organismo.(..)”

(UFRGS, amostra 1, p.1)

Qutras pesquisas concebem a educagdo como possibilidade de integrar o homem 2

sociedade e, ao mesmo tempo, tornd-lo cidaddo; como processo que deve considerar 0s

dominios cognitivo, afetivo ¢ psicomotor:

“(.) deve-se proporcionar &s criangas portaderas de deficiéncia vispal uma
educacfio que permita integri-las i sociedade, tornd-kas cidaddos, ndo colocande,
dentro do precesso educacional, simplesmente aces que vembam atuar Como

paliatives.(...).” (UFRJ, amostra 2, p.7)

“A proposta educacional tem diante de si nma gama de pontes 2 atuar, sendo que,
nio poedendo ser diferente em relagio ac homem vidente, todas as estratégias

comvergem para a agio nos dominios afetive, cognitivo e psicomotor.(...).” (UFRJ,
amostra 2, p.8)

Existem, ainda, os que concebem a Educagio na perspectiva explicitamente skineriana,

enquanto processo que se desenvolve como resposta a determinados estimulos:

“s atividade educacienal sempre se processa como uma resposia a estimulos
{especificos ou gerais) podendo ter nascidos de desejos do préprie individuo ou do
meio ambiente a gue pertenca. A intervenclio de Skinner, através de sna teoria de
reforgo positivo, acabou com a humilhacio ¢ o constrangimento que eram imposios

pelos professeres come processo educacional.” (UFRJ, amostra 9, p. 12-13)
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“4s modificacdes da conduta do aluno sio resultantes do sistema educacional ¢ do
meio ambiente em gue vive. O equilibrio entre educago tifica e nio formal, da vida,
e a educagiio direta e expressa, das escolas, pode ser permanexte, tendo-se, assim,

alcancade o objetivo da educagdo ou apenas ter um cardter provisorio.(..)” (UFRJ,
amostra 9, p.13)

Na mesma perspectiva das nogBes anteriores, a educagdio €, ainda, vista pelas pesquisas
desse grupo, como processo sistemético que tem como objetivo provocar mudangas no

comportamento dos alunos. Processo que necessita ser medido e avaliado com rigor, ap0s ter

sido planejado segundo objetivos operacionalizados:

“Ap considerarmos a educaciio um processo sistemdtico, destinado a provocar
mudancas no comportamento dos educandos, verificamos ¢ guanto ¢ importanie a

mensuragio ¢ avaliagio do ensine (..).” (UFRJ, amostra 13, p.6)

“Afravés da mensuraciio do desempenho dos alunos, pode-se constatar em que nivel
as objetivos propostos estio semndo atingidos (..), desde que tenham sido
operacionalizade devidamente (..) e exista coeréncia emtre objetivos, contendes,

estratégias de ensine e a mensuragio (..).” (UFRJ, amostra 13, p.5)

%) conclui-se que a avaliaciio educacional ¢ uma apreciacio de mérito qgue tem por
referencial um padrio ideal, objetivande uma tomada de decisio no semtido de
melhorar a educagiio; e a2 mensuracio educacional € a quantificacio de aspectos
envolvides no processo ensino-aprendizagem, orientada pelos objefivos de ensine ¢
apoio fundamental para a avaliagio educacional.” (UFRJ, amostra 13, p-33)

Existem pesquisas que apresentam divergéncia em relagdo ao que € dito pelo
pesquisador, as concepgdes que anuncia, e a relagdo que estabelece com o objetc para ©

desenvolvimento da investigagio. Autores com um discurso aparentemente critico, que adotam

posturas metodolégicas mais afetas a referenciais tedrico-filosoficos a-criticos e conservadores:

“(..) nio se trata apenas de otimizagio mecdnica de conteido ¢ de metodologias,
mas, sim, de otimizar todo ¢ processe de ensino-aprendizagem, de forma a promover

a formacioe de um profissional eficiente, critico e atmante na sociedade.” (UFRJ,
amostra 11, p.21)
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No exemplo citado acima, o autor faz em algumas partes do texto a defesa da
necessidade da criticidade na formaciio do profissional da 4rea, porém, ao analisar os discursos
dos egressos os traduz e reduz a numeros, limitando sua analise 4 quantificagio e sua

interpretacio & leitura estatistica dos dados coletados:

“A percepeiio dos egressos € apresentada por meio de percentuais de respostas, item
por item,{...)” (UFRJ, amostra, 11, p.30)

“A direcdo favordivel ou desfavorivel dessa percep¢iio ¢ constatada peia
identificagdo do maior percentual de resposta por posicio em cada item do
instrumento, o que corresponde, respectivamente, aos aspectos do carso identificados
come pontos fortes que devem ser reforcados e pomtos fracos que devem ser

corrigidos.” (UFRJ, amostra, 11, p.30)

A educacfio é, ainda, compreendida como um sistema de forma¢fo do ndividuo, que
deve avaliar 0 contexto (ambiental), as condi¢Ses de entrada do aluno, o processo e o produto.
Encontra-se, portanto, restrita so treinamento de habilidades e técnicas, & transmissdo de
conhecimentos e instruciio ou ao processo de desenvolvimento de determinados fatores que
impliqguem em mudanca de comportamento do individuo.

Existem também pesquisas que atribuem & educaciio a fungio de socializacdo do
individuo, através da aguisicio de conhecimentos, habilidades, valores e atividades que visam
enquadrar o homem segundo determinados papéis sociais.

De forma resumida, € possivel dizer que a Educaciio, na perspectiva das pesquisas de
abordagem empirico-analitica analisadas, ¢ predominantemente entendida como o aprendizado
de papéis e normas sociais; como processo que tem como fung@o basica socializar o individuo,

integra-lo na sociedade, ajusta-lo em fungfio das condutas e comportamentos sociais esperados,
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conhecimentos e atitudes, o domimo de habilidades (cognitivas, motoras e afetivo-sociais);
processo relacionado a cadeia estimulo-reforgo; como processo de ensino-aprendizagem que
envolve esquemas de percepcio, discriminacio, compreensio, etc., com o qual estdo
relacionados contetidos que para serem adquiridos necessitam de pratica, experiéncia e
maturagio bio-psicoldgica;, como processo de instrugdo, baseado na transmissio de
conhecimento, na informacio, memorizacio ¢ reproducio de contelidos; como processo ao nivel
de um subsisterna dentro de sistemas mais complexos que o envolvem. Nesta filtima perspectiva,
cabe & educacio captar, da melhor forma possivel, os mecanismos de funcionamento desses
sistemas para fazer com que o individuo, como parte desses sistemas, consiga adequar-se a eles e
neles atuar com o maximo de eficiéncia e eficacia.

Pode-se observar que semelhante 3 essas concepedes de Educagio € o entendimento do
que ver a ser a Educaciio Fisica/Esportes ¢ Movimento. E possivel verificar nos textos os

NSKOS entre essas concepg:ées:

“Educacdio Fisica Escolar- atividade que se utiliza de processos pedagégicos e conduz
@ ¢orpo & pritica do exercicio fisico, pensando-se no bem estar fisico, mental e social
proporcionando wms melhor utilizaclic das horas de lazer. Considerada como
educaciic de base proporcienande & crianga a conscientizacfio de seu corpo, da
lateralidade, do espaco e do tempo com atividades de coordemacio, flexibilidade,
forca, agilidade e destreza.” (UFRJ, amostra 9, p.8)

“0 professor de educagio fisica é um agente renovador e emergizador
desempenbando muitas vezes a lideranca no grupe eam na comunidade a gue
pertenca. Incemtive sens alunos motivando-os 4 pritica de atividades fisicas,
recreativas ou desportivas sendo por estes imitado.” (UFRJ, amostra 9, p.14-15)

“0b professor de educacdo fisica sente-se recompensade quande consegue a formacio
de hibitos esportives em seus alunos.” (UFRJ, amostra 9, p.16)
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“Briscipling do curriculo obrigatério dos estabelecimentos de ensino gue, através de
principios pedagbgicos, utiliza a atividade fisica como meio para desenvelver o aluno

de forma tntegrada,” (UFRJ, amostra 12, p.6)

“Considera-se o pratica da atividade fisica importante durante toda 2z vida ¢
acredifa-s¢ gue com ela poderd ser proporcicnads uwm sumenio do bem estar

geral(...)” (UUSP, amostra 13, p.7)

# {owe) A atividade fisica quando realizada de forma consciente é um efetive meio de
Educacio, integrando através de sua aciio, a total personalidade bumana.” (USP,
amostra 13, p.15)

“Para manter ¢ bem estar orginice e permanecer com wm organismo eficiente e
efetivo, o homem precisa mover-se.” (USP, amostra 13, p.16)

“A atividade fisica quando realizada de forma apropriada e consciente transforma-
se em um efetive meio de educacfio, comprometendo através de sna aglio, 2 total
personalidade bumana.” (UISP, amostra 13, p.17)

A Educac8o Fisica €, também, concebida de forma generalizada como qualquer forma de
atividade fisica ou todo tipo de movimento humano. Na citagio a seguir, o autor define a

atividade fisica como sendo o movimento humano, intencional, realizado pela pessoa para

melhoria de sua integracdo mente-corpo-cosmos.

“Salve as diferengas culturais, pode-se considerar a atividade fisica como sendo um
complexo simbélice. Ndo € possivel destacd-la do contexte social e da cultura, come
sendo simplesmenie uma atividade biolégica.(..). O termo atividade fisica foi
definido pela autora como sendo o movimento humano intencional realizade pela
pessoz para melhoria da sua integragico mente/corpo/cosmos {..). Envolvendo
atividades corporais diversas, tais come corrida, lutas, caminhadas, dancas,
cerimoniais, exercicios fisicos e outros.” (Unicamp, amostra 3, p.9)

Decorrentes da concepgiio de homem e de corpo, entendidos enquanto sistema de

alavancas, encontram-se algumas nogbes de movimento humane. Esse tipo de visio tem
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suporte explicito nas ciéncias exatas, nos modelos mateméaticos e mecanicos, como demonstram

as citagdes abaixo:

“Kste trabalho, tipicamente interdisciplinar, pretende relacionar conceitos das dreas
gue eshudam o movimento humane e conceitos desenvolvidos nas cifncias exatas para
descrever movimentos de objetos em geral.” {Unicamp, amostra 12, p.2)

“A Mecinica pode ser dividida em Cinematica, Dindmica e Estatica sendo que cada
uma esteda um aspecto do movimenis. Dentre elas, a Cinematica tem: wma grande
importincia per ser o estudo ¢ a descrigio dos movimentos de corpos materiais, sem
considerar suas causas {..). E, portanto, um pento de partida para a andlise e a
compreensiio da motricidade humana.” (Unicamp, amostra 12, p.2)

Os conceitos de movimento humano e de corpo se entrecruzam e sio entendidos em
grande parte dos estudos desse grupo, na perspectiva mecinica e fisiologica.

O movimento é tido, ainda, como a forma de integracio do homem a0 meio ambiente
(UFRJ, amostra 2), ou como o “{...) deslocamento de corpo e membros produzido como uma
consequéncia do padric espacial e temporal da contragio muscular (..)". (UFRJ, amostra 12,
p.8).

A quase a totalidade dessas pesquisas percebe o movimento como algo que precisa ser
analisade quantitativamente, segundo modelos especificos, como, por exemplo técnicas de

registro videografico (Unicamp, amostra 12). Também é comum entendé-lo, em seu cardter

maturacional-neurclégico.

“0 desenvolviments do movimento divide-s¢ mwmm processo de maturacio ¢
diferenciacio na adrea de estrutura cerebral, sendo que ¢ desenvolvimente da
metricidade se dd principalmente nos primeiros cito anos de vida (KIPHARD,
1973y”. (USP, amostra 9, p.6).
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Em alguns estudos, o corpo é entendido como instrumento, eficiente e controlavel, de

agbes e relagdes que o individuo estabelece com o meio ambiente.

“(} corpo ¢ o instrumento de todas as relacbes de individue com seu meio, ¢
condicionard, de acorde, as consecucdes destas relacbes. Assim sera imteressante
fazer-se de cerpo um instrumento eficiente, facilmente centrolivel. Quando as
indicaches praticas de a¢dio em relaciic ao meio ambiente estdo altamente treinadas,
o pensamento pode libertar-se delas e determinar o comportamento.” (USP, amostra
%, p.8-9)

Independente da denominagdo utilizada pelos autores, a Educagfo Fisica Escolar,
Esporte Escolar, Comunitério, de alto nivel, ou simplesmente a atividade fisica, sdo também
entendidos nas pesquisas como atividades associadas & melhoria da saide, a manutencdo do bem
estar geral ou como valvula de escape para os males da sociedade moderna (estresse, excesso de

trabalho, problemas posturais, etc):

“Diesporto Escolar- atividade gue utiliza-se de formas de jogo para trabalhar o alune
em seu esforco para sobrepor-se a suas proprias limitaces através da contenda das
competicies em nivel estudantil de 1° ¢ 2° graus. Faz parte da Politica Social de
Governo que, através da Secretaria de Educacfio Fisica e Desportos do Ministério de
Educacdo, estabelece normas para a pritica de atividades desportivas com
finalidade informativo-cducativas e _base para a elevacio do nivel desportivo ¢
aptidiio da populacde.” (UFRJ, amostra 9, p.8)

“f...;} O fendmeno “tempo livre” alcanga importincia cada vez maior a cada avango
tecnologico, porque este, aumenta o conforte de ser humanc ¢, em contrapartida,
aumenia o sendenmtarismo, o tempo livre e diminui as suas exigéncias de
movimentagio. Assim sendo, é de extrema importincia que o individuo continue 2
gxercitar-se rigorosa e regularmente ¢ que tenha consciéncia da importincia da
pritica da atividade fisica possuinde o hdbite de sua pritica.” (USP, amostra 13,

p.6)
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1.2. Abordagem fenomenolégico-hermenéutica

As pesquisas de abordagem fenomenologico-hermenéutica correspondem a 21,62 % do
total das dissertacBes analisadas: 29,41 % da amostra da UFSM; 25,00% da Unicamp; 25,00%

da UFMG; 25,0% da UFRGS; 23,81% da USP e 6,25% da UFRI].

A) Nivel técnico

Em rela¢io aos aspectos técnicos, o item referente a caracterizagio da pesquisa apontou
que nos estudos desse grupo predominam as pesquisa bibliograficas, estudos de campo de
carater descritivo, pesquisa participante, estudo de caso e historias de vida. Vale ressaltar que, na
maioria das vezes, o tipo de pesquisa realizada ndio € explicitado pelo autor. Em geral, o
pesquisador apenas define o estudo como pesquisa qualitativa, ou de abordagem qualitativa,
Alguns definem o que a pesquisa nfo ¢é, sem explicitar o que vem a ser. Ex.: “Este estudo,
caracterizado como sendo de natureza ndo experimental (KERLINGER, 1980), foi conduzido
através de uma sbordagem qualitativa (...).” (USP, amostra 17, p.15). Além disso, existe
fragilidade técnico-metodologica no desenvolvimento de algumas pesquisas, comprometendo o
rigor da investigagio que deve acompanhar qualquer pesquisa cientifica, independente do
referencial tedrico-filosofico ou da abordagem metodologica adotados.

Determinadas técnicas e instrumentos de pesquisa, utilizados na coleta de dades, sdo
priorizadas nas pesquisas desse grupo. Dentre elas destacam-se as técnicas de levantamento
bibliografico e documental; a inquinigio, principalmente através de entrevistas (nfo-estruturada

ou ndo-padronizada) e questionarios, com questdes abertas ou mistas; a observagio,
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especialmente a participante, e o relato de experiéncias de vida ou a técnica de historia de vida. E
comum o uso conjugado de mais de uma técnica de coleta de dados, bem como a utilizagdo de
procedimentos como a filmagem e a gravagdo em fitas-cassete, o registro em cadernos de

anotaches ou fichas de observagOes.

“(} gisteyna wiilizade para a coleta de dades se prenden a entrevistas néo
estruturadas, observacies e a filmagens de aulas.” (UFSM, amostra 1, p.52).

“Apos a exposiciio do tema, deu-se 3s entrevistadas ampia liberdade de expressio.
Como pesquisadora limitei-me a cuvi-las. Entretants, algumas vezes foi necessario
realizar iniervengdes no sentido de recuperar as falas pa direcfio do tema proposio,
come recomenda LUDKE & ANDRE (1986).” (UFMG, amostra 3, p.19)

“ Assim, aliamos ao suporte tedrico deste estude buscas empreendidas pelas
experiéncias de vida de pessoas ligadas 4 GRID, ¢ levantamento de documentos, como
também observagbes diretamente efetivadas sobre ¢ fendmene,” (UFMG, amostra

3,p17)

“{bs registros dos dados obtides pelas entrevistas (..} foram efetuados com a
wtilizacio de gravacho direta (gravador), de forma completa. (...) as informacdes
foram coletadas através de anotacies posteriores as entrevistas.” {JFMG, amostra

3,919

“A estratégia wtilizada nas entrevistas permitiv gue es narradores relatassem o que
consideram mais significativo na sua formacio ¢ acio profissional, reconstituindo
acontecimentos da sma vida pessoal, escolar ¢ de trabalho, dentro das quais
inscreverm-se vivéncias com a Recreacfio/Lazer ¢ a Educagfio Fisica. A partir dos
temas propostos, o entrevistado decidiv o que falar. Como pesquisadora limiiei-me a
ouvi-los sem interfirir nas suas falas,” (Unicamp, amostra 8, p.20)

“fds dados foram obtidos através do comiate direto da pesquisadora com os
participantes, sem designaciic aleatdria dos mesmos para a constituicio de grupos ¢
sem eanipulaciio imtencional de varidveis; tendo-se ¢ ambiente natural como fonte
direta, o9 dados se apresentaram de forma predominantemente descritiva e houve
wnes preocipacio em interpreti-los de modo 2 se compreenderem os sentidos ¢ os
significados das manisfestacfes sobre os temas selecionades.” (USP, amostra 17,

p.16)
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“Obs dados necessdrios para o desenvolvimento deste estudo foram coletados através
das declaragbes dos licenciandos sobre temas relacionades com a instituicio escola:

educacio, sluno, fungdo da escola e funcdio do professor.(..)” (USP, amostra 17,
p.17)

“Além das entrevistas, utilizou-se um questiondrio para se obterem informacbes
complementares sobre as caracteristicas dos licenciandos relacionados a fatores que
poderiam ter influenciado tal entendimento.” (UJSP, amostra 17, p. 18)
Alguns autores chamam a atengio para a necessidade de registro de dados ndo
explicitados nos instrumentos de coleta, mas que sdo relevantes para uma melhor compreensdo

do objeto. Indicadores da expressdo corporal ou facial dos sujeitos entrevistados, bem como a

entonagdo da voz no momento da entrevista ou outra situagio de levantamento de informagdes

stio considerados fundamentais.

“(.) também 2 captacdo de toda a comunicacio nao-verbal {gestos expressdes,
entonagles...), registrada através de anotagles posteriores, foi importante para ¢
desvelamento e compreensio do sentido de que foi dito.” (UFMG, amostra 3,

p.19)

“Ag entrevistas foram gravadas com o aceite do narrador. Figuei atenta a toda a
gama de gestos, expressdes, entonacdes - sinais ndo verbais gue foram fandamentais
para compor o quadre de cada vivéncia.” (Unicamp, amostra 8, p.20)

Existem pesquisas em que ndo foi possivel identificar facilmente as técnicas e
instrumentos de coleta de dados, ja que estes ndo foram colhidos de forma sistematica. Por
exemplo, na amostra 3 da USP, o pesquisador relata uma proposta tedrico-pratica do “Método
de Danca-Educacio Fisica”, o qual, segundo o autor, vinha sendo desenvolvido por ele havia

quinze anos. O autor diz que “(...) foi utilizada a técnica de “Historia de vida e de depoimento

pessoal” aplicada em Sociologia” (USP, amostra 3, p. iii; 137), entretanto, a leitura da
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dissertagiio ndo permite uma visualizagdo dos procedimentos usualmente empregados nessa
técnica de investigacio.

As pesquisas desse grupo priorizam 0s denominados procedimentos qualitativos de
anilise de dades. Porém, estio presentes também os tratamentos estatisticos, ainda que em
menor escala, que na abordagem empirico-analitica. Dentre as formas de analise ditas
qualitativas, so citadas: a anahse de contetido, analise dos acontecimentos sociais das aulas e
das interacBes sociais, analise do discurso, analise documental e analise descritiva e interpretativa

dos fenbmenos.

“(bg vesultades obtidos foram analisados segundo recarsos da estatistica descritiva,
em termos de freqiiéncia relativa das diversas categorias (...).” (UFRJ, amostra 7,

p.91)

“(...) com o objetivo de analisar o enfoque dos Hvros-texto brasileiros de Atletismo
utilizou-se a téenica de andlise de conteide proposta por Bardin(op. ¢it.) e se crioun
wm sistema de sete categorias com base no SRAPE [Systematization of Research
Approackes in Physical Education] (...)” (UFRJ, amostra 7, p.95)

“Para a andlise des acontecimentos sociais das aulas, utilizou-se o métode
hermenbutico-critico, pois este propicia gque se veja os acontecimentos sociais
ocorridos em aula como realmente se apresentam em sua forma objetiva e subjetiva

(.).” ( UFSM, amostra 1, p.44)

%(.) utilizow-se para a analise das interacbes sociais a teoria do interacionismo
simbélico, sendo esta observada através da amilise das regras constitutivas ¢
regulativas, analise das funges dos movimentos e andlise das concepodes didaticas
uiilizadas pelos professores.(..).” (UFSM, amostra 1, p.45)”

“Apdés um processo de transcriclic na integra, de feitura ¢ de releitura de tode ¢
material coletado pela andlise de documentos, entrevistas e observacbes, as
informagbes foram organizadas em duas categorias béasicas de andlise, envolvendo
aspectos gue refletissem o propésite da pesquisa, ou seja, a acdo de julgar e a
situagfio ser julgada na GRD.” (UFMG, amostra 3, p.20)
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“A descricio de cada uma dessas categorias foi feita no sentido de que ela fosse
significante, pertinente, relevante, referente, provecante e suficiente, caracteristicas

fundadas em estudos de REZENDE (1990).” (UFMG, amostra 3, p.20)

“(,..) n¢ presente estudo a interpretaciio surgiu da analise da descricio do fenémenc,
que exigin que os dados fossem levantados e categorizados, focalizande o
desvelamente e a compreensio dos limites enfrentados no julgamente da GRD. A
interpretacio, com a ajuda da literatura estudada ao longo da pesquisa, buscon a
leitura de origens € de causas desses imites, construidos historicamente a partir das
relaghes socioculturais estabelecidas pela GRD, desde suas origens, na Ginastica

Ritmica.” (UFMG, amostra 3, p.21-22)

“(...) Analisando os dados, procurei identificar os signos de forma a compor a
arquitetura des sentidos percebidos nas jogadas do jogo estudado. Temas ¢ subtemas
foram estabelecidos a partir das interpretagoes, relacionando sempre o cotidiano
ouvido com z totalidade vivida pela Recreacio/Lazer ¢ Educaciio Fisica hoje.”

(Unicamp, amostra 8, p.22)

“p ahordagem que se deu ao tema deste estudo indica para wma pesquisa do tipo
descritiva, na gual, através de uma analise interpretativa dos valores € acoes
encontradas, buscou-se a extrapolagio do mers ato de descrever aquilo gque foi

observado durante a fase de coleta de dados (..).” (UFSM, amostra 7, p-8)
No exemplo gbaixo, 0 autor interpreta o discurso dos professores valendo-se, direta ou

indiretamente, dos dados da teoria que lhe serviu de apoio.

“Sendo o objetivo deste trabalhe justamente comprecnder as representacies dos
professores da drea sobre sua pratica profissional, procuramos analisi-ia buscando
decifrar a forma como eles constroem, enquanto membros de uma dada sociedade e

aos termos de sua cultura, a nocio de corpo que sustenta esta pratica (..).” (USP,

amostra 16, p.73)
Citando GEERTZ (1978), este mesmo autor ressalta a importincia do papel
interpretativo do pesquisador em relagio aos dados ¢ 3 relevancia da “descri¢iio densa” que “(...)
40 contraric de uma simples descrigio, daria conta da “hierarquia estratificada de estruturas

significantes” {...) de fatos sociais, muitas vezes, simples e, aparentemente, indiferenciados.(...).”

(USP, amostra 16, p.13)
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Nio foi possivel identificar elementos que permitam designar claramente 0s
procedimentos de coleta e analise dos dados utilizados em algumas amostras analisadas, visto
que nio ha clareza nos textos quanto a esses aspectos. Um caso especifico € a amostra 3 da
USP, & qual ja me referi anteriormente. O autor dessa dissertacdo afirma que tem como objetivo
relatar e fundamentar uma proposta tedrico-pratica que vem pesquisando € desenvolvendo ha
quinze anos e, a0 mesmo tempo, submeté-la & apreciagio da comunidade cientifica. Porém, o
que expOe ndo possibilita uma clara percepgiio de como a pesquisa foi efetuada e sim, como se
deu no percurso de sua vida profissional o desenvolvimento de sua pratica-pedagogica. Do
mesmo modo, na amostra 15, também da USP, o autor afirma, no resumo do trabalho, que “(...)
os métodos e iécnicas de abordagem utilizados sdo os da pesquisa Fenomenologica-
hermenéutica do pensamento sistémico.” (p.iv). Entretanto, também n3o é possivel identificar os
procedimentos utilizados para a coleta ¢ analise dos dados.

Ha casos em que o autor informa que se trata de pesquisa de abordagem qualitativa e, a0
mesmo tempo, que foi utilizada a técnica de analise de contetido. Todavia, os procedimentos
adotados na analise dos dados sio prioritariamente baseados na estatistica. A amostra 17 da USP

¢ um exemplo caracteristico dessa situagdo:

“Dignte dos resultados obtidos através da aplicaclo dos testes estatisticos
selecionados, pode-se afirmar gue nio foram significativas as diferengas entre as
freqfiéncias obtidas nos grupos dos licenciandos em Educagdio Fisica e dos
licemciandos em outras Areas, assim como nos seus subgrupos, em cada categoria de
todos os temas abordados. Consegiientemente, as hipéteses de nulidade nio foram
rejeitadas, ou seja, nio existin diferenca entre ¢ entendimento de aspectos referentes
3 imstituico escola, apresentado pelos licenciandos em Educaciic Fisica ¢ pelos
hicenciandos em outras dreas, bem como entre o entendimento daqueles gue
possuiam experiéncia no magistério ¢ dos que ndo tinham tal experiéncia.” (USP,
amostra 17, p.29-30)

“Conforme orientagdes de LEVIN (1987), no gue se refere & técnica de estatistica
niio paramétrica, essas hipoteses foram testadas, quando da utilizacio do qui-
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quadrado e correcio de Yates, ao nivel de significncia estatistica fixado em 1%
(0,61) ¢ em 5% (0,05), ao ser aplicada a prova exata de Fisher, no sentido de decidir-

se pela rejeicio ou nio rejeicio das mesmas.” ( USP, amostra 17, p.18)

“Apés a transcrigio das gravagdes, realizou-se a andlise das declarages, através da
utilizacio da técnica de andlise de contedide (..). 7 ( USP, amostra 17, p.19)

Vale observar, ainda, que, no caso acima, o autor trabalha com conceitos distintos de
analise de contendo, sem no entanto chamar a atengdo para €ssas diferencas. Cita, por exemplo,
o conceito de Berelson (1954, p.489) para o qual a analise de contendo é “(...) uma técnica de
pesquisa para a descrigdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto da

comunicagio” (USP, amostra 17, p.19). Em seguida, na mesma pagina, destaca que:

“Segunde Bardin (1979), 2 finalidade (implicita ou explicita) da anilise de contetde
é a inferéncia - ¢ ela que confere relevéncia tedrica 2 anglise de conteado, uma vez
gue implica pelo menes uma comparacio (... Em termos de andlise comparativa,
enconira-se messa técnica a swa melhor aplicagde, sende “especialmente aiil na
comparagio de niveis diferentes de conteidos de comunicagio (..).” (USP,

amostra 17, p.19)

B) Nivel tedrico

Quantos aos aspectos tebricos das pesquisas desse grupo (tematicas, autores
privilegiados, propostas apresentadas e criticas realizadas), verificou-se que as temadticas
tratadas nos estudos abordam aspectos diversificados e versam sobre: atletismo e promogio da
saiide (andlise de livros texto) ; analise curricular de disciplinas praticas de cursos de Educacdo
Fisica, Educacio Fisica no 30. grau; concepgdes de ensino e de Educacio Fisica; julgamento nas
competi¢hes de GRD; auto-conhecimento pela consciéncia corporal; portadores de deficiéncia;
relagio entre recreagdo, lazer ¢ Educaglo Fisica, a formagio e agdio de profissionais de

Eduacagio Fisica na atualidade; método danga-educacio; lazer esportivo, lazer e trabalho;
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representacdes do trabatho do professor de Educacio Fisica; concepedes de professores de
Educagio Fisica; concepeio de licenciandos de Educacio Fisica comparado ao de licenciandos
em outros componentes, espagos fisicos, influéncia do modelo médico sobre a Fisioterapia € 0
tempo de aula idealizados para a Educagdo Fisica no inicio do século vinte.

Em relacio aos autores privilegiados nesses estudos, os mais citados foram:
Piaget (43 vezes); Freire, P.{ 42 vezes) ; Gadotti ( 37vezes), Saviam (36 vezes), Barros, Nelson
(33vezes); Pellanda (31 vezes), Fernandes, J.L.(30 vezes), McLaren (28 vezes); Laglande ( 27
vezes).; Silva, JB.F.( 26 vezes).

Comparadas 4s pesquisas de abordagem empirico-analitica, as pesquisas de
fenomenologico-hermenduticas, apresentam um maior niimero de eriticas.

Na amostra 7 da UFRJ, ¢ autor faz vérias criticas:

1) A visio fragmentada de alguns autores dos livros-texto de atletismo, os quais

“(..) demonstram uma identificaciio com os mais talentosos, marginalizando, de
certa forma, os alunos com maior dificaldade para o aprendizado. De fato parecem
concordar gque alunos obesos, raquiticos ¢ descoordenados nio possam ter satisfaciio
¢ alegria em suas performances, jd que estes, teoricamente, ndo teriam facilidade no

aprendizade (...).” (UFRJ, amostra 7, p.121.)
2) A opglic feita nos livros-texto pelo Atletismo de rendimento. 3) A aceitagio do modelo
piramidal de desportc no gual se aceita que oS objetivos do desporto escolar possam estar
subordinados aqueles do desporto de rendimento. 4) As obras desprovidas de base teérica. 5) A
relagiio causal que os autores atribuem a pratica da atividade fisica e aquisi¢dio da saude. 6) A
transferéncia da responsabilidade da sande para o individuo, retirando-a das condigBes sociais,

dentre outras. (UFRJ, amostra 7, passim)
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Este mesmo autor sugere a busca de outros enfoques para o Atletismo além do enfoque
de rendimento, uma vez que este parece ja ter sido suficientemente discutido. (UFRJ, amostra 7,
p.156}

Também sio encontradas criticas voltadas contra; “(...) a pratica de um processo
metodologico orientado no professor, 1o produto, nas metas definidas e com intencdo
racionalista (.Y ( UFSM amostra 1, p.69); a fragmentagdo entre © ensino, a pesquisa € a
extensdo na Universidade (&nfase dada ac ensino); a caréncia de pesquisa na area de Fisioterapia,
s faita de identidade profissional e a visio mecanicista e médica da srea (UFRGS, amostra 4,
p.19). Aparecem também sugestbes tais como: que a Educagio Fisica, através de atividades de
extensdo, preocupe-se com professores que atuam no cotidiano da Educagio Fisica Escolar; que
sejam abandonados métodos de ensino centralizadores, autoritarios e baseados na repetiio
mecanica e acritica de movimentos estereotipados. (UFSM, amostra 7, p.151-152), “ (...) que a
Educaciio Fisica reconhega o repertorio corporal que cada aluno possui quando chega & escola
(..).” (USP, amostra 16, p.88)

Apesar do interesse pela critica ¢ desenvolvimento de propostas estar mais desenvolvido
nas pesquisas desse grupo em coOmparagio ao grupo anterior, observa-se visdes maniqueistas de

mundo em que as contradighes sio negadas’.

“Geria muita ingenuidade acreditar que a forca opressora permitiria que uma
instituiciio mantida por ela pudesse lutar contra ela mesma. Ela nfo abre mie ¢ nem
abrird mdio deste guinhdo. Este quinhfio devera ser conquistade através da
persisténcia e pritica didria daqueles gue acreditame no ate pedaglgico como capaz
de auxiliar em wma mudanca social (...” (UFSM amostra 1, p.12} . “(..) As

S Alguns autores, a0 se referirem as contradicbes restringem-nas  busca de coeréncia entre concepcles e praticas
pedagogica: “Assim, o exame das contradicdes entre concepcles e pratica pedagégica observadas foi feito por
meic de um enfoque dialético, uma vez que, por serem “faces da mesma moeda”, estdo sujeilos aos mesmos
determinantes histérico-sociais, sendo impossivel dividi-los para estudar seus componentes separadamente.”
(UFSM, amostra 7, p.8)
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forcas opressoras estdo por todos oS lados e para enfrenti-las € nrecessario estar
convicto do que acredita ser capaz o ato pedagdgice.” (sic) (UFSM, amostra 1,

p.12)
Na amostra 3 da UFMG, o autor faz uma importante observagao ao destacar que: “Negar
a subjetividade na GRD ¢ extrair desse esporte sua esséncia - a arte. Por outro lado, negar a
busca da objetividade ¢ descaracterizé-la como esporte moderno.” (p.89). Entretanto, ndo
consegue perceber, ¢ ndc discute, 0 que fez com que até as manifestagbes artisticas fossem
quantificadas. Acredita, nessa linha de raciocimio, que a saida estd na criagdo de simples
estratégias tais como o investimento na formacéo profissional, o dialogo, a conscientizacio € a

introduciio de critérios qualitativos de julgamento.

“4 estratégia ¢ investir na formacio de profissionais que possam lidar com 2 imter-
relagiio entre a subjetividade e a objetividade po julgamento desse esporte.” {p.89);
“Diante das caracteristicas da GRD, fica evidente que seus julgamentos nio podem
ser meras e frias avaliaches quantitativas, A avaliacao gualitativa esta implicita po
julgamento e precisa ser compreendida para ser operacionalizada pelas bancas de
arbitragem (..).” (p.89),

“{...} ¢ preciso, pois, (ue as pessoas envolvidas na competicio de GRD (drbitros,
técaicos, ginastas, dirigentes ¢ piblico) sejam conscientizadas, ampliande o didloge
enire si sobre o valor, a identidade, as normas técnicas e os limites enfrentados pela
agiie/avaliacio dos exercicios ma GRI, A consciéncia ¢ o didlogo ampliam as
possibilidades da compreensdo da globalidade da problemitica que envolve ©

julgamente.” (p.89)
Outras criticas estio relacionadas ao escamoteamento dos fins da educagéo que estaria
formando homens a-criticos e subordinados (UFSM, amostra 4), ao tipo de pesquisa
desenvolvida na rea findada na quantificacio e no referencial positivista (UFSM, amostra 4del,

UFRGS, amostra 4) e 20 processo de desumanizagio das cidades através da industrializagdo.
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Algumas das propostas, citadas nos textos, apontam para mudancas curriculares,

modificagdes no processo de formagdo dos professores de Educacio Fisica, estimulo a

participagdo de professores que atuam na disciplina Pratica Desportiva, a realizagdo de pesquisas

na 4rea (UFSM, amostra 3, p.114-1 15) e realizagdo de novos estudos, mais abrangentes, sobre o

fema.

Existern, ainda, propostas que podem ser consideradas ingénuas por demonstrar

desconhecimento de como se organiza a realidade e como nela se apresentam as contradigbes e

as lutas sociais.

“Recomenda-se niio fazer mais leis ¢ decretos para sereim descumpridos - e uma agio
governamental no sentido de mao se permitir a instalaciio de escolas como um
negécio comercial ¢ “politico”, come se a educacio escolar fosse sindnimo de um
prédio com muitas salas, pois o que se assistin desde o inicio do século foi wm grande
aumento da populacio escolar enquanto as escolas cresceram ieptamente (...)."

(USP, amostra 20, p.95-96)

Um ponto que merece destague em relagio & apresentagio de propostas € o

procedimento, comum entre 0S pesquisadores, que consiste em limitar o estudo & analise de

determinados aspectos e, ao conclui-lo, apontar para a necessidade de exame de outros. Em

determinada passagem se afirma que:

“yiamte das consideragbes e das inferéncias aqui apresentadas, sugere-s¢ a
realizagio de ontros estudos nos guais, além das declaracies de licenciandos, possam
ser feitas andlises dos programas das disciplinas curriculares do curso de
licenciatura e do desenvolvimento dos mesmos, das declaraces dos professores do
curso, das anlas ministradas por esses professores e das awias ministradas por
licenciandos ndo atmantes e atuantes, respectivamente, na disciplina Pritica de
Ensino e na escola.” (USP, amostra 17, p.80)

Ora, o pesquisador acreditou no inicio da pesquisa que esses aspectos ndo eram

relevantes para o conhecimento da problematica, tanto que néo 0s considerou em suas analises.
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Como entiio se explica que os apont¢ COomo necessarios para o desenvolvimento de outras
pesquisas? Duas alternativas parecem se apresentar de imediato: ou o pesquisador sabia desde o
infcio que esses eleraentos eram importantes, mas preferiu desconsidera-los, preso a exigéncia de
delimitagio do estudo ou 56 conseguiu perceber essa importancia no decorrer da pesquisa 0 que
demonstra limitagio na abordagem metodologica do problema. Em outros termos, aquilo que o

pesquisador indica como sugestdes para novos estudos, ele proprio deveria ter realizado.

C) Nivel epistemologico

Nas pesquisas de abordagem fenomenologico-hermenéutica foram identificadas trés
concepgbes, mais comuns, de causalidade. Uma delas é a que entende que a causa dos
fendmenos estd na relagio que se estabelece entre fendmeno e esséncia. Procura-se nessa
concepeio explicar um dado fendmeno, pelo que esta oculto, implicito; buscar a esséncia 3 partir
da aparéncia manifesta; desvelar os significados dos discursos ndo apenas pelo que eles

exprimern, mas pelo que ndo ¢ percebido de imediato; desvelar os sentidos reais.

“(..} A questiio central foi de caracterizar as estruturas do ensine pablico paulista
de inicio do século vinte, em relacio ao declarado pelos peribdicos ¢ o que foi

realmente praticado, como fatores estruturantes das atuais acdes (..).” (USP,
amostra 20, p.v)
Outras pesquisas exprimem uma nogéo de causalidade como relagio que se estabelece

entre a parte (o objeto) e o todo (contexto de agdes, de significados, ambiente socio-cultural,

séeio-politico, etc.). A maior parte desses estudos procura explicar as causas dos fendmenos na
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totalidade ou no contexto que os determina e condiciona, no universo de sentidos, agdes €

significados.

A rticulando-se a compreensic de cenjunto de dados significativamente relevante
através do respaldo da literatura existente, tentou-s¢ desccultar a real estrutura e o
funcionamente do Curse de Educacio Fisica da Universidade Federat de Santa

Catarina {..).” (UFSM, amostra 4, p.67)

Uma terceira nogiio de causalidade se expressa na busca da intencionalidade (causa
gltima) ou, fungdo desempenhada, finalidade.”

Os principais eritérios de validacfio cientifica adotados nas pesquisas fenomenologico-
hermenéuticas estio refacionados abaixo:
a) é cientificamente valido o que passou pela reflex8o interpretativa do pesquisador. N&o importa
a0 pesquisador apenas o que expressa o objeto, cumpre interpretd-lo, desvendar o seus
significados, desvelar os seus aspectos ocultos, nfo ditos, ndo expressos.
b) a cientificidade estd também na busca das evidéncias que expressam as divergéncias entre o
que é dito e o que ¢ efetivamente feito, 0 que é oficial & o que ¢ real, o que diz a teoria, aleie 0

que se concretiza na pratica, etc.

“(.) efctuou-se uma reflexio indagadora, exploradora e suspeita de todas as
abordagens constantes nas concepgdes fornecidas. Com relacfio as aunlas, buscou-se¢

estabelecer um paralele entre a aglo e as explicacdes dos professores (...).” (UFSM,
amosira 4, p.66)

6 x . ; . .

Apesar de nfo ser dominame, também esta presente nesse grupo de pesquisas uma noglo de causalidade
entendida como a relacio mecinica ¢ direta que se estabelece entre causa ¢ efeito on variavel dependente-
independente.
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c) é cientifico, ainda, 0 que encontra respaldo na teoria que serviu de suporte para a investigagdo
(confronto dos dados empiricos com evidéncias teoricas) (UFRJ, amostra 7; UFSM, amostra 3;
USP, amostras 16 e 17) ou, o que esta de acordo com 08 principios filosoficos da fenomenologia
hermenéutica (UFSM, amostra 4, Unicamp, amostra 8).

As principais concepedes de Ciéneia identificadas, tém relagio com os critérios de
cientificidade supramencionados.

Encontra-se, portanto, nas pesquisas fenomenolbgico-hermenéuticas, um entendimento
de Cincia como atividade que busca desvelar o que esta encoberto e compreender o sentido ou
os varios sentidos e significados, os mecanismos ocultos ou subjacentes, explicitar 0 que est

implicito. Nessa concepgio, a Ciéncia deve ir a esséncia a partir da aparéncia.

“Apoiando-se em principios hermenéuticos (RICOEUR, 1988) e seguinde as trithas
do estude curricular, procurou-se desmistificar a consciéncia enguanto itusio, tendeo
também como meta compreender as intengdes ocultas na aparéncia do fendmeno e 2
busca de movos sentides para a realidade estudada. (..} a partir da simbologia que
envolve o fendmeno, foram identificados signos, no esforgo pela compreensdo da
arquitetura de sentidos que os sujeitos déo & realizaciio de seus discursos ¢ agdes
enquante obra (...).” (Unicamp, amostra 8, p.vi)

“Fssas perguptas agucaram micha curiosidade em desvelar e compreender o(s)
significado(s) da trama das relacdes estabelecidas entre a Recreacio/Lazer ¢ a
Fducacdo Fisica, buscando interpretar assim, o andamento do jogo vivido pelz
atualidade.” (Unicamp, amostra 8, p.8)

“Por esses motivos optamos pela compreensio da esséncia dos significados do
julgamento da GRID, que ocorre na realidade brasileira, fendmeno este avaliade a
partir de sua aparéncia.” (UFMG, amostra 3, p.16)

A Ciéncia também é vista como interpretagdo, reflexfio a partir dos dados empiricos e/ou

do contexto (s6cio-cultural ou ambiental). Este Gltimo, por sua vez ¢ uma totalidade ampla e

envolvente que influencia o fendmeno.
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“() pesicionamento de pesquisador, denominado de “inside-outside™ {...) mosira-se
extremamente importante nesta modalidade de pesquisa, © pesquisador como
“externo”, deve procurar entender come o “interno” vé e problema, on seja, ao
analisar a sitwag3o-problema (outside), vivenciada per ele (inside), ele capiz as
perspectivas significativas dos participantes da pesguisa ¢ as confronta com scus
proprios pressupostos tebricos. A partir dai, comega a ser feita, paralelamente i
observagiio, a andlise dos dados e esta performance do pesquisador tende a seguir
wm processo indutive, isto é, a preocupacie do pesquisador nio ¢ a de seguir
hipiteses previamente definidas e sim dar uma continuidade ac processe de
imvestigacde, 2 medida que estas hipdteses surjam através de abstracbes e reflexies
do préprie pesquisador, com a situacfio investigada.” (Unicamp, amostra 5, p.59-

60)

“Na pesquisa qualitativa , os dados emergem do ambiente natural onde ecorre o
fendmene, sem que haja qualquer manipulagio intencional do pesquisador. A maior
preccupaciic é captar os diferentes pontos de vista dos informantes, ou sejz, tomar
conhecimente de como estes individmos encaram as guestbes que estio sendo

analisadas (..).” (Unicamp, amostra 5, p.60)

“4 carscteristica principal da pesquisa antropolbgica ¢ o reconhecimento do ugar e
de papel ocupade pelo observador.(...) a pesquisa antropolégica sempre implica no
reconmhecimente do papel e do lugar da subjetividade do observador. LAPLANTINE
(1988) coleca que o pesquisador niio ¢ wna testemunha objetiva observando objetos,
mas um sujeito observando outros swjeitos. E alerta para o risco, se esta
subijetividade nf#io for considerada, de uma cientificidade desumana ou de um
humanisme ndo cientifice. Toda e qualquer observaciio que ele possa fazer ao
analisar um grupo especifico serd mediada pelo sen referencial coltural , expresso na

sua sabjetividade (...).” (USP, amostra 16, p.11)

“A pesquisa cientifica, segunde FERRARI (1982) esid intimamente ligada a uma
série de valores imediatos. Esta traz consigo, inevitavelmente uma carga de valores,
preferéncias, interesses ¢ principios que orientam o pesquisador (..). (UFSM,
amostra 3, p.8)

“A pecessidade da pesquisa surgiu do estudo de problema concreto do fendmeno do
julgamente da GRD, cujo contexto envolve os Iimites fisiologicos, psicoldgicos ¢
técmicos, construidos histérica, social ¢ culturalmente. O contexto especifico
estudade se insere, pois, numa globalidade ampla gue o influencia ¢ cuja visio de
conjumte precisou ser considerada na pesquisa para que o tratamento do problema
ndio fosse parcial.” (UFMG, amostra 3, p.16)

“RICOEUR (1988) entende que € preciso renunciar ao saber absoluto, venha ele de
ende vier, e enfretar as incertezas do sentido para compreender 2 realidade que
estudamos, munidos de certa desconfianga em refagfic ao ceticismo, ao fanatismo ¢
a0 voluntarismo. Contra o ceticismo, recusar o olhar que em nada vé sentide; contra
o fanatismo, pegar imprimir prematuramente sentido 2 tudo; contra o voluntarismo,
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nio dizer gue basta armarmo-nos de boa ventade e que assim tado serd reselvide. O
tempo ¢ de discussdo, de reflexio, de discernimento ¢ de esperanca.” (UFMG,
amostra 3, p.16)

Existem, ainda, autores que concebem a Ciéncia como confronto de dados empirices com

a teoria, € outros qué a percebem como forma de conhecimento que se densenvolve em

determinado contexto social, dentro de determinado tipo de organizacBes e instituigdes.

“Fan nosso emiender, uma pesquisa precisa promover ¢ confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinade assunto ¢ ¢ conhecimento
tedrice acumulado 2 respeito dele. A sua funcio, conforme MERLEAU-PONTY

{1971) (sic) nfio é somente a busca de saber determinado, mas a vigilincia para que
nfie deixemos de esquecer a fonte de todo saber (...).” { UFSM, amostra 3, p.7-8)

“4 gonstrucio do conhecimento sobre um determinado fenémeno a ser pesquisado,
da-se pela integracio de toda teoria acumulada sobre o assunio, com as novas
evidéncias que se desvelam a partir da interrogacie feita. Desta forma, o
conhecimento val formando-se tende como agente ative, e pesquisador que se coloca
“mo meio da cena investigada, participando dela e tomande partido na trama da

peca.” (..)” (Unicamp, amostra 5, p.59)

“(...) o pensamento cientifico se desenvolve em determinade contexto social, dentro
de certo tipo de organizacdes e instituicdes.” (UFRGS, amostra 4, p.21)

A relagio que se estabelece entre o sujeito e o objeto do conhecimento (aspectos 16gico-
gnoseolégicos) nas pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas, manifesta a énfase do sujeito na
relagio cognitiva. E ele o centro do processo e nio mais o objeto, como foi observado nas
pesquisas de abordagem empirico-analitica. O sujeito (pesquisador) parte do objeto (o simbolo,
o discurso, os textos, a teoria, a lei), naquilo que este manifesta enquanto representaco
fenoménica. Primeiro, buscando uma compreensdo direta ou uma apreensdo imediata, com o
imtuito de ndo intervir no processo e, depois, ultrapassande a aparéncia fenoménica, o

pesquisador procura descobrir a esséncia através da reflex3o e interpretacio. Nessa trajetoria, na



178

qual o objeto vem sendo construido, o sujeito busca desvelar o que estd oculto, implicito. Para
isso lanca mio dos procedimentos hermenéuticos. Estes, vdo levar o pesquisador a adotar um
referencial para a tarefa de interpretago que pode ser ¢ contexto e/ou a teoria acumulada. Esse
entendimento, distinto da descricic e interpretacio do fendmeno, pode ser observado nas

afirmactes que se seguem:

“f precise salieptar gue, em todos o5 momentos desta etapa, procurou-se manter um
espage de simples descricdo, eliminando-se qualquer explicacio do fenbmeno. {..)
descricdo e explicagéo se configuram diferentemente. A explicacdoe seria um teoria,
wm conceito, uma idéia que justifica um fendmeno. Na descricéio o que se torna
importante ¢ a delimitacio do campo de experiéncias, de ¢al forma que o foco seja a
experiéncia possivel de ser descrita como ela se mostra. Portaute, na explicagdo
estdo todos os julgamentos metafisicos e os julgamentos da realidade. Na descrigéio
estho todos os fendémenos da experiéncia que sio postos em suspensio ‘(..) & fim de
permitir o surgimento pleno das coisas gue se mostram em si mesmas’ (...).” (UFSM,

amosira 4, p.64)

“Mantendo o sigilo ¢ o anonimato dos informantes, procedi 3s transcricdes, na
fntegra, das entrevistas, procurando cuidar para nie mudar o sentido daquile que
foi dito. Concomitantemente as gravacBes e transcrigbes, imiciei as andlises,
aootando-as de mwaneira a contribwir com a inferpretacio do fembmeno (..).”

(Unicamp, amostra 8, p.21)

Realidade é nas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas um conceito que, em geral,
representa algo exterior ao homem, algo que pode ser moldado segundo as suas necessidades, ou
como espago em que se desenvolvem interacBes sociais especificas, que necessita ser decifrado.
Nessa perspectiva, a realidade estd repleta de signos que precisam ser decodificados. Um
conceito, portanto, que se restringe ao meio-ambiente ou ao contexto ambiental no qual os
homens estabelecem relaces especificas, denominadas interacdes ou interagtes simbolicas. Essa
realidade contextual é implicita ou explicitamente identificada com a estrutura sdcio-cultural que

determina as agOes dos sujeitos (atores), que estabelece os limites e, 20 mesmo tempo, explica e
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justifica essas acBes. Nesses termos, emergem dois polos distintos, um referente ao sujeito ¢
outro & realidade que ora se manifesta como cenario de acontecimentos ou pano de fundo das

atividades do sujeito, ora como contexto existencial, de explicagdes ou horizonte de significados.

bl Y | F fundamental conceber o homem como sujeito, a sociedade como coisa que foi
criada por este bomem e que pode ser moldada conforme suas mecessidades (...).”

(UFSM, amostra 1, p.68)

“g) o ser humano age em relagdo ds coisas com base nos sentidos que elas tém para
¢le. Estas coisas incluem todos os objetos fisicos, outros seres humanos, categorias de
seres humanos (amigo ou inimigo), instituicdes, idéias valorizadas (honestidade),
atividades de owtros e outras situacbes que o individuo encontra ma sua vida
cotidiana; b) © sentido destas coisas ¢ derivado, ou surge, da imteraciic social que
alguém estabelece com seus companheiros; ¢) Esies sentidos sio manipulados e
modificado stravés de um processo interpretativo usado peia pessoa a¢ tratar as
coisas que ela encontra.” (UFSM, amostra 1, p.71- 72)

“..). A realidade deve ser decifrada e, na medida do possivel, transformada.”

(UFSM, amostra 3, p.29)

“(..) a meta é o agora, ¢ tempo vivido no presente, que precisa ser compreendido
para que sejam elaboradas propostas de vida para eje. {..) A histéria é o pano de
fundode objeto imeditao da investigaciio. A realidade mio se manifesia em sua
totalidade, mas por perspectiva (...).” (Unicamp, amostra 8, p.12-13)

O homem nas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas é visto principalmente como

sujeito em interagio, ou como ser que estabelece relagdes com o meio-ambiente, com o contexto

sGeio-econdmico-cultural, com outros homens ou consigo mesmo.

“Pgde-se argumentar gue ¢ a relacde entre ¢ conhecimento adquirido ¢ o grav de
conscibneia critica do cidaddo que determina em grande parte o sem potencial
enguanto sojeito transformador da realidade social {...).” (UFRJ, amostra 7, p.33)

“() homem se relaciona com o mundo e com o0$ outros homens através dos
movimentos, ¢ uma profissio que se sustenta basicamente sobre o mundo dos
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movimenios nfio pode vé-los ¢ pratici-los somente em sua forma objetiva e pré-
determinada pelo desporto institucionalizado (...).” (UFSM amostra 1, p.65)

“Pariindo da premissa de que ¢ ser humane ¢ um ser historico, social e cubtural,
nossas andlises acerca do julgaments da GRD #m de extrapolar os aspectos

fisiolégicos e psicolégicos até entdo abordados.” (UFMG, amostra 3, p.43)

“Pela sus Hngnagem, gue € simbdlica, os humanos se representam culturalmente, se
interagems, se constitwemn infencionalmente, o gque o3 leva 2 perceber € a
compreender o mundo segundo a cultura em gue vivem. A funciio simboélica abarca

tedo o campe do pensamento humano.” (UFMG, amostra 3, p.43)

() homem é visto, ainda, como ator social que atua num determinado cenario, escola,
quadra, etc. utiizando determinados contedidos e seguindo regras, crengas, valores e certezas
(USP, amostra 16, p. 3); como ser capaz de transformar a realidade através da razdo, da forca
interior ou determinacio pessoal. Essa perspectiva individual da concepgiio de homem também

leva o pesquisador a percebé-lo como ser determinado pela sua historia, entendida

principalmente como historia de vida, acimulo de experiéncias passadas, biografia, etc.

“(.e) 8 situacie do homem ¢ determinada em termeos biogrifices, o gue corresponde
a histdria concretizada pela sedimentacio de todas as esperiéucias anteriores desse
homem.” (UFSM, amostra 3, p.1)

“Ym mosse entender, o homem pele wse da razdio torma-se consciente dos proprios
desejos ¢ da propria capacidade para satisfazé-los. Por outro lade, é por meio do
conhecimento ¢ do saber que serd capaz de dirigir sua vida para atingir aguile que

busca ¢ por conseguinte sentir-se realizado,” (UFSM, amostra 3, p.6)

“Iste nos leva a acreditar que cada individue elabora antecipadamente expectativas
precisas sobre o resultado de snas acdes ¢ que cada um tem expectativas gue 330 saas

proprias preferfncias a respeito de certos resultados ¢ nie de outros.” (UFSM,
amostra 3, p.6-7)
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Existe, marcadamente na maioria das dissertacbes desse grupo, uma visdo dualista de
homem e, em todas elas, uma nogio de homem a-historico e descontextualizado ou, na melhor
das hipGteses, uma visio hmitada de histéria € contexto para o entendimento do homem. O
discurso sobre o homem apoia-se em slogans como: o homem € um ser cultural, social, que se
movimenta e se relaciona, possui intencionalidade, interage através da linguagem, possui um
corpo, espaco de inimeras representagdes...etc. Porém, este homem, ¢ sempre visto em sua
dimensdo individual sende o contexto em que atua, age ¢ interage, sempre tranqiilo e

homogéneo, sem lutas, sem contradi¢Ses.

“Ng curriculo novo introduzi na disciplina Gindstica Nateral ¢ Analitica um médulo
sobre Conscientizagiio Corporal (..). Esta proposta tinha como cbjetive principal
garantiv wm espage para gque o aluno recém chegado & Universidade pudesse
primeiramente “conhecer-se come corpe”, para depois entio preparar-se para
trabalhar com sens futuros alunos”. (Unicamp, amostra 5, p.26-27)

“(...) apesar das diferencas entre as varias sociedades, existem semelbhangas entre os
seres humanos, das quais a mais interessante é a capacidade de se diferenciarem uns
dos outres, de se expressarem das mais variadas formas, sem perderem a condic¢do
de seres humanes(...).” (USP, amostra 16, p.8)

“Pode-se afirmar que a natureza do homem ¢ ser um ser cultural, ao mesmo tempo,
fruto ¢ agente da cultura (...).” (USP, amostra 16, p.17)

“{3s humanos siio frutos da construgiic histérica, de cuja obra dinfmica participam.
Sews projetos futuros dependem de suas agdes no momento presente, as quais sio
fundadas no passado (...).” {Unicamp, amostra 8, p.13)

“0) homem sempre tem sobrevivido, ac longo do tempo, através de seu esforgo fisico
¢ habilidades. {..) Mas para viver, o homem teve necessidade de manter boa saide e
prevenir anomalias com consequéncia do sedendatirismo provocado pelos avangos
tecnologices.” (USP, amostra 20, p.18)



182

Similar 4 concepgdo de realidade € o conceito de histéria, encontrado nas pesquisas
desse grupo. Historia é algo construido através das a¢des individuais dos homens que, somadas,
provocam mudangas sociais. Domina a idéia de que é possivel mudar 0s Tumos da historia, mas
que isso depende do homem, do individuo, que deve, de preferéncia, iniciar por ele proprio.
Estad presente, ainda, uma visio de historia cumulativa em que as mudangas ocorrem

gradativamente.

“Como se pode ver, a situaciio que se apresenta ¢ consegiiéncia da histéria da
Educacfio Fisica e, neste caso em especifico, ¢ consegiéncia da historia dos
professores do curso e da propria histéria do curse (..).” (UFSM, amostra 1,

p.142)

“[Tma mudanca somente poderd ocorrer quando se conseguir enxergar a realidade
como ela reatmente acontece, sua histéria e as consegiléncias que causam ao futuro.
E preciso coragem para colocar-se como observador, um terceire elemento da acéo
desenvolvida, analisar criticamente a propria atuacio e aceitar as idéias ¢ opinides
de outros envolvidos na aclio. Como se disse, para isso € preciso coragem. E também
precise entender que se necessita de uma mudanga, acreditar nesta mudanga ¢ estar
convicto desta crenga e enfrentar as adversidades que eia cansa. No quadre teérico,
estio apresentados alguns pontos referentes a estas adversidades gue um professor
transformader podera encontrar, contudo dentre todos estes pontos apresentados ¢
maior problema ¢ justamente ¢ proprio professor e, Caso se pretenda uma mudanga,
ela terd de ocorrer em um primeiro momento na aceitacio e credibilidade do

préprio professor.” (UFSM, amostra 1, p. 142-143)

“ {...) s¢ guisermos realmente modificar, precisaremos tomar comsciéncia daguilo gue
somos € representamos sem medos, para em seguida rumarmos gradativamente,
para wma acho transformadora critica e consciente.” (UFSM, amostra 1, p.144)

“Cpnhecer-se COMo corpo, € assumir-se perante o mundo, COMO Wk individuo Gnice,
diterente de todos os demais e que tem sua historia escrita através de suas
experiéncias motoras. Ac tomar comsciéncia de seu préprie corpe, ¢ individuo
retoma contato com os sens potenciais adormecidos, criando condigbes para viver @
sen dig-a-dia, de maneira mais sandivel e auténoma.” (Unicamp, amostra 5,
p.40-41})

%amalmente 2 Historia desenvolve-se em um processe de interrelacionamento de
fatos globais ¢ niio mais como a adicdc da Historia dos paises. Este é 0 nove mundo
de composigio interdependente de estados ¢ nagdes e ndo mais de independéncia de
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qualquer comunidade. As soberanias pacionais sustentam-se na propor¢io direta de
sua capacidade de macro-organizacio internacional ¢ interrelacionamento

econbmico mundial.” (USP, amostra 15, p.32)

A histéria é também entendida como vivéncias individuais, experiéncias de vida, ou
historia de vida, que explicam e do significados aos fatos e fendmenos (USP, amostras 3 e 16)

como cronologia, seqiiéncia temporal de acontecimentos (Unicamp, amostra 7).

“Mas a histéria de vida desses professores & também significativa (..). Que tipo de
criangas foram? Como brincavam comeo evam enquanto alnnos de Educacio Fisica
no 1°. gran? Quando se decidiram pela carreira? Qual a reaciio dos pais em relaciio
a esta escolha? {..) Sdo guesides também determinantes na forma como estes
profissionais concebem sna pratica docente, trabalhando com ¢ corpo de seus alunos

(.).” (USP, amostra 16, p.3)

As principais concepgdes de Educaciio podem ser assim resurnidas:
1- Educaciio enquanto fendmeno social. Fazendo parte da sociedade, a Educagio ¢ reflexo dos
problemas sociais. FenOmeno que se circunscreve numa dada situagdo e contexto histérico

determinado, tendo como fungdo libertar ¢ homem, desenvolver a sua consciéncia critica.

“(.) a verdadeira funcio da educaciie estd na libertagfio do bhomem, na
transformacio da sociedade ¢ na compreensdo da viséio dialética da histéria e nio de
um mpnde prontoe e acabado. :

Nesta perspectiva, para que a educagiio possa deserpenbar o sen verdadeiro papel
na sociedade, sente-se a necessidade de que haja esperanca de que podemos rudar 2
sitnaciio atual, que o homem é capaz de contribuir ¢ mudar as circunsidncias da
realidade, o que mantém viva esta esperanga.” (UFSM, amostra 3, p.22)

“(.) a educagho ¢ também conscientizacio, processo de descobrimento de
consciéncins de classe e de continua interpretagio dialética do significado das
experiéncias e dos fatos.” (UFSM, amostra 3, p.22)

“() desenvolvimento da comscidneia critica, como nm dos objetivos principais da
educagio para a saide, possibilita ajudar a popuiacio a gxaminar crificamente sua
vida, as circunstincias e o ambiente em que vive (...J. Com isso, as pessoas se sentem
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mais confiantes ¢ felizes e, por conseguinte, se tornam mais suscetiveis ao
engajamento enquanto comunidade podendo, assim, pressionar as autoridades
competentes a adotar peoliticas de satide publica comprometidas com a populacie.”

(UFRJ, amostra 7, p.31-32)

“Afirmar que # educaciio se processa no interior de uma sociedade e mantém com
ela uma relacho dialética, implica em ressaltar que ela nio ¢ independente, neutra

ou anténoma (..).” (UFSM, amostra 4, p.27)

“(.) & educacio possui fungdes comtraditorias. Além da reproducio da cultora
deminante ela, também, pode ser forca de transformacdo das relagbes sociais {..).”
(UFSM, amostra 4, p.31)

“Eatio, a formagiic que devemos buscar € a que favoreca a cada individuo adapiar-
se continuamente As forcas criadoras livres em sociedade, cuitivando sua aunto-
realizaciio e participacdo consciente.” (USP, amosira 15, p.33)

“(..} 2 agho pedagégica escolar € um projeto histérico ¢ socialmente deferminado.
Fn vista disto, buscou-se conhecer, primeiramente, come se d4o as relagles entre a
Hscols e os detentores do poder politico nas sociedades modernas. Verificou-se a
existéncia de deis projetos pedagégicos opostos, um buscando fazer da Escoia
instrumento de maputencio da estrutura social vigente e outro gue visa a sua

transformagdo.” (UFSM, amostra 7, p.7)

2- Conjunto de experiéncia e vivéncias que possibilitem a livie expressao, o ser fivre, a riqueza
de vivéncias e significados, o prazer, a busca do sentido da vida, da realizagio do homem, do
auto-conhecimento. Processo que deve permitir a0 homem situar-se no mundo, compreedendo-

se para compreendé-lo e assim poder transforma-lo.

“Im conceito fundamental de educacio é dado por PETERS (1979), encarando-a
come iniciacio. Determina-se processos intencionais, transmitindo o que £ valiose, de
nina forma que todos compreendam e despertande no educando ¢ desejo de realizar
o que foi determinade valioso, com uma forma de aprender moraimente sem
objecies (..). “A tarefa do educador ndo ¢, simplesmente, 2 de constroir sobre
desejos j& existentes, mas o que vale a pena desejar, de tal modo que isto crie novos
desejos e estimule noves interesses.(...).” (USP, amostra 20, p.3-4)

“Todos estes aspectos agui levantades e gue tém comeo ponto fundamental a basca do
anto-conhecimento, através da consciéncia corporal, devem ser contemplados nos
programas de Educagdo Fisica, principalmente na Educacio Fisica Escolar {eoe)-”
(Unicamnp, amostra 5, p.79-80)
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3- Complexo de relagbes e interagbes aluno-aluno, aluno-professor, professor-aluno, relagdo
dialogica. O processo educacional deve ter o aluno como centro, visto que assim € possivel
alcangar mudangas mais efetivas do comportamento em que o aprendizado de contetidos conduz

4 auto-realizacéo e a auto-confianga.

“para observar e interpretar ¢ que acentece, na sala de aula, ou nos outros espacos
da ovganizacio escolar ¢ necessirio considerar a relagio entre as criancas.”

(UFSM, amostra 17, p.7)

4- Processo que faz parte da socializagio geral do individuo visando sua autonomia, o dominio
de comportamentos ¢ a criagio de habitos que possam ser transferidos para outras situagles, que
possibilitem o desenvolvimento de interagdes conscientes e aceitdveis socialmente. Nessa

diregiio, o ensino deve viabilizar a co-decisdo, co-participagio e a problematizagdo de situagdes.

“Cuando se entende educaciio como sendo “uma parte de socializagiio geral, isto &,
aguele setor de imteragbes conscientes ¢ sociaimente regulamentadas, nas quais o
jovem, po sem processo de desenvolvimento, é gualificado a aprender produtos
culturais de uma sociedade e prosseguir ne seu desenvoivimento, € nesse processo de
qualificacfio tornar-se uma pessoa independente e responsavel (..).”7, vé-se gue a
atual situacdo efetiva do sistema de emsino estd jonge de atingir tal finalidade

educacional. (UFSM amostra 1, p.1)

“[Jlrapassar uma pritica atrelada com suas atividades enquanto um fim em si
mesma, € vé-la, ¢ desenvolvé-la proporcionando que seus integrantes possam refleti-
la e criar condigbes de transporti-la para todo o contexto social em que vivem ¢é
condiciio essencial para a formag¢io de uma consciéncia critica e para 2 autonomia

de ages futuras.” (UFSM, amostra 1, p70)

%(...) 2 fregiiente exclusiio do aluno na participagiic do planejamento ¢ em quase todo
processo de tomada de decisdes da disciplina constituem a base problematica que
desrespeita ¢ wniversitirio enquanto ser humano imbuido de experiéncias, interesses

e expectativas.” (UFSM, amostra 3, p.6)
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“Facilitar ¢ estimular idéias deveria ser préprio de gualquer proposta de ensino
(...” (USP, amostra 3, p.138)
As nogoes de Educacfio Fisica / Esportes, Corpo, Movimento ¢ Lazer encontram
nexos muito proximos, nio sendo, portanto, possivel discuti-las separadamente. Em geral, sdo
expostas concepgdes que procuram negar o carater biologicista da Educagio Fisica ¢ mecénico

do corpo e do movimento.

“Atualmente, existe aceitaciio em torno do moviments humano como sende ¢ objeto
de esindo da Educacho Fisica. Nesta compreensio do movimento bumane, a
Educagdo Fisica estuda o homem como um todo, que ndo age separadamente, no
sentido de buscar a compreensiio ¢ vivéncia do préprie corpo e ndo se restringe

apenas i visio mecinica do movimente humano (...).” (UFSM, amostra 3, p.7)
¥ comum o entendimento da Educagdo Fisica como forma de Educagfo em que existe a
possibilidade de interagBes sociais especificas. Acredita-se que através dela € possivel humanizar

o homerm ¢ a sociedade e, ainda, modificar a realidade através da reflexdo critica sobre as regras

que a constituem.

“Pun nosse entender, a educacfo fisica ¢ educacic enquanic campo de imteraciio
secial ¢ experiémcia corporal, guando se compromete com ¢ processo de
humanizagioc do homem e da seciedade.” (UFSM, amostra 3, p.24)

...} 2 educacho fisica, come campo de inferaciio social, proporciona ao individuo a
oportenidade de atmar criticamente na realidade, capaz de alterar a2 sua histéria,
através de reflesdes sobre os regulamentos ¢ regras comstifutivas gue agem
diretamente na formagio da consciéncia critica.” (UFSM amostra 3, p.24-25)

“(..}) & visho de educaclic fisica enguanto experiéncia corporal implica uma
concepeiio de corpe integrado e em deferminar caminhos gue visem 3 nnidade do ser
hursano para auxiliar no processe de humanizacdo.” (UFSM, amostra 3, p.25)
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“Acefta-se como base filoséfica, que a educacdo fisica significa educagiio peias
atividades fisicas, passando a ser, quase sempre, W Processo pelo qual se ajuda o
desenvolvimento e reforma do homem.” (USP, amostra 20, 2.9

“Como processe educacional a Educagio Fisica precisa focalizar o fazer corporal
enguanto agir semtide ¢ pensado dialeticamente. Vista come uma das dreas que
lidam com a educacie do fazer humano, a Educacio Fisica real¢a os contornes da
atividade, da técnica e da arte. A educagito humana, com base nesses componentes,
abrange, portante, o sentir ¢ o conhecer sobre o proprie corpo € sobre as acdes
comunicativas das quais participa no jogo e ‘jogo”.” (Unicamp, amostra 8, p.57)

Também é constanie entre os autores desse grupo a referéncia 4 Educagio Fisica

enquanto area de conhecimento em crise.

“Hoje, (..} a Educaciio Fisica encontra-se literalmente em crise, buscando seus
parfmetros, refletindo sobre suas dreas de estudo e de atuagfie” (Unicamp,
amosira 5, p.22)

“Fotar em crise implica em repensar ¢ velho e proper noves caminhos; parar,
respirar, mudar a rota, os valores, procurando superar aguilo que nio da mais certo

¢, COM uma postura otimista, buscar outras alternativas” (Unicamp, amostra 5,
p.22-23)

“Cutro aspecio a ser enfocado € o momente de crise de idemtificaciio gue sofre,
nestes Gltimes anos, a Educacfio Fisica (...). A questio da identidade é probiematica
na medida em que determina posturas diferenciadas de encarar a Educaco Fisica

{..)” (UFSM, amostra 4, p.124)
Encontra-se, também, a nogdo de que a Educagdo Fisica deve estar voltada para 08
interesses dos alunos, ir a0 encontro dos seus anseios, proporcionar prazer, gosto pelo proprio

corpo e possibilitar a integragio homem-natureza, homem-sociedade, etc.

“(...) Deve dar condi¢des ao aluno de identificar em seu corpo o registro de suas
emoches, para que possa lidar com elas, percebendo-as, compreendendo-as,
aceitando-as on nje ou ainda tentando modifici-las dentro de suas possibilidades.”

(Unicamp, amostra 5, p.18)
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“A Wducacdo Fisica deve, enfim, contribuir com sua parcela para integrar o integrar
o homem com 3 natureza ¢ com a sociedade onde ele vive, na busca de uma vida mais

harmoniosa, criativa e libertadora (..).” (Unicamp, amostra 5, p.18)

Qutro conceito presente expressa o entendimento da Educagio Fisica enquanto area do
conhecimento ou atividade que visa o desenvolvimento dos trés dominios do comportamento

hurmano, ou como atividade que deve propiciar ao individuo uma boa base formativa.

“Danca ¢ Educaglo Fisica podem estar compromissadas com o rendimente, mas,
para chegar a este estigio, necessita-se de uma boa base formativa (..).” (USP,
amostra 3, p.46)

“A educacdo fisica visa facilitar ao individuo uma formacio cerporal giobalizada,
através de exercicios fisicos que estimuiam a aquisicio de um 6time nivel de

coordenacdo com um menor gasto de energia.” (USP, amostra 3, p.47)

“YAIN (1983), na sua taxonondz dos objetivos da educacdo fisica sugere a educacio
como wm processe intencional e sistemdtico com sentido, significacio, ordem e
progressio, com conduta nos trés dominios: cognitive, afetivo e psicomotor,
comiribuinde 2 educacfio fisica mes trés campos, apesar da predominincia no
psicomotor.” (USP, amostra 20, p.9)

“Conclui-ze gue 3 educagiic fisica como componente curricular das escolas deve
promover a estimulacio da mixima realizagio das criancas através de experiéncias
sigmificativas, ajudando e sende componente fundamental do seu crescimento fisico e
imtelectual. {...) Seleciona-se na escola ¢ que € valioso para as criancas, € wma vez
postas em pritica, estas experiéncias causam reacbes que serfdio orientadas por
pessoas capazes a fim de se promover reformas, desenvolvimento e crescimento nos
seres humanos.” (USP, amostra 20, p.14)

Em diregdes e perspectivas semelhantes aos conceitos de Educacio e Educagfio Fisica,
encontram-s¢ as nogdes de corpo e movimento. Nota-se, todavia, nas pesquisas
fenomenologico-hermenéuticas uma preocupagio mais acentuada com o corpo do que nos

demais grupos (empirico-analitico e critico-dialético). Esse fato encontra explicagdo nas

concepgdes de homem e realidade adotadas nas pesquisas fenomenolégico-hermenétuicas, as
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quais ja me referi anteriormente. Uma vez que a maior parte dos autores assumem uma nogdo
individualista de homem que age e interage com outros homens e, na medida em que se chama a
atencio para a necessidade desse homem se conhecer, se amar, se aceitar e ter auto-confianca,
no é de se estranhar que se dé relevincia e destaque ao COrpo, nem que se explicitem posi¢des
COMO as (ue Se apresentam & Seguir.

Ao criticar uma visio de corpo como complexo sistema de alavancas, 0 que revela uma
visiio atrelada aos principios da biomecanica e € base de sustentacao das pesquisas empirico-
analiticas, alguns autores chamam a atengo para a necessidade de entender o homem como
unidade corpo-mente e ressaltam a importdncia de “trabalhar” o corpo dentro de suas
possibilidades. O corpo ¢ tido como testemunho da existéncia humana e como possibilidade de

auto-conhecimento.

(..} Cada individuo é uno ¢ deve trabathar seu corpo ne seu préprio ritmo e dentro
de suas possibilidades.” (Unicamp, amostra 5, p.42)

% {.) tendo como pressuposic a unidade corpo-mente, compreendo couscibncia
corporal como o reconhecimento do corpo daquilo gue mele se passa, niio de uma
forma ingénua, mas intencional e critica, Para mim, ter consciéncia corporal, €
reconhecer em determinada postura, como os ombros, voitados para frente fechando
o peito, além da realidade anatdmica presente, as emogdes que ali escondem-se ¢ 08

motives de ter assumido esta postura (..).” (Unicamp, amostra 3, p.55-56)

“0) corpo € mossa realidade material, o testemunho de mossa existéncia. Portante,
stravés dele, de sua concreticidade, ¢ mais facit a caminhada para um melhor

conhecimento de més mesmeos.” (Unicamp, amostra 5, p.72)

%4 existéncia realiza-se no corpo, ¢ através dele gue ¢ homem instala-se no mundo,
nio apenas ocupande o espaco, mas sendo o priprio espago.” (Unicamp, amostra
5,p.5D)

“Pepgar o corpo como construido culturalmente implica em considerar que a énfase
bilégica gque a Educagdo Fisica receben € também uma construgio social, que
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atenden 2 necessidades histéricas e politicas particulares.” (USP, amostra 16,
p.88)

O corpo ¢ também expressio cultural ou o fruto da interagdo homem-natureza.

“() gorpo, no sentido da totalidade, niie separado da mente, que € ¢ locus da
incorperacic do social, ¢ de singular importincia pa constitui¢io da subjetividade.”
(UFSM, amostra 17, p.47)

“(.) Como sujeito, o corpe humano ¢é corpe cuitural, corpo pelitice, histérice,
antropolégico, que tem, ainda, fungbes de rendimento e de aprendizagem. Como
individuo ¢ sujeito o corpo humano é corpo dice.” (Unicamp, amostra 8, p. 54)

“(_.) O corpo ¢ fruto da interagio natureza/cuttura (..).” (USP, amostra 16,
p.22)

“A meu ver o corpe humano expressa-se a partir de sea vida, de suas agbes motoras,
de sua locomogfio, de seus sentimentos, ¢ da sua razdo, interagindo com outros
corpos ¢ o mundo. A corporeidade concretiza, assim, as existéncias individual e
cultural. A sua linguagem age como mediadora nas comanicagbes que estabelecem

nessas interagées. (Unicamp, amostra 8, p.53)

O corpo é expressio simbolica e Unica, individualizada, da verdadeira concretizagio do

ser humano.

“Nesta linha de pensamento desenvolvida por Geertz, de que ser homem ndo € ser
gualquer homem, mas uma espécie particular de homem, € possivel discutir ¢ corpo
como uma construgio cultural, ji que cada sociedade se expressa diferentemente
através de corpos diferentes. Todo homem, mesmo inconsciente desse processo, ¢
portador de especificidades culturais no sen corpo. Tornar-se humano é tornar-se
individual, individualidade esta que se concretiza no e através do corpe (...).” (USP,

amostra 16, p.18)

“No corpe estio inscritas todas as regras, todas as normas e todes os valores de uma
sociedade especifica, por ser ele o meio de contate primarie do individuo com ¢
ambiente que o cerca (..).” (USP, amostra 16, p.20)
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As principais concepgdes de movimento destacam a necessidade de entendé-lo ndo
apenas como fendmeno fisiologico ¢ biomecdnico, mas como intencionalidade, como expressio
lumana, como forma do homem relacionar-se com o mundo ou como fonte de prazer e

liberdade,

“¢b movimento nio pede ser visto somente dentro da concepeio de comportamento
moter. O movimento € humano e o Homem ¢ fundamentaimente um ser secial (..).”

(UFSM, amostra 1, p.65)

“ Para mim, Metricidade Humana ¢ sinfnimo de liberdade, pois , através dela eu
desloco-moe, en wudo minha posiciio, e alcance coisas, eu abre caminbos. A
possibilidade de movimentar-me, torna-me independente, dé-me asas para alcancar
mews objetivos ¢ da-me a seguranca de poder imiciar um movimento, assim que
quiser ou precisar,” (Unicamp, amostra 5, p.46)

“f...) s Kducacio Fisica Escelar voltada para & compreensio do movimento come
processe exteriorizado das emecdes ¢ intencies, ¢ preocupada em recuperar ¢ seu
senthmento Wdico, deve superar esta imitagdo 3 fungie comparativa/adaptativa. A
crianca na idade escelar, especiaimente ma faixa etdria de sete a dez anos, necessita
vivenciar experiéncias motoras e prazerosas (..).” (UFSM, amostra 7, p.81)
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1.3. Abordagem critico-dialética

A abordagem metodoldgica critico-dialética corresponde ao menor grupo das
dissertacdes analisadas: 12,16% das dissertacbes. 33,33% da amosira da Unicamp, 25,00% da
UFRGS, 17,65% da UFSM e 6,25% da UFRJ. Nio foram encontradas pesquisas com esta

abordagem nos mestrados da USP e da UFMG.

A) Nivel téenico

Fm relacio a caracierizaciie da pesquisa predominaram neste grupo os estudos
bibliograficos e de campo, seguidos dos estudos de caso e documentais.

As técmicas de pesquisas mais utilizados foram os levantamentos bibliograficos,
inguiricio, observacio e o levantamento documental. Os instrumentos adotados para coleta de
dados incluiram os roteiros de entrevistas abertas e semi-estruturadas, questionarios, com
questdes abertas, fechadas e mistas e fichas para registro de dados bibliograficos e documentais.

A maior parte dos autores desse grupo denomina as analises dos dados, como analises
qualitativas. Dentre estas, sobressaem-se as analises de conteltddo. Contudo, estdo presentes, em
alguns estudos, as analises estatisticas, especialmente as medidas de frequéncia e calculos de

porcentagens.

“0)s fenfmenos educacienais sio melbor abordados através do método qualitativo,
pois 2 solucfio mio estdi em informarmes mumericamente os fatos ¢ sim em
evidenciarmes as cansas e as possiveis estratégias para a sua transformacio. Porém,
o aspecio quantitativo se torna em alguns casos, uma das etapas da pesquisa
qualitativa, pois a partir dos dados obtidos parte-se para a andlise qualitativa.”
{(UUFSM, amostra 11, p.57)
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Existem estudos em que os procedimentos de analise ndo estdo claros. Os autores
afirmam que a pesquisa foi feita a partir do referencial do Materialismo Historico Dialético, mas
nio situam as categorias que serviram de referéncia e nem citam os procedimentos utilizados
para a analise dos dados. Ocorrem casos, mais complicados, em que o autor se refere a
categorias de “entrada, de saida, dificultadoras, principais ¢ subordinadas”. Afirma que usou em
alguns momentos 2 logica formal e em outros a logica dialética ¢, ainda, ressalta que conseguiu

parar 0 movimento da realidade para analisa-la.

“Desse momento em diante, € que iniciamos a formacédo dos capitulos passando ao
fechamente das categorias de saida qae formam o corpo desta dissertacio.”

(UFSM, amostra 10, p.49)

“Para aghutinar as categorias dificultadoras em principais e subordinadas, definimos
come parimetro a inserciio da Educacfio Fisica numa perspectiva geral e especifica

(..).” (UFSM, amostra 10, p.4%)

“Neste capitalo, inserimos a Educagdo Fisica ne mundo contraditério, tendo come
categoria principal: o processo de desenvelvimento das desigualdades sociais e o
processo do trabalho separado em produtivo e improdutive, na iluséria separagiio do
movimento corporal humano. Na parte que explicamos as “relages e contradicdes™,
“categorias encontradas”, encontram-se as categorias subordinmadas a estas.”

(UFSM, amostra 10, p.49-50)

“No capftuio III, inserimos a Educaco Fisica no mundo problemitice da escola-
couhecimento-pedagogia, encontramos categorias que estavam dificultande uma
agdo pedagégica para a formacio-instrugioe de pessoas humanizadas e desenvolvidas
em tudo, numa escola pablica que nio funciona (...).” (UFSM, amostra 10, p.50)

“Itas relaches, do precesso, observando as contradicies, procuramos eleger aquelas
categorias que emergiram da realidade estudada. Nio sendo tais construches a
priori, foram comstrucies processuais. Mas come era preciso estabilizar o que se
pretendia conhecer, foi preciso nesse momento o uso da logica fermal, um momento
de paralizacio. Nesta situacio foi precise parar ¢ movimento senfe nos escapava. Ne
eptanto, a0 incluir g iégica formal, nio estamos dizendo que a mesma define a fégica
da pesquisa, on a sua metodologia. Nioe, ¢la € apenas inciuida num dado momento. O
moments da estzbilizacio das unidades dos contririos, das relacGes entre as
categorias dificultadoras da referida acfio pritica. Essas unidades definiram novos
estndos, depois que foram retiradas da realidade estudada ¢ entdo estabilizadas.
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Voltamos entfie para a légica dialética, estudando-se em um novo patamar, s que
ainda com o mesmo pensamento relacional ¢ contraditério, ainda apreendendo

contradigBes, ja4 procurando, nesse momento, negd-las e superd-las” (UFSM,
amostra 10, p.37)

B) Nivel Teorico

Os aspectos tebricos das pesquisas desse grupo (tematicas, autores privilegiados, criticas
realizadas e propostas apresentadas) demonstram que as temdticas mais abordadas estdo
relacionadas 4 Educagio Fisica Escolar. Outros estudos tiveram suas tematicas voltadas para as
concepedes dominantes sobre o corpo feminino, a histéria e as tendéncias da Educacdo Fisica no
Brasil e para criticas ao discurso da relagio entre saide e atividade fisica ¢ ao esporte de alto
rendimento como modelo de atividade fisica para criangas.

A grande maioria dos autores mais citados nas pesquisas de abordagem critico-dialética
sii0 autores nacionais, alguns deles da area de Educagfo Fisica e Esportes, outros de éreas afins
¢ apenas dois classicos do materialismo historico-dialético: Ghiraldelli Janior, P. (48 vezes),
Bracht, V. (40 vezes);, Castellani Filho, I.. (40 vezes); Marx, K. (35 vezes) ; Betti, M. (28
vezes), Chaui, M. (25 vezes), Soares, C.L. (25 vezes); Marinho, LP. (24 vezes), Guatarri, D.
(23 vezes), Medina, J.P.8. (22 vezes), Prado Junior, C. (22 vezes), Gramsci, A.(20 vezes);
Trivifios, AN. (19 vezes); Marcellino, N.C. (18 vezes) ; Saviani, D. (18 vezes).

Algumas criticas elaboradas nas pesquisas de abordagem metodolégica critico-dialética
referem-se as “(...) formas de como o poder se materializa nos corpos femininos, padronizando-
os estética e culturalmente, com vistas a manter sob controle, ndc somente a reprodugio da
espécie, como também todo um ideal de mulher (...).” (UFSM, amostra 8, p.177). Encontram-se

também referéncias 3 educachic tecnicista, as praticas adestradoras, a inadequagio entre proposta
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e pratica pedagdgica, 4 postura alienante e visio de mundo a-critica dos professores de
Fducagiio Fisica, 4 ma ou fragil formagfio dos professores da 4area, a fragmentacdo do
conhecimento ¢ do homem proporcionada pela Educagéio Fisica ao se pautar em fundamentos
biologicos para educar o homerm forte e agil. (UFSM, amostra 10 ¢ 1.

Desenvolve-se, ainda, criticas a determinados métodos, em especial ao Meétodo Francés,
de matriz biologicista, onde o movimento humano é entendido a partir de seu carater anatomo-
mecinico e os homens e mulheres percebidos unicamente em sua dimensdo biologica, adquirindo
relevincia seus aspectos fisiologicos. Critica-se, também, a transposicdo, em nivel de atividades
fisicas, do trabalho realizado na caserna para a escola. (UFRGS, amostra 2, passim).

Outros estudos questionam o processo de avaliagio desenvolvido nas escolas, a pouca
repercussdo da produgio do conhecimento nas atividades realizadas no interior das escolas e a
falta de inter-relaciic entre teoria e legislagio (Unicamp, amostra 6).

Além disso, critica-se a cultura de consumo que “advoga a concepgdo “auto-
preservacionista” do corpo, as mudancas tecnologicas, a industria cultural, a politica de mercado
neoliberal e a énfase dada A manutengio do corpo e 4 aparéncia na cultura de consumo
(Unicamp, amostra 9, passimj.

Igualmente, questiona-se o predominio do esporte de alto rendimento sobre o esporte
enquanto atividade de lazer, bem como a especializagdo esportiva precoce. (Unicamp, amostra
10, p.95-106).

Poucos estudos formulam propestas especificas. Apenas alguns apontam para a
necessidade de superagiio do(s) problema(s) identificado(s) e, outros, mostram cautela em

propor agdes em que os dados concretos da realidade ndio sejam observados (ex.. Unicamp,
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amostra 10, p.95-106). Contudo, este ndo € um procedimento comum entre oS pesquisadores
desse grupo.

Hé outros que formulam propostas que nao se coadunam com o quadro tedrico,
anunciado como referéncia. Apresentam propostas desligadas das condigBes reais e concretas.
Com base na idéia de que o simples conhecimento da realidade, pela via da investigacéo
cientifica, pode mudar a realidade. Do mesmo modo, demonstram um entendimento ingénuo de
que a vontade de mudanga implica na propria mudanca da realidade. Parecem, portanto,
desconsiderar uma importante categoria do materialismo historico-dialético: a possibilidade e a
realidade. Manifestam-se dessa maneira, nos textos de algumas dissertacdes, posicdes idealistas
em propostas que se autodenominaram materialistas historico-dialéticas. Neste sentido sugere-se
“mudar a finalidade educativa, ou methor ter uma finalidade educativa (...)” ( UFSM, amostra

10, p.235)

“ procurar adequar esta finalidade educativa para a hominizacio, ou seja, a
edueacio nie é para assegurar o lado animal puramente de ser humano, mas ae

coutrério, tornar as pessoas bumanas;” (UFSM, amostra 10, p.235)

“ wipa pova pratica para o ser humane do século XX e que estd virando um préximo
séeplo XXJ, ndo seria o tratamento do ser humane como “poisas”, seria como
“humano”, mas nio também com uma concepgio, nem a priori nem a posteriori,

seria a comcepoio da pessoa que esti ali, concrefa ¢..)*(UFSM, amostra 10,
p.237)

Ainda em relagiio 4 apresenta¢iio de propostas O mesmo pesquisador do exemplo acima

questiona € em seguida responde: e o esporte como é que fica?” (UFSM, amostra 10, p.237)

“Ao esporte continua esporte, no entanto, a competi¢io pode ser trabalhada
diferente na escola, nio vends o outro como inimigo, mas aberto para todos que
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quiserem compartilhar, procurando unir as pessoas e ndo afastando-as.”(UFSM,
amostra 10, p.237)

“Na pratica, ¢ acabar com o cenfronto enire as pessoas, em vez de ver o outre como
um inimigo, vé-lo comoe um companheire que poede contribuir com ¢ outro, Tedo
munde pode ensinar a tode munde, o mais capacitade nfie serd enganado, mas
também ndo serd vangloriado, podera contribuir com os outres, ¢ ac ensinar vai

também aprendendo.” (UFSM, amostra 10, p.237)

“ 4 professora ¢ o professor tem obrigagiic de conhecerem alguma coisa a mais que
es alunos ¢ alunas, ne entanto, isse nie conduz a negacio de gue os alunos € alunas
podem também ensinar, é uma relaciio construtiva; nesta relacdo social entre seres
kumanes nio haverd distincia, sonegacie de imformacdo (é instruciio também),
havers wma orientagfio amigdvel, partindo de um ponto, de aigo ji elaborado, mas
que também pode ir se construindo em novoes conhecimentos, novas elaboragées,
neves projetos, nova pritica, na pratica.” (UFSM, amostra 10, p. 239)

Qutro autor recomenda que:

“}, (s cursos de graduacio em Educacdo Fisica promovam debates sobre o
fendmene do movimento humano, tendo em vista despertar o interesse de alunos ¢

professores para & guestio fundamental do objeto de estade.” (UFRJ, amostra 3,
p.99)

“s (s cmrricuios dos cursos de graduacio em FEducacfie Fisica utilizem
representagées do movimento humane, enquante sew objeto de estudo, visandoe
melhor orientar a definiciio dos contefidos essenciais para a formaciio do faturo

profissional.” (UFRJ, amostra 3, p.99)

%3, As instituicdes de ensino superior ampliem os resuitados técnices e financeires no
sentide de criar melhores condi¢hes para a pesqguisa, o ensino ¢ a extensdo na area
de Eduvcaciio Fisica, de modoe que se possa produzir noves conbecimentos e
experimentar priticas alternativas de transformaciio social.” (UFRJ, amostra 3,

p.99-100)

“4, Pesguisas sejam realizadas buscando aprofundar as comclusbes deste estudo,
como também procurando estabelecer novas interrefaches entre os diferentes niveis

de analise do movimento humane.” (UFRJ, amostra 3, p.100)
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() Nivel epistemolégico

Os conceitos de causalidade nas pesquisas analisadas podem ser agrupados da seguinte
forma:

As causas dos fendmenos sdo explicadas a partir da inter-relagio existente entre estes (as
partes) e o todo. Explicam-se também as causas pelos contextos que se articulam numa
complexa trama de higag3es.

A nogio de causalidade est4, também, relacionada ao principio da contradi¢do ou luta de
contrérios, que determina as condigBes para o surgimento dos fendmenos. Além disso, alguns
autores procuram a explicaco dos fenémenos na histéria, na forma como os fatos se sucederam

e por que ocorreram de forma especifica.

“0) presente estudo, cuja intencdo reside na tentativa de historicizar win contendo da
Fducacho Fisica, orienta-se a partir destas premissas ¢ de uma concepcio de histdria
que ‘nio se contenta em apreender como se passaram: as coisas, mas guer saber por

g 43

que se passaram de tal maneira e niio de outra qualquer’. (UFRGS, amostra 2,
p-3)
fmplicita ou explicitamente os autores manifestam alguns critérios de wvalidac#o
cientifica. Os mais comuns, nas pesquisas desse grupo, estdo fundamentados:
1) no proprio método dialético, na necessidade da abordagem histérica dos fendmenos

investigados, busca do entendimento e captagdo da dindmica de suas contradigbes;

“Nogsa classificaclio e smas relaches, nfio tém a pretensio de ser entendida como
definitiva, the pouce teve ¢ intuito de desconsiderar a que lhe dem origem,
simplesmente, o estudo foi rigoroso no que se propds desenvolver ¢ em concordincia
com a teoria da dialética, incorporou os conhecimentos anteriores para sua

elaboragdo.” (Unicamp, amostra 4, p.5)
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2) no referencial tebrico que serviu de suporte 2o autor e que lhe permitiu estabelecer as

relactes entre o objeto investigado e o todo,

“Investigar hoje a cencepeiio de movimento humane que possuem os profissionais de
Educagio Fisica ¢ wma questiio relevante 3 medida que a concep¢io de mundo,
envolvendo as particularidades de uma concepgio de movimente humano, ¢ fator
determinante da aciio social do homem enguanto individuo e profissional.

Ao se identificar a tendéncia politico-pedagégica que os profissionais de Educaciio
Fisica manifestam (.. evidencia-se também a direcio do desenvolvimento da
Educacie Fisica brasileira seja para reforcar os valores dominantes, seja para
buscar novas perspectivas sociais e politicas.

Portanio, considera-se que ¢ estudo fem a sua relevincia cientifica e social para o
presente momento historico brasileiro (..)” (UFRJ, amostra 3, p.10)

3) na anélise qualitativa ou quantitativo-qualitativa dos dados, visando uma compreensio mais

completa do fenbmeno.

“¢3y fendmenes educacionais sdo melhor abordades através do método gqualitativo,
pois a solucio ndo estd em informarmos numericamente os fatos e sim em
evidenciarmos as causas € as possiveis estratégias para a sua transformaciio. Porém,
o aspecto quantitative se torna em alguns casos, uma das etapas da pesquisa
gualitativa, pois a partir dos dados obtidos, parte-se para a analise gualitativa.”

(UESM, amostra 11, p.57)

Existem, porém, situagdes em que estes critérios nio estio claros apesar das tentativas de

explicagio do autor. Tomam-se confusos especialmente ao longo do processo de

desenvolvimento da pesquisa. E ¢ caso da amostra 10 da UFSM, a qual j& fiz referéncia

anteriormente. O autor explica que o critério de verdade ¢ a pratica social, mas também

menciona o uso tanto da logica formal quanto da dialética, argumentando que esta ultima inclui a

primeira.

“Ng exercicio deste estudo, em novas categorias, estas também cbedeceram 3 mesma
inclusdo na logica formal, sé que estas novas categorias representam o nove, ¢ que
foi retiradoe do velho, por esgotamente ¢ niio por eliminagio; um novo superado, um
novo reconstroido. E, nessas novas categorias, vamos usar ¢ome critérie de verdade
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a pritica social; as pessoas vio se beneficiar com essas novas categorias, a maioria, ¢
mdxime de pessoas possiveis? Essa € a verdade de uma nova teoria.” (UFSM,
amostra 10, p.37-38)

“Degta maneirs cumpre potar que hé partes gue estiio sendo apresentadas usando a
légica formal, ¢ outras, em que estamos usando a logica dialética. Como nos alerta
Alvare Vieira Pinto (...) a logica dialética, ndo exclue a logica formal, mas a inclui.”

(UFSM ,amostra 10, p.30)
Apesar de chamar a aten¢@o para 0 critério da pratica social, o autor estabelece uma

dicotomia entre teoria e pratica e afirma que ndo ha teoria na pritica dos professores.

« Na verdade, nesse estudo chegamos ac entendimento de que nio ha teoria em nosss
prética, os professores e professoras aprenderam so a “fazer” e ndo sabem porque
fazem, a teoria que sabem € a do senso comum, qualquer pessoa sabe, ficando na
superficie. (UFSM, amostra 10, p.230)

Outro exemplo em gue os procedimentos de analise utilizados n3o se apresentam
suficientemente claros é o caso da amostra 4 da Unicamp. Nela, o autor ressalta em varios
momentos do texto sua opcio pelo referencial tedrico do materialismo dialético: “Da selegio e
da andlise dialética de 32 obras de 27 autores construimos um quadro teérico de classificacdo
das tendéncias da Educacio Fisica.” (p.66). Propde, fundamentando-se em Kosik (1989), a fazer
uma “(..) decomposi¢io do todo para poder reproduzir as estruturas da realidade e do
conhecimento.” (p.9) . Explica, ainda, que: “(...) sem decomposi¢io ndo ha conhecimento, ¢
nesse processo, existe a separagio do que € fenémeno e do que é esséncia ( realidade concreta ¢
pseudo-concreticidade), sendo que na retomada das partes ao todo se configura a construgdo do
conhecimento concreto e real.” (p.9). Entretanto, o que faz € uma descrigdo sucinta de alguns

contendos das obras analisadas, de forma descontextualizada ndo estabelecendo os nexos entre ¢

especifico e o geral, 0 todo e as partes ¢ desconsiderando contradigbes. Ao construir um quadro
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tedrico de classificagio das tendéncias da Educagdo Fisica, o autor ndo explicita nem discute
quais os determinantes socio-econdmico-politicos que influenciaram as concepgdes dos autores ¢
a formulagio de outras tendéncias na Educagio Fisica. (p.66-82)

A Ciéncia, por sua vez, é entendida como atividade que busca, de forma sistematizada, a
construgdo do conhecimento e gue tem como norte, agbes ou praticas sociais que visem a
superag@o ou transformagdo do que esta estabelecido na realidade. Seria o processo que parte do
empirico, dos dados obtidos mo concreto real e que séo submetidos as referéncias tedricas
acumuladas pelo autor, ou, ainda, a atividade que através da pesquisa busca a libertagdo do

homem oprimido.

“() ato de pesquisar é a reuniio do pensamento com & aCio, com O objetive de
elaborar elementos para a transformaciio da realidade problematica. Pesquisar ¢
confrontar a fundamentacie teérica acumulada pelo pesquisador e os dados

coletados sobre o objeto de estudo da realidade concreta (..).” (UF SM, amostra
11, p.55)

“A, pesquisa educacional qualitativa assume a importante tarefa de contribuir para a
libertacie de ser bumane oprimido e marginalizade (..).” (UFSM, amostra 11,

p.56)

“(...} opiamos por seguir as orientacbes do métode qualitativo, segundoe enfoque
critico-participativo com visdo historico-dialético (..».” (UFSM, amostra 11, p.

59)
Outras nogBes de Ciéncia presentes nas pesquisas a identificam como atividade que
procura compreender e interpretar os fendmenos visualizando-os em suas inter-conexdes com o
todo, ou com o contexto socio-econdmico-politico; como “(...) uma forma de consciéneia social

na qual se estrutura um sistema de conhecimentos sobre a natureza, a sociedade e o pensamento”

(UFRJ, amostra 3, p.11) ou, ainda, como processo que visa a compreensio da esséncia, o
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desvelamento das contradigbes fenoménicas, ou a desmistificacio para superar aguilo que

controla ou reprime socialmente.

% (...} considero fundamental destacar que a compreensdo desta tematica em estado
s6 péde se dar de maneira plena ao levar em consideragiio a relacio lazer-escola-

processo educative, dentro de uma perspectiva historica e social (..}.” (Unicamp,
amostra 10, p.5)

“Faz-sc necessdrio, portanto, desmistificar certos modelos de corpe propostes
ideologicamente na sociedade de classes ¢ que se sedimentam também na Educacdo
Fisica; superar a visio de corpo objeto, entre tantos outros, {...} tentando ver até que
ponte eles impossibilitam o desvelamento do real em termos de superacio do

comirale ¢ da repressio exercidos sobre o corpo.” (UFSM, amostra 8, p.25-26)

4(,..) Os resultados deste estudo de caso, sem a pretensio de serem generalizados,
serdio considerados evidéncias, cujos significados poderdo ser encontrades ma
Educacio Fisica em diferentes escolas pablicas. A intencdic portanto, nip €
generalizar e sim revelar a realidade ¢ efetuar uma analise critica desta realidade.”

(UFSM, amostra 11, p.60)

Quanto aos aspectos gnosiologicos investigados, que dizem respeito 20 modo como se
estabelece a relagio sujeito-objeto, verifica-se que ha um esforgo geral por parte dos autores em
demonstrar que tal relagiio € construida no processo de investigagio, através dos elementos
colhidos na realidade conereta a partir das observagdes realizadas, das analises do discurso ou do
conteado dos documentos e fontes bibliograficas. Apesar de certos problemas, identificados em
alguns estudos, aos quais ja fiz referéncia, existe nos textos analisados, em malor ou menor grau,
2 tentativa de se estabelecer nexos entre o objeto investigado e o contexto no qual est4 inserido
este objeto.

Merece destaque, nesse item, o discurso de alguns pesquisadores que clama pela
necessidade de uma leitura mais abrangente da realidade; que critica a postura fragmentada

baseada em referenciais que tém como suporte o positivismo; que ressalta a importéncia de se
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visualizar determinados aspectos no objeto investigado de modo mais complexo, mas que deixa a
desejar justamente porque fica na generalizacio e nio consegue explicitar os vinculos entre o
particular e o geral. Estes autores discursam sobre o todo, mas ndo atingem um conhecimento
mais aprofundado da parte (o objeto de estudo); criticam as analises puramente quantitativas,
mas elaboram frageis analises qualitativas, principalmente se for levado em consideragio o
proprio referencial teérico usado: o materialismo histérico e dialético, visto que este nega a
dicotomia que alguns pesquisadores estabelecem entre quantidade e qualidade.

A anslise dos pressupostos ontolégicos exprime nogdes de Realidade, Historia,
Fducagio, Educagiio Fisica/ Esportes, Corpo e Movimento as quais, ora implicita ora
explicitamente, permitem identificar elementos da visdo de mundo dos pesquisadores.

A principal concepgdo de realidade presente nos textos estd relacionada a idéia de
totalidade concreta, ao comtexto, complexo e repleto de contradicdes. Ao se referirem a
realidade, a maior parte dos autores faz mengio 2 sociedade, estratificada em classes sociais nas
quais as desigualdades se manifestam historicamente €, por isso mesmo, de forma dindmica
(UFRGS, amostra 2; UFSM, amostra 8, Unicamp, amostras 6, 9 ¢ 10}

O conceito de realidade também surge como algo obscuro, confuso ¢ que, portanto,

precisa ser desvelado.

“Revelar ¢ discutir 2 realidade é a parte da pesquisa onde serd descrita ¢ analisada
s realidade da Escola de 1° gran Senador Leite Neto, constituindo-se no processo
final do estudo de caso, onde se concretizou o objetivo de confrontar esta realidade
objetiva com a fundamentacdio tedrica, através da andlise critica (..).” (UFSM,
amostra 11, p.6)

“(..) o professor ¢ a professora sfio tie pressionados per essa reatidade opressora
gue nho possuem explicaces mais consistentes ¢ ai caem na escola nova, pensam gue
a Ginica opglic para dar algnma contribuicio na vida destas criancas e jovens das
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escolas piiblicas é o amor, o carinhe ¢ a compreensio.” (UFSM, amostra 10,
p.231)

As principais concepgdes de histéria podem ser resumidas como: movimento ou
dinimica social, determinagiio de base econdmica que influencia na superestrutura ideologica,
politica e social, geradora da luta de classes e possuidora de diversos tipos de contradiges.

As concepgbes de homem estdo, em certa medida, articuladas, com os conceitos de
historia e realidade. Desse modo, o homem é predominantemente entendido como sujeito
hist6rico-social, influenciado pelas determina¢Ges histéricas, porém com poder de transformar os

rumos da realidade. Com menor freqiiéncia, o homem é visto como individuo social, que sofre as

influéncias do meio, que transforma a natureza e que se relaciona com outros homens. Das

afirmacées abaixo depreendem-se algumas dessas visdes de histéria e de homem.

“Considerar que o esporte nio pode ser mudado exprime, 2 meu ver, wma visio
esidtica de seciedade, que nio entende ¢ ser mmane como agente histérico e social
gue como tal pode, a partir de sna acfio, mudar a realidade. Deste modo, prefiro
abordar este conteado cultural dialeticamente, ou seja, ele ndo ¢ apenas produto de
win sistenta econdmico e social, mas também pode atuar no senatide de maodificar este
mesme sistema, pois ele ndo é desenvolvido de mancira abstrata, mas por seres

humanos historicamente sitnados(...).” (Unicamp, amostra 10, p.102)

“Obs educadores ezercems wm papel fandamental nessa mudanca, pois sic eles que,
junto com a comunidade, devem realizar a nova educacio. Nie é suficienie conhecer
novas teerias, é preciso, além disso, estar consciente de sew papel social e se
comprometer com spa prafica pedagdgica. Nio ¢ suficiente comprometer-se
sozinhos, ¢ necessdrio comprometer-se coletivamente (...).” (UFSM amostra 11,

p.184)

“Conclrindo, na medida em gue o mito compde o nesso cotidiano, sinalizande uma
determinada compreensio da realidade - *sem necessidade de provas’- , ele assume a
fungfo de - ‘modelar’ o individuo ¢ nio de explicar os fatos. (Unicamp, amostra 9,
p.120)
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As concepgbes de Educacio, Educacio Fisica/ Esportes, Corpo ¢ Movimento
apresentam caracteristicas comuns e fundamentos semelhantes aos expostos nas prineipais
concepedes de homem, historia ¢ realidade.

Na maior parte dos estudos, os conceitos de Educaciio Fisica se aproximam das
concepedes de Edueaciio dos autores. De modo geral a Educagiio Fisica ¢ entendida como parte
do processo educacional geral, como forma de educagfio, ou, ainda, como area que se inter-

relaciona com oufras areas.

“Q) segunde caminho encontrado para melhor adentrar a investigagiic proposta
esieve voltado para referenciais advindos de dreas externas & Educacdo Fisica ¢ que,
wma vez a ela interrelacionados pudessem se constituir como subsidios fumdamentais
na discussiio das questdes norteadoras da pesquisa. Situam-se aqui algumas obras
oriundas da frea da educacdo, da histéria, da filosofia e da sociologia.” (UFRGS,
amostra 2, p.12-13)

“Tomando-se a realidade educacional como wm dos campos de aplicaclio dos
conbecimentes produzidos pela ciéncia do movimente humano, observa-se a intima
refacio entre o movimento biomecinico e ¢ movimento cognitive guando se pretende

trabalhar com uma metodologia critica e participativa.” (UFRJ, amostra 3, p. 41)

Tanto a Educaciio quanto a Educacfo Fisica sdo vistas por alguns pesquisadores como
processo que deve levar educandos e educadores a se conscientizarem do papel do ato educativo
enquanto possibilidade historica de mudanga da realidade. Partindo do entendimento de que a
Educagio e a Educagiio Fisica sfio dependentes do processo de produgdo, os autores entendem

gque ambas tém sido instrumentos de poder da classe dominante.

“Se¢ torna, portanto, indispensdvel transformar o ate edvcative pum processo de
elevacie da conscidncia para o seu papel histérico na futa pela transformacie da
sociedade (...). Deste modo, a renovaciio da pritica pedagégica na Educaciio Fisica
nie se resiringe a mudancas nas técnicas de ensine, programas, conteidos, mas
exige wma nava visio do método de trabalho na escola, em fungiio do papel politico a
ser desempenhado pelo educador. A pritica pedagdgica tem como um dos seus
pressuposios partir da experiéncia vivida pele educando e, deste modo, s6 pode ser
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construida pelos sujeitos que dela participam diretamente.” (UFSM, amostra 11,
p.184)

“Acreditamos, que a Educagdo Fisica poderd vir a contribuir, para a libertacio
corperal do ser humano, {..) sob muitos aspectos principalmente por ter ela o
privilégio de trabalbar mais diretamente, com 0 corpe em movimento.

Dentro de uma proposta pedagogica-critica, que abarcasse uma fundamentacio
tedrice-pritica, do movimento corperal humano, acreditamos, que a Educagio Fisica
Escolar poderia adguirir um valor significativo, na Juta contra a discriminacdo e a

exploragio corporal {..).” (UFSM, amostra 8, p.178-179)

“A atividade fisica hoje estd relacionada aos grandes problemas que condicionam o
futuro da nossa sociedade, tais como 2 educacio, o 6cio, a saide, a urbanizacdo, a
organizaciio de trabatho, entre outras (..). Repensi-la, enmtdo, torma-se uma
esiglncia gquandoe se busca transformar a seciedade.” (Unicamp, amostra 9,

pA4l)

Educacio e Educagio Fisica também sfo percebidas como produtos sociais, sendo,
portanio, determinadas pelos valores e interesses dominantes em momentos historicos

especificos.

“(...) smstento que a Educacdo Fisica brasileira apresenta nexos profundos com o
desenvolvimente histérico do pais, através da existéncia de uma relacdo onde as
transformacbes polfticas e eccondmicas, as modificacdes sécio-culturais que
demarcam as diferentes estruturas e conjunturas do pais adentram a especificidade
da Educacio Fisica, influenciande-a de forma marcante.” (UFRGS, amostra 2,

p.6}

“A escola, instituiciic mediadora entre pritica pedagégica e sociedade vigente, € a
realidade objetiva onde acontece a pritica pedagégica e que sofre influéncia das
determinaches sociais, mas que também determina, uma vez gue é um espaco onde €

possivel veicular outras compreensdes de sociedade.” (UFSM, amostra 11, p.4)

%4 Fducacio Fisica, como qualquer outra area do conhecimento, estd inserida neste
contexte social e sefre de maneira contundente os efeitos relativos do
subdesenvolvimento caracteristico do pafs.” (Unicamp, amostra 4, p. 2)
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Varios autores desse grupo destacam que a Educagho Fisica é uma area em crise. As
citagBes abaixo fazem referéncia 4 crise de identidade, crise de legitimagio e de natureza

epismmoiégica.7

“(pafiames, que esta discussio contribua no processe de refiexdo, sobre a crise de
legitimacdo, em que a Educacio Fisica ainda se encontra mergulhada (..).”

(UFSM, amostra 8, p.5)

“Cymal serd entdo a natareza da crise de identidade que a Educagdo Fisica atravessa
no momento? Engquanto pratica social, a Educagio Fisica é um fendmeno que reflete
as contradicbes de seu objeto de estudo que é também o seu instrumento de acdo
social: o movimente humane. Portanto, pode-se afirmar que a esséncia dessa crise de

identidade ¢ antes de tude de natureza epistemolégica (..).” (UFRJ, amostra 3,
p-4)

Na mesma perspectiva dos conceitos de Educacgo e Educagio Fisica, sdo formuladas nas
pesquisas desse grupo concepgoes de Corpo ¢ Movimento.
A idéia mais comum contida nas dissertacdes € a de que 0O corpe ¢ expressdo dos

condicionantes contextuais ¢ que a sociedade determina os padrdes de estética corporal de

acordo com os interesses hegemdnicos de cada época.

“Q) corpc representa, a depender da época ¢ do espaco, valores vigentes na
sociedade. Nesse sentido, as necessidades atribuidas a0 corpo tém diferentes
significados relacionados a sociedade, incorporando especificidades praprias, desejos
reprimidos, outras vezes, incentivados, de acordo com o contexto no gual se insere.”
(Unicamp, amostra 9, p.17)

“(..) partimos do pressuposte fundamentai, de que ¢xistem na sociedade, padries
especificos de corpe feminino. Tais padries sdo perpetuados através de instancias de
cariter social, como os meios de comunicacio de massa, a escola, a familia, a ciéncia,
o5 quais homogeneizam a concepeiio do estético, transformande o corpe da mulher

7 Este fato também foi observado nas pesquisas de abordagem fenomenologico-hermenéutica.
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e mais wna mercadoria colocada i venda, na sociedade de consumo (...).”

(UFSM, amostra 8, p.5)

“(..)} A forma como sio produzidos os modelos de corpo divaigados, vendides como
mercadoria e, principaimente utilizados, estio de acordo com o atendimento

especifico aos valores e necessidades colocados pelo capitalismo.” (UFSM, amostra
8, p.6)

Em relagdo ao Movimento, a maior parte dos estudos critica o paradigma biologico-
mecanicista do movimento humane, enfatizando a relevéncia de uma concepgdo mais ampla que
vislumbre 0 movimento enquanto expressio humana e, portanto, de sua dimensdo ndo apenas
fisiologica e mecénica mas também socio-cultural.

Apesar de existirem diferengas no tratamento e no nivel de aprofundamento de um ou
outro aspecto abordado, todos os estudos de abordagem metodologica critico-dialética,
partitham a busca de um entendimento da Educagfo, Educagio Fisica/Esportes, Corpo e
Movimento humano puma perspectiva mais ctitica que os estudos dos demais grupos. Destacam,
por exemplo, de forma mais explicita, questdes politicas referentes ao papel social do
profissional da area de Educagiio Fisica/Esportes, questionam valores ¢ conceitos imbricados na
pritica pedagégica, no discarso e na produgio cientifica da 4rea, tais como a relagdo entre
atividade fisica e saide e conceitos de estética corporal, dentre outros. E, principalmente,
ressaltam a necessidade de historicizar os fendmenos investigados ¢ percebé-los nas suas
conexfes com a totalidade social.

A partir da exposigio das abordagens existentes nas dissertacdes estudadas e das
principais caracteristicas dessa produgo, procurei expor os principais elementos do processo de

analise proposto.
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Na ultima parte desta pesquisa exponho, em forma de sintese, os elementos mais comuns
dessa analise, articulando-os entre si e, principalmente, procuro explica-los na perspectiva da
totalidade, ou de concreto-historico. Esse processo de sintese visa possibilitar a compreensio da
formagio e desenvolvimento das caracteristicas e tendéncias da producdio cientifica dos

mestrados em Educacgio Fisica/Esportes no Brasil, em condiges historicas especificas.



CAPITULO IV

1. Sinteses e considera¢des finais

Analise e sintese, concreto e abstrato, logico e historico encontram-se
mutuamente implicados. Existe entre essas categorias uma interdependéncia,
compenetragio e conexfio interna. O processo de sintese desenvolvido neste momento
do estudo, situa-se como uma retomada ao concreto ou uma volta ao todo, ndo apenas
percebido no contexto real, mas interpretado no contexto teorico.

Nesta investigacio, a opgio de expor os dados referentes a analise, num capitulo
especifico, € a apresentagdo em outro capitulo, dos elementos da sintese, tem apenas
carater metodologico de exposigio didatica dos resultados do processo de investigagdo
realizada.

No capitulo anterior foi exposto o processo de analise das dissertagbes a partir
de algumas categorias logico-abstratas. Neste capitulo apresento os elementos
recorrentes dessa analise e estabelego algumas generalizagbes a partir  dos
condicionantes historico-socials.

Essa forma de exposicio ndo significa, todavia, que no processo de analise ndo
tenham ocorrido sinteses preliminares. Tampouco implica que no momento de sintese
nio sejam desenvolvidas anélises.

O capitulo, portanto, estd organizado em duas partes. Na primeira, sdo
apresentados os elementos comuns, identificados na lettura e analise das dissertagoes,

confrontando as abordagens utilizadas pelos autores. Na segunda parte, procuro
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recuperar as principais informagdes relacionadas as condigdes historicas que explicam e
determinam a construcio das principais tendéncias das pesquisas desenvolvidas nos

mestrados em Educagiio Fisica/ Esportes no Brasil.

1.1. Abordagens empirico-analiticas, fenomenologico-hermenéuticas e critico-dialéticas:

sintese dos resultados

1.1.1. Nivel metodologico

Os estudos empirico-analiticos correspondem a 66,22% do total das 74
dissertagdes analisadas. Essa abordagem foi predominante em todos os seis cursos
investigados. As pesquisas fenomenologico-hermenéuticas representam apenas 21,62%
da amostra. Indices ainda mais baixos sio encontrados em relagio a abordagem critico-
dialética, 12,16% das dissertagBes analisadas. O quadre 17, permite visualizar como

esses resultados se distribuem em cada instituigdo.

Uap ) 21 16 | 76,20% 5 2381% | o —
UESM 63 17 9 52.94% 5 29.41% 3 17.65%
UFRJ 64 16 T4 | 87,50% i 6.25% 1 6.25%

Unicamp 45 12 E] 41,66% 3 25,00% 4 33.33%
UFRGS 13 4 2 50,00% i 25.00% 1 25,005
UEMG Il 4 3 75.00% i 25,00% |  — —

TOTAL 780 2 9 | 66,22% | 16 21.62% 9 12,16%

Quadre 17: Namero de dissertagdes defendidas (1988-1994) ¢ distribuicio das abordagens utilizadas
1as pesquisas, por instificHo.

Fsses dados numéricos, se por um lado demonstram que a énfase da produgfo

cientifica brasileira desenvolvida nos cursos de mestrado ainda se concenira na
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sbordagem empirico-analitica, por outro, explicitam que novas perspectivas
metodologicas foram desenvolvidas durante o periodo analisado.

Vistas separadamente, e em numeros absolutos as pesquisas fenomenologico-
hermenéuticas e critico-dialéticas, parecem insignificantes. Entretanto, € preciso
considerar que somadas elas representam 33,78%. Em outros termos, um pouco mais
de um terco da produgiio cientifica dos mestrados adotam abordagem diferente da

empirico-analitica, hegeménica nesse setor.

1.1.2. Nivel técnico

O conjunto de informacGes referentes ao nivel técmco das dissertagbes
analisadas mostra que:
A) Tipo de pesquisa

Na abordagem mefodologica empirico-analitica ha a predomindncia de estudos
experimentais ou quase-experimentais e de estudos descritivos (levantamento de
opinibes, caracterizagio de grupos, descri¢do de situacBes observadas). Ja na
fenomenologica-hermenéutica predominam as pesquisas bibliograficas, os éstudos de
campo de carater descritivo, a pesquisa participante, 0 estudo de caso ¢ a histéria de
vida. Existe nesse grupo uma tendéncia em definir o estudo apenas como pesquisa
qualitativa. As pesquisas critico-dialética também priorizam os estudos bibliograficos e
de campo, seguidos dos estudos de caso e documentais.
B) Técnicas de coleta de dados

A inquiricio através da utilizagio de questionarios e entrevistas com questdes

fechadas, a observacdo sistematica, a testagem com utilizagdo de testes padronizados, e
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as medicBes antropométricas, foram as técnicas de coleta de dados priorizadas nas
pesquisas empirico-analitica. As fenomenolégico-hermenéuticas, por sua vez, utilizaram
prioritariamente as técnicas de levantamento bibliografico e documental, a inquiricdo
através de entrevistas nio-estruturadas ou ndo-padronizadas e questionarios com
questdes abertas e mistas. Também foram utilizadas técnicas de observagio participante
e a técnmica de histéria de vida. Um trago comum, identificado nas pesquisas desse
grupo, é o uso conjugado de mais de uma técnica de coleta de dados. Existem, porém,
alguns casos em que estas técnicas ndo sdo facilmente identificadas, visto que os dados
foram coletados de modo assistematico. Essas mesmas técnicas de coleta também foram
identificadas nas pesquisas de abordagem critico-dialética.
C) Procedimentos de andlise dos dados

Neste item foi verificado que a totalidade dos estudos de abordagem empirico-
analitica, prima pela quantificagio dos resultados e, consequientemente, pela analise
estatistica dos dados. Dentre as técnicas mais utilizadas para esta finalidade,
destacaram-se os calculos de freqiiéncia, média, desvio padrio, analise de varincia,
Anova, teste “t” de Student, correlagdo de Pearson, teste de Wilcoxon, e outros. Isso
nfio ocorre com as pesquisas fenomenologico-hermenéuticas as quais estabelecem,
prioritariamente procedimentos denominados “qualitativos” de analise de dados como,
por exemplo, a andlise de contelido, andlise dos acontecimentos e intera¢Bes sociais,
anslise do discurso, andlise documental e analise descritiva e interpretativa dos
fendmenos. Todavia, excepcionalmente, os autores realizam tratamentos estatisticos
dos dados. No caso das pesquisas critico-dialéticas, a maior predomindncia também esta

nas chamadas analises qualitativas, especialmente as analises de conteido. O uso de
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procedimentos estatisticos, porém, como as medidas de freqiiéncia e calculos de
porcentagem, sio eventualmente adotados.

Em alguns casos os procedimentos de analise utilizados ou ndo estdo claros ou
o se coadunam com o tipo de referencial tedrico-filosofico adotado pelo autor, Isso

ocorte tanto em pesquisas fenomenolégico-hermenéuticas, quanto em critico-dialéticas.

1.1.3.Nivel tedrico
A) Principais tematicas
Nas pesquisas empirico-analitica as tematicas estio predominantemente voltadas para:
determinar a capacidade aerébica de atletas, escolares, criangas e adolescentes; ‘avaliar
antropometricamente os individuos; verificar o grau de aquisicio e retengdo de
hahilidades motoras, analisar as habilidades motoras em criangas; identificar indices de
aptido fisica em escolares e outras populagdes; verificar a influéncia da atividade fisica
para criangas asméticas, realizar provas de fungio pulmonar e velocidade para
corredores de 400 metros rasos; investigar a atitude de trabalhadores de industrias
quanto & pratica da atividade fisica no tempe livre; investigar o efeito do exercicio
aerobio de alta intensidade até a exaustdo sobre o tempo de reagao auditiva, o tempo de
reagdo visual e a fadiga mental, verificar os efeitos do exercicio fisico sobre o
metabolismo lipidico de ratas lactantes e ap6s o desmame € analisar biomecanicamente
a ginga na capoeira, dentre outras.

Os estudos fenomenologico-hermenéuticos, abordam tematicas relacionadas a:
andlise de textos (ex.: atletismo e promogio da saide/ analise de livros texto), analises

curriculares( programas de disciplinas e de cursos de graduagdo em Educagio Fisica ou
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da Educacio Fisica no 3% grau); concepedes de ensino e de Educacdo Fisica, critérios
de julgamento nas competi¢hes esportivas ( julgamento nas competi¢des de GRD), o
auto-conhecimento pela consciéncia corporal; portadores de deficiéncia; relacdo entre
recreacio, lazer e Educagdio Fisica e, entre lazer e trabalho; a formagdo e agéo de
profissionais de Educagio Fisica na atualidade; métodos de ensino; concepgdes de
professores e licenciandos de Educagdo Fisica; utilizagio de espacos fisicos e tempo de
aula, etc.

Nas pesquisas de abordagem critico-dialéticas as tematicas estdo direcionadas
para a Educaggio Fisica Escolar, as concepgdes dominantes sobre o corpo feminino, a
historia e tendéncias da Educacio Fisica no Brasil e para as criticas ao discurso da
relagiio entre saude ¢ atividade fisica ¢ ao esporte de alto rendimento como modelo de
atividade fisica para criangas.
B) Autores mais citados

Nas pesquisas empirico-analiticas quase a totalidade dos autores mais citados,
s3o0 estrangeiros. Destacarn-se autores da Fisiologia do Esforco ¢ da Aprendizagem
Motora. O autor mais citado foi Schimidt: As abordagens fenomenologico-
hermenéuticas priorizam, em sua maioria, autores nacionais, da area da Educagio ou
Educaclio Fisica. O mais citado foi Piaget. Cléssicqs da Fenomenologia nfio sdo
encontrados entre os autores mais citados nessas pesquisas. No caso das pesquisas
critico-dialéticas a maior parte dos autores mais citados também ¢ nacional e da area de
Educacio Fisica. O autor citado com maior freqiéncia foi Guiraldelh Janior.
Encontram-se ainda, autores de areas afins e dois classicos do materialismo historico-

dialético.
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() Propostas apresentadas

As pesquisas empirico-analiticas apresentam poucas propostas. Quando sdo
formuladas estdo principalmente direcionadas para a realizacio de novos estudos sobre
o tema abordado pelo autor, principalmente para que sejam analisadas outras varidveis
ndo investigadas.

Nas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas € mais comum ¢ desenvolvimento
de propostas. Dentre as expostas podem ser destacadas: a busca de outros enfoques
para o Atletismo, além do enfoque de rendimento, mudangas curriculares, modificagtes
no processo de formagiio dos professores de Educacio Fisica e a realizagio de novos
estudos, mais abrangentes, sobre temas investigados. Chama a aten¢do o procedimento
utilizado por alguns pesquisadores que consiste em limitar o estudo a andlise de
determinados aspectos e, ao conclui-lo, apontar para a necessidade de exame de outros.
Esse fato, demonstra, em alguns estudos, uma delimitacdo inadequada da problematica
abordada pelo autor, pois nfio deixa davidas de que aquilo que o pesquisador indica
como sugestdes para novos estudos, ele proprio deveria ter realizado.

Nas pesquisas critico-dialéticas analisadas, ndo ocorrem, com freqiiéncia,
formulagbes especificas de propostas. E mais vsual sugerir, de forma genérica, a
necessidade de superagio do(s) problema(s) identificado(s). Observa-se, ainda, que, se
por um lade existem autores que mostram cautela em propor agdes em que 0s dados
concretos da realidade nfio sejam observados, por outro, existem aqueles que formulam
propostas, que nido se coadunam com o quadro tedrico anunciado como referéncia,
algumas vezes apresentando propostas desligadas das condigbes concretas existentes.

Esta dltima posigéio, superestima a investigagio cientifica como alternativa de mudanca
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social e, de modo simplista, expressa a idéia de que a vontade de mudanga, implica na
propria transformagio da realidade.
D)) Principais criticas

O desenvolvimente de criticas ndo ocorre com fregiiéncia nas abordagens
empirico-analiticas. Poucas sio apresentadas, e quando surgem, assumem um carater
formal, como se atendessem unicamente as exigéncias da estrutura da dissertagdo.
Nessa perspectiva, encontram-se, por exemplo, criticas 4 desinformagéo da populacdo
em geral, ou dos atletas em particular, sobre os efeitos da prética da atividade fisica.
Algumas pesquisas, porém, nfo realizam qualquer discusszo, ndo confrontam idéias dos
autores citados, nem levantam questionamentos sobre os dados coletados ou os
resultados obtidos. Apoiados em pressupostos positivistas como, a neutralidade
axiolégica e a imparcialidade do sujeito que investiga a realidade, para garantir uma
suposta cientificidade, eximem-se de toda a discusséo possivel. De fato, nessas
investigagGes o pesquisador mais se assemelha 2 um coletor de informagdes que deve
com o maximo de rigor possivel, seguir 0s passos pré-estabelecidos para a investigagio
éue, resumidamente, se apresentam como: levantamento de dados, analise quantitativa e
descrigio segundo parimetros estatisticos. Ha nessas pesquisas, implicitamente, a idéia
de que “os dados falam por eles proprios” e, nesses casos, 0s pesquisadores funcionam
como repetidores das impressGes e sensagdes observadas nos objefos que investigam.

A analise realizada mostrou que nas pesquisas fenomenolégico-hermenéuticas
existe wna preocupacio maior com o desenvolvimento de criticas. Algumas delas estd3o
voltadas contra: a fragmentacio do conhecimento, a énfase no esporte de rendimento, a

inconsisténcia tedrica de algumas obras especificas de esportes, a relagio mecénica
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algumas vezes atribuida & pratica da atividade fisica e aquisicio da salide e a
transferéncia da responsabilidade da saide para o individuo, retirando-a das condigdes
sociais. Também sio criticados, a centralizacio do processo de ensino no professor, os
métodos de ensino autoritarios, baseados na repetigio mecnica de movimentos
estereotipados, a fragmentac@io entre o ensino a pesquisa e a extensfio na Universidade,
o tipo de pesquisa desenvolvido na area, fundada na quantificagdo e no referencial
positivista e o processo de desumanizacio das cidades, provocado, principalmente,
pela industrializacgéo.

Em comparagio as pesquisas empirico-analiticas, o desenvolvimento de criticas
¢ mais freqliente nas pesquisas desse grupo, o que demonstra o interesse do
pesquisador em assumir um papel mais ativo na investigacdo. Estd presente nessas
dissertacdes o entendimento de que ndo basta ao pesquisador registrar ¢ descrever o
gue apresenta o objeto estudado, e sim explicitar o que ele esconde, desvelar o que esta
oculto. Exemplo disso, se manifesta, na atitude adotada por alguns pesquisadores que,
no momento de uma entrevista, estio interessados ndo apenas com as palavras
pronunciadas, mas com os siléncios percebidos, com os gestos, olhares e expressdes.
No registro dos dados coletados, preocupa-os, portante, ndo, simplesmente, as linhas
escritas, mas também as entrelinhas. Nesse sentide, o pesquisador, (o sujeito) ¢ nfo os
dados, (o objeto), desempenha papel de destaque na relagio cognitiva. “Que fale o
sujeito da investigacdo”, é a idéia que se apresenta nas pesquisas fenomenclogico-
hermenéuticas, ora explicita, ora implicitamente.

As pesqusas critico-dialética também demonstram preocupacdio com o

desenvolvimento de criticas. A diferenca em relagio ao grupo anterior estd no fato de
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que nestas, em geral, as criticas tém como referéncias basicas, os conflitos entre classes
sociais e o carater dinfmico e histérico da realidade. Algumas delas sdo elaboradas
contra: o poder que se materializa nos corpos femininos, padronizando-os estética e
culturalmente, a educaciio tecnicista e as praticas adestradoras, a madequacgdo entre
proposta e pratica pedagégica, o processo de avaliagio desenvolvido nas escolas, a
fragmentaciio do conbecimento, as concepcdes de homem fundamentadas em raizes
biologicistas, a pouca repercussio da produgdc do conhecimento nas atividades
realizadas no interior das escolas, a falta de inter-relagfic entre teoria e legislagdo, a
politica de mercado neoliberal, o predominio do esporte de alio rendimento sobre o
esporte enquanto atividade de lazer, bem como contra a especializagio esportiva
precoce.

As criticas elaboradas por algumas dessas pesquisas destacam o carater de uma
préxis social consciente, como elemento transformador da realidade. Essa tendéncia,
observada nos estudos desse grupo, procura se fundamentar no referencial tedrico
adotado pelos autores. Ao criticar, buscam se posicionar em relagdio aos dados,
procurando compreendé-los 4 luz do contexto socio-econdmico-politico. Negam, assim,
tanto a neutralidade axioldgica, guanto a imparcialidade do pesquisador. Porém, negam,
também, a postura adotada pelas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas, nas quais a0
se supervalorizar a atitude do pesquisador em relagdo ac objeto, se escamoteia o

proprio objeto investigado.
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1.1.4. Nivel epistemologico
A) Pressupostos 16gico-gnosioldgicos
e Concepgbes de causalidade:

Nas abordagens empirico-analiticas, a nogdo de causalidade assume um
importante papel, visto que a causa tem caréter de explicagdo cientifica. Marcadamente
mecAnica, e, por isso mesmo, estabelecida segundo os principios da relagdo direta entre
causa e efeito, esse conceito se manifesta nos temas das pesquisas, nos objetivos,
hipoteses e questdes investigadas. A idéia central € a de que um fenémeno y (efeito ou
variavel dependente) é sempre condicionado por outro fendmeno x (que € a sua causa
ou varidvel independente). Todavia, as explicacbes para os fendmenos também s@o
procuradas na conéorrﬁténcia de variaveis (na sua interdependéncia), ou na idéia de que
o fendmeno investigado, corresponde a um produto ou ousput, fruto da interaggo entre
variaveis de entrada, denominadas com inputs e de processo, de controle e feedback.

Nas pesquisas fenomenolégico-hermenéuticas a causalidade € tida como relagdo
que se estabelece entre fendmeno e esséncia ou entre a parte (0 objeto) e o todo
(contexto de agBes, de significados, ambiente sdcio-cultural, socio-politico, etc.).
Procura-se, ainda, entender a causa dos fendmenos na busca da intencionalidade (causa
nitima ou finalidade).

Qs autores procuram explicar as causas dos fendmenos nas pesquisas critico-
dialéticas, principalmente, a partir da inter-relagdio existente entre estes (as partes) € 0
todo. Entretanto, este todo ndo significa, como nas pesquisas do grupo anterior, o

ambiente conjuntural em que se enconira o objeto e sim, referem-se ao contexto
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histérico, aos fatores socio-econdmico-politicos, que condiciona o fenémeno, mas que
também é por ele determinado.
e Critérios de validagéo cientifica:

Para as pesquisas empirico-analiticas, o principal critério de validagdio cientifica
& a andlise estatistica dos dados. Os autores dessas pesquisas, fundamentados nos
principios da concep¢ao positivista de Ciéncia, demonstram, em VArios procec_limentos
adotados nas pesquisas (utilizagiio de testes estatisticos, critérios adotados para selecio
das amostras, formulaciio de hipdteses estatisticas, etc.), que ¢ considerado verdadeiro e
cientifico, apenas o que pode ser tratado estatisticamente. A validade cientifica tem
nesses estudos carater técnico-instrumental € apoia-se no rigor dos passos estabelecidos
pelo “método cientifico”. Muitas vezes, fica implicita a idéia de que mais importante do
que a realidade observada é como o método capta esta realidade e o que capta.

As abordagens fenomenol6gico-hermenéuticas tém como principais critérios de
validacio cientifica a reflexfio interpretativa do pesquisador € os principios filoséficos
da fenomenologia hermenéutica. Por sua vez, as critico-dialéticas adotam como
critérios fundamentais 2 abordagem historica dos fendmenos investigados, a praxis
social e as analises qualitativas ou quantitativo-qualitativas dos dados. Porém, como fol
visto no capitulo anterior, algumas vezes, o que € defendido pelo pesquisador ou © que
se manifesta como intengio metodologica, ndo se concretiza no desenvolvimente da
pesquisa.

e Concepgbes de Ciéncia
As concepebes de Ciéncia, identificadas nas pesquisas estdo relacionadas aos

conceitos de causalidade e aos critérios de validaggio cientifica. Nos estudos empirico-
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analiticos, o entendimento de Ciéncia estéd ligado diretamente a experimentagfio ¢ a
observagio dos fenbmenos, 4 verificagio de hipoteses e 4 identificacio das relagBes
existentes entre variaveis. Sua finalidade esta em encontrar as causas que determinam o0s
fenémenos, a partir de seus antecedentes ou fatores condicionantes. Um dos
pressupostos basicos dessa concepgao de Ciéncia, alicercada no positivismo, € a nao
aceitagiio de outra realidade que ndio seja aquela fornecida pelos dados. O processo
hipotético-dedutivo, fundamentado na observagdo e registro de dados empiricos e, do
mesmo modo, a utilizagdo de procedimentos l6gico-matematicos, $30 recursos
utilizados por todas as pesquisas desse grupo. A formulacic de hipbteses, para
posterior comprovagio ou refutacio, é outra conduta recorrente que reforca e explica a
concepgio dominante de Ciéncia das pesquisas.

Para as abordagens fenomenologico-hermenéuticas a Ciéncia tem como func¢do
principal compreender os fenémenos em suas distintas formas de manifestagBes
(movimentos, palavras, discursos, gestos, comportamentos, obras, simbolos, etc.), na
busca de sua esséncia. A Ciéncia deve desvelar o que estd encoberto e compreender ¢
sentido ou os varios sentidos e significados, os mecanismos ocultos ou subjacentes,
explicitar, portanto, o que estd implicito. Nessa concepgéo de Ciéncia, o fenémeno deve
ser compreendido na totalidade que o envolve ( horizonte de compreensdo ou contexto
de significagbes ). Para compreender os fendmenos € necessario interpreta-los, para 1sso

é utilizado o recurso da hermenéutica.

“A hiermenfutica ¢ entendida como indagagiic ou esclarecimento dos
pressupostos, das modalidades, e dos principios da interpretacio ¢ da
compreensio. Para a hermenéutica, ao contririo da abordagem
naturalista da ciépcia analitica que se funda no principio da identidade, no
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sentide tinico (univocidade) dos enunciados ¢ no raciocinio logico-dedutivo,
os fenfmenos podem ter mais de um sentido (polissemia) ndio sdo
completamenie racionais e muitas vezes nio sdo conscientes para o8

homens gue os produzen.” (SANCHEZ GAMBOA, 1987, p.180)

Nas pesquisas critico-dialéticas, a Ciéncia ¢ entendida fundamentalmente como
uma atividade social, produto da agic humana que busca, de forma sistematizada, a
construgio do conhecimento € que tem como norte, agdes ou praticas sociais que visem
4 superagdo ou transformagio do que estd estabelecido na realidade.

e Relagfio sujeito-objeto

O modo como se estabelece a relagdo sujeito-objeto € distinto, nos trés grupos
de pesquisas. Nos estudos empirico-analiticos, essa relagdo se da de forma mecénica e
descontextualizada. O que se pretende é garantir a objetividade. A énfase do processo
cognitivo esta, portanto, no objeto, naquilo que ele manifesta ¢, no que o pesquisador
acredita captar sem interferéncias subjetivas, valorativas. O papel do pesquisador se
restringe ao registro dos dados cbservados, 4 sua capacidade de organmiza-los em
categorias, previamente elaboradas, € de dar-lhes um rigoroso tratamento estatistico.
Por filtimo, cabe descrevé-los, segundo estes pardmetros.

SCHAFF (1986) denomina essa forma de relagio cognitiva de mecanicista ¢
explica que nela se subtende a construcdo mecinica da teoria do reflexo. Nesta
concepgiio, o objeto do conhecimento atua sobre o aparelho perceptivo do sujeito, que
funciona como um agenie passivo, contemplativo e receptivo, como um instrumento
que registra passivamente o objeto, atraves dos estimulos vindos do exterior. O
conhecimento, sob a dtica desse modelo, é entendido como a cOpia do objeto, o reflexo,

cuja génese relaciona-se & agdo mecanica do objeto sobre o sujeito.



224

Os estudos fenomenolégico-hermenéuticos salientam o carater subjetivo da
relacdo cognitiva. Essa subjetividade € estabelecida pelo papel marcante assumido pelo
sujeito no ato de interpretacio dos dados da realidade. Pode-se dizer que ha um
deslocamento do eixo do processo de conhecimento da realidade: do objeto, nas
pesquisas empirico-analiticas, para 0 sujeito, nas abordagens fenomenologico-
hermenéuticas. SCHAFF (1986), denomina esse modelo de conhecimento da realidade
como “idealista e ativisia” e ressalta que, apesar de o papel do sujeito ganhar maior
destaque no ato do conhecimento, o objeto € escamoteado, sendo todo © processo
reduzido ao sujeito que conhece e a0s seus produtos mentais.

A relaco sujeito-objeto nas pesquisas critico-dialéticas demonstra um esforgo
geral por parte dos autores em estabelecer a sintese entre esses dois polos do processo
cognitivo. A énfase, portanto, ndo estd nem no objeto (objetivismo das pesquisas
empirico-analiticas), nem no sujerto (subjetivismo das pesquisas fenomenologico-
hermenduticas) e sim na interagio dindmica entre eles, como garantia da concreticidade.
SCHAFF (1986), denomina esse modelo de conhecimento como objetivo-ativista.

Nessa concepeiio, a relagio cognitiva € entendida como um processo no qual,
tanto o sujeito, quanto o objeto, mantém uma existéncia objetiva e real, atuando, ao
mesmo tempo, um sobre o outro. Essa interacdo se produz na pratica social do sujeito,
que apreende o objeto na sua e por sua atividade. Deste modo, o conhecimento é tido
como um processo subjetivo-objetivo. (SCHAFF, 1986)

Essas opgdes ¢ posturas assumidas pelo pesquisador na relagiio que estabelece

com o objeto, definem concepgbes de Realidade, Historia, Homem, Educagéo,
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Educagiio Fisica/Esportes, Movimento ¢ Corpo, exprimindo, portanto, nogbes de suas
visdo de mundo.
R) Pressupostos ontologicos:
e Concepgles de Realidade

Apesar de algumas diferencas, esta no¢o apresenta tragos comuns as pesquisas
empirico-analiticas. Ha em todas elas uma visdo fragmentada e estatica de realidade.
Est4 presente, uma nogio de realidade como conjunto formado por varias partes que se
somam, ou se interligam em cadeias das mais simples as mais complexas ou em sistemas

e subsistemas. E um fator recorrente, a nogdo de realidade enquanto mejo ambiente,

cenario no qual ocorre o fendmeno ou o fato estudados ou enquanto conjunto de
fatores sociais ou condicdes ambientais que podem exercer influéncia sobre o objeto.
H4 ainda uma forte tendéncia para entender a realidade como o supra-sistema que pode
influenciar o fendmeno ou o fato sob investigagdo.

Nas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas, a realidade ¢ entendida,
principalmente, como algo que precisa ser decifrado, visto que se encontra repleta de
signos que necessitam de decodificagdio. Um conceito, portanto, que se restringe ao
meic-ambiente ou contexto ambiental no qual os homens estabelecem relagGes
especificas, denominadas interagBes ou interages simb6licas. Essa realidade contextual
é implicita ou explicitamente identificada com a estrutura socio-cultural que determina
as acdes dos sujeitos (atores), que estabelece os limites e, a0 mesmo tempo, explica e
justifica essas agBes. Nesses termos, emergem dois polos distintos, um referente ao
sujeito e outro a realidade que ora se‘ manifesta como cenaric de acontecimentos ou

pano de fundo das atividades do sujeito, ora como contexto existencial, de explicagdes,
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ora como horizonte de significados, fonte de sentidos diversos. Essa concepgio
também manifesta uma visdo estatica de realidade j4 que, como analisa SANCHEZ
GAMBOA (1987, p.190), “os fendmenos estdo ai para serem compreendidos. Embora
adquiram ‘movimento’ no conflito das interpretages, eles sdo a manifestagfio de uma
ésséncia permanente (o invariante).”

Nos estudos critico-dialéticos a principal concepgo de realidade estd
relacionada & idéia de totalidade concreta, ao contexto, complexo e repleto de
contradicdes.

Nessas trés abordagens, podem ser identificadas duas grandes tendéncias em
relacio 4s concepgbes de realidade. Aquela que prefere uma visdo fixista, funcional,
pré-definida e pré-determinada da realidade, ou uma visdo homogénea e ndo conflitiva
e aquela que privilegia uma visfo dindmica e contraditoria de realidade, a partir das
categorias materialistas da contradi¢io ¢ do movimento. Essas duas tendéncias,
remetem a discussdes de carater filosofico como, por exemplo, o debate entre
materialismo e idealismo e entre logica formal e logica dialética. (SANCHEZ
GAMBOA, 1987)

Em relagio a essa questdo, KOSIK (1985, p.35-36) argumenta que, se a
realidade ¢ entendida como um conjunto de fatos, de elementos simples ¢ até mesmo
inderivaveis, resulta, em primeiro lugar, que a concreticidade € a totalidade de todos os
fatos e, em segundo lugar, que a realidade, em sua concreticidade, é essencialmente
incognoscivel, visto que € possivel acrescentar a cada fendmeno ulteriores facetas e
aspectos e, mediante este constante e infinito acréscimo é possivel demonstrar z

abstratividade e a nfo concreticidade do conhecimento. Porém, se a realidade ¢é
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entendida como concreticidade, como um todo que possui estrutura propria, ( € que
portanto ndo ¢ cadtico), que se desenvolve e se cria, “ (...) decorrem certas conclusdes
metodoldgicas que se convertem em orientacdo heuristica e principio epistemologico
para estudo, (...} e avaliagiio de certas segOes tematizadas da realidade.”

Tanto as pesquisas empirico-analiticas, que optam pela descrigio, analise
quantitativa, e isolamento de varidveis para o estudo do objeto em sua maior
especificidade, quanto as pesquisas fenomenolégico-hermenéuticas que preferem o
método da compreensiio e a interpretagio, utilizam categorias fundamentadas na logica
formal, no raciocinio hipotético dedutivo, e nos principios da identidade e da ndo
contradigdo. Diferem, portanto, das preocupagdes identificadas nas pesquisas critico-
dialéticas que, utilizando categorias baseadas nos principios da logica dialética, do
movimento e da luta dos contrarios, no ato do conhecimento procuram captar a
dindmica dos fenémenos ¢ o homem em sua perspectiva historica.

As concepgbes de realidade, presentes nas dissertages sdo indicadores da visdo
de mundo dos pesquisadores. Considerada de forma mais abrangente, ¢ essa visdo que
explica e justifica as opgbes metodologicas, técnicas, tedricas e epistemologicas, feitas
por cada pesquisador. Entretanto, esse dado nfio pode ser considerado na dimensdo da
individualidade do autor e sim, como expressdo de sua pratica social, desenvolvida em
condigGes historicas especificas, socio-politico-culturais.

GOLDMAN (1979), a esse respeito, ressalta que o caréater de individualidade
que se expressa num texto ndo pode ser explicado de forma isolada, visto que qualquer
obra, seja literaria, artistica ou cientifica, é a expressdo de uma visdo de mundo, um

fendmeno de consciéncia coletiva que atinge um grau determinado de clareza
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conceitual, sensivel ou pratica, na consciéneia do artista, filosofo ou cientista. Uma
visio de mundo manifesta, portanto, um conjunto de aspiragdes, idéias e sentimentos
que reine os membros de uma classe social e 0s distingue de outras. Esses sentimentos,
aspiracbes e pensamentos, se desenvolvern a partir de condiges econbmicas e sociais
especificas, que determinam, em fitima instincia, formas de acbes e maneiras de
apreensdes da realidade, que se manifestam, por exemplo, no ato da investigacio
cientifica.
o (Concepedes de Historia

As principais concepgbes de Historia identificadas nas pesquisas empirico-
analiticas podem ser assim resumidas: 1) reduzida ao presente, vista estaticamente, ¢
limitada as ocasides de registro de depoimentos ou de aferi¢io de variaveis, nos
momentos de pré-e pos-teste; 2) concebida em nivel individual, restrita a historia do
individuo, & sua evolugiio psico-bioldgica; 3) percebida como cronologia sucessiva €
linear de fatos. Em geral, vincula-se a histéria a periodizagdo de determinados
fendmenos ou fatos ou a reconstrugéq do processo evolutivo, do desenvolvimento, do
passado ao presente e deste ao futuro, (de uma entidade, institui¢io ou modelo tedrico).

Fssas concepedes de Histéria desconsideram oS determinantes sOcio-

econdmiicos culturais que influenciam a realidade investigada. Quando fatores dessa
natureza sio por ventura abordados, surgem, apenas, como varigveis passiveis de
controle experimental.

No caso das pesquisas fenomenologico-hermenéuticas, a Historia ¢ entendida
come fruto das agBes individuais dos homens, que somadas provocam mudangas

sociais. A idéia central é, portanto, a de uma Historia cumulativa em que as mudangas
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ocorrem gradativamente. Além disso, existe 0 entendimento de que os rumos da histéria
podem ser alterados, mas isso depende do individuo, que deve, de preferéncia, iniciar
mudando a si proprio.

Contudo, a abordagem que apresenta maior diferenciacio em relagiio a
concepedio de Historia é a critico-dialética. Para esta, a histéria ¢ base da explicagdo da
realidade, e, portanto, da propria Ciéncia. A aclo coletiva dos homens, ou a praxis
social € vista como categoria epistemologica fundamental para a compreensio da
Historia. Nesta diregiio, alguns autores concebem a Histéria como movimento ou

dindmica social, ou determinagio de base econdmica que influencia a superestrutura

ideolgica, politica e social, ou, ainda, como geradora da luta de classes e possuidora de
diversos tipos de contradigbes.
¢ Concepcdes de Homem

Nas pesquisas empirico-analiticas as principais nogbes de homem manifestam
visbes empiristas, funcional-estruturalistas e sistémicas. Fundamentadas em principios
filosoficos e epistemologicos positivistas, os conceitos assumem caracterisiticas
tecnicistas-biologizantes ou psico-funcionalistas. Percebido como um ser individual,
pertencente a uma espécie, 0 homem é passivel de medigfo, analise e classificacdo.
Entende-se que, isolando uma de suas dimensdes como a biolégica, psicolégica, motora
ou cognitiva, ¢ possivel estabelecer o seu perfil, compara-lo com outros seres da mesma
espécie e programar matematicamente 0s Seus avangos. Seu carater social associa-se
unicamente aos papéis ou funcdes que desempenha na sociedade e, as relagdes que os
homens estabelecem entre si, sio reduzidas as relagdes homem-homem, ou do individuo

consige mesmo. A nogio de totalidade, quando presente, relaciona-se ac somatorio de
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partes. Além disso a tentativa de considerar a unidade do carater biologico-cultural do
homem, sobrep6e o bioldgico ao cultural e restringe este Gltimo ao ambiental.

Nas abordagens fenomenolégico-hermenéuticas, predominam as nogdes do
homem como sujeito em Interacdio com o meio-ambiente, com o contexto social, com
outros homens e consigo mesmo, ou como ator social e projeto sempre inacabado que
atua num determinado cenério ( escola, quadra, piscina), expressando seus valores,
crencas e conhecimentos. £ também visto como um ser determinado pela sua historia.
Porém esta historia limita-se 4 historia de vida e ao acumulo de experiéncias passadas.
A visdo de homem, predominante nessas pesquisas, ¢ dualista e a-historica..

Nas pesquisas critico~dialéticas o homem é entendido principalmente como
sujeito historico-social, influenciado pelas determinacdes histéricas e com poder de
transformar a realidade.

» Concepgdes de Educagiio, Educacio Fisica / Esportes, Corpo e Movimento

As concepebes de Educagdo, Educacio Fisica/ Esportes, Corpo ¢ Movimento
encontram muitas aproximagdes, dentro de cada abordagem analisada. Por esse motivo,
fiz a opciio de discuti-los num mesmo item.

Nos estudos empirico-analiticos s8o quase inexistentes as articulacdes entre as
tematicas abordadas e questdes educacionais. Mesmo assim, ora de forma explicita, ora
implicitamente, revelam-se algumas no¢des de Educagdo. Esta, predominantemente, ¢
entendida como o aprendizado de papéis e normas sociais ou como processo que tem
por fungfo basica socializar o individuo, integra-lo na sociedade, ajustar suas condutas
as expectativas sociais, através de mecanismos que busquem as mudangas desejaveis no

comportamento, a aquisicdo de conhecimentos e atitudes ¢ o dominio de habilidades
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(cognitivas, motoras € afetivo-sociais). Além disso, também identificam-se nogoes que
restrigem a Educagio aos mecanismos da aprendizagem, relacionada a cadeia estimulo-
reforgo ou, a processos que envolvem esquemas de percepeio, discriminagio, €
compreensio, com o qual estdo associados conteudos que para serem adquiridos
necessitam. de pratica, experiéncia e maturagio bio-psicologica. Uma concepgdo
sistémica de BEducagdo também esta presente nos estudos espirico-analiticos. Situada
como um subsistema dentro de sistemas mais complexos que o envolvem, cabe a
Educagio, nesse entendimento, captar, da melhor forma possivel, os mecanismos de
funcionamento desses sistemas para fazer com que 0 individuo, como parte desses
sistemas, consiga adequar-se a ele ¢ atuar com o maximo de eficiéneia e eficacia. A
Fducacio deve avaliar o contexto (ambiental), as condi¢des de entrada do aluno, o
processo e o produto. Pelos motivos expostos, pode-se afirmar que a Educacio esta,
nas pesquisas empirico-analiticas, associada & transmissio de conhecimento, a
informagfo, memorizacio ¢ reprodugio de contetdos.

Semelhante s principais concepgdes de Educacio, apresentam-se as nogdes de
ﬁducagﬁo Fisica/Esportes ¢ Movimento.

Muito embora os autores usem denominagdes diferentes (Fducacio Fisica
Escolar, Esporte Escolar, Esporte Comunitario, Esporte de alto nivel ou, simplesmente,
atividade fisica), € possivel afirmar que as concepgbes de Educagio Fisica e Esportes
estio associadas 4 melhoria da aptiddo fisica, a manutengao da saude e a prevenciio de
doencas. E também entendida como valvula de escape para os males da sociedade

moderna (estresse, excesso de trabalho, problemas posturais, dentre outros) € como
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atvidade que desempenba a fungdo de promover o equilibrio fisico, emocional ¢
intelectual,

Os conceitos de movimento humano € COTpo se entrecruzam € sd0 entendidos
em grande parte dos estudos desse grupo, na perspectiva mecénica e fisiologica. Quase
a totalidade dessas pesquisas percebe o movimento como algo que precisa ser analisado
quantitativamente e, em alguns c¢asos, em seu carater maturacional-neurologico. O
COTpo, por sua vez, € entendido como instrumento, eficiente e controlavel, de agdes €
relagbes que o individuo estabelece com 0 meio ambiente.

Essas concepgdes de Educacio Fisica/Esportes, corpo e movimento, voltadas
para a perspectiva biolégico-mecanicista, tém suporte explicito nas ciéncias exatas, nos
modelos matematicos e mecAnicos, como foi possivel perceber em alguns trechos
extraidos das dissertagfes. Dominantes na produgio cientifica dos mestrados, desde o
final dos anos 70, esses conceitos podem ser explicados a partir da propria historia da
FEducagio Fisica, em suas raizes européias, e no Processo Como foram assimilados
determinados modelos tedrico-metodologicos pela Educagio e Educacio Fisica
brasileiras, conforme demonsirou SOARES ( 1990).

As principais concepgdes de Educagdo nos estudos fenomenologico-
hermenéuticos, por sua vez, diferem daquelas identificadas no grupo anterior. Para
estes, a Bducacio ¢ um fendmeno social e ao mesmo tempo reflexo dos problemas
sociais. Enquanto fendmeno social, se circunscreve num contexio histérico determinado
¢ tem como fungiio libertar o homem a partir do desenvolvimento de sua consciéncia
critica. A Educacfio deve, ainda, visar a autonomia do homem, © dominic de

comportamentos ¢ a criagio de habitos que possam ser transferidos para outras



233

situacdes e possibilitern © desenvolvimento de interagdes comscientes € aceitaveis
socialmente. Nessa diregio, deve viabilizar, através do ensino, a co-decisic, co-
participagdo e a problematizagio de situagbes. Uma concepgo romantica da Educagdo,
mais individualista que outras desse grupo, encontra-s¢ €m alguns estudos, para 08
quais a Educagdo representa um conjunto de experiéncias e vivéncias que possibilitem a
livre expressdo, o ser livre, a riqueza de vivéncias e significados, ¢ prazer, a busca do
sentide da vida, da realizacfio do homem ¢ do auto-conhecimento. Nesta direcdo,
entende-se que o processo educacional deve ter 0 aluno como centro, num complexo de
relagbes e interagdes aluno-aluno, aluno-professor, professor-aluno.

Fssas pesquisas apresentam em comum o fato de negar o carater biologicista da
Educacio Fisica € mecinico do corpo ¢ do movimento. E recorrente o entendimento
da Educacdo Fisica como forma de Educagio. Existe, nesta nogfio, a idéia de que
através da Educagdo Fisica é possivel “humanizar o homem e a sociedade”. Além do
que, ¢ quase unanimidade o entendimento da Educacao Fisica enquanto area em crise.

A Educagiio Fisica esta relacionada ao prazer, a0 gosto pelo proprio corpo € &
integragio homem-natureza, homem-sociedade. Deve ir, portanto, ao encontro dos
anseios dos alunos € atingir os dominios afetivo, cognitivos € motor.

Como foi visto, essas pesquisas demonstram uma preocupagao mais acentuada
com as concepgdes de corpo, do que os dois outros grupos. Para contrapor a idéia de
corpo como um complexo sistema de alavancas, ressalta-se que este ¢ testemunho da
existéneia humana, expressdo cultural e simbolica, unmica e individualizada, da

verdadeira concretizagiio do ser humano.
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Do mesmo modo, ao fazerem a critica s concepgdes de movimento defendidas
pela abordagem empirico-analitica, restritas as dimensdes fisiologica e biomecinica, as
pesquisas fenomenologico-hermenéuticas referem-se, fundamentalmente, ao movimento
enquanto intencionalidade, como forma de expressio humana e como fonte de prazer €
liberdade.

Por nltimo, nas pesquisas critico-dialéticas, verifica-se a tendéncia de serem
estabelecidas as relactes entre a Educagdo, Educagio Fisica/Esportes ¢ movimento, e
destes, com o contexto séeio-econdmico-politico. Tanto a Educagdo quanto a
Educacdo Fisica sdo vistas, de maneira geral, como o processo que deve levar
educandos e educadores a se conscientizarem do papel do ato educativo ou, como
possibilidade historica de mudanca da realidade. Uma e ouira, sdo concebidas em suas
inter-relages com ¢ processo de produgdo. Contudo, nfio ¢ suficientemente explorado,
por alguns autores, ¢ carater contraditorio dessa relagdio. Isto se percebe, no
entendimento que manifestam de que a Educagdo e a Educacdo Fisica, tém sido meros
instrumentos de poder da classe dominante.

Semelhante ao que se identifica nas pesquisas fenomenologico-hermenéuticas,
varios autores desse grupo referem-se d Educagio Fisica como area em crise de
identidade, de legitimag#io ¢ de natureza epistemologica.

Com menos intensidade do que nas pesquisas do grupo anterior, encontram-se
interesses por discussdes voltadas para o corpo. Destaca-se, dentre elas, a idéia de que
o corpo expressa os condicionantes contextuals € que a sociedade determina os padrbes

de estética corporal de acordo com o8 interesses hegeménicos de cada época.
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Os estudos eritico-dialéticos tambeém criticam o paradigma biologico-
mecanicista para explicagio do movimento humano. Em contrapartida, expdem uma
concepgiio de movimento relacionada ndo apenas & dimensio fisiolégica e mecénica,
mas, também, & dimensio s6eio-cultural.

Todos os estudos desta abordagem metodologica, partitham a busca de um
entendimento da Educagio, Educagio Fisica/Esportes, Corpo e Movimento humano
numa dimensio mais critica que os estudos dos demais grupos. As questoes politicas,
referentes ao papel social do profissional da area de Educagio Fisica/Espories, sdo
iratadas de forma mais explicita. Também sio questionados valores € conceitos
impregnados na pratica pedagégica, no discurso ¢ na produgio cientifica da area, cOmo:
a relagio entre atividade fisica e sande e os conceitos de estética corporal, dentre
outros.

Pode-se aftrmar que o trago que mais os identifica € que, a0 mesmo tempo, 08
distingue das pesquisas empirico-analiticas e fenomenologico-hermenéuticas € o fato de
procurarem tratar seus objetos de investigagio na perspectiva historica e, portanto, nas
conexdes que estabelecem com a totalidade sécio-econémico-politico-cultural. Todavia,
existemn diferencas entre essas pesquisas, tanto no nivel de aproxima¢do com O
referencial teorico-metodologico da dialética materialista, quanto no grau de
aprofundamento das questoes desenvolvidas.

Apbs destacar os elementos comuns as abordagens das pesquisas, passo, 2
seguir, a discutir alguns dados do contexto historico, com a finalidade de possibilitar
uma compreensio mais ampla da construgéo das tendéncias, identificadas na produgao

cientifica dos cursos.
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No processo de andlise e sinteses foram sendo construidas ¢ definidas, pouco a
POUCO, a8 caracteristicas das trés abordagens, indicando elementos comuns, referentes i
logica das pesquisas. Entretanto, é necessario que sejam ressaltadas as inter-relacdes
existertes entre essas determinacdes logicas e suas implicagOes histéricas. No capitulo
TL, ao me referir & unidade entre o logico e o histérico, mencionei que a logica nao se
explica por ela mesma e sim pela sua historia e, ainda, que esta unidade & premissa
indispensével para a solugio dos problemas da inter-relagdo do conhecimento ¢ da
estrutura do objeto e do conhecimento da historia de seu desenvolvimento. Portanto, se
o historico pode ser compreendido como O processo de mudanca do objeto, das etapas
de seu surgimento e desenvolvimento e, se, 0 16gico significa o meio atraves do qual o
pensamento realiza a tarefa de apropriar-se do real em toda sua objetividade,
complexidade e contrariedade, para um adequado conhecimento do objeto em questéo,
é imprescindivel o estudo do processo historico real de seu desenvolvimento.

E nesse sentido, que a recuperacdo de alguns aspectos das determinagGes
historicas do objeto, discutidas no primeiro capitulo deste estudo, permite resgatar
elementos do contexto real no qual as pesquisas se construiram e, a0 Mesmo tempo, s¢

constituiram enquanto tendéncias e opgdes epistemologicas.
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1. 2. As articulagBes entre o logico e o historico: tendéncias das pesquisas €

determinagdes histéricas

As caracteristicas e tendéncias da producdo da pesquisa cientifica nos mestrados
em Educacdo Fisica no Brasil, sio methor compreendidas quando sdo levadas em
consideragio as condigbes econbmicas, politicas e sociais de nossa sociedade, no
periodo estudado. Esses fatores, mais gerais, ndo apenas influenciam o proprio
pesquisador, como sujeito histérico que é, portanto, recebendo influéncias e
influenciando diversos setores sociais com 0s quais se relaciona, mas também, define
rumos para a pos-graduacio.

Além de serem determinadas por esse contexto social mais amplo e complexo ¢
pela propria visdo de mundo do pesquisador, as caracteristicas e tendéncias da pesquisa
cientifica, também s&o influenciadas por contexios mais especificos, relacionados, por
exemplo, 4 estrutura organizacional de cada curso, marcada por um corpo docente com
caracteristicas de formagio especificas e por decisdes € normas internas, administrativas
e politicas. Fm outros termos, pela historia de cada curso, seu processo de criagdo ¢
desenvolvimento, seus avangos, limitagbes e potencialidades.

O periodo, analisado neste estudo corresponde a vigéncia do IIT PNPG. Se uma
das caracteristicas dessa fase, que se inicia na segunda metade dos anos 80, ¢ uma
maior abertura no panorama pelitico nacional que viabilizou possibilidades de mudangas
nos programas de pos-graduagio, outra ¢ o enorme ez;trave imposto pelas politicas
econdmicas 4 Ciéneia e Tecnologia no Pais, o que afeta tanto a pds-graduagio quanto a

producio cientifica que se desenvolve por seu intermedio.
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Além disso, essa fase também € marcada por varias criticas ao sisterna nacional
de pos-graduagdo, incrementado a partir dos anos 70. A analise do desenvolvimento
histérico da Pos-graduacdo no Brasil ja revelava, naquele momento, final dos anos 80,
gue ¢ sistema se, pot um lado, tentava atingir os objetivos basicos propostos, por outro,
nio consegua superar determinados problemas que o marcavam desde o inicio do
processo de institucionalizacdo dos cursos.

Um desses problemas esteve relacionado a expansio da pos-graduagao estrito-
senso, feita com niveis diferenciados de qualidade, marcada por desequilibrios de
regides, de instituighes € areas do conhecimento. Além disso, ja se observava a caréncia
de pesquisadores em determinadas 4reas, e havia problemas de indefinicdo quanto ao0s
objetivos de cada nivel de formagiio. Do mesmo modo, o tempo médio de titulaglo era
superior as expectativas das agéncias financiadoras e das orientagdes das politicas
nacionais para o setor. O alto indice de evasio do alunado, © numero excessivo de
orientandos para os pesquisadores disponiveis para orientagdo, a rigidez das estruturas
organizacionais e regimentos internos dos programas € a insuficiéncia dos recursos para
é;;lucienar problemas cromicos, por exemplo os de infra-estrutura, também foram
apontados ¢omo pontos de estrangulamento, 0 que indicava que o modelo implantado
nfio atingia, pelo menos plenamente, 0s objetivos formulados.

Esses problemas, nfo somente discutidos no meio académico, mas também
expostos no I PNPG, marcam tanto a segunda metade dos anos 80 quanto 0s
primeiros anos desta década. Acompanham, portanto, todo o periodo analisado neste

estudo.
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Como procurei demonstrar no capitulo I, o I Plano Nacional de Pés-Graduagio
{ 1975-1979), estava fortemente relacionado com o carater da politica educacional
daguele periodo, tendo, portanto, a finalidade de reforcar o sistema universitario para
formar os recursos humanos qualificados, necessarios ao desenvolvimento econémico.

E importante ndo perder de vista que o modelo de pos-graduagio incrementado
a partir do final dos anos 60 e, especialmente nos anos 70, foi criado a partir de
necessidades externas 4 Universidade. O perfil rigido desse modelo pode ser explicado,
em grande parte, pelas contradigGes inerentes 2o momento historico do periodo de
implantagdo dos cursos, marcado de forma excessiva, pelo autoritarismo. ( BRANDAO,
1977, OLIVEIRA, 1980, SANCHEZ GAMBOA, 1987, SAVIANI, 1987,
VIEIRA,1987)

Nesse contexto, socio-econdmico-politico, inscrevem-se, no interior dos cursos
de pos-graduagdo, paradigmas rigidos, que se apresentam nas estruturas dos cursos, em
seus regulamentos € normas, ¢, especialmente em sua produgdo cientifica,
predominantemente desenvolvida segundo os pressupostos da abordagem empirico-
analitica e alicercada, conseqientemente, no POSIitivismo.

Nio se pode negar, porém, que, apesar dos problemas enfrentados pela pos-
graduagio brasileira, nesse periodo, existiram, do mesmo modo, conseqiiéncias
positivas, algumas delas, inclusive, de grande impacto social. Podem ser citadas, a titulo
de exemplificagio: o aumento do mimero de laboratdrios e centros de pesquisa, a
implantagio do Plano Institucional de Capacitagio Docente (PICD, 1976), o
crescimento do nimero de doutores atuando nas universidades e a criacio de

Fundagtes Fstaduais de Amparo & Pesquisa. Em outra perspectiva, ressalta-se, também,
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a importancia desempenhada pela atitude de resisténeia, denfincia e critica, assumida
por alguns professores ¢ alunos de cursos de pos-graduagio.

Fntretanto, apesar do que fora propalado tanto no I, quanto no 11 PNPG (1982~
1985) ¢ nos demais documentos oficiais e, apesar dos avangos alcancados, a nossa
produgiio nacional de pesquisa manteve-s¢ em patamares criticos, no panorama
internacional e o modelo de pos-graduagio continuou a apresentar indicadores da
necessidade de seu redimensionamento.

A criagio dos primeiros cursos de mestrado em Educagio Fisica no Brasil,
como foi visto, seguiu a direglio geral dos cursos de nivel congénere, tanto em termos
de suas estruturas organizacionais, quanto no atrelamento as diretrizes politicas
nacionais para © setor, quanto, ainda, nos fumos seguidos pela produgéo cientifica,
gerada por seu intermédio.

A tendéncia da producio das pesquisas dos mestrados até 1987, pode ser
explicada, portanto, no CoNtexto sGcio-econdmico-politico brasileiro, que gerou, apos
1964, mudangas em varias esferas sociais, dentre elas nas politicas nacionais para a pas-
graduagio. Fatores como a organizagio dos cursos, segundo os principios norteadores
da pos-graduagio nacional, inspirada po modelo americano de pos-graduagdo e
imposta através da politica de reestruturacio do sistema educacional, vinculado 2
proposta conservadora da Reforma Universitaria, a formagdo de grande parte do corpo
docente dos cursos nos Estados Unidos ¢ a veiculagio de contetdos no interior dos
mestrados, orientados por bibliografias americanas, como resultado da importagéo
cultural, cientifica e tecnologica que dominou excessivamente o setor educacional,

contribuiram para a consolidagiio das tendéncias das pesquisas.
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Essa direcio, adotada pelas dissertacbes nos moldes empirico-analiticos, for,
marcada pelas determinagbes historicas do periodo, e, a0 mesmo {empo, determinou
nesse confexto, um modo de pesquisar que escamoteou a possibilidade de critica,
abstraiu o processo de conhecimento da dinimica social e parcializou, quantificando €
descontextualizando, a investigagio da cealidade. A analise da produgiio cientifica dos
mestrados em Educaciio Fisica da USP, UFSM e UFRJ, até 1987, revelam problemas
dessa natureza.

Um dos objetivos estabelecidos para este estudo foi, portanto, identificar quais
as principais mudangas introduzidas a partir de 1988, nesses trés primeiros cursos de
mestrado em Educacio Fisica. O propésito foi averiguar se houve alteragbes na
perspectiva epistemoldgica, das tendéncias apresentadas pelas dissertagdes defendidas
entre 1988 e 1994.

A esse respeito, verificou-se que a abordagem empirico-analitica ainda €
dominante nesses cursos, atingindo indices muito altos nos trés mestrados: 87,50% da
amostra da UFRJ, 76,20% da USP ¢ 52,94% da UFSM. Apesar disso identificou-se a
existéncia de outras abordagens, ndo encontradas na produgdo cientifica desses cursos
até 1987 Na UFSM, por exemplo, 29,41% das dissertagdes analisadas, apresentaram
abordagem fenomenologico-hermenéutica e, 17,65% adotaram a abordagem critico-
dialética. Em relagio 4 USP, 23,81% das dissertagdes estudadas foram desenvolvidas
na abordagem fenomenologico-hermenéutica. Porém, ndo foram encontradas pesquisas
critico-dialéticas, nesse mestrado. Quanto a UFRJ apenas 6,25% da amostra adotaram a
abordagem fenomenoldgico-hermenéutica e outros 6,25% desenvolveram pesquisas

critico-dialéticas.
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Fsses dados demonstram, que ocorre pouca modificacdo no perfil
epistemoldgico da produgdo cientifica dos trés primeiros mestrados em Educagio
Fisica. Permite, também, visualisar que apesar de possuir, mais da metade de sua
produgio desenvolvida na abordagem empirico-analitica, o mestrado da UFSM, da
indicios de maior abrangéncia para a construgdo de opgdes teorico-metodologicas,
alicergadas em outros referenciais. Isto, quando comparado aos mestrados da USP ¢
UFRIL

Uma melhor compreensdio do significado desses dados, pode ser obtida a partir
da recuperacio de alguns elementos da historia desses cursos, especialmente a partir do
ano de 1988,

Como pbéde ser visto, a USP, mais uma vez, d4 um importante passo na historia
da pos-graduagio estrito-senso em Educagio Fisica, criando o primeiro programa de
doutorado dessa area na América Latina. Além disso, passa a desenvolver o mestrado
com duas areas de concentragio, com caracteristicas menos abrangentes que a anterior:
Biodinimica do Movimento Humano e Pedagogia do Movimento Humano.

Alguns aspectos, porém, merecem destaque, no estudo desse programa. O
primeiro deles diz respeito 4 composi¢do do corpo docente. A analise dessa questdo
demonstrou que © programa apresenta em seu quadro um grande nGmero de
professores qualificados na propria USP, porem, em doutorados de areas relacionadas a
saide. Aqueles titulados no exterior, vinham de institui¢Ses americanas. Esses dados
mostram que, no tocante & qualificagiio profissional do corpo docente o perfil nfio foi
alterado. O mesmo se cbserva em relagdo a um segundo aspecto, que diz respeito as

linhas de pesquisa do programa. Se, por um lado, ¢ notorio a ampliagio do nimero de
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linhas, por outro, ¢ expressiva sua maior tendéncia para areas como fisiologia do
esforco, biomecanica, nutrigdo e atividade fisica, e outras do mesmo género (por ex..
condicionamento fisico, desempenho desportivo, avaliacio de resisténcia/endurance,
efeitos agudo e cronico do exercicio no sistema cardiovascular, efeitos agudo e cronico
do exercicio na inter-relagio hormonios € substratos energéticos, analise cinematica
deseritiva do movimento/diagnostico do rendimento, analise dindmica do movimento
sobrecarga externa e inferna, suplementagio nutricional e alteracdes metabolicas da
atividade fisica, etc.). Um terceiro ponto, refere-se a0 elenco de disciplinas do cursoc.
Sua analise possibilita perceber que os Departamentos de Biodindmica e de Esporte
concentram um maior nimero de disciplinas, onze € nove, respectivamente, enquanto o
Departamento de Pedagogia oferta apenas sete disciplinas, quase todas voltadas para
um campo de estudos pedagogicos especificos, relacionado a aprendizagem, aoc
desenvolvimento e controle motor € a0 processo ensino-aprendizagem. Disciplinas de
fundamentagdo mais geral como Filosofia da Educacio, Teoria Pedagogica no Esporte
¢ na Educagdio Fisica e Sociologia Desportiva, foram desativadas.

Fsses aspectos, explicam, até certo ponto, as caracteristicas das pesquisas
desenvolvidas por essa institui¢do e fornecem elementos para a compreensio, num nivel
de complexidade mais abrangente, de suas opgoes epistemologicas. Justificam,
pqrtant@, o elevado indice de pesquisas empirico-analiticas, nesse programa, a
inexisténcia de abordagens critico-dialéticas ¢ a inexpressividade numeérica, dos estudos
fenomenologico-hermenéuticos.

O mestrado da UFSM, por sua vez, também apresentou algumas modificagdes

no periodo estudado. Sua denominago foi alterada de mestrado em Educacdio Fisica,
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com érea de concentragio em Ciéneia do Movimento Humano, para Programa de Pos-

graduacio em Ciéncia do Movimento Flumano. Essa mudanga foi feita sob a alegag@o

de que,
“(...) o programa ndo estava dirigide somente a formacio de profissionais
de Educagio Fisica ou ao estude do movimente humano per se, mas
também Aqueles que trabalham em campos profissionais onde o
movimento Bumane se faz presente, como a ergonomia, daunga, artes,
esporte, reabilitaciio, medicina, engenharia, fisioterapia, enfermagem,
bisengenharia, educacio especial, etc.” (UFSM, 1993, p.11)

O Curso da UFSM, apresentou uma diversificagio maior no que se refere as
4reas e instituigGes de formagio do corpo docente, tanto em relagdo ao periodo anterior
a 1988, quanto em relagdo aos dois outros Cursos mais antigos na area (USP e UFRJ).

Porém, o mestrado desenvolvido pela UFRJ, foi o que assinalou menores
indicadores de mudancas no perfil epistemologico das dissertacdes, produzidas no
perindo. O registro do indice mais alto de pesquisas empirico-analiticas, de todos os
cursos estudados e o insignificante percentual de estudos desenvolvidos nas duas outras
abordagens, encontra algumas explicagbes nos dados expostos no capitulo anterior.
Além dos varios problemas estruturais enfrentados pelo curso, as informagdes
levantadas assinalam para o fato de, praticamente no terem ocorrido alteragbes
substanciais na fase analisada. Foram realizadas modificagdes, na denominacdo das
areas de concentragio e de algumas disciplinas e na distribuigdo destas disciplinas numa
outra estrutura organizacional, todavia, pelo carater formal assumido, ndo foram
suficientes para imprimir uma outra diretriz na producdo cientifica do curso.

Como parte dos objetivos deste estudo, também foram sistematizadas

informacBes a respeito dos novos mestrados e de suas produgdes cientificas. Procurei,
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com isso, identificar tendéncias, na perspectiva epistemologica, das dissertagdes
defendidas e suas implicagBes com os determinantes historico-sociais.

Foi possivel verificar que o0s mestrados da Unicamp, UFRGS e UFMG,
apresentam pontos em comum ¢ alguns aspectos divergentes. Em relacio aos objetivos
desses cursos, ndo foram cbservadas diferencas fundamentais, nem entre eles, nem
entre os demais cursos da area. Seguem, portanto, as orientagdes gerais elaboradas nos
documentos oficiais para a pos-graduacdo, segundo 0s quais, os cursos devem visar a
formacdo de pessoal especializado para o exercicio do magistério superior €, ao
mesmo tempo, a preparagio do pesquisador.

No que se refere & distribuicdo das disciplinas na grade curricular, a estrutura
organizacional dos mestrados da Unicamp e da UFMG, seguem o modelo convencional
da pos-graduagdo e estfio divididas em duas areas: de concentracio e de dominio
conexo. O mestrado da UFRGS, distribui as disciplinas nos, assim chamados “micleos
progressivos do saber”: Fundamental, Comum e Especifico.

Observa-se que os mestrados da Unicamp e da UFRGS apresentam, desde o
’\momento em que foram criados, preocupagdo com uma maior diversificacio quanto as
4reas de concentracio oferecidas. No caso da Unicamp, 0 curso iniciou suas atividades
com quatro areas: Estudos do Lazer, Educago Motora, Ciéncias do Esporie e
Atividade Fisica ¢ Adaptacio. O mesmo ocorreu na UFRGS, cujo mestrado, também,
foi iniciado com quatro areas de concentragdo: Desenvolvimento Humano ¢ Educacdo
Fisica, Exercicio ¢ Safide, Movimento Humano ¢ Educaciio e, Ensino ¢ Educagio
Fisica. Além de um maior oferecimento de areas, verifica-se, que algumas delas estdo

voltadas para assuntos que, ainda, nfio haviam sido priorizados nos demais cursos de
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mestrado, como por exemplo 08 estudos do lazer e da atividade fisica adaptada &
pessoa portadora de deficiéneia.

O mesmo fato nfo é observado no mestrado da UFMG. Criado com uma tnica
srea de concentragio, denominada Ciéncias do Esporte e uma subarea em Treinamento
Esportivo, este curso nao apenas limita a alternativa do mestrando a uma s6 perspectiva
de formaciio, como tambérm, reforga um trago caracteristico nos primeiros mestrados
da drea a énfase em aspectos voltados para o esporte ¢ para 0 treinamento.

Qutro ponto que merece apreciagio ¢ a alternativa, dada aos mestrandos da
Unicamp, de realizagio de disciplinas ndo apenas oferecidas pelo programa de
mestrado, mas por outros cursos de pos-graduagiio da universidade, ou mesmo de
outras instituiges. Esta possibilidade, prevista no Regimento Interno do Curso, quando
concretizada, permite uma Taior flexibilidade para o mestrando na escolha de
disciplinas, inclusive de outras 4reas de conhecimento.

A observacio atenta do elenco de disciplinas oferecidas pelos novos mestrados,
permite concluir que segue-s¢ 0 padrdo ja existente nos cursos mais antigos. De fato,
existe muita similaridade entre a grade curricular desses novos cursos € aquelas
propostas pelos trés primeiros mestrados. No caso da UFRGS, podem ser citadas as
seguintes  disciphinas: Desenvolvimento  Humano, Desenvolvimento Motor,
Aprendizagem  Motora, Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica,
Cineantropometria, Tecria do Treinamento Fisico, Psicologia do Esporte, Cardiclogia
do Esporte, Medicina do Fxercicio, Fisiologia do Exercicio. Na UFMG, podem ser
destacadas: Teoria do Treinamento, Métodos de Controle do Rendimento, Programas

de Treinamento Esportivo, Psicologia do Treinamento Esportivo, Pedagogia do
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Treinamento Esportive, Biomecdnica do Esporte, Tépicos Especiais da Fisiologia do
Esporte, Bioguimica do Exercicio, Prevenciio e Reabilitagdo no Esporte, Metodologia
da Pesquisa, Medidas e Avaliagio no Esporte, Didatica Geral do Esporte, Fisiologia
do Exercicio, Aprendizagem Motora, Psicologia do Esporte, Sociologia do Esporte,
Cardiologia do Esporte. No caso da Unicamp, ressaltam-se: Fundamentos Biolégicos
aplicados & Educago Fisica; Fisica do Movimento Humano, Aprendizagem Motora,
Tépicos de Fisiologia do Exercicio, Psicologia Esportiva, Psicopedagogia ¢ Educagao
Fisica.

Apesar das denominages nfio serem exatamente as mesmas, a leitura das
ementas e/ou programas dessas disciplinas, indica que se trata de propostas
semelhantes. Além disso, esse fato revela, pelo niimero e tipo de disciplinas oferecidas,
a aproximacdo dessas novas propostas de mestrado, com os modelos implantados na
USP, UFSM ¢ UFRJ, em fins dos anos 70 e inicio dos anos 80.

Todavia, ¢ importante destacar que no caso dos mestrados da Unicamp ¢
UFRGS, além dessas disciplinas mais comuns aos cursos da area, outras, com
caracteristicas mais diversificadas também foram oferecidas. No caso da Unicamp
destacm-se: Estudos Dirigidos em Teoria da Educagdo Fisica, Historia da Educagdo
Fisica no Brasil, Epistemologia da Motricidade Humana. Na UFRGS, destacam-se.
Teoria da Educagiio Fisica, Conhecimento, Saude e Educagio € Historia dos Esportes.

A analise desses e de outros itens discutidos no capitulo I, deste estudo, levam a
reflexiio sobre, até que ponto sdo novos, os novoes mestrados da 4rea de Educagdo
Fisica/Esportes? De fato, estes surgiram mais recentemnente, e em um momento politico

mais favoravel 4 elaboracdo de propostas de pos-graduagio mais flexiveis, visto que
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sfio criados no final dos anos 80. Além disso, como procurei demonstrar, apresentam
alguimas caracteristicas mais diversificadas do que aquelas verificadas nos modelos mais
convencionais. Comtudo, ainda estdo presentes, nesses cursos, de forma muito
marcante, aspectos ja criticados nos Cursos criados no final dos anos 60 e durante 08
anos 70. &

A produgdo cientifica desses novos Cursos demonsira por um lado, essa
tendéncia 3 mudanca de paradigmas, O que, entretanto, ndo se manifesta de forma
homogénea nos trés cursos, e, por outro lado, a manutengdo de concepgdes € modelos
de pesqiisa, hegemOnicos Nesse setor. Os dados percentuais, apresentados 2 seguir,
j4 citados anteriormente, exemplificam esse fato.

As pesquisas empirico-analiticas, também foram predominantes nesses trés
cursos. Destes, 0 que apresentou o maior indice, foi a UFMG ( 75%), seguido da
UFRGS (50%) e Unicamp (40%). Porém, esses Mesmos Cursos, apresentam 25% de
suas dissertagbes, desenvolvidas na abordagem fenomenologica-hermenéutica. Além do
que, na Unicamp registrou-se o maior percentual de pesquisas critico-dialéticas
(33,33%). Na amostra da UFRGS, o indice foi de 17,65%. Porém, nas dissertagdes da
UFMG, ndo foram encontradas pesquisas com €ssa abordagem.

Os resultados obtidos neste estudo e as informagdes sistematizadas ao longo de
seu desenvolvimento, demonstram que, $©€ ¢ possivel olhar com otimismo para a
questio da pOs-graduagdo em Educagio Fisica no Brasil e sua producio cientifica, €,
entretanto, necessario cautela.

O otimismo pode advir de uma analise quantitativa, que revela dados positivos,

tanto em relagio ao crescimento do nimero de cursos de mestrado, quanto & criagio de
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cursos de doutorado, e, ainda, quanto 20 incremento da produgdo cientifica
desenvolvida no interior dos programas. Para uma area com tradigdo historica dirigida
para o “fazer corporal”, para 2 pritica, a forga muscular e 0 desempenho atlético, esses
dados sdo com certeza relevantes por construirem concepgbes  diferentes, das que
foram estabelecidas, diminuindo, assim, o fosso existente entre o pensar € O agir, 0
saber pratico e o saber intelectual, ou de modo mais abrangente, entre a pratica € a
teoria.

Do mesmo modo, constitui fator favorével verificar que, numa area do
conhecimento construida historicamente por influéncias militaristas, biologicistas €
mecanicistas, marcada de forma contundente pelo positivismo e atrelada a Mecanismos
e modelos autoritarios, ganham espago perspectivas mais criticas de desenvolvimento
da produgio cientifica.

A cautela e preocupacio, porem, relacionam-se, em primeiro lugar, a uma
reflexio, ainda, pautada em pardmetros quantitativos, quando se observa que é infima a
participacdo das pesquisas critico-dialéticas no quadro geral da produgdo cientifica dos
mestrados. Pode-se dizer que, se ¢ verdadeiro afirmar que ha uma perspectiva de
reonientagdo do perfil epistemolégico~metodok’)gico da producdo de pesquisas na pos-
graduagio estrito-senso, € também verdadeiro que essas modificacoes se dio a passos
muito lentos.

Em segundo lugar, para compreender com malor profundidade a produg@o
cientifica dos cursos, ndo se pode perder de vista o momento historico, no qual se

desenvolve essa atividade social. Nesse¢ aspecto, mais uma vez, observa-se que as
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influéncias do passado estdio mais proximas daquilo que se produz no interior dos
cursos, do que as determinagdes do presente € as perspectivas futuras.

Os inameros acontecimentos ocorridos no panorama nacional no periodo de
1088 a 1994, alguns deles descritos no capitulo I, ndo abalam de forma expressiva a
produgdio cientifica desenvolvida no interior dos mestrados.

Além disso, mesmo os problemas ja abordados no I PNPG e que dizem
tespeito as condigBes para a implementagdo da melhoria da qualidade do sistema, néo
foram devidamente considerados, salvo raras excegbes, nem pelos cursos em
desenvolvimento ha mais tempe, nem pelos “novos”™ cursos. Apesar de bastante ténues,
algumas iniciativas na diregéo das mudancas sugeridas, tanto no meio académico,
quanto no proprio I PNPG, foram identificadas, apenas nos mestrados da UFSM,
Unicamp e UFRGS.

A tendéncia da abordagem empirico-analitica, dominante em todos os cursos
analisados, demonstra o quanto concepgoes e principios conservadores continuam se
mantendo e seguem orientando os rumos da pos-graduagio nessa area.

De fato a pesquisa desenvolvida no espago da pos-graduagio brasileira, pode ter
um valor essencial, para a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. Entretanto, €
necessario que se explicitern suas limitagbes e potencialidades, para que possam ser
definidos com maior clareza a unidade entre sua relevéncia cientifica ¢ contribui¢do
social. E nessa perspectiva que se faz imprescindivel a continuidade das investigagdes
critico-epistemolodgicas.

Apesar das limitaghes que se explicam tanto pelas restricBes proprias da

investigagiio académica, quanto pelas minhas limitagbes pessoais, espero, a0 tornar
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publico este relatério dos estudos desenvolvidos ao longo desses anos, ter contribuido
COm mals um passo nessa direcio. Espero, também, que o tempo e a exposigiio deste
texto 4 critica me possibilitem encontrar os caminhos para superar os problemas e

lacunas identificados.
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Amostra 07
AUTOR: GIOVANI DE LORENZI PIRES.
TITULO: Educacio Fisica Escolar: concepgdes ¢ pratica pedagogica.
ORIENTADOR: Silvino Santin.
DATA DE DEFESA: 28/12/90/
NUMERO DE PAGINAS: 186p.

Amostra 08

AUTOR: ELIANE PARDO CHAGAS.

TITULO: Educagio Fisica: reflexo das concepgbes dominantes sobre 0 controle do corpo
feminine.

ORIENTADOR; Haimo Hartmuth Fensterseifer.

DATA DE DEFESA: 19/12/91.

NUMERO DE PAGINAS: 208p.

Amostra 09

AUTOR: ANA CRISTINA DE DAVID.

TITULO: Um novo método fotogramétrico adequado a analises biomecénicas:
comparagio com o método DLT (transformago linear direta).

ORIENTADOR: Joio Carlos Pio da Fonseca.

DATA DE DEFESA: 13/03/92.

NUMERO DE PAGINAS: 175p.

Amostra 10
AUTOR: IRACEMA SOARES DE SOUSA.
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TITULO: Elementos crticos para elaboragao de uma teoria pedagogica da Educacio
Fisica Escolar: um estudo nas escolas publicas do municipio de Aracaji (SE). ‘
ORIENTADOR: Haimo Hartmuth Fensterseifer.

DATA DE DEFESA: 25/12/92.

NUMERQ DE PAGINAS: 354p.

Amostra 11

AUTOR: SOLANGE LACKS.

TITULO: Educacio Fisica Escolar: um estudo de caso.
ORIENTADOR: Ingrid Dittrich Wiggers.

DATA DE DEFESA: 11/03/93

NUMERO DE PAGINAS: 242p.

Ameostra 12

AUTOR: JONATAS DE FRANCA BARROS.

TITULO: Fstudo dos efeitos da sobrecarga entre as etapas de um programa de
reabilitacio cardiaca. ,

ORIENTADOR: Aluisio Otévio Vargas Avila.

DATA DE DEFESA: 25/03/93.

NUMERO DE PAGINAS: 183p.

Amostra 13

AUTOR: ANDRE LEONARDO SEVERO.

TITULO: Niveis de ansiedade em nadadores juvenis de ambos os sexos, no Estado do
Parand.

ORIENTADOR: Ruy Jornada Krebs.

DATA DE DEFESA: 14/01/94.

NUMERO DE PAGINAS: 80p.

Amostra 14

AUTOR: ANTONIO RENATO PEREIRA MORO.

TITULQO: Distribuicio do peso corporal do sujeito na posi¢io sentada: um estudo de trés
situagbes experimentais simuladas por um protétipo.

ORIENTADOR: Aluisio Otavio Vargas Avila.

DATA DE DEFESA: 04/03/94.

NUMERO DE PAGINAS: 137p.

Ameostra 15

AUTOR; ADAUTO JOAOQ PULCINELLL

TTTULO: A visio das empresas gaiichas sobre as atividades fisico~desportivas na
empresa.

ORIENTADOR: Renan Maximiliano Fernandes Sampedro.

DATA DE DEFESA: 07/03/94.

NUMERO DE PAGINAS: 134p.
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Amostra 16
AUTOR: FRANCISCO IVORI DALLA COSTA.
TITULO: Relagio entre tabagismo, condigdo fisica e alguns testes de fungdo pulmonar
nos soldados da Brigada Militar de Santa Maria.
ORIENTADOR: Renan Maximiliano Fernandes Sampedro.
DATA DE DEFESA: 17/08/94.
NUMERO DE PAGINAS:

Amostra 17

AUTOR: MIRIA SUZANA BURGOS,

TITULO: A ludicidade no processo de construgao da subjetividade: contribui ou reprime?
ORIENTADOR: Haimo Hartmuth Fensterseifer.

DATA DE DEFESA: 06/10/94.

NUMERO DE PAGINAS: 253p.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

AREA DE CONCENTRACAQ: Bases Biomédicas da Educacio Fisica / Biociéncias da
Atividade Fisica

Amostra 01

AUTOR: Estélio Henrique Martin Dantas.

TITULO: Proposta tedrica de um modelo de treinamento para aplicagio em academias de
ginastica.

ORIENTADOR: . Manoel José Gomes Tubino.

DATA DE DEFESA: 17/06/88.

NUMERO DE PAGINAS: 151p.

Amostra 02

AUTOR: Paulo Ferreira Pinto.

TITULO: A influéncia da percepgio plantar no deslocamento do cego congénito.
ORIENTADOR: . Mario Donato D’ Angelo.

DATA DE DEFESA: 19/01/89.

NUMERQO DE PAGINAS: 6%.

Amostra 03

AUTOR: Paulo Roberto Bassolhi.

TITULO: O idealismo e o materialismo na Educagdo Fisica.
ORIENTADOR: Katia Branddo Cavalcanti.

DATA DE DEFESA: 13/03/89.

NUMERO DE PAGINAS: 156p.

Amostra 04
AUTOR: Anselmo José Perez.
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TITULO: Estudo do comportamento da frequéncia e do comprimento da bracada de
nadadores de diferentes niveis competitivos em fungdo da velocidade atingida no nado
crawl.

ORIENTADOR: . Mario Donato D’ Angelo.

DA:’I‘A DE DEFESA: 02/05/89.

NUMERO DE PAGINAS: 104p.

Amostra 05

AUTOR; José Antdnio Caldas Teixeira.

TITULO: Estudo comparativo da fungdo ventricular esquerda durante um exercicio
isométrico sustentado de diferentes massas musculares.

ORIENTADOR: Attila Jozsef Flegner / Mauricio José Leal Rocha.

DATA DE DEFESA: 17/05/90.

NUMERO DE PAGINAS: 281p.

Amosira 66

AUTOR: José Inacio Salles Neto.

TITULO: Influéncia de dois programas distintos de salto em profundidade no resultado
do salto vertical sem contra-movimento e do salto vertical com contra-movimento.
ORIENTADOR: Mério Donato D’ Angelo.

DATA DE DEFESA: 04/12/91.

NUMERO DE PAGINAS: 92p.

Amestra 07

AUTOR: Marcos Santos Ferreira.

TITULO: Atletismo e promogdo da saide nos livros-texio brasileiros.
ORIENTADOR: Alfredo Gomes de Faria Jr.

DATA DE DEFESA: 19/03/93.

NUMERQO DE PAGINAS: 205p

Amostra 08

AUTOR: Fernando Augusto Monteiro Sabéia Pompeu.

TITULO: Proposta de protocolo ergométrico para a determinacio da curva de acimulo
do lactato sanguineo em pista de atletismo.

ORIENTADOR: Attila Jozsef Flegner.

DATA DE DEFESA: 21/03/94.

NUMERO DE PAGINAS: 454p

AREA DE CONCENTRACAQ: Didatica da Educago Fisica / Pedagogia da Educagio
Fisica e dos Esportes
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Amostra 09

AUTOR: Vera Sandra Machado Henrique de Souza.

TETULO: Causas da perda da motivagdo do professor de Educacio Fisica e da qualidade
de suas aulas, no segundo segmento do primeiro grau.

ORIENTADOR: Maurette Augusto.

DATA DE DEFESA: 15/04/88.

NUMERO DE PAGINAS: 30p.

Amosira 10

AUTOR: Roseny Maria Maffia.

TITULO: A aprendizagem dos nados crawl e peito e os efeitos de sua transferéncia sobre
o desempenho dos nados borboleta ¢ costas.

ORIENTADOR: Vera Licia SimGes da Silva.

DATA DE DEFESA: 22/12/88.

NUMERO DE PAGINAS: 97p.

Amostra 11

AUTOR: Wemerson de Amorim.

TITULO: Avaliacio do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade
Federal de Juiz de Fora: a percepgiio dos egressos.

ORIENTADOR: Fernanda Barroso Beltrdo.

DATA DE DEFESA: 31/07/89.

NUMERQ DE PAGINAS: 106p.

Amestra 12

AT'TOR: Maura Monteiro de Moraes.

TETULO: Analise preliminar da adequaggo do teste de proficiéncia motora de Bruininks-
Oseretsky.

ORIENTADOR: Vernon Furtado da Silva.

DATA DE DEFESA: 11/04/90.

NUMERO DE PAGINAS: 128p.

Amostra 13

ATUTOR: Paulo Marcelo Soares de Macedo.

TITULO: Sistema de mensuragdo do desempenho motor dos alunos da disciplina
basquetebol masculine de Educagio Fisica curricular da Universidade Federal de Santa
Catarina.

ORIENTADOR: . Luiz Guilherme Baird Abtibol.

DATA DE DEFESA: 29/04/91.

NUMERO DE PAGINAS: 176p.

Amostra 14
AUTOR: Almir Menezes Silvares.
TITULO: O tamashiwari: da alienagio 4 deformagdo fisica. Uma avaliagdo.
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ORIENTADOR: Vinicius Ruas Ferreira da Silva.
HA}TA DE DEFESA: 23/04/92.
NUMERO DE PAGINAS: 7Zp.

Amostra 15

AUTOR: Chuno Wanderlei Mesquita.

TITULO: Identificacio de incidéncias autoritarias existentes na pratica do judd e
utilizadas pelo professor.

ORIENTADOR: Waldyr Lins de Castro.

DATA DE DEFESA: 01/02/94.

NUMERQ DE PAGINAS: 129,

Ameostra 16

AUTOR: Teresa Cristina Raposo Alentejano.

TITULO: Estudo comparativo descritivo da natagdo sincronizada - medidas
antropométricas, par&émetros fisiologicos, qualidades fisicas e tipos de treinamento
preconizados.

ORIENTADOR: Attila Jozsef Flegner

DATA DE DEFESA: 07/10/94.

NUMERO DE PAGINAS: 146p.

[NIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

Amostra 01

AUTOR: APARECIDA MARIA CATAI

TITULO: Adaptagdes cardio-respiratorias em atletas. Estudo das diferentes fases do
treinamento fisico.

ORIENTADOR:Prof° Dr. Lourengo Gallo Jr.
DATA DE DEFESA:27/02/92
AREA DE CONCENTRACAO: Atividade Fisica e Adaptacdo.

Amestra 02

AUTOR: VERA APARECIDA MADRUGA FORTI

TITULO: Adaptagdes cardio-respiratorias a0 treinamento fisico aerobio em mulheres na
menopausa: estudo longitudinal e transversal.

ORIENTADOR:Prof® Dr. Lourengo Gallo Jr.
QATA DE BEFESA:27/05/9§
AREA DE CONCENTRACAO: Atividade Fisica ¢ Adaptagio.

Amostra @3’ A
A‘gJTOR: SERGIO CORREA TAVARES
TITULO: A reclusio pubertaria no Kamayura de Ipawu - um enfoque bio-cultural.
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ORIENTADOR:Maria Beatriz Rocha Ferreira.
DATA DE DEFESA:13/04/94
AREA DE CONCENTRACAQ: Atividade Fisica e adaptagio

Amostra 04

AUTOR: WANDERLEY MARCHI JUNIOR

TITULO: Classificacio das tendéncias da Educago Fisica: uma abordagem filosofica -
educacional e ideologica.

ORIENTADOR: Antonia Dalla Pria Bankoff

DATA DE DEFESA:20/12/94

AREA DE CONCENTRACAQ: Atividade Fisica e adaptagdo

Amostra 05

AUTOR: ELIZABETH PAOLIELLO MACHADO DE SOUZA.

TITULO: A busca do anto-conhecimento através da consciéneia corporal: uma nova
tendéncia.

ORIENTADORA: Prof? Dra. Lucila Schwantes Arouca.

DATA DE DEFESA:1l/ 12/92;
AREA DE CONCENTRACAO: Educagio motora.

Amostra 06
AUTOR: PAULO DA TRINDADE NERYS DA SILVA

TITULO: Avaliagio da aprendizagem em Educagio Fisica na Escola de 19 grau.

Orientadora; Prof? Dra. Maria Beatriz Rocha Ferreira
DATA DE DEFESA.: 18/02/9§
ARFEA DE CONCENTRACAQ: Educagio motora.

Amgstra 07

AUTOR: RUTE ESTANISLAVA TOLOCKA

TITULO: Atividade motora e a pessoa acometida por traumatismo medular
ORIENTADOR: Ademir de Marco

DATA DE DEFESA:05/12/94

AREA DE CONCENTRACAO: Educagio motora.

Amostra 08
AUTOR: LEILA MIRTES SANTOS DE MAGALHAES PINTO
TITULO: A recreacio/lazer e a Educacdo Fisica: a manobra da autenticidade do jogo.

ORIENTADOR:Prof® Dr. Antdnio Carlos Bramante
I?ATA. DE DEFESA:13/04/92.
AREA DE CONCENTRACAQ: Estudos do Lazer.

Amostra 09
A?’?OR; YARA MARIA DE CARVALHO
TITULO: O mito atividade fisica/saude
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ORIENTADOR: Prof® Dr. Gastio Wagner de Souza Campos.
DATA DE DEFESA:20/12/93
AREA DE CONCENTRACAO: Estudos do Lazer.

Ameostra 10

AUTOR: ALFREDO FERES NETO.

TETULO: Interesses fisicos no lazer: a influéncia do esporte de alto rendimento para a
crianca na relacdo lazer - escola - processo educativo.

ORIENTADOR: Nelson Carvalho Marcellino

DATA DE DEFESA:12/09/94

AREA DE CONCENTRACAQ: Estudos do lazer

Amostra 11
AUTOR: FLAVIA MARIA SERRA GHIROTTO
TEITULO: Aspectos epidemiologicos das lesbes desportivas no voleibol.

ORIENTADOR: Prof° Dr. Aguinaldo Gongalves.
DATA DE DEFESA:OQ/OB/Q%.
AREA DE CONCENTRACAQ: Ciéncias do Esporte.

Amostra 12
AUTOR: SERGIO AUGUSTO CUNHA.
TITULO: Metodologia para andlise cinematica da corrida

ORIENTADOR:Prof® Dr. René Brezikofer
DATA DE DEFESA:28/05/93 ,
AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias do Esporte.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.

AREA DE CONCENTRACAO: EXERCICIO E SAUDE

Ameostra 01

AUTOR DANIELA LOPES DOS SANTOS.

TITULO: Influéncia do exercicio fisico intenso de curta duragiio sobre a memoria
recente.

ORIENTADOR: Jorge Pinto Ribeiro.

DATA DA DEFESA: 29/06/94.

NUMERO DE PAGINAS: 98p.

AREA DE CONCENTRACAQ: Exercicio e Saide.

Amostra 02
A?IT@R: SILVANA VILODRE GOELLNER.
TITULO: O método francés e a Educaglo Fisica no Rrasil; da caserna & escola.
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ORIENTADOR: Adroaldo César de Aratjo Gaya.

DATA DA DEFESA: 01/04/92.

NUMERO DE PAGINAS: 222p..

AREA DE CONCENTRACAO: Ensino e Educagio Fisica

Amostra 03

AUTOR: FERNANDA MARTINS MARQUESAN.

THFULO: Postura corporal ¢ tempo laboral: da teoria mecanica para a teoria dos sistemas
dinfmicos.

ORIENTADOR: Ricardo Demétrio de Souza Petersen.

DATA DA DEFESA: 30/11/93.

NUMERO DE PAGINAS: 79p.

AREA DE CONCENTRACAO: Movimento Humano ¢ Educagdo.

Amostra 04 ,
AUTOR: SIMONE NUNES AVILA.
TITULO: As implicagbes da paramedicina na identidade do fisioterapeuta.

ORIENTADOR: Juan José Mourifio Mosquera.
QQTA DE DEFESA: 17/06/94.

NUMERO DE PAGINAS: 96p.
AREA DE CONCENTRACAQ: Desenvolvimento Humano e Educaco Fisica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Amostra 01

AUTOR: ULISSES DE PAULA FILHO

TITULO: Efeito do exercicio aerébio de alta intensidade até a exaustio sobre o tempo de
reacio auditiva, o tempo de reagdo visual e a fadiga mental avaliada através da frequéncia
de vibragdo e fusdo.

ORIENTADOR: Dietmar Martin Samulski

DATA DE DEFESA: 31/05/93

NUMERO DE PAGINAS: 124p.

AREA DE CONCENTRACAO: Ciéncias do Esporte

Ameostra 02

AUTOR: MARCOS MOURA TEIXEIRA

TEITULO: Efeitos da aclimatagio ao calor sobre respostas fisiologicas durante exercicio
realizado em ambienie termoneutro.

ORIENTADOR: Emerson Silami Garcia

DATA DE DEFESA: 02/12/93

NUMERO DE PAGINAS: 102p.

ARFEA DE CONCENTRACAO: Ciéncias do Esporte
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Amostra 03

AUTOR: ELIZABETE DE FATIMA COSTA ROSSETE
TITULO: O julgamento da gindstica ritmica desportiva
ORIENTADOR: Maria Glaucia Costa Branddo

DATA DE DEFESA: 29/04/94

NUMERO DE PAGINAS: 106p.

AREA DE CONCENTRACAQ: Ciéncias do Esporte

Amostra 04

AUTOR: MARCIA NETTO MAGALHAES ALVES

TITULO: Efeitos da cafeina e do triptofano sobre o tempo total de exercicio, 2
temperatura corporal, varidveis respiratérias, frequéncia cardiaca € percep¢do subjetiva do
esforgo.

ORIENTADOR: Luiz Oswaldo Carneiro Rodrigues

DATA DE DEFESA: 18/11/94

NUMERO DE PAGINAS:
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ANEXO 02

FICHA AUXILIAR NO REGISTRO DE INFORMACOES REFERENTES AS
DISSERTACOES

1-IDENTIFICACAO:

AUTOR:

TITULO:

UNIVERSIDADE:

FACULDADE/ DEPARTAMENTO:
AREA DE CONCENTRACAO ( )
ORIENTADOR:

DATA DE DEFESA:

2. NIVEL TECNICO:

2.1- TEMATICA CENTRAL :

2.2- CARACTERIZACAO DA PESQUISA:

2. 3- TECNICAS UTILIZADAS NA COLETA DE DADOS:

2 4- INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS

5 5. PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NO TRATAMENTO DOS DADOS:

3.NIVEL METODOLOGICO:

3.1-PRINCIPAIS PASSOS E PROCEDIEMNTOS ADOTADOS:
3.2- TIPO DE ABORDAGEM:

EMPIRICO-ANALITICA ( )
FENOMENOLOGICO-HERMENEUTICA ( )
CRITICO-DIALETICA { )

OUTRA ( ¥

4-NIVEL TEORICO:

4.1- PROBLEMAS PRIVILEGIADOS:

4.1.1- PROBLEMAS EDUCACIONAIS PRIVILEGIADOS:

4.1.2- PROBLEMAS RELACIANADOS A EDUCACAO FISICA/ ESPORTES/LAZER
PRIVILEGIADOS

PROBLEMAS SOCIAIS PRIVILEGIADOS:

4.2- CRITICAS DESENVOLVIDAS:
4.3-PROPOSTAS APRESENTADAS:
4.4-AUTORES MAIS CITADOS:

5, NIVEL ;:Plsmmcxmmm:
5.1- CRITERIOS DE VALIDACAO CIENTIFICA:
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5.2- CONCEPCAO DE CAUSALIDADE:
5.3- CONCEPCAQ DE CIENCIA
5.4- PRESSUPOSTOS LOGICO-GNOSIOLOGICOS/ RELACAO SUJEITO-OBJETO.

5.5-PRESSUPOSTOS ONTOLOGICOS:

5.5.1- CONCEPCAQ DE HOMEM:

5.5.2- CONCEPCAOC DE HISTORIA

5.5.3- CONCEPCAQ DE REALIDADE:

5.5.4- CONCEPCAQO DE EDUCACAQ:

5.5.5- CONCEPCAO DE EDUCACAQ FISICA/ESPORTES:
5.5.6- CONCEPCAQ DE MOVIMENTO:
5.5.7-CONCEPCAQ DE CORPO:

OBSERVACOES:



