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RESUMO

AZEVEDOQO, Leny Cristina Soares Souza. Escola Normal “Carlos Gomes”: memdria
e formacdo de professores.Tese de Doutorado, Faculdade de Educagdo,Universidade
Estadual de Campinas,2005.

Com este trabalho de pesquisa procuro analisar a histéria da Escola Normal Carlos
Gomes de Campinas ( S P), pela via das memoérias de formacdo de professores para as
séries iniciais da rede publica de ensino, entrecruzando vozes de dois depoentes ( Célia, ex-
aluna e Marques, ex-professor) com as vozes dos republicanos e educadores do periodo.

Com base nessas associagdes, busco também examinar os sentidos da tradicdo que
abarcam as memorias de Célia e Marques que realizaram suas praticas escolares nesta
escola e sua articulagdo as questdes politico — pedagégicas do Estado Republicano. O tema,
que € parte do processo de modernizacdo conservadora de democratizagdo da escola
publica, permite a ampliacdo do debate educacional, pois propde o desafio de conhecer e
reconhecer potencialidades da formagdo docente, explicitar os saberes e préticas
incorporadas as memorias pessoais e sociais dos sujeitos envolvidos.

No percurso da memdria, as narrativas integram presente, passado e futuro,
num processo de busca constante de significado, intervindo nido s6 na ordenacdo de
vestigios, mas também na sua releitura. No estudo histérico da memoria, as
experiéncias educacionais dos depoentes estio ancoradas no registro da atmosfera
material da escola e na pluralidade de sentidos culturais, politicos que exigem reflexao
quanto a sua natureza.

As fontes secunddrias produzidas sobre o tema mantiveram o didlogo com as fontes
primdrias que testemunham a época (legislacdes, jornais, literatura, fotografias,
depoimentos de ex-aluna e ex- professor), para examinar a producdo da histéria da
educagdo brasileira e trazer algumas explicacOes acerca das histérias de formacdo que
atravessam a vida dos sujeitos da escola. Face a tais consideracdes, torna-se imprescindivel
ressituar, no contexto educacional, as iniciativas para implantar essa escola de formacao de
professores e refletir sobre as afetividades construidas no contexto liberal pedagdgico que
vai sendo delineado na Primeira Republica, objetivando construir signos de nacionalidade e
marcas de brasilidade nos futuros jovens professores.

Palavras — chave: Memoria — Histéria da Educacdo — formacgao de professores — Escola
Puablica — Idéias Pedagégicas



ABSTRACT

Carlos Gomes School: Memory and teacher training. PhD thesis, Faculty of
Education, Unicamp, 2005.

With this research project I try to analyze the history of the Carlos Gomes School in
Campinas ( SP ) through the memories of the teachers being prepared for the beginning
levels of the state educational system. Two people were interviewed ( Célia, a former
student of that school, and Marques, a teacher who used to work there). These were
triangulated with the comments made by Republicans and teaching professionals of that
time.

By making use of the data mentioned before, it is my aim to examine the concepts of
tradition that permeate the memories of Celia and Marques, whose teaching practice took
place in the school relating them to the political pedagogical questions of the Republican
State. The topic, wich is part of the conservative modernization process of democratization
of state schools, makes it possible to spread the educational debate, as it is challenging to
know and recognize the teaching training, to make explicit this practice and knowledge and
to incorporate them to the personal and social memories of the subjects involved in the
research project.

Throughout the interviews the narratives mix present, past and future, as the subjects
continuously strive to make sense, which not only interferes in the order events, but in their
reading. In the historical study of memory, the educational experiences of the interviewees
are anchored in the register of the material atmosphere of the school and the plurality of
cultural and political sense that demands reflection of its nature.

The secondary sources produced about the topic have been linked to the primary ones,
that is, records form the time studied: the laws, newspapers, literature, photographs, as well
as the interviews with Celia and Marques. This was done to examine the production of the
history of Brazilian education in an attempt to explain the history of teacher training that
took place during the lives of the teachers and students of that school. Taking this into
consideration, it is essential to place in the educational context the initiatives to implement
this school of teacher training and to reflect about the dedication built in the liberal
pedagogical context, which is being described during the First Republic in order to build
signs of nationalism and patriotism in the future young teachers.

KEY WORDS: Memory — History of History — Teacher of Training — Public School
— Pedagogical Ideas
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INTRODUCAO

O CULTO AS TRADICOES NA FESTA DE 100 ANOS DA
ESCOLA NORMAL

A Escola Estadual “Carlos Gomes” faz parte da histéria de vida de diferentes
sujeitos que teceram suas memorias nos seus espacos de ensino. Os momentos dessa
histéria foram mostrados quando completou seus 100 anos, em 13 de maio de 2003,
ensejando a oportunidade de compartilhamento de trajetérias educativas incorporadas

no nivel individual e no social.

Num pais que ainda ndo garantiu a educacdo publica de qualidade para todos,
gratuita e democrédtica, a criacdo dessa escola para formar professores para o ensino
das séries iniciais €, sem divida, um marco importante na cidade de Campinas. Em
meio a disputas e tensdes, conseguiu por um lado, com a sua implementacdao em 1903,
o cumprimento de um direito assegurado a populagio; por outro aponta a obrigaciao do

Estado no cumprimento de incumbéncias educacionais.

A “velha e boa” escola tem sido festejada, e os jornais da cidade
acompanharam esses rituais de comemoracdo desde a origem da instituigdo,
propiciando a difusdo e legitimacdo das memorias construidas sobre a aprovacdo
social de sua constituicdo como uma obra formativa e de sua acdo educadora,

expressando os ideais republicanos das primeiras décadas do século XX.



Nas cerimoOnias de comemoragdo em 2003, s3o assinalados os sinais de
afetividade pela Instituicdo educacional, tanto por aqueles que participam hoje de sua
histéria como pelos que ja passaram por ela. Nos festejos sdo revelados os caminhos
sinuosos, e muitas vezes obscuros, da dindmica social que acontece, no interior da sala
de aula (e também fora dela), através das experi€éncias que instituem valores,
aprendizagens, simbolos culturais e ideolégicos. Essas experiéncias fazem parte da
memoria daqueles que prestam a homenagem e contribuiram para produzir o consenso
da escola de “tradicdao” do curso de formacdo de professores para as séries iniciais de
ensino. Formandos, professores e funciondrios de “hoje e ontem”, estiveram presentes
para ouvir a missa, a autoridade politica, o canto orfednico composto por ex-alunos e
professores, para exibirem seus anéis de formatura, as cadernetas escolares, 0s
uniformes da Normal, as fotos da fanfarra, enfim, responderam ao chamado e
compareceram ao ritual, para a festa dessa primeira institui¢cdo publica de formagao

docente.

Para acontecer toda essa programacdo na festa de 100 anos, foi necessario
elaborar um plano de trabalho, que aproximou e reuniu diferentes tempos e memdorias
a respeito da formacdo de professores. Enquanto docente dessa Instituicao de Ensino,
participei com um grupo de professores e alunos dos projetos de trabalho para a
socializacdo da sua histdria escolar. Através do estudo, os alunos juntamente com o
grupo de professores e funciondrios, escolheram uma idéia — titulo para dar nome a
essa comemoracao que

. utiliza elementos antigos na elaborag¢do de novas tradi¢des inventadas,
mostrando que se pode encontrar no passado da sociedade um amplo

repertério de elementos antigos; e sempre hd uma linguagem elaborada,
composta de praticas e comunicag¢des simbdlicas (HOBSBAWN, 1984).



Com efeito, as comemoragdes e seus rituais fazem parte das tradi¢des, e o
modo como conseguiram se manter ao longo da histéria do estabelecimento pdde ser
observado pelos que passavam pela Avenida Anchieta no més de maio, pois
visualizavam uma grande faixa na escadaria, denominada: “E. E. Carlos Gomes: Um
século transformando diversas geracdes em educadores (1903-2003)”, que foi o tema

do projeto construido para dar conta do estudo da histéria da Instituigao.

Essa idéia- titulo foi selecionada dentre outros titulos confeccionados pelos
estudantes do Ensino Fundamental, do Ensino Médio Normal e do Ensino Mé&dio
Regular. Os estudantes construiram frases e foram eleitos representantes entre o corpo
docente, o discente e o administrativo, para votacao daquela que melhor traduzisse a
histéria da formacgdo na Escola. Apds a eleicdo, foi feita a faixa e exposta num local
de boa visibilidade, para comunicar a populacdo e convidi-la para a data de

aniversario em 13 de maio.

A exposi¢do com painéis, a preparacdo dos alunos para monitoramento das
atividades do dia da festa, as fotos, a recepcdo as autoridades, a comunicag¢do do
cronograma a imprensa e os convites foram organizados por um grupo de professores
e pela Direcdo, através de sucessivas reunides, iniciadas em 2002 e finalizadas na
semana anterior ao aniversdrio. Para disponibilizar os recursos, foram organizados
alguns contatos com a Secretaria Municipal de Cultura de Campinas, empresarios (ex-
alunos), Grupo de “amigos da Escola”, Equipe de Informatica da Diretoria de Ensino,
visando ao provimento de materiais para a consecu¢do do projeto. A programacgio

das atividades foi publicada no Jornal Correio Popular ( 2003 ), conforme anexo 1.



O primeiro convite para o engajamento dos professores na festa de
comemoracdo se deu em fevereiro de 2002, em que a Diretora da Escola, professora
Maria Auxiliadora Castelar Brito Alves, solicitou um plano de trabalho para a
integracdo de professores e alunos nos “100 anos de Escola”.Nessa ocasido, houve
interesse de um grupo de professores das disciplinas de Filosofia da Educagao,
Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educagio, Histéria, Estrutura e Funcionamento
do Ensino e Diddtica de elaborarem um projeto sobre as “Memdrias e a Histéria da
Escola”. O interesse das professoras do Ensino Fundamental pelas atividades deu mais
forca ao projeto que passou a contar com a participacdo das criangas nas salas de aula

e nos corredores do estabelecimento de ensino.

Para delinear a metodologia de trabalho, estabeleceu-se como ponto de
partida a consulta ao Arquivo do Centro de Memoéria da Unicamp (CMU), a fim de
fazer os levantamentos dos dados histéricos disponiveis para dar consisténcia ao
estudo e a reflexdo feitos pelo grupo de professores das diferentes disciplinas

destacadas acima.

Todo esse processo de leitura ao acervo da Unicamp e as tentativas para a
arrecadacdo de recursos realizou-se em 2002 e nos primeiros meses de 2003. Ao final
de 2002, tinhamos o Projeto e algumas tarefas para as férias, a fim de concretizar as

acOes estabelecidas para a exposicdo dos alunos sobre as reflexdes da pesquisa.

Num painel foram divulgados os seguintes objetivos do Projeto:

a) destacar a organizacdo escolar inicial desse ensino quanto ao processo
seletivo de alunos, os sujeitos que participaram das lutas pela criagdo da

escola, e a disponibiliza¢ao do prédio para seu funcionamento;



b) promover o estudo dos condicionantes politicos, histéricos, sociais e
educacionais que envolveram a implementagao da escola;
c) delinear o perfil dos alunos que estudam hoje na instituicdo e o

depoimento de ex-alunos sobre suas experiéncias escolares;
d) refletir a organizacao do ensino atual;

e) divulgar o trabalho educativo com alunos com deficiéncia visual.

Nas salas de aula, os alunos do curso normal desenvolveram leituras da
histéria da escola e fizeram entrevistas com ex-alunos. A montagem do roteiro das
entrevistas foram confeccionadas nas salas de aula, contando com a orientacdao dos
professores das disciplinas pedagdgicas do curso Normal, especialmente os docentes
de Sociologia da Educacdo e Psicologia da Educacdo que subsidiaram esse trabalho
pedagdgico. Os alunos conseguiram &dlbuns de formatura de formandos da Escola
Normal e investigaram o contexto social referente as fotografias dos que haviam
estudado em diferentes tempos histéricos. Uma comissdo de alunos colaborou para a
confeccdo dos murais, e o debate ficou ainda mais enriquecido com a participacao dos
alunos do Ensino Médio regular, que fotografaram a escola e elaboraram cartazes

sobre os significados desses espacos no seu processo educativo.

Além dessas participagdes, o movimento de contribuicdo dos ex-alunos, foi
fundamental para o desenvolvimento das atividades, aglutinando representantes que se
formaram nas décadas de 1930, 1940, 1950,... 2000, o que possibilitou desencadear a
troca de experiéncias escolares a partir das memdrias da histéria da formagdo para o
ensino das primeiras séries. No dia 13 de maio, realizamos uma semana de atividades,

e uma delas foi a divulgacdo das memorias do tempo — espaco vivenciado na Escola



Normal, misturando assim os saberes, as prdticas, os sobressaltos, as esperangas e

situacdes que ao serem socializadas, acabam redescobertas.

z

...para a memoria a escola € vida, caminho intimamente possuido que a
histéria transporta numa tentativa de reconstrugdo sempre problemadtica,
sempre incompleta. Nesse sentido, a histéria da educacdo comeca onde a
memoria da escola termina. Medida pelas relacdes sociais que a constituem
e pelas interpretacdes que dai emergem, as memdrias s@o narrativas
produtoras de significados que promovem a fusdao interior da intengdo com
as palavras.(NUNES, 2003)

(Foto 1 — A presenca dos ex — alunos da Escola na comemoragdo dos 100 anos — 13 de maio de

2003 )

Um grupo de pesquisadores da Unicamp expds documentos de fontes
primdrias (Atas,fotos), do inicio do século XX, referentes a implementacdo da escola.
Também houve palestras de ex-alunos para a socializacdo das memdrias escolares

vivenciadas durante sua formac¢do no curso normal.



mxe =

( Foto 2 — Palestra de ex- alunos da Escola - 13 de maio de 2003 )

No dia 13 de maio, estiveram presentes as autoridades politicas do municipio
e do Estado (Secretdrio da Educacdo do Estado de Sao Paulo, Representante oficial da
Prefeita de Campinas e Secretdria Municipal da Educacdo) e os representantes de
Igrejas, que foram convidados pela Dire¢do, por professores e funciondrios para
saudar os presentes com as oracdes. O hasteamento da bandeira, o canto do Hino
Nacional, as musicas entoadas pelo orfedo de ex-alunos e ex-professores valorizaram
as memorias da Escola Normal. Os alunos do Ensino Fundamental, cantando outras
musicas, mostraram que ainda se mantém viva a tradi¢do do canto nas cerimonias,
tendo sido introduzidos outros elementos, como novas cangdes e outras expressoes

gestuais.



( Foto 3 — As autoridades publicas na festa de 100 anos da Escola - 13 de maio de 2003 )

Os registros feitos nos jornais conferem a producdo de valores e as tradi¢cdes
herdadas que sdo expressas nas falas, nos discursos e nas a¢des daqueles que fizeram a
histéria e memoria da cidade e da Escola, e delas participam. Nesses documentos, a

cerimOnia publica descrita pode ser entendida como

um conjunto de prdticas, normalmente reguladas por regras ticita ou
abertamente aceitas; tais prdticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o
que implica, automaticamente uma continuidade em relagdio ao
passado.Alids, sempre que possivel tenta-se estabelecer continuidade com
um passado apropriado. (HOBSBAWN, 1984 )



( Foto 4 — A apresentagdo do Coral - 13 de maio de 2003 )

Pode-se destacar, na comemorag¢do, o conjunto de rituais em torno da
ocasido, revelando as préticas de comunicag¢iao simbolica que conferem dinamicidade
ao aparato festivo o qual mobiliza os participantes da atividade. No mesmo espaco
comemorativo, aparece a linguagem elaborada do discurso das autoridades, que
evocam o idealismo da formagdo docente, destacando a importancia dos anseios
educacionais construidos em sua histéria. Outro elemento antigo da tradi¢do aparece
nas palavras do representante religioso quando se refere as licdes da “velha” e “boa”

Escola Normal.
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Em sintese, as adaptacdes existentes nos rituais servem aos propoésitos de
principios morais oficiais, que sao modificados no tempo presente, mas ainda
sobressaem alguns elementos das tradi¢cdes inventadas em outros tempos, tais como:
pavilhdes para a comemoragdo, painéis ilustrativos, envio de autoridades, brindes,

discursos, cantos, dentre outros.(HOBSBAWN, 1984)

A longa jornada dessa escola foi, segundo Nascimento (1999), em seu estudo
sobre as “Memorias da Educagdo: Campinas (1850-1960)”, o objeto de sonhos e de
orgulho dos campineiros. A promulgacdo da Lei no 861, em 12 de dezembro de 1902,
criou a Escola Complementar de Campinas, que foi instalada em 1903, tendo como
diretor o professor Antonio Alves Aranha. Hoje, a escola tem o nome de Escola
Estadual “Carlos Gomes” e vivencia o debate da nova LDB (Lei 9.394/96) que,
superando a polémica relativa ao nivel de formacdo médio ou superior -, elevou a
formacdo do professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela se
daria em universidades e em institutos superiores de educacdo, nas licenciaturas e em

cursos normais superiores. (TANURI, 2000).

Assim, admitidos como de formacdo minima (art. 62) e por um periodo
transitério — até o ano de 2007 (Titulo IX, art. 87, pardgrafo 4), final da década da
educacdo, os tradicionais cursos normais tém pouco a pouco encerrado suas atividades
educativas. A morte anunciada (em 2006, ndo serd oferecida a matricula) da E.E.
“Carlos Gomes”, patrimdnio da sociedade, entendida como espaco de construcdo
coletiva, que envolve direitos sociais conquistados, principalmente pelo seu cardter de
ensino publico, formando professores para o atendimento as criancas do nivel da

Educacdao Infantil e Ensino Fundamental, coloca-nos diante da crescente
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complexidade das alteracdes das politicas publicas de reestruturacdo do Estado. Essa
perspectiva remete-nos a critica do complexo processo de defesa de uma pretensa
eficiéncia e racionalidade do ensino, sem a articulacdo de projetos e politicas que
consolidem a expansdo da educagdo publica para os que intencionam a
profissionalidade docente. Ampliam-se, em decorréncia, as escolas superiores
particulares para a formacdo do magistério, estimulando a dindmica privatista do
ensino. De acordo com Pontes Miranda (1946), “resolver o problema da educacdao nao
¢ fazer leis, ainda que excelentes; é abrir escolas, tendo professores e admitindo os
alunos”. Com o fechamento da escola configura-se a ndo garantia desse direito, o que

representa, ainda hoje, uma das bandeiras de luta pelo ensino publico no pais.

No momento em que se debate a formacdo e se questionam os saberes dessa
pratica pedagdgica, sdo relevantes o resgate do processo histérico que envolveu a acao
do Estado e as politicas educacionais na década de 1930, visando a compreensdo da
histéria do sistema publico estadual de ensino que circulou na Escola Normal de

Campinas — SP.

Para dar conta dessas discussdes, procuro analisar a Histéria da Escola
Estadual “Carlos Gomes”, pela via das memorias da Formacdo de Professores,
construidas no periodo de 1903 a 1936, explorando os sentidos que traduzem a
constru¢do da idéia da educacdo de tradicdo, disseminados pelos republicanos nos
jornais veiculados na Cidade de Campinas, e depoentes Célia Siqueira Farjallat (ex-
aluna) e Antonio Marques Junior (ex-professor), que vivenciaram suas experiéncias na

Escola nos anos 30.
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Procura-se, pois, sublinhar que a relacdo entre “memoria”, “historia” e
“formacdo de professores” integra o desafio de interrogar e desfiar a trama de
acontecimentos e das praticas escolares, a fim de apreender os desdobramentos
concretos do que se experienciava na Escola Normal — tanto nas aulas a que a

depoente Célia assistia, quanto naquelas ministradas por Marques.

Com essa perspectiva, meu estudo vai ao encontro das memorias da escola do
periodo entre 1903, ano em que foi instalada a Escola Complementar em Campinas,
num prédio na Rua 13 de Maio, na esquina da Rua Francisco Glicério, e 1936, ano em
que a escola passa a ser denominada Escola Normal “Carlos Gomes”, em homenagem
ao renomado maestro campineiro, cujo nome até hoje mantém. Essa periodizacdo se
deu em decorréncia: da importincia dessa formagdo escolar para a cidade, propagando
e consolidando a imagem de uma escola forte e de prestigio para os campineiros; dos
artigos publicados no Correio Popular em diferentes décadas por Célia Siqueira
Farjallat que narrou as histérias da Escola principalmente as praticas escolares em 30,
quando foi estudante nessa Instituicdo de Ensino; da histéria dos depoentes ( Célia e

Marques ) terem se constituido na década de 30, e com as suas memorias foi possivel

buscar o sentido implicito nas entrelinhas das narrativas e da prépria
linguagem, procurando captar por meio de indicios, tracos, vestigios,
ndo somente a representacdo de valores, mas a sua singularidade em
relacdo a uma totalidade sempre evasiva e ausente( DIAS, 1998 ).

No estudo da memdria, as materializagdes do passado prestes a ser reposto
sdo sempre compostas na tensdo entre o individuo e o coletivo, no resultado
inevitavelmente coletivo mesmo dos esforcos individualizados de retorno. Base, para

possiveis identificagcdes, lugar dos hédbitos e das recorda¢cdes contém, de acordo com
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Pinto ( 1998), na prépria palavra, a poténcia afetiva do passado revisto: cor — e das
lembrancas, a memdria é dotada de uma flexibilidade que permite a combinagdo
entre individuo e coletivo: sempre pessoal e sempre apoiada em referenciais
coletivos, repertorios a serem individualmente apropriados e seletivamente repostos(

p. 207 ).

Nessa combinacdo entre o pessoal e o coletivo € que se constitui a minha
hipétese, de que a memoria afetiva dos depoentes ndo se reduz ao critério politico
utilitdrio e nem ao controle do modelo liberal de educacdo, mas ela entremeia os
indicios espaciais e temporais da memoria, cuja potencialidade carrega e retoma a
transformacdo do real. Assim, vou ao encontro as consideracdes feitas por Jacy Seixas
(2001), quando indaga que

Enfatizar exclusivamente a funcdo politica da memdria, de controle
voluntdrio do passado e do presente, ndo significa deixar de reconhecé-la
em outras de suas facetas ou funcdes e movimentos, diferentemente
politicos? Essa insisténcia historiogrdfica exclusiva na memdria voluntdria
deixa de lado uma reflexao nova que pode se desvelar apontando aspectos
pouco considerados: a dimensdo afetiva e descontinua das experiéncias
humanas, sociais, politicas e a sua funcdo criativa. E preciso iluminar a
memoria a partir de seus proprios refletores e incorporar o papel
desempenhado pela afetividade, sensibilidade quanto o da memoria
voluntdria. E preciso também, ficarmos atentos ao movimento préprio da

memoéria humana, ou seja, o tempo-espaco no qual ela se move e o
decorrente cardter de atualizac@o inscrito em todo seu percurso.

Jacy Seixas avanca nos estudos e na reflexdo da memoria, quando analisa as
contribui¢des de Nora quanto ao entendimento do conceito e questiona a classificagao
rigida que ele estabelece entre memoria e histéria: a memoria € a tradi¢cdo vivida, € a
vida e sua atualizacdo no eterno presente, é espontanea, afetiva, miltipla e vulneravel.
A histdria ao contrdrio, € uma operacdo profana, uma reconstrucio intelectual, sempre

problematizadora, ¢ uma representagio sistematizada e critica do passado. Para Nora,



14

a memoria encontra-se prisioneira da histéria ou encurralada nos dominios do privado
e do intimo, transformou-se em historicizada. Segundo a autora, a recente
historiografia anglo saxoOnica busca conferir maior autonomia a memoria, mas ela
também vai desembocar, nas andlises dos estudos empiricos na mesma apropriacao da
memoria operada pela historiografia francesa, sem reconhecer uma distingdo clara

entre memoria e histéria. (SEIXAS, 2001, p.40).

Nesse caminho, algumas questdes vao se impondo: Como se relacionam os
fundamentos da tradic@o e a constru¢ao da idéia de direito a educacao publica gratuita
e universal disseminados pelos republicanos? Que memodrias aparecem nos
depoimentos de Célia e Marques acerca das tradicdes e da formacgdo de professores na
década de 1930? Que novos sentidos sdo introduzidos com os Pioneiros da Escola

Nova?

Sdo questdes que ordenam a forma de entender os problemas que se originam
de preocupagdes sociais, politicas, didaticas, histéricas e filos6ficas. Para
compreender a extensdo, as contradicoes e a especificidade dos mecanismos que
produziram as memorias e a Histéria da Escola de formacdo de professores nas
primeiras décadas do século XX, busquei dialogar com determinados documentos que
testemunham a época — legislacGes, textos escritos em jornais, fotografias, etc. e
depoimentos que apresentam uma sucessdo de acontecimentos, suscitando afetos,

emocdes e a historia da educacgdo e da Escola.

Vale ressaltar a existéncia de publica¢des em livros, artigos e dissertagdes
que tratam da histdria da escola e que evidenciam a preocupac¢do em favor da memdoria

educacional de Campinas. Na revisdo bibliografica que elaborei, pude constatar que as
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diferentes producgdes académicas refletem a organizagdo da pratica escolar, as formas
didéaticas, as representacdes de “ser normalista”, as acOes sobre a educacdo em
diferentes momentos da histéria da escola e o conjunto de legislacdes educacionais
que promoveram as relacdes entre ensino, reformas, reformadores e politica

educacional.

Com essa revisdo bibliografica, é possivel examinar a produ¢io da histéria da
educacdo brasileira e, com isso, trazer algumas das discussdes e explicacdes acerca
das histérias de formagdo que atravessam a vida dos sujeitos na Escola Normal de
Campinas, constituindo-se como documentos cruciais a reflexdo das demandas sociais

em relacdo a melhores condi¢des de educacdo no Brasil.

Destacam-se também, nas produ¢des académicas pesquisadas, as descrigdes,
interpretagOes e andlises que confirmam, através dos documentos da trajetéria dessa
Instituicdo de Ensino de Campinas, o esforco de compreensao dos discursos da tarefa

de edificagdo da formacdo dos cidaddos pela via da escola.

Cabe esclarecer que as narrativas sobre a histéria da escola normal
produzidos pela depoente Célia Siqueira Farjallat (2002), também se encontra no
jornal da cidade de Campinas “Correio Popular”, por ser cronista desse jornal. Como
ex — aluna da Escola Normal (formanda de 1935), ela registrou, em seus artigos, suas
memorias escolares em diferentes periodos, descrevendo a organizacdo do espacgo, as
amizades, seu relacionamento com os professores e os conhecimentos apreendidos.
Nos seus escritos, revela os encontros com seus colegas de classe, para os aniversarios
de formatura, que permitem manter vivos os cendrios que referendam as rotinas e os

programas educativos que serviram para construir uma concep¢ao de profissional de
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educacdo que mescla uma preparagdo sélida e atitudes de bondade e rentdncia. Célia,
em diferentes artigos, aponta os méritos da escola e acompanha as dificuldades
administrativas e pedagégicas que vao evidenciando a desarticulacdo do ensino e sua
precarizagdo, quando exprime em seu interior a realidade social das diferencas e
conflitos. Ao rememorar seu tempo de escola, mostra as contradi¢cdes que a envolvem
e traz de volta a credibilidade social das oportunidades educacionais defendidas no

inicio do século XX em Campinas.

Nesse contexto, em consulta feita no Centro de Memoéria da Unicamp
(CMU), encontrei José Mendes (1963) em “Efemérides Campineiras: 1739-1960".
Com esse livro, o autor apresenta a fundacdo da cidade de Campinas e os registros de
seu crescimento em trés partes. A primeira, denominada “Reminiscéncias”, traz as
caracteristicas principais do primeiro decénio da cidade, quanto a sua arquitetura e
infra-estrutura (servicos de dgua e luz, transportes e ensino de primeiras letras); a
segunda parte - “Toponimia de ruas e pragas”, elenca o nome de antigas ruas e as
mudancas de nome; na terceira parte - “Efemérides Campineiras” -, mostra os
documentos (Atas, noticias de jornais, Almanaques e outros) que contam o nascimento
e desenvolvimento da cidade. E possivel acompanhar a chegada de Francisco Barreto
Leme em 1739, na paragem denominada Campinas do Mato Grosso, o nimero de
habitantes no povoado, o papel firmado para a formacdo das primeiras casas, a
primeira missa, as tardes musicais, a inaugura¢ao de escolas, as exibi¢des no teatro, as
queimas de fogos para a comemoracdo festiva do lancamento de uma obra, a
iluminacdo a géds nos bairros, a pavimentacdo de ruas, o primeiro avido em Viracopos,

no ano de 1960. Destaca-se também, no texto, o Cinematdgrafo e a projecdo de filmes
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a partir de 28 de dezembro de 1895, com o sucesso do repertério que circulou em
Campinas, registrando o hordrio da sessdo e o preco do ingresso. As ultimas pdginas
do livro compostas com o “Documento iconografico”,exibem fotos do final do século
XIX e inicio do século XX. Campinas se modifica na paisagem, nas roupas, nos
transportes, nos estilos das casas, das ruas e das construcdes. O livro é uma saudagao
a cidade, e isso pode ser constatado na escolha do texto de abertura de Martins Fontes
(1963):

De minha terra para minha terra tenho vivido. Meu amor encerra a adoragdo

de tudo quanto é nosso.Por ela sonho, num perpétuo enlevo e, incapaz de
servi-la quanto devo, quero ao menos, ama-la quanto posso!

O livro de Leopoldo Amaral (1927), consultado no Centro de Ciéncias Letras
e Artes (CCLA), denominado “Campinas Recordacdes”, traz em um dos seus
capitulos o titulo “Escola Normal”, que € um documento pertinente a essa pesquisa,
por desenvolver descri¢cdes do nascimento desse estabelecimento e a participagdo dos
politicos locais e estaduais na implementacdo da escola. Enfatiza-se no texto a
relevancia de ser oferecido o ensino publico que beneficiard a cidade, pois no inicio
do século, faltam escolas, e o nimero de analfabetos é crescente na regido. Aponta as
figuras ilustres que visitaram a escola, como: Ruy Barbosa (1911), que escreve no
livro de visitantes sobre a face intelectual do sistema de instru¢do; Washington Luis

(1924), que comparece na inaugura¢do do novo prédio escolar.

Outra informacao disponivel foi o texto consultado no Centro de Memdria da
UNICAMP (CMU), intitulado “A formaciao do professor primério no Estado de Sao
Paulo: A Escola Normal de Campinas"”, In: Memoérias da Educagdo: Campinas (1850-

1960), de Therezinha Quaiotti Nascimento ( 1989). Nesse texto, a autora revela as
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iniciativas politicas para a criacdo da primeira escola normal publica em Campinas,
em torno da reconstituicao das condi¢cdes de oferta e demanda da educagdo por parte
de diferentes camadas sociais. A autora aponta as caracteristicas do alunado da Escola
Normal, revelando a predominancia feminina, a nacionalidade dos pais e as razdes
culturais para a escolha do curso, quanto a conveniéncia de associar a educagdo a
tarefa materna, e as questdes salariais ndo atrativas que fizeram com que a presenca da
mulher fosse, no periodo investigado, bem significativa no curso. Nos depoimentos
orais recolhidos, aparecem a emocao pelo prestigio e a influéncia da escola no cenério
social e cultural, pois, de acordo com o texto, o professor primdrio foi capacitado
tecnicamente para a docéncia, através da escola. Nos diferentes capitulos, sdo
mostrados os sete subprojetos que analisaram as escolas criadas e mantidas por
entidades variadas, compreendendo trés grupos. No 1° grupo, estdo as escolas
mantidas pelo poder ptblico, o 2° grupo refere-se ao ensino particular confessional, e
o 3° grupo é o do ensino particular voltado para grupos étnicos. No estudo
comparativo, os pesquisadores que realizaram a pesquisa histérica e apresentaram os
resultados nos artigos que compdem o livro, utilizaram documentos escritos, orais e
iconograficos, que permitiram apreender aspectos importantes na perspectiva da

histéria das institui¢des educativas, como também da histdria social da regido.

Na Biblioteca da Faculdade de Educacdao da UNICAMP, pude ter acesso a
pesquisa de Maria de Lourdes Pinheiro — “A Escola Normal de Campinas no periodo
de 1920-1936: praticas e representacdes”, dissertacdo defendida em 2003. A
pesquisadora discute, em sua dissertacdo de mestrado, as préticas escolares vividas na

escola, refletindo sobre os simbolos e representacdes projetados na época. Resgata as
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experiéncias educacionais, fundamentando o conceito de representacdes com Chartier
(1991), trazendo uma reflexdo sobre a Reforma Sampaio Déria de 1920 e o Decreto de
1936 que modifica a denominacdo da Escola para “Escola Normal Carlos Gomes”. As
fontes e a investigacdo sobre a legislacdo se relacionam, mostrando as significacoes
do espaco escolar (edificio, mobilidrio e biblioteca) e a constitui¢io da cultura
escolar, amparando as andlises em Riox (1998) e Julia (2001). E importante ressaltar
que a autora realiza, com outros pesquisadores, a organizacdo do acervo escolar da
Escola Normal, separando a documentacdo e dando a ele o tratamento arquivistico
quanto a descricdo e elaboracdo de fichas de identificacdo. Esse trabalho faz parte de

um projeto ainda em andamento.

Para o desenvolvimento e aprofundamento da investigacio, oriento o debate
acerca dessa formacdo, privilegiando as entrevistas ( Anexo 2 ), feitas com Célia e
Marques (2002), norteando, na sua composicdo, os sentidos da formacdo dos
professores para as séries iniciais, as relacdes pessoais e sociais, as condi¢cdes
materiais da escola, a trajetéria da formacdo profissional e intelectual dos
entrevistados e a metodologia de trabalho desenvolvido na percepcdo da aluna ( Célia
) e do professor ( Marques ). Para essas entrevistas, os depoentes assinaram o Termo
de Consentimento, me autorizando a andlise e publicacdo das suas memdrias

escolares.

Acredito que, o recurso aos didlogos livres ajudam a dimensionar as
possibilidades de leitura quanto a um conjunto de andlises relativas ao conhecimento
do contexto, das teorias pedagdgicas e concepgdes produzidas nesse periodo histdrico.

Utilizei a documentagdo disponivel no Centro de Memoéria da UNICAMP, consultando
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os artigos de jornais, guia escolar e livros que registraram a histéria da Escola. Entre
as minhas idas e vindas para ler os sinais e vestigios colocados pelos documentos, fiz
no AEL (Arquivo Edgard Leunroth), durante os meses de agosto e setembro de 2003,
o levantamento das informag¢des veiculadas nos jornais da época (1901-1903), que
noticiaram e acompanharam o nascimento e a histéria da escola. Foi essencial escutar
as vozes, 0s sussurros, os siléncios, as pausas, os escritos, os ditos e os feitos, para a
constru¢do do caminho que tende a ser um confronto entre os tempos, o que significa
fazer perguntas aos documentos que testemunharam a riqueza de idéias, sentimentos e

aspiracdes. Esse ouvir, para interpretar, carrega a compreensao de que

no passado, podiam-se acusar os historiadores de querer conhecer somente

as “gestas dos reis”. Hoje, é claro, ndo é mais assim. Cada vez mais se
interessam pelo que seus predecessores haviam ocultado, deixado de lado
ou simplesmente ignorado (GINZBURG, 1987)

Nesse sentido, foram lidos e apreciados os referenciais tedricos produzidos
sobre a necessidade de criacdo de cursos de formacdo de professores como uma
questdo publica, para melhor compreensao do interesse da cidade de Campinas, com a
fundacdo da escola normal, cristalizando historicamente a imagem de “bom” curso
para formar profissionais do ensino. Tais fontes trazem também os questionamentos e
as lutas travadas pelos intelectuais, na década de 1930, que propuseram a renovagao
pedagdgica com os movimentos da Escola Nova. Ao analisar esse contexto,
acompanhando os debates realizados na édrea da educagdo, entrecruzo o processo
histérico, as concepgdes de tradicdo nas memorias construidas pelos depoentes sobre

o papel da escola normal, o idedrio republicano, como uma manifestacio e um
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instrumento de igualdade social, e os embates tedricos nacionais para as mudangas

educativas na formagao de professores.

Para dialogar com esses referenciais tedricos citados acima, busquei outros
documentos no Arquivo Edgard Leunroth (AEL), na UNICAMP. Com base nessa
documentagdo, tenho a possibilidade de interrogar e explicitar os sentidos dos
momentos relativos a constituicdo da educacdo de tradi¢do, disseminados pelos que
escreveram, estudaram e trabalharam na escola. Somam-se a essa interpretacdo os
depoimentos concedidos em 2002 pela ex-aluna Célia Siqueira Farjallat e pelo
Professor Antonio Marques Jinior. Nos depoimentos a memoria

¢ ativada visando, de alguma forma, ao controle do passado (e, portanto, do
presente). Reformar o passado em funcdo do presente via gestdo das
memorias significa, antes de mais nada, controlar a materialidade em que a
memoria se expressa (das reliquias aos monumentos, aos arquivos,

simbolos, rituais, datas, comemoracdes...). No¢do de que a memdria torna
poderoso(s) aquele (s) que a gere(m) e controla (m). (SEIXAS, 2001)

Célia concedeu-me as entrevistas em seu local de trabalho, na sede da
redacdo do jornal, na Avenida 7 de setembro, em 14 de outubro, as 10 horas. Quando
cheguei j4 estava me aguardando e por 3 horas e meia, ficamos conversando sobre as
memorias da Escola Normal. Em 7 de novembro voltei a redacdo, para que
complementasse minhas anotacdes. Entdo, das 9 horas as 12 horas, pude ampliar
minhas informag¢des para a exploracdo das memorias e as circunstancias culturais e

sociais em que elas emergiram.

Marques me recebeu em sua casa, na Avenida Orosimbo Maia, no dia 22 de
novembro. O encontro foi agendado para as 13 horas, e as 18h30m nos despedimos.

As fotos familiares expostas na parede da sala, os objetos comprados nas viagens que
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fez com a familia foram apresentados a mim e introduziram nosso didlogo acerca do
trabalho docente realizado na Escola Normal e as condi¢des materiais e sociais para

efetiva-lo.

Com esses depoimentos sobre a formacdo de professores para as séries
iniciais do ensino, priorizo como fio condutor da andlise o conceito de memdria,
formulado por Le Goff, como os “materiais da memoria coletiva e da histéria”. Nesse
exame, o documento

... antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a ser manipulado,
ainda que pelo siléncio... o documento resulta do esfor¢co das sociedades

histéricas para impor ao futuro — voluntdria ou involuntariamente —
determinada imagem de si préoprias. (LE GOFF, 1994, p 103)

2

E a partir da leitura atenta as fundamentacdes feitas que busco outras
possibilidades de reflexdo para os documentos pesquisados. A indagac¢ido ao contexto
historico direciona para a explicitacdo dos sentidos culturais e politicos das tradi¢cdes
que orientaram o pensamento e as acdes dos sujeitos, em defesa da responsabilidade

do Estado em relagdo ao oferecimento da educacdo publica a todo cidadao.

A garantia desse direito e as memorias construidas através dos rituais
escolares (festas, exposi¢cOes escolares, premiacoes, desfiles, etc.) e a constitui¢do da
profissionalizacdo docente para o exercicio do magistério para a educagdo primdria

possibilitam a “escuta” dessas memorias.

o estudo da memoria social é um dos modos fundamentais de abordar os
problemas do tempo e da histéria, relativamente aos quais a memoria esta
ora em retraimento, ora em transbordamento. (LE GOFF, 1994)
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No percurso da memoria, as narrativas integram presente e passado, num
processo de busca constante de significado, intervindo “ndo s6 na ordenagdo de
vestigios, mas também na sua releitura”( Ginzburg,1989 ). No estudo histérico da
memoria, as experiéncias educacionais dos depoentes estdo ancoradas no registro da
atmosfera material da escola e na pluralidade de sentidos culturais e politicos e

afetivos que exigem reflexdo quanto a sua natureza.

Esse intrincado percurso para alcancar a educagcdo universalizante e
democratica na década de 30 € um campo impar para o estudo das propostas para a
intensificagdo do debate educacional. Esses temas podem ser considerados sempre
atuais, pois propdem o desafio de conhecer e reconhecer os problemas da formacgao
docente, ndo para comungar as mesmas criticas e opinides, mas para explicitar os
saberes, as praticas e o projeto de sociedade que fizeram parte da histéria dessa escola
e foram incorporados as memdrias pessoais e sociais dos sujeitos envolvidos. Com
base nessas associacdes, cabe ressaltar que busco, com a pesquisa, examinar os
sentidos dos principios de tradicdo que abarcam as memdrias dos depoentes que
realizaram suas préticas escolares na Escola Normal de Campinas e sua articulagcdo as
questdes politico — pedagdgicas do Estado Republicano. Para fortalecer as andlises,
realco o desafio de explicitar a histéria através do cardter multiforme da
documentagdo histérica, declarado por Marc Bloch ( 1976 )quando reflete que a
“diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo que o homem diz ou
escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar-nos sobre ele”. E

nessa perspectiva que torna significantes as marcas ancoradas em espacos e lugares
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por onde emergem a tessitura dos acontecimentos e as particularidades do encontro

entre memoria e historia.

Com essa opg¢do, desenvolvi a pesquisa documental e bibliografica,
selecionando os autores cujas obras versam sobre a memoria e a histéria da formagao
de professores, para embasar o campo tedrico dos meus estudos. Ressalto Maria
Cecilia Souza (A memoria da Escola); Maria Cristina Leal e Marilia Pimentel
(Histéria e memoria da Escola Nova);Clarice Nunes (A reconstru¢cdo da memoria: um
ensaio sobre as condicdes sociais da producdo do educador; Memoria e histdria da
educacdo: entre praticas e representacdes; (Des) Encantos da modernidade
pedagbgica); Marta Maria Chagas de Carvalho (A Escola e a Republica;
Apontamentos sobre a histéria da escola e do sistema escolar no Brasil) e outros
estudiosos que aparecerdo citados e compordao a andlise do tema. Acredito ser
importante pontuar que a ndo —citagdo de outros autores ndo significa desconsiderar a
pertinéncia de seus trabalhos para a pesquisa, mas a escolha relaciona-se com a
aproximacdo ao meu objetivo. Por exemplo, o trabalho tedérico de Carlos Monarcha,
“Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes”, que traz o exame das
representacdes que orientaram o pensamento e a atuacdo dos sujeitos histéricos que
modelaram a fisionomia da Escola Normal de Sao Paulo. Também se fizeram
presentes as interpretacdes de Jacy Seixas em ‘“Percursos de memorias em terras de
histéria: problemas atuais”, obra que discute o conceito de memoria voluntdria que se
insere no presente do mesmo modo que nosso hédbito de andar ou de escrever; ao invés

de representar o passado, ela simplesmente o executa, repete-o, sendo por defini¢ao



25

sensorial e motora; e o conceito de memoria involuntéria: aquela que rompe o hébito e

com todo o esforco vao de busca e captura intelectual do passado. (SEIXAS, 2001)

A escola normal mudou de nome em alguns momentos de sua historia: Escola
Complementar de Campinas (1902-1912); Escola Normal Priméria (1912-1920);
Escola Normal de Campinas (1920-1936); Escola Normal Carlos Gomes (1936-
1942);... Ao receber o nome de “Carlos Gomes”, em 1936, denominagdo que até hoje
tem (E. E. “Carlos Gomes”), assegura, ainda mais, o reconhecimento da cidade para
com a escola que contribuiu para criar uma estrutura de ensino para os jovens
candidatos ao magistério, que geraram novas possibilidades de trabalho educacional

para o ensino das séries iniciais.

Para compor a primeira turma de alunos em 1903, foram aprovados no exame
de admissdo 28 rapazes e 72 mocas, que foram selecionados através de exames orais.
A imprensa local acompanhou e registrou esse ingresso, informando a populagio a

composi¢do dos quadros docente, administrativo e financeiro dessa institui¢do.

Essa escola também ficou conhecida como “A escola das Andorinhas”, pois
as cores do uniforme das normalistas - azul e branco - lembravam andorinhas, que
eram muitas em Campinas, nos primeiros anos da escola normal. O uniforme em 30
era a saia pregueada de casimira azul — marinho e a blusa branca de mangas
compridas, as meias eram compridas e pretas e o0s sapatos também pretos. As
andorinhas habitavam um mercadinho, de tijolos vermelhos, que ficava em frente a
Escola. Segundo Pinheiro ( 2003 ), pelas aberturas das paredes, no alto, as andorinhas
entravam e faziam os seus ninhos. O lugar onde fica o antigo mercadinho recebeu o

nome de Largo das Andorinhas. As mogas que estudavam para ser professoras eram
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relacionadas de forma carinhosa as aves “belas que alcancam com seus v0os outros

locais que ndo imaginavam conseguir” (CELIA, 2002).

Pinheiro ( 2003 ), destaca em sua dissertagdo de mestrado, que poesias como
por exemplo de José Dias Leme e artigos foram escritos fazendo a associacdo das

andorinhas com as normalistas. A esse respeito estd o artigo de Roveri dizendo que

Quem ndo se lembra, nos dureos tempos de mocidade, de ver,
descendo as escadarias de mdarmore impecavelmente lustrosas da
Escola Normal Carlos Gomes, a ‘ninhada’ vestida de azul e branco
numa ‘revoada’ de alegria, elegdncia e paixdo. Os olhos de quem
passava pela rua no momento em que o sinal da escola ecoava e os
portdes eram abertos brilhavam e paravam para apreciar as meninas
tdo belas quanto inocentes que saiam ao encontro do mundo levando
nas maos os cadernos cheios de anotacdes e na cabeca, idéias preciosas
absorvidas de seus educadores e que mais tarde serviriam para educar.
Os rapazes ndo tinham outro propdsito para ficar nos arredores — no
bar do Voga, na praga Carlos Gomes ou mesmo em frente a Escola — a
ndo ser o de esperar pela passagem das ° andorinhas’ em debandada
rumo a regido central. E todos os dias a mesma cena se repetia como
que um filme apresentado diversas vezes e que ndo se cansa de assistir.
(ROVERI, 1997)

Por onde circulavam as jovens estudantes com seus uniformes, exibiam a
imagem de distincdo por fazerem parte do curso de formacdo de professores,
informando na cidade acerca de serem pertencentes ao grupo de “melhores”, pois
difundem-se nas primeiras décadas do século XX, a autoridade intelectual e moral da

escola, representada pela conduta de professores e alunos.

Essas 1déias foram sendo formadas e nos convidam a reflexdes para
estabelecermos o didlogo entre os pensamentos € acontecimentos passados. A
memoria afetiva é revelada, apontando a intensidade de um passado que sintetiza

relatos de testemunhos oculares de outros tempos. O alcance em torno desses
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acontecimentos, explicam o cardter poético e as imagens construidas que mesclam a
percepcdo de escola que € transmitido, preservado e desejdvel que se perpetue. O
certo, € que quando fui aprovada no concurso publico estadual para ministrar aulas
nas disciplinas da Educacgdo, os professores que trabalhavam comigo na ocasido me
incentivaram a escolher a E.E. “Carlos Gomes”, pela sua histéria em Campinas na
formagcdo de professores para as séries iniciais e principalmente pelo lugar que

ocupava, sendo a primeira escola publica para a profissionalizacdo docente.

De acordo com Souza ( 1998 ), a Escola Normal possuia algumas
peculiaridades, pois embora tivesse um cardter profissionalizante, a sua projecao
social era enorme; isto porque, habilitava para o exercicio de ocupagdes ndo —
manuais. O magistério compreendia uma das Unicas possibilidades de continuidade de
estudos sem o cardter discriminatério que tinha o ensino profissional, notadamente,
para as mulheres. O magistério configurava-se como uma carreira de certo prestigio
social e estabilidade além de possibilitar o acesso a outras carreiras do funcionalismo

publico.

Desde que assumi meu trabalho na escola, e, principalmente, a partir da
década de 90, essa valorizacdo tem declinado, pois vivencio as politicas publicas
implementadas com a nova LDB 9394/96, que comprometeram a qualidade do curso,
diminuindo o tempo de formacdo e, conseqiientemente, o curriculo, ndo investindo
nos recursos pedagdgicos, caracterizando a desvalorizacao da profissao do magistério
ao degradar as condi¢des de funcionamento da escola e pelas péssimas condi¢des de
trabalho, saldrio e carreira. (FREITAS, 2002). Apesar dessa conjuntura, alguns alunos

da Escola Normal, que participaram da festa de 100 anos em 2003, relataram que
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valorizavam ser alunos da instituicdo, menos pelo ensino que recebiam e mais pelo
reconhecimento, no seu grupo social, da relevancia de fazer parte da histéria da

escola.

A histéria a que se referem foi delineada na cidade de Campinas, em outros
tempos, mas as representacdes de escola de “tradicdo” foram ficando no imagindrio da
populacdo, por reunir, principalmente no periodo analisado, intelectuais,
administradores publicos e legisladores que pretenderam a constru¢do de uma politica
de formacdo de profissionais da educacgdo, objetivo que se estende até os dias de hoje,

principalmente a partir da implementacdo da nova lei da educacao.

Com diferenciados enfoques, as reformas educativas tém representado
segundo Freitas (2000), o desmantelamento das defesas tradicionais do ensino como
profissdo. Essa afirmacdo decorre ndo somente do desmoronamento dos
estabelecimentos publicos de ensino o que pode implicar mais retrocessos
educacionais para a sociedade, na medida em que a experi€éncia acumulada nos cursos
normais da rede publica ndo forem considerados, atribuindo a reflexdo da experiéncia
um cardter relevante. Essa reflexdo poderia propiciar discussdes acerca dos limites e
possibilidades da formacdo docente e, sobretudo, propiciar o fortalecimento das
criticas sobre a constru¢do da identidade do curso na cultura da educagdo brasileira.
Um outro ponto a considerar diz respeito ao discurso de melhoria da
profissionalizacdo docente, indicando a formacdo em cursos superiores o que €
positivo, mas ao mesmo tempo, observamos, na pratica, a retirada da formacdo da
ambiéncia da pesquisa da educacdo, e principalmente o favorecimento do privado,

pois cresceram as ofertas de cursos de pedagogia em escolas particulares superiores de



29

ensino. Também anuncia-se o treinamento de professores através de cursos de fins de
semana, incentivando formas restritas do exercicio profissional, sem o

comprometimento com a pesquisa e a extensao.

No momento em que se debate sobre os cursos de profissionalizacdo docente
para os anos iniciais da escolaridade, coloca-se em pauta a necessidade de definicdo e
de diretrizes sobre o 16cus de formacao, trazendo um rol de questdes e problemas que
ainda persistem quanto as especificidades e caracteristicas regionais e locais dessa
formacgdo, assim como a falta de uma politica de forma¢ao do educador, que valorize

social e economicamente os profissionais da educacao.

Nos contornos da histéria da Escola Normal pesquisada, coloca-se em relevo
as memorias sobre os esforcos das iniciativas estadual e nacional pela expansdo e
remodelacdo do ensino, produzindo uma cultura escolar que é transformada e
atualizada a partir das novas concep¢des de formacdo, que evidenciam a estreita
relacdo entre os fatos politicos e os educacionais ocorridos no periodo investigado
(1903-1936). Difunde-se, nesse tempo, a influéncia das filosofias cientificistas e as

tentativas de aperfeicoamento das propostas pedagdgicas no ensino publico.

Com base nas fontes documentais sobre esse movimento histérico, €
relevante discutir a longa tradicdo das escolas normais quanto a construcdo e
conquista de um sistema publico de ensino (gratuito, democrético e laico), vinculado
ao discurso de compromisso do Estado com a formacdo de professores. Tanto no
passado como no presente, ¢ demonstrada preocupagdo com a qualidade dessa

formacgdo, indicando a educacdo como instrumento para ‘“ajudar as pessoas se

prepararem para uma vida plena, uma cidadania participativa, uma posi¢do econdmica



30

digna e suficiente, uma convivéncia nao conflituosa, uma apreciacdo adequada da

cultura e das relagdes sociais em constante processo de mudanca.”(ENGUITA, 2004)

Com o encerramento do curso que oferece o nivel de ensino normal, a partir
da implanta¢do da nova LDB, somos convidados a questionamentos acerca da histdria
— memoria do preparo formal dos professores, quanto a responsabilidade do Estado
nesse preparo e as propostas feitas pelos reformadores nas primeiras décadas do
século XX, expondo as intencdes e adaptacdes para inserir, principalmente na década
de 30 (quando Célia era aluna da Escola Normal, e Marques, professor), as novas
concepcdes de ensinar e aprender apresentadas pelos Pioneiros da Escola Nova, que
sdo relacionadas a tradicdo anterior. Na andlise dos depoimentos, é possivel perceber

as influéncias das teorias da Escola Nova no trabalho pedagédgico do Professor

Marques, o que ndo aparece nas memorias da escola de Célia enquanto aluna.

Desse modo, compdem esse trabalho, o Capitulo 1 — “Memdrias da Fundagdo da
Escola Normal de Campinas” -, que traz as consideracdes e andlises sobre a origem da
Escola em 1903, que compreendeu a propagacao de discursos feitos pelos republicanos, os
conteddos de valor divulgados e a difusdo de tradicdes sobre o papel da escola para o
desenvolvimento moral e intelectual dos jovens. Optei pela utilizacdo intensiva das fontes
documentais reunidas (jornais do inicio do século XX), selecionadas e organizadas no
Arquivo Edgard Leunroth (AEL), no Centro de Memédria da UNICAMP (CMU) e no
Centro de Ciéncias, Letras e Artes de Campinas (CCLA), privilegiando a andlise para a
explicitagdo do sentido de cada momento. Utilizei-me do recurso as citagcdes para o
acompanhamento dos registros e interpretagdes dos discursos da época. Também sao

analisados os ideais do Estado republicano, pelos quais se ambiciona libertar os jovens
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através da educacgdo, divulgando valores que abarcam a Gtica protetora de conotagdo
sentimental que envolve os anseios e aspiracdes da formagdo profissional docente; o
Capitulo 2, “A formacdo de tradi¢do na Escola Normal: memdrias de Célia e Marques”, -
que trata da formacgdo de tradi¢cdo na Escola Normal: memdrias de Célia e Marques da
década de 1930, ressaltando os depoimentos de Célia Siqueira Farjallat (ex-aluna, formanda
em 1935) e do professor Antonio Marques Junior (ex-professor — inicia suas atividades
docentes em 1934), explorando as crencas difundidas na sociedade campineira sobre os
sentidos do trabalho escolar, construido como sendo de “tradi¢do” na cidade e que se foi
consolidando na década em que se desenvolveram suas praticas de estudante (Célia) e
professor (Marques) na Escola Normal. Os valores transmitidos nesse momento histérico
foram portadores de um projeto de nacdo a ser construido por meio da educacio escolar; o
Capitulo 3, “ Tempos de reformas e de idéias pedagdgicas”, em que analiso as influéncias
dos movimentos da intelectualidade nacional em 1930, nas memorias da historia da Escola
Normal; nele enfatizo as teorias pedagdgicas que circularam na época e as repercussdes na
Escola Normal, ressaltando o encontro de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho, formando um circulo de idéias e amizades, e as lutas pela educacdo para o
curso de formacao de professores para as séries iniciais. No meu olhar investigativo, busco
perceber nas memorias afetivas de Marques e Célia as préticas da instituicdo para a
transformagdo do curso, no sentido de aprimorar a docéncia como “prética, experimental e

cientifica, associando-a a profissionalizacao”. (VIDAL, 2000).
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CAPITULO 1

MEMORIAS DA FUNDACAO DA ESCOLA NORMAL
DE CAMPINAS

A promulgagdo da Escola Complementar de Campinas - SP deu-se pela Lei
no 861, em 12 de dezembro de 1902, e sua instalacdo ocorreu em 3 de janeiro de
1903, apdés anos de lutas e reivindicagdes assinalados por politicos e intelectuais,
como por exemplo, Carlos Kaysel, Antonio Lobo, Rodrigues Alves, dentre outros
portadores das idéias republicanas, que divulgavam nos jornais da época os
encaminhamentos feitos ao governo estadual, a fim de autorizar o funcionamento
daquela instituicdo de ensino na cidade. Nos jornais locais € possivel acompanhar os
entraves e os discursos padronizados pelos politicos, pronunciados de forma
sucessiva, com o objetivo de pressionar o governo central para a aprovacdo da

implantacdo da escola.

Alimentava-se, no Brasil, a crenca de que novas idéias iriam transformar o
pais, onde os ideais do liberalismo entravam em debate, e a intelectualidade defendia
um programa de inovagdes, considerando indispensdvel a elevacdo do pais ao nivel do
século. A maioria dos intelectuais, imbuidos de tal crenca, seguidos pelos discursos da
imprensa local, defenderia os padrdoes de um ensino publico, gratuito, obrigatério e
universal. Nos embates, percebe-se a defesa da educacdo publica com a dimensao

politica dos interesses republicanos que acreditam que a Republica imprescindia da
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formag¢do moral e civica do povo para a participagdo politica e o exercicio da
democracia. Apostavam, assim, em principios contrarios ao Estado centralizador,
expressando-se através dos discursos da liberdade de acao dos particulares, advogando

a favor da proposta descentralizadora do projeto liberal. ( Souza, 1998 )

Esse foi um periodo em que as propostas de reformas de quase todas as
instituicdes brasileiras existentes entravam em discussio, e o0 modelo pensado passava
para os programas partidarios, sendo daf transformado em leis de organizagdo politica,

judicidria, eleitoral ou educacional.

De acordo com Tanuri (2000), em seu trabalho sobre “Histdéria da Formacao
de Professores”, as primeiras iniciativas pertinentes a criagdo das escolas normais na
primeira década da Primeira Reptblica coincidem com a hegemonia do grupo
conservador, resultando das acdes por ele desenvolvidas para consolidar sua
supremacia e impor seu projeto politico. A Reptblica democritica — representativa e
federativa, segundo o modelo constitucional, acabou por assumir a forma de um
Estado oligdrquico, subordinado aos interesses politicos e econdmicos dos grupos

dominantes de regides produtoras e exportadoras de café.

Zimmermann( 1986 ) assinala que o movimento republicano em Sao Paulo esteve
associado aos interesses dos fazendeiros de café, os quais, descontentes com a centralizacao
administrativa e politica do regime mondrquico, depositavam na Republica Federativa as
expectativas de mudanga. A federacdo foi um dos principios mais caros defendidos pelos
republicanos, representando a busca de um espago politico préprio para os fazendeiros de
café exercerem seu dominio onde ndao houvesse subordinacdo de seus interesses a um

Governo central.
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A propaganda republicana concentrou-se em Campinas, que foi de acordo
com Souza(1998) o principal centro de produgio de café do Oeste Paulista, reunindo
os “principais protagonistas da republica em Sao Paulo, entre idedlogos e liderangas
politicas como Américo Brasilense, Campos Sales, Francisco Quirino, Rangel
Pestana, entre outros.” ( p.90 ) Muitos desses jovens intelectuais, varios deles
oriundos da Faculdade de Direito, defendiam, as idéias jacobinas de uma reptblica
revoluciondria. No entanto, na confluéncia com os interesses politico — econdmicos
dos fazendeiros de café, abandonaram as posicdes mais radicais e acabaram por
harmonizar os ideais liberais numa versdo mais conservadora, cujo tom seria a

mudanca de regime pela via da moderacdo e da ordem.

Diante do cenério politico mostrado acima, a Cidade de Campinas vai sendo
construida. De acordo com a literatura local produzida sobre o tema em Efemérides
Campineiras (MENDES, 1963), a cartografia de Campinas tinha, nos primeiros anos
do século XX, uma aparéncia de tracados coloniais acanhados, pois 0 progresso
urbano era lento e com pequenas inovagdes. Nas ruas estreitas e mal calcadas de
pedras irregulares, alinhavam-se constru¢des uniformes e sobrados austeros, onde se
reuniam algumas familias campineiras que ocupavam posi¢des sociais de expressao
nos seus campos de atuagdo e que influenciavam, naquele momento, a organizagao

social e politica da cidade.

No comércio, Mendes (1963) relata que podiam ser comprados, em
Campinas, diferentes produtos nas lojas, armazéns e pequenos estabelecimentos
comerciais. Como propaganda desse comércio, utilizavam-se publica¢des nos jornais e

nos muros disponiveis na cidade. Alguns artigos eram vendidos de porta em porta,
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sendo possivel adquirir chapéus, cal¢ados, amostras de rendas, fitas, botdes, fivelas,
sedas e roupas feitas. A divulgacdo desses artigos era realizada em carrocas, onde

havia um sino ou banda de musica, anunciando as novidades.

Para Souza ( 1998 ) constata-se, nas primeiras décadas republicanas do
século XX, a presen¢a de um grande nimero de politicos de uma mesma familia, num
mesmo mandato ou em mandatos diferentes, o que permite deduzir a permanéncia de
um pequeno grupo no poder. Algumas dessas familias remontam ao periodo da
expansdo do café pelo Oeste Paulista. E o caso, por exemplo, das familias Egidio de
Souza Aranha e Pompeu de Camargo — possuidoras de grandes fazendas de café. O
clientelismo era a pratica usual de negociacdo politica. Para o governo do estado, o
chefe politico prestigioso garantia as eleicdes para os que comungavam 0OS mesmos
interesses, garantindo os favores entre eles, o que afiancava a organizacao de préticas
habituais que definiam o dominio econémico e social de um grupo social na regido (

LEAL, 1986 ).

Profundas divergéncias marcaram esses primeiros anos da Reptblica, isso

<

porque os conflitos de interesses dividem “uma parcela do exército, fazendeiros do
oeste paulista e representantes das classes médias urbanas” (Souza, 1998,p.90 ),

abalando a estabilidade do regime nascente, pois a debilidade das classes médias e do

proletariado urbano propiciou a preponderancia das oligarquias rurais até 1930.

O poder dos coronéis sustentam aliancas politicas, garantindo o pacto
oligarquico, conhecido como a politica dos governantes o que significa a dominagao
local e a participagdo no poder nacional das oligarquias regionais. O pacto foi

determinado de acordo com Carvalho ( 1989 ) pela l6gica de que a cidade podia ser
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caixa de ressonancia, mas nao podia ter for¢a politica propria porque uma populagao
urbana mobilizada politicamente, socialmente heterogénea, indisciplinada, dividida
por conflitos internos, ndo podia dar sustentagdo a um governo que tivesse que
representar as forcgas dominantes do Brasil agrario.(

HILSDORF;WARDE;CARVALHO:2004 )

Na cidade de Campinas, as elites politicas, orgulhavam-se do fato de a cidade
ter sido o ber¢co do movimento republicano, zelosos, portanto de uma tradi¢do liberal.
Dessa forma, a politica local reproduzia as distor¢des do regime republicano
oligarquico: voto de cabresto, fraudes eleitorais, a influéncia dos coronéis, herdeiros
muito préximos dos fazendeiros do Oeste Paulista que, em Sdo Paulo, constituiram a

primeira geragdo de politicos republicanos.

Soma-se ao crescimento urbano e industrial de Campinas a composicdo de um
ambiente cultural rico e dinamico que agregou intelectuais na instituicio Centro de
Ciéncias Letras e Artes, fundada em 1901 e que foi, em seus primeiros anos, um importante
instituto cientifico. Reuniu, nesse espaco, um grupo de professores de renome que
prestavam sua contribuicdo nas diferentes dreas do conhecimento, como a matemaética,
astronomia, engenharia, fisica, quimica, mineralogia, botanica, zoologia, agricultura,
histéria e demografia, ci€ncias sociais, econdmicas e ciéncias juridicas. O Centro chegou a
publicar uma “revista trimestral cuja redacdo dos primeiros nimeros era permutada com
publicacdes congéneres no Brasil e estrangeiro, o que possibilitou ao Centro a aquisi¢ao de

inimeras publicacdes cientificas européias”. ( Souza, 1998,p.97 )

Com esse quadro politico se dd o processo de institucionaliza¢do da escola na

chamada Primeira Republica ( 1889 — 1930 ). No regime federalista instaurado,
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prevaleceu o entendimento, em vigor desde o Império, de que as providéncias
relativas a normatizacdo do ensino secunddrio e superior deveriam ser de estrita
competéncia do Governo Federal, reservando-se aos Estados a responsabilidade de
organizar o ensino primadrio, profissional e Normal. Nessa modalidade de reparti¢io
de competéncias, o Governo Federal estabelece padrdes para as escolas secunddrias e
superiores de todo o pais por meio de dispositivos legais, cujo foco foi “retirar da
escola secunddria o seu cardter de um curso de preparatérios e assim transforma-los

numa escola verdadeiramente formativa”. ( Carvalho, 1989 )

A dualidade de sistemas que caracteriza o processo de institucionalizacdo da
escola no Brasil, associada a autonomia dos Estados, garantida pelo regime federativo,
determinou que a construcdo dos sistemas publicos de ensino “popular” fosse
empreendimento confinado as iniciativas politicas dos governos estaduais. Isso
resultou numa grande disparidade regional, em que os Estados de maior poder
econdmico e politico foram muito mais bem sucedidos na montagem do aparelho

escolar republicano.

Esse foi o caso do Estado de Sao Paulo, cujos governantes, representantes de
parcela do setor oligdrquico modernizador que havia hegemonizado o processo de
instauragdo da Republica, investem na organizacdo de um sistema de ensino modelar.
E assim que a escola paulista é, estrategicamente, erigida como signo de Progresso
que a Republica instaurava; signo do moderno que funcionou como dispositivo de luta
e de legitimacdo na consolidagio da hegemonia desse Estado na Federacdo.Para

Hilsdorf;Warde;Carvalho(2004), o investimento € bem sucedido e o ensino paulista

logra organizar-se como sistema modelar, em duplo sentido: na l6gica que presidiu a
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sua institucionalizacdo e na forca exemplar que passa a ter nas iniciativas de

remodelagao escolar de outros Estados.

Essa tendéncia dissemina-se em Campinas através das teses liberais que
colocavam como principal instrumento de modernizacdo do pais a via evolutiva da
educacdo escolar e da pratica eleitoral, bem como a divulgacdo do pensamento
positivista na sua dupla acepg¢do: cientificista, de cultivo das ci€éncias modernas como
base desse progresso ordenado, e ético — civica de respeito a lei e ao principiodo bem

comum.( HILSDORF;WARDE; CARVALHO, 2004 ).

Para impulsionar a imagem de prosperidade e consolidar os projetos liberais
defendidos pelos politicos de Campinas, faz-se necessdria a criagdo de uma Escola
para formar professores, visando ao atendimento escolar de uma parcela significativa
de criangas e jovens com idade para o desenvolvimento da leitura e da escrita. A
defesa desses projetos estd documentada nos noticidrios que circularam nesse periodo
e fazem parte das exigéncias feitas freqiientemente pelos politicos, através de
pronunciamentos de apoio a liberdade individual e apropriacdo do conhecimento,

calcados na valoracdo da escola local.

O magistério compreendia uma das tnicas possibilidades de continuidade dos
estudos sem o cardter discriminatério que tinha o ensino profissional, notadamente,
para as mulheres. O magistério possuia, entdo, algumas peculiaridades, pois
configurava-se como uma carreira de certo prestigio social e estabilidade, além de
possibilitar o acesso a outras carreiras do funcionalismo publico. A importancia social

atribuida ao professor devia-se, em parte, a circulacio e divulgacdo de idéias
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impulsionadas na Escola Normal vinculadas as questdes sociais, culturais e

educacionais.

Em Campinas — SP, a primeira iniciativa para conseguir a fundacdo dessa
escola aconteceu em 04 de marco de 1901, quando, na Camara Municipal, o vereador
Carlos Kaysel propde como necessidade real e urgente a criacdo da Escola para
formacgdo de professores bem como de um outro grupo escolar. A imprensa documenta
os contornos dessa histéria.

A questdo da prioridade da iniciativa, si cabe a Edilidade, a qualquer de
seus dignos membros, ou ao directorio politico, é, realmente, tdo
insignificante que ndo pode e nem deve pesar no animo de quem quer que
seja. O que sim, todos devem collaborar para que se fagca a creacdo da
Escola Complementar, e no prazo mais breve possivel, attendo-se ao
nimero apreciavel de meninos e meninas que vdo completando os cursos

preliminares nos dois Grupos. ( Jornal — “ Cidade de Campinas” — 02 de
abril de 1901 )

Nesse momento, observa-se o esforco de expansdo do ensino, o que indica o
aumento de jovens sem acesso as escolas, ndo se cumprindo o ideal de escolaridade
pretendido. Cabe considerar, nas reivindicacdes, o apelo aos requisitos formativos
para criangas e jovens e o reconhecimento de que devem aprender na idade adequada,
sendo essa a funcdo da escola. Com isso, os republicanos sustentavam a
responsabilidade do Estado na criacdo e manutencdo de escolas de todos os niveis, e
por mais que a iniciativa particular expandisse a sua rede escolar, ela ndo poderia
atingir, em quantidade do ensino, as crescentes necessidades da populagdo. (REIS

FILHO, 1981).
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Lamentando a lentidio desse processo, sao mostradas, conforme o
documento de jornal, que pesquisei no AEL, as argumentacdes das autoridades locais.
Quanto a essa parte, Dr. Rodrigues Alves (representante do directorio local ) diz:

E para a consecucdo deste desideratum, resta apenas que de acordo com os
termos da resposta do governo, a municipalidade envie aquelle uma

estatistica minuciosa da populagdo escolar da cidade e municipio em que se
demonstre a exequibilidade da medida proposta.

Consta que desse trabalho ficou encarregado o sr. Dr. Presidente da Camara,
de quem depende, portanto actualmente, o andamento deste negdcio. Temos
sobejos motivos para supor que o digno representante do municipio, a quem
se acha affecta a medida preliminar de que depende a realizagdo de tdo
importante melhoramento, ndo se fard esperar, em providenciar no sentido
de ficar o patridtico governo do Estado habilitado a agir consoante as nossas
mais legitimas aspira¢des.(Jornal — “Cidade de Campinas” — 02 de abril de
1901)

O interesse por esses problemas revela as inquietagdes do periodo quanto a
estruturacdo dos servicos publicos a serem ofertados e a gestdo da cidade, que
depende do cumprimento dos dispositivos legais centrais estabelecidos, para dar conta
da consecuc¢do do direito (implantacdo da escola). Com isso, € importante sublinhar
que a evolugdo da educacgdo vai depender do poder politico do Estado, a quem cabera
a composi¢do, organizacdo e desenvolvimento formal do ensino (ROMANELLI,
1978). Para tanto, destaca-se no artigo acima a comunicacdo sobre a proposta do
levantamento da demanda para justificar o investimento a ser feito.Um outro ponto
importante analisado por Reis Filho (1981) é que a elite intelectual mal suportava as
condi¢cdes concretas da vida brasileira com seus gritantes contrastes. As teorias e
crencas bdsicas do cientificismo e do liberalismo, mescladas ao romantismo,
permitiam uma atuacdo politica renovadora, na qual a legislagdo era um instrumento

de mudancga sociocultural.
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Quanto a produg¢do e utilizacdo da estatistica, no mundo moderno, revela o
signo de modernidade e da capacidade de intervencdo dos Estados nas realidades
nacionais. De acordo com Faria Filho (1999), a importancia da estatistica estd em que
ela ndo é apenas apresentada como um discurso neutro e universal dos nimeros, mas,
sobretudo, porque ela acaba por afiancar e/ ou justificar decisdes politicas

fundamentais sobre relevantes setores da vida social.

A discussdo sobre a construcdo da Escola de formacdo de professores vai se
aprofundando, e outro artigo € publicado, na tentativa de difundir as aspiracdes e os
anseios politicos quanto a formacdo profissional a ser propiciada pela Escola
Complementar. Em 09 de abril de 1901, é feita a publicacdo, no jornal “Cidade de
Campinas”, destacando o oficio encaminhado pela Camara Municipal ao presidente do
Estado.

Pedimos instantemente ao directorio local que nos fornecesse cépia do
officio dirigido ao Exmo. Presidente do Estado, sobre creagdo da Escola

Complementar e nos autorisasse a publicacdo na integra, por ser assumpto
de interesse publico que a populacdo deve conhecer.

Na redacgdo desse oficio, assinala-se a importancia da informacdo como meio
de tornar publica a organizacdo, € a0 mesmo tempo observa-se o prestigio do meio de
comunica¢do ao divulgar o documento e o interesse das autoridades em socializar o
processo, o que fortalece o sentimento de civismo e de deveres para com a cidade,
projetando, no discurso, um compromisso com a instruc¢ao coletiva.

Agradecemos aos cidaddos que compdem o directorio a deferéncia que nos

dispensaram, permitindo que hoje offerecamos ao ptblico o officio cujo
theor € o seguinte:

Exmo, Sr.



43

O directorio do Partido Republicano de Campinas pede permissio para vir a
presenca de V. Exc. tomar uma parte do tempo precioso de que V. Exc.
dispde, para a administragdo de todos os ramos do servico publico do
Estado, solicitando attencdo e submettendo ao esclarecido critério de V.
Exc. o assumpto deste officio.

Os que dirigem os negdcios politicos de uma localidade tem o ineluctdvel
dever de pugnar pela realisacdo das mais palpitantes necessidades publicas.

A direc¢do politica é uma comissio auxiliar do governo para o bem publico,
e sua missdo ficaria de si mesma desmerecida, si apenas cogitasse dessas
matérias, que constituem o que, se pode chamar o expediente dos partidos.
Campinas,valha a verdade e diga a justica, quer seguir essa directriz. (
Jornal — Cidade de Campinas — 09 de abril de 1901 )

As cogitacdes a respeito do grau de participacdo na tarefa de democratizar o
ensino fazem parte das pressdes no sentido de efetuar acordos para que o poder

estadual pudesse se responsabilizar por parte dos dispéndios com o ensino.

Entre as necessidades claras e indiscutiveis que a sociedade campineira
sente, uma hd entre todas, que estd exigindo a prompta satisfacdo da parte
dos poderes publicos.

H4 no dmbito da cidade uma populacdo escolar vastissima que, enchendo
os 2 Grupos Escolares, vae derramar as sobras para outras institui¢cdes de,
instruc¢do popular. A Santa Casa mantém 500 meninas em suas aulas de
instrucgdo primdria; a Cdmara Municipal tem as Escolas Ferreira Penteado
e Correa de Mello, que sempre recolhem creancas dos dois sexos para
instruir primariamente.

Coubem-se agora as aulas dispersas ou isoladas, garantidas pelo poder
publico e os estabelecimentos curriculares, onde a infincia recebe a melhor
educagdo do espirito com as primeiras disciplinas escolares. Entretanto,
completados os cursos dos Grupos Escolares, meninos e meninas, muitos
dos quaes sem nenhuns elementos de fortuna, sdo for¢ados a ndo integrar os
seus conhecimentos, porque ndo hd em Campinas uma Escola
Complementar, quando é certo, que outros nucleos de populagdo menores e
menos importantes sdo dotados desse inestimdvel melhoramento.

A sociedade campineira, que prima pela cordura de seus membros, pelo
desejo de progredir e pelas nobres iniciativas de que tém dado provas
exuberantes, tem o direito de possuir em seu seio uma instituicdo dessa, e
que recolha os que completam os cursos iniciaes e querem continuar a
receber a instruc¢do systhematica e ordenada, que o Estado dispensa aos
seus filhos.

A V. Exc. que procura subir no conceito publico, fazendo uma
administragdo larga e ponderada, suggestionada pelos ditames do bem
publico geral, entregamos o pedido da populacdo de Campinas para a
creacdo de uma Escola Complementar.

Somos naturalmente o orgam politico incumbido de trazer aos poderes do
Estado os reclames da populacdo e da sociedade, em cujo meio
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desempenhamos a nossa missdo. Queira V. Exc. deferi-la pela justica que
ella encerra e pelas alevantadas conveniéncias que satisfaz.

E a solicitagcdo que o directorio do Partido Republicano de Campinas traz a
presenca do primeiro magistrado do Estado, por mediacdo do seu digno e
illustre Secretdrio do Interior. ( Jornal - Cidade de Campinas — 09 de abril
de 1901)

Em sintese, reside no texto acima a visdo difundida pelas comunidades e
institui¢des quanto a tradicdo construida, de que a direcdo politica tem o dever, como
representante autorizado pela sociedade, de lutar pelos “reclames da populagdo e da
sociedade”. Nos argumentos observa-se a utilizagdo moral do discurso que enfatiza os
valores da bondade, amizade, espiritualidade e lealdade, confirma a formulagdo de
1déias cristalizadas com a fun¢do de assumir compromissos e responsabilidades com o

publico local.

Com o efetivo alargamento da demanda da educagdo, € produzido um
discurso para mostrar um certo grau de preocupa¢do com a instru¢do, como fator
imprescindivel a concretizacdo de mudancas. A instrucdo €, segundo Gallo (1999), o
ato de instrumentalizar o aluno, fornecendo a ele os aparatos basicos para que possa se
relacionar satisfatoriamente com a sociedade e com seu mundo. A instrucdo trabalha a
aquisicdo de ferramentas de comunicacdo: a lingua materna, e outras ainda podem ser
trabalhadas, garantindo um aprofundamento do conhecimento da propria lingua
original matemdtica, que é imprescindivel para a comunicacgdo cientifica. A educagao

e instrucdo ndo se excluem, mas se complementam.

Assim, é lembrado que caberd a administracdo do Estado a tarefa de instruir,
de forma sistemética e ordenada, os meninos e as meninas da camada social que ndo
apresentam recursos financeiros para a manutencdo de seus estudos, pois esses

cuidados podem ter o reconhecimento da populacdo perante as agOes da autoridade
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publica. A escola estard aproximando, dessa forma, o Estado da familia, ao proteger

seus filhos, garantindo-lhes, como herancga, a educagao.

Também através do texto, identificam-se os ideais republicanos da realizacao
do desenvolvimento e do progresso, discurso que informa e fala a razdo, expondo as
necessidades da sociedade campineira, definindo e caracterizando a direcdo politica
como auxiliar do governo, e fala a emocdo quando, pelo desejo de progredir, deve-se

garantir que a “infancia receba a melhor educacdo do espirito...”.

Para manter a populacdo informada e ao mesmo tempo pressionar a
aprovacdo da implantagdo da escola, outra vez o jornal trata de influenciar a opinido
publica, conforme pode ser verificado no registro feito em 21 de maio de 1901, sob o
titulo — “Escola Complementar”, que pesquisei no AEL, e reline os pensamentos e as
crencgas sobre a urgéncia de expandir o ensino através da obtencdo dessa Instituicdao de
Ensino.

Ja passou a necessidade indeclindvel de ser creada para Campinas uma
Escola Complementar.

Ha tempos dissemos que os poderes publicos attenderam benevolamente a
representacdo que lhes foi entregue no sentido dessa creacdo.

Serd realmente o complemento das nossas instituicdes de ensino, desde os
cursos preliminares até o secunddrio, organisado no Gynnasio, essa creagao
que vem completar a educac@o escolar da infancia de nossa terra ( Jornal
Cidade de Campinas — 21 de maio de 1901 )

No documento de fonte primadria, percebemos um discurso que articula a
intencdo de se completar a formagdo escolar com mais um nivel de ensino, atribuindo
a educagcdo um dos aspectos constitutivos do sujeito; sendo intencional ou ndo, na

revelacdo feita, a imagem construida quanto a infancia e seu legado, referenda o

esforco para conferir a cidade seu lugar de pioneira, com a fundacdo de uma escola
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para formar professores. Procura-se conjugar liberdade e legalidade, evocando o papel

educativo das institui¢des legais (FARIA FILHO, 2000 ).

O jornal Cidade de Campinas de 21 de maio de 1901, publica a importincia

da Escola para o atendimento da formag¢ao na Cidade.

Temos ouvido falar si a Escola Complementar deve ser para mog¢os ou para
meninas, isto é, do sexo feminino ou masculino. Entendemos que deve ser
mixta.

O Estado atravessa um periodo de incertezas, quanto as suas rendas, dizem
alguns pessimistas.

Deve, em verdade, haver prudéncia na applicagdo das rendas em servigos
novos.

Mas ndo serdo as despesas com a manutenc¢do da Escola que virdo trazer o
estado de fallencia para Sdo Paulo.

Uma instituicdo que se inicia ndo necessita ter, desde logo, seu professorado
todo provido.

Afigura-se- nos que o caso ¢ idéntico ao do nosso Gynnasio, que comegou
com o primeiro anno a funcionar, vindo depois o 2°, 3° e subsequentes.

A Camara Municipal serd empenhada nessa creacio assim como na dum 3°
Grupo Escolar.

Nao deve perder de vista o assumpto porque, nessa matéria, esquecer &
naufragar.

Tem se falado também em uma casa apropriada para installacido da Escola.

Comprehenda-se: uma Escola deve ser um edificio simples, sem luxo, mas
adequado ao seu destino.

No registro feito, parece ndo faltar nada, pois a Escola deve atender a mogas
e mocos, visando estender o aprendizado pessoal e profissional através da Escola
Complementar. Indica a responsabilidade que se impde quanto aos gastos publicos —
“haver prudéncia na applicacdo das rendas em servi¢cos novos”, explicitando como
controlar as despesas iniciais com um ndmero pequeno de professores, dando
continuidade ao crescimento do quadro administrativo de forma equilibrada,

orientando-se “passo a passo” para o funcionamento dos anos subsequentes. Na
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tentativa de remediar a penuria dos cofres estaduais ante a situagdo desalentadora da
instru¢do, nao bastariam a crenga, a fé e o otimismo que os primeiros republicanos

tinham acerca do poder da instru¢do.(TANURI, 1979).

A organizacao fisica do espago foi acompanhada pelo jornal, alertando para

os cuidados que deve ser dado a esse ambiente.

Limpo, espagoso, dotado de luz e ar suficientes, mas sem arabescos,
arrendilhados, eis o que se exige para um estabelecimento dessa ordem.

E, como estamos discutindo e lembrando, apontariamos como prépria a casa
de sobrado, na praca José Bonifdcio, esquina da rua Francisco Glicério,
pertencente ao espdlio do finado major Francisco de Campos Andrade.

E um vasto prédio, com saldes magnificos, situado em optimo local, sem
luxo, dependendo tdo somente de pintura e pequenos retoques.

Tratando-se de bens de uma heranga é de presumir que seja facil sua
aquisicdo ou locacdo, porque de ordindrio, quando fallece, seus membros
dispersam, ndo querendo continuar a residir em propriedade tdo extensa.

Olhem os interessados para o assumpto pois que merece toda sua attencao.

A arquitetura do prédio e a orientagdo a respeito de onde encontrar imével
disponivel também sdo mostradas, aproximando “casa” e “escola”. Enfim, o edificio
deve adequar-se ao seu destino; esse assunto ndo pode ser esquecido, pois “esquecer €
naufragar”, revelando, assim, a importancia da criagao do espaco de ensino na cidade,
postulando a forte inspiracdo e reivindicacdo para a sua constru¢do. Também estd
presente, ao meu ver, um sentimento de busca de melhoria social através da educagao,
que é formulada pelo redator, representando através do discurso as razdes em que O
espaco fisico deve obedecer a um principio de funcionalidade, guardando assim, uma
correspondéncia entre a funcdo da escola e uma ldégica econdmica quanto as
orientagdes aos custos com as instalagdes e organizacdo das primeiras turmas ( o

nimero de professores para a contratacao inicial ).
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O politico e advogado Dr. Antonio Alvares Lobo foi incumbido da
apresentagio e defesa do projeto de criacdo junto ao governo estadual. Nesse mesmo
ano, obteve-se o parecer favordvel do governo estadual para a fundag¢do da Escola
Complementar, o que desencadeou, pelos vereadores de Campinas, a busca por um
espaco apropriado, ndo existindo, até o final de 1901, previsdo para essa inauguracao.
A respeito desse momento, encontrei na pesquisa que realizei no AEL, o
acompanhamento da imprensa local para a informac¢do do assunto a populagdo.

(JORNAL DE CAMPINAS, 1901)

. neste momento dirigimos os régos da populacdo local ao sr. dr. Bento
Bueno, de quem depende a instituicio desse novo apparelho do ensino
publico.

Temos ouvido dizer que as jovens campineiras, que desejam cursar a Escola
Complementar, ndo pretendem exercer o magistério, mas simplesmente
integrar a sua educacao intellectual. E um engano visivel.

Que jovem ha que possa dizer que ndo precisa de uma carta de professores,
em vista de sua fortuna, no estado actual da sociedade brasileira?

Nenhuma, porque a riqueza material € coisa que vae e vem, como Vao
revoadas e voltam os ventos do ceo.

N

Além disso, é um argumento contririo a verdade. Grande numero de
meninas terminaram seus estudos nos Grupos, com summo aproveitamento,
e se acha a espera da Escola Complementar para prosseguir nelles.

Algumas com sacrificio real de suas familias,estio em Sao Paulo
continuando o curso para serem professoras e outras aqui ficaram, porque
ndo possuem recursos pecunidrios e aguardam ainda a creagdo da Escola
Complementar...

Pensamos que a Escola aqui deve ser mixta, para os dois sexos; mas a
seccdo feminina pode e deve ser creada ja, de preferéncia.

Quando nos perpassam pelo espirito os grandes tormentos da vida sempre
enxergamos as mulheres como entes fracos e que mais necessitam de
amparo para ndo se perderem em épocas de crises.

Os homens tém um circulo muito mais amplo de ac¢do, para procurarem um
trabalho ou escolherem uma profissdo. No sexo feminino essa escolha é,
fatalmente, restricta, por forca do natural melindre e da func¢do que a elle
cabe na sociedade. (Jornal “Cidade de Campinas” — 11 de setembro de
1901)



49

O artigo publicado em 1901 € representativo quanto a compreensdo do
significado do papel da docéncia e sua relagdo com o universo feminino. Considera-se
que ter a “carta de professores” configura um privilégio para as mulheres e que o

curso deve ser direcionado preferencialmente a elas.

No discurso liberal acerca das capacidades e condi¢des fisioldgicas e
psicolégicas das mulheres, revela-se uma “definicdo de sua natureza”, ressaltando que
elas tém deveres a cumprir para com o Estado, transmitindo uma cultura e
desempenhando a fun¢do simbdlica de regeneradoras da Nacdo. Fazem o curso de
magistério, tendo a meta de desempenhar as funcdes docentes, mas o que se mostra
polémico € a visdo das qualidades que as diferenciam das qualidades masculinas, pois
assiste-se a argumentagdes que confirmam sua inferioridade como “entes fracos”. Ao
mesmo tempo, € possivel enquadrd-las na transicdo da esfera doméstica para o

dominio publico, permitindo, assim, a realizacdo de um trabalho.

Constata-se, com isso, o reforco de uma tradicdo para o ensino das
primeiras séries quanto a profissionalizacdo associada a uma tarefa feminina,
sobressaindo seus potenciais naturais relacionados aos “melindres” femininos, o que
direciona para serem consideradas as melhores educadoras para o trabalho
pedagdgico com as criancas, em que o amor, a dogura, as atitudes de preocupacio e
cuidado com os outros sdo as vias socialmente aceitidveis para desenvolver as
atividades educativas. Essa visdo ingénua, ainda presente na representacdo da
profissdao docente, chama a atencdo para a permanéncia da idealizacdo e

homogeneizacdo de valores inscritos nas praticas produzidas.



50

Ainda percebemos, hoje, a predomindncia feminina nas séries iniciais do
ensino, mas o que foi mudando aos poucos foi a constituicao de espacos de formagao
que dimensionaram sua carreira, pois aumenta o nimero de professoras que puderam
investir no aperfeicoamento de sua prdtica e contribuem para a discussdo dos
diferentes papéis atribuidos a docéncia, com o intuito de questionar as memorias
construidas que ainda permeiam a identidade do magistério como uma a¢io de amor e

vocagao.

Nota-se que essa percepcdo estd nos discursos dos intelectuais, educadores e
politicos no inicio do século XX, para a criacdo da Escola Normal. A imprensa
legitima a necessidade de conferir prioridade ao ensino, divulgando em 1902 as
iniciativas que acontecem com as eleicdes para vereadores, visando acelerar a
autorizacdo do governo do Estado para viabilizar a formagao profissional dos jovens
candidatos a docéncia. Uma dessas iniciativas € a liberacdo de verba para ser locado o
prédio para comportar os primeiros alunos do curso. Localizei no AEL a reportagem
que mostra o contrato feito.

Foi hontem lavrado contracto de arrendamento de prédio n. 2 da rua 13 de
maio para nelle funcionar a Escola Complementar.

Assignaram, por parte da Camara, o dr. Antonio Lobo e o dr. Guilherme
Alves da Silva, como proprietério da casa.

O contracto vigorard por prazo de 6 annos e o aluguel mensal foi estipulado
em 440$000. (Jornal — “Cidade de Campinas” - 09 de marco de 1902).

No jornal “Cidade de Campinas”, sio comunicadas as providéncias para a
reforma do prédio, e informam-se os dispositivos encaminhados pela Camara
Municipal de Campinas, através de um oficio, ao governo estadual, quando se d4 o

encerramento da reforma. O Secretario do Interior envia, em 08 de maio de 1902, a
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Campinas, o Sr Antonio Rodrigues Pereira, com o objetivo de avaliar as condi¢des do
prédio e sua apropriacdo para a instalacao da escola. Ao final da visita, recomendou-
se a instalagdo, pois a adaptacdo atendia as necessidades iniciais para receber as

primeiras turmas do curso de formacdo de professores.

Na Camara de Deputados, em Sdao Paulo, instalou-se uma disputa entre os
politicos de Campinas e os de Ribeirdo Preto, para conseguir a instalacdo da escola.
Saiu vitoriosa Campinas, por ja ter um prédio para abrigar as primeiras turmas, pelas
condi¢cdes de expansdo comercial, agricola e sanitdrias. Também ligavam-se
afetivamente a Campinas o Secretdrio do Interior (Bento Bueno) e o Governador do
Estado (Bernardino de Campos), que passaram a juventude fazendo amigos na cidade

(NASCIMENTO, 1999).

No final do ano de 1902, com a Lei 861 (12/12/1902), a Cidade de Campinas
consegue autorizagdo para instalacdo da Escola Complementar, ap6és uma longa
jornada de impasses e reivindicacdes, conforme se pode observar ao longo das acdes
expostas acima. Essas lutas revelam a histéria dos movimentos politico — sociais que
imprimiram discursos e prdticas preocupados em vincular progresso, educacdo e

transformacdo da realidade social.

Para Nascimento ( 1999 ), como Escola Complementar de Campinas (1903-
1911), o objetivo foi ampliar e completar o ensino ministrado nas escolas preliminares
(ensino primdrio obrigatério e gratuito, regido por professores diplomados). Depois,
tendo em vista a falta de professores preliminares, os concluintes de escolas

complementares que passassem pelo estdgio pratico numa das Escolas - Modelo ou
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num dos Grupos Escolares, obtinham um diploma que os habilitava ao magistério

preliminar.

z.

E nomeado para a dire¢cdo da Escola Complementar o Sr. Antonio Alves
Aranha, em 03 de fevereiro de 1903; em 05 de fevereiro, € publicado o edital para a
composi¢do do quadro docente. Os professores nomeados em 12 de fevereiro pelo
diretor sdo: Jodo de Barros, Jodo Marcilio, Arthur Segurado e a professora Escoldstica
do Couto Aranha (esposa do diretor). Amaral (1927) relata em “Escola Normal” as

caracteristicas profissionais e pessoais do diretor nomeado.

Quanto a formacdo das classes de alunos para o curso, foi aberto um exame de
admissdo. A previsdo de vagas para as classes de 1" série era de 90, sendo 45 para
cada uma das secOes: feminina e masculina. Pela legislacio, 80% das vagas
destinavam-se aos alunos aprovados nos cursos das escolas preliminares estaduais,
sendo que a escolha se faria dando preferéncia aos candidatos que apresentassem
maior média de notas em seus diplomas. Os restantes 20% das vagas seriam
disputados pelos demais candidatos, em exames publicos eliminatdrios, cujos

conteddos abrangiam todas as matérias do curso preliminar.

O total de requerimentos apresentados foi de 126, assim distribuidos: para os
80% das vagas: 79 candidatas e 22 candidatos; para os demais 20% das vagas: 19
candidatas e 6 candidatos. Quando o nimero de candidatos ultrapassava o nimero de
vagas, a norma utilizada era o sorteio, e a mudanca nos critérios gerou indignacao e
desconfianca. Os adversdrios politicos do governo aproveitaram a ocasido, para

levantar suspeitas quanto ao processo de selecdo, pois foram mencionadas durante o
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exame as diferengas de tempo nas argiiicoes e dos niveis de dificuldades das questoes.

(NASCIMENTO, 1999)

Ao término dos exames, o nimero de candidatas habilitadas superou o de
vagas. Imediatamente os interessados e os politicos iniciaram conversacdes com oS
representantes dos poderes municipal e estadual. Visando resolver a questdo dos
alunos excedentes, o diretor matricula 27 candidatas acima do total permitido pelos
dispositivos legais, formando uma classe maior, assumindo com a professora da turma
as atividades docentes a ela atribuidas. Nascimento reflete que na tentativa de nao
onerar os cofres publicos, percebe-se, ja no inicio do curso de formagdo, a sobrecarga
de trabalho, quando a direc@o passa a assumir dupla funcdo, o que coloca em pauta as
dificuldades para a realizacdo do ensino e o cardter de prioridade atribuido a qualidade

das atividades pedagdgicas requeridas.

Embora, na pratica do trabalho educativo inicial da Escola, se verifique a
“improvisacdo” mencionada acima, para dar conta do atendimento escolar, a
inauguracdo foi preparada pelas autoridades publicas com apreco, visando reforcar a
importancia desse estabelecimento para os campineiros. Sob o titulo “Festa
Significativa”, projeta-se o retrato de uma época.

. a cerimdnia inaugural desse instituto é, portanto, uma verdadeira festa
para a familia campineira e a data de sua celebracdo bem merece coincidir
com a da lei durea, que “redimiu os captivo”, porque nas escolas se

redimem as creancas do perigoso captiveiro da ignorancia. (Jornal Cidade
de Campinas — 13/ 05/1903 )

Com o uso desse discurso, vai-se empreendendo uma tradi¢cdo do estado
republicano que ambiciona libertar os jovens através da educag¢ido, combinando os

aspectos moral, intelectual e social, deixando entrever a urgéncia da execucdo de
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novas politicas para gerir a sociedade. A fundacdo de institutos de ensino faz parte da
constru¢ao da imagem de criangas que devem ser valorizadas, pois sdo a heranca da

Republica recém — instalada. (MONARCHA,1989 )

Em 15 de maio de 1903, no jornal “Cidade de Campinas”, é retratado o
desdobramento do envolvimento da sociedade na festividade através do artigo
denominado “A Inauguracio”. E documentada a descricdo da festa e o envolvimento
de diferentes personalidades na solenidade da Fundacdo da Escola Complementar.
Com essa descri¢do, é possivel perceber a organiza¢do do ato de celebragdo, pois, no
registro minucioso feito no jornal, é revelado o tempo, o conteddo dos discursos e o
cuidado com a estética para o cumprimento das formalidades, dentre outros aspectos.
Apresento abaixo, uma sintese dos temas narrados no artigo publicado (15/05/1903)

sobre as atividades realizadas em 13 de maio de 1903.

1.1 ACONTECIMENTOS - MANHA

Inicio do ato publico as 8h30m uma comissdo foi feita para receber o sr.
Bento Bueno (Secretario do Interior de Sdo Paulo) e posiciona-se na plataforma da
estacdo; a apresentacdo da banda “Unido Operdria”; os alunos e professores
representam as escolas publicas estaduais e municipais; as evolugdes militares; a
chegada da forca policial; a presenca de autoridades locais no evento; queima de

“girandolas”; homenagens das criangas, entregando flores a Bento Bueno.
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1.2 ACONTECIMENTOS A PARTIR DAS 12 HORAS

A Escola, enfeitada para a ocasido, recebe as autoridades locais, estaduais e
convidados; a recep¢do feita pelo diretor da Escola (Antonio Alves Aranha) aos
convidados; a leitura pelo Dr. Antonio Alvares Lobo (vice-presidente da CAmara de
Vereadores) de um oficio dirigido a diretoria da escola, redigido pelos pais das
familias; o canto do Hino Nacional, a inauguragcdo dos retratos do Sr. Bernardino de
Campos e do Sr. Bento Bueno; o pronunciamento do diretor da escola e do
representante da Camara Municipal; a oracdo, o canto das alunas da Escola
Complementar (Hino da Escola); o agradecimento do sr. Bento Bueno; a visita as
classes, a saudacdo da aluna, o lanche, as saudacdes de representantes do jornal e do
corpo docente do gindsio; o brinde as autoridades do Estado; a retirada dos
participantes da festa e a entrega de uma carta dirigida ao Dr. Antonio Lobo, assinada
pelo diretor e pelo corpo docente da escola, agradecendo os servicos prestados para a

festa de inauguracao.

N

A comemoragdo, segundo Le Goff (1995), associa-se a necessidade de
alimentar, através da festa, a recordacao, e no artigo verificamos o detalhamento dos
acontecimentos sendo divulgados. Esse escrito, produzido em 15 de maio de 1903,
mostra-nos a previsibilidade de uma argumentagio, estruturando-se através de uma
linguagem figurada e um raciocinio (ou uma légica) que partem da concordancia com
os valores aceitos pela comunidade. Ressalto algumas dessas idéias.(oficio feito pelos

pais e Carta assinada pelo diretor e professores), para lancar questionamentos a
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respeito de como a celebracdo de inauguracdo da Escola estd ligada a cultura desse

tempo e espago.

... A creagdo desse instituto de ensino profissional correspondeu a elevado
interesse publico e a uma premente aspiragdo da sociedade campineira,
lutava, junto aos poderes publicos do Estado, pela adopcao legislativa da
medida de tamanho alcance...

E, assim, claro, que as geracdes novas, que melhor se apparelharem para a
luta, possuirdo elementos mais preciosos de defeza, no ingente trabalho de
concorréncia que a existéncia humana se depara, quotidianamente.

A verdadeira cultura do espirito é o desenvolvimento harmdnico das nossas
forcas: s6 essa cultura é que nos torna bons, sdos e felizes, segundo o
conceito de um philosopho e moralista.

Mas para a cultura do espirito, cada institui¢cdo de ensino, testemunhando
um estadio na escala das gradacdes harmonicas da arte de educar, se une e
se estreita as demais, collimando um sé objectivo, a similhanca dos fortes
élos de uma cadeia.

A Escola Complementar constitue, no monumento da formag¢do educativa,
uma formosa e ttil secc¢do...

Chefes de familias que somos aspirando a elevacdo dos que se acham
entregues ao nosso cuidado pedimos que v.s., na qualidade de director da
Escola Complementar, aceite a modestissima offerta que trazemos dos
retratos dos exmos. Drs. Bernardino de Campos e Bento Bueno, para darem
realce e brilho ao saldo das festas.

Sejam elles ahi os eternos patronos da grande instituicdo que se inaugura,
sob tdo gratos auspicios... (“Officio” lido pelo Dr. Antonio Lobo, dirigido a
diretoria da Escola, redigido pelos pais de familia — 15/05/ 1903).

Ao término da leitura desse “officio”, é cantado o “Hyno Nacional”, e sdo
descobertos os retratos com uma prolongada salva de palmas. Observa-se, no texto o
cardter sentimental atribuido a educacdo e, ao mesmo tempo, difunde-se o lugar de
exceléncia que ela ocupa, de acordo com os pais, pois volta-se para o futuro,

preparando as “geragdes novas” para o trabalho e ascensdo social.

O poder da educacgio relaciona-se a constru¢io da sociedade conformada, que
introduz novos valores, delineia condutas e desperta os ideais de fraternidade, unido e
felicidade. Identifica-se ai a grandeza e virtude da educac¢do, com énfase num modelo

romantico de formacgao social (“sé essa cultura que nos torna bons, sdos e felizes...”).
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Para enaltecer a posicdo de destaque dos politicos que conduzem as
negociagdes para a fundacdo da escola, os pais prestam a homenagem numa atmosfera
envolta pelos simbolos nacionais — o hino nacional e o culto ao governante. Nesse
momento € saudada, no discurso, a concretizacdo do plano de construcdo de escolas
destinadas a envolver o inicio da vida adulta, como também, de acordo com Monarcha
(1999), em seu estudo intitulado “Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes”,
o discurso convida os novos a herdarem o novo regime e a protagonizarem, no
transcorrer de suas vidas, uma histéria fabular, cujo enredo deve ser a liberdade e o

progresso.

Outro aspecto relevante € que, sob a Otica protetora, os individuos, as
familias e a sociedade em geral tornam-se receptores beneficiados da politica
educativa de um Estado reconhecido como benfeitor. O desenvolvimento dos sistemas
escolares estd ligado a formagio do Estado republicano moderno, amalgamando, nesse
esforco, segundo Sacristdn (1999), em sua andlise sobre ‘“Poderes instdveis em
Educacdao”, motivagdes diversas: preparacio de mao-de-obra para o aparelho
produtivo, disciplina por meio de procedimentos simbdlicos ndo coercitivos,
divulgacdo de uma cultura de acordo com uma idéia de nacdo e de ideais ilustrados de

liberacdo dos individuos.

Finalizando o artigo de 15/05/1903, é publicada a carta elaborada pelo diretor

da Escola e professores, dirigida ao Dr. Antonio Lobo.

O director e professores da Escola Complementar de Campinas, desejando
dar uma prova de reconhecimento pelos inestimdveis servigos prestados por
v.exc. a esta Escola, j4 como homem publico, j& como particular,
auxiliando-os na festa inaugural do Estabelecimento, tomam a liberdade de
offerecer a v.exc., como testemunho de eterna gratiddo, a penna com que foi
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assignado pelo exmo, sr. Dr. Secretirio do Interior a acta de sessdo
inaugural da mesma Escola.

Voltar o olhar para o gesto do diretor e dos professores € buscar compreender
as relagdes que se estabelecem com essa acdo. Gracas ao intercambio simbodlico
estabelecido através do presente (a pena), faz-se a comunicacdo sobre os bens
prestados, e na narrativa construida no texto acima, percebe-se o reconhecimento, por
parte da autoridade, de uma necessidade bdsica. A consolidacdo do afeto é firmada de
forma acolhedora, com a conotacdo emocional que se apdia na valorizacdo da imagem
que confere a posse dos direitos através do simbolo. A alegria, a concérdia, a
generosidade, o respeito a figura do politico compdem a estrutura afetiva em torno do
harmdnico representado no texto. Tal visdo pode ser qualificada de ingénua,
conhecendo as criticas aos sistemas herdados. Mas, com toda a carga histdrica, basta
atentar para a atualidade, com as suas diferencas existentes entre os sistemas efetivos

de escolarizacdo e aqueles que ndo os tém.

Visualiza-se, portanto, a complexidade das relagdes sociais, politicas, materiais
e educacionais, complexidade que marcou a fundagdo da Escola Complementar e que
se busca compreender, seguindo o trajeto sinuoso e desafiante da sua natureza,
considerando possibilidades e analisando efeitos das acdes implementadas pelo Estado
para o exercicio da legitimidade da educacdo, ao se estabelecerem os meios, recursos

e organizacdo da estrutura escolar para a maioria da populacdo.
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CAPITULO 2

A FORMACAO DE TRADICAO NA ESCOLA NORMAL:
MEMORIAS DE CELIA E MARQUES DA DECADA DE 30

Com as memorias da ex-aluna Célia Siqueira Farjallat e do professor Antonio
Marques Junior sobre a Escola Normal, na década de 30, procuro explorar as crencas
difundidas na sociedade campineira sobre os sentidos do trabalho escolar construido
como sendo “de tradi¢do na cidade”, e que se foi consolidando nesse periodo como
um modelo de ensino publico, particularmente no que diz respeito a articulacdo do

curso de formacado de professores e ao ensino para as séries iniciais.

E provével que essa crenga, que é delineada no imagindrio republicano e foi
sendo valorizada aos poucos, cresceu e se estendeu nas primeiras décadas do século
XX, com a fé liberal no poder da escola. Essa pregacdo antiga da confianca da
exceléncia escolar constituida na Escola Normal ancora-se na distingdo que foi
alimentada pela idéia da qualidade de uma prética, na medida em que se aproxima de

uma imagem ideal.

Quanto ao significado pedagdgico da Escola, creio que € pertinente ressaltar,
como possivel fator de favorecimento de sua imagem de “tradi¢do”, a suntuosidade do
edificio escolar que abriga a primeira institui¢cdo publica de formacgdo de professores
para as primeiras séries do ensino. Essa construcdo escolar, situada desde 1924, na

Avenida Anchieta, ao lado da Prefeitura Municipal de Campinas, representa, de
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acordo com Pinheiro ( 2003 ), um marco de referéncia na paisagem urbana do inicio
do século XX, pois é “despojada de ornamentos que a classificam de estilo
neocldssica”. Os materiais que compdem sua estrutura foram importados da Alemanha
( ladrilhos e méveis ), Carrara — Itdlia ( o marmore das escadarias ), Riga — Lituania (
madeira dos assoalhos e forros ) e da Austria ( marcenarias ), o que articula, conforme
Souza ( 1998 ), os ideais educacionais republicanos e a projecdo da magnitude do

prédio escolar como um “espacgo de saber”.

Podemos indagar, aqui, sobre a forca dessa imagem e como ela foi sendo
construida na instituicdo em que transitavam nos anos 30, pelos corredores e salas de
aula, os depoentes Célia e Marques. Para buscar compreender os discursos e
sentimentos que supostamente correspondem a valorizacdo do status da Escola,
entrecruzei as entrevistas concedidas, a pesquisa realizada no AEL ( Arquivo Edgard
Leunroth ) e os registros de Célia nos jornais Correio Popular e Didrio do Povo de
Campinas, que estdo disponiveis no Centro de Memoria da Unicamp ( CMU ), nos
quais Célia trabalhou, escrevendo muitos artigos a respeito da histéria da Escola
Normal, onde estudou e depois foi professora. Esses artigos, publicados em jornais
campineiros a partir de 1960, trazem a histéria dos saberes, a polidez dos professores,
a importancia do canto orfednico na Cidade, os valores e as normas de conduta. Com
isso, podemos nos aproximar do que pode ter contribuido para formar os critérios e as
categorias de exceléncia escolares, em virtude dos quais a instituicdo fabrica, por

meio de uma avaliacdo formal e informal, as idéias que referenciam o reconhecimento

da Escola Normal como uma instituicdo de ensino respeitavel.
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Assim, compreender o significado dessa “tradi¢cdo” exigiu a consulta aos
documentos (fontes primdria e secunddria), para a fundamentacdo da analise,
associando os depoimentos da ex-aluna Célia (diplomou-se em 1935) e do ex-
professor Marques (docente a partir de 1934) com o registro feito em jornais sobre a
histéria dessa escola ( Jornal da Cidade de Campinas, Gazeta de Campinas, Correio
Popular, Didrio do Povo, dentre outros ), com as Atas da fundacdo e textos sobre os
condicionantes histéricos, sociais, politicos, culturais, educacionais e econdmicos
tecidos por historiadores locais e nacionais, visando pesquisar as implicacoes
histérico-politicas do curso de formacdo de professores na Escola Normal de

Campinas, encaminhando as seguintes questdes para a estruturagcdo do capitulo:

Que memorias aparecem nos depoimentos de Célia e Marques quanto as
tradicdes e praticas escolares de formacdo de professores na década de 19307 Que
sentidos de tradicdo permanecem e que novos foram introduzidos nas memorias

construidas?

Com essas questdes, acredito poder trilhar os caminhos para a compreensao das
memorias da Escola Normal, tendo em vista a valorizagdo do ensino publico em Campinas
e as motivagdes, afetividades e contradi¢cdes que circunscreveram as imagens da institui¢ao
junto a comunidade campineira e, a0 mesmo tempo, analisar as préticas escolares
desenvolvidas nesse periodo histérico, no curso de formagdo de professores. Para tanto, a
biografia de Célia e a do professor Marques permitem reconstruir a importancia social

atribuida a profissionalidade docente.
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2.1 MEMORIAS DE CELIA

As entrevistas com Célia Siqueira Farjalatt aconteceram em dois momentos
em seu local de trabalho ( Avenida 7 de Setembro/ Campinas-SP ), nos dias 14 de
outubro de 2002 e 7 de novembro de 2002. Privilegiei, nas entrevistas, os temas das
relagdes pessoais e sociais, da formacdo profissional e intelectual e das praticas
escolares na Escola Normal ( Anexo 2). No registro abaixo aparecem as memorias de
Célia, na ocasido do nosso primeiro encontro, que explicam o passado no presente, o
que significa lidar ndo apenas com percepg¢oes, valores e linguagens que mudam, mas
também com acontecimentos ocorridos apds a época examinada. O tempo como
analisa Dias ( 1998) € reduzido, os detalhes selecionados e destacados, a acdo
concentrada, as relacdes simplificadas, ndo com o intuito de alterar ou distorcer os

personagens e acontecimentos, mas, sim, de dar-lhes vida e significado.

David Lowental ( 1998 ) aponta que as narrativas orais condensam,
expandem e reorganizam segmentos do passado, de acordo com a importancia que
lhes € atribuida. A compreensdo do passado requer alguma consciéncia da localiza¢ao
temporal de pessoas e coisas; uma estrutura cronoldgica esclarece, coloca as coisas em

contexto, demarca a singularidade indispensavel dos eventos passados( p. 125).

Explorar a memoéria € interrogar, de acordo com Seixas (2001), o que se
aproxima dos “procedimentos voluntdrios, sistémicos e intelectuais da histdria, isto é,
perceber a dimensao do que foi construido pelos depoentes como a memoria dos fatos,

aquela que € essencial a vida, mas corriqueira e superficial, porque estd associada a
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vida prética, a repeticdo passiva e mecanica” (p.45). Na andlise da autora, essa € a
memoria voluntdria que estd inserida no presente, do mesmo modo que nosso habito,
ao invés de representar o passado, “somente o executa, por definicdo sensorial e
motora”. Essa memoria uniforme associada a inteligéncia € descrita por Proust como a

que nos apresenta as faces sem verdade.

Diferente desta, encontra-se a memoria involuntdria, que se situa num outro
plano e desperta em nds aquilo que nos “faz chorar”, “rir”, “ficar triste”, “sentir frio”
e tantas outras sensag¢des, memoria que € retomada e reconstruida, pois o passado que
“retorna”’, mantém-se vivo e atual; assim, nas analises de Proust, recria-se e

reatualiza-se o que passou. (SEIXAS, 2001).

Assim, o passado que conhecemos ou vivenciamos estd sempre dependente
de nossas proprias opinides, perspectivas e, acima de tudo, de nosso presente.
Nenhum observador, por mais imerso no passado, pode despojar-se de seus proprios
conhecimentos e suposi¢des, das suas esperancas e temores, especializacdes e
intencdes que moldam continuamente o passado histdrico, assim como moldam nossas

lembrancas.

Em resumo, presente e passado significam lidar ndo apenas, segundo Dias (
1998 ), com as percep¢des, valores e linguagens que mudam, mas também com
acontecimentos ocorridos apds a época examinada. Assim acontece, quando Célia
ressalta a valorizacdo da escola pela sua familia, pelos valores de que sdo portadores,
aliados as vias de expansdo social através do acesso aos diferentes niveis de

escolarizacdo, pois seus irmaos, seus filhos e os filhos dos amigos estudaram na
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Escola Normal, como também procuraram garantir a visdo de tradi¢do do ensino que

imprimia a competéncia técnica e cultural de seus respectivos publicos.

Pela memoria constituimos nosso passado: recoletamos cenas,
reconformamos episédios, distinguimos o ontem do hoje, confirmamos termos
experimentado um dado passado. O espaco de uma abordagem de tempos idos e
constituidos individualmente,vai sendo revelado com a textura do coletivo. Para
Pinto( 1998 ), na pradtica, opera-se discursivamente a variedade dos tempos da
memdria, ao estabelecer o margeamento da histdria, percebendo que “ para transpor o
golfo mental entre passado e presente, comunicd-los convincentemente, e explorar
relatos histéricos com coeréncia interpretativa, requer-se uma continua
reformulagdo”(p.206). E nessa direcdo que apresento as memérias de Célia, que é
natural de Campinas e relata que sua familia sempre sentiu grande amor pela cidade,
inclusive o pai, que, nascido em Jundiai, viveu até os oitenta e oito anos no mesmo
espaco, tendo sido gerente do Banco do Comércio e Indistria. O Banco e a praga do
Largo do Rosério foram os dois locais de que ele mais gostava e onde passava grande
parte do tempo. Moravam numa casa ampla, na Rua Ferreira Penteado, e tinham uma
empregada doméstica que ajudava sua mae. Célia é a primogénita de oito filhos e a
Unica que ainda vive. Seus irmdos ( quatro ) e irmas ( trés ) também estudaram na
Escola “ Carlos Gomes”, mas s6 uma fez o Curso Normal. Os outros fizeram até o
curso secunddrio, indo para o “Culto a Ciéncia”, pois se interessavam por outros
cursos ( engenharia, medicina, direito ), e essa escola preparava os alunos que

quisessem estudar outras especialidades.
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O trecho abaixo evidencia a atuagdo da familia na formacgao intelectual e

profissional dos filhos.

“- Meu pai me incentivou a freqiientar a Escola Normal, pois ele era
bancario e ndo tinha fortuna, entdo nao era facil educar tantos filhos.
Meus irméos cursaram a faculdade e todos tinham uma profissdo. Um
deles, bonito rapaz, era piloto de avido; viajou muito e, no tempo da
guerra, fez o curso de para — quedismo. Um outro irmao cursou Direito
e lecionou na PUC; o meu irmao Geraldo, também advogado, foi
funcionario da Caixa Econ6mica Federal. O meu irmio mais novo era
médico e foi o dltimo a falecer...”

“ — Eu lecionei francés por uns tempos, mas gostava de inglés, porque
ja possuia um conhecimento da lingua inglesa. Quando eu era jovem,
meu pai custeou o curso de inglés com um professor estrangeiro; ele
achava importante eu saber uma outra lingua, e por ser muito
estudiosa, eu tive facilidades no estudo”.

No depoimento de Célia, destaca-se o investimento feito pelos membros da
sua familia na educacgdo publica. Sendo a familia numerosa, ela refor¢a as dificuldades
do pai em manter todos os filhos na Escola, dai a relevancia de aproveitar a
oportunidade de se educarem num espago reconhecido pela sua qualidade educacional,
com a garantia de ser gratuito. O pai foi bancdrio; a mae, com boa formacao
cultural,cuidou para que os filhos pudessem ocupar uma posi¢do na sociedade, e Célia
vai principalmente, mostrando a obtencdo de empregos e o lugar que cada componente
da familia ocupa no mercado de trabalho intelectual, financeiro e liberal. Na trajetdria
dos familiares, estd um outro trunfo, podiam se familiarizar com as formas de
producdo cultural de procedéncia norte — americana e francesa. Desse modo, Célia
teve a disposi¢ao um professor particular para introduzi-la na lingua estrangeira, e, no
lar, a mae trouxe o convivio com o idioma francés. A possibilidade de forma¢do em
outra lingua é continuada na geracdo dos filhos de Célia, a partir de estudos no

Exterior.
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Célia diz que fez amigos na escola e costuma se reunir com a turma que se
formou em 1935. Gostam de conversar sobre a escola e os professores. Por saberem
do bom ensino e da boa qualidade dos professores, Célia e muitos de seus amigos
mantiveram a tradicdo de incentivar os estudos na Escola Normal, colocando os filhos
para nela estudarem e depois seguirem para o Colégio Culto a Ciéncia. Os filhos de
Célia puderam estudar fora do pais, e um deles formou-se na USP, como gedlogo,
tendo-se aposentado nessa instituicdo. Assim, expande-se o sentimento de
pertencimento a escola, garantindo o seu prestigio na fala da entrevistada, por ter a
instituicdo cumprido seu dever para as diferentes geracdes familiares. Em meio ao
crescimento da cidade, algumas familias agregaram valores que se associam as
possibilidades de ter sucesso social atribuido aos estudos ( estudantes da USP,
intercambio com o Exterior ). Desse modo, a histéria do colégio confirma a marca
distintiva impressa nos alunos e também aos seus continuadores, pois propaga a
imagem construida para o colégio. Nas representacdes dos porta-vozes autorizados ou
ndo, a distin¢do da escola garante a insercdo no mundo do trabalho e a formagdo em

instituicdes consideradas de exceléncia. ( Almeida, 2004 p. 140 )

A importancia da atividade pedagégica familiar no trabalho de representacdo
da familia é marcada pela constru¢do de uma aprendizagem normativa. Nessas

lembrancas familiares estd o compromisso com os lacos afetivos.

“ - Minha avé materna faleceu em setembro de 1935, e em dezembro
ndo fui a formatura, pois quis prestar uma homenagem a ela e guardar
luto por um tempo. Nossa familia era muito unida e reservdvamos o
domingo para a missa e famos visitar os avés maternos. Em uns fins de
semana famos para a fazenda deles, que ficava préximo ao aeroporto;
em outros, o passeio era em Jundiai, para vermos os avos paternos”.
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Sobre a presenca da mie e a construg¢ao das regras, € mencionado que

“-Minha mae era a tipica mulher do século XIX, cuidadosa, prendada,
muito enérgica com os filhos. Estudou em Itu, falava francés com
muita desenvoltura e nos ajudava nas licdes de casa. Os livros que os
professores pediam eu comprava no Centro, na Casa Genoud; eles
eram baratos, e eu podia compréd-los. Como a nossa familia era grande,
minha mie ndo gostava que brincdssemos na rua, e as brincadeiras
eram no quintal da casa. Faziamos os deveres da escola,
centralizavamos tudo no lar e ndo costumavamos receber visitas. Na
mocidade nunca fui a um baile”.

O relato de Célia expde as formas particulares de procedimento moral e
modos de conduta que contém as regras hierdrquicas e as relacdes que ele vivencia.
Por exemplo, a obediéncia aos espacos reservados em casa para as brincadeiras e,
especialmente, a revelagdo da aprendizagem feita sobre a idéia de que a escola tem a
legitimidade educativa e, para ser eficaz, precisa da colaboracdo dos pais ( compram
os livros, incentivam o estudo, escolhem a escola pelo “bom” ensino.) Para Sacristan (
1999 ), a transicdo do meio familiar para o escolar € uma necessidade para a idéia de
progresso social, considerando-se que as agdes entre familia e escola sado

complementares.

Outros aspectos relevantes s@o a relagdo da familia com a religido, a reserva
do domingo para a missa, o luto como uma homenagem ao parente morto. A formagao
religiosa associada a moral e a educag¢do feminina faz parte de um compromisso da
familia com a Igreja, produzindo nos jovens os modelos de virtude que expressam um
campo fértil na educacgio escolar. Para Bittencourt ( 2003 ), a escola mostra-se “aliada
da familia, e essa colaboracdo pressupde aceitar como provavel que as familias

delegam a educacdo de seus filhos ao sistema de ensino e, tendo por referéncia um
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espacgo escolar diferenciado, procurardao ( de forma intencional ou nao ) a institui¢ao

que melhor corresponde aos valores e visdes de mundo que professam”( p. 138 ).

Na memoria da depoente, verifica-se que circula na familia um universo
simbdlico que persiste, fundando-se algumas convengdes e consensos que modelam e
instauram comportamentos rigidos acerca de experi€ncias culturais que combinam
tradicdes do mundo religioso e tradi¢cdes civicas. Essa ¢ uma forma de regular a

formacao moral dos filhos.

A constatacdo que vemos nessas memorias € de que sua constituicdo associa-
se aos relacionamentos com a familia, com a Igreja, com a classe social, com a escola,
com a profissdo. Para Bosi (1994), na memoéria guardam-se os convivios com 0s
grupos de correspondéncia e que sdo peculiares ao individuo, mostrando a
especificidade de sua construcdo quando captura a cultura escolar vivenciada. Essa
cultura ao que me parece, vai sendo aos poucos modificada, mas sublinha, na memdria
de Célia, a forca que capta o ritual da formacdo; por exemplo, as apresentacdes feitas
do Coral nas festividades e comemoracdes. Esse € o momento do encontro que celebra
a aspiracdo de mostrar um espirito avancado e construir a nacionalidade através da

atividade pedagdgica.

“ - Foi na escola que tive contato com a “poesia musicada”, e era bonito os
estudantes enfileirados cantando antes de entrarmos para a sala de aula.
Quando uma classe terminava de cantar, vinha outra, outra e mais outra.
Levavamos uns minutos nesta atividade e a escola mostrava alegria e animo
para iniciarmos o dia de trabalho com os professores. Citei isso em alguns
artigos que escrevi. Nas festas escolares ou em alguma cerimonia, quando
na visita de alguma autoridade, havia a apresentagdo do Coral, que sempre
foi famoso na cidade. Dedicivamos muitas horas ensaiando, era muito
bonito e até hoje os ex-alunos e ex-professores se apresentam’”.
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No ambito da programacdo da escola, consta um recurso consistente no inicio
dos anos da década de 1930, quando, para dar seqiiéncia e ritmo a atividade inicial da
aprendizagem, utilizam-se os recursos de: poesia e canto. O romantismo estd presente
na escolha das miusicas, que falam da natureza, de paz e harmonia. Nessa
normatividade intrinseca da acdo educativa, desponta a preocupag¢do com as coisas do
ordenamento da vida social, a criacdo da beleza através da musica e da literatura,
cingindo nesse passado o universo escolar que combinava nogdes de civismo e a

finalidade educadora da atividade. Conforme demonstrado por Schwartzman ( 1984 ):

“O canto propaga a musica como elemento de cultura civica e
desenvolve a musica erudita nacional. A cada uma destas funcdes
caberia uma secdo distinta. A do folclore deveria desenvolver uma
discoteca, um museu de instrumentos e um servigco de traducdo, estudo
e publicagcdo da musica recolhida pelos servigos de discoteca. A se¢ao
de misica civica se destinaria a ““ criar por todo o pais a prdtica do
coral ( a seco ) e do coro com acompanhamento de instrumentos
populares ou ji perfeitamente popularizados no pais; a dar condigdes
materiais de existéncia para esses corais; e a controlar e suprir a
programacio deles, colecionando todo o hinério nacional, promovendo
a criagdo de novos hinos, mandando converter todo esse hindrio a
miusica coral polifénica de véria dificuldades e para todas as
organizagdes corais possiveis, s6 mulheres, s6 homens, os diversos
coros mistos, s6 criangas, vozes iguais, vozes desiguais, duas, trés,
quatro, cinco, seis vozes corais, composi¢do madrigalesca, etc”.

Esses programas de incentivo a musica e ao canto estdo vinculados a formacdo de
processos identitdrios e sao propostos pelo sistema educacional como um recurso educativo
que vai além da unidade escolar, pois se reproduz e se reatualiza de forma continua nesse
espacgo. Juntamente com esse incentivo, Célia relata a relevancia das leituras a formacao.

Lia poemas, e gostava mesmo de prosa. Quando bem moga, leu a obra completa de Eca de
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Queiroz e releu-a mais tarde. Desse tempo ficou a presenca do professor e os modos de

encaminhar a leitura:

“- O professor de Portugués ( Luis Arruda )era notdvel e nos incentivava a
ler com prazer, e cobrava essas leituras com os exercicios e provas orais e
escritas”. Eu li “ A Cidade e as Serras ” de E¢a de Queiroz; esse livro foi
muito importante, eu li e reli, fazendo anotacdes do vocabuldrio, das
principais frases e fazia os resumos, anotando a idéia central de cada
pardgrafo. O livro trazia a moral na vida das pessoas, os lugares diferentes,
a natureza e a vida simples; e na cidade, era o oposto. Achei importante o
her6i ndo fazer a opgdo pela cidade e pela vida de prazeres. O campo
correspondia a vida de amizades, de amores, dos sentimentos verdadeiros, e
isso conquistou o coragdo do herdi. Esse livro foi um marco, e chamou a
minha atencdo a preferéncia do herdi pela serra, porque a cidade era um
local de artificialidade, de gosto pelos modismos e prazeres.”

Nas iniciativas para a formacao intelectual na Escola Normal, percebe-se na
passagem de Célia pela escola, em 1933( quando foi aluna de Arruda), a leitura
realizada como um marco entre os livros, chamando a atencdo pelo fato da preferéncia
do herdi pela serra, que era um espaco natural, enquanto a Cidade € vista como um
lugar da artificialidade, do gosto pelos modismos e prazeres. A op¢ao do heréi é viver
na serra, e € nesse lugar de coisas simples que o homem cria lagos, envolve-se com o0s
outros e conhece os sentimentos mais verdadeiros. Na cidade, o homem tenta

preencher o vazio que sente por estar aprisionado.

-

E a contradicdo do homem, a dualidade presente entre o “ bem” e “ mal” que
indica o conflito entre a op¢do pelo “moderno” (cidade) e a predilec@o pelos preceitos
de um ideal de vida que concilia moralidade e harmonia (campo). E interessante
ressaltar que residem, em Célia, os questionamentos para a sobrevivéncia dos valores
que sdo aceitos no grupo a que ela pertence. O texto de Eca de Queiroz parece ser

ressaltado pelo valor educativo que contém, pois no dilema enfrentado pelo
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personagem central, estd acoplada a busca do homem pela felicidade, e esta se orienta
para o afastamento do superficial e o encontro do homem com a natureza. Esse é um
dos meios de prevenir os males, os vicios e sobretudo orienta para a moralizacao dos

jovens.

O que transparece nas memorias de Célia é o conjunto de saberes que se
sedimentam através da pratica pedagdgica articulada na Escola Normal. Nessa rotina
estd a seqliéncia das atividades orientadas pelo professor: leitura feita em casa com as
respectivas recomendacgdes para destacar a idéia central de cada pardgrafo no canto da
péagina, os exercicios na sala de aula, as leituras em voz alta, as perguntas orais feitas
aos alunos sobre o texto e finalmente a realizacdo da prova, que culmina na

verificagdo pelo professor da aprendizagem realizada.

Nessa ordem uma possivel constatacdo é que, para ensinar, faz-se necessario um
certo enquadramento pedagdgico, e que a escola publica inscrevia-se em processos de
formacdo que conferiram a Escola Normal uma autoridade educacional. Essa autoridade foi
divulgada como o resultado do trabalho de ensino de um grupo de professores e do exame
de selecdo que definiu a clientela em condi¢des de responder ao desafio da formacdo de

professores.

Esse reconhecimento estd na fala de Célia quando exalta a sele¢do feita para

0 acesso a Escola Normal.

“ Nao era facil conseguir uma vaga na Escola Normal. As provas eram
dificeis e se tinha que estar bem preparado para conseguir passar.
Muitas mocgas vinham até de lugares distantes para o exame. Quando
nos formdvamos, o inicio do trabalho de professora primadria era dificil
porque famos lecionar muito longe de casa, normalmente em cidades
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distantes de Campinas. As colegas que se formaram na Escola Normal
afastavam-se de suas familias para o trabalho com as criancas nas
escolas primdrias. Foi uma época em que a Escola preparava muito
bem para o ingresso na profissdo, difundindo a missao de educar.

Quero, inicialmente, destacar o testemunho de Célia quanto ao processo seletivo
com vistas a fortalecer o status da Escola Normal, que para admissdo no curso os
candidatos necessitam mostrar-se aptos para o ingresso. A escola é publica, com critérios
para conseguir a vaga, o que exige estudo, pois 0 acesso a institui¢do gratuita garante a
entrada dos mais bem preparados. Com esse procedimento, permite-se a criacdo de um

imaginario em torno da figura do professor, da escola e da normalista.

Somada a essa visdo, estd a idéia “missao de educar”, emergindo a visdo otimista
construida na instituicdo escolar, quanto a ser um local privilegiado e exclusivo, pois
confere a dimensdo quase ilimitada das potencialidades regeneradoras da escola. No
periodo em que Célia estava preparando sua formagdo na escola, nunca se acreditou tanto
nos beneficios da educacdo, e isso ajudou a consolidar uma imagem dos professores como
missiondrios da educacdo, a0 mesmo tempo que criaram as condi¢des para uma melhoria

do seu estatuto socioprofissional e de uma reflexdo cientifica na drea da educacao.

Dai a importancia concedida na primeira metade da década de 30 no campo
de consenso constituido segundo Carvalho (1999), em torno de um programa de
“organizacdo nacional, através da organizacdo da cultura”, em que postulavam dois
grupos em confronto. Um grupo era representado pelos signatdrios do Manifesto dos
Pioneiros, compromissados com reformas do sistema escolar que concretizassem 0s
ideais da educacdo nova; e o outro grupo, o dos catdlicos que defendiam a escola

tradicional.
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Coincidindo no intento de normatizar as praticas escolares e de promover
uma mudanca de mentalidade do professorado que lhes assegurasse o
controle da orientagdo doutrindria do sistema educacional, as estratégias dos
dois grupos em confronto s@o, entretanto, bastante diferenciadas. Os
Pioneiros atuaram de modo a enraizar os usos das expressdes “educacdo
nova’’ e “escola nova” nas prdticas de reorganizagdo da cultura e da
sociedade de que faziam parte as politicas de remodelagdo da escola e de
reforma estrutural do sistema escolar a que se lancavam. Ja os Catdlicos
agiram em dire¢do oposta: procuraram confinar os usos das expressdes ao
campo doutrindrio da Pedagogia, de modo a instanciar o discurso
pedagdgico catdlico como juiz dos preceitos escolanovistas, evitando que
sua introdug@o nas escolas tivesse o impacto transformador esperado pelos
seus adversarios. (CARVALHO, 1999)

Hilsdorf; Warde; Carvalho ( 2004 ) destacam que, dentre as “Reformas
promovidas nos marcos da Primeira Republica, a Reforma Fernando de Azevedo
realizaria no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, um marco divisor, entre o que o
mesmo Azevedo chamou de a velha e a nova politica educacional iniciada a partir da
chamada Revolucado de 30. Essa fase da vida politica nacional € marcada pelo massivo
processo de racionalizacdo e burocratizacdo do Estado, apds a coalizao de forgas que
tomou o poder em 1930 e que perdurou até 1945, com forte movimento de

centralizacdo do poder no ambito executivo federal.

Com essa centralizacdo as transformacdes operadas no pais possibilitaram a
abertura de um espaco politico para a classe média que ampliava cada vez mais suas
exigéncias educacionais. Pinheiro ( 2003) informa que “Campinas em 1900 tinha uma
populacdo de 70 mil habitantes. Em 1920 esse nimero subiu para 116 mil habitantes e
em 1936, cerca de 135 mil pessoas formavam a populacdo da cidade”. ( p. 38 ). Esse
aumento das atividades urbanas ligadas ao comércio e a indudstria tornava as
ocupagdes comerciais, o trabalho em escritérios, um mercado de trabalho
atraente.“Contadores, secretdrios, arquivistas, guarda-livros, datilégrafos, entre

outros, exerciam atividades prestigiadas, destituida da madacula e do estigma do
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trabalho manual. As atividades comerciais inseriam-se na perspectiva da modernidade
e do progresso urbano”. O nimero de escolas particulares cresce em Campinas,

oferecendo esse tipo de curso a populacao para adquirir uma educacao profissional.

Paralelamente, a educacdo popular tornava-se uma questdo relevante no
imagindrio politico — social, varios setores sociais mobilizavam-se para promové-la,
mas a escola normal publica terd uma grande projecdo, principalmente porque
habilitava para o exercicio de ocupagdes ndo manuais. Freqlientemente, os jornais (
Jornal da Cidade de Campinas; Gazeta de Campinas ) noticiavam as normas para o
exame de admissdo dos alunos e professores. Tratava-se de selecionar “os melhores”,
e diretores e docentes dessa escola de acordo com Souza ( 1998 ), faziam parte da
pléiade de homens ilustres da cidade cuja presenca era destaque nas solenidades

publicas, culturais e politicas.

Os professores eram responsaveis pela vida cultural da cidade: proferiam
palestras, conferéncias, organizavam as sessoes civicas e tinham participagdo ativa na
primeira Reptblica no Centro de Ciéncias Letras e Artes( Souza, 1998). O valor social
conferido a essa intelectualidade campineira assegura, na Escola Normal o prestigio
de que desfrutam os professores que trabalham na Instituicdo, pois divulgam a
importagcdo de gosto da classe dirigente, isto €, valorizam os modelos estéticos e éticos
de vanguarda e as formas requintadas de consumo ( compras na Casa Genoud, leituras

feitas na Escola Normal da literatura cldssica, gosto pela musica, poesia ).

Contraditoriamente, nesse passado da experiéncia escolar, Célia traz de volta
as dificuldades de muitos dos professores formados nessa instituicdo de ensino, que

foram ministrar aulas nas cidades vizinhas, levando na bagagem aquilo que
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aprenderam no curso, principalmente o discurso da ‘“boa” educacdo recebida,
ressaltando-a como “disciplinada” e “forte”. Nas palavras da ex- aluna Célia, o
ingresso na profissdo consistia em esfor¢os que constituem desafios, pois as jovens
afastavam-se das familias para lecionarem em locais distantes da cidade. E importante

mostrar o que Célia diz de sua experiéncia na fase inicial da carreira.

“ — Meus filhos ficavam com a minha mde. Foram momentos muito dificeis
e eu fiz o concurso para trabalhar no secunddrio: fui para o Colégio Culto a
Ciéncia e logo depois para a Escola Normal, onde me aposentei”.

Em 7 de novembro, tive outro encontro com Célia e mostrei as anotagdes que eu
tinha feito, a partir da primeira entrevista, encaminhando algumas perguntas sobre as
praticas escolares e as contribui¢cdes da Escola para formacao de professores em Campinas.
Célia relata que outro professor que se destacou foi “Coriolano Monteiro, que lecionava
inglés. Falava-se na escola que era vegetariano e tinha uma horta em casa. Ele era diferente
dos outros professores, vestia-se diferente, usava meias brancas. Era engracado”.

Sobre as aulas de praticas de formacdo, ela diz:

“- Fazifamos os planos de aula, cartazes, e em uma ocasido fui elogiada pela aula
sobre o leite e o cartaz que apresentei. Desenhei uma crianga bebendo o leite e
falei sobre os cuidados e higiene do leite. A professora era mais nova e ficava
assistindo as aulas e avaliava. Eu perdia a naturalidade nesse momento, e depois a
professora falava com os alunos, chamando a atenc¢éo para o nosso vocabuldrio,
que as vezes era dificil para as criangas entenderem. Comentava os exercicios que
haviamos elaborado, registrdvamos tudo em um caderno”.

O preparo do futuro professor (a) consiste no carater pratico da disciplina e a ex -
aluna cumpre a ordem do processo metodoldgico para a transferéncia dos conhecimentos.
Existe um campo para a experimentacdo da aluno (a), pois elabora um plano, utiliza o

recurso do cartaz, desenvolve uma explicacdo a partir da imagem. Os recursos sdo a palavra
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e a imagem, para dar conta da mensagem ‘“cuidado e higiene”. Célia informa que as
atividades praticas eram repetidas com contetidos variados para trabalhar as disciplinas com
as criancas, permitindo o contato com as matérias a serem ensinadas no curso primario. E
realcado o registro feito da atividade, mas, de acordo com a ex-aluna nao havia muita
€nfase nesse trabalho, o que parece mostrar que as disciplinas de cultura geral foram mais
apreciadas no curso de formagdo realizado por Célia do que as disciplinas voltadas para a
formagao profissional.

Diferente dessa organizacdo pedagdgica, a Pratica de Ensino assumiu um lugar
fundamental no Distrito Federal ( RJ ), na Administracdo de Anisio Teixeira ( 1931 —
1935), quando novos conceitos de matérias e pritica de ensino ofereceram subsidios de
ordem cientifica — conhecimento psicolégico, processual e metodolégico. No curso de
formacdo de professores, foram propostas estratégias de observacdo, andlise da situagcdo
observada, participacdo, exercicios de autocritica e dire¢do da classe, que faziam parte da
reflexdo sobre a experiéncia de sala de aula, onde as alunas eram instadas a emitir pareceres
e, assim, adaptar-se as necessidades de uma civilizagdo em mudanca.

Essa civilizagdo em mudanga aponta segundo Vidal (2000), para as reivindicacdes
que aconteceram em 1932 e que preconizavam para o Brasil, um programa de reconstrug¢ao
nacional, a partir do documento intitulado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”,
elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores. O documento sugere
que a a¢do do Estado deve assegurar, de forma igual, a educacdo para todos os cidadaos,
apresentando-a como um problema social. Assim, s@o tracadas as novas diretrizes para o
sistema educacional, o que para Romanelli ( 1979 ) representa a tomada de consciéncia por
parte de um grupo de educadores, da necessidade de se adequar a educagdo ao tipo de

sociedade e a forma assumida pelo desenvolvimento brasileiro na época ( p.150).
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Os conflitos da década de 30 estdo nas memodrias de Célia, quando em 1932,
aconteceu a reivindicagdo paulista de uma convocacdo para a Assembléia Constituinte
prometida por Getilio Vargas ( no poder desde 1930). Nesse periodo a entrevistada se
recorda de que as aulas foram suspensas pelo envolvimento de Campinas na
Revolu¢ao Constitucionalista pela a adesdo da Escola a campanha “Dei Ouro para o
bem de Sdo Paulo”. Célia menciona que os alunos participaram com atividades para a
ajuda aos soldados. Essa ajuda também esteve em institui¢des privadas de ensino,
segundo Bittencourt ( 2003 ), quando no mesmo periodo as aulas do Colégio
Progresso Campineiro foram transformadas em servicos de costura de uniforme,
armazenamento e controle de mantimentos e remédios para os feridos no conflito ( p.

166 )

Em torno dos sentimentos de Célia, estabelece-se um dos eixos significativos
do conhecimento histérico da instituicdo educativa. Culturalmente, isso se dd pela
relacio da instituicdo com a comunidade envolvente, pois a aproximagdo de
professores, alunos e outros agentes que a constituem corresponde a dimensdes de

natureza material e simbdlica ao nivel do grau de envolvimento e participacgdo.

Nesses termos, Chartier ( 1990 ) enfatiza a no¢do de “representacdo social”,
quando reflete sobre a construcdo e leitura da realidade social em diferentes espagos e
tempos. Considera-se que as rotinas, as identificacdes das situagdes, e outras acoes
supdem disposicdes que se fundam em “classificacdes, divisdes e limitagdes que
organizam a apreensao do mundo social como categorias fundamentais de percepcao e
apreensdo do mundo real”’( p. 24 ). Nesse caso, percebemos que ‘“representacdo”

refere-se a esquemas construidos, correspondentes aos interesses dos que os geram,
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ndo existindo portanto, discursos neutros, pois estdo inseridos em estratégias e
praticas de poder e em campos de concorréncias e competicdes. As representacdes e
préticas, permitem compreender as operacdes intelectuais realizadas pelos sujeitos e
mais o relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢cdo de quem os emite,
podendo ser entendidos como maneiras coletivas de agir, pensar e sentir. Essas
maneiras, que fazem parte da natureza simbdlica estdo nas memorias de Célia, quando

diz:

“ - Pelas janelas da escola podia ver as andorinhas batendo as asas. A comparacio
das aves com as normalistas foi citada por Rui Barbosa.As normalistas se
vestiam de azul e branco e se assemelhavam as aves andorinhas que naquela
época moravam na cidade. Era a cidade das andorinhas, e nds ficamos
conhecidas como as “andorinhas da Escola Normal”.

Célia associa as cores das aves ao uniforme, mencionando que:

“ - O uniforme azul e branco, a beleza das aves e as normalistas que ficavam um
tempo na escola e depois voavam para outros lugares quando completavam a sua
formacdo, e iam embora, lecionar em outras cidades. Essas andorinhas me
acompanhavam quando eu ia para a escola, e isso acontecia todos os dias
durante o trajeto. Assim, ndo me sentia tdo solitdria. Na escola, a tarde,
ouvia o som do bater das asas das andorinhas. Era comum isso nessa época:
o céu ficava coberto por elas, e hoje quase ndo se véem as avezinhas. Como
também ndo se véem, os estudantes animados com o canto para
introduzirem as aulas. Atualmente, € uma algazarra, uma gritaria, uma coisa
muito feia acontecendo na escola”.

No relato de Célia estd a distingdo de ser aluna da Escola Normal:

“ - Com o tempo derrubaram a casa das andorinhas, acabaram com tudo. As
alunas se orgulhavam de serem chamadas de andorinhas, um simbolo da cidade.
O uniforme destacava as normalistas: era como uma farda, pois distinguia o aluno
dentre outros. Os alunos da normal eram respeitados aonde fossem”.

A valorizacdo do status de ser aluno dessa escola pode ser compreendida
como a idealidade do pensamento que permeia a Escola Normal. A comparacdo entre

os tempos diferentes da escola entrelaca e distancia passado e presente. Ao se lembrar
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da Escola Normal em 30, resgata-se a associagdo da imagem bela feita entre as
normalistas e as aves, que evocam ao que me parece o respeito para além do espago da

escola, pois “a andorinha” é um “simbolo da cidade”.

O que € possivel perceber € que os jovens estudantes dessa institui¢cao de

ensino sdo portadores de

sonhos e projetos da gera¢do adulta que os forma e que, historicamente, a
educacdo das novas geragdes trabalha com a categoria da perpetuacdo das
tradi¢des e de codigos de conduta publica que se pretendem manter, significando
a prospeccdo de um dado conjunto de expectativas e esperangas projetados por
grupos sociais que conduzem as a¢des educativas.

(BOTO, 1990)

Estar na instituicdo significa acolhimento aos novos, independendo da idade
e proveniéncia. A visdo transmitida é a de uma escola que trabalha e participa do que
estd fora, acompanha e faz histéria. Essas memorias refletem os aspectos — moral,
social, intelectual e politico, bem como a representacdo terna e bela das relacdes
estabelecidas entre aqueles que participam das experiéncias escolares. Nos relatos
circulam as expressOes que atestam as marcas afetivas e o testemunho de ideais que
reforcam a ordem, harmonia e felicidade. Em outro tempo, em registro feito no Jornal

Correio Popular, Célia reafirma que
. este estabelecimento, de ensino acolheu, ao longo dos anos criangas e
jovens de toda a cidade. Tornou-se, assim, uma escola muito conhecida e
estimada; seu prestigio foi também crescendo com os anos. E, precisamente,
a continuacdo de sua histéria singela, mas ligada a todos os movimentos da
cidade, refletindo os anseios, tendéncias e modificacdes dos anos, esta

histéria de trabalhos e esforcos... (FARJALLAT, Célia. Correio Popular —
11/05/1972)

Alguns desses movimentos dizem respeito aos eventos civicos que contavam

com a presencga das autoridades politicas e do ensino. Vdrios desses acontecimentos
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estdo registrados no jornal “Didrio do Povo”, que publicava em uma de suas colunas
diversas informagdes sobre a vida educacional, valorizando e reproduzindo a cultura
da cidade, através do desenvolvimento de uma memdria escolar capaz pelo que

observei, de sustentar praticas e saberes socialmente legitimados.

A variabilidade das noticias, veiculadas nos jornais dao visibilidade publica a
instituicdo e divulgam os aspectos peculiares do universo escolar. Sdo elas: nomeagao
de professores, transferéncias, substituicdes, exoneracdes, licencgas; criacdo, reunido e
anexacdo de escolas; data de inicio e término do ano letivo; data de matricula nas
escolas. De acordo com Souza ( 1998 ), as escolas consistiam em espacos de
sociabilidade e cultura. Também as datas civicas eram comemoradas com discursos e
cantos patridticos apresentados pelos alunos e essas atividades eram socializados pela
imprensa local, podendo-se verificar o funcionamento da instituicdo de formacdo

profissional.

O olhar atento para essa historia possibilitou esbocar as linhas de
interpretacdo da pesquisa, estabelecendo os didlogos com os documentos, a partir do
movimento com as fontes primdrias e secunddrias. As primeiras, entendidas de acordo
com Mortatti (2000), como “documentos produzidos pelos sujeitos do momento que
estiver sendo focalizado (sujeitos de época)”’; e fontes secunddrias, “quando
produzidos por sujeitos de um outro momento, mas contendo informacdes e
interpretagdes relativas ao momento em foco”.

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que af
detinham o poder. S6 a andlise do documento, enquanto documento permite

a memoria coletiva recuperd-lo e ao historiador usd-lo cientificamente, isto
é, com pleno conhecimento de causa.



81

(...) O documento é monumento. Resulta do esforco das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntdria ou involuntariamente —
determinada imagem de si proprias. (LE GOFF, 1995)

Por vezes, esses documentos testemunham as cenas e cendrios dispersos que
consagram um conjunto de experiéncias concebidas dentro e fora da Escola Normal
pelos depoentes (Célia e Marques), que retinem, através de suas memdrias, o exercicio
do convivio com as li¢cdes para a aprendizagem da cié€ncia, das condutas e habitos que
imprimem o potencial da dimensdo humanizadora, afetiva e reguladora, que sdo

valorizados e reconhecidos no trabalho escolar. No interior dessas acdes, a memoria

age tecendo fios entre os seres, os lugares, os acontecimentos (tornando alguns
mais densos em rela¢do a outros ), mais do que recuperando-os, resgatando-os ou
descrevendo-os como ““ realmente” aconteceram. Atualizando os passados —
reencontrando o vivido ao mesmo tempo no passado e no presente — a memoria
recria o real; nesse sentido, é a prépria realidade que se forma na e (pela)
memoria. (LE GOFF, 1995)

Os “seres, os lugares e os acontecimentos” se entrelacam, trazendo outros
fios de memoria para a andlise da metodologia de trabalho do professor e a presencga

dos “meninos” na classe. Sobre esse momento, Célia diz:

“ Nao havia esse negdcio de estudar em grupo. Era individual mesmo. O ponto
era a base do trabalho na escola e variava, conforme o professor. Alguns
resumiam as partes importantes na lousa, fazia questiondrio, pergunta oral e
mandavam a gente complementar a leitura em casa. Os alunos liam a mais para
enriquecer o ponto”.

“Os meninos viviam sobrando na sala de aula, porque a classe era essencialmente
feminina. No curso primdrio havia bastantes meninos, mas no curso normal
estavam sempre em situacdo de desigualdade e sentavam na frente, separados das
meninas. Ndo conversavamos muito. Na carteira, a servente vinha colocar a tinta
para fazermos as anota¢des. Cada aluno tinha seu material individual. Quando
esqueciamos o material, alguns professores eram mais rigorosos e chamavam a
atencdo porque tinhamos que ter tudo em ordem”.
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z.

E importante destacar que a relagdo pedagdgica é um dos aspectos
relacionados ao trabalho escolar, diferenciando-se de formas espontianeas de
educacdo, pois opera-se como uma atividade dirigida por fins. No desencadeamento
desse processo, a fun¢do da escola é formar intelectualmente o jovem e transmitir a
cultura, legitimando a aquisicdo do conhecimento considerado vélido pela sociedade
(SACRISTAN, 1998). Pelo depoimento de Célia, no periodo da sua formacdo nos
primeiros anos de 1930, o professor € aquele que detém um saber e o dominio de
procedimentos capazes de provocar a aprendizagem nas geragdes mais novas. ( Souza,

2004 ).

No ambiente urbano, a educacao revestia-se de grande importancia, e o valor
da demanda pela educacdo aumenta a procura pela Escola Normal, que passou a
receber um grande ndmero de alunas, pertencentes aos segmentos médios. Essa classe
via no magistério uma possibilidade de ascensdo social, e as jovens normalistas e
futuras professoras principiaram a desfrutar de maior liberdade pessoal, advinda do
exercicio da profissdo, que, as envolvia, de acordo com Almeida(2004), em uma aura

de respeitabilidade, permitindo sua profissionalizacdo sem maiores problemas.

Havia poucos candidatos a docéncia para o nivel primadrio, isso porque nao se
dispunham de acordo com a autora mencionada acima, lecionar em zonas rurais, com
grandes dificuldades de locomog¢do. Os saldrios pouco convidativos também atraem

pouco o sexo masculino para o exercicio do magistério nas primeiras séries do ensino.

Em relacdo as condi¢cdes materiais que norteiam a ag¢do educativa, Célia
enumera a pratica da precariedade dos recursos, o aproveitamento dos ambientes

escolares pelos alunos, e a comunicagao estabelecida a partir dos recursos disponiveis.
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“ — Na escola nem sempre tinha os materiais, e os professores traziam os
seus proprios livros. Alguns alunos usavam a biblioteca para estudarem,
mas eu nunca me senti a vontade por 1. O bibliotecdrio era uma pessoa
muito educada, mas ndo se podia mexer nos livros — a biblioteca era como
um mausoléu. Quando lecionei na escola, eu levava a minha vitrolinha, o
disco, os exercicios. Isso ajudava os alunos a gravarem melhor as licdes, a musica
ajudava os alunos a entenderem a lingua inglesa.”

No tecido dessas memorias sobre esse periodo histérico (década de 30), fez-
se o “uso dos fios de outras lembrancas e das lembrangas de outros”, significando
dizer que uma marca influencia a outra, apontando, nesse caminho, o modo de se
relacionar com a substincia que a gera e nutre, neste caso a experiéncia com a Escola

Normal.(SOUZA, 1999)

O que se observa s3o os diferentes sentidos e apropriagdes para o
entendimento da complexidade da memoria, que, ao ser desvelada, aponta para as
acOes mutuas que se consolidam entre sujeitos, onde a temporalidade é expressa
quando se associa a memdria ao antigo (passado) e as singularidades e pluralidades do

acontecimento.

Nesse encontro, temos um quadro que possibilita perceber a “memoria
individual” imbricada na histéria construida com os outros, imprimindo imagens que
evidenciam a produg¢do do imagindrio a respeito de locais diversos, que sio

partilhados no territério da realidade e do humano.

O raciocinio de falar ao outro algo que entende, que o comove e com que
concorda, revela um forte componente cultural. Esse componente remete a
compreensdo e preservacdo da memodria e estd presente nas relacdes que se

estabelecem entre adultos, criancas e jovens.
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A memoria, distinguindo-se do hébito,representa uma dificil invencdo, a
conquista progressiva pelo homem do seu passado individual, como a
histéria constitui para o grupo social a conquista do seu passado coletivo.
(VERNANT, 41).

Num certo sentido, para Vernant (1965), essa perspectiva externa o decurso
da organizacdo interna da funcdo da memoria, que impde “o seu lugar no sistema do
eu e a imagem que os homens fazem da memoria”. Essa reflexdo,encontrei-a no que se
ensina atualmente as criancas através da narrativa da historia intitulada “Guilherme
Augusto Aratjo Fernandes” (FOX, 1995), onde estd a busca para a definicdo e
compreensdo da memoria, o que contribui para a minha investiga¢gdo sobre o conceito
de memoéria e o estudo dos relatos concedidos por Célia e Marques, que trazem

também, a materialidade dos objetos que eles tocavam.

Na historia infantil, os protagonistas sdo o menino Guilherme e a senhora
idosa D. Antbnia, que morava num asilo e havia perdido a memdria. Na procura para
desvendar “o que ¢ memoéria”, o menino recebe da familia e dos amigos as seguintes
defini¢des: “é algo de que vocé se lembre”; “é algo quente”; “é algo bem antigo” ; “ é
algo que o faz chorar”; “é algo que o faz rir”; “ € algo que vale ouro” . A partir dessas
defini¢des, ele retne, numa cesta, alguns objetos (uma antiga caixa de sapato cheia de
conchas, uma marionete, uma medalha, uma bola de futebol, um ovo de galinha
(fresquinho)), para trazer de volta a memoria perdida de D. Antdnia. Ao segurar o
ovo, ela se lembra de um ninho no jardim de sua tia. Ao encostar as conchas no
ouvido, lembra-se da ida de bonde a praia e do calor que sentira com as botas de
amarrar. Com a medalha, lembrou-se, com tristeza, do irmdo mais velho, que partiu
para a guerra € ndo voltou. A marionete trouxe de volta a imagem da irmd, que rira

com a boca cheia de mingau, ao ver o brinquedo. Jogou a bola de futebol para cima e
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se lembrou do dia em que conheceu o menino e dos segredos que compartilharam. No
final da histéria, os dois sorriem e percebe-se que se dd, através da memodria, o

fortalecimento dos sentimentos e emoc¢des que unem crianga e senhora idosa.

Cabe destacar que, também na memoria de Célia e Marques sobre a Escola
Normal em 30, situa-se a confluéncia entre os caminhos das lembrancas guardadas e
as histérias que aproximam experiéncias, num movimento que envolve interacdes e
relagcdes, sons, gestos, afetos e aprendizagens. As conceituagdes de memodria como um
valor (ouro), sentido ( faz “rir” e “chorar”, “quente”, “antigo” ) e recordacdes fazem

parte dos contornos a que nos levam esses depoimentos.

-

E assim que as recordacdes da escola em 30 inscrevem-se na paisagem da
cidade, revelando, através do depoimento feito no jornal por Célia, em 1969, a fusao
dos sentidos “algo bem antigo” e “algo que vale ouro”, conforme mencionado na

historia infantil.

Era uma escola diferente aquela, uma escola risonha e feliz. Também outros
eram os tempos, e a propria cidade tinha um ar diferente, mais provinciano
e calmo, com poucos veiculos nas ruas, muitas 4rvores, nenhum
congestionamento de trifego, menos problemas. Campinas ainda era a
Cidade das Andorinhas, que possuiam aqui até casa prdpria, o antigo
mercado, bem defronte a Escola Normal, cujo prédio, novo em folha,
parecia maior. Do lado de cé ficavam as andorinhas, as normalistas, saia
azul, blusa branca ...

Dentro reinava siléncio, sem o qual é impossivel o estudo. Siléncio que se
quebrava suavemente, sem pressa e sem precipitacdes. E pairava por tdda a parte
um qué diferente, para sempre perdido — misto de vozes que se foram, de passos
vagarosos, de vultos de professores que ndo existem mais, de vagos sons que
morreram: os passos perdidos. O vulto miudinho de Dona Chiquinha Pompeu de
Camargo, sempre de preto; o riso bom e franco de Dona Silvia Simdes Magro; a
sisuda figura do dr. Mério Natividade; o porte varonil de Nelson Omegna; o
talento de Villagelin Neto; a austeridade de Geraldo Alves Corréa e de Celestino
de Campos. (FARJALLAT,Célia. Correio Popular — 02/11/1969).
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A autora, ao escrever em 1969, rememora a cartografia da Cidade de
Campinas da década de 30, que, com um “ar diferente”, vai crescendo sem pressa, a
arquitetura dos prédios sendo construidos impde seu poder num misto de urbanizagao
e “provincianismo”. Nesse movimento de transicdo, ainda pode ser percebida, no
artigo, a configuracdo de um espaco que prioriza o siléncio para a aprendizagem, a
observacdo e o estudo. Desse tempo ficaram os sons, os gestos, as expressoes, as
competéncias e a autoridade dos professores que ainda estdo vivos na memoria de
Célia.

Os mecanismos que conduzem a idéia de programas de constru¢des urbanas
de grande porte promovem a imagem republicana de cidade e contemplam, de acordo
com Santos ( 2002 ), o plano de reforma por meio de obras de saneamento e
embelezamento com o argumento politico de remocdo das camadas socialmente
marginalizadas para a periferia mais distante. Campinas estava, nesse tempo,
articulada com as cidades de Sdo Paulo e Santos e toda a regido do oeste paulista,

através dos trilhos das Companhias Paulista, Mogiana e Sorocabana.

7z

O inicio da reforma da cidade € iniciada no final do século XIX por
Francisco Saturnino Rodrigues de Brito ( engenheiro formado pela Politécnica do Rio
de Janeiro ), que exercitou para Campinas a proposta urbanistica de avenida —
parque com uma concepg¢do técnica fundamentada na ciéncia e na arte de seu tempo e
em 1930 novo plano estard adequando essa remodelacdo. A passagem, em 30, do
engenheiro arquiteto Luiz Igndcio Romeiro de Anhaia Mello por Campinas trouxe a

idéia de criacdo de uma Comissdo de Urbanistas, como 6rgao consultivo da Prefeitura
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Municipal de Campinas, que articula a idéia de um Plano da Cidade e Associacdo dos

Amigos da Cidade. ( 257-265).

Quando se colocou no horizonte politico a realizagio da Assembléia
Constituinte na década de 30, com a perspectiva da participacdo representativa de
organizagdes profissionais do pais, um conjunto de engenheiros pertencentes ao
quadro local de funciondrios das companhias ferrovidrias vao estar reunindo-se para o
debate sobre as questdes de circulagdo e de viacdo urbana; a localiza¢do de diversas
atividades e utiliza¢des urbanas, dentre outros, fazem parte da adaptacdo da pratica de
urbanismo norte — americano, aplicada ao estado cartorial de forte tradicdo européia,
que ganharia campo de acordo com Santos( 2002), como método de intervenc¢do na

transformacao da cidade.

A atencdo da cidade voltava-se para a proposta definitiva da crise de
abastecimento de dgua, um conjunto de intervenc¢des urbanas, procurando articular de

modo sistematizado o projeto da cidade e sua viabiliza¢do financeira.

A preocupacdo urbanistica e de melhoramento adotada pelos reformistas,
aspecto que € analisado por Monarcha (1999), quando reflete a organizacdo e
constituicdo da cidade como sendo um lugar de conflitos sociais, atua-se como um
centro de irradiacdo de culturas e intercaimbio de negdcios, que amoldam-se aos
processos de racionalidade social e industrializacdo. Nesse espaco, o administrador
publico preocupa-se com a proposicao de uma formacgio intelectual compativel com a
estrutura econdmica, politica e social. O trabalho € glorificado como elemento

ordenador e valor supremo da vida em sociedade, consolidando a imagem do bom

trabalhador, associada aos principios da vida regrada e moralizada, resultante da
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interven¢ao racionalizadora das instituicdes. A cidade necessita formar professores
para educar as novas geragcdes. Na década de 30, essa reorganizacao ja se faz presente,
isso porque
O espago urbano é pensado como um conjunto formado por partes ligadas
entre si e que ndo podem ser examinadas, unicamente, em suas
particularidades. A diferenciacdo e a hierarquizacdo desse espago

promovem a especializagdo das fungdes, além de permitirem o fluxo e a
circulac@o de pessoas e mercadorias...

Essa concepc¢do organizativa almeja a racionalizacdo do espaco urbano,
formulado como rede de conexdes que viabilizem a circulagdo: tragar ruas,
avenidas, pontes, desenhar largos, jardins, pragas publicas, interligar pontos
nevralgicos da cidade; deslocar, quando possivel, o centro de irradiagdo
urbana para as proximidades das esta¢des de trens...

A agdo reformadora € orientada pela visdo do todo: trabalho, lazer, culto
religioso, trafego. Para tanto, é preciso modificar o tragcado urbano ditado
pela natureza. Na hierarquia urbana, a rua predomina sobre a moradia e a
cidade. Privilegia-se a mobilidade de pessoas, veiculos e mercadorias e
concebe-se a circulagdo como principio estruturante da sociedade moderna
(MONARCHA, 1999, p.64)

Os administradores publicos delineiam a cidade como espaco do publico,
postulando o dominio da rua sobre a moradia, onde a vida na provincia vai cedendo
lugar para a multiplicidade de culturas, que se fundem na cidade e modificam sua
geografia, criando outras concepcdes para difundir um novo tempo, que apela para a
construcdo da idéia de “moderno”. Essa idéia é propagada para anunciar uma ordem
politica, econdmica e social que pretende superar os entraves do passado quanto ao

atraso social relativo ao crescimento e desenvolvimento das cidades e do pais.

As contradi¢des e conflitos desse novo tempo estdo presentes também na
escola e fazem parte dos ideais liberais que exigem a reorganizagdo e integragcdo do

espaco escolar.

Nesses 1ideais, verifica-se uma crenca, muito difundida no periodo

republicano, de que a educacgdo escolar é o caminho eficaz e disponivel para que as
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pessoas possam construir uma sociedade aberta e democrdtica. Assim, o papel
atribuido a educacdo € fundamental e estd presente, no Brasil, nos discursos da

pedagogia e também no plano do Estado.

O principio bésico do ideal liberal da educacdo € o de que a escola ndo deve
estar a servico de nenhuma classe, de nenhum privilégio de heranca ou dinheiro, de
nenhum credo religioso ou politico. A instru¢do ndo deve estar reservada as elites ou
classes superiores, nem ser um instrumento aristocratico para servir a quem possui
tempo e dinheiro. Condorcet (1994 ), um dos tedricos do liberalismo, propds através
de um plano de instrucdo, um sistema publico e gratuito de educacdo com a finalidade
de estabelecer a igualdade de oportunidades. Para assegurar esse direito aos cidadaos,
caberia ao Estado intervir na supressdo das desigualdades, que compreendem, para o
mencionado filésofo (1994), a desigualdade de riqueza, de profissdo e de instrucgdo.
No que diz respeito a instrucdo, o Estado deveria organizar um ensino publico,
livremente aberto a todos,o qual, ao mesmo tempo que assegurasse a igualdade entre

os homens, aperfeicoaria o espirito humano.

As raizes desse idedrio configuram o engendramento de principios de
igualdade de direitos e de oportunidades, respeito as capacidades e iniciativas

individuais e priorizacdo do conhecimento das leis da natureza.

Nessa dire¢do, a instrug¢do publica é cultuada, propagando a valorizacdo do status
de ser aluno dessa escola. No artigo, constata-se a idealidade do pensamento distintivo e
sintonizado com a época, em que as alunas, com seu uniforme azul e branco, sdo
comparadas as andorinhas que fazem seus ninhos nas proximidades da Escola. A relacdo

“ave e alunos-normalistas” simboliza o encontro com a natureza, a virtude civica, a cultura
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moral e intelectual da formac¢do na Escola Normal da década de 30, reforcando e
insinuando o ambiente acolhedor e idealizador que conduz, nesse momento histérico, a

op¢ao de “ser professor’.

2.2 MEMORIAS DE MARQUES

A entrevista com o professor Marques foi feita em sua residéncia, na Avenida
Orosimbo Maia, no dia 22 de novembro de 2002. Considerei os mesmos temas que
preparei para escutar as memorias de Célia, explorando a cultura familiar, escolar e
profissional da formacdo do entrevistado. Desse aprendizado o professor Marques

relata:

“~ Nasci no Estado do Rio de Janeiro, em uma fazenda — Cachoeira Alta de Sao
Lourenco, de propriedade de meu avd. Cresci nessa fazenda, que foi vendida
quando eu era jovem”.

A familia mudou-se para Retiro, e em 1915 Marques foi estudar no Mackenzie,
onde ficou até 1919. De 14 foi para o Semindrio Teol6gico Presbiteriano, onde se formou
em Teologia. Morou em muitos lugares diferentes, acompanhando os familiares. Esteve em
Sorocaba, Rio Claro, Joinville, Jad, e passou mais tempo em Atibaia; depois, em Jundiai.
Entdo veio para Campinas e criou os filhos nesta cidade. Iniciou com o pai o trabalho de

educar.

- Meu pai ndo gostava muito do trabalho na fazenda; nao dava para o negdcio.
Ele gostava mesmo de alfabetizar os adultos. Eu o ajudei nesse trabalho. Passava
as licdes no caderno dos alunos, ensinava-os a ler. “- Foi com o meu pai aos 14
nos, ajudando-o a alfabetizar os jovens que trabalhavam na fazenda ou na
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proximidade dela que eu acompanhava os que tinham mais dificuldades na leitura
e escrita e acho que foi desse trabalho de dedicacdo, que nasceu a minha vocagdo
pelo magistério.”

Na memoria do professor, verifica-se a alusdo as buscas de participacdo para
inserir os analfabetos na leitura e escrita, quando os altos indices de analfabetismo sdo
denunciados nao somente pelos politicos, no final da década de 20 (época em que
Marques desenvolve o seu trabalho educacional), como o problema € tratado pelos
educadores que se “entusiasmam pela educacdo”. Na alfabetizacdo dos adultos,
associam-se pai e filho, garantindo a transmissdo da heranca que incorpora as
disposi¢cOes culturais préprias, que perpassam a sintonia entre educar e mudar,
baseando-se na informag¢do e no conhecimento com vistas a assegurar uma vida

melhor.

Marques parece ser herdeiro do desejo do pai de introduzir a leitura e a
escrita entre os que carecem desse direito e d4 continuidade a esse desejo, pois funda
o “curso de madureza” em Campinas. Sua opg¢ao religiosa perpassa a construcdo da
sua personalidade profissional, pois em seu depoimento estd o objetivo de seu
trabalho, ministrando as aulas de Geografia como sendo uma importante proposta para
modelar as condutas, as atitudes, a afetividade, as disposi¢des, etc. e mais desenvolver

o conhecimento tedrico.

Quanto a opcdo pelo magistério, ele guarda um discurso naturalista de
vocagdo, incorporando a idéia de dom e as caracteristicas como paciéncia e doagao,
que se articulam a tradi¢ao religiosa da atividade docente. Essa imagem de trabalhador
dedicado mostra a crenga no cardter inato das condutas e a aptiddo como determinante

no modo de realizar o trabalho pedagégico.
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Quando Veio para Campinas, lecionou na Escola Cesario Mota; depois, na Escola

Normal.

“ - Fiquei um tempo como professor interino, depois fiz o concurso de Geografia
e me aposentei na Escola Normal. No inicio eu tive algumas dificuldades por ser
prebisteriano, e as maes dos alunos, sendo catélicas, escreveram para o diretor,
ndo aceitando que eu fizesse parte do corpo docente. Eu fui falar algumas vezes
com o diretor sobre isso, pois como fizera o concurso, era meu direito essa
cadeira, e o professor que substitui quando cheguei na escola ja havia se
aposentado.”

Isso foi em 1934, e nessa época, quem completasse 18 anos ndo podia se
matricular no gindsio, na escola. Muitos rapazes ficaram sem a vaga, e acabei
fundando um curso de madureza na cidade. Lecionei 27 anos na Escola Normal.
Fui aos poucos fazendo amizades com outros professores e com dois colegas,
ajuddvamos os alunos. Eramos conselheiros para resolver as dificuldades e
conversar com os alunos”.

Marques vai construindo um jeito de ser professor que se funda em
qualidades pessoais ( oralidade, sensibilidade para entender o aluno, aproximou dele,

(3

faz amizades com os professores, torna-se “ conselheiro” ) e o investimento numa
cultura de trabalho que nutre a experiéncia profissional atrelada a conquista de
espacos dentro e fora da escola para sua atuagdo docente. No relato, revela o inicio de
seu trabalho na Escola Normal a partir de 1934, mostra os desencontros causados pela
forte presenca da religido catdlica na escola e por ser ele presbiteriano. Com isso,
existiram na institui¢do, o questionamento das mades para que as filhas pudessem
conviver com a doutrina que assumiam nas familias, pela qual sdo estruturados os

lacos de afeto e os valores morais, cabendo a escola completar de modo sistematico e

prolongado a aprendizagem para a convivéncia civil.

A respeito desse conflito, Marques se apdia na questdo de direito por ter
passado no concurso e estar habilitado para a “cadeira de Geografia”. Estas

divergéncias,perpassam o movimento Renovador empreendido nos anos 30,
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evidenciando os embates em que se confrontaram a proposi¢do da valorizagdo das
“tradi¢des nacionais”, principalmente na defesa da formacdo catdlica nas escolas e a
defesa dos agentes que poderiam subverté-las. Nesse contexto, Marques introduz o
seu trabalho no ensino na Escola Normal, ministrando as aulas de geografia até a sua

aposentadoria.

Constata-se, também, que a presenca da Igreja Catdlica na Escola Normal
representa uma heranca que se ancorou e sedimentou na experiéncia social da escola,
mesmo com as lutas travadas por alguns educadores, com o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova em 1932, defendendo que o ensino religioso deveria ser facultativo

nas escolas publicas.

Para Miceli ( 1979 ), desde o inicio dos anos 20, a Igreja Catdlica aferra-se
ao projeto de ampliar suas esferas de influéncia politica através da criacdo de uma
rede de organizacdes paralelas a hierarquia eclesidstica e geridas por intelectuais

leigos.

Nesta trajetoria, Miceli ( 1988 ) enfatiza que a Igreja Catdlica, até 1940, teve
atuacdo vigorosa no setor educacional, o que pode ser compreendido como parte das
lutas pela expansdo patrimonial e organizacional que marcou a histéria do Brasil.
Inauguram-se primeiramente os semindrios, depois os colégios com sélidas aliancas
com os setores oligdrquicos. Perosa ( 2004 ) aponta que as doacgdes de terrenos, 0s
subsidios governamentais, para a criacdo e manutengao dessas instituicdes de ensino,
e o fato de muitos dirigentes politicos confiarem a educagao de seus filhos aos grandes
colégios catdlicos ajudam a entender o €xito desse empreendimento. Para a Igreja

Catdlica, a expansdo dos colégios foi uma maneira de acomodar materialmente as
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centenas de ordens religiosas que chegavam ao Brasil, vindas principalmente do

continente europeu( p. 69 ).

A monopolizacdo da Igreja Catdlica é expressa publicamente pelos homens
letrados, contra os males trazidos pela concentragdo urbana, orientam a percepcao das
relagdes entre industrializagdo, urbanizacdo e desmoralizagdo dos costumes ( Perosa,
2004 ). Sendo assim, o curso de formacgdo de professores, por ser predominantemente
feminino, procurard aproximar os valores da formacdo cristd aos saberes que

permeiam a escola.

Em 30, as reformas governamentais, a importacdo de métodos pedagdgicos
norte - americanos ( inspirados pelo pragmatismo de Dewey e outros ) e a infiltragao
dos educadores profissionais nos cargos de gestdo, em todos os niveis de ensino, vao
incidir, de um lado, sobre as politicas de acomodacdo da Igreja com o Estado, e, de
outro, vao dar lugar a possibilidade de lutas travadas para um novo desenho de escola
e da sociedade. Dai, o alinhamento com os grupos representados pelos catdlicos e

grupos favoraveis a esse novo desenho.

Em Campinas, houve a interferéncia direta da acdo da Igreja Catdlica, tendo
na gestdo episcopal de D. Jodo Batista Corréa Nery, de 1908 a 1920, o papel de
reconquista de espacos perdidos na sociedade, em virtude de sua secularizagdo.
Conforme Bencostta ( 1999 ), D. Nery organizou a Liga Eleitoral Catdlica de
Campinas que tinha por objetivo fazer cumprir o preceito que todo catdlico deveria,
pelo voto, concorrer para a defesa dos direitos e das liberdades da Igreja Catdlica no

terreno politico.
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A obstinac@o de fortalecer o enlace entre os poderes da Igreja e do Estado
fez esse bispo, juntamente com outros, tornar-se co-responsdvel pelo
didlogo com o poder temporal, utilizando discursos e préticas entendidos
como defensores das medidas politicas e legislativas adotadas pelo regime
republicano... D. Nery sabia que nem todos da hierarquia catdlica
manifestavam o mesmo entusiasmo que possuia quando o assunto era a
comemoracdo de uma data que implantou no Brasil um regime que
contribuiu para a secularizagdo da sociedade e, conseqiientemente, para a
descatolizagdo dos brasileiros: 15 de novembro, aniversario da Proclamacao
da Repiiblica. Apesar de existirem eclesidsticos que ainda acreditavam ter
sido a Reptublica um erro politico e uma infelicidade para a pétria, D. Nery,
pelo contrério, entendia essa mudanga ocorrida na sociedade politica como
um marco importante, no qual caberia a Igreja e a seus membros o papel de
formar uma republica sd, ideal e progressista. Assim, que p ‘rocurou festejar
o 15 de Novembro com a mesma reveréncia com que comemorava outras
datas nacionais. ( Bencostta, 1999:252 — 254 )

As estratégias de D. Nery para o projeto de construcdo da Igreja identificada
com o catolicismo romanizador, procuraram atingir o clero e os fiéis, com a formacgao
doutrindria, o controle das irmandades e o bom relacionamento com os representantes
do poder civil. A agdo de recatolizar a Patria contribuiu para o sucesso da acdo da

Igreja nas décadas subseqiientes.

Um dos marcos dessa forca e presenca pode ser observada nos embates a
favor dos catolicos, na Escola Normal ainda em 1944, quando o jornal “ A Tribuna”

publica a reportagem intitulada “ A imagem de Cristo na Escola Normal” (Anexo 3 ).

Naquela reportagem, € divulgado o protesto dos evangélicos de Campinas
contra a entronizacdo da imagem de Cristo crucificado, colocada numas das entradas
de acesso a Escola Normal. No artigo aparecem os argumentos que respondem aos
evangélicos, considerando que nio € visto como privilégio numa populagdo na sua

quase totalidade de sentimentos cristaos, a iniciativa de destacar a imagem.

erec¢do da imagem de Cristo, mormente quanto a cruz que foi o marco
levantado nas terras virgens de Santa Cruz. Serd sim, ato de sadio
nacionalismo.
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E lancada ao final do artigo a pergunta:

Que mal causard a imagem de Cristo crucificado na Escola Normal? Em que
ofende as convicgdes cristds? Dos evangélicos? (...) Colocamos imagens e
retratos do Presidente da Nacgdo, dos benfeitores, de personalidades
destacadas, e ndo € licito, e é ofensivo pdr a imagem de Cristo? ... Apela-se
também para os fundamentos da democracia. Democracia é governo do
povo pelo povo. Nio sendo possivel uma uniformidade absoluta,
estabelecem-se as eleicdes. A maioria decide o pleito. Quem tiver maior
nimero de votos no Parlamento ou na Céamara dirige a democracia. A
aplicac@o o bom entendedor podera fazé-la.

Com essa resposta, incorpora-se a instituicdo educacional a dimensao
religiosa do educar, fixando a imagem que possui um significativo valor na sociedade,
instituindo os simbolos culturais que disciplinam os corpos e espiritos, convertendo-se
com a interiorizacdo de comportamentos os ideais que interessam ao Estado (ROCHA,

1997).

Com isso, podemos perceber a posi¢do ocupada pela Igreja Catdlica na cultura
campineira, expressando a tendéncia conservadora de promover um discurso para o
modelamento das condutas sociais. Mesmo assim, Marques conta que com o tempo,
passou a ser orador na escola; era convidado para falar em nome da instituicdo e a

representava.

“- Eu lia os discursos no momento das formaturas e também representava os
professores nas Associagdes. Naqueles tempos participei da Cooperativa dos
funciondrios de Campinas e levava para a Escola as informag¢des que recolhia”.

Ao sublinhar a importancia de sua participacdo na escola, me parece que Marques
desempenha o papel de ampliar os movimentos em que os meios e os fins educacionais sdo
o resultado de lutas empreendidas para defender e incrementar os compromissos que

ocorrem em diferentes niveis, ao nivel do discurso politico e ideoldgico e ao nivel das
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atividades que os professores desenvolvem nas escolas. Esses compromissos orientam as

acoOes do professor e o conhecimento que veicula na Escola Normal.

“ - Fui sé6cio do Centro de Ciéncias Letras e Artes, o que me permitia estar
sempre atualizado sobre os aspectos culturais da cidade e do Estado, e isso era
bom para a participacdo dos alunos nas aulas. O tinico problema das classes eram
as conversas € as vezes nas provas tinha um “probleminhas de cola”. Cheguei a
dar zero nas provas de geografia para alunas que colavam.

“ — O meu lazer estava relacionado as atividades na Biblioteca, cinemas, ia ao
teatro, e eu comentava com os alunos sobre essas atividades culturais. Como
professor, participava da  APEOESP, pleiteando em algumas ocasides o que era
de interesse dos professores”.

Do ponto de vista do lazer, hda, nos depoimentos feitos, referéncias de
aspectos culturais, expressas em frequéncia a bibliotecas para as consultas e leituras
de jornais e a possibilidade de idas ao teatro, a concertos, o que € indicador de um
estilo de vida que revela uma certa familiaridade com a cultura, o que faz com que sua
pratica pedagdgica se aproxime de sua prética cultural. Para Ortiz ( 1979 ), a cultura
brasileira reverencia a tradi¢ao cldssica que aponta a vontade de perceber a arte como
uma forma de elegancia e distin¢ao social que valoriza 0 movimento de modernizacao

e a agitagcdo das transformacdes vividas sob o signo do moderno.

Aos poucos o professor Marques desenvolve uma metodologia de trabalho
que € aceita na instituicdo, pois envolve a preparacdo dos alunos de acordo com os
ideais de solidariedade e cooperagao entre os homens para instalar uma sociedade que
se moderniza pela educagio e aperfeicoamento cultural. O seu trabalho na disciplina

consiste em

“-Em minhas aulas, tratei do desenvolvimento e do problema econdmico e
explicava para os alunos que o Brasil tinha muitos recursos, ndo precisaria
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depender dos outros paises se a administragdo fosse séria e mais segura. Mostrava
como o pais era rico em minério, a fertilidade do solo, podendo ser uma poténcia.
Orientava meus alunos para realizarem pesquisas sobre um assunto e ia
localizando no mapa os lugares mais importantes para que pudessem conhecer as
riquezas de cada um”.

“ - Nas aulas mostrava os jornais, levava os recortes para os alunos fazerem os
exercicios e localizarem o que era mais importante. Sempre insisti em falar com
os alunos sobre a necessidade de ser correto, formar o carater para inspirar nos
outros confianga, credibilidade e respeito.”

Nas memorias acomodam-se a tradicdo escolar de organizacdo das normas e
das regras para o funcionamento da aula, através da forma habitual de preparar os
mais jovens para a integracdo na coletividade a partir de um aprendizado moral e
intelectual. No plano de trabalho pedagédgico, é percebido a indicagdo da funcdo do
professor de orientar os alunos no curso de formagao de professores, segundo certos
critérios uniformizadores para solucionar a ordem, a disciplina, o desenvolvimento do
cardter ¢ o nacionalismo entre os jovens. Fazem parte do modo de vida escolar
herdado a organizacdo espaco — temporal, o cumprimento de estudos e programas, a
transmissdo dos conteudos culturais, a avaliac@o, etc. Esses momentos sdo relatados

pelo professor:

“ - Os recursos para a aula eram o livro da disciplina e os recortes de jornais para
que estudassem sobre o tema da aula e pudessem ter a oportunidade de relacionar
a reportagem a disciplina geografia. “ - Eu mesmo recortava os artigos e levava
para a sala de aula e em alguns momentos eles é que traziam. Usava o jornal
Didrio do Povo, Didrio de Sdo Paulo e depois a Folha de Sdo Paulo. As vezes o
material era pouco, e precisava estar complementando com o livro texto, com os
livros que buscava no CCLA, com as noticias de jornais que pedia para os alunos
pesquisarem. Nas classes pedia ordem e respeito para os alunos e eles me
atendiam”.“Eu fiz junto com o professor de Histéria um trabalho de pesquisa com
os alunos. Safa de trem ou a pé nos arredores e nas fabricas buscando materiais”.
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E importante considerar, no depoimento, o debate sobre a educacdao em torno de
qual projeto cultural ela deve servir. Para tanto, os professores sdo, segundo Sacristan
(1999), agentes culturais, e as posi¢des e valorizagdes que tiverem no que se refere ao
sentido do que deve ser a cultura escolar a ser desenvolvida constitui uma das fontes de
explicacdo de suas acdes. Assim, “a cultura adquirida pelos professores, seguida pelas
valorizacdes feitas sobre aquilo que se acredita que elas devem difundir, sdo fatores
determinantes daquilo que serdo suas préticas. As crengas sobre o educando e sobre a acao
de educd-lo ndo seriam substanciais se ndo levassem em conta os fins culturais dessa

atividade”. (SACRISTAN,1999,p.90).

A busca de materiais para o acompanhamento das aulas e a disciplina escolar
sdo destacados quando reserva um tempo para a pesquisa em bibliotecas e consulta

aos jornais, para que os alunos pudessem melhor compreender os temas trabalhados.

Essa idéia de transmissdo formada pelo conhecimento, pelas diversas habilidades,
assim como os métodos para a criagdo de novas maneiras de ensinar intencionam
acrescentar a preparacdo pratica e profissional dos estudantes. Também estd presente, no
dizer de Marques, sua preocupacdo com o disciplinamento, transparecendo o cuidado do
desenvolvimento e a consolidacdo da personalidade global do sujeito, pois “as conversas e
a cola” sao reprimidos. Um outro aspecto relevante é a socializacdo dentro de um conjunto
de valores de referéncia que reforcem comportamentos responsidveis como membro de uma

sociedade. (SACRISTAN, 1999).

Por dltimo, o professor Marques apresenta a complexidade das ferramentas
formativas que configuram a inten¢do de conformidade, a regulacdo das acdes e a

constituicdo da moralidade que vinculam afetividade e os condicionantes singulares
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do comportamento social futuro, que deve ser gerado nas aulas ministradas na

disciplina de Geografia.
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CAPITULO 3

TEMPOS DE REFORMAS E DE IDEIAS PEDAGOGICAS

Dentre as acdes marcantes na constituicdo da formacgdo dos professores em 30,
estdo as contribuicdes de Anisio Teixeira, educador que, no dizer de Saviani (2000), é
um “cldssico, um estadista da educagdo brasileira, porque sua obra que embora seja
datada e tenha sido produzida num determinado tempo, ela extrapola esse tempo, e

tem elementos de validade para outras épocas” (p.163).

Concordo com o ponto de vista de Saviani, pois considero que algumas
questdes colocadas por Anisio ainda estdo presentes nos embates da educagdo
nacional e dizem respeito a luta da educagdo como um direito de todos, a defesa do
ensino publico brasileiro e a proposta para a transformacdo das praticas do curso de
formacdo de professores. Ao abordar esse momento da educagdo brasileira, vou
enveredar pelos documentos que trazem a histéria do percurso de Anisio e seus
colaboradores no periodo de 1931-1935, quando estid a frente da Secretaria de

Instrucdo Publica do Rio de Janeiro.

Centrarei minhas andlises, neste capitulo, nas propostas expressas por Anisio
que se tornam modelares para outros estados brasileiros, e possibilitaram a
implantacdo de praticas formadoras para o preparo das candidatas ao curso de

magistério. Entrelaco essas praticas as memorias de Célia e Marques, do periodo em
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que estiveram na Escola Normal em Campinas (primeiros anos da década de 1930),
ressaltando a constru¢do das idéias de educacdo de tradicdo, que encontram-se
imbricadas nos afetos e nas condi¢des materiais e politicas do contexto da educagio.
Nesse mesmo periodo, em Sdo Paulo, delineiam-se as praticas de formacdo para o

magistério com o discurso da democratizagdo social através da educagao.

Ao abordar esse contexto, é preciso destacar a participacdo de Anisio e de
intelectuais liberais na campanha civica pela causa educacional, que é expressiva no
correr da década de 20, quando, segundo Miceli ( 1979 ), impera a tendéncia politica
de convocacdo pelos governos federais de jovens egressos dos bancos académicos.
Esses jovens inscrevem-se no esforco de “modernizacdo” que tentaram empreender
alguns dirigentes oligdrquicos, destacando-se como exemplos dessa politica de
contratacdo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Francisco Campos, Fernando de
Azevedo, dentre outros que levaram a cabo as reformas de instrucdo publica, sob o
impacto de promover uma reforma moral e intelectual capaz de forjar um “homem

novo”.( Miceli, 1979. p 167 ).

Anisio Teixeira, de acordo com Gandini ( 2000 ), ndo era um funcionario de
carreira, que precisasse viver exclusivamente de sua remuneracdo pelo cargo que
ocupava. O seu contexto familiar revela as disposi¢cdes sociais para um tratamento que
consistiu em legitimar as competéncias ligadas ao trabalho cultural, técnico e

cientifico.

O pai de Anisio era médico, proprietdrio de terras e lider politico na Bahia.
Sua inser¢do nas estruturas burocrdticas ocorreu pela nomeagdo para altos
postos da hierarquia, que denotam proximidade com altos niveis de poder
politico. Foi nomeado, sem percorrer nenhuma hierarquia, para o cargo de
diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal; anteriormente, para o cargo
de inspetor-geral do Ensino da Bahia, aos 23 anos, em virtude de suas
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grandes qualidades, de relacionamentos paternos e também da condigdo de
dependéncia dos intelectuais em relacdo a burocracia do Estado para o
exercicio de suas atividades. Passou a dedicar-se as atividades de tradugdo
de livros e exportacdo de minérios durante o periodo do Estado Novo, além,
é claro, de ter ido para a Bahia para fugir da perseguicdo politica. ( Gandini,
2000:102)

A opgdo de Anisio pela carreira de educador significou privilegiar o debate
da reconstrucdo da escola brasileira nos seus mais diversos niveis, € suas obras se
converteram em modelos do pensamento politico no pais. No comando de diversas
frentes em que se desdobrava sua atuacio politica e intelectual, assumiu a chefia de
institutos e foi plantando a idéia de como o Brasil — atrasado, faltoso, errado no seu
itinerdrio — podia passar para o moderno, o civilizado, pela intervengdo da educagdo

e da maquinaria. ( Warde, 2000 ).

Para Hilsdorf, Warde e Carvalho ( 2004 ), faz parte de um programa
modernizador, a partir de 1920, o discurso que tem como um dos lemas “Organizar o
Trabalho”, que designa “as expectativas de controle social depositadas na escola,
visando criar um conjunto de mecanismos de distribui¢do, integracdo, dinamizagao,
disciplinarizagio e hierarquizacio das populacdes”. E no ambito desse programa que a
escola normal vai se impondo como uma das protagonizadoras dos discursos do
movimento em defesa da democratizagcdo do ensino, retratando, através de um
processo de formalizacdo e ritualizacdo de praticas e comunicacdes simbolicas, as
imagens que “os seus fundadores construiram para ela, as quais eram o instrumento
capaz de eliminar as desigualdades sociais e encaminhar o pais para o apelo

modernizador das reformas”. (p. 170 )
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A busca do “novo”, do “moderno” para pensar o Brasil aproxima sujeitos
que sdo figuras de projecdo e comungam interesses comuns. Conforme Miceli ( 1979
), nesse grupo abrigam-se amigos que “ocupam as principais trincheiras do poder
central, seja no ambito estadual seja em nivel dos conselhos e comissdes que faziam
as vezes de instancias de negocia¢do sob supervisdo da Presidéncia da Republica”.
Nessa condicdo, alguns preenchem cargos de confianca e sdo figuras que asseguram o
transito livre nas principais instancias do sistema de poder, envolvendo diferentes
segmentos da intelectualidade e da politica brasileira, concentrando suas aten¢des nas
reformas de ensino primdrio e normal, buscando estender a escolarizacdo bdsica as

camadas mais pobres da populagao.

Para Saviani ( 2000 ), a atuagdo de Anisio no campo educacional enfrenta
obstdculos, principalmente em 30, que decorrem das resisténcias que forcas sociais,
ainda hegemonicas no Brasil, contrapunham as transformac¢des da sociedade brasileira
que visassem a superar a desigualdade que sempre marcou a sociedade brasileira.
“Nesse periodo de dificuldades enfrentadas pelas resisténcias a tendéncia de se utilizar
o espaco publico em defesa dos interesses privados colocava-se a questdo de como

encontrar estratégias para se contrapor a essas tendéncias” (SAVIANI;2000,168).

O exame das manifestacdes educacionais empreendidas na década de 1930 ao
serem analisadas pelos pesquisadores em educacdo, vem produzindo interpretacdes
sobre esse passado, principalmente no que concerne ao idedrio escolanovista, que teve
na figura de Anisio Teixeira um de seus idealizadores. O estudo e sistematizacdo
desse momento histdrico, instiga diferentes leituras que permitem a incursdo pela

histéria da educacdo brasileira, constituindo-se como componente fundamental que
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desencadeou iniciativas para a organizacao da educagdo como um sistema educacional
democratico e a necessidade de defini¢do sobre os rumos dos cursos para formar

professores para as séries iniciais do ensino.

Ao considerar Anisio Teixeira, € pertinente fazer referéncia aos estudos de
Marta Carvalho, Mirian Warde, Clarice Nunes e Diana Vidal, que dialogam com as
fontes documentais para a compreensdo do tempo e espaco dos movimentos
reformadores e com a obra educativa construida por Anisio e seus cooperadores

intelectuais(CARVALHO, 2000; NUNES, 1999, VIDAL, 2003, WARDE, 2004).

Encontramos entre esses intelectuais os lacos de amizade que abrigam as
“dores”, “a solidao” e “as lutas por mudancas”, que em alguns momentos revelam
elogios a respeito de seus méritos pessoais e intelectuais. Nesse encontro, estd a carta
de apresentacdo feita por Monteiro Lobato, divulgada em artigos e livros, mostrando o
inicio das relagdes entre Anisio e Fernando de Azevedo, as quais, com o passar dos
tempos, vdo entremear as intimidades e o calor das discussdes sobre os destinos e fins

da educacdo.

Fernando. Ao receberes esta, para! Bota pra fora qualquer senador que esteja
aporrinhando. Solta o pessoal da sala e atende o apresentado, pois ele é o nosso
grande Anisio Teixeira, a inteligéncia mais brilhante e o melhor coragcdo que ja
encontrei nesses Ultimos anos da minha vida. O Anfsio viu, sentiu e compreendeu
a América e ele te dird o que realmente significa esse fendmeno novo no mundo.
Ouve-o, adora-o como todos que o conhecemos 0 adoramos e torna-te amigo dele
como nos tornamos eu e voce. Bem sabe que hd uma certa irmandade do mundo,
em que os irmdos, quando se encontram, reconhecem-se. Adeus. Estou
escrevendo a galope, a bordo do navio que vai levando uma grande coisa para o
Brasil: o Anisio lapidado pela AMERICA”. Lobato. (1927 ). — {VIANNA e
FRAIZ, 1986, p.7-8}
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Os elogios entusiasmados e exagerados feitos por Lobato revelam a
magnitude do apresentado. A autoridade de Anisio € mostrada numa atmosfera de
confianca sem reservas, pois apdia-se no olhar de quem reconhece as suas qualidades

e os aspectos importantes de seu cardter, que misturam o afeto e a amizade.

A convivéncia afetuosa entre Anisio e Fernando se consolida, e durante
quarenta anos de suas vidas trocam cartas que foram publicadas por Vidal (2000),
indicando a militdncia pela cultura e a necessidade da conducdo das politicas

educacionais para a gestdo da educacdo dentro do aparelho do Estado.

As propostas desses educadores no que tange a educacdo, expressas no
Manifesto dos Pioneiros de 1932, exigia, segundo Nunes (1999), construir um novo

professor para uma nova educagdo. Para tanto, propdem:

a escola dnica, dirigida a todos; a compreensdo do papel da institui¢do
escolar na constitui¢do da sociabilidade, uma pedagogia que valorizasse a
individualizagdo do educando e a consciéncia do ser social do homem; o
cardter publico da educacdo entendido como exigéncia de sustentacdo
financeira do Estado, apto a acolher a diversidade educacional (p.17).

Nos anos de 1930, conforme Pimentel ( 2003 ), a atuacdo politica dos
educadores renovadores organiza-se principalmente no espag¢o da cidade e ganha as
ruas do Distrito Federal (Rio de Janeiro), aglutinando artistas, operdarios, tenentes,
escritores modernistas e reformistas que propunham a revolucdo politica, o que
significa a reinven¢do da na¢io, mediante uma nova ordem social e politica, na qual o
acesso a escola se estende a todos os segmentos, como pré-requisito das massas € a
producdo da civilizagdo. Nesse contexto, a escola ndo poderia ser a instituicdo
“segregada e especializada de preparo de intelectuais, mas deveria ser a agéncia de

educacdo dos trabalhadores especializados em técnica de toda ordem e dos
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trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos de pesquisa, teoria e tecnologia”.( Anisio,

1936 )

Para Carvalho ( 1998 ), a supervalorizacdo da educac@o ancorou-se nos
discursos que foram organizados na ABE ( Associacdo Brasileira de Educacdo), a
partir de 20. Desse movimento, nasce uma de nossas herancas, que é uma “figura
nova, a do técnico em educacgio, o especialista para quem as questdes educacionais

eram questdes apoliticas.

Para a defini¢do dos principios, visando a modernizagao pretendida, debatiam
na Associagio Brasileira de Educacdo (ABE) “a regeneracdo dos costumes politicos, a
organizagdo e o controle da opinido publica”. Como analisa Carvalho (1998 ), a
Associa¢do desenvolveu propagandas de efeitos miraculosos a educacao e, de acordo
com a Autora, o que foi feito pode ser lido como um amplo programa social,
vinculado a representatividade do poder politico e difusamente associado a temética
do “ revigoramento do cardter nacional”. Através de reunides feitas na ABE,
sucediam-se as conferéncias, pretendendo estimular as praticas educacionais em nivel
nacional, apresentando-se ao Estado como 6rgdo de opinido das classes cultas, que, de
acordo com Nunes (1999 ), estdo prontas a contribuir com o governo em alguns

momentos, a fazer-lhe as criticas.

Essa historia da educacdo, ja conhecida, vem demonstrando que os intelectuais
pioneiros, apesar de clamarem pela educagdo democritica, ndo conseguiram estruturar
no Brasil a escola ptblica com oportunidades iguais para todos; tampouco instituiu-se
a desejavel politica de formacdo de professores. Nunes ( 1999 ) discute que, nos

primeiros anos da década de 30, acirra-se a disputa por interesses politicos, € o grupo
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de intelectuais catdlicos organizou-se com a intenc¢do de “trabalhar na dire¢cdo de um
movimento de cristianiza¢do das elites e, através delas, da cristianiza¢do do povo, do

Estado e da legislagdo™.

Deve-se considerar, ainda, a andlise de Gentili ( 1993 ), quando mostra que,
com o advento do capitalismo, a luta pelo conhecimento torna-se de especial
relevancia, constituindo um dos componentes centrais da dindmica de exploracdo que
caracteriza essas sociedades. Com efeito, a luta pelo controle e o monopdlio dos
saberes socialmente significativos fazem parte do completo processo de acumulagio e

auto - expansao do capital.

Portanto, com essas condi¢des objetivas, estendem-se as polémicas geradas
em torno do propoésito defendido por Anisio Teixeira em ndo privilegiar a iniciativa
privada no ambito educacional, principalmente no uso das verbas publicas e muito
menos o beneficio de ministrar nas escolas uma religido particular. Somam-se a esse
movimento as tentativas de reestruturacdo da formacado de professores, destacando-se
no Decreto 3.810, de 19/03/1932, realizado no Distrito Federal, o intento de, segundo
Vidal ( 1995 ),“abolir o vicio de constituicdo das normais, que pretendendo ser, ao
mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profissional, falhavam nos dois

objetivos”.

Dessa forma, no inicio dos anos 30, acirram-se os debates em torno do
problema da formacdo de professores, e a preocupagdo gira em torno do
desprovimento do preparo pedagdgico dos docentes, ndo se tratando apenas de

aumentar o nimero de professores diplomados pelas escolas normais, o que ja vinha
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sendo realizado, mas lancar as bases para um novo tipo de formacdo do magistério,

como também ampliar o preparo dos docentes para o ensino secundario.

A falta de consenso na discussdo para as diretrizes da educac¢do nacional
intensifica as rivalidades e disputas entre os intelectuais pioneiros, € o grupo de
intelectuais catdlicos, gerando hostilidades que resultam no isolamento dos pioneiros
e Anisio é alvo de ataques. Segundo Nunes (1999), o “grande nimero de
colaboradores recrutados em diferentes matizes de uma intelectualidade em processo
de construg¢do (catdlicos, liberais, comunistas, pensadores autoritdrios de direita e
esquerda) encarnava a aspiracdo pela mudanca, nem sempre definida com
clareza”(p.235). O impacto das reformas e do Manifesto geram discordancias entre os
intelectuais do movimento e novas redefinicdes na politica educacional se impdem.
Hilsdorf, Warde e Carvalho ( 2004 ) analisam esse momento de reformas, mostrando

que

Dentre as Reformas promovidas nos marcos da chamada Primeira
Republica, é inegdvel que a Reforma Fernando de Azevedo, realizada no
Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, € um marco divisor, entre o que o
mesmo Azevedo chamou de a “velha” e a “nova” politica educacional
iniciada a partir da chamada Revolu¢do de 1930. Marco inaugural de uma
nova modalidade de conceber o préprio dmbito da iniciativa de reforma
escolar, a Reforma Fernando de Azevedo ensaiou superar a dualidade do
sistema escolar, incorporando posi¢cées que eram também de Anisio
Teixeira, ao pretender implantar a cultura e o trabalho unificados em todos
os graus da educacdo nacional ( p. 176)

A Reforma de Azevedo antecipou e subsidiou o Manifesto dos Pioneiros em
1932, tratando a educacdo como um problema social e com isso vai exprimir as

caracteristicas contraditorias do desenvolvimento das relacdes capitalistas no Brasil.
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A necessidade de expansdo de ensino € uma exigéncia da industrializacdo e da
urbanizacdo que acontecerdo de forma heterogénea no Brasil. Assim, o
desenvolvimento do sistema escolar vai se expandir de forma atropelada e
desordenada, onde o Estado age para atender as urgéncias do momento. Dai, a
importancia, para a época, do Manifesto como uma tomada de consciéncia por parte

de alguns educadores que pressionam por uma politica nacional de educacgao.

De acordo com Romanelli ( 1979 ), a expansdo das escolas, principalmente
nas cidades assume a instabilidade de uma sociedade marcada pelo crescimento social
desigual, por uma heranca cultural academicista e aristocrética, obedecendo, por um
lado, as pressdes da demanda; por outro lado, a elite exerce o controle em quantidade
e qualidade dessa expansdo, o que dificulta a construcdo do ensino universal e

gratuito.

-

E nesse contexto que a campanha feita pelos pioneiros a favor da escola
publica cresceu na época, buscando, nos discursos e debates promovidos pela ABE, a
concretizagdo de um dos principios maximos do movimento, que foi o direito de todos
a educacgdo. O grupo partidario das teses catdlicas véem como um perigo, o possivel
esvaziamento das escolas privadas e um risco a extensao de educagdo escolarizada a
todas as camadas, com ameaca para os privilégios assegurados pelas elites. O grupo
que representa a ‘“velha” ordem se insurge contra o movimento dos reformadores,
aumentando as pressOes e distanciamentos entre os intelectuais pioneiros. Esse
momento de crise € expresso em 18 de junho de 1934, quando Anisio escreve a
Fernando, solicitando apoio para as dispersdes do grupo, que podem levar a perda das

propostas contidas no Manifesto de 1932.
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Fernando

Afinal parti de S. Paulo as 2:30, sem tempo para ir vé-lo na Secretaria de
Educacdo. Voltando a Santos, s6 agora embarco para o Rio, onde deverei
estar amanha.

Continuo a pensar que, na crise de cansagco em que nos encontramos,
precisamos novamente de uma palavra de ordem, estimuladora e justa.
Primeiro, que balanceasse o que foi feito, com isencdo, objetividade e
coragem; e depois indicasse o que havia ainda a fazer e o que se ia fazer.

Nao somente os documentos de projeto, indicativos dos rumos, que ja estdo
escritos, mas um novo documento, ou manifesto, dizendo o que ja foi feito,
o que se ndo pode fazer e o que hd a fazer. Depois do manifesto dos
Pioneiros, essa nova declaragio se impde. Estamos a correr o risco de fazer
crer e, o que € pior, também cremos ndés mesmos que nada foi feito ainda.

Sinto que o afrouxar de lagos de solidariedade em torno de idéias, projetos e
campanhas -comuns, levard a isso. E tudo por qué? Porque, nas idas e
vindas do trabalho, alguns afastamentos pessoais se deram, em virtude de
caracteristicas de temperamento que se ndo podem mudar de uma hora para
outra.

Desse afastamento, ndo poderd decorrer a frieza que vejo estar se
estabelecendo no grupo. E V., meu caro, Fernando, tem mais que todos a
possibilidade de reacender a flama e sobretudo condenar essas atitudes de
displicéncia que destruirdo toda a obra, que ndo custou pouco de sacrificio,
de esforco e de sofrimento mesmo.

Escrevo de corac@o para coragdo. Ando a sentir tudo isso. E quero dar o
meu afetuoso e franco alarma. Conto com V. para reanimar o entusiasmo e a
fé no grupo.

Adeus. Escreva-me.

Todo seu e sempre soldado, Anisio.

A carta documenta o universo carregado de tensdes e examina o afastamento
de alguns participantes do grupo, o que € temeroso para as idéias construidas em torno
de um projeto de proposi¢do para a organizacdo de um sistema nacional de ensino,
articulado a partir das condi¢des brasileiras. Trata-se de buscar “a palavra de ordem,
estimuladora e justa”, para unir os que se encontram displicentes, avaliando o que foi

feito para avancar com novas perspectivas.

Com o Manifesto citado, Anisio e seus colaboradores apontaram um modelo

pedagdgico mais racional e moderno para atender aos apelos da industrializagao.
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Chama a atencado a necessidade de avaliagcdo e revisdo do que foi feito e a confianga

no amigo quanto ao restabelecimento do animo do grupo de intelectuais.

A formacao de personalidades democraticas faz parte do ideério liberal, por
ser um fator importante na reconstru¢ao social. Assim, atribui-se a escola o papel de
reformar a sociedade através da reforma do homem, tendo essas discussOes nos
centros urbanizados uma grande repercussdo, fundamentalmente na implementag¢ao

de uma politica de formagdo para o magistério.

Para Almeida ( 2004), nos anos de 1930 as escolas normais se disseminaram
pelos estados brasileiros, fundando-se nas cidades do interior e nas capitais,
instituicdes publicas e particulares de ensino. E pertinente ressaltar que as classes que
se formaram para o curso eram mistas, havendo um nudmero reduzido de
representantes do sexo masculino interessados na carreira docente para as séries
iniciais. Isso também pode ser evidenciado, em Campinas na Escola Normal. O poder
publico incentivava a formacgdo de classes mistas pela economia que tal medida

representava para o estado.

Para os intelectuais pioneiros, os cursos de formacdo de professores deviam
possuir o cardter da profissdo do magistério, o que compreende centrar, nesse local, a
organizacdo e a circulacdo dos bens que constituem a heranca social de uma
civilizacdo (AZEVEDO, 1973). Assim, a figura da profissao apdia-se na identificacao
do professor (a) como homem do conhecimento, e o valor desse conhecimento vinha
pela confianga em seu poder na hora de transformar o mundo natural e social e leva-lo
a metas de progresso previamente planificadas. E com essa percepcdo que Anisio e

seus companheiros de trabalho (Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e outros)
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delineiam as praticas de formacdo para o magistério, com €nfase em procedimentos
que atestassem a qualidade da atividade docente, vinculadas aos subsidios de ordem

cientifica.

Com essas idéias, sao elaboradas as bases de uma politica de formacao de
professores, bases que sdo implementadas por Anisio no Distrito Federal (Rio de
Janeiro) e por Lourenco Filho ( Sao Paulo ), e vdo repercutir em outros estados e
cidades brasileiros. Esse reflexo dos movimentos da intelectualidade nacional
(pioneiros) vai se manifestar em Campinas, em 1930, quando Célia e Marques
presenciam os limites e potencialidades dessa formacdo. E na riqueza dos testemunhos
sobre a comunidade escolar em Campinas, que se atrela o legado das idéias

3

pedagdgicas do periodo, as quais abarcaram “o novo”, “ o moderno”, indicando ou
ndo os caminhos para a renovacdo das praticas escolares e o fomento de amplas

reformas que evidenciaram, no Estado de Sdo Paulo, a vanguarda de projetos de

modernizagdo do ensino publico no Brasil.

Nos anos de 1931 a 1935, Anisio Teixeira ocupou o cargo de Diretor Geral e
administrou a Reforma de Instrucdo Publica da cidade do Rio de Janeiro, que foi
constituida como uma tentativa de organizacdo do ensino publico no Brasil. Essa
experiéncia vai trazer para o curso de magistério alguns novos conceitos de educagao,
buscando a realizacdo dos ideais escolares da democracia. Na Escola de Formacao
para professores, Anisio ministrou as aulas de filosofia da educacdo e, paralelamente,
propunha através da Reforma um “Plano de reconstru¢ido educacional”, formulando as
idéias pedagdgicas que vao dar lugar a uma escola nova, que deveria fugir aos

métodos consagrados da escola antiga.
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Para Noronha ( 1997 ), a bandeira da ‘“universalizacdo da escola era
empunhada por progressistas da camada superior e da média na busca de aliangas com
setores populares e embalados pelo idedrio politico moderno”. Era levantada ainda

pelos conservadores, a preocupacdo com o

controle das camadas populares, principalmente diante da ameaca
representada pelos imigrantes, que deveriam ser integrados aos “valores e
costumes” nacionais. E, finalmente, pelos movimentos operdrios do
periodo, bastante significativos, que exigiam a universalizacdo dos direitos
de cidadania, entre eles o acesso a instrucdo. ( p. 49 )

Tratava-se entdo de incorporar, com o Movimento da “Escola Nova”, as
reivindicagdes educacionais populares, no discurso, e acontecia, na pratica, a

formacao das camadas médias da populacdo e da elite.

Nessa direcdo, Carvalho ( 1998 ) analisa que, num mesmo campo de debates,

(T3N3

movimentavam-se os “ renovadores” e “ “tradicionalistas”, que propunham a questdo
preponderante da ética da “ formagao da nacionalidade”. Assim, segundo a autora, nas
propostas sdo percebidas que as semelhancas eram mais relevantes que as diferencas,
o que pode ser evidenciado a partir da década de 1920, sobretudo com os debates que
aconteceram na ABE ( Associacdo Brasileira de Educacdo ) em que as propostas
modernizadoras revelam a contradicdo da organizacdo escolar que consagra uma
educacdo a0 mesmo tempo unificadora em sua forma, e diferenciadora em sua prética.
Para Machado ( 1989 ), “a proposta de unificacdo escolar pretende realizar a unidade
nacional pelos principios da universalizacdo do ensino e de supressdo das barreiras
nacionais, culturais e do acesso a escola” (p.33), mas essa unificacdo € diferenciadora

porque pressupde um processo de organizacdo e sele¢do, na qual, o mérito tem o

carater de qualificar e distribuir as pessoas.
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Com essas marcas que misturam intengdes e acdes, encontra-se o projeto
pedagdgico para conceber o exercicio da profissdo docente, amparando-se no suporte
da ciéncia, para desenvolver as praticas de formacgdo, visando ao aprimoramento e
qualificacdo dos ingressantes. Para Anisio, propor uma nova ordem social significava
preparar o professor, e isso deveria acontecer a partir de fundamentos que
direcionassem’ o “como ensinar” e “para que” ensinar. Através do texto “ Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”, que teve como signatarios Fernando de Azevedo e
mais 25 homens e mulheres de alta expressdo nacional, dentre eles Anisio Teixeira,
esse documento teve para Azanha ( 1995 ), uma continuada repercussdo na educagao

brasileira e na educacdo paulista em particular, sobretudo em 30.

Dessa forma, alguns critérios vao materializar as idéias defendidas por
Anisio quanto a qualidade pretendida para o fortalecimento do curso de formacao de
professores. Entre essas idéias, estabeleco para a minha abordagem e como fio tecedor
de minhas reflexdes: o processo seletivo e a qualidade do ensino para a escola de
formacdo de professores para as séries iniciais do ensino; Tradigdo das Praticas

escolares de formacao: leitura de Célia e a escuta de Marques.

3.1 O PROCESSO SELETIVO E A QUALIDADE DO
ENSINO: FORMACAO DE PROFESSORES

Faz parte dos contributos para a manuten¢do da tradi¢cdo escolar da Escola

Normal em Campinas, nas primeiras décadas republicanas, o crédito depositado a
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qualidade do curso, o que foi garantido, entre outras razdes com o estabelecimento do
processo seletivo, que pressup0s exigéncia e rigor ao acesso. Esse recurso se
inscreveu na estruturacdo de uma imagem da escola, que vai cultivar a tendéncia de
delinear um contorno simbdlico da profissionalidade docente, procurando desenvolver
estratégias e formas de comunicar a populacdo o valor de sua experiéncia escolar.
Nesse contorno estd a escolha dos alunos para o curso e a construcdo de uma
identidade que projeta para o futuro a contribuicdo da educacdo pelas maos dos

professores primaérios.

A massa inculta e ignorante representa um entrave ao desenvolvimento do
pais, o que a grosso modo, evocard as circunstincias politicas de producdo de
discursos e acdes que depositardo na educacdo a responsabilidade de promover maior
efici€éncia para responder aos desafios da crescente industrializacdo. Assim, algumas
perguntas tangenciardo esse momento, tais como: Qual seria a base para a educagdo
dessa massa “ignorante”? Formd-la em que direcdo? Na tentativa de dar conta dessas e
outras tantas perguntas, houve o implemento de alternativas centralizadoras
formuladas na ABE, numa cruzada em 1927, que demandava a unidade doutrinéria da
escola: “A nossa tarefa serd ensinar a ler esta imensa palavra Brasil... mas ensinar a

l1é-la numa s6 crenga e a olhar para um sé destino” ( Carvalho, 1998: 220).

Para a formacdo do “homem novo”, propostas distintas vao estar presentes
na ABE, no final da década de 20, através de grupos representados pelos catdlicos e os
que censuram as propostas religiosas que visam a formag¢do da “alma nacional”.
Segundo Carvalho ( 1998 ), de um lado, o grupo catélico via a necessidade de uma

base moral para a educacdo do povo, procurando garantir a unidade de orientagdo na
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formag¢do do professor, de modo a assegurar a ‘“ unidade doutrindria” da escola
primdria. “Traduzir tal “unidade” em termos que incorporassem as mais caras

tradi¢des catdlicas a “alma nacional” a ser moldada pela escola era operacao em curso

no movimento educacional e na reacdo catdlica que se reorganizava.”

Por outro lado, contrdrio a essa posi¢do, esteve o grupo que acredita ser a
escola “um aparelho capaz de dinamizar a producdo, favorecendo o estabelecimento
de um circuito de producdo e circulagdo de bens culturais e materiais. Carvalho ( 1998

) discute que a possibilidade da escola funcionar como aparelho desse tipo dependia

9 <6 ¢

de sua articulagcdo num “sistema” ““ organizado”, “ orientado” e *“ impulsionado pelo
Estado”. Para esse grupo, a questdo central estava na orientagdo politica a ser
impulsionada pela escola, ao buscar arrancar a “apatia” e “servilidade” do povo, e isso
poderia acontecer com a formag¢do de uma nova elite cultural capaz de “ pensar o

Brasil” e de firmar nas instituicdes e, sobretudo na escola, a dinamizacdo de um

processo modernizador para o pais( Carvalho,1998 p.223-224 )

Nesse sentido, as novas praticas formadoras estardo na reorganizacdo da
escola normal no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, procurando articular a sensibilidade
das normalistas, a infancia, a educacdo e a “reconstru¢do nacional”. Vidal ( 2001 ),ao
refletir o espaco de formacdo da escola normal carioca, remonta as transformacdes
operadas no pais para o incentivo ao eficiente desempenho dos ingressantes ao
magistério, além da reformulacdo do curriculo, adequado as novas finalidades
estritamente profissionais e o ambiente laboratorial como ferramenta de constitui¢cao

de identidades nacionais.
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Além disso, serdo conferidas algumas normas para o processo de admissao a
escola normal, pretendendo um bom desempenho dos alunos, associado a uma
qualidade do curso. E nesse cendrio que também a classe média urbana ampliaréd seus
estudos em Campinas, e os candidatos ao curso normal despontardo para se lancarem
as expectativas da formagao para o magistério, na esteira do advento da modernidade.

Célia relata a sua opcao pelo ensino publico.

( ... ) quando eu me formei fui lecionar inglés em escolas particulares e
depois fiz o concurso para o magistério publico. Naquele tempo eram trés
provas, e era feito em Sao Paulo, com professores da USP. Eu fiz e passei, e
escolhi Itapira, que era cidade mais préxima.

Nos depoimentos de Célia, ela informa que ficou seis anos em Itapira, fez
depois o concurso de remog¢ao e também trabalhou na escola particular Cesdrio Mota.
Quanto aos colegas de classe, que fizeram com ela o curso nos primeiros anos da
década de 30, a maioria lecionou em Campinas, em escolas particulares, e foram até
diretores de escola. Com o intuito pedagdgico de prolongar a histéria de tradi¢do da
vida cotidiana da escola como guardid de bens culturais a serem transmitidos,
organizados e divulgados, a Escola Normal conduzird tendencialmente seu publico

para o exercicio ambiguo do preparo para novos métodos e modelos pedagdgicos.

Com esses métodos e modelos pedagdgicos, configuram-se as marcas do
espaco fisico e simbdlico vinculados ao passado que de acordo com Miranda ( 2004 ),
sdo projetados através dos residuos materiais existentes nas cidades e que se
perpetuam como fragmentos objetivos da memoéria de outros tempos, convivendo com

memorias diversas, essenciais a construcdo de uma identidade. Essa construcdo €
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permanente e mutante e reflete os diferentes sentidos de vivenciar os espacos e

perceber a formagao na Escola.

Nascimento ( 1999 ), ao discutir a formacdo na escola normal, ressalta que a
conceituacdo de escola de qualidade se deu com o crescimento da camada média da
populacdo e a sua inser¢do nas instituicoes de ensino, recebendo os alunos
provenientes do estrato social mais elevado. Os concursos implantados nas unidades
de ensino do Estado e, portanto, na normal de Campinas, sdo segundo a autora, o

resultado de um processo de exclusdo e de uma pedagogia elitista.

Algumas dessas jovens oriundas das classes médias e mais abastadas da
sociedade campineira terdo a oportunidade, na escola normal, de ampliar seus estudos,
incutindo os valores essenciais nas mentes dos jovens, com o intuito de moldar suas
condutas. Os valores defendidos pelos pioneiros sdo a integracdo moral, por meio do
ensino de valores associados a cidadania, a igualdade de oportunidades e a laicidade

que sdo constitutivos essenciais do saber escolar.

Para a Escola Normal publica, exigia-se o exame de admissdo, pois para o
acesso era importante que os candidatos mostrassem talentos e capacidades para o
ingresso, o que estd associado a ter as condi¢des intelectuais para se distinguirem
através do seu nivel de aproveitamento feito em estudos anteriores. O exame de
selecdo € parte importante na proposta de Anisio e € uma pratica também em
Campinas, o que pode ser evidenciado pelas noticias nos jornais que circulam sobre os
critérios para a selecdo ( Commercio de Campinas e Cidade de Campinas ), apontando
as normas para a concorréncia e o discurso da exaltacdo aos atributos do perfil da

profissdo docente. O Livro de atas de exames dos candidatos a Escola registram,
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desde 1903, o nimero de requerimentos e as referidas normas que compdem o

ingresso( nimero de tombo 094,fls 1 a 8 ).

A explicacdo para o recrutamento de alunos e professores para o ensino
publico, perante a sociedade, encontra-se na preocupacdo de escolher os mais capazes
intelectualmente, mas o que se observa é que o cardter classificatorio fez os cortes
previstos pelo nimero de vagas disponiveis. Segundo Nascimento ( 1999 ), isso pode
ser comprovado na composi¢cdo da primeira turma, onde é mostrado que o nimero de
alunos aprovados excedeu o nimero de vagas existentes, o que fez com que o diretor
assumisse a dupla funcdo de professor e diretor, pois os recursos disponiveis ndo
contemplavam a contratagdo de mais um professor. Desde a sua origem, a autora
aponta que a Escola Normal selecionou os estudantes através de concursos publicos,
compondo as classes com aqueles que puderam disputar as vagas, ndo manifestando

obstdculos pelas condi¢des materiais e sociais das familias a que pertenciam.

Quanto ao exercicio da profissdo docente na escola, a exigéncia do concurso
em 30 se fez presente, mas para a montagem das primeiras turmas as vagas foram
preenchidas por indicacdes e nomeagdes, baseadas nos méritos desses profissionais.
Amaral( 1927 ) registrou os atributos particulares do professor escolhido para
administrar a Escola na época de sua inauguracdo. Aglutinam-se, na referida escolha,

os principios morais e a exceléncia profissional.

Foi nomeado diretor da Escola Complementar o antigo professor Antonio
Alves Aranha. Havia muito tempo elle se dedicava de corpo e alma ao
magistério. Trazia, pois, consigo, essa credencial, aliada a um espirito
esclarecido e ao coragdo affectivo, predicados estes que o caracterisavam
excessivamente escrupuloso, dedicado ao trabalho, e as vezes, timido,
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tomava, todavia, com firmeza as suas resolucdes, sempre pautadas por uma
honestidade impolluta.

( Amaral, 1927 )

Para Micelli (1979 ), entre 1930 e 1945, “ o processo de centralizagdo
autoritdria bem como a redefinicdo dos canais de acesso e influéncia para expressao
dos interesses econdmicos regionais junto ao poder central, esteve ancorado na
constituicdo de um aparato burocritico que prestou uma contribui¢do prdpria ao

sistema entdo vigente de poder”.( p. 133)

Nesse momento, vale ressaltar que ao mesmo tempo que se estabelece a
exigéncia de um concurso publico para o ingresso nos quadros de carreira, recebe-se
no funcionalismo publico federal, civil e militar um tratamento privilegiado, que
consistiu, basicamente, num conjunto articulado de direitos e prerrogativas estatuidos
em leis especiais. No Decreto no 22.414, de janeiro de 1933, regulam-se algumas
estratégias para a admissdo em cargos publicos, para suprir temporariamente as
deficiéncias nos quadros do funcionalismo, incluindo-se o pessoal extranumerario, a

saber, contratados, mensalistas, diaristas e tarefeiros. ( Miceli, 1979 p. 134 — 135).

2

E assim que acontece a inser¢do do professor Marques na Escola Normal,

quando diz:

- Eu fui contratado para substituir o pai do Dr. Zerbini no final de 1934.
Quando foi em 35 ele se aposentou e eu fiquei como interino na cadeira
até o meu concurso de Geografia. Naquele tempo o professor era muito
prestigiado na cidade por ser um professor do ensino publico, e nessa
época eu trabalhava também em escola particular. Lecionei no Ateneu de
Campinas.
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Seja como for, em Campinas, a Escola Normal, muito prestigiada nas
primeiras décadas do século XX, no espaco publico da cidade, criou uma imagem de
qualidade em torno da figura do professor e da escola. A figura do professor
competente € atestada pelos concursos publicos, e as bancas examinadoras parecem
conferir uma imagem de qualificacdo desses profissionais, por terem mostrado
condi¢cdes de aprovacdo para o cargo. Acrescentam-se a esse argumento as
consideracdes feitas por Souza ( 1998 ), quando menciona que o magistério
compreendia uma das tnicas possibilidades de continuidade dos estudos sem o cardter
discriminatério que tinha no ensino profissional, configurando-se como uma carreira
de prestigio social e estabilidade, além de possibilitar o transito para outras carreira do

funcionalismo publico.

Contudo, ao incorporar essas condi¢des citadas, cabe indagar que praticas de
formacgdo foram encaminhadas na Escola Normal de Campinas, para corresponder aos
debates travados desde a década de 20, e que em 30 sdo revigoradas através das
propostas de Anisio, e de Lourenco Filho que viam a necessidade de formar
professores com qualidade para suprir os quadros dos novos grupos escolares, escolas
que surgiam para as séries iniciais e o curso secunddrio. Em Sao Paulo, evidencia-se
as mesmas prerrogativas para dar conta de uma pratica escolar comprometida com a
renovacdo tedrica da Escola Normal. Apesar dessas propostas percebemos ainda hoje
as lacunas entre expectativas, politicas educacionais e conquistas sociais para a

melhoria do ensino.

No entanto, a respeito dessas lacunas, ndo pretendemos adentrar na questdo

da complexidade da qualidade da formacdo do professor, mas interessa fazer
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referéncia as pressdes em 30, quanto a importancia da formacdo do professor,

pressdes e que sdo comentadas por Anisio, em 1957, em “Educacao nao € privilégio”.

Somente pela reformulacdo integral dos moldes e padrdes da formagdo do
magistério, serd possivel injetar na expansdo desordenada do sistema
escolar as forcas de revisdo, reforma e correcdo que se impdem para a sua
gradual reconstrucdo. Serd o novo professor que ird dar consisténcia e
sentido as tendéncias de popularizagdo da educacdo primdria e do primeiro
ciclo da escola média.(...)

Comeca a surgir a consciéncia de que a chave para expansio da educacdo
formal, cuja necessidade para o desenvolvimento econdmico, social e
politico acabou por ser reconhecida, estd num grande movimento de
formacdo de professores, no nivel médio e superior, como base e raiz para a
formagdo do préprio professor primdrio.( Teixeira, 1971 )

Assim, entre tantos problemas de educag¢do que precisam ser solucionados,
parece-me que nenhum sobreleva o da formacao de professores e as reivindicagdes
apresentadas por Anisio, que ainda sdo contempordneas quando interrogamos o
contetido e a forma da pratica pedagdgica. Por um lado, os contetidos orientam 0s
valores, as crencgas, as atitudes e pressupostos compartilhados por um grupo de
profissionais que debatem a fung¢io social da escola; por outro lado, a forma da prética
diz respeito aos padrdes caracteristicos que manifestam as relacdes e interacodes

docentes.

Dentre essas reflexdes acerca da qualidade do curso, encontram-se o0s
questionamentos sobre as deficiéncias inerentes a uma visdo conservadora de
educagdo e a necessidade de criar novas possibilidades de pensar e organizar a
formag¢do do professor para as primeiras séries, apontando a relevancia de essa
preparagdo ser feita em universidades, assim como ser imprescindivel para o professor

secunddrio sua preparacdo universitdria.
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E claro que a formacdo universitaria para o subsidiamento da formagdo do
professor defendida em 20 e iniciada em 30, no Rio de Janeiro, por Anisio, é
importante porque pode aprofundar uma aprendizagem conceitual, bem como o
desenvolvimento de praticas para o preparo dos alunos ao magistério. Mas, cabem
aqui, a meu ver, algumas reflexdes. Em primeiro lugar, em que bases se sustentam a
qualidade da formacdo e do ensino? Que substancia formativa foi dada as disciplinas
pedagdgicas e de formacdo geral para a composi¢cdo do curso? Em certa medida, o
estudo de Vidal ( 2001 )sobre o projeto de Anisio, no Instituto de Educacdo no Rio de
Janeiro, revelou algumas possiveis respostas para essas perguntas ao propor a criagao
de institui¢des, universitdrias ou ndo, que sejam capazes de incentivar e funcionar
como pélos de irradiac@o cientifica, literdria e filoséfica, tendo a pesquisa como um

valor que as vincule a docéncia.

As professorandas do Instituto de Educacdo eram chamadas nos cursos a
fundamentarem suas observacdes no campo da prética através de teorias da psicologia,
biologia e estatistica. A reflexdo e os estudos desenvolvidos pelas alunas
relacionavam-se aos exercicios de andlise, a reavaliagdes, auto-avaliacdo, emissdo de
pareceres e constantes relatérios analiticos sobre as situagdes de ensino e
aprendizagem. Todas essas técnicas se apresentaram como instrumento de qualidade
que certamente sdo relevantes e constituem o fundamento do aprendizado
indispensdvel a qualquer professor que leva em consideracdo a importancia da leitura,
o estudo e a busca de procedimentos argumentativos para explicitar as praticas de

ensino.
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Mas, para além disso, essa proposta para o preparo de alunos ao magistério
me parece insuficiente, pela €nfase ao cardter técnico da formacdo. Dentre outros
fatores, € necessario o estudo da dimensdo politica da acdo docente, o que requer um
conhecimento das praticas e das condi¢cdes materiais e sociais que circulam nas salas
de aula do ensino das primeiras séries. Esse estudo sobre as bases de como se forma o
conhecimento dos alunos e dos professores continua sendo o nosso grande desafio
educacional. Dai, concordo com Fernandes ( 1989 ), quando menciona a sempre atual
reflexdo feita por Marx, da relevancia quanto a preocupacdo de indagar - “quem educa

o educador?” E mais: Que qualidade queremos garantir na formagao tdo anunciada?

Um outro aspecto a ser considerado € que as reformas promovidas em
diferentes décadas e, sobretudo, a que teve Anisio como administrador, para dar conta
da melhoria do ensino dos professores, ainda convivem com os problemas da
identidade do curso, quando sdo observados pontos criticos: as ampliagdes no leque de
habilitacdes oferecidas; a falta de integracdo curricular, distanciando formacgao geral
da pedagdgica; e ainda, a incapacidade das faculdades de educacdao de darem
substancia formativa as disciplinas pedagdgicas, sendo questionadas pela transmissao

de tecnologias mal fundamentadas e inaplicdveis as condi¢des efetivas do ensino.

Com as reformas promovidas no sistema educacional, nas décadas de 20, 30
e outras do século XX, observo que o lugar comum dessas propostas, sdo marcadas
por crescentes exigéncias de novas disciplinas, mais trabalho de campo, programas
com maior ou menor nimero de anos, requisitos de artes nos cursos, novas
metodologias e outros itens, que podem desenvolver uma perspectiva analitica

fornecida pelas teorias, a transmissdo de conteidos com o objetivo de construir um
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conhecimento bdsico que sirva como pré-requisito para o aluno ou a passividade com
o uso de técnicas de pesquisa alicer¢cadas em pacotes tecnoldgicos, centralizadamente

preparados e de carater limitado.

Na historia da formacdo de professores, ressaltamos o tempo em que
Fernando de Azevedo dizia que “a fun¢do social do professor ndo consiste sé na
difusdo da critica, mas na organiza¢do e na circulacdo dos bens que constituem a
heranca social de uma civilizacdo”. (1973, p. 137 ). E sobre esse tempo em que 0
“novo” gera confiancgas para alguns e desafia o “velho”, que busco nas entrelinhas das
memorias de Célia e Marques, as injungdes das préticas de formagao através de seus
testemunhos orais (de ex- aluna e de ex- professor ) que ampliam nossas percepcoes

(3

sobre a Escola Normal e revelam tradicdes e afetos que sdo escavados e

recordados”, como na interpretagdo de Benjamin:

A memodria ndo é um instrumento para a exploracdo do passado; é antes, o
meio. E o0 meio onde se deu a vivéncia, assim como o solo é o meio no qual
as antigas cidades estdo soterradas. Quem pretende se aproximar do préprio
passado soterrado deve agir como um homem que escava. (... ) e certamente
¢ util avancar em escavagdes segundo planos.

( Benjamin, W. Obras escolhidas II. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987, p. 239.

32 TRADICAO DAS PRATICAS ESCOLARES DE
FORMACAO: LEITURA DE CELIA E ESCUTA DE
MARQUES

Numa manha de segunda — feira, me dirijo a redagdo do Jornal Diario do Povo, em

Campinas, apos algumas semanas de espera para um espaco na agenda de Célia.
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Busco a “escuta” de suas memorias e com elas observo os dilemas da opg¢do da
carreira docente. Célia relutou em me receber. Liguei muitas vezes para obter a

abertura da possibilidade de dialogar com as suas memdrias.

Aceitar o didlogo comigo foi um trabalho de conquista para vencer a recusa
de encontros com os modos de falar e de fazer a pratica escolar da Escola
Normal.Quando cheguei a redacdo do Jornal, fui até a sala onde Célia trabalhava. Ela
estava diante do computador e me cumprimentou. Retirou de uma pasta uma pagina de
um jornal e me disse que ali eu teria um resumo da histéria da Escola Normal e um
pouco da sua experiéncia enquanto estudante. Entregou-me o exemplar que havia

escrito no ano de 1991.

Expliquei que era professora da Escola Normal e expus o objetivo da minha
pesquisa, mostrando que ja havia recolhido, no Centro de Memoéria da UNICAMP, a
sua producdo jornalistica. Iniciamos uma conversa dos significados de nossa
profissdo, do nosso interesse pela escola publica. Desse encontro brotou outro e mais
outro. Com os didlogos, lanco modos de olhar o vivido, descubro os desejos
repartidos, os sucessos e reveses nas relacdes com a escola. Foi possivel, nesse
contato, a troca de idéias a respeito de como foi organizada a dinamica escolar para
formar os profissionais do ensino. S@o nos sinais de desconforto, na exaltagdo e no
saudosismo de outros tempos que observo que as perguntas que faco ndo admitem
uma Unica resposta, mas explicitam as preocupagdes, as inquietudes e os percursos
solitarios de Célia enquanto aluna e depois professora na Escola Normal. No segundo
encontro que tivemos, o didlogo propiciou mais compartilhas do seu tempo de

preparagdo na escola de magistério.
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Tarde de sexta — feira. Tenho um encontro marcado com o professor Marques.
Ele me aguardava no saguiao do edificio onde morava. Apresentou-me ao porteiro,
depois ao vizinho que chegava naquele momento e senti seu modo afetuoso de tratar
as pessoas. Ao abrir a porta do apartamento, come¢a a mostrar as fotografias na
parede e os passeios por espacos geograficos e sociais diversos. As viagens com o0s
parentes, os sentimentos € 0s mimos que incidiam na valorizacdo da familia,

mostrando pistas e indicios sobre a rede de sociabilidade construida.

Ao refletir sobre seus momentos na escola, em 30, situa sua participagdo na
vida da escola e na aula, o que requereu a conducdo e aceitacio de normas e

comportamentos ordenados de forma ritual.

No desenrolar das memorias, intercambiam-se o aprendizado do amor patrio, a
reveréncia as cerimdnias e as obrigacdes com a Igreja e o Estado, associando-se as
qualidades morais e intelectuais do trabalho vocacionado de ser professor. O estimulo
as experiéncias escolares, o romantismo e os aspectos pedagdgicos sdo ressaltados,
revelando a difusdo de um modelo de ensino que expde a chegada de um repertdrio
que almeja abrir espacos para o “novo”, o “moderno”. Sdo esses momentos de

passagem e de viragem que pretendo abordar das memorias de Célia e Marques.

3.3 A LEITURA DE CELIA

Para Valdemarin ( 2004 ), as questdes sobre “ como ensinar’ podem ser

13

consideradas “ elementos definidores da profissdo docente, estando associados ao
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contetido, aos valores e a teoria do conhecimento que fundamenta o processo
cognitivo do aluno, e esses aspectos podem ser compreendidos a partir do método de
ensino.” ( p. 165 ). Conscientes ou ndo disso, os professores da Escola Normal vao
afetar os alunos de diferentes modos, o que pode ser atestado no depoimento de Célia,

quanto as praticas de leitura elaboradas.

113

- O professor falava muito nas aulas da importincia de lermos e
descobrirmos um conhecimento nessas leituras. Eu era muito incentivada
nisso. Quando safa da escola ja passava numa casa do centro para comprar
ou encomendar os livros. Li José de Alencar e, quando crianga, os livros de
Arnaldo Barreto, Tales de Andrade; a minha vida toda foi ler, desde a
adolescéncia eu fui adquirindo o hdbito”.

A exposicdo verbal do professor, explicando e dirigindo suas agdes
pedagdgicas é uma constante na pritica de formacdo de Célia. Nessas aulas existia o
“ponto” que, segundo ela, era: “— A base, e dentro desse ponto era possivel variar
bastante. Suponhamos que a gente estivesse dando na aula de Portugués um
determinado autor. Ele dava as nocgOes, ele fazia, digamos, um resumo, um
questiondrio; agora, vocé€ ndo era obrigado a ficar amarrado naquilo. Vocé podia ler a

mais para enriquecer e fazer as provas.”

Essas atividades sdo denominadas por Anisio como sendo “arcaicas”, porque

consistem em ‘“aulas” que os alunos “ouvem”, algumas vezes tomando
notas, e exames em que se verifica o que sabem, por meio de provas escritas
e orais. Marcam-se alguns “trabalhos” para casa e na casa se supde que O
aluno “estuda” - o que corresponde a fixar de memodria quanto lhe tenha
sido oralmente ensinado nas aulas.

Esta pedagogia podia perfeitamente funcionar numa escola da Idade Média.
A sua filosofia do conhecimento é de que o conhecimento é um corpo de
informacdes sistematizadas sobre as coisas, que se aprendem,
compreendendo-as e decorando-as para a reprodugdo nos exames.
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E chamamos a isto educacdo de “cultura geral” e, algumas vezes, educagido
humanistica, - sendo que muitos pensam que se a modificarmos,
destruiremos a nossa civilizagdo, humanista e crista... ( Teixeira, 1967:47 )

Na busca de renovacdo das praticas, Anisio faz criticas a educacdo de “cultura
geral”, ja que ndo cabia a escola ser a institui¢do especializada de intelectuais, mas é
urgente renovar para se ter uma formacdo docente que pudesse dar a “populagcdo a

educacdo primdria e do primeiro ciclo da escola média que garantisse a eficiéncia”(

Teixeira,1967 p. 51 ).

O que € possivel considerar com o depoimento de Célia é que nem todos os
professores procuraram orientar, na Escola Normal, sua atividade educativa na direcdo
do método “novo” para formar os professores. A tradicdo da énfase na “cultura geral”,
criticada por Anisio, estava presente nas propostas das aulas assistidas. Havia as
orientagdes para o aluno ir além, mas recorria-se a variagdo das exposicdes do texto,

culminando com a avaliacdo.

Nas memorias de Célia estd o gosto pelas aulas do professor Luis Arruda, de
Portugués, que incentivava as leituras dos classicos, como Ec¢a de Queirds, Machado
de Assis, e autores que sdo, para ela, “fora de série”. No livro “A Cidade e as Serras”,
de Eca de Queirds, estdo as descricdes dos acontecimentos, dos lugares e dos

personagens. Célia menciona a importancia da leitura, dizendo:

- Eu gostei muito dessa histéria e dos problemas do personagem central, que
vivia pessimista com a vida na cidade e descobre, no campo, um outro
modo de viver. Me lembro que ele descreve os problemas da vida cheia de
prazeres, com muita riqueza e luxo, e se torturava sem um caminho. Quando

ele sai da cidade e viaja, comeca a dar valor a simplicidade, a amizade e
descobre o amor”.
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A leitura recomendada pelo professor foi realizada na década de 30, quando
Célia tinha possivelmente 16 anos. Ao apreciar na histdria a realizacao do personagem
central, quando este encontra a “felicidade”, ela revela o romantismo e o idealismo
que permeiam a obra e indica a dualidade e diversidade nos espacos “cidade e

campo”.

Na leitura de Eca, pode-se esbocar a interpretacdo romanceada e a propagacao
de harmonia e paz na associagcdo homem e natureza, homem e vida simples. Creio que,
num exame mais cuidadoso, podemos estabelecer alguns pontos para a reflexdo da
escolha dessa leitura como um referencial importante, para Célia, da sua formacdo no
magistério. O primeiro deles estd na dualidade: o “bem”, representado pelo campo, € o
“mal”, pela cidade. No campo hd brilho e vigor, e este estd representado no texto de

Eca.

De tarde, depois da calma, fomos vaguear pelos caminhos coleantes daquela
quinta rica, que através de duas léguas, ondula por vale e monte... Ah! Mas
agora, com que seguranca e idilico amor ele se movia através dessa
Natureza, de onde andara tantos anos desviado por teoria e por hdbito! Ja
ndo receava a humildade mortal das relvas; nem repelia como impertinente
o rogar das ramagens; nem o siléncio dos altos o inquietava como um
despovoamento do Universo.

Era com delicias, com um consolado sentimento de estabilidade recuperada,
que enterrava os grossos sapatos nas terras moles, como no seu elemento
natural e paterno; sem razdo deixava os trilhos faceis, para se embrenhar
através de arbustos emaranhados, e receber na face a caricia das folhas
tenras... (p.125)

Viérias descricdes detalhadas como essa compdem a histéria, e nela os
simbolismos da “sensibilidade bucdlica” sao exaltados. Ao mostrar na narrativa, as

diferencas entre os dois espagos, o autor interpreta as questdes culturais e estéticas da
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época, questionando os valores morais advindos com o avanco da tecnologia. O apelo
a exposicdo e a exibicdo, as frivolidades, a opressividade pelo luxo, as facilidades
inseridas pela ciéncia e o acesso a cultura e a erudi¢do contrastam com oS momentos
de questionamentos do personagem central sobre a vida futil e o apego as
comodidades que ela oferece. E na cidade de prazeres mencionada por Célia quando
faz a referéncia ao texto de Eca, que o narrador José Fernandes conta sua amizade e a
histéria de Jacinto de Tormes, que se sente angustiado com o vazio e a solidao da

Cidade.

Na Cidade findou a sua liberdade moral: cada manha ela lhe impde uma
necessidade, e cada necessidade o arremessa para uma dependéncia: pobre e
subalterno, a sua vida é um constante solicitar, adular, vergar, rastejar,
aturar; rico e superior como um Jacinto, a Sociedade logo o enreda em
tradi¢des, preceitos, cerimOnias, praxes, ritos, servicos mais disciplinares
que os dum carcere ou dum quartel... A sua tranqiiilidade ( bem tdo alto que
Deus com ele recompensa os Santos) onde estd , meu Jacinto? ... Os
sentimentos mais genuinamente humanos logo na Cidade se desumanizam!
V&, meu Jacinto! Sdo como luzes que o dspero vento do viver social ndo
deixa arder com serenidade e limpidez. As amizades nunca passam de
aliancas que o interesse, na hora inquieta da defesa ou na hora séfrega do
assalto, ata apressadamente com um cordel apressado, e que estalam ao
menor embate da rivalidade ou do orgulho. ( p. 70 )

Os compromissos com a vida social da elite parisiense, colocados no livro,
trazem os simbolos e cerimoOnias que fazem parte das tradicOes antigas, onde sdo
moldadas as relagdes sociais e significam os interesses em jogo, uma imagem de
“glamour” e o sentimento de desconfianca do personagem central com relacdo as
pessoas que o cercam. A apresentacdo dessa sociedade demarca um relacionamento
social entre pessoas mediado por imagens - imagens daquilo que eram no espago

urbano, do que pareciam ser ou daquilo que pretendiam ser.
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O aspecto moral contido nessas mensagens relaciona-se aos modelos que
devem ser evitados e que correspondem aos problemas da expansdo, do crescimento
urbano. Célia aprende, na vida familiar e na escola, as préticas sociais que devem ser
preservadas. Em casa, a severidade da mae na educagdo dos filhos tende ao que
parece, pelos relatos, tentar afastar o contato com o que vem de fora, privilegiando a

convivéncia com os grupos de lazer relacionados a familia ( visita aos parentes).

A prética na sua familia € a de controle e prote¢ao das criancgas, distanciando-
as da sociabilidade com outras criancas da vizinhanca, e a permissdo para ir aos bailes
era negada. O crescimento de Campinas, a ascensdo do lugar e os receios com a
chegada dos “forasteiros”, como diz Célia, podem ter favorecido algumas praticas de
conservacao de algumas condutas. Ela informa o que observa e identifica o desenho
do lugar: “-Campinas, em 30, convivia com o progresso, € muitos vinham atrds de
novas oportunidades. A Cidade conviveu com epidemias, € iSso assustou muito a
populacdo”. Ao olhar os movimentos do local, parece haver uma preocupagdo com o

que estd fora e gera desconfiancas e temores.

Constata-se, com o relato, que as aprendizagens se ddo no interior do lar e
garantem a aquisicdo de bens culturais provenientes do cosmopolitismo de 30; ao
mesmo tempo, observam-se os conflitos da mistura entre um conjunto indiferenciado
de individuos que circulam em Campinas: comerciantes, um grande nimero de “sem

nomes” empobrecidos, intelectuais e artistas, politicos e outros.

As préticas moralizantes, trazendo questionamentos sobre o crescimento das
cidades, estdo nas conferéncias feitas pela ABE ( Associacdo Brasileira de Educagao

), onde transitam os grupos de “educadores intelectuais pioneiros” e “catdlicos”. Os
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grupos mais conservadores ( catdlicos) divulgam através de artigos em revistas como
a “Schola”, disponiveis a partir de 1929, a énfase segundo Carvalho ( 1998 ), uma

visdo de censura a ser feita a imprensa sensacionalista. Essa imprensa € vista, como:

“a poeira malsd que leva consigo em cada particula, para dentro de nossas
casas, o germe de moléstias horriveis e mortiferas”, as cenas “degradantes”
das telas dos cinemas, propostas de clubes de estudo para senhoras que
desejassem “ndo ver se lhes atrofiar o cérebro por falta de exercicio”,
propostas de defesa do “ lar ameacado” pela falta de “ criadas” e suas
conseqiiéncias™: “as conversas de facil arranjo”, a “pensdo de refei¢cdes a
domicilio”, a vida “boemizada em restaurantes baratos”, a familia abastada
“degenerada” em tribo ndmade em migragdes periddicas as Praias, as
Termas, as montanhas, aos cruzeiros pelas terras sem noite, pelos climas de
inverno ( p.129)

113

Esses escritos circularam no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, procurando
organizar a resisténcia ao programa de campanhas que procuravam um novo
repertério educacional para dar conta das defasagens da sociedade, dentre elas, o

ensino.

O lema da moralizacdo da cultura faz parte de um discurso que repercute
naqueles que ouvem. As familias, os professores, os estudantes, a intelectualidade
mais conservadora apregoam os valores da “velha ordem”. Com esta providéncia, a
orientacdo da tradicdo catdlica na formacdo do professor era assegurar a “unidade
doutrindria” da escola primdria. Assim, a difusdo do espirito moralizador corresponde

a proibi¢do das manifestagdes culturais e sociais.

Para mim, € possivel perceber a convergéncia entre a visdo da familia de Célia
e os ideais propagados pela tradi¢do catdlica. Célia € a estudante aplicada do curso, e

minha suspeita € de que, na familia e na escola de formacdo de professores, ela
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encontra um terreno fértil para se render aos argumentos da tradi¢do catdlica
explicitados acima. Como estudante se relacionava basicamente com as leituras
indicadas pela escola, e para a jovem essas leituras possibilitavam a construcao de sua
identidade, o isolamento para o acompanhamento das narrativas feitas, que

desenhavam outros lugares, tempos e situacdes.

Algumas dessas atividades de leitura correspondem ao lazer de Célia,
caminhando na dire¢do ao que ela vive e contribuem para o desenvolvimento do seu
gosto, da sua estética e de uma concep¢do de mundo que permite estar em sintonia
com o cultivo de responsabilidades e a criacdo de ilusdes quanto a valorizagdo da
simplicidade, da harmonia e dos valores que reproduzem os modelos de virtude
associados a estilos de vida que estdo na escolha dessa obra que teve para ela mais
significado no curso de formacdo de professores. As dividas do personagem, central,
que estdo no livro de Eca, transmitem valores e transcendem a dimensdo educativa,
pois na minha percepcdo, a dualidade presente na narrativa tem uma forca
normatizadora e apresenta-se como um dos importantes instrumentos de formacgio de

subjetividades.

A possibilidade de realizar as leituras desses “cldssicos” e mais a competéncia
profissional dos professores sdo algumas das credenciais, segundo Célia, para o
diferencial do curso na Escola Normal. Quanto as disciplinas pedagdgicas, recorda-se
das observagdes feitas pela professora sobre quais contetidos deveriam ser trabalhados
nas primeiras séries do ensino primdrio. Tinha que elaborar cartazes, percorrendo as
seguintes etapas: localizar uma figura de acordo com o conteiido; ampliar o desenho

que estava no livro consultado; desenhar essa figura no centro do cartaz. A professora
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supervisionava e dava uma nota para essa atividade, acompanhando na sala de aula do
primdrio o desenvolvimento do aluno. Os cuidados com os recursos se restringiam a
execucao do desenho feito em um cartaz. Célia menciona: “ — Eu levava muito tempo
para desenhar num tamanho em que as criangas pudessem ver. O recurso que mais
utilizava era do cartaz e copiava a figura de um livro.” A elaboracdo dessa atividade
de pratica era feita individualmente. A professora organizava um hordrio para o
atendimento ou corrigia os relatdérios elaborados, e os momentos dessa aprendizagem

ficavam para o final do curso.

Pelos depoimentos de Célia, observamos que as bases fundamentais em que
estd organizado a prética pedagdgica sdo: um saber e dominio do professor de
procedimentos e estratégias capazes de orientar a aprendizagem nas geragdes mais
novas; a importancia do método para a interferéncia no processo pedagdgico, o que

deve ser feito associando a observagao, os exercicios praticos e recursos pedagdgicos.

A atividade procura introduzir os alunos na experiéncia de “ser professor”, e
Célia comenta que: “-Nem sempre me sentia incentivada para essas atividades”. As
razdes para explicar esse nao incentivo podem ser variadas, mas apresento algumas
consideracdes feitas por Carvalho ( 2002 ) e Valdemarin ( 2004 ), que podem situar as
tentativas de conduzir a formacgio de professores e a problemética de *“ como ensinar”,

referindo-se a questdao dos métodos de ensino.

Nos estudos de Carvalho ( 2002 ), discute-se que a busca da hegemonia de um
modelo escolar foi ténue, pois o didlogo entre o método de ensino intuitivo e a
concepcdo pedagdgica de Dewey, promoveram movimentos para a tentativa de

mudanca de mentalidade na formacdo de professores que nem sempre foram
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efetivadas na pratica. Dente as diferentes razdes para a nao efetivacdo estd a falta de
recursos na escola para a implantagcdo dos métodos, o despreparo intelectual do
professor e o conservadorismo da pratica docente entre outras. Essas razdes podem

explicar a “ falta de incentivo” de Célia para as matérias de Pratica de Ensino.

Valdemarin ( 2004 ) ao discutir sobre o método de ensino, anuncia o
distanciamento entre as “modernas” e “velhas” propostas, fazendo referéncia a
Carvalho ( 2002), quando esta leva em consideracdo, quanto as diferencas e distancias
das propostas, a presenca da disseminacdo de sentidos a0 mesmo tempo ténues e

demarcados, pois

(... ) sdo ténues porque percebé-las exigia conhecimento das mais recentes
descobertas do campo da psicologia, assim como uma adequada
compreensdo das conseqiiéncias desse conhecimento para a pratica
pedagdgica. Nitidamente demarcadas, pois, para os iniciados nas novas
teorias psicoldgicas, tratava-se de uma verdadeira revolu¢do no modo de
conceber a atividade da crianca e de regrar a prética pedagdgica capaz de
fornecé-la. Promover essa compreensdo implicava levar o professor a
compreensdo das “novas finalidades sociais” da escola. Mas também
significava fazé-lo percorrer o caminho que leva a superacdo de suas
concepcdes sobre a atividade das criancas, deslocando-as do terreno
constituido por uma pedagogia centrada no exercicio de suas faculdades (
Carvalho, 2002:387 )

Pelo exposto, as novas teorias geraram incertezas nos modos de interpretar e
intervir sobre a realidade da sala de aula, defrontando-se com problemas de natureza
prética, que ndo podem ser resolvidos mediante a aplicacdo de teorias, de uma regra
técnica ou ainda de um procedimento, nem mediante receitas preestabelecidas. O
professor se defronta com a problemdtica de gerar um novo conhecimento para a

compreensdo de novos repertdrios conceituais e experimenta os limites da proposta
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para a mudanca de seu trabalho pedagdgico, resistindo aos novos horizontes pelas
incertezas no terreno dos valores e na repercussao moral e politica produzida pelo

sistema educacional.

Para responder a esses desafios, os professores procuraram conduzir suas
praticas de ensino para a formagao de professores, fornecendo um capital cultural e as
habilidades requeridas para o curso, através, segundo Vidal (2001), ndo somente de
um “desenvolvimento individual da capacidade de ensinar, mas levar as
professorandas ao momento experimental do trabalho coletivo de desenvolvimento

cientifico da arte de educar”.

Com essa estratégia, “as instituicoes de ensino condensam a modernidade
pedagdgica pretendida, e o método“intuitivo” € a peca central da institucionalizacdo
do sistema de educacdo publica modelar, concebendo a arte de ensinar como
dependente da capacidade de observar para imitar”. Dessa forma, € incontestdvel a
crenca na eficdcia dos processos de ensino intuitivo, que apontam para as concepgoes

sobre a natureza infantil formuladas pela psicologia e um corpo de saberes e

metodologias para viabilizar a escola publica.

Conhecer os estudos da psicologia que embasam as propostas € uma tarefa
complexa, segundo Valdemarin ( 2004 ), principalmente quando sdo introduzidas
pelos Pioneiros as andlises de Dewey feitas em seu livro “Democracia e Educagdo”,
onde ele define o “conceito de experiéncia reflexiva, e estabelece o método mais
adequado para desencadear o processo de conhecimento no aluno, o que significa,
indicar os passos metodolégicos que garantam que o ato de pensar vai tornar-se

experiéncia.” ( Valdemarin,2004; p. 187 )
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Elucidar esse processo exige tomar um caminho, para obter uma compreensao
acerca do “como, do porqué, e do para que” da pratica escolar, assim como buscar as
explicacdes sobre a elaboracdo e a constru¢do da légica do pensamento. Nesse
sentido, os movimentos sociais e ideolégicos assimilam o otimismo de que a educagdo
proverd uma melhor ordem social. Esse entendimento, contemplard a defesa de um
clima pedagdgico que servird de orientacdo a andlise e propostas no campo de
formacdo de professores, preconizando a construcdo de ambientes estimulantes a
aprendizagem. Esse ambiente que associa ci€ncia e novas praticas serd valorizada

pelos Pioneiros principalmente no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo.

Para Hilsdorf et al ( 2004 ), os métodos modernos dados a ver na Escola
Modelo anexa a Escola Normal e a monumentalidade dos edificios em que a Instru¢do
Piblica se faz signo do Progresso — serdo a férmula do sucesso republicano em Sao
Paulo, realcando o ensino seriado, as classes homogéneas e reunidas em um mesmo

prédio, sob uma tnica direcao.

Essa constituicdo permeara o curso de formacdo na Escola Normal em Campinas,
introduzindo nas aulas que Célia assistia a proposi¢do que é consenso para os Pioneiros
Anfsio, Lourenco e Fernando quanto ao “ensino — atividade”, que se desenvolvia na Escola
através “dos trabalhos em laboratérios, museus, realizacdo de excursdes e visitas e dos
exercicios de educacdo fisica”. Desse tempo, ficou na memoéria de Célia o contato com o
professor de “gindstica”, que ela registra com o titulo “Fernando Tihele: Alma de artista

num corpo de atleta”, no jornal Correio Popular, em 1969.
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Fernando Thiele foi professor de gindstica, e mais ainda, foi uma alma de artista.
Fazia tudo com arte. Até viver. Viveu harmonicamente e desejava ardentemente
que os demais vivessem com alegria.

Quem captou com rara felicidade o perfil deste mestre foi Juraci Salzano
Fiori de Almeida. Seu discurso verdadeira peca oratéria de bom gosto e
autenticidade, tragca a figura nitida daquele professor que foi jovem até a
idade mais avancada, que tinha o coracdo tranqiiilo, a alma pura, os modos
corteses, e sabia olhar a vida como um dom precioso. Fernando Thiele que,
com outros, fundou em 1904 o Clube Gindstico de Campinas, do qual foi
instrutor por mais de 30 anos. Gratuitamente ministrava aulas a bem da
Educacéo Fisica. E todos eram bem - vindos: mulheres, homens e criangas.
O grupo teve renome, ¢ Fernando Thiele convidado para outros Estados,
organizou, dirigiu, supervisionou novos Grupos.

Era um artista também aquele Fernando Thiele. E cantou durante 60 anos no
Coral Harmonia. E representou: era ator também...”

No relato hd um forte componente de reconhecimento do trabalho que se
estende para fora da Escola Normal e exprime a virtualidade, dado o envolvimento
pritico da atividade, pois o professor atinge diferentes faixas etdrias e encontra
estratégias para o atendimento a quem nao pode pagar. A valorizacdo da acdo favorece
a afirmacdo e aceitacdo de uma Otica que ilustra a educacdo como algo pleno de
sentido, porque € um instrumento para ajudar as pessoas. Verifica-se o discurso
publico impregnado da 1idéia de constituir um espaco de convivéncia,
compatibilizando a distin¢do do professor pelo seu conhecimento na 4rea da educagao
fisica e o dever de solidariedade para disponibilizar a oportunidade de beneficiar a

comunidade.

Com esse depoimento do jornal e com os que Célia me concedeu nas
entrevistas, sdo reforcadas a introje¢do na crenca da imagem da educacdo como aquela
que consegue sintonizar os valores escolares e sociais e promove situagdes de estudo
que exigem rigor para um melhor aproveitamento das propostas de ensino sugeridas.

Quanto ao desenvolvimento de uma pratica de ensino para introduzir novos conceitos
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de matéria e pratica de ensino, visando a criacdo de um ambiente cientifico para o
aprofundamento das praticas escolares, para o ensino das primeiras séries, com base
no desenvolvimento da observagao, participacdo e regéncia, nao despertou em Célia, o
vigor daquilo que estava na implantacdo do ‘“novo”, na escola de formagdo de

professores partilhada por Anisio, Lourenco e Fernando.

Por dltimo, creio ser relevante considerar que, pelas memorias de Célia, foi
possivel perceber que os valores experimentados por ela dizem respeito aos
sentimentos e preferéncias pessoais e que se mostraram impregnados de uma carga
emotiva, onde proliferaram observacdes sobre as rotinas escolares, a valorizacdo dos
saberes dos professores, a pertenca dos alunos do curso a uma classe social com as
mesmas condi¢cdes sociais e a crenca na tradicdo de que as velhas geracdes poderdo

introduzir as novas no mundo que as espera.

Essa crenca, preservada no tempo em que Célia preparou sua formacio, esteve
sendo cultivada na familia e na escola de magistério como uma época gloriosa em
que, de acordo com Enguita ( 2004 ), podia-se criar uma cidadania confidvel,
representado por um “progresso diante da tradi¢ao, de um futuro diante do passado, de

uma cultura diante da barbérie, de uma razao diante da supersticao”.

O importante, discute o autor, é que se trata de um momento imbuido da idéia
de progresso, e que é essa mentalidade de progresso, de avanco, de desenvolvimento
histérico que da cobertura a expansdo da escola e do magistério. Nesse periodo o
magistério se vincula a uma missdo, e Célia constréi sua docéncia como uma vocagao
para a nobre tarefa de ensinar, reverenciando a Escola Normal de Campinas como um

“templo de saber”.
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3.4 A ESCUTA DE MARQUES

No ano de 1934, Marques estava a frente da disciplina de Geografia, na Escola
Normal. A sua escolha pela instituicdo € uma decisdo que se vincula ao principio da
liberdade de opg¢do, manifestando a possibilidade de oferecer outros modos de
educacdo e haver entre os sujeitos que compartilham os espacos da escola a
diversidade de credo, pois ele era presbiteriano numa instituicio com expressiva

presenca de representantes do catolicismo.

“ — As maes escolheram a escola pelos motivos religiosos, mas a escola nao
pode acolher somente uma crenga. A prova disso é que consegui ficar na
escola até finalizar a minha carreira de professor”

Com esse relato, Marques me parece se situar entre “a ponte que une as duas
margens” refletidas por Sacristan( 1999 ). Marques € o sujeito localizado numa cultura
concreta que aspira a dimensdo democrética nas relagdes com a escola, integrando o
direito de pertenca aos valores que diferenciam os caminhos para o exercicio da
educacdo como um “bem para todos”. Na outra “margem”, estd a dificuldade em
estabelecer o ponto de equilibrio para diminuir os conflitos entre uns e outros. Mas,
penso que a permanéncia de Marques na Instituicdo representa manter vivo o universo

de contradicdes para construir “a ponte” para a renovacao pedagdgica.
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A pretendida renovagdo estd ancorada na confianca gerada pela educacdo,
encontrando nas mensagens universalizadoras do programa da modernidade o apelo ao
“ novo”, ao qual Marques teve acesso e do qual participa na Escola Normal. Esse

programa ambicioso, € muitas vezes ambiguo, deixa de fora grupos importantes, que

nao puderam aproveitar os bens prometidos pela escolarizacao.

Nesse sentido, de acordo com Sacristdn (1999), é possivel perceber a variedade
de “elementos na tradicdo dos programas de modernidade, pois sdo diversas as
tradi¢cdes do pensamento educativo e também as politicas e as op¢des metodoldgicas
que se desenvolveram” ( p. 166). Isto é verificado, nas posi¢cdes ideoldgicas em luta
na década de 30 ( grupos representados por educadores conservadores catdlicos e
pioneiros ) que mantém visOes diferenciadas em torno do significado de modernidade,
sobre os tipos de cultura a ser reproduzida e a direcdo a ser trilhada para a construgio

do futuro. Para Marques, esse futuro tem uma perspectiva.

“-Além de transmitir o conhecimento para os alunos eu orientava a
mocidade, como, por exemplo, explicava onde o pais podia chegar com o
investimento na cultura e educacdo do povo”.

Seja como for, o investimento de que fala Marques parece-me que se relaciona
ao sentido subjetivo de cultura, entendida no século XX como realizada pela
escolarizacdo. Partindo desse entendimento, creio ser pertinente considerar a
encruzilhada da discussdo dos valores dos mais conservadores e dos liberais, que
buscaram explicitar suas posturas quanto a idéia de um ideal formativo para as novas

geracgoes.



144

Quanto aos mais conservadores, diz Sacristan ( 1999 ) observa-se a “negacao
ao acesso de todos a cultura e mostraram-se receosos de que a cultura escolar
discutisse suas tradi¢des mais queridas e perenes, especialmente tudo aquilo que se
relacione com a abertura dos costumes e com o questionamento da familia tradicional,
a patria, a religido, a autoridade, etc., sem que faltem algumas posi¢des de negacao

das evidéncias construidas pela ciéncia moderna”. ( p. 162 )

Ja a posicdo liberal considera a utopia de um individuo e de uma sociedade
melhores, de uma vida mais feliz e de um mundo dirigido pela razdo, onde os valores

mais prementes sao:

O valor do acesso universal a educacdo como condi¢do para a integragdo
social, enfatizando os valores e as capacidades do individuo, com sua livre
inteligéncia, para alcancar o maximo possivel de metas na cultura aberta
que lhe € oferecida. Mas, ao considerar o mundo social como algo
submetido as suas préprias leis, com suas diferencas e sua hierarquia social,
a opcdo liberal hierarquizou também os conteidos da cultura: seus frutos
mais delicados eram préprios somente das elites sociais, da aristocracia
natural, enquanto para os outros restava a cultura imediatamente ttil e essa
construgdo escolar chamada de “primeiras letras”, no inicio, e “cultura
geral” depois. A ideologia liberal, com a aceitacdo das diferencgas sociais,
aprovou, ainda, a diferenciacdo de tipos e niveis de cultura reproduziveis
em grau e qualidade diferentes para as diversas classes sociais. ( Sacristdn,
1999:160 )

Este eixo de andlise admite a compreensao de que cultura e conhecimento sdo
instrumentos de reproducdo e mudanca, e também pressupde que o saber fortalece e
liberta, sendo sua principal fun¢ido a formag¢do que supera a condi¢cdo natural do ser
humano e que nutre a dimensdo espiritual do progresso. Por tudo isso, algumas
iniciativas estimuladas pelas discussdes que Marques diz acompanhar em Campinas,

através de suas idas e vindas as Bibliotecas, leitura de revistas da Educac¢do, ou por
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sua concepcao de ensino e aprendizagem, que teve origem a partir do trabalho feito
com o pai, para a alfabetizacdo dos adultos, e possivelmente outros fatores o levarao a
aproximar-se dos alunos e ao desenvolvimento do trabalho educacional, com vistas a
implantacao de uma prética que propde aprimorar o trabalho pedagdgico na Escola

Normal de Campinas.

Com os Decretos n. 5846, de 21 de fevereiro, e n. 5.884, de 21 de abril de
1933, conforme destacou Pinheiro( 2003 ), “o curso normal passa a ser estritamente
profissionalizante e voltado para a preparacdo do profissional da educacdo,sendo que
a educacao geral do normalista ficou por conta do curso secundério, agora obrigatério
para quem pretendesse ser professor” (p.36). E precisamente experienciando esse
contexto de reforma da década de 30, que Marques relata um dos “marcos” de sua
passagem pela escola, que foi uma proposta de atividade escolar que envolveu os
alunos e o professor de Histéria, comportando a pesquisa e a montagem de uma sala

de estudo para exposicao do plano de trabalho desenvolvido.

A educagdo geral fornecerd as bases para a formagdo do normalista; no ambito
da sala de aula acontecerdo algumas tentativas para assegurar o espirito de iniciativa e
de trabalho, dando especial “relevo a formacdo da personalidade e inteligéncia do
futuro mestre” (Vidal, 2000; p. 112). No relato de Marques, parte, desse
encaminhamento se revelard no encontro dos dois professores ( Histéria e Geografia )
e alunos, ao serem modelados os dispositivos diddticos, uma constante observagao
formativa e uma seqiiéncia de situagdes e experi€éncias que permitirdo uma
proximidade e cooperagao entre eles. A forma e o conteido, da aprendizagem foram,

organizados, a partir de uma excursdo para a exploracdo do ambiente, recolhendo
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tipos de solo, vegetacdo e rochas. Percorriam, segundo Marques, um trajeto a pé ou

iam de trem para dreas mais distantes. Desse momento Marques diz:

“- Foi um trabalho muito criativo e os alunos gostaram muito. Fizemos uma

catalogacdo dos materiais e eu mostrava nos mapas outros locais fora de
Campinas em que as caracteristicas do solo e vegetagdo eram
semelhantes.Durante um ano inteiro separamos e localizamos a
proveniéncia e o nome do que recolhiamos. Consegui na época, com o
diretor, o professor Geraldo Alves Correa, uma sala para a exposicao.
Colocamos os mapas, foram feitos desenhos da drea e o professor de
histéria organizou o estudo da histéria da regido. Os alunos buscavam por
conta propria sempre novos materiais para essa sala”.

No que tange a metodologia de trabalho, os professores parecem ter conseguido
a ades@o dos alunos, quanto a relacdo com o saber e com a capacidade de dar sentido
ao trabalho escolar. O “laboratério” € vivo e dimensiona, pelas maos dos professores
um convite para estabelecerem elos de convivéncia. Essa participagcdo e o
envolvimento dos alunos na estruturacdo das atividades continham algumas das
orientagdes discutidas pelos Pioneiros quanto a preparacdo no curso de magistério,
despertando a compreensiao de alguns temas, através do contato direto com situagdes

de observacgdo, coleta de materiais, exercicios de criacdo e expansao da pesquisa.

Na proposta de Anisio, no Instituto de Educacdao no mesmo periodo, foram
fundamentais, segundo Vidal ( 2001 ), as “indagacdes referentes a observagdes diretas
e realizacdo de experié€ncias como condi¢des de aprendizagem de conceitos” ( p. 136

). Insistia-se nos seguintes recursos de aprendizagem:
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no uso de jornais e revistas e na realizagdo de 4lbuns de gravuras e
fotografias, e de excursdes a museus, monumentos e locais histéricos; no
uso de mapas, globos e tabuleiro de areia e argila. Jogos e dramatizacdes
eram indicados como recurso a fixagdo ( p. 145)

As orientagdes para as mudancas das praticas foram explicitadas em Guias
didéticos, com o “ensaio de novos métodos e programas, indicando aos professores a
importancia de praticas articuladas a pesquisa e a revisao de conhecimentos”( Vidal,
2000: 84 ). E assim que a acdo integradora da atividade, proposta por Marques e o
professor de Histdria associam-se as orientacdes da reforma, quando revelam a
disponibilidade desses professores em buscar formas de abordar o conteido em sala
de aula, tornando possivel a instrumentalizacdo e aplicacdo de novos métodos de

ensino.

Conforme o estudo de Vidal ( 2001 ), ano a ano eram explicitados os objetivos,
sugeridas as atividades e os minimos a atingir em Geografia, Histdria e Historia social
e Moral e outras matérias, guiados os trabalhos docentes com extensas indicacoes
bibliogrificas de obras, na sua maioria, escritas em portugués, com destaque para o
Tesouro da Juventude. Apesar dos indicativos que esmiugavam as referéncias para a
atuacdo do professor e desenvolvimento do trabalho, Marques busca com o professor

de Histdria outros percursos.

“ — O trabalho na Escola Normal teve um avanco que niao previamos
porque, com o interesse dos alunos fomos visitar algumas fébricas. E af,
conseguimos uma variedade grande de materiais para os estudos e fazer as
exposicdes, e pedi ao diretor alguns recursos para esse trabalho.Fizemos, na
fabrica,um levantamento de quantas pessoas trabalhavam, vimos a
capacidade de desenvolvimento da fabrica e como era realizado o trabalho
no local”.
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Esses s@o aspectos positivos, € me parece que, no cotidiano da sala de aula,
Marques criou oportunidades de ampliar os movimentos de intercimbios e interacdes
que supdem um processo de negociacdo a partir da pratica. Pelo depoimento, vé-se
que ele considerou importante a relacdo pedagdgica e a orientagdo para a
aprendizagem, valorizando o papel do aluno no processo e o cardter pratico do ensino.
Para dar conta desse trabalho, Marques mencionou os questiondrios e relatdrios
elaborados pelos alunos para o estudo, privilegiando o levantamento de dados e

experimentacdes envolvendo estudantes e professores.

No entanto, ndo pude constatar, nos didlogos que estabeleci com o depoente, a
recorréncia ao rigor quanto aos procedimentos para oferecer subsidios de ordem
cientifica, em seqiiéncia estabelecida, correspondente as diretrizes elaboradas pelos
Pioneiros para habilitar os futuros professores. Os materiais coletados para a pesquisa
feita na regido ( solo, vegetacdo, rochas e mais os materiais conseguidos nas fabricas)
necessitavam, de acordo com Marques, de maior exploracdo, mas a falta de
instrumentos, até mesmo no laboratério de Quimica da Escola Normal, dificultava o

aprofundamento dos estudos.

Na realidade, o trabalho reflexivo proposto por Marques e pelo professor de
Histéria revela a simbiose entre tradicdo e modernidade na prética escolar. De um
lado, a tradicdo ndo € apagada, pois continua a desempenhar um papel e persiste como
reguladora de comportamentos e pelas concep¢cdes de mundo que propaga, quando os
professores direcionam suas acdes para uma constru¢do de futuro. Por outro lado, as
praticas pedagdgicas mais modernas dispdem de uma abertura a realidade e expdem

um ambiente que ndo € estdvel, pois o novo conhecimento provoca risco € mudangas,
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que se lancam sempre em novas direcdes. E certo que algumas mudangas ocorreram e
foram se estendendo, aos poucos, na Escola Normal; mas, desse trabalho, Marques

deixou o registro do impacto e das conseqiiéncias imprevisiveis.

Para nossa decepcdo, no ano seguinte, quando chegamos das férias ndo
encontramos mais 0os materiais e o que tinhamos construido. O diretor
precisou montar uma classe, e eu e o professor de Histéria ndo conseguimos
localizar nada. Foi muito chato, e eu nem quis contar isso para os alunos,
porque eles tinham gostado muito da experiéncia. Foi o professor de
Histéria que conversou com eles. Mas, o diretor estava certo, a escola tinha
que receber novos alunos e a sala era para formar a nova classe.

O prazer de narrar a realidade em que viveu, adquire em Marques, uma
tonalidade sentimental de maneira natural, que ndo € simples acompanhamento do
pensamento, mas, de acordo com Lovisolo ( 1990 ),é uma indicagdo e orientacdes
seletivas. Os critérios que envolveram a acdo tinham ao serem escolhidos, um
propdsito e um compromisso fossem eles de conhecimento geral, de componentes
dindmicos das atividades escolares, dos motivos e das metas levadas adiante pelos
professores no curso, e que acabaram assumindo uma parte do espaco e do tempo da
escola. Com essa perspectiva,a realizacdo do trabalho demandou acompanhar e reunir
os alunos para potencializar a formagio, com inten¢gdes que foram se transformando

enquanto elas transcorreram.

Esse propdsito esteve no acompanhamento dos alunos no secunddrio, visando
a docéncia, quando Marques menciona uma disciplinarizagdo e o aprendizado de uma
rotina que estabelece a seqiiéncia dos passos a serem dados: “-Organizamos com 0s
alunos a preparagao do trabalho, direcionando o tempo para a pesquisa, a quantidade

de material para a exposi¢do e os conteudos que fariam parte da prova final”. Esse
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delineamento aparece na “pedagogia moderna”, quanto a dar um maior rendimento

escolar, sem perdas de energia para o desenvolvimento pessoal do aluno.

Na ABE ( Associagdo Brasileira de Educacao ), circulou, em finais de 1920 e
primeiros anos de 30, esta formulacdo, o que seria delegado aos professores, e
servindo de base a valorizacdo da crenca nas virtudes dos novos métodos
pedagdgicos, divulgando, de acordo com Carvalho ( 1998 ), os discursos favordveis a

incorporacdo das expectativas da “racionalizacdo” a educacdo.

No momento em que o mundo proclama métodos de organizacdo do
trabalho como fator essencial da prosperidade econdmica, a educagdo
moderna se instituia, dando a esse trabalho, desde os primeiros passos do
aluno, uma diretriz segura para a racionaliza¢do unanimemente prescrita em
todos os ramos da atividade humana. ( p.154 — 155)

No artigo de Vicente Licinio Cardoso citado por Carvalho ( 1998 ), a
Republica tinha falhado, sobretudo por ndo ter enfrentado a questdo da “organizacdo
nacional do trabalho”, descuidando da educagio: ndo teria havido “uma unica palavra
sobre o ensino profissional; nenhum programa geral de combate ao analfabetismo de
letras e oficios num pais como o nosso, onde os coeficientes que o definem haviam

atingido limites ultimos entre os povos civilizados”.

Com tais preocupagdes, nos anos 30 focaliza-se que a principal divida
republicana deveria ser a de resgatar o objetivo de uma politica educacional
compreendida como “politica de valorizacdo do elemento primordial do trabalho — o

homem”. ( Carvalho, 1998, p.158).
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Essa proposta encaminha para a exigéncia de formar professores para o
atendimento ao primdrio e a outras modalidades de ensino. A criagcdo de uma politica
educacional se tem de fazer pelo trabalho e a escola deveria ser a institui¢do de
preparo dos trabalhadores comuns, dos trabalhadores qualificados. Na visdo de
Anisio, essa organizacao para o trabalho deve ter inicio no primario, no desejo de que

3

a escola “ eduque, forme hébitos, forme atitudes, cultive aspiracdes e prepare a
crianga para a civilizagdo”. No nivel secundério, dos 11 aos 18 anos o ensino deve ser
organizado com a maior flexibilidade possivel, para prover uma escola rica e livre, de

acordo com as aptiddes e interesses dos alunos, aptiddes e interesses que nascem do

intercurso de suas personalidades com o meio ambiente.

Marques também ¢é defensor dessas idéias esbocadas acima, quando
compartilha as referéncias histéricas, valores e praticas que integram os sujeitos em
situacdes e contextos diversos, constituindo as formas de pensar e de querer em uma
determinada direcdao. Os modos de entender e as aspiracdes sobre a educagdo variam
de um lugar e época para a seguinte e estimulam as mudancas de crencas ligadas aos
hébitos de vida cotidiana. O éxito ou fracasso das reformas torna-se realidade quando

os professores assumem os valores que as orientam.

O que queremos ressaltar € que, no tempo em que Marques desenvolveu seu
trabalho politico - pedagégico na Escola Normal foi reunido um conjunto de
principios fundamentais sobre o mundo, principios que se sustentaram pela
credibilidade da for¢a integradora daquilo que foi dito, ouvido, escrito e lido acerca da
educacdo. A compreensibilidade das reivindica¢des guiou algumas das préticas

escolares para a formacdo de professores, extraindo um significado pessoal e social



152

para explicar as mudancas para a estabilidade universalizante. Esse empreendimento

esta no relato abaixo:

“-Meu trabalho tanto na Escola Normal como em escolas particulares, foi
uma tarefa de comunhdo, de apoiar aqueles que precisavam da leitura e da
escrita. Através de uma adequada formagdo de professores, poderemos levar
o ensino adiante. E preciso cobrar das administra¢des que cuidem dos que
mais necessitam. Eu sempre falei nas salas de aula que cabe aos professores
esclarecer aos alunos sobre as riquezas de nosso pais, e precisamos cobrar
da administragdo, que eles prestem contas do que fazem”.

Do ponto de vista formativo, com o impacto das mudangas procura-se apostar
numa outra educacdo possivel, na constru¢do da educagdo publica para todos,
entendida como espagco que recomenda a denuncia aberta e o alargamento de
alternativas socialmente vilidas. E com esse sentimento, percep¢io e pensamento que
vejo Marques acreditando na unido entre a escola e a vida das pessoas para o
enfrentamento da possibilidade de reduzir as diferencas e fixar um grande objetivo
para o prenuncio de uma formacdo de professores com mais apoio € incentivo a

carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na manha de quinta-feira do dia 16 de novembro, 14 pelas 5:20, estou mais uma vez
diante do computador para produzir a minha tese, buscando construir a parte final do texto.
Foram quatro anos de pesquisas, tempo durante o qual registrei dias e horas trabalhados e,
com esse “didrio de campo”, encontram-se as anotacdes feitas em alguns meses em que me
dediquei as consultas em arquivos, na Universidade Estadual de Campinas. Nas visitas ao
Arquivo Edgard Leunroth ( AEL), eu me isolava do entorno, procurava as noticias sobre a
Escola Normal, mas também lia as propagandas, as noticias do crescimento urbano de
Campinas, enfim construia as imagens divulgadas nos textos de jornais, contendo as
descri¢Oes das situagdes que envolviam politicos, administradores locais, comerciantes e a
ambiéncia com a cultura local. No Centro de Memoéria da Unicamp ( CMU ), as consultas a
hemeroteca, aos livros da histéria de Campinas do periodo pesquisado, ao Guia da Escola
Normal consumiram mais outros tantos meses. No Centro de Ciéncias Letras e Artes (
CCLA), tive acesso a algumas fotos, dlbuns de formatura e as marcas dos fatos publicos
publicadas nos textos que pesquisei. Mas, as entrevistas com Célia e Marques e as reflexdes
a partir dos seus depoimentos deram ainda mais vida ao meu trabalho de pesquisa, pois as
vivéncias e experiéncias partilhadas constituiram o eixo da minha investigacdo, mesclando

presente e passado.

As muitas leituras, os resumos, os rascunhos e as revisoes foram realizados em
locais diversos e adversos, pois residi em estados diferentes nesses quatro anos. Li e escrevi
na praia, no aeroporto, na rodovidria, no ponto de dnibus, em apartamentos “improvisados”,

nas filas dos Bancos, e por ai vai.
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O siléncio para escrever e ler nem sempre foi possivel. Assim, fui aprendendo a
abstrair, a me prender ao texto e, mesmo com o “vai e vem” do burburinho dos sons da
casa, da UNICAMP, dos espacos em que me encontrava, aprendi a me concentrar na leitura

e, principalmente, carregar livros e muitos textos para o estudo, por onde andei.

Nesse percurso nem sempre as inspiracdes aconteciam, mas consegui registrar bons
momentos de partilha com as memorias de outros tempos em que nao vivi a Escola Normal,
procurando captar os lacos de pertencimento a essa instituicdo de ensino em 30, trazendo
parte do que foi a vida na Escola e algumas tradi¢des que fizeram desse espaco um marco
de referéncia da Cidade. Ouvindo Célia e Marques, essas tradi¢des se aproximaram e deram
sentido a constituicdo dos espagos escolares, provocando indagagdes que nos conduzem a
interpretacdes do ‘“‘vivido”, possibilitando o acesso aos embates, as incoeréncias e

contradi¢des que transformam as relacdes entre os sujeitos envolvidos.

Enquanto docente, concursada na drea da Educacdo, nessa escola, participei com
alunos, professores, funciondrios, diretora da escola, ex-alunos dentre outros de atividades e
projetos para articular a histdria da Instituicdo, a trama de relagcOes materiais e sociais que
difundiram no tempo as tentativas de aperfeicoamento das praticas de “ser professor”. Tal
como foi colocado na introdugdo deste trabalho, o culto as tradi¢cdes na festa dos cem anos
da primeira escola publica de formacao de professores das séries iniciais - Carlos Gomes de
Campinas, realizada em 13 de maio de 2003, hoje estd desaparecendo, o que flagra a
crescente complexidade das alteracdes das politicas publicas de reestruturagdo do Estado.
Tal processo estd imerso no contexto das transformagdes do capitalismo e de sua desastrosa
expressao no Brasil, pois foram criadas condi¢des para a mercantilizacdo das esferas sociais

em que os bens econdmicos predominam sobre os bens publicos.
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A esfera das institui¢des educacionais e seu horizonte de possibilidades,foram
extremamente reduzidos, no que diz respeito a formacdo de professores e as praticas
escolares desenvolvidas com essa finalidade. A busca de consenso para a
instrumentalizacdo dessas praticas da-se no ambito da gestdo democrética, da producdo do
projeto politico —pedagdgico da institui¢do escolar, do trabalho educativo, das metodologias
e da formacdo profissional. Trata-se, enfim, da continuidade da universalizacdo do
capitalismo brasileiro acompanhando o mundial, por meio dos deslocamentos sociais do
capital, acentuadamente na esfera da educacdo e na instituicdo escolar. Tal como nos
demais setores sociais, trata-se mais de um processo de naturalizacdo, decorrente da
universalizacdo do capitalismo, da expansdo sécio-econdmica global. A pedra de toque
para o entendimento da reforma gerencial do Estado e da reforma mercantil da educacao,
que pode ser observada nos documentos que produziram o ordenamento juridico
educacional brasileiro, estd alicercada no pragmatismo e no cognitivismo alicer¢cado no
valor de troca. Desconsidera-se a especificidade das tradi¢des, das préticas e das culturas
produzidas pelos educadores nas instituicdes escolares, seus modos proprios de
transgressdo e de conformacdo, seus projetos, suas memorias, seus afetos e suas utopias

presentes nos processos historicos que podem dar margens a outras interpretacoes.

Nesse sentido, com o objetivo de ampliar o debate educacional, procurei contribuir
com a critica aqueles que querem impor esta légica instrumental,como medida de todas as
coisas e compreender -na longa durag@o- alguns dos limites e potencialidades da formacgao
docente, para explicitar os conhecimentos entrelacados aos saberes e praticas escolares e
sociais dos sujeitos envolvidos, que realizam mudangas no interior das escolas. Sem

esquecer que as experiéncias educacionais ndo podem estar apartadas das complexas
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condi¢des materiais, politicas e sociais que exigem reflexdo quanto a sua natureza,
questionando os descompromissos do Estado com a escola publica.

Assim, com este trabalho de pesquisa busquei analisar a histéria da Escola Normal
Carlos Gomes de Campinas( S P), pela via das memorias de formacao de professores para
as séries iniciais da rede publica de ensino, construidas no periodo de 1903 a 1936,
entrecruzando vozes de dois depoentes, dos republicanos e educadores do periodo. Com
base nessas associacdes, busquei também examinar os sentidos da tradi¢do e dos seus
cultos, pois o tema da formacgdo estd ligado ao processo de modernizacdo conservadora -
lacunar e empirica - ,destinada ao Terceiro Mundo, que desencadeou o processo de
democratizacdo da escola publica, laica, gratuita, para todos, negligenciado por politicas

publicas sociais (educacionais), que desconsiderou as promessas de seus arautos.

Processo sacralizador da politica (conforme expressdo de Lenharo), que copiou da
Igreja a fé, os dogmas, decretos e prescri¢des enquanto recurso de contencdo de conflitos,
transformando-se, com Francisco Campos, em teologia politica. Para tanto, jesuitas, padres
e filésofos cimplices emprestaram armas uns dos outros. Ao contrdrio de se pensar que o
Estado burgués tenha banido a religiosidade cristd, parece mais procedente falar num
afastamento do Estado da visualidade dos sinais cristdos. Todavia, a Igreja, dotada de
organizacdo derviu de espirito corporativo tdo acentuado que serviu de padrdo a todas as

institui¢des, corporacgdes e partidos politicos.( Lenharo: 1986-154/5)

O didlogo entre as fontes documentais escritas, orais, imagéticas, de naturezas
diversas (fontes oficiais, reformas, leis, decretos, jornais, literatura, poesias, fotografias,
depoimentos), foi mantido em todo o trajeto da pesquisa; permeou todos os capitulos,

possibilitou examinar a produ¢do da historiografia da educacdo brasileira sobre o tema e
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levantar algumas consideracdes acerca das histérias e das memorias de formagdo que
atravessam a vida dos sujeitos da escola. Foram enfatizadas também as contribuicdes
tedricas que subsidiam os conceitos de memoria, histéria e formagao de professores, para
redimensionar a discussao para além dos critérios politico-utilitdrios de controle, aderindo
outras formas de apreensdo temporal da memoria afetiva, enquanto uma apreensao critica
com potencialidade de recriar e transformar o real, tal como sugeriu a hipdtese inicial do
trabalho.

Nesse sentido, € possivel dizer que o percurso da memdria, as narrativas
integram presente, passado e futuro, num processo de busca constante de significado,
intervindo nao s6 na ordenagdo de vestigios, mas também na sua releitura. Pela via das
memorias de formacdo,tentei deslocar a atencdo das instituiches para as pessoas
encarnadas, que vivenciaram contextos reais com suas praticas escolares e experiéncias
culturais e afetivas (como sugeriu Thompson)- individuais e coletivas -, herdadas e
partilhadas. Articularam sua identidade em torno de conflitos de interesses (de grupos,
classe e individuos) que perpassam o sistema politico pedagdgico do Estado Republicano,
mas também abriram possibilidades de suspeitar do chamado impacto, meramente
reprodutor entre docentes, das reformas e da razdo da organizacdo que historicamente prové

legisladores.

Todavia, foi preciso fazer também uma aproximacdo com o conflito de valores

N

culturais e afetivos, que evitam o aprisionamento da memoéria a histéria e aos
procedimentos da histéria (diferente do que pensava Pierre Nora). Dessa forma, foram
incorporadas outras fun¢des da memoria involuntiria, espontinea, avessa a linearidade,

-

para além do utilitarismo que despontava em espacos variados, tal como sugeriu Seixas. E
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na combinacdo entre o pessoal e o coletivo que se entremeiam os indicios espaciais e

temporais da memoria, cuja potencialidade carrega e retoma a transformacao do real.

Com essas nuangas, ancoram-se algumas questdes de fundo que vado permear os
capitulos. Sao elas: Como se relacionam os fundamentos da tradic@o e a construcao da idéia
de direito a educacdo publica gratuita e universal disseminados pelos republicanos? Que
memorias aparecem nos depoimentos de Célia e Marques acerca das tradi¢des e da
formacgdo de professores na década de 1930? Que novos sentidos sdo introduzidos com os

Pioneiros da Escola Nova?

Para o desenvolvimento do estudo busquei tracar o curso das memorias das
experiéncias escolares na Escola Normal, elaborando trés capitulos para tecer os elos entre
as narrativas, as idéias pedagdgicas e as interpretacdes. No primeiro capitulo, foi preciso
res-situar, no contexto educacional, as iniciativas para implantar essa escola de formacao de
professores desde a sua origem, em 1903, e refletir sobre as afetividades construidas no
contexto do idedrio liberal pedagdgico que vai sendo delineado na Primeira Republica,
objetivando construir signos de nacionalidade e marcas de brasilidade nos jovens futuros
docentes. Com os jornais que pesquisei a partir de 1901, principalmente pelo “Jornal —
Cidade de Campinas”, que divulgou a histdria das reivindicagdes locais para a instalagdo
dessa escola de formacgdo, foi possivel perceber, através das fontes primdrias, uma
contraposi¢do de idéias erigidas nos discursos que sustentavam a criacao e manutencao pelo
Estado de escolas de todos os niveis, para a garantia da educacdo publica, gratuita e
universal.Nesse periodo, o Estado de Sdao Paulo investiu na organizacdo de um sistema
modelar de ensino. O investimento nesse sistema tende a expandir-se como forca exemplar

as iniciativas para remodelacdo do ensino em outros estados, visando impulsionar a
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imagem de prosperidade e consolidar os projetos liberais. Para acompanhar esse
movimento, apresento as noticias publicadas no jornal da Cidade de Campinas (
1901;1902;1903), onde se evidenciam as providéncias para o atendimento das necessidades
exigidas ao funcionamento escolar. Com a festa, para homenagear o nascimento da
primeira escola publica para a formacdo de professores, apresenta-se um ritual de
comemoragio envolta pelos simbolos nacionais, conferindo, no intercdmbio simbdlico, a
valorizacdo ao acesso a uma cultura de acordo com uma idéia de nacdo e de ideais
ilustrados de liberacdo dos individuos pela educacdo. Como assinalei com Le Goff ( 1995 ),
a comemoragdo associa-se a necessidade de alimentar, através da festa, a recordagdo,

estruturando as acdes e tradi¢des através de uma linguagem figurada e um raciocinio ( ou

uma légica ) que partem da concordancia com os valores aceitos pela comunidade.

No segundo capitulo, procuro interagir com as liga¢des entre as memorias de Célia e
Marques da década de 30 e os movimentos de constru¢do das praticas escolares que
permeiam a Escola Normal de Campinas, tendo em vista a valoriza¢do do ensino publico na
cidade e as motivacdes, afetividades e contradicdes que circunscreveram as imagens da
instituicdo junto a comunidade campineira e contribuiram para a fundac¢do da tradi¢do
escolar que referencia a escola pela divulgacdo de uma provavel qualidade educacional.
Para tanto, a exploracdao das memorias dos entrevistados apdia-se nas andlises de Seixas (
2001 ),quando sdao descortinados os pensamentos, sentimentos e agdes, para estabelecer
associacdes com a memoria involuntdria que é retomada e reconstruida, pois o “passado

que retorna, mantém-se vivo e atual, porque recria-se e retualiza-se o que passou’.

Dessa forma, os testemunhos dos depoentes revelam as cenas e 0s cendrios

dispersos que consagram um conjunto de experiéncias concebidas dentro e fora da Escola
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Normal, por Célia e Marques, que reinem, através de seus relatos, o exercicio do convivio
com as licdes para a aprendizagem da ciéncia, das condutas,, e hdbitos que imprimem o
potencial da dimensdo humanizadora, afetiva e reguladora, que sdo valorizados e
reconhecidos no trabalho escolar. No interior dessas a¢des, conforme nos diz Le Goff (1995
), ¢ a memoria age tecendo fios entre os seres, os lugares, os acontecimentos ( tornando
alguns mais densos em relagdo a outros), mais do que recuperando-os, resgatando-os ou

descrevendo-os como “ realmente” aconteceram’.

Como sujeitos pertencentes ao ambiente urbano, Célia e Marques também
interagem com as imagens construidas para auxiliar a retencao e transmissao das memdrias,
com os monumentos publicos transformados em marcos na formagdao da memoria nacional
e local, e convivem com os rituais e cerimdnias. Esses sdo mecanismos que, segundo
Hobsbawn ( 1984), sacralizam uma tradicdo inventada e reatualizada por apresentar um
carater repetitivo e regular, celebrada para simbolizar sentimentos e exemplos, responséavel
pela impregnagdo de algumas formas de comportamentos nos individuos. ( Miranda, 2004
). A construcdo de um ritual de formacdo celebra os vinculos a0 mesmo tempo com a
aspiracdo de desenvolver por um lado um espirito avangado e por outro procura modelar a

nacionalidade através da atividade pedagdgica.

Com o terceiro capitulo, examino as idéias pedagdgicas na década de 1930,
expressas pelos Pioneiros da Escola Nova, destacando o debate feito por Anisio Teixeira
(1931-1935), na administracdo da instrucdo publica carioca, quando privilegiou a
implantacdo de praticas de formacgdo para professores para as séries iniciais de ensino,
depositando na escola as expectativas de controle social, visando criar um conjunto de

mecanismos de distribui¢do, integracdo, dinamizacdo, disciplinarizacido e hierarquizacao
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das populacdes. Baseando-se nesse programa a escola normal vai se impondo como uma
das protagonizadoras dos discursos do movimento em defesa da democratizagao do ensino,
plantando a idéia de Anisio de como o Brasil atrasado, faltoso, errado no seu itinerdrio —
podia passar para o moderno, o civilizado, pela intervencao da educacdo e da maquinaria.
No apelo modernizador das reformas, a busca do “novo”, do “moderno” para pensar o
Brasil aproxima sujeitos que sdo figuras de projecdo e comungam alguns interesses
comuns. E no encontro de Anisio, Fernando e Lourenco que vio se desdobrar as atuagdes
politica e intelectual, tratando a educa¢do como um problema social, exprimindo em suas
propostas as caracteristicas contraditérias do desenvolvimento das relacdes capitalistas no
Brasil.

O crédito depositado na preparagao dos professores ¢ mostrado com as memorias de
Célia e Marques quando, para a manutencdo da tradicdo da Escola Normal, foi garantido
entre outras razdes pelo processo seletivo que pressupOs a exigéncia de preencher alguns
critérios que estabeleciam o rigor ao acesso. O prestigio da escola nas primeiras décadas do
século XX, no espaco publico da cidade, criou uma imagem de qualidade em torno da
figura do professor e da escola, buscando a renovacao das praticas pedagdgicas na dire¢ao
do “método novo” proposto por Anisio e seus colaboradores intelectuais. Esses debates
parecem estar presentes em algumas das propostas de trabalho feitas na Normal de
Campinas, disseminando ao mesmo tempo sentidos ténues e demarcados, como analisa
Carvalho ( 2002 ). Sdo ténues porque perceber o “método novo” exigia conhecimento das
mais recentes descobertas do campo da psicologia, assim como uma adequada compreensao
das conseqiiéncias desses conhecimentos para a pratica pedagdgica. Sao demarcados, pois

tratava-se, de uma verdadeira revolucdo no modo de conceber e de regrar a pratica
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pedagdgica, na direcao de levar o professor a compreensao das novas finalidades sociais da
escola.

Nas memorias de Célia e Marques, observam-se as mensagens universalizadoras do
programa da modernidade, o apelo ao “novo”, a dimensao religiosa, a presenca dos valores
que compdem a tradi¢cdo escolar, onde se compartilharam as crengas e os vinculos sociais e
culturais de pertenca a um tempo e a um lugar. Mas, parece-me que a forca das
sociabilidades evocadas pelas memorias dos depoentes revela ndo sé os lacos dos impactos
das experiéncias escolares de que foram herdeiros, mas também as marcas de suas relacoes
com o passado e com a tradi¢do, o que constitui, a meu ver, a valorizagdao dos saberes e dos
elos afetivos que interferem na base constitutiva de quem somos, do que fazemos e do que
queremos ser.

Seja como for, fica o registro do desvelamento do espaco de formacdo de
professores que nasceu nos discursos, embates e reivindicagdes dos republicanos para a
valorizacdo e garantia da educacdo publica para todos. Nas armadilhas das reformas e
propostas, vivenciei, nessa instituicdo, as instabilidades geradas desde o final da década de
1990 sobre o destino incerto da formacao de professores.

Foram os sussurros na sala de professores e entre os alunos, anunciando a morte da
escola que propiciaram alguns encontros entre os sujeitos da comunidade escolar, para as
lutas e discussdes sobre “quando” deixariamos de receber as mocas e mogos para essa
formacdo. As noticias apareciam sempre no ultimo bimestre do ano e iam chegando em
terceira pessoa: “Eu soube que para o préximo ano ndo teremos mais O curso’.
Formavamos comissdes, nos dirigiamos a Diretoria de Ensino, consultdvamos a legislacao,
enquanto cresciam as angustias pela espera da morte ja prevista na legislacdo de ensino de

1996.
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O que pude observar no tempo em que trabalhei na institui¢ao foram os indicios de
sua precarizacdo. A insuficiente e quase inexistente biblioteca que, se foi deslocando para
espacos tdo pequenos que, em 1999, ela cabia em trés estantes, numa salinha no final do
corredor. A chave dessa sala ficava com um professor, € aos poucos os alunos foram
deixando de buscéd-la. As leituras ficavam mesmo por conta das iniciativas de alguns
docentes, que colocavam na mao dos alunos a leitura para acontecer a aula, o encontro com
as teorias, o desenvolvimento do estudo. Mas, o prentncio do encerramento das atividades
da Normal vinham também de outras direcdes. As vagas para o curso noturno foram
suprimidas; no curriculo de formac¢ao, foram diminuindo o nimero de anos; as disciplinas,
reduzidas em sua carga hordria. Eram sempre as surpresas desagraddveis para o inicio do
ano letivo, momento em que os “técnicos de plantdo” pensam a escola e traziam prontas as
propostas para o desmantelamento do curso.

Com tudo isso, a desmobilizacdo foi repercutindo nos animos de professores e
alunos, e as manifestacdes iniciais tomaram outros contornos apds a festa de 100 anos da
Escola em 2003. Alguns se aposentaram, outros solicitaram a contagem de seu tempo no
funcionalismo publico, veio outra diretora de escola e houve afastamentos de professores
para o mestrado e o doutorado. Os siléncios, os resmungos, os saudosismos e as lutas ainda
de uns poucos docentes foram assumindo diferentes formas.

Assim, a formacdo de professores defendida por Anisio em 1930, a ser realizada em
cursos superiores de ensino, deverd acontecer nacionalmente, conforme a nossa ultima
legislacdo de ensino ( LDB 9394/96 ), e decerto com outras perspectivas. Em 2006, com o
nome Escola Estadual “Carlos Gomes “deverd encerrar-se, a primeira escola publica de
formagdo de professores para as séries iniciais do ensino. Mas sem divida conseguiu

consolidar no imagindrio de professores, alunos, diretores e outros agentes que fizeram
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parte de sua histéria na Cidade de Campinas, as memorias de afetividades, sociabilidades,
praticas escolares e de rotinas que se impuseram com a esperanca do contributo da
educagdo para formar e fortalecer a compreensao da vida.

Em 1935, a depoente Célia no seu dltimo ano de formacao, interpreta a mudanca de

nome da Escola que aconteceria em 1936:

“ - Quando eu estava terminando a Normal, j se falava na mudanga de nome
para “Carlos Gomes”, e isso foi mais uma maneira de prestigiar a escola com o
nome de um grande musico, porque a escola sempre incentivou entre os alunos o
canto e as apresentacdes do Coral. A musica trazia alegria para escola”.

Sdo agora 16:31h do dia 16 de novembro e registro com a minha pesquisa, os fios
da histdria dessa instituicao, para que outros possam lé-la, contd-la de outro jeito, enfim

possam manter vivas as memorias escolares da formagdo de professores.
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ANEXO 1

Dia 13

8h - Execucdo do Hino Nadional pela
Banda da Escola Pregaratoria de Cadetes
do Exérdto de Campinas

8h30 - Solenidade de Abertura

9h - Coral Centendrio Carlos Gomes

~ Alunos do Ensino Fundamental da EE.
Carlos Gomes

10h - Missa em Acdo de Gracas

~ celebrada pelo Arcebispo de Campinas
- Dom Gilberto Pereira Lopes.

11h - Abertura da Exposicdo 100 Ancs
da Escola Carlos Gomes

12h - Apresentacdo de grupo musical
19h - Concerto da Orgquestra Sinfonica
Municipal de Campinas, no Teatro Jose'
de Castro Mendes. Os interessados
deverfo reftirar os convites com
antecedéndia, de 7 a 11 de maio, com

2 dirego da Escola Estadual Carlos
Gomes.

Dia 14

Periodo da manh3 - Visita monitorada
& Exposicdo Escolas de Ensino
Fundamental, Médio e Superior

12h - Show musical

15h - Recital de plano - Professora
Gessy Braga

15h30 - Apresentac3o do Coral Marla
Giudice

Dia I5

Periodo da manh3 - Visitas
Monitoradas & Expesicdo Escolas de
Ensino Fundamental, Médio e Superior
11h - Show musical

18h - Homenagem da Academia
Campinense de Letras, na sede da
Academia

Dia 16

Bh ~ Execucso do Hino Nacional pela
Banda da Escola Preparatdria de Cadetes
do Exercito de Campinas

9h - Grupo de danca MU... DANCA
10h - Redtal de Plano - Profa. Amélia
Fogaga

12h - Grupo Musical

18h - Sess3o Solene da Cimara de
Vereadores de Camplnas - Clube
Semanal de Cultura Artistica

19h - Jantar Dangante {com ades3o)
— Clube Semanal de Cultura Artistica

As visitas & exposicio deverdo ser
agendadas pelas escolas nos dias 5 e

& de maio de 2003, pelo telefone (19)
3231-3033. Adesdo ao Jantar Dangante,
com 3 professora, Marfa Eny, n2 Escola
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REI, Gilson. Missa marca comemoragao do centendrio do Carlos Gomes:
celebragdo ocorreu ontem no patio do colégio & teve a presenga de -
;ﬂugu;dadas e ex-alunos ilustres. Correio Popular, Campinas, 14 maic.

centenario o Carlos Gomes -

I L e R R
5% Calebragac ocdrrall % © tolsgio Carlos Gomes |

%, 7 sentem no pEtid m’hﬂtﬂ"ﬂﬂﬁ,ﬁmﬂ

i....00 colégid e.teve 3’ 8lumos, orientados por 200 pro-
esenga de autorigades - essores Estao divididosentre .

Orquestia Sinfoica ds’ Cam- Palziion
uest: _ _
-amfitestrodo colégio s 15b, w7y dephaat) Em 1897 fof fom- !
recital de piano comd concer-, - bado pelo Conselhdde Defesa
+tista Jessy Bragd, de 8 anos, . do {Patriménip JATtisticoje

da’tn
iy A T I ..._. e . 2 e
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FARJALLAT, Célia Siqueira. MNomalistas da turma de 1935
comemoram 66 anos de formatura: ex-aluncs relembram os
tempos de escola normal em encontro. Correlo Popular,

RO 1995
2 mﬁﬁ 31105 de meatur

[ A,

_.p‘ e .

I -tudus;bgﬁm?it;f%nmw oy
sobistitui- (7 Mﬁm Desta h:rmaﬂuﬁnﬁu
, ,jnh I'H!I.'l ‘mmummmm. visihnamalﬁs,impu

querunn&rnm.map&amn ,:?..‘
levaadammtm,jmpm Hm&s
maspm-auensimprimﬁrm i

em Seli’ ligar, ‘rasgou-se uma’
mb“:;ieqmamo?ﬂﬁgnﬁasm
i+, .+ rinhas coma estitua da Princesa
@mﬂoﬂnm . d'Oeste, representatido Campinas, |
d.taa,cumpm- demmun ahertommlher
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\NEXO 2

Roteiro de Entrevista — Célia e Marques

RELACOES PESSOAIS E SOCIAIS

vc € campineira( 0)? E seus pais? Seus avos?

Seu pai trabalhava em Campinas ou na regido? O que ele fazia? E a sua mde?
Onde vc morava na inféncia e adofescém:;ia?

Ve fazia amigos com facilidade? Os amigos eram da vizinhanga? Da escola?

Na adolescéncia ve mencionou no jornal que os locais de diversdo eram poucos. Como
os jovens se divertiam na época? O QUE ERA MAIS DIVERTIDO?

A participagdo em festas eram comuns? Que festas mais marcaram sua vida? Que
pessoas importantes marcaram esse momento? Que regras haviam para as relagées
com os amigos? Quem direcionava essas regras de convivéncia, os limites?

FORMAGCAO INTELECTUAL DE CELIA/ MARQUES

Ve lia jornais? Revistas? Livros? O que era lido na adolescéncia?

QUANTO A SUA FORMACAO? QUE CURSOS FORAM FEITOS ALEM DA ESCOLA
NORMAL? COMO FOI CONSTRUIDA AS METODOLOGIAS DE SEU TRABALHO
PEDAGOGICO? QUAIS AS CONDICOES PARA ESSA CONTRUCAO DO
TRABALHO DOCENTE? QUE REFERENCIAIS USAVA? AS PROFESSORAS QUE
TRABALHARAM NA ESCOLA TINHAM AS MESMAS CONDICOES?.

E HOJE? O QUE VC LE? QUE JORNAIS? REVISTAS? LIVROS?
Que atividades mais a (o) motivaram na escola ?

A Formagdo na ESCOLA — Pq ser professora? Quais os objetivos educacionais do
curso? O interesse de Célia e das colegas pelo curso. Em que medida os conteidos das
disciplinas contribuiram para a formagdo? Que conteudos foram mais significativos?
Que professores? A autonomia dos professores para a realizagdo do trabalho
pedagégico era sentido no Curso? Que poemas eram lidos? O que foi lido que mais a
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marcou? Que lembrangas tém disso? Havia a preocupagdo com as regras e seu
cumprimento? Que regras? E os ensaios do orfedo? Como era feito?

O uniforme — que importdncia tinha o uniforme para as normalistas? Que
representacoes? Que valores?

PRODUCAO INTELECTUAL/ profissional - jornalista

QUANTO A SUA - PRODUCAO INTELECTUAL PARA O JORNAL — ONDE
ESCREVE? QUAIS AS CONDICOES PARA A SUA PRODUCAO? SA0O FEITOS
ALGUNS CORTES DO QUE ESCREVE PARA A PUBLICACAO?

VER AS DUVIDAS E COMPLEMENTACOES SOBRE OS ESCRITOS DO JORNAL

Como avalia as condigiies pedagdgicas da escola nagquele momento? O professor tinha
um saldrio que permitia a ele estudar, comprar livros, acompanhar o desenvolvimento
do conhecimento e sua producdo? Como era passado o ponto e a avaliagdo? E os
recursos da escola? Eram suficientes? Garantiam a aprendizagem? Alguns alunos
chegaram a questionar as regras da escola? E os professores?

As condig¢bes sociais dos alunos do curso? Existiu algum desentendimento dos alunos
que vc se lembra? E o jornal do grémio? Que noticias eram divulgadas? Quem
escrevia? E os poemas? Que poemas eram mais lidos? Pq? Cada classe tinha um
poeta? Os hinos? Como eram os ensaios? Que momentos focou?

E a festa de formatura? Que lembrangas re_f;m desse dia?




ANEXO 3

A IMAGEM de Cristo na Escola Normal. A Tribuna, Campinas, 15 abr. 1944.

F{H nesig. cidddey -mﬁi festoT d’-- evian-
-pélicos’ .dE," Campmas, rquresmfna’w pefas seus. pasru
res, confra..a afﬂrmfzcrp&ﬂ da imagem de Cristo Crucifi-
cado, realizade’ na Escola Normal,de Campinas.

Os rgffr;dns .chefes das. comunidades . protestantes
fa'{e.rr: ‘quesldg q‘z frisar: {gbﬁ,a,m‘a. af:f.-:.'qfe, ‘ndp,.-poderd
ser: tomaodgysde: nmfmmsﬂ’mgdu como". dﬁﬂﬂj’ﬂ;ﬁﬂq pela
educacdo? ’ﬂ'r.e'f{g?ﬁ%da POVQ -0l $0p0sicdo%aos”
de’ Cr.;s;m por:-8les- d:fmd:dw,,z prégadns 1 Eﬁﬁ‘ethqfa
denirg,’ ;z‘ésres mesmos prﬁn:.'pms “ntned® pog’uﬁo.,.sa con-
formar com Aquﬂ!quz: alo: " gue: mportepe iviléglo; -em
ofensa s sugs convicgdes ¢ristds,’ E"Eengrdesrﬂ‘p:du aos
fundamentos ‘da- democracia®. " . ¥

-O- proteslp poderig. ter: ﬂ*t,fmfgs respasfns e tam-
bem ndo_merecer. .res,uasm alguma,- pois. muitas. atltudes
recebem’ pmm‘amenre o julgamento. dado pefu bnm senso
popular.

- Mas para esclarecer nossos leitores. nos abalanga-
mos a tecer-lhe alguns comentirios.

- Conscante o manifesto dos pasiores @ enfromizagdo
da-imagem’ de Cristo na Escofa Hammi &wm pmﬂe-
gw para os catblicos,”, |

Ndo vemos. rizdo purquﬁ -sm dm m:mdemr.f camu
privilégio, .numa populagdo, na sug qaa?;e lotalidade de
sentimenips. ;msfﬁns a- erecgdo. }p'a m:agsm* de’ Crisfa.
mormente quandu a cruz- fou, mmarm Jemntat{a‘ nas
ferrqs virgens. de” Srmfa er.r.z.h Scra. sim am d'ﬂ sadm

nacignglismo. -- .-
-ﬂ_@&umdo fnsse prw.rfégm q'u_! a rz.frgma -"ue, no
Brasil*pade merecer essa vaniagem ?

O-Sr. Presidenfe da Repablica, os fnshfufﬂs Histo-
ricos e Geogrificos, mais de uma vez, tém alestado @
gratiddo do Brasil & rrf:g.fﬂﬂ mfﬂfmn p!asmadam de
nassn -naciogaiidade. : < .

De;uo:s, seja-nos: perm;fm!u esra pergunm qrae ma!
cﬂmam a’'imagem. de Cnsfa :Crucificado na-Escola Nor-
mal 2 gm’ g.ue ofeﬂde "“mavicpﬁes ‘eristas"' {?U dos
uem gw
.. Francamente nffn enfendamas.. Colocamgs magans e
retratos: dq::Presidente -da’5Nagdo, dos benfeitores, de

persann!ﬁdﬂdes das:‘acndqs,"'e ndo-é licito, &:é_cfensivo,
pﬁr em’ destaque & fifnagem- de- QISZPQ £~ qs -que p,r,a.:‘.es-
am querem’sificeramente. guﬁ-fmﬂ&€y¢.ﬂgnhpﬂﬁa

. i Apela-se’ ‘Iﬁmﬁ&q;gpgrg*as' fn.,'_zﬂmnegm,s dﬂadﬂﬁlﬁqcrﬂ-
mz Democracia’ é!goyerno "do*pavo pelo®gpovo. Ndo® sen-
do possivel wma - mu{famrdade “absoiuta "estabelecem-se a:
e!c:;nes A maioria” damfe o -pleito. Quem fn-'er mnmr
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