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HOJE QUE A TARDE E CALMA

Hoje que a tarde é calma e o céu tranqiiilo,
E a noite chega sem que eu saiba bem,
Quero considerar-me e ver aquilo

Que sou, e 0 que sou o0 que é que tem.

Olho por todo o meu passado e vejo
Que fui quem foi aquilo em torno meu,
Salvo o que o vago e incdgnito desejo
De ser eu mesmo de meu ser me deu.

Como a péginas ja relidas, vergo
Minha aten¢do sobre quem fui de mim,
E nada de verdade em mim albergo
Salvo uma ansia sem principio ou fim.

Como alguém distraido na viagem,
Segui por dois caminhos par a par.
Fui como o mundo, parte da paisagem;
Comigo fui, sem ver nem recordar.

Chegado aqui, onde hoje estou, conhego
Que sou diverso no que informe estou.
No meu préprio caminho me atravesso.
Nao conhego quem fui no que hoje sou.

Serei eu, porque nada é impossivel,
Varios trazidos de outros mundos, e
No mesmo ponto espacial sensivel
Que sou eu, sendo eu por estar aqui?

Serei eu, porque todo o pensamento
Podendo conceber, bem pode ser,

Um dilatado e mirmuro momento,
De tempos-seres de quem sou o viver?

FERNANDO PESSOA
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RESUMO

A proposta deste trabalho surgiu de nosso interesse de pesquisa pela problemadtica dos
docentes entendidos como intelectuais produtores da cultura e, portanto, construtores da
hegemonia (no sentido gramsciano de busca do consenso). O periodo abordado, anos 60,
representa, ao nosso ver, momento de intersec¢do de mudancgas significativas iniciadas nos
anos 30, e que aceleraram os fendmenos da urbanizacido e da industrializacio, no Brasil,
traduzidos como “moderniza¢do conservadora”, quando se aprofundou a adogao de técnicas
avangadas para a economia, mas com poucos ganhos nas dreas sociais. Para a execugao
desta pesquisa trabalhamos os dados sdcio-econdmicos das biografias dos 96 docentes
eleitos para as legislaturas de 63 e 67, além de analisarmos sua formacdo académica e
aspectos culturais. O estudo de seus discursos no plendrio possibilitou-nos desvelar certas
ideologias as quais se filiavam, apontando também especificidades destes docentes
inseridos nas esferas instituidas de poder. A andlise biogréafica, a partir dos dados sobre
escolaridade, instituicdo formadora, profissdo, partido, idade, etc., e a leitura de seus
discursos voltados para as questdes educacionais no plendrio, contribuiram para o
entendimento das conexdes entre esses docentes e os grupos sociais dos quais se faziam
representantes. Propiciou-nos, também, a andlise de alguns aspectos do pensamento dos
docentes em relacdo as ideologias hegemodnicas no contexto de intensa polarizagdao
ideoldgica e de implantagcdo do autoritarismo no cendrio nacional, buscando o particular do
docente legislador a partir de sua formagao sécio-cultural e ndo somente considerando-se
suas opgdes politico-partidarias. Ficou evidente o cardter elitista e diletante predominante
entre os individuos deste grupo o que acreditamos ser resultado da precdria
profissionalizacdo e da pouca sindicalizagdo do magistério, sobretudo de nivel superior, que

seriam reestruturadas com o advento da ditadura, nos anos 60.
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ABSTRACT

The proposal of this work appeared of our interest of research about the professors
understood as intellectual producers of the culture and, therefore, constructors of the
hegemony (as Gramsci thought, in the way of search for the consensus). The boarded
period, the Sixties, represent to us a moment of intersection of significant changes initiated
in years 30, and that they had sped up the phenomena of the urbanization and
industrialization, in Brazil, translated as "modernizagcdo conservadora”, when if deepened
the adoption of advanced techniques for the economy, but with few profits in the social
areas. For the execution of this research we work the partner-economic data of the
biographies of the 96 elect professors in years of 1963 and 1967, besides analyzing their
academic formation and cultural aspects. The study of theirs speeches in the plenary
assembly made possible reveal certain particular ideologies of this group inserted in the
instituted structures of power. The biographical analysis, using the data on schooling,
academic institutions, profession, political party, age, etc., and the reading of their
speeches directed toward the educational questions in the plenary assembly, had
contributed for the agreement of the connections between these professors and the social
groups of which they represents. It also propitiated us the analysis of some aspects of the
thought of the professors in relation to the hegemonic ideologies in the context of intense
ideological polarization and implantation of the authoritarianism in the national scene,
searching the particularly of these professors from its partner-cultural formation and not
only considering its options politician-partisans. The elitist character of this group was
evident what we believe to be resulted of the precarious professionalization and the bad
syndicalization of the professors, that would be reorganized with the advent of the

dictatorship, in Sixties.
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INTRODUCAO

O grande volume de acontecimentos significativos ao longo dos anos 60 provocou
profundas transformacdes na estrutura social de diferentes paises, assim como no Brasil.
Tal periodo tem importancia em nosso trabalho nao apenas por corresponder a delimitacio
temporal de nosso objeto de pesquisa, mas por ter possibilitado o exercicio de um novo
pensar do saber histdrico.

Desde 14, a escrita da histéria que ganhou énfase se afastou da pretensdo de ser
cientifica e racional como predominava até entdo, sob a influéncia do paradigma iluminista
(ou moderno), cujas tendéncias filosdficas iniciais originaram-se nos séculos XVIII e XIX,
paralelo ao surgimento da histéria como disciplina académica. Assim, ndo mais se
impuseram condi¢des absolutas ao fazer histérico. A histéria aproximou-se de outras
disciplinas de forma incisiva, o que provocou polémicas e debates em seu interior; alguns
entendendo tal movimento como reflexo do embate de paradigmas, outros como auséncia
dos mesmos no cendrio atual das ciéncias humanas (CARDOSO & VAINFAS, 1997).

E nesse periodo também que as referéncias a Gramsci comecaram a surgir na
producdo de diversos intelectuais de esquerda, como Coutinho, Ianni, Konder, Lowy etc.,
em decorréncia das mudangas politico-culturais favordveis a renovacdo do marxismo com a
difusdo de pensadores revoluciondrios ndo dogmaticos ou heterodoxos. Muito embora, a
conjuntura nacional de autoritarismo tenha dado for¢ca ao guevarismo, a0 maoismo e aos
movimentos de libertagdo nacional apoiados por setores de esquerda com origem nas
classes médias. Isso bloquearia a difusdo da teoria gramsciana por alguns anos, até que na
década de 70, as concep¢des de Gramsci seriam amplamente utilizadas nos meios
académicos (SEGATTO, 1998). Em 1978, por exemplo, Demerval Saviani ministrara curso
sobre Gramsci na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (SILVA, 1996).

Os procedimentos de investigacdo histérica também foram marcados, nos anos 60,
pelo uso intenso da quantificacdo, pelos avancos da computacao e pela explosao de tensdes
sociais que dificilmente poderiam ser ignoradas por historiadores e demais cientistas
sociais. Reconheceu-se a subjetividade e seus limites na “produ¢do da histéria”, afastou-se

definitivamente a idéia da historia neutra e objetiva, o que livrou os historiadores da



obrigacdo de arbitrarem sobre a verdade, ampliando-lhes o universo de objetos a serem
investigados e possibilitando-lhes novas escolhas tedricas.

Dessa forma, esta pesquisa reflete tais debates de ordem metodoldgica de maneira
que buscamos entender a histéria como pratica cientifica em construcao, o que ndo significa
que deva prevalecer o improviso e a falta de elabora¢do. Somente o trabalho metddico e a
fuga ao imediatismo podem gerar a compreensdo dos acontecimentos historicos. Assim,
frente a tormenta metodoldgica instalada pelo ritmo acelerado de emergéncia dos fatos,
tentamos vincular nossa pesquisa a Histéria da Educacgdo, investigando especificamente, 0s
docentes como atores politicos desse periodo, no Brasil.

Segundo Magalhdes (1999) este ramo da ci€ncia abarca objeto de estudo complexo,
multidimensional, poliss€émico, o que exige clara distingdo na adocdo de um plano de
abordagem que pode investigar o universo educacional a partir dos seus atores, contextos,
processos, meios educativos, etc.

O estudo da Histéria da Educacdo evidencia que tal disciplina foi um tanto
desprestigiada pelos historiadores, talvez em fun¢do de ter surgido com uma finalidade
pratica voltada para a formagdo de professores, s6 mais tarde passando a se firmar como
campo de pesquisa académica. Nesse sentido, a disciplina sempre se inseriu no ambito das
“Ciéncias da Educagdo”, muitas vezes classificada como mera auxiliar de outras matérias,
tidas como mais cientificas e estruturadas.

Carvalho comenta sobre os limites impostos a pesquisa na drea da Histéria da

Educacdo por conta das suas origens:

O atrelamento origindrio da disciplina a objetivos institucionais de
formacdo de professores e pedagogos dificultou, até muito recentemente,
a sua constituicdo como drea de investigacao historiografica capaz de se
autodelimitar e de definir, com base em sua propria prética, questoes,
temas e objetos. Isso tornou a disciplina fragil diante das demandas postas
a partir de outros campos de investigagdo sobre educacdo que
hegemonizaram a produgdo da pesquisa, a partir da instalacio dos
Programas de Pds-Graduag@o na década de 70; o que, do meu ponto de
vista, refor¢ou a dificuldade de a disciplina definir-se a partir de questoes
postas do seu interior (CARVALHO, 1998, p. 330).



E sabido que a metodologia cientifica varia segundo o objeto investigado. No
entanto, as dificuldades em se estabelecerem e se adotarem exigéncias metodoldgicas e
conceituais especificas em Histéria da Educacdo, parecem ser mais complexas, como

afirmou Ragazzini:

Pode até ser que uma permanente atividade de pesquisa relativa a histéria
da educacdo venha a constituir um campo de estudos com caracteristicas
préprias, mas, no entanto, e acredito que por um longo periodo, ainda, o
apreco e o interesse por tais estudos, independentemente das colocagdes
académicas, continuardo derivando do resultado do entrelacamento de
multiformes contribui¢des tematizantes e metodoldgicas (RAGAZZINI,
1999, p. 28).

Observamos acima que existe certa convergéncia de opinides em torno da
dificuldade da disciplina de se constituir como campo do saber estruturado, isso talvez, em
funcdo de sua propria trajetéria no ambito académico. Muito embora, acreditamos que a
Histéria da Educacdo deva ser olhada como fonte responsdvel por fornecer elementos de
reflexdo e de compreensao indispensaveis para a cultura geral do educador.

Assim, buscamos nesta pesquisa dar tanta importancia ao fator educacional quanto
ao fator politico, afastando-nos da idéia de que seja uma drea do conhecimento pouco
estruturada, sem transformar esta pesquisa em apenas uma declinacdo da Histéria Politica
do Brasil. Idéia difundida talvez, em funcdo do entendimento de que a educacio escolar
seja uma questdo de ordem politica primordialmente.

Sem dudvida, nossas reflexdes sobre a concepcdo de histéria refletiram-se no
processo de escrita desse texto. Contudo, parece ser uma concordancia que todo estilo
historiogréfico € resultado de seu tempo, como afirmou Le Goff: “Toda a historia é bem
contemporanea, na medida em que o passado € apreendido no presente e responde,
portanto, aos seus interesses, o que nao € s inevitdvel, como legitimo” (LE GOFF, 1990, p.
51).

O processo de pesquisa tornou-se mais complexo com o advento da
interdisciplinaridade, conduzindo a novos olhares e implicando impasses que necessitam de
andlises criteriosas para a compreensdo da complexidade dos fatos, possibilitando a

emergéncia das intrigas na investigacdo. Assim, a motivacdo, a elaboragdo e os resultados



deste trabalho refletem ndo s6 as dificuldades metodoldgicas atuais, mas também nossa
particular concep¢ao de mundo que, de fato, ndo € um conhecimento individual.

Neste trabalho, buscamos essencialmente vislumbrar o especifico da docéncia como
atividade intelectual relativamente a atividade politica. Ou seja, investigar o papel dos
docentes, entendidos aqui como intelectuais, no processo de intermediacdo das relacdes
entre a sociedade e a politica (e vice-versa). Para tanto, utilizamos biografias e discursos
dos docentes inseridos no cendrio politico nacional, ao longo dos anos 60, tentando
responder a questdes como: Qual teria sido o papel desses docentes no Congresso, em meio
as grandes mudancgas sociais do periodo? Que modelo social propunham? Estariam mais
ligados as tendéncias ideoldgicas conservadoras ou progressistas? Qual a origem social
desses docentes e quais 0s grupos que representavam no poder? Que opinides sustentavam
sobre a educagdo escolar? Como se auto-representavam?

Sdao questdes importantes para o entendimento da reproducdo da cultura e a
compreensdo da diversidade e heterogeneidade das praticas intelectuais. Buscamos,
portanto, abordar a problematica do intelectual como produtor de cultura, o que implica
concebé-lo como construtor de hegemonia (no sentido de busca de consenso). Dessa forma,
entende-se que sua atividade seja também politica, mesmo quando ndo atue na politica
partiddria (ANSALDI; CALDERON; SANTOS, 1985).

Nesta pesquisa, além do levantamento de suas atividades sdcio-econOmicas,
também observamos sua formacdo e atuacdo académico-cultural, sua identificacdo e
distin¢@o frente a outros grupos sociais, suas relacdes enquanto docentes inseridos no jogo
do poder, e suas praticas discursivas. Dessa forma, nosso objeto se insere num plano
historico de estudo da relagdo entre a educagio e seus atores.

A observacao histdrica revela que a valorizacao das atividades intelectuais decorreu
das intensas transformacdes do capitalismo internacional, resultando na aceleracdo dos
processos de industrializagdo e urbanizacdo no Brasil, a partir de 1930, provocando
profundas mudancas nas estruturas econOmica, socio-cultural e politica do pais. Tais
alteracdes foram intensificadas com o fim da Segunda Guerra Mundial, momento em que a
tecnologia desenvolvida durante o conflito se voltaria para a producdo de bens nao bélicos,

0 que exigiria massas educadas por todo o mundo, dispostas a consumi-los.



Como conseqiiéncia, a “democratizacdo da escola” se tornaria condi¢do sine qua
non para a efetivacdo do processo de modernizacdo das sociedades. No Brasil, diferentes
setores sociais se mobilizariam pela expansao da escolariza¢do da populagdo, contando com
o apoio de organismos internacionais. No entanto, no inicio dos anos 60, de cada 100
criancas que concluiam o ensino primario, 32 freqiientavam o ensino médio e 3 conseguiam
atingir o ensino superior, ou seja, um sistema de ensino bastante afunilado (FERNANDES,
1966).

Ao longo dos anos 60, o discurso hegemodnico foi bastante favordvel as medidas que
objetivavam a escolarizacdo da populacdo do pais, o que contribuia para a valorizacdo da
presenca de docentes no cendrio politico brasileiro. Um indicio desse fendmeno pode ser
percebido pela escolaridade dos deputados federais da 5* e 6" legislaturas (1963/1967), ja
que cerca de 75% desses legisladores possuiam o 3° grau. Isto mostra que cursar uma
instituicdo de ensino superior ainda constituia-se em um dos critérios para o ingresso na
Camara dos Deputados, um investimento eleitoral. J4 entre os deputados que declaravam
exercer a atividade docente (cerca de 17% dos congressistas), este indice — 3 grau — atingia
quase 100% .

Também Freitag (1986) constatou que em nenhum momento da histéria da
educagdo brasileira as iniciativas governamentais desenvolvidas no campo educacional
foram t3o intensas quanto nas décadas de 60 e 70. Isto fica evidenciado pelas promulgacdes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n. 4024/61) e das Leis n. 5540/68 e n.
5692/71, a primeira versando sobre a Reforma Universitdria e a segunda sobre a Reforma
do Ensino de 1" e 2’ graus, aos quais emprestou sentido profissionalizante. Muito embora,
ela propria afirmou que a educagdo escolar passou por valorizacdo constante ao longo do

século XX. Um dado que demonstra tal evidéncia € a observacdo do crescimento numérico

' Os dados sobre os deputados federais foram fornecidos pelos préprios legisladores quando da elaboragio
dos volumes biograficos da 5 e 6 legislaturas, assim, entendemos que a atividade docente mesmo nio sendo a
atividade ocupacional principal desses deputados, tenha tido importincia expressiva em algum momento de
suas vidas. Ver: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados. Titulo: Deputados brasileiros repertério
biogrdfico dos membros da Camara dos Deputados, a partir da Quinta legislatura. 1963-1967. Imprenta:
Brasilia, Camara dos Deputados, Biblioteca, 1966. Descricdao: 1 v. Notas: Folhas Soltas. No. Sistema:
0045048. E BRASIL, Congresso, Camara dos deputados. Titulo: Deputados brasileiros repertorio biogrdfico
dos membros da Camara dos Deputados, a partir da Sexta legislatura. 1967-1971._Imprenta: Brasilia,
Camara dos Deputados, Biblioteca, 1968. Descrigdo: 760 p. il. No. Sistema: 000335. E também pelos dados
constantes em: ABREU, A. e BELOCH, L.; Diciondrio Historico-Biogrdfico Brasileiro Pos-1930. FGV-
CPDOC, 2001.



dos docentes de todos os niveis entre 1930 e 1970, que se expandira cerca de 350% neste
periodo no Brasil.

Tanto os governos populistas de Juscelino Kubitschek e Jodo Goulart quanto a
ditadura civil-militar implantada a partir de 64, buscaram adotar medidas que contribuissem
para a ampliagdo da educacdo escolar junto as massas. No entanto, na pratica, os dados e
estatisticas educacionais ndo corresponderam ao sucesso alcancado no campo econdmico,
quando o Produto Interno Bruto se expandira em média 7% ao ano, entre 1960 e 1980 2

Tal ritmo de mudancas agravara as distancias sociais, levando a populagdo a um
sinistro panorama de extremos, vivido entre a abundancia de poucos e a miséria da maioria.
No campo educacional, por exemplo, a situacdo continuava precdria: no ano de 1970, no
Estado de Sao Paulo (o mais industrializado do pais), o analfabetismo atingia cerca de 30%
da populagdo acima de cinco anos de idade, isto ap6s uma década de grande expansdo do
sistema publico de ensino °.

Mesmo com tamanha discrepancia entre fatos e discurso, o momento era bastante
propicio a presenga de docentes no Congresso Nacional, na entdo recém inaugurada Capital
Federal Brasilia. Isto decorria também do fato de que o professor se colocava numa posi¢ao
muito especial, estrategicamente falando, ja que era visto como sendo o responsdvel pela
educacgdo formal dos individuos, um formador de novas geragdes.

Com o advento da ditadura civil-militar, muitos docentes inseridos nas instancias de
poder foram perseguidos e colocados em posi¢cao marginal diante da vida politica do pais.

Como afirmou Silva:

Nestes vinte anos de ditadura, a classe dominante tomou especial cuidado
em frear e congelar o trabalho conscientizador do professor. A burguesia
estatal, principalmente a legislativa e a administrativa, foi pouco a pouco
sufocando as fungdes mais criticas do magistério através de mecanismos
controladores e repressivos. [...] Amortecido o seu poder de acdo
libertaria, seria facil fazer permanecer a realidade idealizada pelo
militarismo parasitdrio e pela burguesia privilegiada, no momento pds-
1964. Expurgo dos educadores transformadores e organicos (14 se foram
Paulo Freire, Darcy Ribeiro e uma miriade de menos conhecidos),
legislacdio cada vez mais restritiva (14 se foi a possibilidade de
sindicalizacdo dos professores), condicdes salariais humilhantes [...],

> Relatério FIPE, 1995.
3 Fundac¢ao IBGE, Depto de Censos — SP, VIII — Recenseamento Geral 1970 — Série Regional v. I — Tomo
XVIIL.



avalanche de teorias educacionais imperialistas (0 que é bom para eles é
bom para nés) (SILVA, 1996, p. 21).

A alteracdo de rumos da politica nacional, a partir de 1964, € bastante importante
nesse trabalho, uma vez que os esforcos do governo civil-militar foram adotados e
gerenciados no sentido de se consolidar a racionalidade cientifica burguesa, impulsionando-
se a aplicacdo da técnica no cotidiano e a reproducao do capital. Dessa forma, todo discurso
que ndo observasse tal orientagdo deveria ser considerado como subversivo e prejudicial
aos interesses da nac¢do brasileira.

Os expurgos ocorridos no inicio do regime, no ano de 1964, visavam, sobretudo,
desarticular uma possivel reacdo armada dos legalistas (opositores ao regime). Assim,
milhares de pessoas foram presas nos dias subseqiientes ao golpe, especialmente lideres
ligados a0 movimento comunista, membros de organizacdes catdlicas, como o MEB
(Movimento de Educagdo de Base) e a JUC (Juventude Universitdria Catdlica), inclusive
seu braco mais politico a AP (Ac@o Popular), artistas, militantes de movimentos sociais, a
esquerda em geral.

No Congresso e fora dele iniciaram-se as cassacOes e suspensdo de direitos
politicos: cerca de cinco mil nomes deveriam ter sua vida politica suspensa. Até mesmo
Juscelino Kubitschek, do PSD (partido que majoritariamente apoiava os militares), foi
cassado. A “Operacdo Limpeza” transformou radicalmente os quadros do Legislativo,
atingindo especialmente os intelectuais vinculados a instituigdes escolares, politicas,
culturais, sindicais e outras, que veiculavam um discurso reformista ou revoluciondrio
(SKIDMORE, 1988).

Desta forma, a observacdo da renovagdo dos quadros da legislatura de 1963 para a
de 1967, ja no governo civil-militar, evidencia que a composi¢do do Congresso anterior a
1964 retardava as discussdes em torno dos projetos que viabilizavam o modelo econdmico
em curso, langando dividas sobre a manutencdo dos antigos privilégios da elite nacional
que contava com aliados externos. Os expurgos politicos no Congresso eram voltados,
especialmente, aos intelectuais portadores do discurso que difundia uma concepg¢do de
mundo revoluciondria, insuflando as classes subalternas, o que também foi evidenciado

apo6s o Al-5, em 1968. Como afirmou Piotte:



O intelectual tem por fungcdo homogeneizar a concepcdo do mundo da
classe a qual estd organicamente ligado, isto €, positivamente, de fazer
corresponder esta concepg¢ao a fungdo objetiva desta classe numa situagdo
historicamente determinada ou, negativamente, de a tornar auténoma,
expulsando desta concepgdo tudo o que lhe é estranho. O intelectual ndo
é, pois o reflexo da classe social: ele desempenha um papel positivo para
tornar mais homogénea a concepgdo naturalmente heterdclita desta classe
(PIOTTE, 1975, p. 19).

Nesse estudo, os docentes deputados buscavam como representantes de grupos
hegemonicos expressivos, elaborar imagens quase padronizadas em torno do universo
escolar, como ocorrera durante a crise estudantil de 68, quando os estudantes, em geral,
apareciam em seus discursos de forma positiva. Discutir a participacdo dos docentes na
politica brasileira implica superar a definicdo restrita de intelectual, exatamente como
propds Gramsci, para quem todos os homens seriam intelectuais, muito embora nem todos
exerceriam tal papel. O intelectual seria aquele que “[...] participa de uma concepg¢do de
mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concep¢do do mundo, isto €, para promover novas maneiras de pensar’
(GRAMSCI, 1968, p. 7).

A andlise biografica, a partir dos dados sobre escolaridade, institui¢do formadora,
profissdo, partido, idade, etc., e a leitura de seus discursos voltados para as questdes
educacionais no plendrio, contribuiram para o entendimento das conexdes entre esses
docentes (investidos de poder legal) e os grupos sociais dos quais se faziam representantes.
Propiciou-nos também a andlise de alguns aspectos do pensamento dos docentes em relagdo
as ideologias hegemoOnicas no contexto de intensa polarizacao ideoldgica e de implantagcao
do autoritarismo no cendrio nacional, buscando o particular do docente legislador a partir
de sua formacdo soOcio-cultural e ndo somente considerando-se suas opcdes politico-
partidarias.

Sobre a emergéncia dos intelectuais no cendrio politico afirmou Soares: “A
constituicao dos intelectuais em atores politicos foi o resultado da convergéncia de dois
processos: a intelectualizacdo da vida contemporinea e a emergéncia do poder intelectual”
(SOARES, 1985, p. 8). Segundo Miceli (1979) tal poder seria derivado do crescimento das

instituicdes publicas e privadas de ensino superior que permitiu a criagdo de uma base



social prépria para a intelligentsia brasileira, consumindo sua produgao intelectual, e isto se
constituiu no seu poder de barganha com o sistema politico.

Assim, entendemos que o enfoque nas origens sdcio-culturais desses docentes
deputados e na observacdo de suas ligagdes com grupos que representavam no poder,
reafirma o cardter heterogéneo das préticas intelectuais, revelando variadas tendéncias do
pensamento docente. E preciso lembrar que os trabalhos cujo objeto sio os intelectuais
constituem-se em terreno escorregadio e repleto de armadilhas que podem levar a
manipulacdo da realidade total, atropelando-se a verdade singular, ou seja, dissolvendo-se
os individuos na categoria (MICELI, 1979).

Parte da relevancia deste trabalho, como acreditamos até o momento, estd na
originalidade do tema nos estudos de Historia da Educagdo. Muitos trabalhos classificados
como Historia Politica buscam compreender o legislador do periodo aqui enfocado, a partir
de sua filiacao partidaria.

Benevides (1976) classificou a alianga PSD/PTB que deu sustenta¢do ao governo
Juscelino da seguinte forma: o Partido Social Democrético seria composto basicamente por
chefes politicos rurais, advogados, comerciantes, etc. J4 o Partido Trabalhista Brasileiro
aglutinaria forcas sociais nascidas da industrializa¢do, ndo existindo nenhuma meng¢do a
formacdo e atuagcdo académico-cultural de tais politicos. Acreditamos que o estudo deste
aspecto dos deputados seja tdo importante quanto a andlise do exercicio de suas atividades
profissionais. Portanto, buscamos com este trabalho somar novos elementos para o
entendimento das forgas intelectuais e politicas daquele momento.

Importante ressaltar, por exemplo, que os deputados federais que exerciam a
atividade docente nesse periodo (cerca de 96 titulares) tiveram sua formacgdo escolar em
aproximadamente 30 instituicdes de ensino superior, sendo que mais da metade deles
freqiientou cursos de Direito, em sua maior parte localizados nos estados da Bahia, Minas
Gerais, Pard, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdao Paulo, ou seja, um
grupo bastante homogéneo 4

O trabalho de Bandeira também evidencia que os partidos politicos a que se filiam e
a atividade econdmica que exercem os politicos tém sido a base para andlise do legislador

brasileiro, como podemos ver na citacao abaixo, que abordava o crescimento da bancada do

* BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados, op. cit., 1996 e ABREU e BELOCH, op.cit., 2001.
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PTB que passava de 66 deputados em 1958 para 116 nas eleicdes de 1962, o que
exprimiria: “[...] o ascenso e a radicalizacdo do proletariado urbano” (BANDEIRA, 1983,
p. 40).

Também neste trecho percebemos que a énfase no estudo dos legisladores é
centrada na atividade profissional exercida por eles. Talvez as anédlises sobre a relagdo entre
intelectuais e politica tenham tido grandes dificuldades em decorréncia da auséncia de
partidos estdveis e estruturados nacionalmente (TRINDADE, 1985). Por isso, acreditamos
que a inclusdo ou o destaque do elemento académico-cultural no estudo sobres os docentes

deputados seja importante, isso também porque:

7

A educagdo formal ndo € ideologicamente inocente, nem simplesmente
reproduz as relagdes e os interesses sociais dominantes, mas também gera
formas de regulacdo moral e politica, intimamente ligadas as tecnologias
de poder e que produzem assimetrias quanto as habilidades dos individuos
e grupos em definir suas necessidades (GIROUX, 1987, p. 83).

O governo civil-militar tinha tal compreensdo sobre o papel da educacdo escolar e
buscou colocd-la com mais eficdcia atuando na manutencdo do sistema, refor¢cando-se o
compromisso da escola com a ideologia dominante que passou a ser difundida macigcamente
entre as classes populares, desviando o ensino publico da fun¢do primeira de criagdo e
democratizacdo do conhecimento (CUNHA, 1980).

Nesse ponto inserimos a andlise dos discursos dos 96 docentes deputados que
representavam quase todos os partidos e estados do pais. As questdes em torno do ideal de
nacdo e de ensino publico assumem grande importincia ja que estavam bastante presentes
nos debates intelectuais do periodo, revelando sua auto-representacdo como politicos e
professores.

A organizacdo da educacgao pelo Estado tem se apresentado como um problema de
ordem politica, pois a elaboracio da legislacao € feita pelas forcas politicas instituidas que
defendem os interesses das classes que representam no poder. Desta forma, como observou

Apple, a educacao aparece como importante aliado no exercicio da hegemonia, ja que:

[...] o papel que a escola exerce como um aparelho de estado estd
fortemente relacionado aos problemas centrais de acumulacdo e

10



legitimagdo enfrentados pelo estado e pelo modo de produgdo em geral.
[...] Como parte do estado, a educagdo, portanto, deve ser vista como um
elemento importante na tentativa de criar um consenso ativo (APPLE,
1989, p. 43).

E evidente que ndo podemos entender a escola como mera reprodutora das
condi¢des econdmicas, pois estariamos adotando uma visao reducionista do seu papel, ja
que a reproducdo s € obtida através de um trabalho ideoldgico considerdvel e estd, ainda
assim, sujeita a um trabalho contra-hegemonico.

Vimos acima que estudos foram realizados tendo como base de andlise os deputados
federais alocados em legendas partidarias diversas. Muitos outros estudos tiveram como
objeto a educacdo escolar e seu papel social. Buscamos aqui, ao estudar o docente
deputado, dar tanta relevincia aos aspectos culturais quanto a sua origem social e opcoes
politicas no Congresso, nunca nos afastando do contexto de transformacdes da economia,
do Estado e do conjunto social, ao longo dos anos 60, com o impulsionamento da
industrializagdo, da urbanizacdo e também da escolarizagdo das massas, processos
vinculados aos imperativos do capitalismo internacional.

Constatamos, por exemplo, que as institui¢des escolares de formacgado e atuacao dos
docentes deputados eram em sua maioria mantidas pelo poder publico, o que nos conduziu
ao levantamento de dados sobre a educag@o no pais: no ano de 1960, as matriculas no
ensino de 1’ grau publico registravam 7,5 milhdes de alunos, enquanto o privado 860 mil; ja
no ensino superior, no ano de 1965, eram cerca de 89 mil nas institui¢des publicas contra
42 mil nos estabelecimentos privados (MELLO e NOVALIS, 1998, p. 589).

Tais dados sdo importantes para o entendimento de debates do periodo, ja que a
aprovacao da primeira LDBEN 4024/61 detonou um velho conflito entre privatistas
(entendidos como conservadores) e defensores da escola publica (reformadores), que
acabou resultando em conciliacdo de ambas as partes. Segundo Romanelli (1976) e também
Cunha e Goées (1985), a promulgacdo desta LDB possibilitou a organizacdo formal do
sistema de ensino brasileiro, mas continuou fazendo concessdes aos privatistas, além de se
abandonarem conquistas importantes da legislacdo anterior como a obrigatoriedade do

ensino primadrio, isentando o governo de prover educagdo a todos.
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Também tentamos, neste estudo sobre a presenca de docentes no Congresso
Nacional, colocar-nos questdes provocativas: Se a Camara era composta por académicos
que em sua maior parte, representavam a ascendente burguesia industrial, comercial e
financeira, por que entdo o nimero de docentes deputados cassados foi maior em propor¢ao
ao conjunto dos demais deputados do Congresso?

Preocupamo-nos em situar a presente pesquisa num quadro de desafios e
inquietacdes na tentativa de desvendar peculiaridades na relacdo dos docentes com a
politica em estudo aqui. Assim, acreditamos colaborar para uma melhor compreensdo do
processo histérico nacional, a partir de uma visdo que enfatiza também a formacao cultural
desses docentes deputados inseridos nos quadros da politica brasileira.

Na elaboragdo deste trabalho utilizamos instrumentais tedricos necessarios para a
sustentacdo da premissa central que se baseia na idéia de que ndo existe organizacao
politica em determinada sociedade sem a presenca dos intelectuais e dirigentes que lhe
possibilite autoconsciéncia critica, o que histdrica e politicamente, significa a formagao de
uma elite de intelectuais. Como observou Mdaximo: “[...] o trabalho intelectual pode ser
convertido em estratégia de poder. Vendo a fun¢do intelectual nessa 6tica, o vinculo dos
intelectuais com as massas € condi¢do indispensdvel para a elevacdo do seu nivel cultural”
(MAXIMO, 2000, p. 7).

Sobretudo, num momento de grandes mudangas na estrutura da sociedade brasileira,
com a consolida¢do do capitalismo monopolista multinacional, sob o ciclo do governo
civil-militar que se utilizou de violéncia politica, especialmente contra os intelectuais
organizados junto a sociedade civil, objetivando remover os obstidculos a sua realizagao
(VIANNA, 1983).

Também € preciso observar que, historicamente, os setores dominantes e as
agéncias do governo adotaram medidas modernizantes, criando e sofisticando instituicoes,
buscando garantir o controle sobre as forcas sociais, a continuidade de suas politicas de
crescimento, desenvolvimento e modernizacao, aperfeicoando o status quo: “[...] reformar
alguma coisa para que nada se transforme, isto €, modernizar instituicdes para que grupos e
classes permanegam sob controle, ndo ponham em causa a ‘paz social’, ou ‘a lei e a

ordem’” (IANNI, 1992a, p. 100).
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Nesse sentido, o mundo cultural tornou-se mais complexo em decorréncia da
diversificacdo dos agentes e das instituicdes que nele intervém, em particular as escolares,
multiplicadas pelo acelerado ritmo da urbanizacdo e da industrializagdo que, para Grasmci,
seriam: “[...] o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis” (GRAMSCI,
1968, p. 10). Assim, a realizagdo do trabalho intelectual pressuporia interacdo com o
ambiente politico e social no qual estd inserido. O relacionamento entre intelectuais e o
poder tem valor relevante para o conteudo, a forma e o resultado do trabalho intelectual
(GANDINI, 1995).

Segundo Gramsci (1968), a realizacdo da hegemonia politica e ideoldgica é uma
conseqiiéncia da relagdo dialética entre os intelectuais, os grupos organicos da sociedade
civil e os aparatos da sociedade politica. Tal relacdo é que determinard as transformacoes
necessdrias nas classes subalternas e com isto a redefinicdo das funcdes e tipos de
intelectuais.

Dois seriam, para Gramsci (1968), os tipos de intelectuais: os organicos e o0s
tradicionais. Os primeiros estariam presentes em todas as camadas ou grupos sociais
emergentes dando-lhes homogeneidade. Dentre esses grupos estariam a burguesia e o
proletariado urbano ou rural que elegeriam intelectuais para atuarem a seu favor por meio
de escolas, partidos, burocracia, Estado, etc. J4 os intelectuais classificados como
tradicionais seriam os representantes da cultura hegemonica tradicionalista e precederiam
as mudancas em curso, como exemplo, os eclesidsticos que estariam a servigo dos grupos
sociais tradicionais em processo de superacdo. Tais intelectuais, por se desvincularem de
uma estrutura capitalista vigorosa e renovada se tornariam corporativistas, atemporais e
autdnomos, nao dependendo do grupo social dominante (CASTANHO, 1993).

Os resultados deste trabalho foram obtidos por meio do levantamento de dados
junto a Sec¢do de Documentacdo Parlamentar da Camara dos Deputados (anais e didrios), e
da Biblioteca do mesmo 6rgdo (dados biograficos), além da leitura da bibliografia arrolada.
Os dados sdcio-culturais destes docentes deputados foram também analisados a partir dos
dados gerais da populacdo por meio dos censos demograficos e escolares do periodo.

No capitulo I — buscamos apresentar o docente deputado, nosso objeto de estudo,
por meio da andlise dos dados sécio-econdmico-culturais levantados no decorrer da

pesquisa documental, onde tentamos somar aos trabalhos cujo enfoque sio os legisladores,

13



dados sobre sua formacdo e atuacdo acad€mico-cultural, analisando aspectos de sua
producdo intelectual. Nao deixamos de enfocar suas opg¢des politico-partidarias também.
Tentamos enfatizar peculiaridades dos casos estudados, comparando os dados entre as duas
legislaturas, sempre recorrendo ao contexto de ‘“moderniza¢do conservadora”, movimento
intensificado com o advento do governo civil-militar apoiado pelos Estados Unidos,
sobretudo, em seu primeiro momento.

No capitulo Il — utilizamo-nos de discursos dos docentes deputados no plendrio,
representantes de diferentes regides e institui¢des, analisando pontos comuns e divergentes
entre estes politicos em relacdo a questdes importantes do periodo, como a concepgao de
sociedade, de educacdo, de professor e aluno. Também observamos sua auto-representacao
como docentes investidos de poder legal. Tal andlise nos possibilitou o desvelar de certas
ideologias presentes no contexto social vivido pelos docentes. Nesse sentido, os discursos
ganham relevancia em nosso trabalho por conterem os principais elementos ideolégicos
incorporados a imagem desses politicos.

No capitulo Il — buscamos vislumbrar os docentes aqui analisados como
intelectuais, baseando-nos em referenciais tedricos gramscianos, discutindo as nocdes de
intelectuais orgénicos e tradicionais. Segundo Freitag (1986), ¢ Gramsci quem fornecera o
quadro tedrico mais adequado para a andlise da politica educacional brasileira.
Desenvolvemos também uma breve discussdo sobre a trajetéria politica da Intelligentsia
Brasileira ao longo do século XX, relacionando alguns dos principais debates em torno do
assunto as trajetérias dos docentes no Congresso. Em seguida, elaboramos reflexdo em
torno da pratica docente como atividade intelectual e politica, tentando evidenciar as
especificidades dessa relacdo, especialmente em relacdo aos nossos atores aqui trabalhados.

Nas consideracoes finais — reafirmamos a importincia das pesquisas que buscam
repensar a atividade docente relativamente a politica. Nossa preocupacdo foi a de
demonstrar a validade de algumas premissas tedrico-metodolégicas adotadas, bem como
apontar possiveis especificidades do docente deputado entendido como intelectual.
Também buscamos indicar caminhos que poderdo ser percorridos a partir deste trabalho,
para um melhor entendimento do processo de intelectualizacdo da sociedade brasileira em

sua historia recente.
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CAPITULO 1

A PRESENCA DOS DOCENTES NA
CAMARA DOS DEPUTADOS

A forma de aparecerem as relacées de

classe, que ndo se confunde com seu contevido
essencial, pode ser empiricamente observdvel pela
construcdo de dados, tais como: a ocupagdo
exercida por um conjunto de pessoas, seu nivel de
renda, de formacdo escolar etc.

(RIDENTE, 2001, p. 83)

I.1 - ASPECTOS SOCIO-ECONOMICOS

Estudar o docente a partir de suas atividades politicas pressupde necessariamente a
observacdo das transformacgdes da economia, do Estado e da sociedade em que se insere, de
forma que se possa entender o condicionamento histérico-social a que fora submetido. S6
assim, acreditamos, é que poderemos nesse caso especifico, visualizar o docente como
intelectual organizado nas instancias instituidas de poder e compreender seu papel no
contexto peculiar de grandes alteragdes no capitalismo mundial.

Modernizar a nagdo, conservando as velhas estruturas sécio-culturais parece ter sido
o imperativo maior entre as preocupacoes dos grupos hegemdnicos no Brasil. Isto pode ser
observado pelos adventos da Independéncia, da Proclamacao da Republica e da Revolugao
de 1930 que representaram tentativas de se lancar o pais em um patamar mais avangado da
histéria, mas que promoveram ainda mais os arranjos conciliadores, apagando-se as
inquietacdes que cederam lugar ao passado, a continuidade colonial absolutista e ao
escravismo.

Tais movimentos se consolidaram por meio da intervencdo do Estado, e acabaram
por reforcar antigas estruturas de dominacdo e poder, de maneira que a modernizacio
brasileira nao pressupds o abandono da tradi¢ao. Consolidou-se aqui um capitalismo pouco
“liberal” e “antidemocratico”. Esta caracteristica teria marcado o processo de modernizacao
arquitetado pela burguesia brasileira, gerando durante décadas manifestagdes sociais,

econdmicas, politicas e culturais diversas, dispares e freqiientemente contraditérias. Assim,
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permitiu-se a coexisténcia de estruturas arcaicas e modernas ao longo do tempo, o que
exigiria técnicas de controle social mais eficientes. Priorizou-se aqui, a economia em

detrimento de outros aspectos sociais. Fernandes chamou de “modernizacdo dependente” o:

[...] processo produzido e regulado gracas a absor¢do de dinamismos socio-
econdmicos e culturais das nacdes capitalistas hegemonicas. E claro que
este padrdo basico de modernizagao debilita o controle interno da mudanca
social e do desenvolvimento econémico, de modo permanente, e impede
que instaure o padrdo alternativo de modernizacdo autonoma, ainda dentro
do capitalismo (FERNANDES, 1974, p. 33).

Na América Latina esse processo foi classificado também como “modernizacao
conservadora”, ja que essa regido se desenvolveu com significativo éxito em alguns setores,
como o tecnoldgico e o econdmico, mas sem avancos expressivos nas esferas politica e
social, de forma que o atraso € o moderno passaram a se relacionar de forma bastante
peculiar. A acdo burguesa impds uma modernizacdo sem modernidade, esta ultima,
identificada com o bem estar social, atrelado ao fortalecimento da democracia. O
liberalismo apresentou-se nao como luta contra o Estado, mas como um projeto de Estado
reformador e civilizatério (CARNERO ARBAT, 1992).

Em alguns momentos, no entanto, esta l6gica pareceu ameacada, como ocorrera,
acreditamos, no inicio da década de 60, com a aproximacdo das forcas de tendéncias
esquerdistas do controle do Estado Brasileiro, que exigiam a implementacao de reformas
sociais, visando ao estabelecimento de um “padrao alternativo de moderniza¢ao autdonoma”,
ainda que num contexto capitalista.

O crescimento das forgas progressistas no quadro politico nacional s6 ocorreu em
funcao de fratura significativa no pacto de dominacao vigente. Esse importante movimento
politico foi gerado em conseqiiéncia dos acelerados processos de urbanizacio e
industrializacdo percebidos, especialmente, apds a Segunda Guerra Mundial, que criara
novas liderancas (intelectuais) representantes dos grupos sociais em ascensao nas diferentes
regides do pais. A classe dominante percebia a crescente autonomia desses intelectuais que
mantinham vinculos com suas origens, transformando tais elos em estratégia de poder, o

que desencadearia medidas reaciondrias como o golpe de 1964.
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A importancia das categorias e fungdes intelectuais nas sociedades contemporaneas
fica demonstrada também pelo grande desenvolvimento da atividade escolar, gerando a
multiplicagdo das instituicOes escolares em seus graus diversos, constituindo-se no
instrumento principal para elaboracdo dos intelectuais das diferentes categorias. Isto
ocorrendo também, segundo Gramsci, em funcdo de que “A escola — em todos os seus
niveis — e a Igreja sdo as duas maiores organizagdes culturais em todos os paises, gracas ao
numero de pessoas que utilizam” (GRAMSCI, 1999, p. 112).

Assim, a partir dessa perspectiva de valorizacdo das atividades intelectuais nas
sociedades modernas, que especificidades apresentariam os docentes diretamente inseridos
na politica nacional em contexto de grandes alteragdes estruturais no pais, ao longo dos
anos 60?7 Como articulavam suas atividades intelectuais (originadas também no exercicio
da docéncia) com as atividades politicas? Os docentes presentes no inicio das legislaturas

de 1963 e 1967 formavam um grupo de 96 deputados, a saber:

TABELA 1 )
DADOS GERAIS - DOCENTES DEPUTADOS (5 E 6* LEGISLATURAS)

DEPUTADO NATURAL |ID |PARTID |UF |PROFISSAO ES | INSTITUICAO E|O|F
5" LEGISL. (1963) PROFESSOR e

01-Abel Rafael Para.Sul-rj |49 |PSD-AR | MG | Adv-cont-econ 3°. | Fec-jf/dir-jf-mg-37 |x |x |x
02-Adahil Cavalcanti* | Iguatu-ce 49 | PTB-Cass | CE | Adv-func.piblic | 3° | Lic-ce/direito-ce-38 X | X
03-Adrido Bernardes | M.Novo-ba |72 |PST-AR | SP Pastor 3°. | Bat/Balyer-eua-17 X
04-Alfredo Nasser Sp-sp 58 |PSP-Mor | GO | Jornal-func.pibl | 3°. | Dir.UFGO-1949 X | X
05-Aliomar Baleeiro | Salvad-ba 58 | UDN-Fim | DF | Advog-jornalista | 3°. | Fac.Direi.ba-1925 X
06-Antonio Jucd Cratetis-ce |48 | PTB-MD |CE | Médico-jornalis | 3°. | Lic/fac.med-ba-37 X
07-Bilac Pinto SR.Sap-mg |55 | UDN-AR | MG | Advog-cafeicul 3°. | Fac.Dir-mg-1929 X
08-Clodomir Millet Codé-ma 50 |PSP-AR | MA | Médico-jornalis | 3°. | Fac.Méd.BA-1936 X
09-Demisthoclides B* | C.Itape-es 38 | PST-Cass | RJ Ferr-jorna-advo | 3°. | Dir.UFES-1958 X
10-Ferro Costa* P.Fca-ma 44 |UDN-Cas | PA | Advogado 3°. | Dir.Belém-1943 X
11-Garcia Filho* Uruguaia-rs |37 | PTB-Cass | GB | Militar 2°. | Esc.Espec-1j-1948

12-Hamilton Nogueira | Campos-1j 66 | UDN-MD | DF | Médico-escritor | 3°. | Univ. Brasil-1918 X
13-Ivan Luz Rj-1j 45 |PRP-AR |PR | Advogado 3°. | Dir.Niter6i-1941 X [x [X
14-Max Costa Santos* | RJ-rj 42 | PTB-Cas |GB | Advo-f.publico 3°. | F.Nac.Dir-44/esg X [x [X
15-Milton Dutra* Santiago-rs |47 | PTB-Cas | RS Advog-f.piblico | 3°. | Direito-1939 X | X
16-Oscar Correa Itadna-mg 42 | UDN-Fim | MG | Advogado 3°. | Dir-UFMG-1943 X | X
17-Paiva Muniz* Macaé-rj 38 | PTB-Cass | RJ Econo-jornalista | 3°. | Fac.C.Econo-1946 X | X
18-Paulo Sarasate Fortaleza-ce | 60 | UDN-AR |CE | Advog-jornalista | 3°. | Direito-ce-1930 X [x [X
19-Pedro Aleixo Marian-mg | 62 | UDN-AR | MG | Advog-jornalista | 3°. | Dir-UFMG-1922 X | X

° Em fungio da extensdo deste trabalho, optamos por investigar apenas os deputados eleitos diretamente nos
pleitos de 1962 e 1966. Desta forma, os suplentes (cerca de 138 na 5" Legislatura e 65 na 6" Legislatura) que
assumiram suas vagas ao longo do periodo por diferentes motivos (cassacdo, morte, rentncia, desligamento,
etc) ndo foram considerados. Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados, op. cit. E Diciondrio
Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.
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20-Pedro Zimmerman | Gaspar-sc 44 | PSD-Fim | SC Indust-advogado | 3°. | Dir-UFPR-Curitib X
21-Plinio Sampaio* Sp-sp 32 | PDC-Cas | SP Advogado 3°. | Fac.Dir-USP-1954 X | X
22-Raul Pilla P.Alegre-rs |71 | PL-AR RS Jornal-médico 3°. | Univ.RS-1915 X | X
23-Santiago Dantas Rj-df 52 | PTB-Mor | MG |Jornal-advogado | 3°. | F.Nac.Dir-rj-1931 X
24-Temperan Pereira* | S.Maria-rs |53 | PTB-Cas | RS Advogado-juiz 3°. | F.DirP.Aleg-1935 |x |x |x
25-Valério Magalhdes | B.Vista-rr 54 | PSD-Mor | AC | Eng.Agronomo 3°. | E.A.Manaus-1938 X

5" e 6° LEGIS.(63-67)

26-Accioly Filho Paranag-pr |43 | AR-PDC |PR | Advogado 3°. | F.Dir.Un.PR-1942 X
27-Aderbal Jurema JPessoa-pb |51 | AR-PSD |PE Advo-jornalista | 3°. | F.Dir.Recife-1935 |x |x |x
28-Aurino Valois V.S.Ant-pe |45 | AR-PTB |PE Advogado 3°. | F.Dir.Recife-1945 X | X
29-Bezerra de Mello | Crateds-ce |37 | AR-PSD | SP Sacer-psicélogo | 3°.

30-Braga Ramos TSoares-pr |42 | AR-UDN | PR | Dentista 3°. | Fac.Odont.Un.Pr-42 | x | x |x
31-Britto Velho PAlegre-rs |51 | AR-PL RS Meédico 3°. | F.Méd.Un.rs-1934 | x | x
32-Cardoso Menezes | Campin-sp |54 | AR-UDN |GB | Professor 3°. | Fac.Teolo-rj-sp-ba | x | x
33-Evaldo Pinto* SManue-sp |41 | MD-MTR | SP Jornalista 2°. X
34-Flavio Marcilio Picos-pi 46 | AR-PTB |CE | Advogado 3°. | Bac.C.Jur e Soc.

35-Flores Soares* P.Alegre-rs |54 | AR-UDN | RS Advogado 3°. | Fac.Direito RS X | X
36-Francelino Pereira | Ang.pi-pi 42 | AR-UDN | MG | Advogado 3°. | Fac.Dir.Un.MG-59 X
37-Franco Montoro Sp-sp 47 |MD-PDC | SP Advogado 3°. | Fac.Dir.USP-1938 X
38-Geraldo Guedes Caruaru-pe |44 | AR-PSD |PE Advogado 3°. | Fac.Dir.Rec-1940 X | X
39-Geraldo Mesquita | Feij6-ac 44 | AR-PSD | AC |Jornal-Contador |2°. | Técn.Contabil X | X
40-Grimaldi Ribeiro Natal-rn 35 | AR-PTB | RN | Advogado 3°. | Fac.Direito Recife | x | x
41-Guilherme Machad | Guanh-mg |46 | AR-UDN | MG | Advogado 3°. | Bac.C.Jur. e Soc. X
42-Heitor Dias S.Amar-ba |51 | AR-UDN | BA | Advogado 3°. | Fac.Dir.Un.Ba-1935 X | X
43-Ivette Vargas™ S.Borja-rs 36 | MD-PTB | SP Jornalista 3°. | F.FiL.S.Ursu-1945 X
44-Jodo Meneses Belém-pa 46 | MD-PSD |PA | Advo-jornalista | 3°. | Fac.Direito-pa X | X
45-Lauro Cruz Santos-sp 59 | AR-UDN |SP Meédico 3° | F.Méd.Un.sp-1940 |x |x
46-Lauro Leitdo Soledade-rs |44 | AR-PSD | RS Advogado 3°. | F.Dir.UFRS-1946 |x |x |x
47-Leopoldo Peres Manau-am |34 | AR-PSD | AM | Advo-jornalista | 3°. | Fac.Dir.Un.RJ X | X
48-Manso Cabral Salvador-ba |31 | AR-PR BA | Advogado 3°. | Fac.Dir.Salv-1954 X
49-Mario Piva* Salvador-ba |43 | MD-PSD | BA | Econo-jornalista | 3°. | Fac.Econom.-ba-43

50-Martin Rodrigues* | Quixadd-ce |62 | MD-PSD |CE | Advogado 3°. | Bac.CJur.Soc.-22  |x |x
51-Medeiros Netto Traipu-al 49 |AR-PSD | AL | Professor 3°. | Teo-Filo-Letras-35 | x |x
52-Oceano Carleial Barbalh-ce |47 | AR-UDN | AL | Médico 3°. | Fac.Méd-ba-1940 X
53-Osni Regis Floriano-sc |46 | AR-PSD |SC | Advogado 3°. | Fac.Dir.Un.SC X | X
54-Padre Godinho* C.Cach-mg |43 | MD-UDN | SP Sacerdote 3°. | Teo-Dir.Roma-45 X
55-Padre Nobre Caetite-ba 45 | MD-PTB | MG | Sace-Advogado | 3° | Dir.C.Mend-gb-63 |x |x
56-Paulo Freire* RDantas-se |52 | AR-PTB | MG | Professor 3°. | Teo.Presb.cps-1935 X
57-Pedro Mardo Taquari-sp |45 | MD-PTB | SP Dent-Farm-Adv | 3°. | F.Dir.Niter6i-1951 X
58-Pedro Vidigal Calam-mg 54 | AR-PSD | MG | Professor 3°. | Teo-Filo-Dir-1931 X
59-Raimundo Brito Salvado-ba |63 | AR-UDN |BA | Advogado 3°. | F.Dir.Un.ba-1921 X [x [X
60-Rubem Nogueira Serrinh-ba |50 | AR-PSD |BA | Advogado 3°. | F.Dir.Fed-ba-1937 X
61-Ruy Santos C.Nova-ba |57 | AR-UDN |BA | Médico-jornalist | 3°. | Fac.Méd.ba-1928 X | X
62-Tabosa Almeida Caruaru-pe |46 | AR-PSD | PE Con-eco-adv-jor | 3°. | Fac. UFPE-1943 X
63-Ulysses Guimardes | R.Claro-sp |47 | MD-PSD | SP Advogado 3°, | Fac.Dir.USP-1940 X
64-Vital do Rego* C.Gde-pb 28 | AR-UDN |PB Advogado 3°. | Fac.Dir.Rec-1958 X
65-Vanderlei Dantas | P.Acre-ac 31 |AR-PSD | AC | Func.Piblico 3°. | Fac.Geo-His-UnBr |x |[x |x
6" LEGISL. (1967)

66-Amaral de Sousa P.Misso-rs |38 | ARE RS Advogado 3°. | F.Dir.Un.rs-1952 X
67-Arnaldo Prieto SFPaula-rs |37 | ARE RS Eng.Civil 3°. | E.Eng.UFRS-1954 X
68-Aureliano Chaves | 3 Ponta-mg |38 | ARE MG | Eng.Eletr/Mec. 3°. | En.Ele.Itaju-1953 X | X
69-Caruso da Rocha P.Alegre-rs |33 | MDB RS Advogado 3°. | Fac. Dir. UFRS-58

70-Daso Coimbra Rj-gb 41 | ARE RJ Méd-jornalista 3°. |F.Méd.F.Flu-1946 |x |x |x
71-Dayl de Almeida Rj-gb 49 | ARE RJ Advogado 3° | Fac.Dir.Niter6i-43 |x |x |x
72-Doin Vieira S.F.Sul-sc 41 | MDB SC | Ag.Fiscal 3°. | Eco-sc¢/Dir-am-55 X | X
73-Flexa Ribeiro Belém-pa 53 | ARE GB | Professor 3°. | F.Dir.35/His.38 X X
74-Francisco Amaral | Campin-sp |44 | MDB SP Advo-jornalista | 3°. | F.Dir.Niter6i-1rj-46 | x |x |x
75-Gastone Righi* Santos-sp 31 |MDB Sp Advo-jornalista | 3°. | F.Cat.Dir.Stos-59

76-Gonzaga Gama Rj-gb 37 | MDB GB | Advogado 3°. | Univ.Gama Fo. X | X
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77-José Lindoso Manico-am |47 | ARE AM | Advogado 3°. | Fac.Dir.Am-1946 X | X
78-Luis Brés Itaoacara-rj |46 | ARE RJ Advo-jornalista | 3°. X
79-Luiz Garcia R.Catete-se |57 | ARE SE Advogado 3°. | Fac.Dir.BA-1932 X | X
80-Luiz Vianna Neto | Salvado-ba |34 | ARE BA | Banqueiro 3°. | Um.Fed.BA-1955

81-Maria Liicia JPessoa-pb |32 | MDB AC | Professora 2°.

82-Mariano Beck* S.Ma.-rs 45 | MDB RS Advo-pecuarista | 3°. | F.Dir.Un.rs-1945 X | X
83-Mirio Gurgel* P.Velho-ro |45 | MDB ES Comer-advoga 3°. | F.Dir.Esp.Sto-55 X
84-Mata Machado* Diama-mg |52 | MDB MG | Advogado 3°. | Bac.CJur. Soc.-39 | x |x
85-Monsenhor Vieira | Uiratina-pb | 60 | ARE PB Sacerdote 3°. | Fil-Teo-Sem.jp-30 | x X
86-Montenegr Duarte* | Belém-pa 35 | ARE PA | Advo-bancirio 3°. | Fac.Dir.Pa-1955 X
87-Moury Fernandes* | Recife-pe 56 | ARE PE Advogado 3°. | Fac.Dir.Un.Pe X | X
88-Nosser Almeida S.Madu-ac |37 | ARE AC | Professor-Geo 3°. | Fac.Filo-CEUB X
89-Osmar Cunha* Floriano-sc |49 | ARE SC | Advogado 3°. | F.Dir57/Eco-43 Usc X | X
90-Padre Vieira* V.Alegr-ce |48 | MDB CE | Sace-jorna-escr | 3°. | Filo-teo-fortal-42

91-Paes de Andrade Momba-ce |40 | MDB CE | Advogado 3°. | F.Dir.Un.DF-1953 X
92-Paulo Brossard Bagé-rs 43 | S/L RS Advogado 3°. | F.Dir.PA-rs-1947 X
93-Paulo Maciel Recife-pe 43 | ARE PE Advo-economis | 3°. | F.Dir.Recife-1946 X
94-Pedro Gondim* A.Nova-pb |53 | ARE PB Advo-agricultor | 3°. | F.Dir.Recife-1938 X
95-Pires Sabdia Indepen-ce |51 | ARE MA | Advo-jornalista | 3°. | Fac.Dir.Ce-1943

96-Raimundo Parente | Manau-am |37 | ARE AM | Advo-jornalista | 3°. | Fac.Direito-am X |x

E = ocupou cargo na drea educacional // O = outros cargos no executivo/legislativo // F = funcionalismo publico
* Docentes deputados que tiveram seus mandatos cassados ao longo do periodo aqui investigado (27% dos 96 docentes).
Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Os deputados que se intitulavam professores eram 17% do total das duas
legislaturas (65 de 385 eleitos em 1962 e 71 de 418 em 1966), o que representava a segunda
maior ocupagdo declarada por eles. Cerca de 76% do total dos congressistas possuiam o 3°
grau completo (78% em 1962 e 74% em 1966). Ja entre os docentes deputados esse
percentual atingia quase 100%, e 80% deles, concluira seu primeiro curso superior em
torno dos 24 anos de idade, o que revela grande homogeneidade no percurso escolar-
académico desses docentes, propiciada sem duvida alguma, pelas suas semelhantes
condig¢des sociais.

Ressaltamos que no inicio dos anos 60, cerca de 3% dos alunos que ingressavam na
1* série do ensino bésico chegavam ao 3° grau, e o ndimero de analfabetos atingia quase
40% da populagao brasileira, ou seja, possuir um diploma universitdrio era coisa para muito
poucos, para notdveis (FERNANDES, 1966).

Nas décadas anteriores o nimero de portadores de diplomas de nivel superior era
ainda mais restrito e como podemos ver no grafico abaixo, grande parte dos docentes no

Congresso teve sua formagao académica entre os anos 30 e 50:
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) GRAFICO 1
PERIODO DE GRADUACAO - DOCENTES DEPUTADOS
(5* e 6 LEGISLATURAS) °

1% 3% 8%

21%

Oanos 10
Eanos 20
Oanos 30
Oanos 40
Hanos 50
Oanos 60

29%

38%

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Dicionério Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

E possivel observar que cerca de 88% dos docentes deputados diplomaram-se em
nivel superior no contexto de grandes alteracOes nas relacdes internacionais com
reordenamento das hierarquias entre as poténcias mundiais, o que se refletiria na politica
nacional .

A quebra da Bolsa de Valores de Nova Iorque, em 1929, pode ser entendida como
um marco na alteracdo das relacdes de poder vigentes no Brasil, que até entdo, eram
baseadas nos interesses da oligarquia agréria, agroexportadora e interesses comerciais
importadores. Tal evento expds a dependéncia da economia brasileira aos mercados
externos de forma tdo aguda que desencadeara o esforco industrializante no pais.

E evidente que essa transformagdo levaria a uma exacerbacio dos conflitos de
classes e grupos, o que obrigou a ado¢ao de um pacto de dominacdo bem mais complexo e

recortado por interesses que em alguns momentos eram explicitamente opostos entre si,

® O gréfico contém informacdes de 76 deputados (80% do total de 96), ja que ndo foi possivel encontrar dados
precisos sobre todos os nomes pesquisados. Diciondrio Histdrico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.

" Desde a segunda metade do século XX que o cendrio politico internacional fora alterado com o fim dos
velhos impérios europeus e com o estabelecimento de polarizacio entre as duas grandes poténcias nucleares
que disputavam a hegemonia mundial no pds-guerra: os Estados Unidos e a Unido Soviética. Nesse momento,
algumas das transformagdes sociais, econdmicas e culturais que estavam embriondrias foram aceleradas com
0 embate entre os sistemas econOmicos capitalista e comunista, desencadeando corrida armamentista e
espacial, conduzindo a inovagdes tecnoldgicas inimagindveis, até entdo. Tais avangos deveriam legitimar seus
sistemas, garantindo segurancga e bem-estar social as suas populacdes (IANNI, 1992b).
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suscitando instabilidades sociais internas e dando origem ao fendmeno do populismo na
politica latino-americana ®.

Isto € evidenciado pela chegada de Vargas ao poder em 1930 buscando acelerar
mudangas, porém mantendo-as sob a tutela de um “compromisso de classe”, composto
pelos antigos grupos hegemodnicos que agora se associariam a emergente burguesia
industrial. Neste periodo, o moderno — manifesto no industrialismo e na vida urbana —
passaria a se firmar como meta prioritdria no processo de transformacdo do pais de uma
sociedade agraria em industrial.

O surgimento do Estado Novo — centralizador e autoritirio — evidenciou a
incapacidade da burguesia industrial de se estabelecer no poder por meios consensuais.
Como estratégia econdmica, implantou a politica de substitui¢do das importacdes que so se
concretizou gracas a interdependéncia entre os setores industrial e agrério, pois o segundo
além de financiar as industrias passou a consumir seus produtos também .

Os docentes aqui estudados em sua maior parte, portanto, foram forjados nessa
atmosfera de aspiracdes urbano-industriais fomentada pelo varguismo, ao longo de suas
trajetdrias pessoais em seu inicio como estudantes e posteriormente como professores e
politicos.

Alguns deles integraram o aparelho estatal montado pelo governo Vargas nos seus
dois mandatos; enquanto outros foram impedidos de participar da vida politica do pais com
o fechamento das instituicOes democraticas em 1937, o que os conduziria ao grupo de
oposicdo a ditadura e a retomada de suas atividades profissionais e académicas em seus
redutos eleitorais.

Alguns exemplos de docentes que atuaram no seu governo:

¥ Segundo Prado, tal fendmeno envolveria a ampla mobilizago das classes populares e sua insercdo direta nas
lutas politicas, transformando-se num dos principais setores sociais de que o sistema politico necessitaria para
a sua legitimacdo (PRADO, 1981).

® Vargas utilizou amplamente da politica populista buscando cooptar os operarios por meio de promulgacio
das leis trabalhistas e criando o saldrio minimo entre outras coisas que lhe projetou diante da opinido publica
como protetor dos oprimidos. Na verdade, tentou preservar junto as classes trabalhadoras a auséncia de visdo
socio-politica, objetivando atravancar o surgimento de seus 6rgdos de participacdo. Porém, com o fim da
Segunda Guerra Mundial, os operdrios j4 se organizavam em sindicatos independentes e promoviam agitacdes
contra suas miserdveis condicdes de vida. Os primeiros sintomas da Guerra Fria sao notados nas elei¢des de
1947, quando o Partido Comunista passou a ser a terceira maior for¢ca das urnas, assim, naquele mesmo ano o
PC e os sindicatos ligados a ele foram declarados ilegais (DREIFUSS, 1987).
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o Medeiros Neto (PSD) fora nomeado pelo Estado Novo como diretor de
Educacdo e Cultura em Alagoas;

o Flavio Marcilio (PTB) ocupara o cargo de Ministro do Tribunal de Contas do
Ceard no periodo de 1952 a 1954;

o Grimaldi Ribeiro (PTB) recebeu a chefia do Servigo Parlamentar da Presidéncia
da Reptblica em 1953;

. Ivete Vargas (PTB) fora indicada embaixatriz especial entre 1951 e 1954
representando o Brasil em diversas ocasides, perderia seu mandato de deputada
federal em 1968, com o Al-5;

. Santiago Dantas (PTB) trabalhou no gabinete do ministro da Educagao e Saude,
Francisco Campos, defendendo a Revolugdo de 30, foi membro da AIB (Ac¢do
Integralista Brasileira) além de ter assessorado Vargas pessoalmente em seu
segundo mandato.

Alguns outros, porém, integraram a oposicdo a Vargas, fazendo parte da “Banda de
Misica” que reunia boa parte da bancada da UDN, como exemplos: Aliomar Baleeiro,
Aureliano Chaves, Hamilton Nogueira e Mata Machado que fora preso diversas vezes
durante o Estado Novo '°.

O grande debate entre as liderancas politicas, econdmicas e intelectuais da nagdo
seria estabelecido a partir do segundo governo de Vargas (1950-1954), quando este
acentuou a op¢do pela politica nacionalista de desenvolvimento capitalista, que combinava
empresas industriais estatais e privadas (desenvolvimento independente), tentando articular
crescimento econdmico com fortalecimento da democracia. Porém, a histérica
concentragdo de renda somada ao esgotamento da expansdo do mercado interno, gerou
crise econdmica recessiva.

A faléncia desse modelo levaria Juscelino Kubitschek ao poder representando as
forcas que pregavam o desenvolvimento vinculado ao capital e organizacdes externas. JK
se empenhou na politica de redefinicao do papel do Estado e de seu relacionamento com a
sociedade civil. Buscou impulsionar as transformacdes sofisticando o mercado interno,

estimulando o crescimento das empresas, impulsionando a urbanizacdo, mudangas

19 Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.
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respaldadas pelo slogan “50 anos em 57 ''. Assumiu o poder em 1956, apoiado pela alianca
majoritaria PSD (Partido Social Democratico), PTB (Partido Trabalhista Brasileiro), que
fora bastante condenada por militares e diversos setores dominantes, uma vez que o PTB de
Jodo Goulart herdara de Getulio todo o discurso nacional-reformista, baseado na defesa dos
interesses legitimos do povo brasileiro (BENEVIDES, 1976).

A permanéncia de JK a frente do Executivo s6 foi possivel devido a sua politica de
cooptacdo de militares junto ao poder 2. Mesmo tendo apoio popular e maioria no
Congresso, sabia que a institui¢do militar no Brasil portava-se, desde longa data, como um
subsistema inserido no sistema politico global. Assim, buscou contemplar as reivindicag¢des
das Forcas Armadas, de forma que as despesas com recursos aplicados no setor militar
chegaram a 23% da despesa federal total, enquanto que na Argentina, no mesmo periodo
(56-60), ndo passaram de 15,7% e no México 8,3%.

JK acreditava que o sucesso de sua politica econdmica vinculava-se a confianca dos
possiveis investidores e financiadores do projeto desenvolvimentista, por isso o empenho
em manter a “ordem publica e politica”, por meio da manuten¢do do regime, do sistema, do
combate a subversdo, e também pelo aumento dos or¢camentos das divisdes militares. A
participacdo militar se estendia as nomeacdes de oficiais para ocuparem cargos civis nos
diferentes niveis de governo, e foram se constituindo numa espécie de “poder moderador”,

arbitros que deveriam intervir nos momentos de crises da vida politica brasileira.

[...] a manutencdo da ordem € premissa bdsica do desenvolvimentismo,
cuja ideologia empreendia ‘mudar, dentro da ordem, para garantir a ordem’
0 que, numa acepgdo politica mais ampla, significava manter o regime
vigente, isto €, consolidar a seguranca do sistema (BENEVIDES, 1976, p.
190).

""" A adocdo da ideologia desenvolvimentista buscava desenvolver um estado de espirito nacional, capaz de se
transformar em meio efetivo de controle das tensdes sociais e politicas do periodo. A ideologia nacionalista
ndo parecia difusa, o desenvolvimentismo sim, materializado no ‘“Programa de Metas”, a expressdo dos
anseios da burguesia cosmopolita. Esse discurso também catalizava os anseios do povo e legitimava suas
acdes, mediando tensdes sociais e politicas. Buscou compatibilizar interesses das Forcas Armadas e do
Congresso Nacional, objetivando alcancar a estabilidade necessdria para induzir o desenvolvimento
economico (BANDEIRA, 1983).

2.0 governo JK nio ficara livre de crises, mas teve sua estrutura politica mantida com continuidade
constitucional. Entre 1930 e 1964, foi o tnico presidente civil que se manteve até o fim de seu mandato
presidencial por meios constitucionais, tal estabilidade teria sido garantida pela alianca entre PSD que
assumira quase todos os postos do governo controlando as questdes orcamentarias e o0 PTB que administrava
a politica trabalhista através de Jango (BENEVIDES, 1976).
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Assim, os docentes deputados construiram sua cultura politica inseridos nesse
embate de forcas nacionalistas e internacionalistas que resultou na consolidacdo da
economia brasileira por meio da instalacdo de setores industriais de peso, porém, mudando
dentro da ordem, preservando-se as velhas hierarquias sociais . Contudo, a acelerada
industrializacdo gerou déficit comercial e inflagdo, o que levava ao aumento da
dependéncia do capital externo, contencdo de gastos e ado¢do de medidas para o aumento
das exportacdes. Tais efeitos eram conseqiiéncia direta de sua politica de incentivos ao
capital transnacional, o que contribuiu para o enfraquecimento da ja débil “burguesia
nacional” ',

Ao longo do governo JK, 32 docentes ja atuavam como deputados no Congresso
Nacional, porém, nenhum integrou seu governo em cargos nomeados, mesmo que alguns
tenham participado ativamente na campanha de eleicdo de Juscelino, como foi o caso do
deputado Martins Rodrigues, lideranca pessedista do Ceard. Ressaltamos que, boa parte dos
docentes aqui investigados compunha a alianca PSD-PTB, como veremos no estudo
seguinte sobre suas filiacdes partidarias .

Os outros 64 docentes (ou 67% do total de 96), no periodo JK, desenvolviam suas

atividades politicas em seus redutos eleitorais o que lhes permitia compatibilizar suas vidas

13 JK encerrou a politica de substituicio das importacdes, caracterizada pela consolidacio do mercado interno
e da industrializagcdo, com a participag@o estatal paralela a expansdo do setor privado e incremento do setor
popular urbano. A partir de 1960, consolidara-se a internacionalizacdo do mercado interno, refor¢cando-se os
vinculos com as economias externas dominantes, surgindo os investimentos diretos no mercado nacional. As
elites foram fundamentais na reorientacido do regime politico para se consolidar o capitalismo e as relacdes de
dominio vigentes (CARDOSO e FALETTO, 1970).

' Muito embora existissem divergéncias de cunho politico-ideolégico nos governos de Vargas e JK, ambos
agiram no sentido de modernizar o Estado e suas institui¢des, o que era uma condi¢do para a ampliacdo do
controle social. Em 30, o Estado passou a subordinar os setores populares urbanos no interior da estrutura
corporativa, tentando atribuir-lhes, por cima, uma identidade, tornando-os dependentes da sua regulacdo.
Também o governo de JK se empenhou na redefinicdo do papel do Estado na condugdo das mudangas, um
reflexo peculiar da modernizacdo a brasileira, orientada por reformas na estrutura social, mantendo-se sua
esséncia excludente. A propria estabilizag@o politica e social conseguida por JK, no decorrer de sua gestdo, é
um indicio revelador da conciliagdo empreendida “pelo alto”, na qual as classes desfavorecidas participavam
como coadjuvantes: “Em seu periodo, ndo sé se integram consensualmente as diferentes fracdes burguesas
num projeto de modernizacdo, como se mant€m as classes subalternas dos campos e das cidades sob suas
formas tradicionais de controle” (VIANNA, 1979, p. 12).

" Docentes nas legislaturas de 1963 e 1967 que também atuaram como deputados federais no governo de JK:
Cardoso Meneses, Medeiros Neto, Geraldo Guedes, Aderbal Jurema, Valério Magalhdes, Ulisses Guimaraes,
Martins Rodrigues, Rui Santos, Pedro Vidigal, Paulo Sarasate, Aurino Valois, Ivete Vargas, Pedro Aleixo,
Raimundo Brito, Adail Barreto, Osmar Cunha, Moury Fernandes, Paulo Freire, Oscar Correia, Ferro Costa,
Lauro Cruz, Santiago Dantas, Acioly Filho, Franco Montoro, Jodo Menezes, Clodomir Millet, Paiva Muniz,
Alfredo Nasser, Temperani Pereira, Raul Pilla, Bilac Pinto e Abel Rafael. Diciondrio Histérico-Biografico
Brasileiro P6s-1930, op. cit.
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publicas com o exercicio da docéncia. Ocupavam cargos politicos importantes nesse
periodo, como Luis Garcia, Pedro Gondim e Fldvio Marcilio que eram governadores de
seus estados, ou cargos de menor expressdo como deputados estaduais, prefeitos,
secretdrios de governo ou vereadores, como nos casos de Gama Filho, Padre Godinho,
Mirio Gurgel, Lauro Leitdo, Pedro Mardo, Vital do Rego, Paulo Brossard, Geraldo
Mesquita, etc.

E importante entender que estes docentes formaram sua cultura politica neste
cendrio de redefinicio do modelo econdmico nacional que exigia forte adequagdo politica
do sistema hegemonico vigente, capaz de reunir as diversas fragdes das classes dominantes.
Historicamente, as elites se organizaram nas instancias de poder, o que pode ser observado
pelo levantamento da ocupagdo dos familiares dos docentes aqui estudados: cerca de 18%
deles tinham origem em familias tradicionais na politica nacional, como nos casos notorios
de Ivete Vargas (avé materno fundou o Partido Republicano no RS), Luis Viana Neto (pai
foi deputado federal pela BA), Mata Machado (tios avds foram deputado geral e ministro
dos estrangeiros por MG), Milton Dutra (pai era militante no Partido Federalista do RS),
Pedro Vidigal (avd materno fora deputado federal por MG) etc.

As demais ocupacdes dos familiares dos docentes deputados referiam-se ao
funcionalismo publico (delegado, juiz, coletor federal, militar e professores), profissdes
liberais (dentista, advogado, jornalista) e também as atividades tradicionais ligadas ao
comércio e a agricultura. Pelas biografias consultadas constatamos que bem poucos tinham
origem humilde com trajetérias pessoais de vida bastante diferenciadas dos demais
docentes, casos de Osmar Cunha, Gastone Righi e Demisthoclides Batista 16,

Estas informag¢des iniciais demonstram que os docentes legisladores pertenciam a
grupos privilegiados, constituidos por caracteristicas bastante homogéneas, como vimos
antes, suas condi¢des materiais lhes permitiam concluir seus cursos superiores por volta dos
24 anos.

Ao assumirem seus mandatos esses docentes tinham média de idade de 48 anos em

1963 e de 45 anos em 1967, mostrando que houvera certa renovagdo no quadro politico de

' Righi trabalhou como estivador no porto de Santos nos anos 50, enquanto Batista (Batistinha) iniciara sua
carreira como ferrovidrio. Sobre Cunha temos a referéncia de que sé conseguira se diplomar com a ajuda de
uma bolsa, uma vez que pertencia a familia de “origem modesta”. Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro
P6s-1930, op. cit.
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uma legislatura a outra, em funcdo das alteracdes no governo. Em relacdo as suas
ocupagdes extraparlamentares, dos deputados eleitos para a 5" Legislatura, somente 4 deles

se definiram como profissionais exclusivos da educagdo (professores). Vejamos:

TABELA 2
OUTRAS OCUPACOES DOS DOCENTES
DEPUTADOS (5" LEGISLATURA)

OCUPACOES No. DEPUTADOS %
SOMENTE PROFESSOR 04 6,0
ADVOGADO 24 37,5
ADVOGADO E JORNALISTA 09 14,0
MEDICO 03 5,0
AGRICULTOR 02 3,0
ADVOGADO E FUNC. PUBLICO 02 3,0
JORNALISTA 02 3,0
CONTADOR E ADVOGADO 02 3,0
JORNALISTA E CONTADOR 02 3,0
JORNALISTA E FUNC. PUBLICO 02 3,0
ECONOMISTA E JORNALISTA 02 3,0
SACERDOTE 02 3,0
ADVOGADO E INDUSTRIAL 01 1.5
MILITAR 01 1.5
Juiz 01 1.5
MEDICO E JORNALISTA 01 1.5
DENTISTA 01 1.5
PSICOLOGO 01 1.5
FERROVIARIO 01 1.5
COMERCIARIO 01 1.5
ENGENHEIRO CIVIL 01 1.5
TOTAL 65 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biogréfico Brasileiro
P6s-1930.

Tal panorama ndo se alterou com significAncia na 6 Legislatura, sendo que as

principais profissdes citadas foram: advogados, jornalistas, médicos, economistas,
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sacerdotes, etc. As Faculdades de Direito permaneciam tendo grande importancia na
formacdo académica dos deputados do periodo investigado: dos 803 parlamentares, 349 ou
quase 44% deles possuiam diploma de bacharel em ciéncias juridicas e sociais. Tal
fendmeno era ainda mais significativo dentre os docentes deputados, ji que na 5%
Legislatura 58% deles se declararam advogados € na 6" 61% possuiam tal formacao.

Observamos, também, que as atividades de docéncia e jornalismo eram exercidas,
na maioria das vezes, paralelamente a outras ocupacdes, mas que teriam grande importancia
como alavancas eleitorais. O exercicio destas atividades revela certa capacidade de
aglutinacdo de interesses coletivos em torno dos docentes que elaboravam suas
“concepcdes do mundo” e as difundiam via imprensa ou nos meios académicos e
intelectuais em que atuavam seja como redatores chefes, proprietdrios ou colaboradores '’

Também se dedicavam a outras frentes para se elegerem ja que cerca de 39% dos
docentes deputados exerceram cargos na drea da educacdo como secretdrios municipais ou
estaduais, inspetores ou assessores de ensino. No inicio dos anos 60, alguns dos docentes
que se elegeram deputados federais atuavam em secretarias da Educacdo de seus estados de
origem, como Gama Filho (DF), Mata Machado (MG), Aderbal Jurema (PE), Flexa Ribeiro
(Guanabara), Grimaldi Ribeiro (RN), Brito Velho (RS), etc.

Quase a totalidade desses docentes (85%) ja havia ocupado cargos no legislativo ou
no executivo, atuando como prefeitos, vereadores, deputados estaduais, deputados federais,
chefes ou assessores de gabinetes, diretores de secretarias e de reparticdes publicas, etc.
Também acumulavam carreiras no funcionalismo publico, cerca de 25% das atividades
citadas. Antes do pleito de 1962, Luis Garcia (SE), Geraldo Guedes (PE), Plinio Sampaio
(SP) e Flores Soares (RS) também exerciam a fung¢do de promotores publicos.

As ocupagdes indicadas pelos docentes totalizaram 44 em 1962, caindo para 32 no
pleito de 1966, mais um dado que demonstra a tendéncia a uma “homogeneizacdo da

homogeneidade” do Congresso, especialmente apds a ado¢do do bipartidarismo e do inicio

7 Dentre os docentes deputados que atuavam em revistas e jornais: Franco Montoro (Folha da Manhi e
Diario de Sao Paulo), Cardoso Meneses (Anaué), Aderbal Jurema (Momento Literario), Guilherme Machado
(Cidade Luz), Valério Magalhdes (Agrondmica), Rui Santos (O Estado da Bahia), Oceano Carleial (Jornal do
Penedo), Santiago Dantas (Hierarquia, A Razdo), Pedro Aleixo (Estado de Minas), Aliomar Baleeiro (A
Imprensa, A tarde), Padre Vieira (A¢do, O Povo), Ivete Vargas (Folha da Manha, Diretrizes, Radical),
Alfredo Nasser (Folha de Sao Paulo), Geraldo Mesquita (Renovagdo), Hamilton Nogueira (A Ordem),
Raimundo Parente (Comércio), Mario Piva (A Tarde), Raul Pilla (Diario de Noticias) etc. Dicionario
Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.
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das cassagOes que tinham como objetivo eliminar da vida politica nacional certas fracdes e
grupos de poder vinculados ao discurso nacional-reformista.

Os docentes deputados eram provenientes dos seguintes estados brasileiros:

TABELA 3
ESTADOS DE ORIGEM DOS DOCENTES DEPUTADOS

5% LEGISLATURA 6". LEGISLATURA
ESTADO No. DEP. % ESTADO No. DEP. %
MG 10 15,5 SP 10 14,5
Sp 10 15,5 RS 08 11,0
BA 06 9,5 MG 07 10,0
RS 06 9,5 BA 06 8,5
CE 05 8,0 PE 06 8,5
PE 04 6,0 AC 04 5,5
AC 03 4,5 CE 04 5,5
GB 03 4,5 AM 03 4,0
PR 03 4,5 GB 03 4,0
AL 02 3,0 PB 03 4,0
PA 02 3,0 RJ 03 4,0
DF 02 3,0 SC 03 4,0
RJ 02 3,0 AL 02 3,0
SC 02 3,0 MA 02 3,0
AM 01 1,5 PA 02 3,0
GO 01 1,5 PR 02 3,0
MA 01 1,5 ES 01 1,5
PB 01 1.5 RN 01 1,5
RN 01 1,5 SE 01 1,5
TOTAL 65 100 TOTAL 71 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro
P6s-1930.

Verificamos acima que de uma legislatura a outra nas oito primeiras posi¢des entre
os estados que mais geraram docentes deputados existiram pequenas inversdes nos

percentuais apresentados, destacando-se Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul,
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Bahia, Ceard, Pernambuco, Acre e Guanabara. Os griaficos que seguem demonstram a

divisdo por regides de origem desses docentes:

GRAFICO 2
DOCENTES DEPUTADOS POR REGIAO (5* LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

GRAFICO 3
DEPUTADOS ELEITOS POR REGIAO (5* LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Podemos observar pelos graficos acima que a porcentagem entre os docentes

deputados e o total geral dos deputados eleitos para a 5" Legislatura sdo bastante
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compativeis. Apenas os nimeros das regides Sudeste e Norte mostram um maior percentual
de docentes deputados em relagdo as demais. J4 na 6" Legislatura as regides Norte e
Nordeste se destacam com percentuais de docentes deputados maiores em relacdo ao
conjunto do Congresso, sendo que a primeira com apenas 6% dos deputados tinha 13% dos
docentes do legislativo, demonstrando que naquelas regides os académicos ainda
representavam grupo de grande prestigio social, enquanto na regiao Centro-oeste nao havia

nenhum representante docente na Camara, como podemos ver:

GRAFICO 4
DOCENTES DEPUTADOS POR REGIAO (6' LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

GRAFICO 5.
DEPUTADOS ELEITOS POR REGIAO (6. LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biografico Brasileiro P6s-1930.
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Os dados acima relacionados nos permitem reunir certas caracteristicas socio-
econdmicas comuns ao nosso docente deputado: do sexo masculino, residiria em algum
estado do Sudeste ou do Nordeste, teria média de idade de 46 anos, possuiria nivel superior
em direito e teria se diplomado ao redor dos 24 anos, pertenceria a familia de tradi¢cdo na
politica, no comércio ou na agricultura e construira sua carreira politica ocupando cargos no
legislativo, no executivo e na drea da educagdo. Tais dados corresponderiam a cerca de
80% dos docentes deputados aqui investigados, que se enquadrariam em pelo menos cinco
destas caracteristicas.

Poderiamos entdo afirmar que esse grupo de docentes deputados, pela
homogeneidade de sua caracterizacdo, estaria ligado a uma mesma classe social, em geral
vinculada aos grupos privilegiados, tradicionalmente. Mas o que entenderiamos por classe
social no contexto de grandes mudancas dos anos 60? Mesmo pertencendo a uma mesma
classe, representariam diferentes grupos de poder?

Segundo Ridente (2001), nem mesmo entre os estudiosos marxistas existiriam
discursos unanimes sobre o conceito de classes sociais. O proprio Marx teria empregado a
palavra classe ora para realcar as determinagdes comuns a todas as €pocas, ora para
identificar os grandes grupos humanos que se relacionariam entre si, em situacOes de
dominio e conflito, provocado pela producio capitalista moderna'®.

Contudo, é certo que sua concep¢do de classe estaria associada a existéncia da
exploracdo do trabalho alheio, responsével por gerar os conflitos entre os diferentes grupos
sociais: “Os individuos isolados apenas formam uma classe na medida em que t€ém que
manter uma luta comum contra outra classe; no restante eles mesmos defrontam-se uns com

outros na concorréncia” (MARX e ENGELS, 1996, p. 84)".

18 Ndo existem mengdes, ao longo do século XVIII, da expressdo “classe social”. Contudo, o termo “classe”
era utilizado para se referir aos grupos com existéncia legal, ou seja, grupos organizados de certo modo e com
algum tipo de representag@o politica, ou conotagdo de grupo econdmico. Segundo Lénin, as classes seriam
grupos de pessoas, umas se apropriando do trabalho de outras devido aos lugares diferentes que ocupam num
sistema definido de economia social. A sociologia faz usos diferenciados da “classe”: “1 [...] Cada grupo
encarado como um dos componentes basicos da estrutura social pode ser chamado uma ‘classe’ da estrutura
social. [...] 2 Classe social como grupo distinguindo com respeito as relagdes de propriedade. [...] 3 A
participag@o individual em um grupo é determinada institucionalmente e onde privilégios ou discriminacdes
resultam da atribuicdo individual a certo grupo” (OSSOWSKI, 1976, p. 154).

' Para Marx, seriam trés as classes sociais: os capitalistas, os proprietdrios fundidrios e os trabalhadores
assalariados, cujos rendimentos seriam o lucro, a renda da terra e o saldrio. Os proprietdrios de terra seriam
associados dos capitalistas arrendando suas terras aos primeiros. Os capitalistas, por sua vez, investiriam em
inddstria, comércio e juros (bancos). Na categoria dos trabalhadores assalariados estariam incluidos tanto os
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Na teoria marxista a consciéncia das classes protagonistas do processo histdrico se

daria na dinamica da luta entre elas e por meio da “praxis coletiva’:

[...], para determinar a existéncia de uma classe, ndo basta a inser¢do na
producdo de um conjunto de homens, mesmo daqueles a quem € atribuida
uma consciéncia. Além da posi¢do no processo produtivo, importa como os
agentes sociais constroem sua prdpria consciéncia. Esta ndo pode ser
literalmente trazida ‘de fora’ da classe em si, por partidos ou intelectuais
que supostamente tenham o dominio das leis da Histéria, ela deve brotar de
dentro da prépria classe, de sua praxis. Por isso, os assalariados,
proprietirios de terra e capitalistas sdo construtores (bildner) de suas
classes (RIDENTE, 2001, p. 24).

As relacdes econOmicas entre as diferentes classes ganhariam énfase por
desempenharem o papel principal na determinacdo do modo pelo qual os homens se
relacionam entre si para produzir e manter sua sobrevivéncia (RIDENTE, 2001).

Ossowski (1976) acredita que o conceito de classe social ndo seria apenas um dos
conceitos fundamentais do marxismo, mas um simbolo de toda a sua doutrina e do

programa politico dela derivado, mesmo assim:

Podemos encard-lo como um conceito indefinido, do qual o significado é
explicado de modo contextual, [...] o termo ‘classe’ apresenta [...] uma
denotacdo varidvel, isto é, refere-se a grupos diferenciados de diversos
modos dentro de uma categoria mais inclusiva, como a categoria de grupos
sociais com interesses econdmicos comuns, ou a categoria de grupos cujos
membros partilham condi¢des econdmicas idénticas em certo particular.

(OSSOWSKI, 1976, p. 88).

Ja Gramsci em sua defini¢do de classe considerou o estreito vinculo desta com a
estrutura social e com as condi¢des materiais, base e suporte das relagdes entre os
individuos. A classe se constitui na sua relacdo permanente com as demais, sendo marcada
por distintas relacdes de forgcas (decorrentes da interdependéncia entre estrutura e

superestrutura) que se sucedem historicamente (PAMPLONA, 19847).

produtivos (de mais valia) quanto os improdutivos (que vendem sua forca de trabalho ao capital). A grande
polarizac@o estaria entre a burguesia e o proletariado. Contudo, tal polarizagdo sé ocorreria em momentos
revoluciondrios; nos demais, o que ocorreria seria uma fragmentacao dessas classes (RIDENTE, 2001).
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Ja a leitura de Thompson (1987) sobre classe € de que seria uma “categoria
histérica”, € nao uma coisa com existéncia real, calculada matematicamente, sofreria
modificacdes de uma superestrutura cultural também, e ndo seria apenas subordinada ao
campo econOmico. Pela sua orientagdo marxista, falar de classes implicaria discutir “lutas
de classes” no interior da sociedade. Seria no processo de luta que as pessoas se
descobririam como classes, tomando consciéncia de classe (THOMPSON, 1987) 20

Dessa forma, a investigacdo dos docentes deputados aqui analisados expressaria as
lutas de classes no cendrio politico, ou apenas os conflitos de fracdes ou grupos de uma

mesma classe social? Como afirmou Ridente:

[...] os grupos ou fracdes de classe ndo se confundem com as classes
sociais. Os choques de interesses entre os grupos siao postos pela
concorréncia inerente ao capitalismo, [...] os individuos ‘tendem’ a
formar uma classe de acordo com sua posicdo diante da contradi¢do
fundamental entre capital e trabalho. [...] A classe nunca é um dado
pronto e acabado, mas em movimento e transformacdo [...]. N@o se trata
de individuos classificaveis conforme o nivel de rendimento, o tipo de
ocupagdo, o grau de escolaridade, ou qualquer outra escala (RIDENTE,
2001, p. 56).

Acreditamos, portanto, que os docentes deputados se constituiam em um grupo de
caracteristicas homogéneas, porém, segmentado no interior de uma mesma classe
organizada junto ao Estado que, por sua vez, interviria categoricamente nos processos de
reproducdo social, com grande poder para alterar a ordenacdo social, posicionando-se
diante da sociedade civil, espaco permeado por contradi¢cdes de interesses.

A década de 60 foi marcada por crise de dominagdo, quando se radicalizaram os
embates entre os projetos de interesses nacionalistas e aqueles vinculados ao capital
internacional, o que dificultava o estabelecimento de novo acordo entre as fracdes

dominantes, como afirmou Simionatto (1998, p. 46): “A constru¢do da hegemonia exige,

% J4 Ossowski cré que a forca impulsionadora da histéria iria além do simples antagonismo entre as classes
sociais, ja que as relagdes entre estas seriam bem mais complexas do que sup0s a visdo marxista da histdria.
Muitas vezes os interesses de classe foram utilizados como madscaras para interesses partiddrios, da mesma
forma chavdes nacionais foram utilizados para disfarcar interesses de certas classes. Considera a concepgdo
dicotdmica da estrutura social (sua generalizag¢@o para toda a sociedade) muito simplista, a realidade social é
mais complexa, nas lutas sociais, a linha de frente muda em decorréncia da lealdade dos diferentes grupos,
existindo aliancas tempordrias entre as classes superior e inferior contra a classe média e o contrdrio pode ser
afirmado também (OSSOWSKI, 1976).
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assim, compromissos de classe, superacdo de interesses particularistas e individuais,
abertura de espagos para congregar as varias fracoes de classe.”

Nesta tarefa de estabelecimento de hegemonia social, os intelectuais teriam papel
relevante como afirmou Gramsci (2001, p. 21): “Os intelectuais sdo os ‘prepostos’ do grupo
dominante para o exercicio das func¢des subalternas da hegemonia social e do governo
politico.” Assim, um grupo de docentes deputados perdeu seus mandatos em funcdo da
existéncia de certo descompasso entre estrutura e superestrutura, gerando fraturas no
interior das forcas econdmicas dominantes e propiciando a veiculacdo de valores ligados a
nova cultura urbano industrial.

O estudo das caracteristicas sdcio-econdmicas dos docentes deputados demonstrou
possuirem caracteristicas semelhantes, constituindo-se em segmentos (ou categorias21) de
uma mesma classe social, comprometida com o projeto de modernizacao nacional de cunho
conservador. Isto em funcdo de enquadrarem-se nas suposi¢des colocadas por Ossowski
(1976, p. 159): “1. As classes constituem um sistema dos grupos mais abarcantes na
estrutura social. 2. A divisao de classes concerne as posi¢des sociais ligadas a um sistema
de privilégios e discriminagdes ndo determinados por critérios bioldgicos. 3. A participagdo
de individuos numa classe social € relativamente permanente.”

E certo que alguns desses docentes ganhavam crescente autonomia fazendo-se
representantes das novas aspiracdes populares surgidas dos processos de urbanizagdo e
industrializag¢do, o que desencadearia uma série de atitudes defensivas por parte dos grupos

dominantes nacionais, levando o pais ao ciclo do autoritarismo, ao longo de 20 anos.

I Ossowski (1976) sugere que os grupos encarados como elementos organizados na estrutura social nio
precisam ser necessariamente classes sociais, mas sim categorias de idade, de género, de raca, desde que se
apresentem inseridos nas relagdes institucionalizadas e tenham divisdo de fungdes entre os mesmos. Acredita
que € necessdrio analisar a hierarquia na estratificacdo social ndo se baseando na graduacdo de uma tnica
caracteristica mensurdvel como o econdmico, por exemplo. O fato de se possuir antepassados ricos nao diz
muito sobre a formacdo cultural, ou seja, deve-se observar a consciéncia social e ndo apenas seus dados
econdmicos.
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I.2 - FILIACAO PARTIDARIA: CONSERVADORES E PROGRESSISTAS

Vimos anteriormente que os docentes presentes no Congresso formavam um grupo
bastante homogéneo, no que diz respeito, sobretudo, aos aspectos socio-econdmicos. Mas,
em relacdo as suas tendéncias politicas seria possivel caracteriza-los como conservadores
ou progressistas, apenas dividindo-os por siglas partidarias as quais se filiavam? Estes
docentes deputados, classificados aqui como intelectuais, priorizariam sua atuacdo politica,
afrouxando os vinculos com as classes ou grupos que representavam no Congresso?

Observando-se a histéria intelectual no Brasil, constata-se que, em geral, os
intelectuais (no sentido restrito do termo) pertenceriam a grupos privilegiados que foram
constituidos, desde a Colonia, pela classe agraria que sempre se impusera ao conjunto
social. Mesmo com suas diferencas regionais, controlava a posse da terra, o dominio
politico e praticava a monocultura para atender ao mercado externo. Essas oligarquias
articulavam-se junto ao Estado, e seu dominio foi enfraquecido apenas a partir da crise de
1929, o que criou cisdes no interior dessa classe (ROCHA, 1999).

A burguesia industrial surgiu associada a classe agraria tradicional, isso porque a
economia brasileira baseada no latifindio exportador que atendia ao mercado internacional
moldou esta nova burguesia dependente das atividades agricolas. O processo revoluciondrio
de 30 foi na realidade uma articulagdo entre a tradicional classe agraria e a nascente
burguesia industrial, limitando a participacdo popular. Assim, a “revolucdo burguesa” foi

uma transformacao “pelo alto”:

Nao hd como negar a tendéncia histérica nesse pais de que as classes
dominantes encaminhem ‘por cima’ os processos de transformacdes
econdmicas, sociais e politicas, marginalizando as maiorias, o que é a
negacdo mesma da democracia. Discordo, no entanto, de muitas
interpretacdoes que buscam explicar este fato pela ‘debilidade’ das classes
trabalhadoras. Ao contrdrio, € o peso de suas iniciativas que precipita o
conluio das classes dominantes para impedir que as verdadeiras
transformacdes se facam ‘por baixo’. Foi o que aconteceu em 1930 e, me
parece, também em 1964 (GARCIA, 1986, p. 45).

Coutinho classificou essa tendéncia como a “Revolucio Passiva” brasileira, ou seja,

seria a resposta das elites as pressoes das classes populares. Este fendmeno se concretizara
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gragas ao “transformismo”, manobra empreendida pelos setores dominantes para incorporar
liderangas dos setores subalternos ao projeto burgués 2,

Os docentes deputados, em sua maioria, com origem social em grupos privilegiados,
atuaram como gestores na luta pela consolidacao da hegemonia politica a qual se filiavam.
O ano de 1964 representaria um marco divisério em suas carreiras politicas, ja4 que o
embate entre as forcas nacionalistas e internacionalistas que se arrastava desde os anos 50
atingiria seu 4dpice, exigindo posicionamento diante dele. Os expurgos no Congresso
obedeceriam mais a essa logica (perseguicdo aos ‘“‘nacionalistas convictos”) do que
propriamente aos deputados do PTB (partido de Jango), muito embora, estes tenham sido o
principal alvo das cassacdes .

A importancia de se estabelecer a hegemonia politica seria expressa no governo
civil-militar pela promulga¢do do Al-2, que criara o bipartidarismo, colocando o legislativo
sob 0 jugo do executivo. Isto porque, segundo nosso entendimento, no embate por esta
hegemonia o partido politico teria papel importante, devendo conduzir a unificacdo da
vontade coletiva, apresentando-se como o grande reformador da sociedade, “o moderno
principe”, nas palavras de Gramsci #,

Ainda sobre sua relevancia afirmou o pensador italiano: “Deve-se sublinhar a
importancia e o significado que tém os partidos politicos, no mundo moderno, na
elaboracdo e difusdo das concepgdes do mundo” (GRAMSCI, 1999, p. 105).

Assim, os militares puseram fim a diversidade de legendas partidarias acreditando,
dessa forma, poderem controlar a “vontade coletiva” expressa nos programas de cada

partido.

** Esse projeto, segundo Gramsci, pressuporia a presenca do Estado, ndo apenas como instrumento de
coercdo, limitado aos aparelhos coercitivos, mas como agente de persuasido, do consenso e da busca de
legitimidade. Tal pressuposto surgira em fung¢do da nova maneira de se conceber a questio democritica,
apontando a necessidade da conquista da hegemonia, da luta de idéias, através dos incessantes conflitos de
classes ou grupos na sociedade civil (COUTINHO, 1986).

2 Até 1964, o crescimento da burguesia ndo representou ameaga politica para o dominio da oligarquia, ja que
defendia a agricultura, o equilibrio politico existente, aceitando passivamente o status quo, afastando o
ascenso das massas operdrias ou dos partidos de esquerda. No entanto, com o fortalecimento da burguesia
industrial devido ao aporte de capital estrangeiro no pais, crescera também a dualidade de interesses em torno
do desenvolvimento nacional (ROCHA, 1999).

* Segundo Toennier o partido politico seria o protétipo da coletividade societdria, “[...] porque a vontade dos
individuos estd diretamente relacionada com a vontade do partido. [...] Através da luta politica, o partido
procura intensificar e exercer seu poder, assim como o estado busca esses mesmos objetivos em nome de seus
mais amplos propésitos” (TOENNIER, 1972, p. 263).
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Podemos observar isto pela filiagdo partiddria dos docentes deputados que se

apresentava no inicio dos seus mandatos da seguinte forma:

TABELA 4
DOCENTES DEPI;TADOS POR SIGLAS PARTIDARIAS"
(5 E 6* LEGISLATURAS)
5 LEGISLATURA 6 LEGISLATURA
PARTIDOS No. DEPUT. % PARTIDOS No. DEPUT. %
MTR 01 1,5 ARENA 49 69
PDC 03 4,5 MDB 21 29,5
PL 02 3 S/LEG. 01 1,5
PR 01 1,5
PRP 01 1,5
PTB 15 23
PSD 19 29,5
PSP 02 3
PST 02 3
UDN 19 29,5
TOTAL 65 100 TOTAL 71 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Esses nimeros demonstram que nossos docentes, mesmo antes da implantagdao do
regime militar, pertenciam em sua maioria a bancada de sustentagdo governista (tanto no

regime democratico quanto no autoritdrio), ou seja, na 5* Legislatura aos partidos PSD e

* As siglas se referem aos seguintes partidos: MTR (Movimento Trabalhista Renovador), PDC (Partido
Democrata Cristdo), PL (Partido Libertador), PR (Partido Republicano), PRP (Partido Republicano Paulista),
PTB (Partido Trabalhista Brasileiro), PSD (Partido Social Democratico), PSP (Partido Social Progressista),
PST (Partido Social Trabalhista), UDN (Unido Democritica Nacional), ARENA (Alianca Renovadora
Nacional) e MDB (Movimento Democritico Brasileiro).
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PTB* e na 6* Legislatura & ARENA. Os percentuais das siglas partiddrias gerais que
compunham o Congresso nessas legislaturas sdo bastante parecidos com os percentuais dos
docentes deputados. O PSD e o PTB apresentaram percentuais de docentes um pouco
maiores em relacdo aos nimeros gerais do Congresso, isto talvez por possuirem discurso
atrelado aos imperativos gerados pelo acelerado processo de urbanizacao e industrializagao.

Ja o PDC teve um percentual menor:

GRAFICO 6 )
DEPUTADOS ELEITOS POR SIGLAS PARTIDARIAS (5 LEGISLATURA)

mPDC
mPL
OPR
OPRP
mPSB
@PSD
mPSP
25% aPsT
mPTB
mPTN
DUDN
OS/LEG

20% 2% 5%

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Dicionério Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

* 0 PSD reunia comerciantes, advogados, ruralistas etc. ¢ o PTB buscava aglutinar as novas forcas sociais
nascidas da industrializacdo, especialmente os operdrios que eram o maior eleitorado do Partido Comunista. O
PTB, no inicio dos anos 60, buscava estabelecer uma identidade ideoldgica e adquirir contornos doutrindrios e
programadticos a partir do impetuoso discurso que proclamava mudangas sociais radicais. Contudo, a alianca
de sustentacdo do governo JK se encerraria no governo Jango: “[...] apés JK a ruptura da alianca PSD/PTB ¢
uma realidade, com a perda do poder ‘hegemdnico’ do PSD e a independéncia e radicalizacdo cada vez
maiores do PTB, que passa a buscar novas aliancas com o PSB e o PC. Alids, em termos de interesses
politico-econdmicos propriamente ditos (e ndo os puramente eleitorais) a alianca PSD/PTB ja se mostrava
pouco realista no final do Governo Kubitschek” (BANDEIRA, 1983, p. 130). Quando observamos
especificamente a composigdo sécio-econdmica dos docentes deputados das siglas PTB, PSD e UDN, na 5°
Legislatura, ndo conseguimos vislumbrar essa disting@o entre os partidos promovida por Bandeira. O grupo de
docentes se apresentava de forma bastante homogénea, como vimos anteriormente, sendo composto por
advogados e jornalistas predominantemente (cerca de 80% do total desses docentes), funcionarios publicos,
médicos-dentistas, contadores-economistas e empresdrios. No PTB, além de advogados e jornalistas,
destacamos os funciondrios publicos e a presenga de um dentista e um militar; no PSD, a participacdo de
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GRAFICO 7. )
DEPUTADOS ELEITOS POR SIGLAS PARTIDARIAS (6° LEGISLATURA)

0%
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro Ps-1930.

Acreditamos que nossos docentes tiveram sua funcdo de mediadores do consenso
intensificada, especialmente a partir de 64, apds as primeiras cassa¢oes no legislativo que
obstruiram ainda mais sua relativa autonomia. Os docentes deputados que se mantiveram
nos seus cargos politicos, deveriam dar coesdo ao novo bloco hegemoOnico que se
estabelecia no poder. Mesmo assim, os anos que se seguiram pds-64 ficariam marcados por
grande agitacdo na politica nacional, ocorrendo novas cassa¢des e com a sucessdo de trés
presidentes militares no poder (Castelo, Costa e Silva e Médici), evidenciando a crise aguda
no sistema politico nacional.

Desta forma, os docentes (especialmente os 39 que estiveram presentes nas duas
legislaturas) foram lancados no turbilhdo dos debates politicos do periodo, devendo opinar
e atuar diante das crises. A mais importante delas, acreditamos, teve inicio com a elei¢ao de
Janio Quadros para presidente que assumira o poder em meio a grandes instabilidades com
apoio da UDN e da oligarquia financeira. Suas medidas de combate a inflacio eram
recessivas e o tornaram extremamente impopular. Buscou reverter a situa¢ido renunciando
ao cargo e apelando ao povo para que o reconduzisse, fortalecido, a presidéncia, o que ndo

aconteceu 26.

economistas-contadores e também de um engenheiro agronomo e um psicélogo e na UDN salientamos os
médicos e empresdrios rurais/industriais. Fonte: Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

%60 grande erro de sua politica foi a dualidade: adular a esquerda e ao mesmo tempo atender ao capital
estrangeiro. Esse impasse lhe custou o cargo, especialmente em um periodo em que ndo se admitia indecisdes
ideoldgicas, sobretudo num momento em que Cuba se declarava socialista, a primeira revolucdo desse cardter
no Hemisfério Ocidental, o que modificaria as politicas em relacdo & América Latina (BANDEIRA, 1983).
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A renuncia conduziria a presidéncia o vice Jodo Goulart, apés ceder poder ao
improvisado regime parlamentarista que ndo iria muito longe 7, Jango, historicamente,
representava o bloco nacional-reformista e seu governo de caracteristicas populistas
distinguiu-se dos seus antecessores, principalmente, por restringir remessa de lucros das
multinacionais as suas matrizes, endurecer a entrada e saida de capitais no pais, buscar o
monopodlio estatal da importagcdo de petrdleo, tentar reajustar saldrios e congelar precos, dar
inicio a reforma agrdria. Esforcou-se na renegociacao da divida externa impondo condi¢des
aos credores, propds a reestruturagdo do sistema tributdrio baseado na taxacido da renda,
implementou a reforma eleitoral dando a analfabetos e soldados o direito ao voto. Também
se empenhou em estender os beneficios da educacdo as classes populares (BANDEIRA,
1983).

O programa reformista do PTB favorecia a participacdo popular, o que contrariava
os interesses de setores das classes dominantes e seus associados externos, provocando sua
reacdo imediata, estabelecendo vigilancia e monitoragdo constante do governo Jango.
Iniciaram a articulacdo de um novo arranjo politico que se consolidaria como verdadeira
administracdo paralela, uma vez que, obviamente, condenavam a op¢do sécio-econdmica
distributiva e nacionalista de Jodo Goulart *.

Nesse momento, o proletariado rural e urbano amadurecia politicamente, surgindo
as Ligas Camponesas no Nordeste que denunciavam a deterioragdo da vida no campo, os
orgaos de unificacdo e coordenagdo do movimento operario, como a Central Geral dos
Trabalhadores (CGT) e o Pacto da Unidade e Ac¢do (PUA) que participavam das decisdes
do Poder Publico, ainda que fosse baixo o nimero de sindicalizados, cerca de 25% do total,
nao existindo ramifica¢des profundas nas massas.

Alguns dos docentes deputados aqui estudados foram importantes para que Jango

chegasse a presidéncia, como no caso de Demisthdéclides Batista que, em 1961, ficara

?7 Jango, conterrineo e amigo de Vargas que o projetara nacionalmente como lideranca do PTB, s6 assumiria
ap6s o Movimento pela Legalidade, liderado por Brizola (entdo governador do Rio Grande do Sul) que
mobilizou a seu favor o povo gaicho e o Terceiro Exército, o mais equipado do pais. O movimento se
espalhou pelas maiores cidades do Brasil e o Congresso ndo atendeu o pedido dos Ministros Militares para
que se votasse o impedimento de Jango, uma derrota que seria cobrada mais tarde (BANDEIRA, 1983).

* A concentragio de bens no pais continuava refletindo o injusto processo histérico: 10,4% da populagio
controlava 79,9% da terra. A estrutura bancdria néo era diferente, o nimero de agéncias aumentava enquanto
o nimero de matrizes diminufa: em 63, 30 maiores bancos (de 324) controlavam quase 80% do total de
depdsitos (DREIFUSS, 1987).
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conhecido como o condutor do “Trem da Legalidade”, uma composi¢do da Rede
Ferrovidria Federal que conduziu cerca de cinco mil ferroviarios, promovendo paralisagdo
de 12 dias (“Greve da Legalidade”) em apoio a Jango. Integrante do PUA e também da
CGT teria seu mandato cassado em 1964. Outros docentes deputados apoiaram o governo
Jango, caso de Mata Machado, secretdrio da Fazenda de Minas Gerais, que se exonerou
apos o golpe de 64; Garcia Filho fora o tnico sargento eleito e empossado numa cadeira
legislativa, participou da Frente Parlamentar Nacionalista (FPN) e da manifestacdo do
Clube dos Sargentos na véspera da queda de Jango; Antonio Juca foi vice-lider do PTB no
senado entre 1964 e 1965 e Ferro Costa um dos poucos parlamentares da UDN que
participara da FPN, apoiando a UNE e a CGT, foi cassado em 1964 ».

J& o bloco anti-Jango concentrava grande poder, sendo constituido por uma
intelligentsia politica, militar, técnica e empresarial, em defesa dos interesses multinacional
e associado. Esse grupo era composto por diretores de corporagdes estrangeiras € seus
socios nacionais, administradores de empresas privadas, técnicos e executivos estatais
(tecnoburocratas) e oficiais militares. Jango teve também a oposicao dos governos de paises
sedes das multinacionais aqui instaladas, sobretudo dos EUA 30

Este bloco mobilizou-se em organizagdes como o Instituto Brasileiro de Acdo
Democrética (IBAD) e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) — expressdes do
radicalismo de direita —, que visavam a acdo politica e ideoldgica para compartilhar
politicamente do governo e formar a opinido publica.

Tal campanha foi empreendida em frentes diversas, através de uma série de
institui¢des e organizacdes de classe, muitas das quais eram parte integrante do sistema

politico populista.

¥ Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro Pés-1930, op. cit.

3 Historicamente, os EUA e a Inglaterra sempre se opuseram 2 industrializacdo dos paises da América Latina.
Segundo Benevides (1976), a industrializacdo nacional, no governo JK, teve pouca participacdo dos EUA: a
inddstria de construcdo naval se montou com capitais japoneses, holandeses e brasileiros; a sidertrgica com
capitais nacionais estatais (BNDE) e japoneses (Usiminas); a automobilistica se montou predominantemente,
com capitais alemaes (Volkswagen), franceses (Simca) e nacionais (Vemag). Porém, a partir de 1960, com o
advento da Revolu¢do Cubana, os Estados Unidos se voltaram para os paises da América Latina, alterando
significativamente suas relagdes com a regifo, patrocinando a politica de repressdo do comunismo, seja pela
ajuda econdmica ou pela intervencio armada direta ou indireta nesses paises (ROUQUIE, 1992).
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Esses institutos aproximaram-se de lideres sindicais, camponeses e estudantis
financiando suas atividades com o objetivo de seduzi-los 3

Mas Jango resistiu através do apoio de varios setores populares e com a vitdria no
plebiscito que restituia o presidencialismo e conferia-lhe mais poder. Tal derrota acentuou a
conjuntura interna desfavordvel aos interesses externos, levando o bloco oposicionista a
agir no sentido de desacelerar o crescimento econdmico - ji que boa parte da riqueza
concentrava-se em suas maos - de forma que, em 1963, a economia estagnara-se ainda
mais. No entanto, a crise também era de cunho politico e cultural/ideolégico, pois a
incapacidade do Estado de responder de maneira adequada as demandas populares corroia
sua ja fragil legitimidade, o que levava as camadas urbanas e setores ligados ao campo a
escaparem do controle dos grupos dirigentes 2,

Nesse contexto, o exercicio da hegemonia tornou-se impossivel com a presenca
politica popular, com a crise de autoridade do governo Jango e as divisdes internas do PTB.
Goulart encontrava-se acossado tanto pela direita, quanto pela esquerda: noticias sobre
guerrilhas e manifestos das associacdes rurais se multiplicavam pelo pais. No entanto, a
mobilizacdo e a participagdo popular ndo representavam uma ameaca as instituicdes, ao
“status quo” social. O que acontecia com as massas, na verdade, era a sua emergéncia no
cendrio politico do pais, saindo definitivamente de seu anonimato: “E interessante constatar
que a conjuntura de 1961 a 1964 registra o nivel da democratizagdo mais alto de nossa
histéria republicana; até entdo os trabalhadores conquistaram efetivamente uma posi¢ao

inédita e realmente colocaram-se como interlocutores” (GARCIA, 1986, p. 20). Isso foi

31 O IPES também adulou a Escola Superior de Guerra (ESG) buscando cooptar suas liderangas. O trabalho
de cooptagio das Forcas Armadas teve or¢amento elevado: cerca de US$ 300 mil por ano, entre 1962 e 1964.
Ja o IBAD, patrocinado pela CIA: “[...] interveio abertamente na campanha eleitoral, subvencionando
candidaturas de elementos reaciondrios, que assumiam o ‘compromisso ideolégico’ de defender o capital
estrangeiro e condenar a reforma agraria, bem como a politica externa independente do governo brasileiro.”
(BANDEIRA, 1983, p. 68) Tais organizagdes agiam através da midia de massa (jornal, rddio e TV) buscando
adesdo popular as suas idéias e atacando o governo populista. A Igreja era outro canal de doutrinagdo
capitalista utilizado, e até o bloco oligarquico-industrial foi abarcado pelos interesses do capital transnacional
devido a sua influéncia sobre os partidos nacionais e regionais no pais. O principal inimigo do PTB e de
Jango fora Carlos Lacerda e o seu jornal Tribuna da Imprensa que, segundo indicios, recebiam patrocinio da
CIA para deturpar as a¢cdes do governo de Goulart, acusando-o de corrupto ou de aliado dos comunistas.

320 desenvolvimento industrial e a urbanizac¢io transformaram a psicologia e a consciéncia coletiva das
classes trabalhadoras, enfraquecendo o controle ideoldgico exercido pelas classes dominantes. Tais alteragdes
na estrutura da sociedade brasileira, somadas as contradigdes do desenvolvimento econdémico nacional,
levaram a radicalizagdo das posi¢des: ou se fazia uma revolugio social orientada pela esquerda ou se inseria
definitivamente o Brasil na esfera de controle do capital internacional (DREIFUSS, 1987).
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suficiente para que as classes dominantes se reunissem em torno de uma agao agressiva ao
executivo nacional, que resultaria na “Revolu¢do Democratica” 3

A situacdo politica de Goulart ruiu apds a decretagdo da moratdria da divida externa
e a assinatura do Decreto que regulamentava a lei sobre remessa de lucros para o exterior, o
que atingia diretamente os interesses das corporacdes multinacionais. Assim, o general
norte-americano Vernon Walters desembarcou no pais para coordenar a queda do governo.
Walters e o General Castelo Branco tinham encontros diarios. Nesse momento, iniciou-se a
conspiragdo para a tomada do poder )

O fato que legitimou a “intervencdo militar” no governo de Jango foi a rebelido dos
marinheiros, quando faziam diversas reivindicacdes, como o reconhecimento de sua
associacdo, o direito de se casarem, etc. Assim, a hierarquia e a disciplina, pilares das
forcas armadas, viam-se abaladas e Castelo passou a coordenar a acdo dos militares em
diversos estados, enquanto Walters e o embaixador Lincoln Gordon garantiriam a logistica
norte-americana aos militares conspiradores caso surgissem focos armados de resisténcia ao
novo regime.

Também entre os docentes deputados existiam os conspiradores: Pedro Aleixo, lider
udenista, fora um dos principais articuladores da queda de Jango, tinha canal de didlogo
com o exército, comunicando-se com freqiiéncia com o entdo general Castelo Branco.
Aleixo e Bilac Pinto, dias ap6s o golpe, apresentaram um texto de ato institucional redigido
por juristas fixando elei¢Oes indiretas para presidente e adotando medidas punitivas contra
elementos considerados subversivos. Isso feito em nome da ordem constitucional que

estaria ameagada.

3 Muitas sdo as defini¢des para o movimento de 1964, no Brasil. Nem mesmo entre os militares de médio
escaldo, a época, havia consenso sobre esta questdo. O General Gustavo Moraes Rego (braco direito de
Castelo Branco) afirmou que o que ocorreu em 1964 foi uma revolucdo feita com o objetivo de barrar os
planos de Jango. Ja o General Octavio Costa entendeu esse fato como uma contra-revolugdo em resposta ao
movimento legalista de 1961. O General Carlos Alberto de Fontoura entendia que se tratava de um contra-
golpe em oposi¢do a Goulart, Brizola, Darci Ribeiro, Arraes e outros que estariam preparando a implantago
da republica-comunista-sindicalista no Brasil (D'ARAUJ 0O, SOARES e CASTRO, 1994).

34 Participaram dessa acdo a CIA, latifundidrios, comerciantes, industriais, governadores como o de Sdo Paulo
(Barros) e do Rio de Janeiro (Lacerda) que adquiriram armamentos para um possivel conflito. A ESG deu
volume a trama com sua politica de anticomunismo orientada pelo Pentdgono. Desde 1962, o niimero de
americanos que desembarcavam no Brasil para “missdes de cooperac@o” crescia consideravelmente,
disfarcados de jornalistas, professores, religiosos chegavam ao paifs para a conquista de “novas fronteiras”.
Em 1962, 4.968 americanos receberam o visto de entrada no Brasil, sendo que em 1963 este nimero foi
restrito em 2.463 (BANDEIRA, 1983).
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Conspiraram contra Jango, entre outros, os docentes deputados Martins Rodrigues,
lider do PSD, que rompera com o governo em 1962; Paulo Sarasate que fora um dos
principais contatos entre Brasilia e o Estado Maior do Exército (EME); Paulo Brossard
ajudou na articulacdo da queda de Jango junto ao povo gaicho (estado natal do entdao
presidente) e Bilac Pinto que se dedicava a estudos coincidentes com a doutrina de
seguranca nacional da ESG, combateu o Estatuto da terra que daria inicio a reforma agraria,
baseada no aproveitamento de terras improdutivas »,

A instalag@o do governo civil-militar no pais, a partir de 1964, refletia o projeto das
Forcas Armadas interventoras a servico da ordem modernizante, desde a década de 30.
Buscava-se eliminar a politica dentro dos quadros militares para que estes pudessem agir

mais eficazmente como atores politicos, para tanto, utilizou-se de expurgos internos e

intensa doutrinacao:

Apb6s 1964, esforco semelhante foi desenvolvido. Novos expurgos e novo
esforco de doutrinagdo, agora calcado na doutrina da ESG, [...] A alianca
externa era ainda com o setor industrial, mas sem a caracteristica
nacionalista [...] A nova modernizacdo proposta passava pela intensa
participacdo do setor privado, nacional e estrangeiro (CARVALHO, 1986,
p. 40).

Acreditamos que o golpe de 64 foi conseqiiéncia dos progressos do periodo
democratico entre os anos 50 e 60 que propiciaram a conformacdo de novos grupos
politicos, o que, geraria ruptura no bloco hegemonico, levando os grupos de esquerda
comprometidos com as reformas a proximidade do poder.

A classe média, nesse periodo, constituiu-se em vanguarda de forca modernizadora
e industrializante capaz de colaborar na transforma¢do democratica dos sistemas politicos

da América Latina.

% Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro Pés-1930, op. cit.
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Contudo, tal influéncia nem sempre foi de cunho democratico. Seria uma classe de
comportamento dubio, ja que estaria entre o proletariado e as classes dominantes 3,

As classes médias brasileiras se originaram do sistema oligdrquico ji que a
decadéncia do café gerou a necessidade de criacdo de aparelho urbano de servigcos publicos
que seriam ocupados pelas antigas familias da oligarquia rural. As oligarquias rurais
cooptaram, assim, a classe média emergente que dava apoio politico as oligarquias em troca
de emprego publico: “A maneira pela qual as oligarquias absorveram politicamente a nova
classe média pode ser conceituada, segundo Gramsci, como ‘transformismo molecular’ ”
(ROCHA, 1999, p. 119).

Dessa forma, a atuacdo dos docentes deputados no Congresso, que em sua maior
parte pertencia as classes média e alta, caracterizava-se por esse duplo movimento de
resignacdo e de resisténcia, baseado na ordenagdo e na dependéncia no interior das relagdes
entre as classes e as diferentes fracdes delas. Esses intelectuais apresentavam-se divididos
em grupos de interesses muitas vezes opostos, posicionando-se contrariamente uns aos
outros em muitas situagdes como na crise de governabilidade de Jango.

No entanto, estes momentos também revelavam as relacdes de dependéncia
unilateral ou mutua que estabeleciam entre si, um tipo de dependéncia orgdnica (grupos
mutuamente necessarios), que pressupunha uma relagdo de concorréncia, onde os
progressos de um grupo representariam derrotas de outros.

Aqueles que se opunham ao projeto de nacdo proposto pelo governo civil-militar
deveriam ser reprimidos pela violéncia fisica e ideoldgica, dando inicio as prisoes,
cassacoes e torturas instituidas como prética rotineira. Com a promulgacdo do primeiro Ato

Institucional em 1964, foram cassados 41 deputados federais (cerca de 10,5% dos 385

% Os conceitos sobre classe média sio vagos e indefinidos. Em geral, foi classificada como grupo de
individuos de renda moderada localizada entre as classes alta e baixa. Seria composta por lojistas e industriais
menores, além de profissionais liberais, do pessoal médio do servigo publico e dos empregados-assessores de
escritérios das grandes empresas, com saldrios elevados. A classe média: “[...] € uma categoria social que tem
sido muito perturbada por flutuacdes econdmicas, [...] ao tracar a sua histdria, ela parece retrair-se aqui e ali;
mas ainda assim se mantém e até mesmo desenvolve novas forcas, em outras dire¢des e dentro de novas
formagdes sociais. [...] Dai suas atitudes alternadas: ora resignada as condi¢des e flutuacdes que ndo
compreende ou cujas conseqiiéncias ndo v€; ora em pé de guerra numa revolta cega e violenta contra a
mudanca, a qual pensa poder impedir ou contornar. [...] Mas tende, na maioria das vezes, a seguir impulsos
momentineos e contraditérios. Isto porque, ndo sendo uma classe realmente unida, e faltando-lhe um amplo
horizonte social, absorvida na luta didria pela existéncia, nunca se d4 conta, com suficiente clareza, das molas
propulsoras de sua prépria conduta, que nada mais sdo que imitagdes daquelas aspiragdes preenchidas pela
burguesia, ou pelas classes trabalhadoras” (HALBWACHS, 1972, p. 362).
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eleitos), destes, 09 (cerca de 22%) exerciam a atividade de professor e pertenciam aos

seguintes partidos:

TABELA 5
DOCENTES DEPUTADOS CASSADOS POR SIGLAS PARTIDARIAS/
ESTADOS DA FEDERACAO (5 LEGISLATURA)

PARTIDO No. DEPUTADOS ESTADOS
PDC 01 SAO PAULO
PST 01 RIO DE JANEIRO
PTB 01 CEARA
PTB 01 GUANABARA
PTB 01 RIO DE JANEIRO
PTB 03 RIO GRANDE DO SUL
UDN 01 PARA

TOTAIS 09 07

BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro
P6s-1930.

Nesse primeiro momento, os docentes deputados cassados foram: Adail Barreto,
Demisthéclides Batista, Plinio Sampaio, Ferro Costa, Temperani Pereira, Max Costa
Santos, Garcia Filho, Milton Dutra e Paiva Muniz:

e Cinco desses foram lideres estudantis (UNE, JUC, Diretérios Académicos, etc);

e Sete eram diplomados em Direito e mantinham vinculos com institui¢des de

ensino superior publicas e com organizagdes sindicais.

e (Quatro também atuaram nos quadros do funcionalismo publico, um era ligado

aos ferrovidrios e outro aos militares.

Contudo, todos possuiam discurso voltado para a defesa dos interesses nacionais
(integrando organismos nacionalistas como a Liga de Emancipa¢do Nacional e a Frente

Parlamentar Nacionalista) e apoiavam as reformas de Jango como a adocdo do monopdlio
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estatal do petréleo, o fim dos latifindios improdutivos, o reatamento de relagdes com a
URSS, etc 37,

Ap6s a perda dos direitos politicos tinham suas vidas publicas suspensas, assim,
aqueles que retomaram suas atividades docentes sé a fariam no exilio como nos casos de
Max Costa (lecionando na Franca e no México) e Sampaio (no Chile e nos EUA). Em
geral, voltariam as atividades autbnomas, como advogados (Costa e Dutra) ou aos negdcios
como no caso de Pereira que se tornara corretor de imoveis e carros. Batista e Santos
quando voltaram do exilio (passando pelo Uruguai, México e Franca) foram presos e
enquadrados na Lei de Seguranca Nacional, apés o AI-5 **.

A tabela anterior também demonstra que no primeiro momento o principal alvo da
repressdo politica foi o PTB de Jodo Goulart e, especialmente, docentes deputados das
regidoes Sul e Sudeste, redutos eleitorais dessa legenda, e que possuiam crescente classe
operéria urbana.

Como afirmou Diniz:

Entre 64 e 65, as punicdes dentro do Congresso Nacional afetariam os
deputados e senadores mais ligados ao governo deposto, além daqueles
mais comprometidos com uma linha ideolégica preconizadora de reformas
estruturais de conteiido popular, como os integrantes da Frente Parlamentar
Nacionalista (DINIZ, 1981, p. 30).

Os docentes no Congresso representavam 17% do total de deputados e 22%
daqueles que foram cassados, o que demonstra maior vigilancia sobre os intelectuais
organicos, responsdveis por homogeneizar o discurso da classe que representavam no

poder, especialmente, aqueles ligados as massas:

37 A chegada de Jango a presidéncia determinou uma progressiva conquista da hegemonia partidaria nacional
do PTB sobre o PSD, assim, “Neste contexto politico [...], a interven¢@o militar de 64 utilizou-se de uma
temadtica sensibilizadora das camadas médias (anti-comunismo, corrup¢do, inflacdo galopante), que apoiada
em interesses econdmicos mais s6lidos vigentes, teve como objetivo, politicamente, mais importante, nessa
primeira fase, a quebra da hegemonia crescente do PTB e a marginalizacdo de seus principais lideres”
(TRINDADE, 1981, p. 191).

% Diciondrio Histérico-Biogrifico Brasileiro P6s-1930, op. cit.
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Com efeito, depois da queda do governo Goulart em 1964 os novos donos
do poder exerceram a fundo pressdo desmobilizadora. Para tanto,
comegaram por intervir nos sindicatos e por obrigar ao exilio ou a perda de
direitos politicos a maior parte dos deputados e lideres que exerciam
influéncia sobre as massas (CARDOSO, 1981, p. 53).

Segundo Cardoso (1981), o PTB no ambito nacional exercia a fun¢do de elo entre o
Estado e o interesse das massas, recebendo o apoio popular nas elei¢des. Contudo, seu
controle ndo era popular como argumentavam suas liderangas *°.

Ja Benevides (1976) afirmou que o PTB ndo era apenas um partido eleitoral,
também era forte em termos clientelistas, no sentido da politica de favor. Era um partido
capaz de mobilizacdo popular, sindical e nao apenas sazonal (em época de elei¢do), acolheu
os comunistas, por exemplo, enquanto o PC estava na ilegalidade. Porém, tinha aparato
eleitoral apenas no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo, onde tentava aglutinar as forcas surgidas
da industrializacdo, cooptando operarios, mesmo assim, o0 PTB foi o maior partido politico
durante a Segunda Reptblica. A falta de democracia interna ndo seria uma caracteristica
apenas do PTB, mas inerente a todos os partidos.

Ja em 1968, com o Ato Institucional n. 5, novas cassacOes foram efetuadas e o
grupo de docentes deputados que tiveram seus direitos politicos suspensos por 10 anos foi
maior do que em 64, 17 deles ou 24% dos 71 docentes parlamentares da 6 Legislatura,

conforme segue:

% Critica-se os partidos politicos brasileiros por ndo terem sido abertos & participagdo popular, ndo teriam
bases atuantes e por isso ndo seriam representativos e nem auténticos. “[...] nem hoje, nem no passado, os
partidos politicos abriram espacos efetivos para a militdncia popular. [...] Houve, no passado, como ainda ha
hoje, movimentos e partidos que, pelo menos parcialmente, buscaram organizar-se adotando modelos mais
abertos de participagdo. [...] em geral, os grandes partidos persistiam metamorfoseando-se em organizagdes
incrustadas no aparelho de estado para fazer o intercAmbio tipico do sistema clientelistico: tornavam-se
gazuas para arrombar as portas do funcionalismo ptblico ou para favorecer solucdes de politica
administrativa que pudessem contemplar o interesse de algum grupo privado que dera apoio eleitoral (ou
financeiro) ao partido. Foi através dessa mescla entre eleitoralismo — as vezes populista — e clientelismo
estatal que os partidos politicos sem cunho ideolégico sobreviveram” (CARDOSO, 1981, p. 47).
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TABELA 6
DOCENTES DEPUTADOS CASSADOS POR SIGLAS PARTIDARIAS/
ESTADOS DA FEDERACAO (6* LEGISLATURA)

PARTIDOS No. DEPUTADOS ESTADOS
ARENA 01 MINAS GERAIS
ARENA 01 PARA
ARENA 02 PARAIBA
ARENA 01 PERNAMBUCO
ARENA 01 RIO GRANDE DO SUL
ARENA 01 SANTA CATARINA

MDB 01 BAHIA

MDB 02 CEARA

MDB 01 ESPIRITO SANTO

MDB 01 MINAS GERAIS

MDB 01 RIO GRANDE DO SUL

MDB 04 SAO PAULO
TOTAIS 17 10

BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Dicionario Histérico-Biografico Brasileiro
P6s-1930.

Com o AI-5 perderam seus mandatos entre os docentes deputados: Evaldo Pinto,
Flores Soares, Gastone Righi, Ivete Vargas, Mariano Beck, Mdério Gurgel, Mério Piva,
Martins Rodrigues, Mata Machado, Montenegro Duarte, Moury Fernandes, Osmar Cunha,
Padre Godinho, Padre Vieira, Paulo Freire, Pedro Gondim e Vital do Rego. Estes exerciam
predominantemente as atividades de advocacia (65%), de jornalismo (30%) e religiosas
(17%) também se dedicavam a agricultura, ao comércio e ao setor financeiro (bancos),
além do magistério.

Nesse segundo momento, os militares ampliaram seus alvos cassando nido apenas
aqueles ligados ao discurso nacionalista, mas também a Igreja e a imprensa, ja que 7 dos
17, ou 41% deles atuavam em jornais e em institui¢des religiosas.

Ap6s essa nova degola no Congresso, ndo encontramos nenhuma referéncia a
docentes no exilio, em geral, voltariam ao exercicio de suas atividades autdnomas,
sobretudo, a advocacia. Casos de Gondim, Gurgel, Righi, Rodrigues, Soares, Beck, Cunha,

Duarte e Fernandes. J4 Machado e Rego foram aposentados pela UFMG e UFPB
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respectivamente. Os Padres Vieira e Gondim realizariam atividades como traduzir livros ou
voltariam aos bancos escolares, Freire retomaria sua atividade de pastor na Igreja
Presbiteriana. Piva falecera 2 anos apds a perda do mandato enquanto que ndo ha
referéncias sobre Pinto e Vargas que exerciam, além da docéncia, atividades jornalisticas *.

De uma legislatura a outra, portanto, as cassacoes ampliaram-se junto aos docentes
deputados nordestinos € mantiveram-se no Sul e Sudeste. Apds a ado¢do do bipartidarismo,
mesmo no partido de sustentacdo do governo civil-militar — a ARENA - houve
perseguicdes politicas, muito embora o maior nimero de deputados cassados tenha sido
realmente do partido que aglutinou os descontentes com o regime autoritario: o MDB.

Para Cardoso, o Ato Institucional n. 2 (que criara o bipartidarismo dando origem a
Alianga Renovadora Nacional e ao Movimento Democratico Brasileiro) ! foi uma resposta
do regime militar as eleicdes de outubro de 1965 quando a alianca PSD-PTB vencera no

Rio e em Minas:

Os testemunhos dos deputados e senadores que se dispuseram a assinar os
documentos instituidores do MDB dizem que ndo foi fécil encontrar, num
Congresso castrado por cassacdes de mandatos populares e no contexto da
falta de garantias legais, niimero suficiente de parlamentares para cumprir
as exigéncias regulamentares para a formacdo do partido de oposicdo. E
outra via ndo foi aberta para a criagdo de partidos. O regime autoritario
abominava a fragmentacdo partiddria anterior e mais ainda tinha horror a
mobiliza¢do popular, mesmo que reduzida as formas precarissimas que o
sistema tradicional de partidos permitia (CARDOSO, 1981, p. 54).

A exting¢do dos partidos politicos com o bipartidarismo em fins de 65 objetivava
esvaziar a participacdo popular nos processos eleitorais, o que determinaria “[...] todo um
processo de rearticulacdo politica e de realinhamento de liderancas, tendo em vista a

acomodacdo a nova estrutura partiddria” (DINIZ, 1981, p. 30).

“ Dicionério Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.

*I' As modificacdes institucionais a partir do AI-2, em 1965 foram: extin¢do dos partidos politicos; eleicdo
indireta dos governadores; elei¢cdes indiretas para presidente e governadores antecedentes as elei¢des diretas;
adocdo do voto vinculado; extingdo da cédula tinica para maioria dos municipios, nas elei¢des proporcionais,
e as limitagdes introduzidas a propaganda e gastos da campanha e restricdes do exercicio de direitos, fator
poderoso contra a oposi¢do (XAUSA e FERRAZ, 1981).
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Em funcdo disso, no MDB reuniram-se as liderangas politicas pessedistas,
pedecistas, petenistas, socialistas e os que restaram do PTB e do PC, ja que a maior parte
desses deputados nao sobrevivera as sucessivas degolas no corpo legislativo (CARDOSO,
1981).

O regime civil-militar buscou barrar o duplo movimento observado no
comportamento eleitoral do periodo multipartiddrio, iniciado apds o Estado Novo, que se
caracterizava pelo crescimento do partido de estilo populista (PTB) e, ao mesmo tempo, o
decréscimo de partidos conservador-liberais (UDN e PSD).

Tal situacdo tornara-se insustentdvel quando da radicalizacdo de contradi¢des socio-
econdmicas, o que definiu novas clivagens partidarias, rompendo as lealdades tradicionais e
pondo fim a diversidade partiddria. Essa diversidade, caracteristica do periodo democrético,
nao pode ser afirmada em se tratando da origem sdcio-econdmica dos docentes deputados.

Os partidos politicos de onde mais originavam docentes com familias tradicionais
na politica nacional eram exatamente os maiores partidos do periodo a UDN (4 deputados),
o PSD e o PTB (com 3 cada), enquanto que no bipartidarismo a ARENA seria o destaque
com 11 deputados contra 4 do MDB.

Essa proporcionalidade em relacdo aos nimeros gerais de composicdo do Congresso
Nacional demonstra novamente uma composi¢ao elitista dessas legendas em termos socio-
econdmicos, mesmo existindo posi¢des distintamente variadas sobre muitos temas.

Os estados da federacdo de onde mais sairam docentes deputados de origem em
familias tradicionais no cendrio politico eram: Minas Gerais 4 docentes, Bahia 3, Rio
Grande do Sul e Pernambuco 2 docentes cada e Guanabara, Sdo Paulo, Amazonas, Ceara,
Paraiba e Distrito Federal com 1 docente cada um.

Vemos que as regides Sudeste e Nordeste enviavam, ndo apenas o maior nimero de
deputados ao Congresso, mas também o maior nimero de docentes com tradi¢do familiar
na politica.

J4 a regido Sudeste se destacaria por enviar ao Congresso um maior nimero de
técnicos/especialistas em educacgdo, 44% dos 37 docentes que ocuparam cargos na drea

educacional, como vemos abaixo:
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TABELA 7

CARGOS OCUPADOS NA AREA EDUCACIONAL PELOS DOCENTES

DEPUTADOS (5* E 6° LEGISLATURAS)

DEPUTADO CARGOS LIGADOS A EDUCACAO PARTIDO | UF
5" LEGISL. (1963)

01-Abel Rafael Comissdo Educ.Cam-1963 — Asses..Juridico MEC-1976 | PSD-AR MG
02-Ivan Luz Secretario Educ.Cult/DF-67-69 — Conselheiro do FNDE | PRP-AR PR
03-Max C Santos Consultor Juridico do MEC-1946 PTB-Cass | GB
04-Oscar Correa Secretdrio de Educa¢dao/MG-1961-62 UDN-Fim | MG
05-Paulo Sarasate Relator Orcamentdrio do MEC-1950-54 UDN-AR |CE
06-Pedro Aleixo Ministro da Educagéo - 1966 UDN-AR | MG
07-Raul Pilla Comissdo de Educacdo e Cultura Camara-1946-1951 PL-AR RS
08-Temperani Pereira Técnico do MEC PTB-Cass |RS
5" ¢ 6" LEGIS. (63-67)

09-Aderbal Jurema Comissdo Educacdo Cult.Cam-1958(revisor LDB)/1966 | AR-PSD PE
10-Braga Ramos Presidente Comissdo Educacdo e Cult.Cam.-1963/74-82 | AR-UDN | PR
11-Britto Velho Secretdrio Educ/RS-1960-62 — Comissdao Educ.Cam-64 | AR-PL RS
12-Cardoso de Meneses | Comissdo Educacido Cult.Cam-1962/1966 (Presidente) | AR-UDN | GB
13-Evaldo Pinto Técnico em Educac@o — CPI do Ensino Superior-1967 | MD-MTR | SP
14-Geraldo Mesquita Diretor Departamento de Educacdo Cultura/AC-1955 AR-PSD AC
15-Grimaldi Ribeiro MEC-1954 — Secretédrio Educag@o Cultura/PE-1958 AR-PTB RN
16-Jodo Meneses Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara-1956 MD-PSD | PA
17-Lauro Cruz Presidente Comissdo de Educagdo Cultura Cam.-1961 | AR-UDN | SP
18-Lauro Leitdo Membro Conselho Federal Educacdo-1987 AR-PSD RS
19-Leopoldo Peres Secretério de Educacdo e Cultura/AM-1954 AR-PSD AM
20-Martins Rodrigues Membro do Conselho Nacional de Educag@o-1950 MD-PSD | CE
21-Medeiros Netto Interventor Federal do Depto Educacdo/AL-1941-45 AR-PSD AL
22-Osni Regis Secretédrio de Educacdo/SC-1961 AR-PSD SC
23-Padre Nobre Vice-presidente Comissdo Educacio Cult.Cam.-1963 MD-PTB | MG
24-Raimundo Brito Relator da Reforma Educacional/BA-1951 AR-UDN |BA
25-Vanderlei Dantas Técnico MEC (Projeto SIRENA)-1957-1962 AR-PSD AC
6" LEGISL. (1967)

26-Aureliano Chaves Secretdrio de Educ./MG-64 — Comissdo Educ.Cam.-68 | ARE MG
27-Daso Coimbra Comissio Educ.Cult.Cam.-1966(vice-presidente)-72/82 | ARE RJ
28-Dayl de Almeida Membro Conselho Estadual de Educacido/RJ ARE RJ
29-Flexa Ribeiro MEC-48 — Secretdrio de Educ/GB-60 — UNESCO-67 ARE GB
30-Francisco Amaral Comissio Educacio Cultura Camara-1970 MDB SP
31-Gonzaga Gama Secretdrio Educacdo Cultura/DF-58 — GB-1967 MDB GB
32-José Lindoso Conselho Técnico de Educacdo/AM-1953 ARE AM
33-Luis Brés Secretdrio de Educ. — Conselheiro Est.Educ/RJ-1964-69 | ARE RJ
34-Mariano Beck Secretdrio Educacdo Cultura/RS-1953/1959-61 MDB RS
35-Mata Machado Comissdo Educacdo Cultura/MG-1951-55 MDB MG
36-Monsenhor Vieira Secretdrio de Educacdo e Cultura/PB ARE PB
37-Moury Fernandes Secretério de Educagdo Cultura/PE-1946/1955/1964 ARE PE

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Esses dados revelam alguns dos varios caminhos politicos trilhados pelos docentes

até a Camara dos Deputados e os canais de atuagdo em torno da “causa educacdo”: 43%
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desses docentes administraram Secretarias Estaduais de Educagdo e Cultura; 35% atuaram
em Comissoes de Educagcdo no Congresso; 22% estabeleceram vinculos com o Ministério
da Educacao e Cultura.

Em relacdo ao MEC, existiram casos emblematicos como os de Pedro Aleixo que
ocupou o posto maior desta pasta substituindo Flavio Suplicy de Lacerda, no ano de 1966,
tendo realizado discreta gestdo como ministro e de Flexa Ribeiro que integrou uma
comissdo de reforma do ensino no MEC em 1951, se tornando diretor geral do
Departamento de Educagdo da Comissao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em Paris, entre 1967 e 1970.

Também notamos certa proporcionalidade na distribuicdo desses docentes (que
ocuparam cargos na drea educacional) pelos partidos aqui investigados. Os maiores partidos
PSD (40%), UDN (28%) e PTB (16%) representavam 84% do total desses docentes, na 5°
Legislatura, enquanto a ARENA (72%) e o MDB (28%) do total. Isto demonstra que os
partidos PSD e ARENA se caracterizavam por um maior nimero de técnicos em cargos
voltados para a educacdo em seus quadros.

Aqueles ligados as organizacdes e partidos de esquerda, no inicio dos anos 60,
tendiam a dois comportamentos: ndo acreditavam na proposta democrética e propunham a
revolugao socialista como os militantes do PC do B e da POLOP, ou buscavam ampliar seu
espaco de a¢do paralelo ao processo de redemocratizacio, caso do PCB 2,

Apo6s 1964 o PCB passou a defender uma frente antiditatorial, enquanto as demais
organizagdes passaram a ndo acreditar mais na restauragdo do regime anterior. Essa
descrenca em relagdo a democracia politica decorreria da auséncia de organizacdes
politicas representativas com bases populares organizadas.

Também ¢é importante ressaltar que o intelectual progressista alimentou

desconfianca em relacdo ao povo e as classes trabalhadoras: “[...] aqui estamos diante de

*2 Em relagdo aos partidos e organizacdes de esquerda é necessdrio ressaltar que no inicio dos anos 50 o PCB
resistia ao jogo politico e acreditava em outras formas de libertagdo nacional, tendo como pauta o combate ao
imperialismo e ao latiftiindio o que poderia resolver as contradigdes da sociedade brasileira. Com a morte de
Vargas, passaram a crer no caminho eleitoral como opg¢do vidvel para a conquista do poder (REIS FILHO,
1986).
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um fator muito importante, porque a maioria das liderancas das organizacdes comunistas
provém da intelectualidade progressista da classe média” (REIS FILHO, 1986, p. 28) s
Assim, acreditamos que os dados sécio-econOmicos e partiddrios dos docentes
deputados demonstram o “cardter elitista” deste grupo de legisladores, uma vez que, mesmo
aqueles mais progressistas, na verdade se constitufam em fracdes de uma mesma classe. E
preciso entender que somente a andlise dos dados sobre a filiagdo partidaria dos docentes
deputados ndo € suficiente para buscar associd-los a uma tendéncia politica mais
progressista ou mais conservadora. Apesar disso, buscamos caracterizar 0s principais
partidos a que se filiavam, tentando evidenciar que a extracdo de informagdes sobre
filiagdes partidarias com base apenas em dados biogrificos é sempre um tanto
problematica, e na melhor das hipdteses acaba sendo uma aproximagdo dos fatos passados.
Porém, “E inegével que a filiacdo partiddria em assuntos politicos é condicionada
em geral pela posi¢do econdmica dos individuos e por seu status, ou consciéncia de classe.”
(TOENNIER, 1972, p. 281). Assim, acreditamos que a maior parte dos docentes deputados

tendia a uma postura conservadora. Como também afirmou Cintra:

A preferéncia partiddria ndo € s6 um elemento de consciéncia de interesse
de classe, mas também uma manifestacio dos aspectos mais afetivos da
consciéncia de classe, tais como a solidariedade com os individuos da
prépria classe, em contraposicdo aos das demais classes etc. O partido se
revestiria, entdo, de certo valor simbdlico com relacdo a classe,
independentemente de quio ‘idoneo’ seja, na expressao dos interesses dela.
A preferéncia por esse partido, ainda que ndo indicadora de perfeita
consciéncia de interesses de classe, nem por isso deixaria de expressar,
ainda que vagamente, uma certa consciéncia de classe (CINTRA, 1981, p.
137).

Assim, podemos somar aos aspectos sécio-econdmicos do nosso docente deputado,

dados sobre sua filiacdo politico-partiddria: além de ser do sexo masculino, residir nas

# Segundo Reis Filho, somente a forca e a autonomia do movimento popular poderia transformar o cariter
elitista das organizagbes comunistas no Brasil: “[...] as organiza¢cdes comunistas aparecem como uma
proposta de contra-elite para a sociedade brasileira, uma elite ao contrdrio. [...] A prépria op¢do pelos
modelos, como fatores de legitimacdo, é em si mesma, profundamente antidemocratica. Porque a opc¢do pelo
modelo internacional vai definir todo um quadro de discussdo interna. [...] Neste quadro, é evidente o carater
elitizante da discussdo, a exclusdo do saber pratico, o privilegiamento dos intelectuais progressistas de classe
média” (REIS FILHO, 1986, p. 48).
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regides Sudeste ou Nordeste, ter em média 46 anos, possuir nivel superior em direito,
pertencer a familia de tradi¢cao na politica ou no funcionalismo publico e ter construido sua
carreira politica ocupando cargos no legislativo, no executivo e na drea da educacdo,
também pertenceria aos partidos hegemdnicos PTB, PSD ou UDN na 5* Legislatura e
ARENA na 6" Legislatura.

No capitulo seguinte analisaremos alguns dos discursos no plendrio buscando
vislumbrar com maior clareza algumas das tendéncias ideoldgicas desses docentes.
Vejamos a seguir, os interesses dos deputados no que se refere a cultura investigando sua

producdo intelectual e formacdo académica.
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1.3 - FORMACAO E ATUACAO ACADEMICO-CULTURAL

Até aqui, buscamos apresentar os docentes deputados em seus aspectos socio-
econdmicos e partidarios obtendo certas caracteristicas comuns a boa parte deles. A partir
de agora, trataremos de delinear a formagdo e atuacdo académico-cultural, salientando o
especifico do docente politico investido de poder institucional. Certamente nio € tarefa
simples em funcdo da grande heterogeneidade de vivéncias e peculiaridades do trabalho
intelectual de cada individuo na produ¢do da cultura, especialmente no contexto dos anos
60, marcados pelo estigma da revolugao.

Tal momento constituiu-se em interse¢ao das tensdes decorrentes do veloz processo
de transformacdo nas relagdes mundiais, provocado pela faléncia das politicas ocidentais
para os paises periféricos e, também, pelo acelerado crescimento dos veiculos de midia que,
apoiados em avancada tecnologia, sustentaram a expansao da industria cultural, encurtando
o tempo e as distancias.

Seduzindo a opinido publica diante de maravilhas tecnolégicas, como a TV *,
denunciaram as diferencas entre grupos e paises, mas também se prestaram como
instrumento para refor¢cd-las: desde o inicio da Guerra Fria, a induastria cultural do
capitalismo passou a realizar tarefas fundamentais, e com eficdcia, na guerra ideoldgica que
acompanha a prépria Guerra Fria (IANNI, 1992b).

Sem duvida, o centro da industria cultural, nesse periodo, foi baseado nos esforcos
de popularizacdo da TV. No Brasil, por exemplo, os aparelhos passaram de 598 mil em 60,
para 4,6 milhdes em 70, de forma que no inicio da década de 70 ja existia uma rede
nacional de televisdo, organizada como uma grande mdquina capitalista com processos
técnicos avangados voltados para a producao de mercadoria cultural. Isto possibilitou que a

Rede Globo se transformasse no veiculo de informagao oficial do governo.

* A primeira transmissdo via-satélite de um programa de TV para todo o territério dos EUA aconteceu no ano
de 1962. No Brasil, a TV s6 foi popularizada a partir dos anos 70, até entdo, restringindo-se as cidades do Rio
de Janeiro e de S@o Paulo basicamente, em decorréncia do elevado custo da tecnologia necessdria na
instalacdo dos retransmissores de televisdo. Na América Latina, em 1960, havia para cada 100 pessoas: 7,8
exemplares de jornais didrios; 9,8 aparelhos de radio; 1,5 de TV e 3,5 lugares em salas de cinema
(MILANESI, 1978).
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O tema central da propaganda governamental era a associagdo eficiente de futebol,
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musica popular, presidente Médici com “progresso brasileiro Durante a ditadura, os

N

meios de comunicacdo de massa, submetidos a censura, tornar-se-iam a unica fonte de

informacao do publico, assim:

O autoritarismo plutocratico fechou o espago ptblico, abastardou a
educagdo e fincou o predominio esmagador da cultura de massas. [...]
Legou-nos, também, uma heranca de miséria moral, de pobreza espiritual
e de despolitizagdo da vida social. [...] Exposta ao impacto da indtstria
cultural, centrada na televisdo, a sociedade brasileira passou diretamente
de iletrada e deseducada a massificada, sem percorrer a etapa
intermedidria de absorcdo da cultura moderna (MELLO e NOVAIS,
1998, p. 637).

A industria cultural, neste momento, fora consolidada de forma irreversivel,
passando a identificar sua necessidade de reproducdo de capital com as necessidades
culturais das sociedades, subordinando diferentes expressdes artisticas a seu poder
econdmico. Isso se deu por meio do ampliado dinamismo das inveng¢des tecnoldgicas que
foram dirigidas para a produ¢do de bens de consumo apds a Segunda Guerra Mundial,
periodo em que a indistria bélica dera imensos saltos qualitativos e quantitativos,

incorporados pelos demais setores industriais “.

* A prioridade era a consolidagio da economia em bases modernas, incorporando-se padrdes de producio e
de consumo préprios de paises desenvolvidos. Passou-se a produzir quase de tudo, com industrias pesadas, de
eletrodomésticos, de cosméticos, de alimentos etc. Os avancos produtivos levaram aos progressos na
comercializacdo, surgindo os supermercados e os shoppings centers, que contribuiriam para criar hébitos de
consumo, higiene, lazer etc. A vida moderna se expressava nas cidades, com arquitetura arrojada, escolas,
hospitais, empregos, seduzindo milhdes de brasileiros que deixavam o campo, sonhando com melhoria de
vida (nos anos 60, cerca de 14 milhdes de pessoas ou 36% da populacgdo rural brasileira se transferira para as
cidades). Tal movimento de massas provocara a expansio do sistema financeiro (que bancava o consumo), da
infra-estrutura urbana (surgindo a figura do empreiteiro) e a industria passava a dispor de mao-de-obra barata
e abundante nas cidades, o que lhes garantiria grandes taxas de lucros. No geral, boa parte da populagao,
nesse momento, experimentou algum tipo de ascensao social, ainda que significativa parcela do povo ficasse a
margem do consumo moderno, o novo critério de distin¢do social consolidado (MELLO e NOVALIS, 1998).

% Um exemplo da atuagdo da midia em nivel global foi a projecio de Cuba como espécie de palco do
confronto entre capitalistas e socialistas, onde Guevara era apresentado ao mundo como um simbolo
catalisador desse confronto, seja pela luta por seus ideais, seja pela bandeira antiimperialista que acabou por
popularizar seu lema “criar dois, trés, muitos Vietnas”, nascendo o mito do “guerrilheiro herdico”. (SADER,
1997). A comercializa¢do dos LP’s de Beatles e Doors nos anos 60 demonstra também a forca crescente da
midia, jd que provocaram influéncia na radicaliza¢do da musica e no comportamento da época, assumindo o
consumo de drogas, por exemplo. Antes dos Beatles havia popularidade, depois deles, culto pop e marketing
apoiados nos mass media, que passariam a transformar uma banda, um mdusico, um ator, em produtos
rentaveis, criando em torno deles um universo de comportamento e, sobretudo, de idéias (ABRAMO, 1997).
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Segundo Ortiz (1988) em meados dos anos 60 é que se consolidaria um mercado
cultural no pais. A industria da cultura pode ser tomada como um fio condutor para se
compreender toda a problemdtica cultural, ji4 que decorrera diretamente do
desenvolvimento do capitalismo e da industrializacdo no pds-guerra. No Brasil, as
discussdes se agregariam na luta contra o autoritarismo, a partir de 64, os intelectuais nao
tiveram uma percepg¢do clara da consolidacdo da cultura de mercado que se realizava sob
seus pés.

Nesse momento, os docentes deputados aqui estudados seriam mais atuantes na
politica do que no magistério, isto em funcdo de que a presenca na Camara tornaria quase
que inconcilidvel com o exercicio da docéncia, muito embora, alguns deles mantiveram
seus vinculos com institui¢des educacionais, como Geraldo Guedes, Lauro Leitdo, Ivan
Luz, Flavio Marcilio, Oscar Correia e Aliomar Baleeiro, que lecionavam no Centro de
Ensino Unificado de Brasilia (CEUB), e também na Universidade de Brasilia (UnB), casos
de instituicdes que mereceriam estudos especificos na andlise da composi¢do de seus
quadros docentes, que, a0 que nos parece, absorviam os docentes deputados que se
deslocavam para a capital. Essas instituicdes se beneficiaram da forca politica desses
docentes?

No entanto, a maior parte dos docentes exerceu o magistério com mais intensidade
no inicio de suas carreiras profissionais, paralelo ou anteriormente ao processo de
constru¢do de suas figuras politicas, como Monsenhor Vieira que desenvolveu grande
trabalho nas dreas religiosa e educacional na cidade de Patos/PB, projetando-o a Secretaria
de Educacao daquele estado. Também Ulisses Guimaraes, nas décadas de 30 e 40, integrou
o corpo docente de varios ginésios, lecionando latim e histdria, até ser eleito Deputado
Estadual por Sao Paulo e depois, a partir de 1951, ser conduzido por 11 vezes consecutivas
a uma cadeira no Congresso Nacional. Ndo hd nenhuma referéncia em suas biografias de
que teriam retomado suas atividades docentes, apds o ingresso na vida politica.

Aqueles que tiveram seus direitos politicos suspensos retomariam suas atividades de
docéncia e politica apés a anistia em 1979, caso de Temperani Pereira, que em 1980 foi
autorizado a retornar a administracdo direta do Ministério da Educacdo e Cultura ou de

Mata Machado que reassumiria suas funcdes na Universidade Catdlica de Minas Gerais
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(UCMG) e também na UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), onde se aposentaria
como professor emérito o,

O dado mais relevante que demonstra a atuacdo docente intensa no inicio de suas
carreiras foi a constatacdo de que cerca de 70% das 340 publicagdes mais relevantes desses
docentes deputados foram feitas até o ano de 1970. Dessas publica¢des 28% delas foram
realizadas ao longo da década de 60, ou seja, mesmo com a intensificacdo de suas
atividades politicas houve expressiva producdo intelectual desses docentes, o que denota
grande interdependéncia entre estas atividades, intimamente ligadas entre si. Esse volume
de publica¢cdes também demonstra a consolidacdo da industria cultural no pais, ja nos anos
60, como vimos antes.

Outro dado, que reforga tal idéia, é a observacdo da atuacdo dos docentes em
diversos organismos de cunho académico e socio-cultural e, também, pelo grande niimero
de temadtica das publicagdes vinculadas as atividades profissionais desses docentes,
revelando os canais de acdo que geravam prestigio social e legitimacdo como intelectuais e
politicos.

Vejamos alguns dos veiculos de midia, associacdes e organismos (ecoldgicos,
religiosos, esportivos, etc.) que utilizavam na difusdao de suas “concep¢des do mundo” e

formacdo da opinido publica:

18 docentes vinculados a Jornais (Folha de Sdao Paulo, Diario de Sdo Paulo, Cidade
Luz, O Estado da Bahia, Jornal do Penedo, Estado de Minas, A Imprensa, O Povo,
Folha da Manha, Diretrizes, Radical, A Ordem, Diario de Noticias, A Tarde, Acdo)
e Revistas (Literaria, Momento, Anaué, Agrondmica, etc.);

e 16 docentes membros do Conselho Nacional da OAB e nicleos estaduais como Rio
Grande do Sul, Bahia, Pernambuco, Par4, etc.;

e 11 docentes foram membros da Academia Brasileira de Letras e de Academias
Estaduais de Letras como a Mineira, a Alagoana, a Baiana, a Fluminense, a
Amazonense, a Sergipana, etc.;

e 09 docentes filiados ao Instituto Histdérico e Geografico Brasileiro em suas secoes

estaduais, especialmente na regido Nordeste;

*7 Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro Pés-1930, op. cit.
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e E muitas outras participagdes como em Curadorias e Conselhos de Universidades e
Institui¢des de Ensino Superior (Unb, CEUB, Ufscar, etc.); Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU); Escola Superior de Guerra (ESG); Centro de Estudos da Cultura
Contemporanea (CEDEC); Diretorias de museus como o de Arte Sacra-SP e o
MAM-RIJ, o do Instituto de Pesquisas Joaquim Nabuco e o Clube da Poesia de Sdo
Paulo; etc.;

e Também os organismos religiosos eram canais freqiientes de atuacdo: Réadios,
Igrejas e Sociedades Evangélicas (Mocidade Crista da Congregac¢do do Brasil,
Associacao Evangélica Beneficente, etc.) ou Catélicas (a JUC, a Sociedade Biblica
do Brasil e Americana, a ALEF, ABC, etc.);

e OQOutras Associagdes de Categorias como a de Imprensa, a Comercial, as Sociedades
e os Conselhos de Medicina, a UNE, a Associacdo Brasileira para Reforma Agraria
etc.;

e Organismos de Assisténcia Social como a Casa dos Meninos, o Servico de
Assisténcia a Menores (SAM), Maternidades, etc;

e Organismos Ecoldgicos como o Clube dos Jumentos (contra o exterminio do
animal) e Esportivos como a diretoria do Santos e a Federacdo Paulista de Futebol

etc.;

Os dados acima sao indicios dos interesses temdticos das publicacdes dos docentes
deputados e de sua proximidade com a industria da cultura no pafs, isto evidenciado pelo
nimero de livros editados (considerados mais expressivos pelos préprios autores) que
somavam cerca de 340 ou 3,5 publicagdes por docentes deputados 8,

Dos 96 nomes investigados, cerca de 52 ou 54% deles possuiam publicagdes quando
da conclusdo de suas biografias. Podemos citar alguns grupos teméticos desenvolvidos ao

longo da vida destes docentes:

* Alguns deles com producio expressiva como Aliomar Baleeiro, Oscar Correa, Santiago Dantas, Hamilton
Nogueira, Raul Pilla, Aderbal Jurema, Vital do Rego, Pedro Vidigal, Tabosa de Almeida, Franco Montoro,
Rubem Nogueira e Raimundo Brito, este tltimo publicou cerca de 280 titulos entre trabalhos cientificos,
conferéncias, comunicagdes e livros. Todos eles abordavam questdes relativas as suas dreas de atuagdo
profissional (sobretudo direito e medicina) além de demonstrarem interesse por temas variados como
literatura, religido e politica. (DHBB P6s-1930).
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~ GRAFICO8
PUBLICACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS
(POR GRUPOS TEMATICOS - 5 LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Dicionario Histérico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

~ GRAFICO9
PUBLICACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS
(POR GRUPOS TEMATICOS - 6 LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.
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Como podemos ver, os temas ligados a politica, a histéria, a economia e ao direito
representavam cerca de 60% das publicacdes totais dos docentes deputados, existindo
poucas variagdes percentuais de uma legislatura a outra.

Tais temdticas estariam bastante vinculadas as atividades profissionais de cada um
dos docentes aqui investigados, demonstrando que a producdo da cultura também esta
necessariamente vinculada as condi¢des materiais de producdo social e politica da vida
cotidiana dos individuos.

Como afirmaram Marx e Engels, € importante considerar que:

Tal como os individuos manifestam sua vida, assim sao eles. O que eles
sdo coincide, portanto, com sua producdo, tanto com o que produzem,
como com o modo como produzem. O que os individuos sdo depende,
portanto, das condi¢des materiais de sua producdo (MARX e ENGELS,
1996, p. 28).

Os individuos, portanto, desenvolvem suas atividades produtivas, observando
determinado método, estabelecendo relacdes sociais e politicas entre si, construindo

ligacdes entre as estruturas sociais, politicas e culturais e a produgao:

A producio das idéias, das representagdes e da consciéncia estd antes de
mais nada, direta e intimamente ligada a atividade material e ao comércio
material dos homens é a linguagem da vida real. As representagdes, o
pensamento, o comércio intelectual dos homens aparecem aqui, ainda,
como a emanagdo direta do seu comportamento material. O mesmo ocorre
com a produgdo intelectual, tal como se apresenta na religido, na
metafisica, etc, de um povo (MARX e ENGELS, 1972, p.72).

Dos 52 docentes deputados que publicizavam suas idéias 12 deles (ou 23%)
perderam seus mandatos ao longo da 5 e da 6 Legislaturas (Batista-PST, Sampaio-PDC,
Pereira-PTB, Godinho-UDN, Rego-UDN, Soares-UDN, Vargas-PTB, Freire-PTB,
Machado-MDB, Gondim-ARENA, Vieira-MDB e Cunha-ARENA), os temas que

abordaram em suas publicacdes eram politica, historia, autobiografias, economia e direito.
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Dessa forma, o governo civil-militar buscava eliminar os individuos representantes dos
grupos de oposi¢do ao regime, criminalizando atividades politicas e culturais de diversos

setores sociais representados também pelos deputados cassados:

O regime implantado em 64 consegue consolidar-se suplantando as
resisténcias e reorganizando a forma do Estado. A vigéncia do Ato-5, os
limites impostos a institui¢do parlamentar, a repressdo politica, a censura
prévia e a acdo privilegiada do Executivo evidenciam a predominéncia
em relacdo ao Estado da ‘sociedade politica’; da funcdo coercitiva que
potencializa toda uma rede de mecanismos de sujeicdo acionados em
lugares estratégicos do corpo social, da fébrica ao aparelho escolar. Em
nome do desenvolvimento e dos ideais do Ocidente promove-se a
criminalizacdo da atividade politica, colocando-se sob suspeicdo nado
apenas as atividades politico-sindicais dos grupos e classes populares
mas, agora, a propria classe média intelectualizada, notadamente o setor
estudantil e as dreas a ele vinculadas através da institui¢do universitaria —
professores, pesquisadores, etc. — ou do circuito de divulgacdo cultural —
os intelectuais e artistas comprometidos com a producdo engajada de
anos anteriores (HOLLANDA e GONCALVES, 1999, p. 93).

Na 5 Legislatura, dos 65 deputados que exerciam também a atividade do
magistério, 39 ou cerca de 60% do total publicaram livros ou artigos ao longo de sua vida
politica e académica.

Ja em relag@o aos docentes deputados da 6 Legislatura, 35 deles ou 49% do total
possuiam publicacdes, demonstrando que de fato, de uma legislatura a outra, a queda
qualitativa no nuimero de docentes deputados poderia estar vinculada aos expurgos
promovidos pela ditadura no Congresso Nacional. Assim, os deputados que buscavam
publicizar suas idéias foram também os mais visados pelo regime.

Na tabela abaixo podemos observar a quais partidos pertenciam os docentes que

possuiam publicagdes:
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) TABELA 8
NUMERO DE DOCENTES DEPUTADOS COM PUBLICACOES
(POR SIGLAS PARTIDARIAS - 5* E 6° LEGISLATURAS)

PARTIDO | No. DEP. % PARTIDO No. DEP. %
PST 2 5 ARENA 23 66
UDN 12 31 MDB 12 34
PSP 1 2,5
PST 1 2,5
PR 1 2,5
PDC 2 5
PL 1 2,5
PTB 8 20,5
PSD 11 28,5
TOTAL 39 100 TOTAL 35 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Observamos pelos dados acima que existia certa proporcionalidade de percentuais
entre os docentes deputados com publicagdes por partido e os dados gerais de composi¢ao
partidaria do Congresso (Graf.: 6 e 7). Em relagdao ao total dos docentes deputados por
partido 23% pertenciam ao PTB, mas apenas 20,5% possuiam publicacdes, enquanto a
UDN com 29,5% havia 31% dos docentes com publicacdes, ja na 6* Legislatura enquanto o
MDB com 29,5% dos docentes teria 34% das publicacdes, a ARENA com 69% dos
docentes ficaria com 66% daqueles com publicacdes, demonstrando uma tendéncia maior a
uma certa intelectualizacdo do MDB, isto ap6s todo o processo de cassagao.

Mesmo assim, UDN e PSD partidos de cunho conservador na 5* Legislatura e
ARENA na 6 Legislatura abrigavam mais de 60% dos docentes deputados com
publicacdes. Boa parte dessas publicacdes vinculava-se ao exercicio do direito e a atuagdo
em jornais, o que demonstra mais uma vez o carater elitista do grupo de docentes presentes
no Congresso, ja que possuiam expressiva circulagdo nos meios sociais privilegiados.

Os docentes deputados que publicavam suas idéias originavam-se das seguintes

regides brasileiras:
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i GRAFICO 10 i
PUBLICACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS POR REGIAO (5* LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

i GRAFICO 11 i
PUBLICACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS POR REGIAO (6* LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

Como demonstram os graficos, de uma legislatura a outra, as grandes modificacOes
foram: 1 A regidao Sul foi a que teve maior renovacdo no quadro dos docentes deputados,
tendo queda significativa no ndmero de legisladores com publicacdes, e 2 A regido
Nordeste por sua vez ampliou esse nimero em 11 pontos percentuais. Na 5 Legislatura, o
percentual de deputados com publicacOes das regides Sul e Sudeste era maior do que o

percentual do ndmero total dos docentes deputados das demais regides pesquisadas,
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demonstrando que atuavam mais academicamente e jornalisticamente do que seus colegas
de Congresso. A regido Nordeste € que teve o menor indice de publicacdes em relacdo ao
total de deputados pesquisados. Observemos, agora, as Instituicdes de Ensino onde os

docentes deputados se formaram e atuaram:

TABELA 9
INSTITUICOES EDUCACIONAIS DE FORMACAO E ATUACAO DOS DOCENTES
DEPUTADOS"
P|P]|C
DEPUTADO INSTITUICOES DE UF/ I1'3I l: g INSTITUI(;()ES DE
FORMACAO Pais | L |V | F ATUACAO

5" LEGISL. (1963)
01-Abel Rafael Economia/Direito — Univ.Juiz Fora | MG | X Ciéncias Economicas — UFJF
02-Adahil Cavalcanti | Direito — Univ. do Ceara CE |X - X -—-
03-Adrido Bernardes | Universidade de Balyer Eua | X |X Col.Batista/Mackenzie/Nacional
04-Alfredo Nasser Direito — Univ. de Goids GO |X Direito — UFGO
05-Aliomar Baleeiro Direito — Univ. da Bahia BA | X Direito-Ufba/UCBa/Est.GB/UnB
06-Antonio Jucd Medicina — Univ. da Bahia BA |X Medicina/Biologia — UFCE
07-Bilac Pinto Direito — Univ. Minas Gerais MG | X Direito — UFMG
08-Clodomir Millet Medicina — Univ. da Bahia BA | X Medicina — UFMA
09-Demisthoclides B | Direito — Univ.do Espirito Santo ES |X Colégio Liceu do Espirito Santo
10-Ferro Costa Direito — Univ.de Para PA |X e
11-Garcia Filho Escola de Instrucdio Especializada |RJ | X Escola de Infantaria Vila Militar
12-Hamilton Noguei Medicina - Univ. do Brasil GB |X Esc.Méd.rj/Dir.-Puc/Filo-S.Ursul
13-Ivan Luz Direito — Univ. de Niterdi RJ X Filosofia-UEL/UnB/CEUB
14-Max Costa Santos | Direito — Univ. do Brasil GB |X Ciéncias Juridicas — UFRJ
15-Milton Dutra Direito — Univ. Rio Grande Sul RS X --- X ---
16-Oscar Correa Direito — Univ. de Minas Gerais MG | X Dir.-Puc-UFMG/UnB-Uftj-Uer;j
17-Paiva Muniz Economia — Univ. do Brasil GB |X Esc.Técn.Nutric./Econ-Univ.Bra
18-Paulo Sarasate Direito — Univ. do Ceara CE |X e
19-Pedro Aleixo Direito — Univ. de Minas Gerais MG [ X Direito — UFMG
20-Pedro Zimmerman | Direito — Univ. de Parana PR | X Econ.-Escola Tecn..Com.SC
21-Plinio Sampaio Direito — Univ. de Sdo Paulo SP |X Fund.Getilio Vargas/PUC-SP
22-Raul Pilla Medicina - Univ. Rio Grande Sul | RS X Medicina — UFRS
23-Santiago Dantas Direito — Univ. do Brasil GB |X Filo-Puc-Eme/Dir.-UnB/Bel. Art
24-Temperani Pereira | Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X Economia — UFRS
25-Valério Magalhdes | Engen.Agronoma—-Univ.Amazonas | AM | X Escola Agron./Normal/Comércio
5* e 6" LEGIS.(63-67)
26-Accioly Filho Direito — Univ. do Parand PR |X Direito — UFPR
27-Aderbal Jurema Direito — Univ. de Pernambuco PE X Col.Madalena/Direito - UFPE
28-Aurino Valois Direito — Univ. de Pernambuco PE X —- X -
29-Bezerra de Mello e s
30-Braga Ramos Odontologia — Univ. do Parand PR |X Odontologia—Univ.Est P.Grossa
31-Britto Velho Medicina — Univ. Rio Grande Sul | RS X Filo-Med-UFRS/Semin.Viamax
32-Cardoso Menezes | Semindrio de Teologia SP X --- X ---
33-Evaldo Pinto --- X --- Colégios Estaduais — Ens. Médio

* Os dados levantados sobre a formac@o escolar referem-se a 90 docentes deputados (cerca de 94% do total), e
sobre a atuagdo deles como professores s6 conseguimos informagdes sobre 78 docentes (80% do total de 96).
Fonte Diciondrio Histdrico-Biografico Brasileiro P6s-1930. Op. Cit.
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34-Flavio Marcilio

Ciéncia Juridicas e Sociais

Direito-UFCE/CEUB

35-Flores Soares Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X Direito — PUC-RS
36-Francelino Pereira | Direito — Univ. de .Minas Gerais MG | X --- X ---

37-Franco Montoro Direito — Univ. de Sdo Paulo SP X Col-Fac.S.Bento/Filo-Puc/Usp
38-Geraldo Guedes Direito — Univ. de.Pernambuco PE |X Histéria — UnB/CEUB
39-Geraldo Mesquita | Técnico em Contabilidade AC |X Colégio Acreano — Ens. Médio
40-Grimaldi Ribeiro Direito — Univ. de Pernambuco PE |X Professor Universitdrio
41-Guilherme Macha | Direito — Univ. de Minas Gerais MG | X Cienc.Econémicas — UFMG
42-Heitor Dias Direito — Univ. da Bahia BA |X Filosofia — UFBA

43-Ivette Vargas Filosofia — PUC Rio de Janeiro RJ X --- X ---

44-Jodo Meneses Direito — Univ. do Pard PA |X Prof.LBA/Direito — UFPA
45-Lauro Cruz Medicina — Univ. de Sdo Paulo SP |X Esc.Paul.Med./Filo-Mackenzie
46-Lauro Leitdo Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X Diretor CEUB

47-Leopoldo Peres Direito — Univ. do Brasil RI [X Professor Universitdrio
48-Manso Cabral Direito — Univ. da Bahia BA |X Direito-UFBA/UNIFACS
49-Mario Piva Economia — Univ. da Bahia BA |X Ciéncias Econdmicas — UFBA
50-Martins Rodrigues | Direito — Univ. do Ceard CE |X --- X ---
51-Medeiros Netto Semindrio de Teologia de Macei6 | AL X | Inst.Educ.Macei6é — Ens.Médio
52-Oceano Carleial Medicina — Univ. da Bahia BA | X Escola Normal — Ens.Médio
53-Osni Regis Direito — Univ. de Santa Catarina | SC | X UFSC / Univ.Est.S.Catarina
54-Padre Godinho Teo-Filo — Pont.Univ.Greg.Roma | Itdlia X | Filo-Dir-Fac.Sorocaba/PUC-SP
55-Padre Nobre Teo—Sem.BH/Direito-Um.Gr.Ro MG X | Direito-PUC/Itatina/Fac.Mineira
56-Paulo Freire Teologia — Fac.Presbiteriana Cps | SP X | Col.Estad./Batista — Ens.Médio
57-Pedro Mardo Direito — Univ. de Niter6i RJ X e

58-Pedro Vidigal Teo-Filo-Dir—Semindrio Mariana | MG X | Gindsio/Semindrio-Minas Gerais
59-Raimundo Brito Direito — Univ. da Bahia BA |X Ens.Prim.-Normal/Direito-Ufba
60-Rubem Nogueira Direito — Univ. da Bahia BA |X Direito - PUC-Bahia

61-Ruy Santos Medicina — Univ. da Bahia BA |X Inst.Educacdo/Medicina-UFBA
62-Tabosa Almeida Direito — Univ. de Alagoas AL | X Direito — Univ.Fed. Caruaru
63-Ulysses Guimaraes | Direito — Univ. de Sdo Paulo SP X Prof.latim-histdria-prim./gindsio
64-Vital do Rego Direito - .Univ. de Pernambuco PE |X Sociologia — UFPB
65-Vanderlei Dantas Geografia-Histdria-Univ. do Brasil | GB | X Professor de Histéria-Geografia
6" LEGISL. (1967)

66-Amaral de Sousa Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X - X ---

67-Arnaldo Prieto Engenharia — Univ.Rio Grande Sul |RS | X Topografia — PUC-RS
68-Aureliano Chaves | Engenh.Elétrica — Inst.Eletr.Itajubd | MG | X Instituto.Eletr.Itajubd/PUC-MG
69-Caruso da Rocha Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X Professor Universitdrio

70-Daso Coimbra Inst.Rio Branco/Med.—Univ.Brasil |[RJ] |X Histéria-Geo-Colégios Estaduais
71-Dayl de Almeida Direito — Univ. de Niterdi R |X Col.Salesiano/Cien.Ec.-Fac.Niter
72-Doin Vieira Economia-Direito—Univ.S.Catarina | SC | X --- X ---

73-Flexa Ribeiro Direito-Histéria — Univ. do Brasil |GB | X Col.Andr/Ins.B.Artes-RJ/Arquit.
74-Francisco Amaral | Direito — Univ. Niterdi RJ X Filosofia — Gindsios

75-Gastone Righ Direito — PUC de Santos SP X Direito-Faculdade Santos/USP
76-Gonzaga Gama Direito — Univ. Gama Filho RJ X Direito — Univ. Gama Filho
77-José Lindoso Direito — Univ. do Amazonas AM | X Direito - UFAM

78-Luis Bras Direito Camp.Nac.Escolas Comunidade
79-Luiz Garcia Direito — Univ. da Bahia BA | X Direito — UFES

80-Luiz Vianna Neto | Direito — Univ. da Bahia BA | X Direito — UFBA

81-Maria Licia --- X --- --- X ---
82-Mariano Beck Direito — Univ. Rio Grande Sul RS |X -—- X ---

83-Mairio Gurgel Direito — Univ. do Espirito Santo  |ES | X --- X ---

84-Mata Machado Filosofia — Semindrio Diamantina | MG X | Filo-Ins.Cul.Catol./Puc-UFMG
85-Monsenhor Vieira | Filo-Teologia — Sem.Jodo Pessoa | PB X | Colégio Diocesano de Patos-MG
86-Montenegro Duarte | Direito — Univ. do Para PA | X Direito — UFPA

87-Moury Fernandes | Direito — Univ. de Pernambuco PE |X Professor Universitario
88-Nosser Almeida Geografia — CEUB DF X -=- X ---

89-Osmar Cunha Direito-Economia-Univ.S.Catarina | SC | X Ciéncias Econdmicas-UFSC
90-Padre Vieira Filo-Teologia — Sem. de Fortaleza | CE X | Latim-Sem.Crato/Fac.Sta Ursula
91-Paes de Andrade Direito — Univ. do Brasil GB |X - X ---
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92-Paulo Brossard Direito — Univ. Rio Grande Sul RS X Direito — PUC-RS
93-Paulo Maciel Direito - Univ. de Pernambuco PE X Filosofia-Economia-UFPE
94-Pedro Gondim Direito — Univ. de Pernambuco PE X Professor Universitario
95-Pires Sabdia Direito — Univ. do Ceara CE |X Direito — UFMA
96-Raimundo Parente | Direito — Univ. do Amazonas AM | X Professor Universitario

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Constata-se que quase a totalidade dos docentes deputados freqiientou institui¢des
publicas de ensino superior (apenas 14 deles ou 15% dos docentes estudaram em
institui¢des privadas ou confessionais) demonstrando o carater elitista da educagdo publica
superior no Brasil, que se mantinha quase inalterado nos anos 60.

Outro dado que reforca essa tendéncia € a constatacdo de que dos 78 docentes
deputados que conseguimos informacgdes sobre as instituicdes onde atuavam como
docentes, 28 deles (ou 36%) exerceram o magistério nas instituicdes em que se formaram, o
que nos sugere novamente que um dos caminhos para o Congresso Nacional era a
constru¢do de carreira na universidade publica, espaco, até entdo, bastante restrito as
camadas privilegiadas.

A ligagdo com o ensino privado também era expressiva, pois 30 desses docentes (ou
38%) atuaram, em algum momento de suas carreiras, em institui¢des privadas de ensino,
seja de nivel médio ou superior, o que revela a estratégia da iniciativa privada de
aproximacao do poder mantendo liderangas politicas em seus quadros docentes.

Esse fenomeno fica mais evidente se compararmos os dados das Tabelas 7 e 9,
construindo a relacdo dos docentes que ocuparam cargos na area educacional com suas
institui¢cdes de atuacao: de 25 deputados, 15 deles (ou 60%) trabalhavam no ensino privado
ou privado/publico. Tal fendmeno é bastante emblematico ja que, o periodo democrético de
45 a 64 foi marcado pelas discussdes em torno da criacdo da LDB, o que desencadeou o
embate entre privatistas e defensores do ensino publico.

Outro dado que reforga tal carater em relagdo aos docentes da 5* e da 6° Legislaturas
¢ a constatacdo de que 100% dos 78 professores deputados atuavam nos ensino médio e
superior que atendiam cerca de 7% e 3% da populacao nacional, respectivamente. Vejamos

o grafico:
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) GRAFICO 12
NIVEIS DE ENSINO DE ATUACAO DOS DOCENTES DEPUTADOS

(5* E 6* LEGISLATURAS)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930.

Dado interessante € o numero de deputados que freqiientaram institui¢des
confessionais, indicando a tradicional relagdo entre magistério e sacerddcio, representando
quase 10% do grupo de docentes presentes nessas duas legislaturas, o que mereceria estudo
especifico para tal fendmeno. Observemos os graficos criados a partir das informagdes da

tabela anterior:

i GRAFICO 13
INSTITUICOES SUPERIORES DE FORMACAO DOS DOCENTES DEPUTADOS POR
REGIAO (5 LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.
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i GRAFICO 14
INSTITUICOES SUPERIORES DE FORMACAO DOS DOCENTES DEPUTADOS POR
REGIAO (6 LEGISLATURA)
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Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histérico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Estes dados mostram que, muito embora os docentes deputados nordestinos ndo
fossem a maioria, ja que a regido Sudeste tinha o maior nimero de docentes no Congresso,
uma grande parte dos deputados teve sua formacdo académica em Instituicdes de Ensino
Superior do Nordeste. Os estados que mais formaram docentes deputados em suas
institui¢cdes em cada regido foram: no Nordeste, a Bahia com 12; no Sudeste, Minas Gerais
com 10, mas se considerarmos a fusdo do Rio de Janeiro com o estado da Guanabara foram
16; no Sul, o Rio Grande do Sul com 11; e no Norte, Amazonas e Pard com 3 cada.

As instituicdes que mais formaram docentes deputados nessas legislaturas foram:
Faculdade de Direito da Universidade de Minas Gerais e Faculdade de Direito do Rio
Grande do Sul com 6 cada; Faculdade de Direito da Bahia e Faculdade de Direito da
Universidade do Brasil com 5 cada, e Faculdade de Direito da Universidade de Sao Paulo
com 4 deputados.

O ndmero de Institui¢des de Ensino Superior onde estudaram os docentes deputados
da 5 Legislatura foi de 23 e 9 cursos para 65 legisladores, enquanto que na 6 Legislatura

foi de 26 e apenas 8 cursos para os 71 deputados, existindo maior homogeneizacdo no que
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se refere a ocupagdo profissional, mas maior heterogeneidade na origem das instituicdes em
que estudaram v,

Aqui, portanto, concluimos a apresentacdo dos nossos docentes deputados eleitos
diretamente nos pleitos de 1963 e 1967 e que podem ser caracterizados da seguinte
maneira: do sexo masculino, residentes nas regides Sudeste ou Nordeste, tendo em média
46 anos, possuindo nivel superior em direito, pertencendo a familia de tradi¢ao na politica
ou no funcionalismo publico e tendo construido suas carreiras politicas ocupando cargos no
legislativo, no executivo e na drea da educagdo, também sendo filiados aos partidos PTB,
PSD ou UDN na 5* Legislatura e # ARENA na 6 Legislatura. Estudaram em Instituicoes
Publicas de Ensino Superior no Sudeste, no Nordeste e no Sul, onde também publicaram
seus trabalhos, cujos temas giravam em torno de politica, histéria, economia e direito.
Cerca de 80% dos docentes enquadrar-se-iam na maior parte dessas caracteristicas
levantadas em nosso estudo, um grupo bastante homogéneo.

Dessa forma, se acreditamos que as classes sociais sdo grupos reunidos pela
identidade de fortuna, salario ou rendimento, podemos entender que nossos docentes
deputados representavam, em geral, as classes média e alta, que no contexto dos anos 60

rejeitavam o comunismo alegando defender a democracia . E claro que ndo se trata de

uma situacdo monolitica, especialmente em relagc@o a primeira, ja que:

[...] certos elementos da classe média gravitavam em torno da burguesia e
outros a volta do proletariado; e que muitos dos conflitos existentes eram
travados entre grupos de estratos sociais diferentes, e ndo entre classes
sociais diversas, [...] realca o papel dos intelectuais (intelligenz) nessa nova
classe, onde alguns se identificardio com o proletariado e outros com a
burguesia, e acentua que a atuacdo desses ultimos seria capaz de arrastar
toda a classe média contra o proletariado (ROCHA, 1999, p. 30).

¥ Os cursos em que se graduaram foram: Direito, Medicina, Teologia/Filosofia, Economia,
Histéria/Geografia, Odontologia, Engenharia (Agricola/Elétrica) e Escola Militar. Fonte: Diciondrio
Histérico-Biografico Brasileiro P6s-1930, op. cit.

%% Nesse momento, o Brasil j4 se consolidara como uma sociedade de classes, apresentando ordem vertical de
suas classes sociais (e privilégios nas relacdes de riqueza e poder), com distingdo dos interesses classistas
(conflitos de classes com vantagem de uma sobre a outra), existindo consciéncia das classes (de sua posi¢do
na hierarquia social) e com auséncia do contato social que provocaria certos comportamentos ‘“classistas”
(ROCHA, 1999).
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Esses politicos estabeleciam grande nimero de relacdes com o Estado e os grupos
que representavam no poder. As divisdes no interior das elites constituiriam as fragdes de
classe o que revelaria interesses econdmico-corporativos diferentes.

Vejamos a seguinte afirmacdo: “Os individuos, contudo, se agrupam muito mais
prontamente com base numa semelhanca de suas condi¢des de vida; tem em comum,
interesses econdmicos, politicos e intelectuais. Isso leva ao estabelecimento de grande
variedade de associagdes” (TOENNIER, 1972, p. 277).

E certo afirmar que o interesse comum as diferentes fracdes das classes dominantes
seria a manutengao do sistema capitalista. Porém, o que ocorreu no Brasil, nos anos 60, foi
a tentativa de alguns grupos de implantar um tipo de moderniza¢do vinculado ao
desenvolvimento social, sem nenhuma pretensao de por fim ao status quo vigente. Hollanda
e Gongalves (1999) acreditam que o inicio da década de 60, representou 0 momento de
maior proximidade das “forcas progressistas” com o poder politico, mas foi o grande aporte
de capitais estrangeiros no Brasil que modificaria todo o conjunto social. Assim, ao fim
deste periodo, o sonho da revolucdo popular ji quase ndo existia, a cultura emergente
estava articulada e comandada pelo mercado, de forma que mais uma vez as elites
buscaram reformar o sistema para que sua esséncia baseada na exclusdo social continuasse
inalterada.

Os dados acima demonstram que mesmo os docentes que propunham uma melhor
distribuicdo de renda no pais certamente ndo tinham interesse no fim da propriedade
privada, possuiam consciéncia de pertencimento as classes privilegiadas, que em sua maior
parte representavam no poder: “A caracteristica essencial de classe € a consciéncia de
classe, [...] E inegdvel que a filiagio partiddria em assuntos politicos é condicionada em
geral pela posicdo econdmica dos individuos e por seu status, ou consciéncia de classe”
(TOENNIER, 1972, p. 281) °'.

Segundo o marxismo, a classe social seria definida pelo seu lugar na divisdo
“social” do trabalho (estrutura), compreendendo também as relacdes politicas e ideoldgicas

(superestrutura):

! Também Lukdcs acreditava que “[...] a combatividade de uma classe é tdo maior quanto melhor consciéncia
ela tem, crendo em sua prépria vocagdo, quanto mais um instinto indomado lhe permite penetrar todos os
fendmenos, em conformidade com seus interesses” (LUKACS, 1972, p. 387).
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E a realidade, onde se forma o ‘ser’, que modifica a propria realidade, e nio
a ‘idéia’, a ‘transcendéncia’. O materialismo dialético é a dialética da
realidade dentro do concreto real. E a idéia de que tudo se modifica
permanentemente, mas essa modificacdo ndo € devida a critérios
metafisicos, e sim a critérios reais (ROCHA, 1999, p. 25) 32,

O controle das forgas produtivas e as relagdes de producdo determinam o nivel e
género de vida, a consciéncia de classe, a ideologia, as atitudes politicas e o proprio Estado
(6rgdo executivo da classe dominante). A vantagem obtida pelo capitalista redunda em
desvantagem do proletariado, j4 que o lucro € a parte do produto subtraida aos produtores
diretos, ou seja, a “mais-valia”, fonte do antagonismo dos interesses de classe. Mas quando
os elementos de uma classe adquirem consciéncia de sua situacao a luta passa a ser politica
também e a classe passa a ser “classe para si”, uma evolucdo da “classe em si”>>.

O sonho da alianca entre intelectuais e massa era algo presente na atmosfera
politico-cultural do Brasil, ao longo dos anos 60. Assim, alguns deputados perderam seus
mandatos por acreditarem em solucdes alternativas para os problemas da sociedade
brasileira, nos moldes propostos por Marx e Engels, para quem a classe proletdria seria o
instrumento de transformacgdo revoluciondria. Estes afirmaram que a classe controladora
dos meios de producdo material também controlaria os meios da producio intelectual,

condicionando a superestrutura politica a estrutura econdmica. Reconheciam, contudo,

momentos em que a luta de classes se equilibraria, e o Estado passaria a atuar como

32 Também a concepgio de classes sociais de Weber influenciou fortemente a sociologia contemporénea.
Acreditava que para uma classe se formar ndo seria necessario estar organizada constituindo-se em associag@o
ou estrutura unitdria. Sugeria 3 géneros de classes: a)definidas pela posse da fortuna; bymodos de aquisi¢cdo e
c)alicer¢adas no conjunto de situagdes de classe entre as quais as trocas sao faceis e t€m efetivamente lugar do
ponto de vista das pessoas e da sucessao das geracdes. As classes seriam simplesmente agregados sociais que
ndo determinam necessariamente a formagao de grupos sociais efetivos. A principal divergéncia entre Marx e
Weber é que para o primeiro, a classe seria o elemento central nas analises das relagdes sociais, enquanto que
para o segundo, somente o conjunto da riqueza, do prestigio e do poder de um grupo € que poderia determinar
sua relevancia dentro de determinada relagdo social (ROCHA, 1999).

> E.P.Thompson produziu concep¢io dindmica para o estudo da formacdo da classe operdria que teria sido
um fato de histéria econdmica, politica e cultural. Ndo seria nem “estrutura” nem ‘“‘categoria” mas algo que
ocorre efetivamente nas relagdes humanas. Acreditava que: “[...] uma classe s6 existe quando um grupo de
homens que compartilham experiéncias comuns aprendem estas vivéncias em termos politicos e culturais, ou
seja, sdo capazes de materializd-los em tradi¢des, sistema de valores, idéias e formas institucionais. E no
decorrer deste processo que se constréi uma identidade coletiva de interesses proprios a uma classe, distintos
dos interesses de outras classes” (THOMPSON, 1987, p. 9). Segundo Ianni € a reproducdo social dos homens
que levaria ao entendimento da organizacdo de sua produc@o econdmica e de seu poder politico, sdo
elementos vinculados um ao outro: “[...] a divis@o social do trabalho pode ser entendida como um processo
por meio do qual se concretiza a produgdo, a apropriacdo, as relagdes de producdo e as possibilidades da
consciéncia da situagdo social de vida” (IANNI, 1972, p. 14).
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mediador, o que acreditamos ter ocorrido aqui e que teria resultado no 31 de marco de
1964.

A luta pelo controle do Estado brasileiro, nesse periodo, foi resultado da forte
polarizacdo ideoldgica, o que exigia dos intelectuais, especialmente aqueles presentes no
Congresso e especificamente o docente, que fortalecessem o discurso hegemdnico
expressando, por meio de elaboracdes ideoldgicas, os interesses dos grupos que
representavam no legislativo. Como afirmou Beired: “O conceito gramsciano de intelectual
privilegia a ‘funcdo organizativa’ na medida em que entende que a atividade intelectual diz
respeito a organizagdo tanto da cultura quanto de outras dimensdes da vida em sociedade”
(BEIRED, 1998, p. 124).

Nos anos 60, a concentragdo o poder do aparato estatal fora distribuido de forma
mais igualitiria entre a sociedade civil e o Estado. Isso produzira a fratura no bloco
histérico que fora formado desde a segunda metade dos anos 50, ou seja, a polarizagdo de
posicdes ideoldgicas se acirrava, e os intelectuais responsdveis pela elaboracdo das
condi¢des hegemonicas de poder passaram a se enfrentar em lados explicitamente opostos,
0 que acabou por gerar a reacdo das elites ao movimento de aproximacdo do Estado
brasileiro aos grupos de tendéncias esquerdistas.

Portanto, a complexidade do periodo também torna complexa a tarefa de classificar
nossos docentes deputados segundo suas opg¢des politico-ideoldgicas, mas que tentaremos
explicitar no proximo capitulo a partir dos seus discursos no plenério do Congresso. Como

afirmou lanni:

As forcas sociais, politicas e econdmicas que se manifestam no interior das
sociedades podem ser classificadas em conservadoras, revoluciondrias,
reformista e reaciondrias. Alias, todas essas for¢as coexistem, ainda que em
graus distintos, no interior de todas as sociedades. [...] Essa é uma das
razdes porque o curso da histdria das sociedades nao € harmonico, unilinear
ou pacifico. Ao contrario, o curso da histéria parece ser sempre o resultado
de processos econdmicos, politicos, sociais e culturais heterogéneos,
quanto a importancia relativa de cada um e o respectivo ritmo de
desenvolvimento. [...] As transformacdes de tipo estrutural — Isto é, aquelas
que modificam a configuracdo do conjunto da sociedade — somente
ocorrem quando se rompem a interdependéncia e a hierarquia das forcas
econdmicas, politicas e sociais (IANNI, 1972, p. 17).
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O peculiar processo de modernizagdo implementado no Brasil enfocou
especialmente as mudancas na estrutura econdmica do pais, o que se refletiria nos demais
aspectos da sociedade, alterando também as estruturas sdcio-politica e cultural das
diferentes regides brasileiras **.

Como vimos anteriormente, a modernizagdo adquirira forma singular no Brasil,
caracterizando-se pela coexisténcia de estruturas modernas e permanéncias da velha ordem.
O crescimento econdmico em bases competitivas € os acelerados processos de urbanizagao
e industrializacdo ndo foram acompanhados, no mesmo ritmo, por melhorias nas condi¢des
sanitdrias, na esperanca de vida da populacdo, tampouco pela expansdo da alfabetizacdo e

da escolarizacdo nos niveis intermedidrios e superiores. Assim,

Sob viérios aspectos, a revolugdo econdmica realiza-se plenamente. Ou a
modernizagdo da economia brasileira alcanca pleno €xito. [...] Entretanto, a
propria sociedade moderniza-se pouco. As relagdes sociais e politicas
desenvolvem-se com dificuldade, deparando-se com obsticulos diversos.
[...] A mesma nacao industrializada, moderna, conta com situagdes sociais,
politicas e culturais desencontradas. [...] Os mesmos ‘indicadores
econdmicos’ da modernizagdo alimentam-se dos ‘indicadores sociais’ da
‘sociedade primitiva’ (IANNI, 1992a, p. 110).

A presenca do Estado na conducao deste tipo de modernizagdo capitalista no Brasil
foi determinante, e esse processo ficou caracterizado por ser conduzido “pelo alto”, sob a
hegemonia das classes privilegiadas articuladas nas instancias estruturais do Estado e da
politica, responsdveis pela consolida¢do do setor industrial como pélo preponderante na
economia do pais. O moderno foi imposto como projeto de uma “concep¢cdo do mundo”

classista, onde o Estado seria o protagonista.

> Germani (1974) entendia que este fendmeno seria global, mas com processos componentes que o tornaria
peculiar a cada pais, assim, a seqiiéncia e a velocidade dos fatos, seriam varidveis de caso para caso, em
funcdo das circunstancias historicas diferentes. Para esse teérico, uma nagdo efetivamente moderna deveria, a
partir de sua industrializacdo, gerar um novo complexo cultural, capaz de provocar desenvolvimento
econdmico, modernizacdo social e politica. A modernizacdo social deveria ser verificada mediante
enumeracdo de seus subprocessos, como a crescente mobilizacdo social da populagcdo, a urbanizagdo, as
mudancas demograficas (diminui¢cdo das taxas de mortalidade, natalidade e alteracdes na estrutura familiar),
o desenvolvimento das comunicacdes, a ampliacdo dos estratos sociais médios, a extensdo de direitos civis e
sociais (educagdo, consumo etc.), o surgimento de associacdes voluntdrias e de novas formas de recreagao,
reducdo das diferencas sociais, etc.
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Portanto, busquemos “dar voz” aos nossos personagens, identificando em seus
discursos os interesses dos grupos que representavam no poder, além de observar suas
idéias de educacdo e suas auto-imagens como professores investidos de poder institucional,

na tribuna do Congresso >’

> Abusamos dos dados estatisticos neste capitulo, especialmente por ser uma necessidade metodoldgica para
a caracterizagcdo de nosso objeto. As estatisticas ganharam importincia fundamental, sobretudo na segunda
metade do século XX, quando os grandes computadores possibilitaram maior velocidade e precisdo na
manipulacio dos nimeros coletados. Assim, a utilizagdo do dado quantitativo implicou, para alguns, um salto
qualitativo nas andlises cientificas, quando os fatores demograficos receberam ateng¢do especial, como a
alfabetizag¢@o, a mortalidade, o consumo, etc (CARNERO ARBAT, 1982). Muito embora seja necessdrio
ressaltar que a construgdo, sele¢do e uso dos nimeros sejam resultados de processos complexos tanto em
termos tedricos como conceituais. Giddens acredita ser necessdrio a relativizacdo das estatisticas que, por
exemplo, colocam favelados da Coldmbia em nivel de qualidade de vida superior aos aldedes pescadores do
sul da Africa, j4 que estes produziriam apenas para sua subsisténcia. Os dados quantitativos, portanto,
abrigam incertezas e limitacdes sdo ponto de partida. Portanto, os nimeros também estdo sujeitos a
subjetividade, em especial pelo fato de que: “[...] o cotejo das estatisticas oficiais € constitutivo do poder do
estado e também de muitos outros modos de organizagao social” (GIDDENS, 1991, p. 45).
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CAPITULO 11

POLITICOS E PENSADORES:
A FALA DOS DOCENTES DEPUTADOS

A ideologia é uma concep¢do do mundo
que se manifesta implicitamente

na arte, no direito, na atividade econémica,
em todas as manifestacoes

da vida intelectual e coletiva.

(GRAMSCI)

Buscamos aqui revelar determinadas ideologias presentes nos discursos dos
docentes representantes de diferentes regides e instituicdes, analisando suas “concepgdes do
mundo” em relacdo a questdes importantes do periodo, como o modelo de nagdo
(sociedade) e o ideal de educacgdo escolar. Além disso, observamos suas imagens sobre as
figuras do professor e do estudante e também sua auto-representacdo como docentes
investidos de poder legal.

A andlise dessas manifestacOes pode colaborar para a compreensao do intelectual
como produtor de cultura e, portanto, como construtor de hegemonia, atuando na busca de
consenso de forma ideoldgica. Especialmente no contexto de intensa polarizac¢do politica e
de emergéncia das massas no cendrio nacional, projetando as diversas categorias de
intelectuais como intermediadores entre o poder e determinados setores sociais,
contribuindo para formatar e legitimar as condi¢des especificas da modernizagdo pela qual
passava o pais.

Nesse sentido, os discursos ganham relevancia em nosso trabalho por conterem os
principais elementos ideoldgicos incorporados a imagem desses docentes deputados. Como

afirmou Konder (2002, p. 248):

O campo onde a ideologia manifesta mais explicitamente seu poder de
enviesamento €, com certeza, o campo da atividade politica. O sujeito da
acdo politica é alguém que quer conhecer o quadro em que age, quer poder
avaliar o que pode e o que ndo pode fazer, mas, a0 mesmo tempo, € um
sujeito que depende, em altissimo grau, de motivagdes particulares — suas e
dos outros — para agir.
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Vimos no capitulo inicial, que a sociedade pensada pelos grupos dirigentes do pais
preconizava a modernizagdo econdmica e tecnoldgica, € com alguma preocupagdo com as
melhorias nas condi¢des sociais da populagdo e aperfeicoamento do sistema democrético,
mas que em 64 fora deixada de lado, em nome de uma suposta “ameaca comunista”.

O nacional-desenvolvimentismo como ideologia perderia for¢a apds a ditadura, por
conduzir aos ideais de Vargas e Jango, porém, as metas de desenvolvimento continuariam
presentes nos discursos dos deputados. Nesse estudo especifico, os docentes no Congresso
clamariam por maiores investimentos em educacdo, entre outras coisas. E isso num
contexto marcado por forte crescimento do sistema de ensino nacional (com a multiplicagao
tanto das instituicdes publicas quanto das particulares), exigindo de todos os niveis de
governo maior empenho administrativo, objetivando-se controlar a pressdo popular por
escolarizagdo, ja que havia grande expectativa de melhoria nas condi¢des de vida a partir
do acesso a escola.

Vale ressaltar também, que a influéncia das poténcias capitalistas na drea
educacional dos paises periféricos visava, sobretudo, a ampliacdo dos mercados dispostos a
consumirem seus produtos industrializados. A idéia bésica divulgada sobre a educacdo era
a vinculacdo direta entre nivel escolar e renda, ai se encontrando a fonte de toda a
motivacido da expansdo do sistema de ensino nesse periodo. Tal discurso representava a
principal bandeira ideoldgica hegemdnica nacional e internacional. Assim, a escolariza¢ao
das massas se tornaria mais um instrumento para acumulagdo de capital, muito embora, tal
objetivo fora dissimulado pelo discurso dominante. Nas palavras de Marx e Engels (1996,
p. 72):

As idéias da classe dominante s3o, em cada época, as idéias dominantes;
isto é, a classe que € a for¢a material dominante da sociedade €, a0 mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢cao
os meios de producdo material dispde, a0 mesmo tempo, dos meios de
producio espiritual, o que faz com que a ela sejam submetidas, a0 mesmo
tempo e em média, as idéias daqueles aos quais faltam os meios de
producdo espiritual.

A partir desta perspectiva, os docentes deputados atuavam como porta-vozes dos

grupos hegemonicos, colocando suas idéias particulares como de interesse geral, sobretudo
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no que se refere ao universo da educacdo, aqui analisado. Isto pode ser observado pela
elaboragdo e difusdo de suas idéias sobre a educagdo escolar, que priorizavam 0s ensinos
médio e superior, com grande parte das suas falas no plendrio tratando destes niveis da
educacgdo (71,6% do total). A educacdo bdsica era pouco discutida e sempre associada as
suas dificuldades, como baixos saldrios de seus professores, péssimas condi¢des dos
prédios, falta de vagas, rendimento ruim, etc., como fora apresentada nessa fala: “O preparo
dos professores € freqlientemente precario, pois que 46% dos professores de ensino
primdrio no Brasil ndo sdo normalistas, isto €, ndo t€m a preparagdo bdsica do professor”
(MONTORO, Franco, DCN, 19 ago. 1964).

Os docentes deputados privilegiavam o restrito universo da populagdo em idade
escolar, que completava os niveis médio e superior. A educagdo nestes niveis de ensino
gerava grande prestigio e, assim, continuava sendo apresentada e celebrada como um
privilégio de classe. Vejamos: “Seremos em breve um grande pais na razdo direta da
resposta que soubermos dar as necessidades do ensino universitario” (Padre VIEIRA, DCN,
18 out. 1968).

As preocupagdes proprias dos grupos dominantes assumiam proporg¢des de interesse
geral nas falas dos docentes deputados que visavam atingir o publico de maior escolaridade,

maior renda e com mais for¢a de mobilizacao, como podemos ver na tabela abaixo:

TABELA 10"
ABORDAGEM DO TEMA EDUCACAO (POR RAMO DE ENSINO) PELOS
DOCENTES DEPUTADOS NO PLENARIO

ENSINO 5* LEG. 6 LEG. TTL %
FUNDAMENTAL/ALFABETIZACAO 34 45 79 15,8
MEDIO (CLASSICO-CIENTIFICO) 31 74 105 21,0
TECNICO / AGRICOLA 14 41 55 11,0
SUPERIOR 51 202 253 50,6
A DISTANCIA 03 05 08 1,6
TOTAIS 133 367 500 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

* Neste trabalho, utilizamos trechos dos discursos de 52 docentes deputados, o que representa quase a
totalidade daqueles que participaram no plendrio abordando a temdtica educacional. Lembramos que o
arquivo da Sec¢do de Documentagdo Parlamentar estd organizado por assunto, de forma que consultamos
apenas o topico educacao.
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Os ndmeros acima demonstram que os docentes deputados buscavam legitimagao
politica junto aos grupos que representavam no poder, em geral, construindo suas carreiras
paralelas a consolidacido da intelligentsia brasileira (e, portanto, integrantes do sistema
hegemonico e ideoldgico) a partir das instituicdes de ensino onde atuavam, ou seja, no
restrito mundo dos ensinos médio e superior que atendiam cerca de 7% e 3% da populacdo
(acima de 15 anos) do pais respectivamente, no ano de 1970.

Dentro da temdtica do universo educacional abordada pelos docentes deputados no

plendrio, pudemos destacar os seguintes subtemas:

TABELA 11
ABORDAGEM DOS DOCENTES DEPUTADOS DE TEMATICAS ESPECIFICAS
SOBRE EDUCACAO NO PLENARIO

TEMA 5 LEG. 6°LEG. | TOTAL %
APOLOGIA VALORES DA TRADICAO 13 16 29 33
AUTO-REPRESENTACAO (PROFESSOR) 09 29 38 4,3
CONCEPCAO DE EDUCACAO 39 69 108 12,3
CRITICAS COMUNISMO/MARXISMO 12 07 19 2,2
CRITICAS POLIT.EDUC./ANALF./GOV. 42 208 250 28,6
CRITICAS UNIVERSIDS./PROFESSORES 09 41 50 5,7
DEFESA DA EDUCACAO PUBLICA 14 19 33 3.8
DEFESA DO ENSINO PRIVADO 05 07 12 1.4
DEFESA DO GOVERNO MILITAR 11 53 64 7.3
DESVIO/CORTE DE VERBAS P/EDUC. 21 31 52 5.9
ESTEREOTIPO DO PROFESSOR 14 32 46 53
FALTA DE VAGAS NO ENSINO 12 25 37 42
FALTA ESTRUTURA FISIC./HUM.EDUC. 09 44 53 6.1
PERFIL DO ESTUDANTE 02 40 42 4.8
PROJ. NACAO/DESENVOLVIMENTISMO 20 22 42 4,8
TOTAIS 232 643 875 100%

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

A tabela acima demonstra que as dentncias e criticas as condicdes precdrias da

educagdo brasileira e, também, as politicas educacionais totalizavam cerca de 50% dos
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assuntos abordados pelos docentes em relacdo ao sistema de ensino nacional, o que revela
que a “causa educacdo” era um dos temas que contribuiam para sua legitimagdo perante a
sociedade civil, aprovando projetos ou emendas or¢camentarias destinadas aos seus redutos
eleitorais. Um exemplo de critica referia-se a remuneracdo dos professores, como vemos
nesta fala: “Tudo alinhavado pelo pobre do professor-taxi que é mal pago e, no corre-corre
das aulas, vai desaprendendo o pouco que consegue no seu curso universitirio ou nas noites
mal dormidas do preparo para o exame de suficiéncia” (JUREMA, Aderbal, DCN, 27 jan.
1968).

Porém, observamos que ao longo da 5 Legislatura, dos 65 docentes deputados
pesquisados, somente 33 (51%) abordaram o tema educacdo ao menos uma vez ao longo do
seu mandato. Do total de falas referente a educagdo cerca de 35% foram feitas no ano de
1964. Somente 7 desses docentes utilizaram dessa temdtica ao longo dos 4 anos: Braga
Ramos, Britto Velho, Ewaldo Pinto, Francelino Pereira, Medeiros Neto, Padre Nobre e
Pedro Mardo. J4 na 6 Legislatura, dos 71 docentes deputados, 55 (ou 77% do total)
abordaram tal tematica. Cerca de 60% das falas foram feitas no ano de 1968, somente 4
deputados falaram sobre educacdo nos 4 anos de mandato, sendo eles: Bezerra Mello,
Braga Ramos e Geraldo Guedes (ARENA) e Padre Nobre (MDB). Acreditamos que essa
participacdo limitada dos docentes (sobretudo na 5* Legislatura) em relagdo aos problemas
da educagdo tenha relacdo direta com as instabilidades politicas do periodo, com as

cassacoes e fechamentos do Congresso. Vejamos a tabela a seguir:

PARTICIPACOES DOS DOCENTESFII;AIE]?’IIEJ]:I:IA‘AIl)z()S NO PLENARIO ABORDANDO O
TEMA EDUCACAO (POR ANO)
5 LEGISLATURA 6 LEGISLATURA
ANO No.FALAS % ANO No.FALAS %
1963 43 17 1967 196 34
1964 87 35 1968 340 59
1965 67 26 1969 05 01
1966 57 22 1970 39 06
TOTAIS 254 100 TOTAIS 580 100

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.
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No periodo de 1968-1970, embora os docentes deputados representassem apenas
17% do Congresso Nacional, cerca de 30% das falas no plendrio relativas a tematica
educacional foram realizadas por eles, isso ocorrendo certamente em fung¢do da crise
estudantil a partir de 1967.

Quanto a participacdo dos partidos no plendrio abordando a educacgdo, ressalta-se
certa propor¢ao entre a relagao percentual do nimero de docentes por partido (Tabela 4) e o
nimero de falas no plendrio, com excecdo do MTR (com grande atuacdo de um tunico
deputado) e o PTB ficando 6 pontos percentuais abaixo nessa relacdo, como podemos ver

na tabela seguinte:

TABELA 13
PARTICIPACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS NO PLENARIO ABORDANDO O
TEMA EDUCACAO (POR PARTIDO)

5 LEGISLATURA 6 LEGISLATURA

PARTIDO | No. FALAS % No. DEP.| PARTIDO | No.FALAS| % |No.DEP.
MTR 48 18,8 01 ARENA 265 45,6 36
PDC 07 2,8 02 MDB 315 54 18
PL 10 4 01 S/LEG. 02 0,4 01
PSD 73 29 11
PST 02 0,8 01
PTB 44 17 08

UDN 70 27,6 09

TOTAIS 254 100 33 TOTAIS 580 100 55

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Observando-se a participacdo individual destacamos as atuacdes de Ewaldo Pinto
(MTR) que na 5 Legislatura foi responsavel por quase 19% do total dos temas relacionados
a educacio no Congresso, seguido por Braga Ramos (UDN) com 17%, Padre Nobre (PTB)
com 5,5% e Mario Piva (PSD) com 5,1%.

Jina 6 Legislatura as falas ficaram concentradas entre Doin Vieira com 9,7%,
Padre Nobre com 8,8%, Ewaldo Pinto com 6,9% e Francisco Amaral com 5,0%, todos do
MDB. Ao longo do periodo investigado somente Braga Ramos e Padre Nobre abordaram

os problemas da educacao com regularidade ao longo dos 8 anos de seus mandatos.

84




Pudemos observar acima que, muito embora os docentes deputados da ARENA
representassem quase 70% do total dos 71 deputados, eles participaram com apenas 45,6%
das falas no plendrio, abordando o universo educacional, enquanto que os do MDB (cerca
de 30%) colocaram tal temdtica em discuss@o no plendrio 315 vezes ou 54% do total. Isto,
acreditamos, em funcdo do MDB ter aglutinado as poucas vozes dissonantes em relacdo ao
governo civil-militar, assim, foram os docentes deputados do MDB que mais se apoiaram
nas mobiliza¢des estudantis, transformando-se em porta-vozes desse movimento social no
Congresso, alguns deles perderam seu mandato com o Al-5, como ocorrera com Ewaldo

Pinto:

A impressio que me transmitiram foi de extraordindria maturidade e
incomum lucidez. Revelavam todos a serena tranqiiilidade, a firme e segura
tranqiiilidade de quem sabe o que quer e estd convicto de lutar pela boa
causa, [...] (PINTO, Ewaldo, DCN, 18 maio 1967).

Em relacdo a participacdo no tema educacdo por regido, observamos que na 5
Legislatura, a regido Sudeste tinha 38% dos docentes deputados (GRAF.: 2 e 3), mas que
abordaram 41,7% das falas sobre a tematica educagao.

A regido Sul teve a maior diferenca sendo que apesar dos 17% de deputados, gerou
24,8% das falas no plendrio, enquanto as regides Nordeste e Norte ficaram abaixo na
relacdo de propor¢do deputado/fala no plendrio. A primeira, com 31% dos deputados, teve
27,2% das falas e, a segunda, com 9% participou com 6,3% do total das abordagens sobre a
educacgdo no plendrio.

Ja na 6 Legislatura a regido Sudeste se destaca, pois com apenas 34% do total dos
docentes deputados gerou 49% das falas relacionadas a educagdo, a regido Sul com 18%
desses deputados ficou com 22,7% e, as regides Norte e Nordeste ficaram bem abaixo nessa
relagcdo de proporg¢ao.

Vejamos a tabela seguinte:
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TABELA 14
PARTICIPACOES DOS DOCENTES DEPUTADOS NO PLENARIO ABORDANDO O
TEMA EDUCACAO (POR REGIAO)

5 LEGISLATURA 6 LEGISLATURA
REGIAO | No. FALAS | % No.DEP. |No.FALAS| % No. DEP.
C.Oeste 00 00 00 00 00 00
Nordeste 69 27,2 12 144 24,8 17
Norte 16 6,3 04 20 3,5 07
Sudeste 106 41,7 11 285 49 20
Sul 63 24,8 06 131 22,7 11
TOTAIS 254 100 33 580 100 55

Fonte: BRASIL, Congresso, Camara dos Deputados; Diciondrio Histdrico-Biogréfico Brasileiro P6s-1930.

Na elaboracdo desses discursos diversas idéias foram veiculadas pelos docentes
deputados, em torno do universo educacional, revelando embates ideoldgicos na luta pela
hegemonia, no complexo contexto dos anos 60, um esforco para a difusdo de suas
“concepcdes do mundo”, vinculadas ao campo da educacdo: “E € sobretudo nessa dimensao
particular, da luta pela hegemonia de uma classe sobre a sociedade, que ganha importancia
o reconhecimento das organizagdes ditas privadas da sociedade civil: a Igreja, os sindicatos,
as escolas etc” (PAMPLONA, 19847, p. 23).

Estas organizacdes da sociedade civil sdo constituidas por intelectuais que difundem
suas ideologias, aqui entendidas ndo apenas no sentido marxista mais difuso do termo como
alienacdo ou falsa consciéncia, mas também pela concepcao de Gramsci que as distinguia
entre ideologias organicas e arbitrdrias. Segundo o pensador italiano, estas ultimas
deveriam ser submetidas a critica que as desqualificariam, enquanto as primeiras levariam
ao progresso da ciéncia, elaborando representacdes da realidade reconhecida por todos (ou
pela maioria) (KONDER, 2002).

Para Apple (1989), a ideologia nao seria forma de consciéncia falsa, mas parte de
uma cultura vivida que € resultado das condicdes materiais de nossas préticas cotidianas.
Santos (1980) acredita que Gramsci teria revalorizado o conceito de ideologia, resgatando o
Prefacio de O Capital de 1859, enfatizando a “positividade” da estrutura ideoldgica, contra

0 economicismo mecanicista e reducionista da II Internacional. Também afirma que a
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identificacdo univoca da ideologia a simples “falsa consciéncia” ndo encontraria suporte na
teoria da ideologia formulada por Marx e Engels.

A leitura dos discursos dos docentes deputados nos sugere que suas concepgdes de
sociedade, de professor/aluno, de educacdo/analfabetismo e sua auto-representa¢do como
politicos e docentes quase sempre se constituiam em distor¢des ideoldgicas (ou ideologias
arbitrarias). Durante os anos 60, tais idéias foram reelaboradas, atendendo aos novos
horizontes politicos, assim acreditamos ser fundamental o didlogo entre o texto (os
discursos no plendrio) e o contexto, para que possamos compreender seus significados
implicitos e as circunstancias sociais, politicas e econdmicas junto as quais foram
elaborados.

Desta forma, buscamos garimpar idéias presentes em suas falas, na tarefa de
decifracdo das “concep¢des do mundo” desses docentes deputados, procurando vislumbrar
certas imagens socialmente reconhecidas. Classificamos abaixo algumas das mais
homogéneas e identificdveis veiculadas no plendrio, perpassando as tendéncias politico-

partiddrias :

1 A idéia de sociedade presente em seus discursos pressupunha desenvolvimento
associado aos investimentos em tecnologia e educacdo escolar, especialmente nos
ensinos superior e técnico que poderiam conduzir a prosperidade social dentro do

~.0

contexto capitalista, sem ferir as “tradi¢Oes cristds” da patria brasileira. Na fala que
segue o docente deputado defendia o ensino religioso nas escolas: “Precisamos
incutir nas criangas, na geracao nova, que ja devera vir espiritualizada, o verdadeiro
significado da religido. Assim, nossa Nacao serd realmente um Brasil cristdo, um

Brasil extraordinario” (MARAO, Pedro, DCN, 15 jun. 1966).

2 A educacdo era apresentada como condicdo essencial para a modernizacdo;
contudo, o ensino ideal se vinculava a tecnologia e a profissionaliza¢do; enquanto
1ss0, as campanhas de combate ao analfabetismo acabavam cristalizando a imagem
do analfabeto como doente e portador de ‘“chaga repugnante”, reforcando-se a
exclusdo social dos ndo alfabetizados. Aqui o ensino profissional representaria o

desenvolvimento nacional: “Nao se pode desenvolver uma Nagdo, sem formar
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primeiro o técnico que possa, nas fabricas e nas usinas, efetivamente suprir talvez

até a deficiéncia técnica que tem anos” (RIGHI, Gastone, DCN, 28 abr. 1967).

3 A figura do professor, em geral, era representada como um sacerdote missiondrio a
servico da “salvacdo humana”; enquanto os estudantes eram apresentados como
dinamicos, mas que deveriam se preocupar com a escola, com a sala de aula e nao
com assuntos que diziam respeito ao exterior da institui¢do. Sobre os professores
afirmou um dos docentes: “[...] nossas saudacdes a esta delegacdo do nosso Estado,
que no campo da Educacdo ndo recebe [...] nenhum estimulo a esses pioneiros, a
esses baluartes, a esses homens que se postam nas encruzilhadas do indiferentismo
com sinal nas maos, advertindo, educando, sofrendo e teimando neste Pais ingrato.
[...] s@o sacerdotes do ensino [...] também se constréi com sacrificio, com ldgrimas,
com suores € com trabalho, a grandeza desta Nacdo” (GURGEL, Mairio, DCN, 24
ago. 1967).

Esses discursos se constituem em importantes testemunhos para a compreensao do
jogo de interesses dominantes do periodo analisado aqui, pois revelam aspiragdes e tensdes
vindas das classes populares, presentes nas entrelinhas e nos siléncios destes mesmos

docentes deputados que, na maioria das vezes, representavam o discurso hegemonico.
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IL.1 - A MODERNA SOCIEDADE DA TRADICAO

Desde os anos 30, o processo de modernizacdo nacional tivera como principal
orientacdo o industrialismo e a racionalizacdo da sociedade em seus diversos aspectos,
paralelo a intensa urbaniza951056. Esse fendmeno contribuira para gerar nova cultura, com a
difusdo de nocdes de espaco e de tempo particulares, construidas sobre um modo de vida
cujo substrato seria a prépria materialidade técnica multiplicada no meio urbano (ORTIZ,
1990).

Nossa modernizagdo fora inspirada no modelo norte-americano que vinculado ao
bem-estar social, deveria ser alcancado por meio da liberdade de comércio, de palavra e de
empresa, estando, portanto, em fun¢do do mundo das mercadorias, da industria e dos
negoécios. Os publicitarios norte-americanos desempenharam papel fundamental na tarefa
de criacdo das imagens da cultura industrializada, elaborando estratégias de adesdo a
sociedade de consumo 7.

No decorrer do século XX, o entrelacamento de modernizacdo, modernidade e
americanidade passou a se constituir em um dos eixos para a compreensdo da dinamica
cultural dos anos do pds-guerra, momento de intensificacdo sem precedentes no processo
de modernizacdo mundial: “Mais do que a indicacdo de uma origem nacional concreta a
‘americanidade’ se institui como valor, associado as representacdes de modernidade e
modernizacdo” (SANTOS, 1996-1997, p. 47) %,

O discurso que enfatizava a modernizacao das sociedades subdesenvolvidas adotado
pelos EUA objetivava dissimular sua ac¢do interventora nas questdes internacionais, visando
a subordinagdo da economia mundial ao arbitrio dos interesses exclusivos do Estado e das

elites americanas, materializados pelo poder econdémico de multinacionais como Walt

%0 industrialismo, consolidado ao longo do século XX, contribuiu com a amplia¢do do controle social, por
meio da aplicagdo intensiva da tecnologia avangada ao cotidiano, afetando o local de trabalho, os transportes,
as comunicagdes e até a vida doméstica (GIDDENS, 1991).

37 Apé6s a Segunda Guerra, os EUA tornaram-se uma “sociedade de consumo” de fato, implicando mudangas
comportamentais: cada novo objeto que se possuia conduzia a mais responsabilidades e cuidados. A
tecnologia era apresentada como libertacdo da submissdo, da dependéncia ou do controle em face de outras
pessoas, tentando-se reforcar, por meio do individualismo, a negacdo da interdependéncia humana. A
igualdade de direitos legais e politicos (a crenga nas leis) também contribuiu para forgar a disposicdo interna
de adesdo ao sistema vigente (WILLIAMS JR, 1969).

% Nesse momento, as ciéncias sociais introduzem o conceito de modernizagio “para caracterizar os processos
de transi¢do que os paises e nacdes ‘atrasados’, ou ‘subdesenvolvidos’, deveriam, esperava-se, passar para
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Disney, McDonald’s e Coca-Cola, enfim, marcas que se tornariam expressdes de sua
cultura de exportacdo >°.

Uma das a¢des que os EUA participaram foi a instauracdo da ditadura civil-militar
no Brasil, a partir de 1964. Tal movimento tinha como meta intensificar a modernizacio
nacional pelo desenvolvimento das forcas produtivas da industria, através da intervengao
macica do Estado para a consolida¢do do capitalismo monopolista. Assim, priorizou-se o
lucro privado, como forma de se reforcar o poder das classes dominantes tradicionais (tanto
da burguesia industrial e financeira quanto do setor latifundidrio) que entdo, parecia
ameacado pelo governo populista de Jango e seu discurso baseado na distribui¢do de renda.

Dessa forma, o Estado brasileiro teve o papel de:

[...] substituir as classes sociais em sua func¢io de protagonistas do processo
de transformacdo e o de assumir a tarefa de ‘dirigir’ politicamente as
préprias classes economicamente dominantes. [...] Também no Brasil as
transformacdes foram sempre o resultado do deslocamento da fungdo
hegemonica de uma para outra fracdo das classes dominantes. Mas essas,
em seu conjunto, jamais desempenharam até agora uma efetiva fungdo
hegemonica em face das massas populares. Preferiram delegar a funcdo de
‘direcdo’ politica ao Estado — ou seja, as camadas militares e
tecnoburocraticas -, ao qual coube a tarefa de ‘controlar’ e, quando
necessario, de reprimir as classes subalternas (COUTINHO, 1986, p. 150).

A ditadura civil-militar p6s-64 empenhou-se na sofisticagdo do aparelho estatal,
sobretudo nas questdes da politica econdmica, adotando um formato decisorio rigidamente
“corporativo” a medida que articulava interesses particularistas, como sendo de interesse
geral da nagdo, o que ndo foi uma pratica exclusiva desse periodo. Isso s6 foi possivel
bloqueando-se canais formais de representacdo social, a0 mesmo tempo em que se garantia

acesso exclusivo a alguns segmentos. A prioridade pela gestao econdmica exigiria a adog¢ao

alcancar os niveis de renda, educagdo e produtividade tecnoldgica caracteristicos dos paises industrializados”
(SCHWARTZMAN, 1991, p. 50).

% No inicio dos anos 60, os Estados Unidos possuiam perto de 60% dos investimentos globais no exterior,
transferiam parte de sua produgdo industrial para as suas ‘“novas fronteiras”: os paises periféricos com
abundancia de matérias-primas e mao-de-obra barata, o que garantiria maiores lucros. Isto se efetivou por
intermédio do FMI e do Banco Mundial, criados no imediato pds-guerra, objetivando racionalizar a ordem
econdmica internacional e dominar o sistema financeiro vigente; assim, o ddlar passou a ser a moeda
ordenadora do comércio entre as nacdes (DREIFUSS, 1987).
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de politicas sociais diferenciadas, mas que também deveriam estar sincronizadas com a

reproducgdo do capital. Assim:

O regime militar instalado em 1964, que renovou a engrenagem de gestio
econdmica, também mexeu na esfera da politica social, sem divida com
intengdes de lhe conferir mais eficicia. S6 que, ao cuidar da pasta
econdmica, o fez no firme propdsito de aperfeicoar os métodos da
acumulagcdo; mas, obviamente, ndo teve a minima preocupacdo em
aprofundar a cidadania, [...] Informadas pela idéia de que politica social se
faz para semicidaddos (para os cidaddos o que se faz é politica econdmica),
as agéncias de welfare, teoricamente consagradas a distribuicdo de
compensacdes, reducdo das desigualdades, combate a pobreza, assisténcia
aos incapacitados, integracdo, enfim, das camadas desfavorecidas a
dignidade de vida coletiva, adquiriram, no Brasil, o indelével estigma de
curral privatizado de barganha de favores (VIANNA, M.L.T., 1986, p.78).

E a partir dessa perspectiva que a concepgio de sociedade brasileira vai surgindo, de
forma implicita ou explicita, nas falas dos docentes no plendrio nacional. Em seus
discursos, a sociedade ideal deveria ser consolidada no contexto do capitalismo
internacional, com a livre iniciativa regendo o mercado e com a liberdade de escolha
garantida, desde que ndo fugindo a orientacdo “democrdtica e cristd” do pais. Os docentes
deputados, em geral, mesmo antes do golpe militar faziam uso do discurso anticomunista,

defendendo os principios democraticos do povo brasileiro:

Como anticomunista, naturalmente ndo quero que meus filhos, nem que os
filhos dos meus patricios se tornem comunistas, através da escola publica.
Mas apelaria também para os Senhores Deputados nesta Casa que, ou sao
comunistas, ou sdo ‘cor-de-rosa’, ou sio esquerdistas, ou sdo simpatizantes
do comunismo, para que atentem para a minha exposi¢do (RAFAEL, Abel
DCN, 28 mar. 1963).

O deputado Rafael denunciava uma certa comuniza¢do do ensino na nova capital
federal. Qualquer movimento de organizacdo de categorias profissionais das classes ndo

privilegiadas era visto como tendéncia comunista:
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[...] constatou-se que a Associagdo de Professores de Brasilia, que ndo
passava de um ‘soviet’ € que designava os diretores dos estabelecimentos
de ensino desta Cidade. [...] Agora, o ‘soviet’ dos professores resolveu
desfraldar uma bandeira de seis reivindicacdes, [...] sob pena de se declarar
em greve geral (MENEZES, Cardoso de, DCN, 25 out. 1963).

Observa-se que os movimentos no sentido de organizacdo e politizacdo das
categorias de trabalhadores e da sociedade civil, em geral, eram classificados como
subversivos, um reflexo da acirrada polarizacio ideoldgica do periodo que exigia tomada
de posicao frente ao embate comunismo versus capitalismo. E ainda: “Apdio, como técnico
do Ministério da Educagdo, a parte cientifica do chamado sistema Paulo Freire, mas
abolindo a parte politica” (DANTAS, Wanderley, DCN, 1 fev. 1964).

As questdes polémicas do regime soviético eram mais freqiientes nas falas dos

docentes do que seus progressos, como vemos no episddio envolvendo a Tcheco-

Eslovaquia:

[...] uma grande poténcia, que deixa por isso mesmo de ser a pétria da
mudanga social, a patria do socialismo auténtico, para ser apenas uma
grande nacdo que insiste em manter suas zonas de influéncia [...] Mas isso
ndo nos retira, de modo total e absoluto, a esperanca. Estamos certos de que
¢ em torno do ideal de liberdade e de justica que se hdo de levantar todos,
no mundo inteiro, pela constituicdo de um regime mais humano e mais
justo para todas as nacdes (MACHADO, Mata, DCN, 22 ago. 1968) ©.

Aqueles que adotavam um discurso mais democritico e progressista, nao

repudiando o comunismo de forma explicita, faziam-no em nome de certo patriotismo:

% Essa fala realizada em momento de tensdes acirradas também no cendrio nacional demonstra a preocupacio
do legislador em se posicionar frente ao embate ideoldgico do periodo, reflexo da estratégia norte-americana
de acdo na América Latina que incluia o terror moral e psicolégico, em combinacdo com imposi¢des
econdmicas e politicas, com pressdes diplomaticas e agdes de sabotagem e investigacdo, com a colaboragdo
da reag@o local. Isto objetivava a conservacio das posi¢des dos EUA no continente, o descrédito da politica da
URSS e o apoio a grupos locais pré-imperialistas. Tal acdo foi pensada pela CIA que, por meio de seus
agentes, penetrou por todos os poros da vida social dos paises latino-americanos (6rgaos legislativos,
institui¢des governamentais, Forcas Armadas, policia, empresas industriais, bancos, partidos politicos,
sindicatos, universidades e veiculos de informa¢do de massa.) sempre se utilizando de meios legais de agdo.
Foi nessa regido que se aplicou pela primeira vez na histéria a doutrina do “fluxo livre de informagao”, isso
quer dizer que 75% das informagdes dos jornais e companhias de rddio eram fornecidas pelas agéncias
americanas UPl e AP (KATCHATUROYV, 1980).
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O que tem de grande esta Universidade € precisamente isso, abrir o
panorama da ciéncia e da cultura universal aos estudantes brasileiros, [...]
que estardo mais tarde a servigo da Patria, [...] Estranhou-se aqui, que os
estudantes de Brasilia especulassem ou tomassem ciéncia dos problemas
ligados ao Estado Socialista. Por que ignorar isso, precisamente num
momento em que o mundo se convulsiona entre o capitalismo e o
socialismo? [...] Por que se ha de bitolar o saber, Sr. Presidente? (DUTRA,
Milton, DCN, 9 maio 1963).

Ao mesmo tempo em que os deputados buscavam se dissociar do comunismo,
vinculavam-se as tradi¢des democraticas e cristds, como vemos abaixo na discussdo sobre

as teorias estudadas na Unb:

[...] acho nosso dever, dever dos auténticos brasileiros, dever dos
verdadeiros democratas, voltarem os olhos para a Universidade de Brasilia
e retificarem se 14 estdo a desviar a mentalidade dos mogos que freqiientam
aquela casa de ensino, ou se, pelo contrdrio, estes estdo 14 a receber
formacdo universitdria condigna que sintonize com as aspiragdes nacionais
com a nossa tradicdo, com a nossa formagdo de povo sobretudo cristio.
(VELHO, Britto, DCN, 9 maio 1963) °'.

Tal tendéncia pode ser observada por todo o periodo aqui estudado. As falas abaixo
demonstram a forca das tradicionais instituicdes — familia e igreja cristd — evidenciada
quando da radicalizacdo da repressdo aos movimentos sociais no ano de 1968, e quando da

mudanca de comando no MEC, em 1970:

[...] as mdes do Brasil erguem a sua prece a Deus para que os homens se
lembrem que violéncia gera violéncia, € s6 o amor constréi para a
eternidade (VARGAS, Ivete, DCN, 28 jun. 1968). E ainda: Transmitimos
ao Ministro [...] a nossa preocupacdo, a0 mesmo tempo em que
respeitosamente sugerimos a inscricao, a ser impressa em todos os cadernos
escolares do Pais, do mandamento cristdo: ‘Honraras Pai e Mae’. [...] o

o1 A preocupacio de se desvincular do comunismo e das teorias que Ihe inspiravam fica evidenciada também
quando da prisao de Fernandes: “Pois bem, esse socidlogo, segundo a leitura de suas obras, ndo tem
vinculagdo alguma com o marxismo. Basta dizer que um de seus trabalhos é sobre a escola funcionalista e
[...], abeberou-se em Durkheim [...] Apesar disso, Florestan Fernandes [...] foi preso. Nao posso, pois, neste
instante deixar de consignar aqui meu protesto contra esse terrorismo cultural que deve desaparecer, porque
s6 poderemos ter universidades no Brasil com liberdade. (Muito bem)” (REGIS, Osny, DCN, 15 set. 1964)
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maior respeito aos pais e a dignidade da familia (AMARAL, Francisco,
DCN, 11 jun. 1970) *.

O grande embate no inicio da década de 60 girava em torno do modelo de nagdo a
ser adotado, os docentes deputados revelavam suas tendéncias ideoldgicas a partir de suas
posi¢des sobre questdes como a posse da terra, por exemplo: “[...] ndo deviamos defender
apenas a liberdade para a democratizagao do ensino, mas também aquela sagrada liberdade
para a democratizac¢ao dos bens da terra” (JUREMA, Aderbal, DCN, 7 set. 1963).

Como vimos, a op¢do nacionalista atrelada ao discurso reformista fora derrotada
pela alternativa vinculada aos interesses do capital internacional. Assim, j4 nos primeiros
dias de abril, os autonomeados ministros militares promulgaram o primeiro Ato
Institucional que aumentava o poder do Executivo, que poderia declarar estado de sitio,
com simples comunicado ao Congresso, suspender direitos politicos e a estabilidade de
funciondrios publicos.

A repressdo foi especialmente severa no Nordeste, e as torturas acabaram
disseminando o terror pela sociedade, desde o inicio de 64. Muitos lideres classificados
como subversivos foram presos durante a “Operagdo Limpeza”, inclusive membros de
organizacdes catdlicas, como o MEB e a JUC. (SKIDMORE, 1988) ®. O 31 de marco de
1964 foi festejado pela maior parte da midia brasileira. O tnico grande jornal (Ultima

Hora) que combatera o golpe teve seu diretor e fundador exilado **. E ainda:

82 E o patriotismo baseado no verde-amarelismo contava com seus defensores entre os docentes deputados:
“As escolas antigas, até mesmo as primdrias, aquelas distanciadas dos nucleos urbanos, davam destaque do
amor a Pétria, através da Cadeira de Civismo. Os simbolos patrios — o Hino Nacional, a Bandeira — eram
respeitados.” (Monsenhor VIEIRA, DCN, 19 ago. 1970).

% Qs clamores nacionalistas estariam presentes entre os docentes por um bom periodo mesmo apés os
expurgos como vemos na critica aos acordos MEC-USAID: “Seria o caso de mobilizar-se uma campanha
nacional de defesa de nossos interesses educacionais, com slogans de sabor bem brasileiro: ‘O MEC E
NOSSO’ ” (MELLO, Bezerra de, DCN, 29 abr. 1967). Esta fala revela uma das formas de dentincia da agdo
interventora dos EUA, diga-se, o maior aliado do periodo inicial da ditadura, ja que repassaram, em 64, cerca
de US$ 222 milhdes de délares aos programas de ajuda ao Brasil. Em 65, a USAID ampliara tal valor para
US$ 650 milhdes, ou seja, 0 governo norte-americano aumentava suas apostas na “Revolugio Brasileira”. A
USAID, agéncia responsavel pela “Alianga para o Progresso” na América Latina, forneceu mais de 80% do
capital que entrou no Brasil entre 1964-1967. Exigia relatrios trimestrais, o que a transformou em
supervisora da politica econdmica brasileira, um poder onipresente com assessores norte-americanos nos
gabinetes em Brasilia, sendo responsdvel por muitas medidas impopulares (DREIFUSS, 1987).

% Nos primeiros dias de marco, a grande imprensa proclamou a agdo militar como sendo “A Revolugdo
Nacional”, apresentando 0 novo governo como o legitimo ator revoluciondrio, definindo como inimigos os
opositores do regime e ao mesmo tempo fazendo do Estado o tnico representante dos ideais nacionais. Nao se
pode, contudo, supervalorizar a acdo do Estado e minimizar a participa¢cdo dos industriais e banqueiros, pois,
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O discurso ideoldgico que buscou dar coesdo e coeréncia a ‘histdria
oficial’ sobre o golpe militar se moldou como cimento a fisionomia do
regime que depds Goulart: € autoritario, unidimensional e
antidemocrético. Trabalha as tensdes e as contradicdes da democracia
como produtos improprios para o pais como se ndo fosse tarefa de
governantes democratas operar e administrar demandas conflitantes em
busca da organizagdo do consenso. Apaga a luta de classes pela visdo
distorcida do exercicio da dominagao (MORAES, 1989, p. 13).

A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e também a hierarquia da Igreja
apoiaram a “‘intervencdo militar”, o que deixou boa parte dos catdlicos mais jovens
indignados. A UDN e o PSD buscaram tirar proveito da situag¢do, alinhando-se a agdo
militar, enquanto a esquerda entendia tal acdo como uma vitéria do imperialismo e dos
privilegiados do pais. O novo governo teve a aprovacdo do presidente norte-americano
Johnson horas depois de anunciado que Raniéri Mazzilli assumira interinamente a
presidéncia no Brasil ©.

A partir desse cendrio, o que predominaria entre os docentes deputados apds o golpe
foi certa padronizacdo dos seus discursos em fungdo, sobretudo, das perseguicdes e
expurgos no meio politico nacional. Um dos docentes fora enfatico em seu apoio a0 novo

governo, elogiando algumas das medidas tomadas logo nos primeiros dias no poder:

[...] é sumamente oportuno tecer encomios ao ato pelo qual o Sr. Presidente
Ranieri Mazzilli extingue o ISEB, [...] H4 muito tempo esse Instituto vinha
deturpando todo o sistema da verdade cientifica e histérica em nosso pais,
trazendo até eleivosias que poderiam chegar as raias da blasfémia contra
principios civicos e religiosos de nossa Patria. [...] Com igual regozijo vejo

“Na realidade, foi o bloco de poder liderado pelo IPES que reorganizou o Estado e, sob o controle da elite
organica, tentou consolidar sua posi¢do”. O que ocorrera em 64, fora resultado de uma campanha politica,
ideoldgica e militar travada pela elite organica, coordenando sua agdo em organismos como o IPES e o IBAD,
tendo apoio vital dos meios de comunicagdo de massa (DREIFUSS, 1987, p. 487).

% Também Castelo Branco recebeu tal apoio devido ao seu passado de relagdes com os exércitos americano e
francés. Considerado um oficial cauteloso e introspectivo, pertencia ao grupo dito moderado dentro da ESG,
que defendia a livre iniciativa, a politica anticomunista e a fidelidade a democracia. Comp0s seu ministério
com conservadores e tecnocratas, € sua prioridade foi a adocdo de uma politica econdomica eficiente de
combate a inflagdo, ao déficit publico, com restricdo ao crédito e aos aumentos de saldrios, o que provocaria
recessdo, exigindo, portanto, o uso da repressdo. A preocupacdo de Castelo era resgatar a confianca externa
no pais, mostrando seu comprometimento com a economia do “mundo livre”, e assim, levantar mais fundos
junto aos organismos internacionais como FMI, Banco Mundial e BID (SKIDMORE, 1988).
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a noticia de que o Ministério da Educagdo promove uma verdadeira
extirpacdo disto que hoje se chama a Histéria Nova do Brasil. Nem sei
como se pode criar uma histéria nova. A Histdria €, sem duvida, o registro
dos fatos. (Padre NOBRE, DCN, 15 abr.1964) .

Fica evidenciado que o cerceamento da liberdade de pensamento levaria muitos
deputados a adotarem discursos defensivos, buscando preservar seus mandatos em meio as
arbitrariedades da forca militar. Especialmente porque o novo governo representava
esperanca a parcela significativa da populagdo, gozando de certo prestigio em seu primeiro
momento. Mesmo que contraditoriamente, em nome da democracia, proibiam-se canais

legitimos de participagdo da sociedade civil:

Depois da fulminante vitéria das forcas democraticas sobre os que
desejavam por este pais debaixo do tacdo comunista, ninguém poderia
tolerar permanecessem os métodos que tanto aviltaram a entidade maxima
dos estudantes brasileiros, a ponto de transforma-la em verdadeira célula
bolchevizante (RAMOS, Braga, DCN, 10 jul. 1964).

Diante do clima de “caca as bruxas”, as atitudes de alguns docentes deputados eram
explicitamente no sentido de se dissociarem do governo deposto e buscar certo alinhamento
ao novo grupo de poder. Assim, o golpe era celebrado também por ter posto fim a
corrup¢do: “Em pleno regime de revolugido, inspirada no patriético desejo de por paradeiro
a malversacdo dos dinheiros publicos, [...]” (RAMOS, Braga, DCN, 1 ago. 1964).

Muito embora existissem as diferengas ideoldgicas em relacdo ao modelo de pais, o
discurso pelo desenvolvimento nacional era consenso entre as tendéncias, sendo
apresentado, em nosso estudo especifico, pela idéia de que os investimentos em ciéncia,
educagdo e tecnologia garantiriam um futuro prospero. Porém, tal idéia sempre aparecera

nas falas dos deputados no contexto de aperfeicoamento do capitalismo:

% Algumas vozes dissonantes buscavam denunciar as arbitrariedades dos novos dirigentes: “Sr. Presidente,
esta carta merece ser integralmente transcrita nos Anais por ser um protesto veemente de pessoa mais do que
autorizada, porque participou da revolucdo, porque foi contrario ao Governo deposto, mas, agora, vé que foi
enganada por uma revolugdo fascista, por uma revolucdo nazista. (Muito bem)” (FREIRE, Paulo, DCN, 16
maio 1964).
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O Nordeste Brasileiro vive a sua fase histérica, porque desperta exatamente
para consciéncia de uma politica desenvolvimentista, ndo mais avalizada
pelos padrdes individualistas [...] mas dirigida e orientada pelos esquemas
revoluciondrios de uma politica agressivamente coletivista. [...] Ndo existe
desenvolvimento quando n3o h4 aumento de consumo. [...]
Desenvolvimento € circulo virtuoso da riqueza. Riqueza gerando riqueza.
(Padre VIEIRA, DCN, 19 jul. 1968).

Nessa fala, a associacao de “revolucdo” e “coletivismo” acaba se metamorfoseando
em “consumo” e “riqueza gerando riqueza”, revelando formas ideoldgicas novas, criadas a
partir da implantacdo autoritiria de um governo comprometido com a consolidagdo do
capitalismo monopolista e dos valores da sociedade de consumo. Outras formas de
posicionamento ideoldgico surgiam quando alguns dos docentes aqui estudados
apresentavam de forma irrestritamente positiva organismos internacionais como UNESCO,
ONU e OEA, classificando-os como parceiros comprometidos com o desenvolvimento dos

paises pobres:

Senhor Presidente, retine-se, neste momento, em Brasilia, uma Conferéncia
promovida pela Unesco, para o estudo e a apreciacdo dos problemas
relacionados com o desenvolvimento e o aperfeicoamento do ensino
primério na América Latina. [...] criando condi¢des de integracdo social
para os nossos povos (CARLEIAL, Oceano, DCN, 5 mar. 1964).

A apologia as nagdes desenvolvidas também era marcante nas falas dos nossos
legisladores que tradicionalmente tinham como ponto de referéncia a cultura ocidental
européia e norte-americana.

A Franga era comumente lembrada demonstrando sua influéncia secular sobre a
intelectualidade brasileira: “A histéria da prépria civilizacdo latina e cristd ficaria
desfalcada no seu patrimonio se ndo fosse a valiosa contribui¢ao da Franca” (CARLEIAL,
Oceano, DCN, 22 set. 1966).

Mas os EUA que apareciam freqiientemente como modelo de prosperidade:
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[...] comentava a disparidade de progresso e o de desenvolvimento
existente entre os Estados Unidos da América do Norte de 1900 e a
Repiiblica Federativa do Brasil de 1960. Tudo alarmante em os dois paises.
Mas o que mais me assusta, porque considero base e causa de todas as
outras disparidades, € a questdo do ensino, [...] (Padre NOBRE, DCN, nov.
1968).

Foi no pds-guerra que os EUA se consolidaram como lideranca mundial 7 Ao
longo dos anos 60, tornar-se-iam modelo de nacdo a ser imitado. Isto decorreu de sua
politica externa, intensificada na defesa de seus interesses, utilizando-se ndo sé de seu
poderio militar, mas também de métodos sofisticados de difusdo do “american way of life”.
Tal acdo foi tdo aprofundada que passou a ser classificada como “guerra psicoldgica”,
criando um sistema de representagdes para dissimular o real sentido de suas acoes,
apresentando sua sociedade como o reino da harmonia e das oportunidades individuais
(KATCHATUROV, 1980) *.

A politica externa americana no pds-guerra pode ser ilustrada pela proclamacgao da
“Alianga para o Progresso” voltada para a América Latina, que tinha como objetivo
difundir o reformismo na politica, restringindo a ac¢do revoluciondria do seu proletariado,
que ja representava 60% da populagdo economicamente ativa da regido (cerca de 50

milhoes de assalariados).

7 A partir de 45, a politica americana era orientada pelo temor do apoio soviético aos movimentos
comunistas, especialmente quando a ordem conservadora estava desacreditada e a resisténcia com base
popular gozando de muito prestigio, assim, os norte-americanos surgiram como ‘“herdeiros dos sistemas
imperialistas” (IANNI, 1992b, p. 56). Segundo Chomsky (1993, p. 32): “No dltimo meio século os Estados
Unidos t€m sido o fiscal global, protegendo os interesses dos ricos. De acordo com isso, a principal ameaca
aos interesses dos Estados Unidos € descrita em documentos de planejamento de alto nivel como ‘regimes
radicais e nacionalistas’ que s@o sensiveis as pressdes populares por ‘melhoria imediata nos baixos padrdes de
vida das massas’ e a diversificacdo da economia, tendéncias que estdo em conflito com a necessidade de
proteger o controle estadunidense das matérias-primas e ‘um ambiente politico e econdmico que leve a
investimento privado’.”

% Esta caracteristica dos EUA baseara-se na concepgio de idealizacdo de seu povo e de sua histéria, assim,
teriam a missdo de promover a transicdo dos povos atrasados para a sua modernidade, propagada como
paradigma (SLATER, 1977). Williams Jr. (1969), acreditava que a conquista do oeste representaria o perigo,
o sacrificio, mas também a expansdo, a oportunidade, a mobilidade social na psique-americana. Este novo
ideal de progresso teria gerado o Destino Manifesto, a idéia de que aquele vasto territério lhes seria
predestinado. A Segunda Guerra Mundial contribuiu para o fortalecimento desse nacionalismo de espirito
missiondrio.
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Outros exemplos dessa politica foram suas atuacdes na Guerra do Vietna e na

deposicio do Governo da Unidade Popular no Chile, quando apoiaram grupos

o N s 3 69
conservadores, contrarios as reformas sociais nestes paises .

Em alguns momentos surgiam vozes contrdarias a interferéncia estrangeira,
denunciando a presenca demasiada dessas nagdes nas decisdes internas, especialmente em

relagdo aos americanos:

O Servico de Inteligéncia do Exército Americano passou a dominar a
mentalidade dos nossos militares. E prevaleceu aqui para nds, como
filosofia do pensar, e do agir, a célebre dicotomia maniqueista do mundo,
dividido em dois blocos: [...] mundo comunista ¢ mundo capitalista. [...] A
Revolucdo de 1964 foi feita em nome dessa ideologia politica. Em nome
dessa ideologia, o pais vem sendo governado, passando de pai para filho,
isto €, de militar para militar. Em nome dessa ideologia, criaram uma
Constituic@o e Atos Institucionais (Padre VIEIRA, DCN, 25-09-1968) 0,

O discurso do anticomunismo foi enfraquecido apds a queda do governo Jango, mas
seria utilizado pelos militares para justificar o uso da for¢a e da sua manutencdo no poder

ao longo de vérios anos, como vemos nessa fala:

% A agdo norte-americana no Chile foi escabrosa. A CIA patrocinou a campanha contra Allende, entre 70 e
73, buscando liquidar o governo da Unidade Popular, empregando cerca de oito milhdes de délares na
sabotagem de sua administracdo. O Vietna foi alvo dos EUA porque poderia se tornar um modelo comunista
de desenvolvimento social, ou seja, fora do quadro de controle norte-americano. A carnificina no Vietna
ganhou projecdo devida a resisténcia dos camponeses que eram simpdticos a0 comunismo, enquanto o
governo militar, patrocinado pelos americanos, era uma continuagdo do dominio colonial francés, baseado na
superexploracdo das massas camponesas e dos pobres urbanos. Durante o estado de guerra clandestino (covert
warfare), a CIA emergiu como 6rgdo capaz de comprar sindicatos e chefes de Estado, provocar a queda de
governos, produzir contra-revolugdes sangrentas e aparelhos de Estado tipo fascista, como ocorreram também
no Paquistdo, Burundi, Indonésia, Filipinas etc. “Os banhos de sangue” implementados pelas forcas contra-
revoluciondrias buscavam um regresso das populacdes dos paises pobres ao estado de passividade e de
derrotismo em que viviam. Durante a Guerra do Vietnd, a imprensa norte-americana falsificou e divulgou
dados, buscando encobrir atrocidades do conflito e inverter as posi¢cdes de criminoso e vitima. Assim, 0s
massacres tornavam-se benignos e até mesmo construtivos. Chomsky afirmou que essa politica assemelhou-se
a dos nazistas e concluiu: “Com base nas provas dadas a este respeito pelas contra-revolucdes caucionadas
pelos EUA, durante estes dois udltimos decénios, é possivel estabelecer o seguinte fato sélido: as contra-
revolugdes sdo mais sangrentas, em média, que as revolugdes” (CHOMSKY e HERMAN, 1976, p. 27).

" E ainda: “Isto é o que sonha o Governo Americano através do acordo MEC-USAID, que estrategicamente
vai ser introduzido no pais através da faléncia financeira das nossas universidades. (Muito bem)” (Padre
VIEIRA, DCN, 10 nov.1967). Vieira fora cassado em 1968.
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Sr. Presidente, o que existe e o que vem solapando as bases do atual
Governo, ndo serd nunca a Oposi¢cdo ou o M.D.B., os estudantes ou os
operarios, e, sim, esta constante conspiracdo dos quartéis e da Escola
Superior de Guerra a tentar modificar a nossa politica de anticomunismo; e
nessa especulacdo anticomunista, nessa forma de agitar problemas, tirar
deles vantagens de ordem pessoal (RIGHI, Gastone, DCN, 5 abr. 1967) m

Nos momentos de maior tensdo social, os docentes deputados recorriam aos tedricos
buscando conceituar a sociedade e os conflitos existentes em seu interior. No entanto, na
maioria das vezes, suas leituras eram excessivamente particulares, expressando estritamente
preocupacdes e interesses imediatos, ndo existindo uma reflexdo de fato sobre essas teorias,
mas um uso politico delas. Isso também contribui para revelar adesdes a determinadas

1deologias veiculadas no periodo:

Marx no seu tempo lamentava a existéncia das classes proletdrias. Hoje,
por nossa causa e por causa da nossa dialética, o mal € mais profundo e
mais grave. Hoje existem nagdes proletdrias. Exatamente porque ndo
soubemos juntar as maos para a constru¢do do mundo, para a empresa
comum. Tal sucede no Brasil e no mundo. (Padre VIEIRA, DCN, 10-07-
1968) E também: [...] o soci6logo da moda, Herbert Marcuse, mistura
Freud com Marx, num coquetel explosivo, para justificar a revolta da
mocidade como uma nova forca que nasce em substituicao a luta de classes
iniciada oficialmente, no século passado, com a publicagdo do “Manifesto
Comunista”, de Marx e Engels. [...] Marcuse estd sendo mais citado do que
lido, inclusive [...] diante daquele dilema [...] ‘Nenhum sistema me
satisfaz.” [..] E em ultima andlise, a aplicacio da ideologia de um
neofascismo mascarado de humanismo contra a chamada ideologia da
sociedade industrial JUREMA, Aderbal, DCN, 12 jul. 1968) ™*.

Desta forma, esses docentes faziam leituras bastante particulares das teorias citadas
e podem ser entendidas como distorcoes ideoldgicas, a medida que contribuiam para criar
apenas projecoes dos fendmenos sociais, dissimulando os reais sentidos por detrds destes.

Como lembrou Konder (2002, p. 255):

"I'E respondendo aos militares que abusavam do discurso anticomunista: “Comunismo nunca existiu neste
Pais, a ndo ser como uma breve manifestacio de uma minoria inteiramente insignificante” (PIVA, Mario
DCN, 2 abr.1968).

"2 E ainda: “Marx escreveu que ‘a religido é o 6pio do povo’ e que ‘a aboli¢do da religido como felicidade
ilusdria do povo € exigida em nome da felicidade real do povo’. E, na Tchecoslovdquia, de 1948 para c4, se
Marx falou, esté falado ” (NETO, Medeiros DCN, 9 jun. 1970).
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Assustados com as expressdes mais barulhentas dos movimentos sociais, 0s
tedricos do elitismo repetem que sdo favordveis ao progresso, mas sem
sacrificio da ordem; recomendam prudéncia e moderacdo; e asseguram que
qualquer radicalizagdo nas reivindicagdes populares igualitdrias pode
prejudicar os delicados mecanismos de protecdo das liberdades individuais.

Tais citacdes visavam tanto a sua legitimacdo politica, endossando a op¢do pelo
capitalismo e ao mesmo opondo-se a0 comunismo, quanto para reforcar sua posi¢io como
intelectual, falando em nome dos grupos e instituicdes educacionais que representavam no
Congresso, sendo uma das especificidades dos docentes em relacio ao conjunto dos
deputados do periodo.

Por comporem o bloco hegemdnico, € a0 mesmo tempo terem que dar respostas a
esses grupos € que a partir do ano de 1967, os docentes deputados intensificaram as criticas
as arbitrariedades e as decisdes no ambito da administragcdo publica por parte dos militares.
O governo Castelo gerara recessdo econdmica e arbitrariedades contra os direitos dos civis
0 que motivou o surgimento dos primeiros atos terroristas no pais '-.

Assim, cresceu a insatisfagdo social com a ditadura e também os protestos

estudantis, a oposi¢ao de clérigos, intelectuais, artistas, etc.:

[...] militares ocupam as fungdes técnicas da administragdo ptblica [...]
Formou-se, assim, novo e diferente critério de gerir a cousa publica. Dai, ja
ndo ser mais estranhdvel encontrarmos policiais comuns julgando obras de
arte e de cultura, fazendo censura de livros e de filmes, sendo criticos
literdrios e artisticos. (Padre VIEIRA, DCN, 01-06-1967) E ainda:
Devemos, antes, vencer o pavor e termos a coragem de mobilizar esse
potencial jovem a favor e ndo contra o que todos desejamos se consolide
neste Pafs: uma democracia politica e social que sirva de exemplo ao
mundo, como ji servimos de exemplo com a nossa unidade lingiiistica, o
nosso liberalismo religioso e a nossa igualdade racial, tudo isso
democratica e ndo totalitariamente, como desejam o0s neofacistas

3 Nesse contexto é que foi negociada a sucessio de Castelo. A politica de encorajamento do capital externo e
o combate a inflacdo eram recessivos, os trabalhadores tiveram perdas em seu poder aquisitivo, assim, o
Brasil fortalecia a industrializacdo baseada nos saldrios baixos, s6 assim tornava-se competitivo no exterior, o
que impulsionaria as exportagdes de produtos industrializados. Para reduzir o déficit publico, Castelo também
cortou recursos de dreas sociais, pds fim a estabilidade do trabalhador da empresa privada, criando o FGTS
(SKIDMORE, 1988).
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marcuseanos, comblinianos e provincianos — neofascistas da revolucdo
permanente de Trotsky, discipulos frustrados de Mao-Tsé-Tung (JUREMA,
Aderbal, DCN, 12 jul. 1968)™.

A partir desse cendrio a concep¢do de democracia dos militares era questionada
frente aos processos recessivo e repressivo de suas medidas governamentais, de forma que
o coro pela redemocratiza¢do do pais também se constituiu em fator comum nos discursos

dos docentes:

Mais do que o ar e o pdo, a d4gua e a luz, o povo quer influir nas decisdes
nacionais, quer esperanca, quer compreensdo e amor, [...]. Numa palavra, o
povo quer participacdo, sem a demagogia degaulista e, sim, com liberdade,
dentro de uma ordem justa e cristd (PEREIRA, Francelino, DCN, 21 set.
1968). E: Por que nio terd obtido €xito o Poder Executivo nesse periodo de
autoridade discricionaria? Sem divida alguma porque lhe faltou de todo a
identificagdo com o povo. Colocado no poder a revelia das urnas e
manifestacdes populares, ndo conseguiu, apesar dos seus esforcos,
identificar-se com ele. (VIEIRA, Doin, DCN, 5 jul. 1968).

A medida que os protestos aumentavam e os militares eram derrotados nas urnas,
tomavam medidas que restringiam ainda mais as liberdades como a edi¢do dos Atos
Institucionais que alteravam o sistema eleitoral-partidario, estabelecendo elei¢des indiretas
para presidente, vice e governadores entre outros, também pela promulgacdo da
Constituicdo de 1967, pela criagdo do SNI (Servico Nacional de Informagdes), e pela
limitacdo da imprensa com a censura e a promulgacdo da LSN (Lei de Seguranca
Nacional).

Foi nesse panorama que o Ministro da Guerra Costa e Silva substituiria Castelo na

presidéncia. Era um oficial da chamada “linha dura” das Forg¢as Armadas e assumiu o

™ Nessa tltima fala, novamente aparece a concepgio tradicional de nagdo, com referéncia as virtudes da
unidade lingiifstica (a despeito do exterminio de indios e da persegui¢do aos imigrantes que ndo falavam o
portugués) e a democracia racial (a despeito dos conflitos de classes). Algumas falas dos docentes eram
extremamente classistas, inspiradas na tradicdo de exclusdo social, justificavam, de forma quase poética, até
mesmo a escravatura, apresentada como uma necessidade: “Em relac@o a terra e a gente — por ser vasta a terra
a dominar, e por ser pouca a gente de que se dispunha para a dominagdo — fixou o colonizador uma idéia
absurdamente obstinada: possui-la com amor de mouro. Para exercer esse dominio exclusivamente o
latifindio foi o instrumento imaginado e, para manté-lo, a escravatura se fez necessidade — armando-se,
assim, a base triangular de nossa formacao social” (ALMEIDA, Dayl de, DCN, 20 jun. 1970).
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governo num clima tenso com a oposi¢ao dos castelistas, a Sorbonne da ESG. Substituiu
todo o ministério, que passou a ser caracterizado por uma posi¢ao mais nacionalista. Delfim
Neto e Hélio Beltrdo foram nomeados para a pasta econdmica, e logo em 68 criaram o CIP
(Conselho Interministerial de Precos) 6rgdo que controlaria pregos e se tornaria o principal
meio de formulacdo de politicas econdmicas. Tal iniciativa surpreendeu até mesmo o0s
homens de negécio que nunca esperavam controle de precos por parte dos
revoluciondrios”

Teve a oposicao da “Frente Ampla”, que aproximara Lacerda e JK, mas seu maior
problema eram os protestos estudantis. As eleicdes indiretas, a censura, a nova
Constitui¢do, fortaleceram a esquerda e as manifestacdes se multiplicaram por todo o
Brasil, a partir de 68, sobretudo apds a morte do estudante Edson Luis no Rio de Janeiro,
quando a violéncia passou a atingir arbitrariamente a classe média. A polarizacdo de
posic¢des tornava-se mais explicita, a Igreja ia se afastando do regime militar, 2 medida que
a violéncia da ditadura passou a atingir os seus quadros hierdrquicos, firmando sua
oposicdo as prisdes, torturas, mortes '° .

Do outro lado, a direita radical se agrupava em organizagdes como o Comando de
Caca aos Comunistas (CCC) que era resposta a op¢ao pela revolugdo, baseada em conceitos
de guerra e de insurrei¢do, que passavam a orientar os debates da esquerda.

Esta, por sua vez, elegeu como seu inimigo principal a grande burguesia industrial e
financeira, mas a producdo do “milagre econdmico” restringiria a acdo de partidos, das

. . , . ~ &
guerrilhas e das aliancas de operdrios que foram cercados pela repressao policial *'.

> Os trabalhadores tiveram pequeno ganho salarial, o que foi bastante explorado politicamente. A elei¢io de
Costa e Silva agrupara antigos inimigos politicos em torno da causa da redemocratizacio do pais e fomentara
dadvidas quanto a disposicdo norte-americana de continuar a financiar o governo militar, j& que adotava
medidas excessivamente nacionalistas (DROSDOFF, 1986).

® E importante ressaltar que a partir do AI-5, a Igreja Catélica se tornaria base tnica de atuacdo dos
dissidentes do regime. Com cerca de 90% da populacdo brasileira se declarando catdlica, a Igreja tinha
bastante autoridade e prestigio para atuar politicamente, muito embora a hierarquia eclesidstica ndo visse com
bons olhos tal papel: “Nos anos de confronto com os militares que se seguiram ao Al-5, a Igreja tomou o
cuidado de elogiar discretamente o que considerava como beneficios do governo militar: estabilidade politica,
rapido crescimento econdmico e ‘paz social’.” Ja “A estratégia militar contra seus oponentes na Igreja
consistia em isolar padres esquerdistas e desmantelar as organizagdes de acdo social da Igreja, como a
‘Juventude Operdria Catélica’, a ‘Juventude Estudantil Catélica’ e a ‘Juventude Universitaria Catélica’.”
(DROSDOFF, 1986, p. 134).

" As agBes terroristas de esquerda eram limitadas até 67, quando surgiram a VPR (Vanguarda Popular
Revoluciondria), o MR-8 (Movimento Revoluciondrio a ALN (Ac¢do Libertadora Nacional) de Carlos
Marighela que deixara o PCB para liderar a resisténcia armada no Brasil. Contudo, suas acdes eram
descoordenadas, existindo muitas rivalidades ideoldgicas. Financiavam suas a¢des de guerrilha urbana com
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Assim, a crise no governo Costa e Silva colocaria em cheque a legitimidade da
ditadura que passava a assistir ao questionamento de seus conceitos como patriotismo,
revolugdo etc., acirrando o embate ideoldgico, demonstrando, na verdade, que os militares
possuiam o governo, mas ndo sua dire¢cdo. Ou seja, a sociedade civil se reorganizava
buscando estabelecer nova hegemonia, o que possibilitava o espaco da critica a alguns

docentes:

Para um militar formado na caserna, na dureza da disciplina de guerra,
patriotismo para eles é morrer pela patria sagrada, vezes mil. [...] Embora
as vezes, na prdtica, patriotismo seja mais matar pela patria (Padre
VIEIRA, DCN, 7 fev. 1968) E ainda: Revolucdo nao é passagem de
comando. E mudanca de estruturas — de habitos — de costumes politicos. E
criar maturidade — € modificar mentalidades. [...] O que houve em 64 foi
uma auténtica quartelada, [...] (PIVA, Mario, DCN, 17 jul. 1968) 7*.

A oposi¢cdo ao governo militar foi gradativamente ampliada diante de suas

arbitrariedades que vitimavam, sobretudo, os estudantes de nivel superior:

[...] ndo podemos deixar de denunciar a grave violacdo de direitos
fundamentais do homem que essas prisdes significam (MONTORO,
Franco, DCN, 5 jul. 1968). E também: Cresceram, de tal modo, entretanto,
as nuvens sobre os horizontes da Nacdo, que o siléncio ja seria uma
cumplicidade e a omissdo ji ndo teria o perdao da Histéria. [...] A
incompeténcia no exercicio do poder, aliada a ilegitimidade da investidura,
levaram o Governo a uma impopularidade nunca vista antes (Padre
GODINHO, DCN, 5 abr. 1968).

Os representantes docentes da Igreja Catdlica no Congresso que apoiaram o golpe
em 1964 comecavam a fazer oposi¢do ao regime especialmente pelo fato de que a violéncia

havia chegado aos membros de seu quadro hierarquico.

assaltos a bancos, promoviam seqiiestros e atentados contra militares e embaixadores estrangeiros. Em 69, a
guerrilha ganhava um aliado de peso, o capitdo Carlos Lamarca, que desertara do exército com armamento
pesado. No mesmo ano surgiu a “Operacdo Bandeirantes” que disseminou, definitivamente, a tortura como
instrumento de controle social no Brasil (SKIDMORE, 1988).

® E ainda: “Primeiro de Abril — data histérica de uma falsa revolugio que foi o maior engodo que o povo
brasileiro ja conheceu; engodo definitivo. Mentiram aqueles que usaram e abusaram do terco e da familia
para, em seguida, substitui-los exclusivamente pelo arbitrio, pela violéncia e pela espada” (PIVA, Mirio,
DCN, 2 abr. 1967) E também: “Nao interessa os problemas nacionais. Pouco importa a angustia e o
sofrimento do povo. S6 uma coisa interessa a Revolug@o: ela mesma. A sua sobrevivéncia histdrica.” (Padre
VIEIRA, DCN, 2 abr. 1968).

104



As arbitrariedades atingiam agora as classes representadas no poder, levando os
docentes a uma maior atuagdo no Congresso, justamente por falarem em nome das
institui¢cdes de ensino superior, base de suas carreiras como docentes e politicos.

A pressdao sob o governo militar também vinha de tradicionais aliados como a
imprensa conservadora, como vemos no trecho de uma reportagem publicada no jornal

“Tribuna da Imprensa”:

Solidarizamo-nos com todos os brasileiros, particularmente com os
estudantes, o clero, os intelectuais, e todos aqueles que pugnam pelas
liberdades democréticas e o respeito aos direitos humanos, dos quais a
classe trabalhadora se coloca como defensora intransigente (GURGEL,
Mario, DCN, 29 out. 1968). E também: Embora a linha politica, geral, do
grande matutino, seja tradicional de ultraconservadorismo, apego ao
liberalismo econdmico, horror a socializagdo, a tradicional coluna, hoje
uma pagina sob o titulo ‘Notas e Informacdes’ € uma janela aberta para a
democracia (AMARAL, Francisco, DCN, 22 maio 1968) ”,

A medida que a sociedade civil se reorganizava em oposi¢do ao regime ditatorial
avolumando-se a pressdo sobre os militares, os deputados aumentariam suas criticas ao
governo o que levaria ao fechamento do Congresso Nacional com a promulgacdo do Al-5.

Em meio a avalanche de criticas, os militares acionavam seus defensores:

Sr. Ministro da Educacdo, Dr. Tarso Dutra, que num ato de grande
compreensdo, num plano inteligente de amor a Patria e de civismo, numa
hora dificil daquela escola, soube evitar que, pelo entendimento errado e
injusto dos seus dirigentes, se prejudicassem tantos Estados do Brasil.
(Monsenhor VIEIRA, DCN, 7 dez. 1968).

" As criticas a estrutura social brasileira voltavam a tona em periodos que a legitimidade do governo parecia
fragilizada perante a sociedade civil: “A convite dos trabalhadores e dos estudantes, falaram intelectuais,
sacerdotes e deputados contra a politica de arrocho salarial, a politica da fome decretada pelo Governo”
(ANDRADE, Paes de, DCN, 18 abr. 1968). E ainda: “Isso é que nos leva, a n6s do MDB [...] a dar nossa
solidariedade, com o nosso protesto veemente, aos estudantes cearenses que acabam de ser vitimas, como
tantos em outros pontos do pafs de violéncias policiais néo justificadas, que apenas visaram a impedir a livre
manifestacdo do pensamento universitdrio, contra estruturas arcaicas, contra o sistema dominante, contra um
regime politico e social que degrada a nossa terra e visa perpetuar oligarquias e estruturas arcaicas. (Muito
bem)” (RODRIGUES, Martins, DCN, 27 jun. 1968). Rodrigues e Gurgel perderam seus mandatos em 68.
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Para alguns tedricos a maior crise de intolerdncia do regime militar foi a
promulgacdo do AI-5, como resposta aos protestos, e as acdes de guerrilha urbana que
pipocavam pelo pais, ampliando o controle executivo e militar sobre o governo e 0s
cidaddos que, entre outras coisas, suspendeu o Congresso por tempo indeterminado.

Os expurgos recomegaram, muitas assembléias estaduais foram fechadas e também
o Judicidrio foi atingido com aposentadorias de ministros do Supremo Tribunal Federal. Os
meios de comunicacdo de massa passaram a ter censura prévia de sua programacgdo, nao
podendo veicular noticias sobre manifestacoes, greves etc.

Contudo, um derrame tiraria Costa e Silva da presidéncia, conduzindo Médici ao
seu posto, um general quatro estrelas e que, portanto, atendia ao critério adotado pelos
militares para a sucessdo presidencial (cargo informalmente incluido na hierarquia das
Forgas Armadas) *.

O ministério do governo Médici era composto em sua maioria por técnicos
administradores, contrastando com o0s anteriores compostos por politicos profissionais e
representantes de interesses econdmicos ou sociais. A politica econdmica de Delfim e
Beltrao foi mantida com relativo sucesso, € o crescimento econdmico de quase 10% ao ano,
entre 67 e 72, absorvendo desempregados e promovendo a ascensdo de profissionais
liberais, tecnocratas e administradores de empresas, garantiu popularidade a Médici. O PIB
cresceu aliado a uma inflagao baixa, buscando fortalecer a economia baseada na exportagao
de bens industrializados, pois até 1960, o café ainda era o principal produto exportado pelo

pais 81

%0 Médici buscou transferir populacdes de miseraveis nordestinos, vitimas da devastadora seca de 1970, para a
Amazdnia que era quase inabitada. Criou, entdo, os projetos das megavias Transamazdnica e Cuiaba-
Santarém que esperava que o projetasse como JK e Brasilia, mas sua estratégia fracassou com os altos custos
de manutengdo das obras em regides de chuvas torrenciais. Também atuou politicamente rearticulando a
ARENA e interferindo em eleigdes, conseguindo vitéria nas urnas em quase todos os estados do Brasil, mas
uma parcela significativa da populagdo votou em branco ou anulou o voto como forma de protesto
(SKIDMORE, 1988).

81 Em apenas 10 anos, o café deixara de ser o principal produto de exportacio do Brasil, sendo substituido
pelos produtos industrializados que, em 1970, representavam cerca de 56,7% do total exportado, enquanto
que o café era responsdvel por apenas 10,7%, o minério de ferro 8,4% e a soja 7,1%. Para que esta inversao
no volume de exportagdes entre os setores agricola e industrial fosse possivel, o Estado teve papel
fundamental criando subsidios e incentivos a exportagdo de bens produzidos pela indudstria. No entanto, “A
pobreza e a distribuicdo desigual de renda foram problemas amplamente reconhecidos durante e apds o
governo da linha dura. Os beneficios do florescente crescimento econdmico do Brasil foram remetidos aos
ricos e a classe média, enquanto que os pobres ficaram mais pobres” (DROSDOFF, 1986, p. 43).
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Desde o inicio, Médici tomara medidas que centralizavam ainda mais o poder
executivo, além de aumentar as puni¢des para a indisciplina militar, num momento, em que
as torturas, prisdes e mortes multiplicavam-se legitimadas pelas guerrilhas urbanas. O
seqliestro do embaixador norte-americano no Brasil, Charles Elbrick, foi um ato de ousadia
da ALN e do MR-8 que os militares ndao poderiam tolerar, surgem, entdo, o Al-13 e o 14
que criavam dispositivos de expulsdo de brasileiros do pais e restabelecia a pena de morte
para crimes de subversdo 82

Os militares possuiam o trunfo baseado no crescimento econdmico que amenizou 0s
efeitos da violéncia arbitraria. Mesmo que as estatisticas mostrassem que a distribuicdo de
renda, em pleno “milagre econdmico”, havia piorado, a resposta da alianca militar-
tecnocrata era a difusdo, via veiculos de comunicacdo de massa, de jargdes como o de que
era preciso “fazer o bolo crescer para depois dividi-lo”. Também procuravam adotar
paliativos emergenciais (e demagdgicos) para o combate da desigualdade social, com
pequenos reajustes no saldrio minimo, ligeira ampliacdo dos programas de bem-estar social
(escolas, hospitais, etc) e melhoria da renda rural.

A radicalizacdo do regime por parte dos oficiais mais jovens, em grande parte, tinha
por de trds o interesse pela ascensdo rdpida na carreira. Politicos foram cassados,
intelectuais, jornalistas, sindicalistas presos, torturados ou mortos e muitos exilados.
Segundo Silva (1985), em nenhum momento da histéria do Brasil, os governantes seriam
tdo explicitos na sua violéncia contra a intelectualidade como ocorreu nesse periodo.

Desta forma, no ano de 1969, quando o Congresso foi reaberto apds o Al-5, pouco
esforco seria feito no sentido de se participar criticamente do governo, o que pudemos notar
nas raras falas dos docentes deputados aqui estudados que se limitavam a discursos
marcados pela auséncia de democracia: “Antes de falar das metas apontadas pelo novo
Ministro [Jarbas Passarinho], sinto-me, de certa forma, obrigado a registrar o patridtico
esforco desenvolvido pelo ex-Ministro de Educagdo, nosso colega Deputado Tarso Dutra a

frente daquele Ministério” (RAMOS, Braga, DCN, 4 nov.1969).

82 Em 1972, a guerrilha ja havia sido debelada, com muitos dos seus lideres executados, presos ou exilados.
As maiores baixas foram as mortes de Marighela, Lamarca e Camara. Mas um grupo dissidente do PC do B
escolheu para sua operacdo o Araguaia, juntando-se a indios e camponeses descontentes com 0s
especuladores que vinham atrds das reservas de ouro e outros minérios. O exército agiu rapidamente buscando
exterminar o nucleo, e muitas atrocidades foram cometidas com os integrantes da guerrilha que acabaram
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As falas dos docentes deputados, em grande parte, expressaram o ideal de sociedade
que representavam no poder, dentro da légica de modernizar conservando, nao pondo em
davida a opc¢do pelo capitalismo monopolista que se consolidaria naquele periodo. As
divergéncias notadas em seus discursos em relacdo ao governo civil-militar (a partir de
Costa e Silva) eram geradas em funcdo da ampliagdo da restricio das liberdades

democraticas, basicamente. Assim:

[...] esse € o resultado da revolucdo burguesa que se realizou no Brasil.
Uma revolucdo que alcangou sucesso no que diz respeito a economia, ao
desenvolvimento do capital, da acumulacdo. [..] As conquistas
democraticas, em forma politica e cultura, s@o limitadas (IANNI, 1992a, p.
150).

E visivel que, nos anos 60, a politica econdmica da ditadura civil-militar atingira um
grau de desenvolvimento capitalista pleno. O que é evidenciado pela manutencdo do
latifindio e da dependéncia ao imperialismo que, em nenhum momento, se constituiram em
barreiras ao completo desenvolvimento do capitalismo monopolista no pais.

A modernizacdo brasileira transformou a grande propriedade agraria em empresa
capitalista agrdria. Com a internacionalizacio do mercado interno (e a participacdo
expressiva do capital estrangeiro) o Brasil se consolida como pais industrial moderno, com

alta taxa de urbanizacdo e complexa estrutura social. Tais processos foram incrementados

pela acdo do Estado, assim:

[...] a transformacdo capitalista teve lugar gracas ao acordo entre as
fragdes das classes economicamente dominantes, a exclusdo das forcas
populares e a utilizagdo permanente dos aparelhos repressivos e de
intervencdo econdmica do Estado. [...] essa modernizacdo, mesmo sendo
‘conservadora’ — na medida em que manteve e aprofundou a dependéncia
ao imperialismo, as disparidades regionais e a desigual distribui¢do de
propriedade e de renda -, consolidou de modo irreversivel os pressupostos
objetivos da ‘ocidentalizagcdo’ da sociedade (COUTINHO, 1986, p. 144).

Tal processo vinha sendo empreendido com intensidade desde os anos 30, no Brasil,

e 64 apenas alterou a forma de exercicio de poder das classes dominantes que abriram mao

mortos ou presos. A resisténcia da guerrilha, porém, foi vitoriosa, somente em 1975 que havia sido
considerada extinta, mostrando a inefici€ncia das acdes do exército na zona rural (SKIDMORE, 1988).
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do sistema da democracia representativa, por acreditar que esse lhe conferia certo grau de
sub-representacdo politica. Optaram pelo regime autoritdrio, numa agao extrapartidaria de
conquista do poder. Assim, consolidou-se o capitalismo que permanecia sendo tanto
transnacional quanto oligopolista e subordinado aos centros de expansdo capitalista.
Vejamos a seguir, como a concepg¢ao de educagdo dos docentes encontrava respaldo neste

processo de consolidacao do capitalismo brasileiro.
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IL2 - O IDEAL DE EDUCACAO ESCOLAR E A PRAGA ANALFABETISMO

No Brasil, a educagdo escolar fora criada como privilégio de grupos articulados nas
esferas de poder, que dirigiram o processo de modernizagdo conservadora nacional,
fortemente marcado pelo continuismo de estruturas de dominio semicoloniais com a
exclusdo de significativa parcela da populacdo das instancias legitimas de participacdo nas
decisdes de interesse publico.

Tal processo ganhou forcga a partir da década de 30, quando os termos eficiéncia e
produtividade passaram a ser aplicados de forma ideoldgica ao sistema de educacgdo
brasileiro, paralelo a demanda por escolarizagdo que se intensificava acompanhando a
industrializacdo e a urbanizagao.

Tanto Vargas como JK buscaram alinhar a educacdo escolar as mudancas sociais
em curso. Porém, a partir da segunda metade dos anos 50, esse fendOmeno seria marcante ja
que a inddstria se tornaria setor hegemonico na economia, com os investimentos diretos na
producao realizados pelo capital transnacional.

Nos anos 60, tais tendéncias ganhariam for¢a, e a ditadura proclamaria a
necessidade da escola se voltar para os interesses do capital, abrindo espaco para atuacdo
dos empresdrios da educacdo que se mobilizariam para explorar com maior intensidade
este novo mercado .

Isso fica evidenciado por uma série de mudangas no campo educacional. Em 1961,
promulgou-se a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) n. 4024/61 que,

anos mais tarde, seria parcialmente substituida pelas Leis n. 5540/69 n. 5692/71.

% A partir de 1964, ocorreu redefini¢do do Estado e de suas fungdes, ampliando-se o poder do Executivo e do
Conselho de Seguranca Nacional, centralizando-se a administracio publica e cessando o protesto social. O
novo governo: “Preservou a natureza capitalista do Estado, uma tarefa que envolvia sérias restricdes a
organizacdo autonoma das classes trabalhadoras e a consolidagdo de um modelo de [...] desenvolvimento de
um tipo de capitalismo tardio, dependente, desigual, mas também extensamente industrializado, com uma
economia principalmente dirigida para um alto grau de concentrag@o de propriedade na industria e integragao
com o sistema bancdrio. [...] A ocupagdo dos 6rgaos de formulacdo de politica econdmica por empresarios e
tecno-empresarios do IPES resultava na ‘privatizacao das institui¢des do Estado’. [...] O Estado de 1964 era
de fato um Estado classista e, acima de tudo, governado por um bloco de poder” (DREIFUSS, 1987, p. 485).
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O Estado se empenhara como nunca na sistematizacdo da educagio, objetivando a
compatibilizacdio do sistema educacional com as aceleradas altera¢cdes econdOmicas,
politicas e socio-culturais em processo 8

Inseridos neste contexto, os docentes deputados, em geral, apresentavam a educacdo
escolar associada ao desenvolvimento (econdmico), uma idéia freqiiente em seus discursos,
ao longo da década de 60. Todos eles, mesmo com diferentes “concepcdes do mundo”,
propagavam o axioma: “povo educado € povo civilizado”. O uso dessa idéia no plendrio
agradava a diferentes setores: aos associados do capital internacional que buscavam ampliar
seus mercados consumidores e as classes dirigentes nacionais, que abusavam da eficdcia da
educagdo escolar na difusdao de hdbitos urbanos novos, além de manter viva a idéia de
ascensdo social por meio da escolarizacdo, no velho contexto de sociedade democritica,
capitalista e crista.

Essa idéia de educacdo tinha a fun¢do de mecanismo estabilizador, j4 que a pressdo
por acesso ao sistema de ensino revelava o desejo de mobilidade social, representando a
grande expectativa do povo brasileiro. Possuia forte aceitacdo social entre significativa
parcela da populacdo brasileira que, entdo, experimentava, alguma espécie de melhoria na
qualidade de vida, associada especialmente a capacidade de consumo.

Nesse sentido, o ensino (ou a sua falta) servia para legitimar as desigualdades
sociais, de maneira que os individuos estariam em condi¢des precdrias por nao terem
escolarizagdo. Assim, a expectativa de mobilidade social atrelada ao acesso a educagdo
atuara como forga social integradora, ja que era amplamente difundida.

Pode-se afirmar que:

¥ A promulgacdo da LDB n. 4024/61 ocorreu apés 13 anos de debates envolvendo educadores, estudantes,
intelectuais e trabalhadores, o que possibilitou a organizagido formal do sistema de ensino brasileiro, mesmo
que sua estrutura permanecesse fazendo concessdes aos privatistas, além de ter abandonado conquistas
importantes da legislagdo anterior, como a obrigatoriedade do ensino primdrio que isentara o governo de
prover educagdo a todos. Segundo Romanelli, as vantagens perceptiveis foram: a ndo prescri¢do de curriculo
fixo para todo territério nacional e a criacdio do conselho de representantes nos cursos técnicos com
autonomia para eleger o diretor da escola, aprovar orcamento etc., representando um leve movimento de
descentralizacio (ROMANELLI, 1976). A Lei n. 5692/71 representou um reflexo dos novos horizontes
politicos, ja que foi elaborada sob o autoritarismo centralizador, em oposicdo a Lei anterior, n. 4024/61. A
promulgacdo dessas leis evidencia a preocupacdo do Estado com a regulacdo da educag@o nacional, como
afirmou Freitag (1986, p. 13) em 1975: “Em nenhum periodo da Histéria da Educacdo no Brasil as iniciativas
governamentais desenvolvidas no campo educacional foram t3o intensas quanto na dltima década.”
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[...] a progressiva elevag@o educacional e o fato de que cada nova geragdo
possa ter acesso a niveis que estavam fora do alcance da que a precedia,
ndo apenas origina um sentimento de melhoramento individual, como
também permite transmitir aos filhos as eventuais aspiragdes de mobilidade
dos pais. [...] o que é em realidade um progresso generalizado para a
populacdo inteira, pode ser sentido pelas pessoas como uma conquista
individual (GERMANI, 1974, p. 122).

Os docentes, em especial, utilizavam o discurso de que a educagdo seria o principal
elemento de desenvolvimento e consolida¢do da sociedade nacional democratica e crista.

Tal imagem fora reproduzida ao longo de todo o periodo aqui investigado. Vejamos:

Quando o pais se prepara, corajosamente para a desejada arrancada rumo
ao desenvolvimento e a libertagdo, faz-se necessdrio eliminar todas as
dificuldades, por pequenas que sejam, atualmente existentes no processo
educacional brasileiro (RAMOS, Braga, DCN, 12 dez. 1963) E ainda: A
primeira conclusdo € no sentido de declarar que a educagdo ¢ um fator
determinante do desenvolvimento econdmico e social e que nenhum
desenvolvimento é possivel sem ela (GUEDES, Geraldo, DCN, 4 out.
1966) E também: [...] o principal investimento do Governo brasileiro devia
ser a educagdo, porque nao haverd progresso, se este ndo residir no sistema
de educacdo e nas inovagdes tecnoldgicas colocadas a servico da mesma.
(MELO, Bezerra de, DCN, 5 jun. 1968).

Essas falas demonstram que os docentes deputados acreditavam na idéia da
educagdo como fator preponderante para mudanga social necessdria ao desenvolvimento do
pais, condicdo para a “libertacdo” e o “progresso”. Tal discurso visava também, como
representantes de diferentes institui¢des e organismos ligados a educacdo, legitimar seu
status politico como membros do Congresso Nacional. A especificidade desses deputados
também se relaciona a esse esfor¢co de buscar criar em torno da concep¢do de educacio,

uma entidade superior capaz de sanear e higienizar a sociedade corroida por seu atraso:

A condigdo — sine qua non — para o fortalecimento do pafs e para as leis da
vida civil poderem adquirir plenitude € — ndo ha como negar — a educacio,
alavanca primordial de todo o processo de desenvolvimento e de
civilizagdo integral. [...] a perfeicdo da sociedade depende da perfeicdo de
seus membros e esta € condicionada pelo grau de educabilidade da pessoa,
porque a educacgao € instrumento aperfeicoador do homem e o adestra para
a obtencdo de uma digna subsisténcia (RAMOS, Braga, DCN, 28 set.
1968) E também: Nao € possivel fazer o desenvolvimento do Pais, [...] ndo
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¢ possivel alardear o desejo de que esta grande Nag@o progrida, se
desenvolva materialmente, sem que esse desenvolvimento se baseie nos
alicerces, que sdo a educacdo e a saude, [...] (SARASATE, Paulo, DCN, 9
maio 1963) *°.

Demasiado grande o fardo sobre os fracos ombros do sistema de ensino brasileiro,
cuja tarefa caberia o “adestramento” da populacdo rumo a sociedade ‘“perfeita”, um
objetivo bastante abstrato. Em nenhum momento esses deputados vincularam aumento de
investimento em educacdo de qualidade com distribuicdo de renda e elevacdo cultural do
povo, objetivando-se alteracdo nas velhas estruturas excludentes do pais. As reformas e
planos educacionais eram citados especialmente no contexto de fortalecimento do capital

industrial e como medida financeira:

[...] a educagdo geral do povo, € exatamente, na mais literal acep¢cdo da
palavra, o primeiro elemento de ordem, a mais decisiva condi¢do de
superioridade militar e a maior de todas as for¢as produtoras. [...] a mais
fecunda de todas as medidas financeiras (PINTO, Ewaldo, DCN, 22 ago.
1964) E também: [...] a industrializacdo e a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, na sociedade moderna, exigiram a progressiva
universalizac¢do da escola (MELLO, Bezerra de, DCN, 8 jun. 1967) 86,

Efetivamente, dentro do contexto capitalista, a educacdo também deveria exercer
sua funcido de suprir o mercado de trabalho com mao-de-obra especializada para que o

fluxo do desenvolvimento (sobretudo, econdmico) ndo fosse obstruido:

% A educagdo também caberia a tarefa de eliminar a fome: “[...] um dos motivos por que os meninos comem
no meio do lixo neste pais, é precisamente a falta de mais escolas. A auséncia de mais Universidades, ao
aprimoramento tecnolégico, esses sdo fatores e elementos que contribuem para evitar o subdesenvolvimento e
evitar esse quadro dramatico de criancas misturadas a monturos” (PIVA, Mario, DCN, 17 nov. 1964). Nunca
deixando de lado sua velha fun¢fo de inserir as novas geracdes na sociedade: “[...] um ensino consciente, bem
orientado, capaz de conduzir a nossa mocidade a uma condicdo tal de formagdo intelectual que permita
integra-la na vida comunitaria politica e social do Pais” (RAMOS, Braga, DCN, 28 maio 1964).

8 Aplicar recursos em educagio escolar seria o melhor investimento do eririo publico: “[..] pelo
desenvolvimento nacional do ensino, para o qual, devemos frisar a conclusao do grande brasileiro, as maiores
liberalidades do erdrio constituirdo sempre o mais reprodutivo emprego da riqueza comum” (DANTAS,
Wanderley, DCN, 06 abr. 1965). E ainda: “[...] parece pacifica a tese de que a educacdo & investimento.
Evidentemente, trata-se de um investimento que nfo tem rentabilidade imediata. Nao é um negécio como
outro qualquer. Mas o que ndo se pode negar € que a educagdo, realmente, € o mais importante de todos os
investimentos que o Governo pode fazer, [...]” (Braga RAMOS, DCN, 11 nov. 1967).

114



E natural que uma nagdo, ao iniciar-se na fase do desenvolvimento, sinta a
deficiéncia dos recursos humanos, que sdo precdrios. [...] a educacdo é
proporcionada a prazo longo [...] o treinamento como se disse, é feito em
periodo curto, embora ambos constituam processo de capacitagdao
(FERNANDES, Moury, DCN, 7 out. 1967).

Percebemos, nestas falas, que os docentes deputados atuavam a partir da 16gica de
“modernizacdo conservadora” buscando atrelar os diferentes aparelhos de Estado, como a
educacdo, por exemplo, muito mais as reformas econdmicas (financistas) do que a “reforma
intelectual e moral”. Na concep¢do gramsciana, tal reforma deveria substituir o senso
comum por novas “concepcdes do mundo” que deveriam estar vinculadas aos interesses das

massas:

[...] trabalhar de modo incessante para elevar intelectualmente camadas
populares cada vez mais vastas, isto €, para dar personalidade ao amorfo
elemento de massa, o que significa trabalhar na criacdo de elites de
intelectuais de novo tipo, que surjam diretamente da massa e que
permanecam em contato com ela para se tornarem seus espartilhos.
(GRAMSCI, 1999, p. 110).

Muito embora alguns docentes deputados fizessem referéncias a necessidade de se
educar a massa em seus discursos, suas falas revelavam muito mais os mecanismos para se
adequar o ensino com maior eficiéncia ao desenvolvimento do capitalismo, como vemos na
apresentacao de projetos que supriam a auséncia do Estado no ensino: “Por este projeto as
empresas serdo todas obrigadas a contribuir para a educacdo, mas o poderdo fazer de
maneiras diferentes, mantendo elas mesmas as escolas. [ou] poderdo adotar o sistema de
convénios para concessdo de bolsas de estudo” (MONTORO, Franco, DCN, 19 ago. 1964).

Além de servir ao capitalismo, a educagio escolar predominantemente representada
nos discursos dos docentes deveria também reforcar a tradi¢do crista (catdlica) da familia
brasileira, como vemos na citacdo seguinte, que se referia a educacao ideal: “Ressaltamos,

ainda, como dado fundamental, que essa pedagogia haveria de ser de inspiracao evangélica,
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pois na mensagem cristd, e s6 nela se encontram as bases para a constru¢do do tipo humano
referido” (VELHO, Brito, DCN, 2 jul. 1963) *".

Outra especificidade dos docentes deputados no plendrio era a mencao de teorias
pedagdgicas em suas andlises sobre as grandes deficiéncias da educag¢do nacional, isto
ocorrendo também, em funcdo da natureza de sua atividade intelectual. Assim, buscavam
dar legitimidade as suas falas citando tedricos especializados no campo educacional, uma

estratégia para se consolidarem politicamente:

E na Universidade que se podem plasmar homens e ideais capazes de
resguardar, dos perigos que as ameagam por todos os lados, a democracia e
a ciéncia (PINTO, Ewaldo citando Fernando de Azevedo, DCN, 29 set.
1964) E ainda: [...] s6 recentemente e depois dos trabalhos de Theodore
Schultz é que a educacdo passou a ser investimento, mas, ainda assim, seu
produto é em longo prazo (JUREMA, Aderbal, DCN, 27 jan. 1968) E
também: [...] educacdo ndo € rotina; € sistema, € filosofia, é pedagogia no
seu sentido verdadeiramente dindmico. Os métodos, desde quando
estuddvamos Eduardo Claparene, aos mais modernos autores de psicologia
pedagogica, ndo podem ser os mesmos que antes (Padre NOBRE, DCN, 22
mar. 1968).

Vemos que na segunda fala, a educacio € assumida como investimento, enquanto a
Universidade de Azevedo deveria resguardar a democracia. Também faziam suas préprias
reflexdes na interpretacdo dos problemas da educacdo, realizando breve ensaios, sobretudo,

a partir de suas experiéncias:

A multiplicagdo pura e simples de escolas, sem a preparacdo de um corpo
docente especializado, sem a instrumentacdo adequada, fari baixar o
padraio (MELLO, Bezerra de, DCN, 29 abr. 1967). E também: Entre os
problemas fundamentais, entre os fatores de emperramento e que

87 Os valores espirituais e éticos da nacionalidade deveriam ser preservados e fortalecidos, tanto quanto a
unidade nacional. A educacdo deveria voltar-se para a preservacdo desses valores, assim, a histéria, por
exemplo, deveria cultuar a Patria, seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e os grandes vultos. Os intelectuais da
ESG (Escola Superior de Guerra) propagandeavam que nos estudos de Seguranca Nacional preparavam-se
cidadaos, diferentemente do preparo de especialistas (SILVA, 1985). A promulgacdo de vdrias leis pelo
governo civil-militar mostra a verticalidade do sistema educacional brasileiro, devido a inexisténcia de
debates em torno das questdes de maior interesse pelas partes diretamente envolvidas. Tais leis objetivavam
assentar sobre o sistema de ensino valores morais e civicos que, em grande parte, eram socialmente
imobilizadores e politicamente conservadores, evidenciando que os governantes tinham no¢do da importancia
do sistema de ensino no exercicio de sua hegemonia (ROMANELLI, 1976).
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impossibilitam na verdade qualquer desenvolvimento efetivo da educacéo
em nosso Pafs, estd o problema da remuneracdo, das condicdes de trabalho
do professor (PINTO, Ewaldo, DCN, 6 jun. 1968) Ainda: Manco, sob todos
os pontos de vista, desarticulado nos seus varios ramos, tedrico e
académico, quando a mocidade o exige prético e criador, o ensino tem
passado por inimeras experiéncias que em quase nada mudaram estes seus
habitos inveterados de platomismo ultrapassado (MELLO, Bezerra de,
DCN, 6 set. 1968) *.

Ewaldo Pinto falava em nome do professorado paulista, seu eleitorado, defendendo
a categoria e levantando a bandeira da melhoria na remuneracdo salarial. J4 Bezerra de
Mello buscava fazer coro ao governo defendendo a profissionalizagcdo como medida para
solucionar os problemas gerados pelos excedentes no ensino superior. Essas concepgoes
sobre o processo educacional acabavam por revelar também as “concep¢des do mundo™ do

eleitorado dos docentes, ja que tais legisladores foram respaldados pelos seus votos:

Ora, se o conhecimento ndo pode ser transmitido ao aluno apenas pelo
mestre, segue-se que discursar ndo € ensinar, e a mera aprendizagem ndo é
educacio. Esta é a evolucdo natural do préprio aluno. E aquisicdo pessoal.
(BERNARDES, Adrido, 21 nov. 1963) E ainda: [...] a tendéncia do ensino
universitario moderno, como a tendéncia do conceito de escola, € a do
prolongamento do lar, da familia (PIVA, Mario, DCN, 12 jun. 1965). E
também: A educacdo da juventude deve casar-se, antes de mais nada, com
a preocupagdo de preparar os mogos para a vida, sendo ao mesmo tempo
finalistica, propedéutica (BRAZ, Luiz, DCN, 14 abr. 1970).

Aqui a escola deveria complementar a educacdo da familia preparando a juventude
para a sua inser¢cdo na sociedade de forma ndo conflituosa, revelando as tendéncias
conservadoras desses docentes diante da ebulicio do movimento estudantil.

A idéia da educacdo associada ao desenvolvimento social era respaldada pela

observacgdo dos indicadores educacionais e sociais dos paises centrais, existindo toda uma

% E também sobre o cariter utilitarista da educacio profissionalizante (que Gramsci condenava por crer que
reforcava as diferencas de classe): “[...] quando se analisam as tremendas lacunas do ensino médio,
completamente divorciado da realidade nacional, pois, salvo algumas iniciativas inegavelmente meritdrias,
continua a ser degrau de acesso ao nivel superior, sem a preocupacdo de oferecer aos adolescentes brasileiros
qualquer preparacdo que os habilite a uma imediata integracdo na comunidade do trabalho, caso ndo se
interessem pelo titulo universitirio” (RAMOS, Braga, DCN, 1 ago. 1964).
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pressdo dos organismos internacionais no sentido de se buscar as diretrizes mundiais, de

maneira que essa imagem da educagdo fixava-se gradativamente no seio social:

Nos paises industrializados e organizados, como os Estados Unidos, em
que o ensino é muito amplo, os alunos do curso primario chegam ao curso
superior em muito maior nimero. Porque ao lado do seu desenvolvimento
técnico, ao lado do seu progresso econdmico, eles colocaram o problema da
educagdo no mesmo nivel do problema da alimentacio (JUREMA,
Aderbal, DCN, 7 ago. 1963) ¥°.

A educacdo como promotora de ascensdo social firmar-se-ia, sobretudo, diante do
acelerado crescimento econdmico a partir de 1967, que propiciaria aumento no consumo.
Tal idéia se fixou também pela rdpida expansdo da rede escolar, mesmo atendendo de
forma precdria a sua clientela, servia para criar um clima de “satisfacdo de expectativas”,
amenizando as pressdes sociais.

Outro ponto de confluéncia nos discursos desses docentes refere-se ao ensino
técnico que sempre era apresentado vinculado as caréncias da industria. Tudo que ndo
tivesse utilidade deveria perecer. Assim, o ensino técnico ganharia espaco ja que poderia
suprir as necessidades de mao-de-obra especializada no mercado de trabalho, o que geraria
seguranca e garantia de emprego a juventude.

Portanto, a valorizagdo desse ensino objetivava ndo s6 conter a demanda por

educacgdo superior, mas também fornecer mao-de-obra treinada para o trabalho na industria:

Nao preparamos profissionais para as nossas fabricas, nem técnicos para as
nossas indistrias, e sim poetas para cantarem versos clordticos aos luares
diafanos e prateados, ou oradores para fazerem discursos patrioteiros nas

% Durante muito tempo as agéncias internacionais propagandearam que o subdesenvolvimento seria uma fase
a ser superada, devendo os paises atrasados ter como modelo os paises ricos. Assim, a idéia de que
investimentos na educagdo seriam fundamentais para o crescimento econdmico ganhou forga, porém, os
paises desenvolvidos preocupavam-se mesmo em preparar mercados para consumirem seus produtos. Desta
forma, os Orgdos internacionais expandiram seus investimentos nessa area, a educacdo contribuiu para
promover a ocidentalizacdo capitalista das nagdes periféricas, criando hébitos de consumo, agdo e
pensamento, reforcando-se a dependéncia cultural em relagdo aos paises desenvolvidos. Exemplo dessa
politica no Brasil foram os acordos MEC-USAID (Ministério da Educag@o e Cultura-United States Agency
for International Development) que buscavam influéncia e controle ideoldgicos da educacdo, quando os
termos eficdcia e produtividade passaram a ser empregados de alto a baixo no sistema de ensino,
evidenciando que os Estados Unidos consideravam a educagdo como 4drea estratégica na integracdo e
posicionamento das sociedades periféricas no contexto geral do capitalismo internacional (ROMANELLI,
1976).

118



nossas pracas publicas (Padre VIEIRA, DCN, 7 fev. 1968). E ainda: [...]
visto que esses gindsios industriais se destinavam a dar, por assim dizer,
uma inicia¢do vocacional ao estudante que lhe propiciaria um minimo de
condicdes para poder, num futuro préximo, exercer com certo pendor e
com certa aptiddo, determinado setor de atividade (RAMOS, Braga, DCN,
27 jun. 1963). E também: [...] demora-se muito, no Brasil, a ensinar o
homem a trabalhar. Nossas escolas primdrias ou secunddrias primavam, de
fato, pelo ensino das letras. [...] E do seu intento que a crianca, a0 mesmo
tempo em que aprenda a ler, também adquira conhecimentos praticos da
vida (Monsenhor VIEIRA, DCN, 18 ago. 1970) *°.

O ensino ideal, naquele momento, passava a priorizar a orientacao industrial, ja que
no processo de modernizacdo de uma sociedade, a industrializagdo representava um
indicador de progresso, além de ser, € claro, fator essencial no processo de acumulagdo de
capitais.

Nesse sentido, uma anélise critica da Lei n. 5692/71 revela esse cardter ideoldgico
da politica educacional do Estado autoritdrio. Promoveu reformas nos ensinos de 1° e 2°
graus, e sua principal alteracdo era em torno da generalizacdo do ensino profissionalizante
em detrimento da preparagdo para cursos superiores. O ensino técnico desestruturado
mediante sua fusdo ao ensino do 2’ grau, demonstrando que a centralizacdo na educagdo
estaria novamente instituida. A proposta principal era a diminui¢do da distancia entre os
ensinos médio e o superior, promovendo-se a valorizacdo da profissionalizacdo no 2 grau,
imprimindo-lhe um caréter de terminalidade (CUNHA, 1980).

Isso fica evidenciado pela tentativa de implantacao do ensino profissionalizante em
todo o ensino secunddrio, representando a grande ambicdo da ditadura no campo
educacional, foram criados mais de 600 gindsios técnicos. Essa medida pretendia, na
verdade, conter a procura de vagas nos cursos superiores.

Percebendo a falta de oportunidades no mercado de trabalho, temia-se que os
desocupados viessem concentrar suas frustracdes contra o regime instalado. Mas essa

estratégia de contengcdo da demanda por vagas no ensino superior ndo teve €xito, pois a

% A defesa do ensino técnico objetivava formar mao-de-obra especializada para o mercado de trabalho e
conter a demanda ndo atendida por ensino superior, ji que tinha cardter terminal: “[...] considerando a
caréncia de técnicos de nivel médio, de homens medianamente capazes de atender as necessidades minimas
oriundas da eletrificacdo daquelas cidades, faca criar, desenvolver e expandir cursos de formacao profissional
— ao contrdrio do que vem ocorrendo nas escolas industriais dos Estados, que ensinam inglés, francés [...]”
(GUEDES, Geraldo, DCN, 25 maio 1965).
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idéia de que o investimento no ensino poderia promover a ascensdo social continuou
presente e forte °'.

Tal qual na Italia de Gramsci, as reformas educacionais visavam a fortalecer o status
quo vigente, mediante a difusdo do ensino técnico entre as classes populares e mantendo o
ensino tradicional restrito aos filhos da elite. Essa escola ndo tinha nada de unitdria, como

propusera o pensador italiano:

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concepcdes de mundo, a fim de difundir uma
concep¢do mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo
e rebelde, as quais € preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis
civis e estatais que sdo produto de uma atividade humana estabelecidas
pelo homem e podem ser por ele modificadas visando a seu
desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens de modo
historicamente mais adequado a dominagdo das leis da natureza, isto é, a
tornar mais facil o seu trabalho, que € a forma prépria através da qual o
homem participa ativamente na vida da natureza, visando transformé-la e
socializa-la cada vez mais profunda e extensamente (GRAMSCI, 1968, p.
130).

Os docentes deputados, mesmo quando afirmavam autonomia e imparcialidade no
plendrio, falavam como intelectuais orgéanicos das elites, ao defenderem uma escola voltada
para os objetivos da industrializagdo, ou seja, para os interesses da nova burguesia
industrial que se consolidara no pais: “Os intelectuais organicos sdo, pois agentes
especializados da superestrutura, dotados de uma autonomia relativa face a classe que
representam, que lhes permite exercer a funcdo de consciéncia dessa classe com vista a

elaboragdo e a difusao da sua ideologia” (SANTOS, 1980, p. 55).

1 A Lei n. 5692 estabelecia objetivos importantes como a preparacio do individuo para auto-realizagio e para
o exercicio da cidadania, contudo, ndo prescrevia os meios para se atingir tais fins. Com a obrigatoriedade do
ensino de 8 anos o governo se impos o desafio de criar vagas para todos, mas se restringiu a adogdo de
mecanismos legais. Modificou a legislacdo para se conseguir uniformizar o ensino basico (jungdo do primario
com o ginasial e fim do sistema dual oficial: classico e profissionalizante) e criou uma estrutura baseada tanto
no principio da continuidade quanto na terminalidade, pois estabelecia a passagem gradativa do geral para o
particular, mas cada nivel cursado capacitava o individuo ao exercicio de uma atividade, sendo terminal,
portanto. Assim, a promulgac¢do desta lei consolidou o movimento de distanciamento do ensino brasileiro do
modelo europeu e o aproximou do modelo norte-americano que se caracterizava pelo controle técnico-
burocrético acentuado sobre a escola e o professor (ROMANELLI, 1976).
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Com o advento da ditadura, a rede privada de ensinos médio e superior expandir-se-
ia com as subvengdes publicas e com o insuficiente investimento estatal, adotando a
filosofia de empresas capitalistas, onde o que mais importaria era o lucro e nio a
democratizacdo do conhecimento. A partir de entdo, multiplicam-se as bolsas de estudos
concedidas, além de outras contribuicdes compensatorias feitas as escolas particulares,
transferindo-se recursos necessrios ao crescimento da rede publica para a rede privada **.

No entanto, em nenhum momento esses deputados defenderam a privatizacdo do
ensino, muito embora tenham feito referéncias positivas a rede privada, mas no geral,
pregavam o ensino gratuito . Isso se constitui em uma das especificidades desses docentes

revelando suas ligagdes com as institui¢des publicas onde se formaram:

[...] que sera do Brasil se forem fechados seus colégios particulares, ja tdo
torturados pelos impostos, pela pressdo de contribui¢des, que tornam o
ensino cada vez mais caro e, por isto consagrado somente aos ricos?
(Monsenhor VIEIRA, DCN, 18 ago. 1970). E também: Aplicagdo
preferencial das verbas para educacdo em instituicdes publicas, e
prioritariamente na educag@o técnica, a fim de possibilitar a mudanca da
tecnologia, fundamental para o processo de desenvolvimento (Doin
VIEIRA, DCN, 22 jun. 1967).

O grande foco da aten¢do dos docentes deputados era realmente o ensino superior,
evidenciando que as universidades gozavam de grande prestigio junto a eles, além de
representar, em muitos casos, sua base da carreira politica. A grande maioria dos discursos
apresentava este nivel de ensino como um simbolo de civilidade, capaz de conferir a nagao

o titulo de moderna. Isso, realmente, mobilizava as elites intelectuais, politicas e financeiras

%2 Melhorias qualitativas na rede publica foram poucas. As verbas oficiais beneficiaram escolas privadas que,
em geral, ndo se preocupavam com qualidade de ensino, mas garantiam apoio politico ao governo.
Estabeleceu-se um circulo vicioso entre forcas solidérias: a desobrigagdo do Estado para com o ensino puiblico
e o subsidio governamental aos empreendimentos educacionais privados que buscavam acumulagéo de capital
e influéncia ideoldgica, caso das escolas da fundagdo Bradesco de moral e conduta ultraconservadoras. O
governo priorizava medidas favoraveis ao desenvolvimento do capital, assim, os privatistas aproveitavam os
incentivos para expandir sua atividade. Contudo, foi no ensino superior que a acumulagido de capital foi
intensa, ja que crescia a demanda, mas ndo os investimentos estatais (CUNHA e GOES, 1985).

% A proposta inicial de LDB elaborada em 1948, por Clemente Mariani, pode ser considerada bastante
progressista, atendendo algumas aspiracdes das classes subalternas, no entanto, tal projeto s6 voltou ao
Congresso em 1957, com mudangas significativas, ficando conhecido como “Substitutivo Lacerda”, que
expressava também a ideologia privatista do ensino, cujo maior argumento se baseava na livre escolha da
educacdo por parte dos pais, cabendo ao Estado o papel de complementar as dreas ndo atendidas pelo ensino
privado. A promulgacio desta LDB desencadeou grande protesto de educadores e intelectuais por todo o pais
(FREITAG, 1986).
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do periodo, criando quase que um consenso em torno da idéia de que os cursos superiores

trariam grande beneficio:

[...] o organismo universitirio existente em Alagoas, representa
efetivamente, o alto padrdo de formagéo cultural e superior, imprescindivel
para que nao decaia essa formacdo tdo urgente [...], para que o Brasil saia
do primarismo e se reencontre no dominio do ensino universitario eficaz,
proficuo e eminentemente profissional (NETO, Medeiros, DCN, 18 jun.
1964) E ainda: Universidade € solucdo para o problema politico, pois é dos
bancos das faculdades que vao surgir os lideres mais idealistas, mais
conscientes de suas responsabilidades (MELLO, Bezerra de, DCN, 28 set.
1968) E: A Universidade deve gozar de autonomia ampla, administrativa,
financeira, disciplinar e didatico-cientifica. Agindo com liberdade ao
debate das idéias e sem reced-las, cabe-lhe formar técnicos e humanistas,
adequando seus cursos as necessidades do mercado de trabalho e a
evolugdo tecnoldgica, sem prejudicar sua finalidade primordial de
formacdo da pessoa; sobrepondo-se & concepg¢do puramente profissional do
ensino e da cultura (CRUZ, Lauro citando conclusdes da Comissdo de
Educacdo, DCN, 13 ago. 1970) E: “A Universidade brasileira tem de ser
posta a servico dessas causas comuns que atormentam nosso povo e vai
cada vez mais o empobrecendo de esperangas na capacidade de nossas
elites” (DUARTE, Montenegro, DCN, 10 ago. 1968).

Percebe-se que a Universidade também deveria se voltar para as necessidades do
mercado de trabalho. A fala de Mello demonstra o carater elitista do pensamento docente ja
que destinava a universidade a responsabilidade de formar lideres conscientes, uma vez que
0 acesso ao terceiro grau era restrito. Porém, a educagdo superior rendia muitos dividendos
eleitorais aos docentes deputados, mesmo que seus beneficios ficassem limitados a uma
pequena parcela da populacdo. Vez ou outra, o seu cardter elitista era denunciado no

plendrio:

Ao final, alguns poucos privilegiados ingressam nas Universidades,
enquanto milhares de jovens brasileiros, somados a outros milhares que nao
chegam sequer aos cursos ginasiais ou colegiais, formam a grande maioria
dos desafortunados do sistema educacional brasileiro (PEREIRA,
Francelino, DCN, 24 mar. 1964). E ainda sobre os protestos dos estudantes:
Criticam a universidade por compreendé-la um mero instrumento de
criacdo de servicais das minorias dominantes — e ndo um centro de
formacdo cultural a servico das grandes minorias nacionais, quase
inteiramente marginalizadas dentro do seu préprio pais (RIGHI, Gastone,
DCN, 10 out. 1968).
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O governo civil-militar buscou conter os protestos estudantis promovendo a
Reforma do Ensino Superior (Lei n. 5540/68), que foi acompanhada pelo AI-5,
representando duros golpes nos movimentos organizados, dando inicio a fase de
radicalizacdo da repressdo politica e ideoldgica com o governo buscando acobertar sua
incapacidade de responder as demandas populares. A insatisfacdo em relagdo a politica
educacional atingiu seu dpice em 1968 o que levou a criagdo de um GT (grupo de trabalho)
para elaboracdo de uma reforma universitria que se orientava pela idéia de que o nivel
superior deveria existir para aqueles que pudessem fazé-lo **.

Dentro dessa perspectiva, a fala abaixo pode revelar tanto a resisténcia dos docentes
a ampliacdo da educagdo superior, como também, uma dentincia sobre a qualidade das

universidades que se multiplicavam pelo pais:

Possuimos faculdades, em proliferacdo pelo interior do Pafs, sem corpo
docente capaz, sem instrumentagdo cientifica que favoreca a pesquisa, sem
recursos para a sua correta manutencao, transformadas em meras fabricas
de diplomas, sem nenhuma aprecidvel contribuicio para a ciéncia e a
tecnologia, sem o dominio das quais um pafs se acha irremediavelmente
condenado ao atraso. (Muito bem) (Padre GODINHO, DCN, 5 abr. 1968).
E ainda: [...] nosso rendimento universitdrio € diminuto, é exiguo. Pobre,
exiguo e diminuto, divorciado da realidade nacional, distante das
necessidades de nosso mercado de trabalho (ALMEIDA, Dayl de, DCN, 20
jun. 1970).

Enquanto isso, no outro extremo do sistema de ensino nio existia tanto prestigio

como na educacgdo superior. Os programas de alfabetizacdo ao longo dos anos 60 nao

** Em um primeiro momento, a ditadura visou conter a crescente demanda por educacio através da repressio,
conhecida como a fase dos acordos MEC-USAID. Ja num segundo periodo, buscou a implantacdo de
reformas no sistema educacional, através da adogdo de medidas priticas, a curto prazo, para enfrentar a crise
aguda da demanda, a partir de 1968. As principais reformas foram as Leis n. 5540/68 (Reforma Universitaria)
e n. 5692/71 (Reforma do ensino de lo. e 20. graus). O governo de Castelo Branco, com sua politica
econdmica recessiva, buscando a estabilizacdo da economia do pais, levou muitas pequenas empresas a
faléncia. Assim, as possibilidades de ascensdo da classe média eram reduzidas, e o investimento em cursos
superiores representava talvez a unica saida para este setor da sociedade que apostava na carreira burocratica,
fosse no setor publico ou no privado, onde crescia o nimero de vagas em decorréncia da instalagdo de
multinacionais e da criacdo de grandes empresas ptiblicas. Porém, a rede de ensino superior nao assimilava
toda a demanda, pois 0 governo ndo investira na ampliacdo das vagas, jd que sua prioridade era o ensino
basico de onde vinha a maior demanda. Assim, a pressdo das classes médias crescera, e a resposta do regime
foi a repressdo politica, além da adog@o de medidas paliativas (ROMANELLI, 1976).
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foram tdo eficientes quanto as politicas econdmicas que nesse periodo promoveram
crescimento do PIB de cerca de 6% ao ano, mesmo existindo um periodo recessivo entre
63 e 66. O desenvolvimentismo dos anos 50 e 60 com os projetos “50 anos em 57 de JK e
com o “Brasil Grande” dos militares, ndo foi capaz de reduzir as taxas de analfabetismo no
mesmo ritmo do crescimento econdmico.

De acordo com Romanelli (1976), tanto a promulgacdo da LDB 4024, quanto o
Plano Nacional de Educagdo falharam na democratizacio do ensino, pois a precariedade da
preparacdo do corpo docente, o alto nivel de evasdo e repeténcia escolares, o desvio de
recursos publicos para as esferas privadas sabotaram as metas de escolarizacdo. Assim,
mesmo no governo de Jango manteve-se a estrutura tradicional excludente do ensino,
apesar de suas metas de expansdo da rede escolar, de recuperacdo dos analfabetos, de
extensdo dos beneficios da cultura a todos os brasileiros, do incentivo a criacao intelectual,
artistica e cientifica.

Em 1960, 39,05% da populacdo brasileira ndo tinham nenhuma instru¢do escolar.
Os que haviam cursado algum ano do primario representavam 51,71%, ou seja, mais de
90% do total dos individuos em idade escolar. Dez anos depois, em 1970, o percentual de
analfabetos havia sido reduzido para 29,75%, mas, mesmo assim, cerca de 87% da
populacdo continuava limitada ao ensino fundamental (LEVIN, 1984). Reforcava-se o
paradoxo nacional: como admitir tantos analfabetos numa nag¢do que se industrializava a
largos passos? Essa questdo incomodava setores das elites dirigentes que se articulariam no

sentido de dissimular tdo evidente “vergonha nacional”™”.

% As tentativas fracassadas de democratiza¢do do ensino, no decorrer dos anos 40 e 50, estimularam o
surgimento de movimentos de educagdo e cultura populares que buscavam caminhos alternativos as propostas
tradicionais no campo educacional. Muitos desses movimentos receberam recursos publicos, mas o modo e os
objetivos de sua aplicagdo foram diferenciados, assim como os resultados alcancados. No entanto, com o
regime autoritirio somente o MEB (Movimento de Educacdo de Base) que tinha ligagdes com a Igreja
Catdlica sobreviveria a ditadura Os movimentos populares de educacdo e cultura objetivavam desenvolver
projetos politicos juntos as classes operdrias que possibilitassem a superacdo da dominacdo do capital sobre o
trabalho, originando-se no interior dos movimentos estudantis. Em 1963, a Acdo Popular elaborou um
documento no qual afirmava que “Os meios formais de educacdo, como escolas e livros, além de promoverem
uma educacdo voltada para as elites e seus interesses, sdo inacessiveis & maioria das massas populares, mercé
das barreiras de custo e dos privilégios de selecdo e promogdo, e das desigualdades de condi¢des, francamente
desfavoraveis aos grupos mais pobres. Constata-se, por exemplo, no quadro educacional brasileiro, que de
200 alunos que iniciam o curso primdrio, apenas 90 o terminam. Destes, apenas 10 concluem o secundério e
somente um alcanga a universidade. A par disso, mais da metade de nossa populagdo € totalmente analfabeta”
(FAVERO, 1983, p. 21).
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Tais debates ecoavam no Congresso, especialmente entre os docentes deputados:
“[...] a mocidade brasileira continua analfabeta, o analfabetismo aumenta em propor¢des
alarmantes, mesmo a despeito do proclamado reconhecimento de que a educacdo, [...], é a
base fundamental do progresso de uma nac¢do” (GURGEL, Mdrio, DCN, 7 nov. 1967). As
principais campanhas de alfabetiza¢do se deram nos extremos do periodo analisado: uma
delas no inicio dos anos 60, com o conhecido método “Paulo Freire”, e a outra ja no inicio
de 70, com o regime militar, com o MOBRAL, mobilizando diversos setores da sociedade,

como vemos também nessa fala:

[...] convocados os sindicatos, as universidades, os educadores, a Igreja, os
Estados, os Municipios, enfim, o povo brasileiro, a colaborar nessa
campanha, que haverd, ao cabo de oito anos, de extinguir completamente o
analfabetismo entre nds, proporcionando, assim, maior progresso e
desenvolvimento a nossa Patria (LEITAO, Lauro, DCN, 12 set. 1967).

Embora a primeira tivesse como principal discurso a luta por uma escola e por um
ensino publico efetivamente populares e democréaticos, contendo severas criticas ao sistema
de ensino conservador que mantinha o acesso ao conhecimento como um privilégio no pafs,
em muitas localidades, ndo se distinguiu em sua forma de aplicacido da campanha
empreendida pela ditadura.

O MOBRAL dos militares tinha como objetivos explicitos incrementar o nimero de
eleitores (ja que analfabetos eram impedidos de votar) e também qualificar mao-de-obra,
visando a regular o mercado de trabalho, mantendo os saldrios em niveis baixos com a
grande oferta de trabalhadores alfabetizados. Tais medidas atendiam tanto ao anseio das
massas quanto as necessidades das industrias, dando legitimidade ao Estado.

Contudo, em ambos os momentos, os docentes deputados se referiam a tais
campanhas a partir de uma mesma representacdo de analfabetismo, que compreendia a
idéia de “doenca repugnante”, “praga ou chaga social” e os ndo-alfabetizados, em geral,
migrantes rurais que fugiam das dificuldades do campo, surgiam como seres inutilizados
por ndo portarem a técnica da leitura e da escrita, necessaria ao desenvolvimento do pais.

Vejamos:
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O analfabeto € um ser desintegrado da sociedade. Ele tem uma concepgdo
limitada do mundo e das coisas; o seu conhecimento € apenas temporal e
espacial. Ele encara o mundo através de uma concep¢do mégica. Nao tem
capacidade critica. Por conseguinte, estd sempre a margem. Ele ndo integra
a sociedade. Apenas dela faz parte em termos numéricos (PINTO, Ewaldo,
DCN, 22 ago.). E, também: [...] atentos para o desfecho de tantas
campanhas de educagdo e alfabetizacdo que, no passado, perderam-se
quase que completamente, sem erradicar de uma vez esta chaga que pouco
recomenda as nossas tradicdes e impede um maior e mais acelerado
processo (19&6: desenvolvimento nacional (DANTAS, Wanderley, DCN, 21-
jul. 1970) .

Muito embora fosse relevante a critica feita ao contraste nacional, tragando-se
paralelos entre os milhdes de analfabetos e as grandes industrias, a representagcdo construida
sobre o analfabetismo tornava-se um peso bastante grande langado sobre os individuos sem
escolarizagdo, como vemos acima, classificados como “desintegrados”, “alienados” e
“portadores de chaga” que inviabilizaria o desenvolvimento do pais.

O combate ao analfabetismo se dava, sobretudo, através da idéia de que quanto
maior o nivel de escolarizagdo maior seria a renda do individuo. Mesmo provado que tal
pensamento era uma faldcia, ja4 que o que se viu no Brasil foi uma inversao entre renda e
escolaridade nos anos 60, pois enquanto crescia a escolaridade diminuia a renda (apesar da
grande expansdao do PIB), tal idéia realmente foi bastante importante nesse periodo. Por
vezes, os resultados ineficientes das campanhas de alfabetizacdo eram denunciados no
plendrio: “[...] aquele que ajuda o Governo a empreender a grande obra de alfabetizacdo do
povo brasileiro. Temos visto o esforco. S6 ndo vimos, ainda, a realidade e € justo que
proporcionemos meios mais eficazes e praticos para que a praga do analfabetismo seja, de

uma vez, extirpada deste Pais” (Padre NOBRE, DCN, 6 dez. 1968).

% E ainda: “No momento em que se anunciava a campanha redentora, a Campanha Nacional da Educacio, no
momento em que se mobilizava a Nacdo para a verdadeira campanha da libertacdo, que viria arrancar da
escraviddo do analfabetismo mais de vinte milhdes de brasileiros, sofrem os recursos destinados a Educagéo
[...I” (PINTO, Ewaldo, DCN, 30 abr. 1963). E também: “O Brasil s6 serd grande, quando ndo houver mais
analfabetos e nos sé seremos dignos de sermos filhos desta grande Patria, quando sentirmos que nao hé mais
analfabetos” (VALOIS, Aurino, DCN, 14 set. 1967). Em alguns momentos, outras concepgdes de
analfabetismo surgiam em suas falas, mas todas com o mesmo cardter depreciativo da figura do analfabeto:
“Nao sei mesmo se um trabalhador ou operdrio que possua um radiocristal em sua casa e esteja atento, nas
horas de folga, a tudo quanto se passa no Pais, é mais analfabeto do que quem fica entre as quatro paredes de
uma escola primdria superada desorientada” (JUREMA, Aderbal, DCN, 7 ago. 1963).
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A ineficiéncia no combate ao analfabetismo tinha relacio com a falta de
investimentos no ensino basico que mesmo recebendo mais atencdo do Estado, ndo fora
eficiente nem em quantidade e muito menos em qualidade, havendo grande discrepancia
entre o discurso de alfabetizacdo e a sua prética.

Essa idéia do analfabetismo atendia a interesses dominantes voltados para a
manutencdo das relagdes sociais vigentes. A depreciagdo do analfabeto contribuia para
provocar constrangimento e certo grau de desmobilizacdo destes individuos no meio social
(até mesmo na luta por direitos bdsicos como saude e educagdo), em fun¢do do seu teor
discriminatério. O alvo maior desta discriminagcdo social, sem didvida alguma, era o
migrante rural, que nos anos 60 representava boa parcela das populagdes urbanas
(GARCIA, 1996).

Dessa maneira, os ndo-alfabetizados acabavam se sujeitando a trabalhar em troca de
baixos saldrios e vivendo em precdrias condi¢des, ja que a sociedade os via como seres de
categorias inferiores, reforcando-se a nocdo de que deveriam ser assistidos como
incapacitados e portadores de chaga terrivel. Portanto, o combate ao analfabetismo
provocava efeitos em que sentido? A favor ou contra a populacdao? Essa € uma pergunta
complexa, mas os nimeros sobre a alfabetizacio, nos anos 60, e a campanha do MOBRAL,
nos anos 70, evidenciam que o analfabetismo nao foi erradicado entre os brasileiros, pois se
ignorou a situagao econdmico-politica do pais (LEITE, 1999).

O estudo da 1déia de analfabeto mostra um dos mecanismos utilizados pelas classes
dirigentes na manuten¢do das desigualdades no pais, que tivera como principio eleger suas
prioridades como questdes de interesse geral. Assim: “Essa burguesia, [...] ndo avancou
nem avanca para um projeto politico alternativo para a sociedade nacional. Nao vai além da
propria visdo de setor de classe corporacao. [...] Assusta-se com a idéia de reformas sociais,
compreendendo a agréria, habitacional, educacional, bancéria e outras” (IANNI, 1992a, p.
68).

O empenho para ter algum nivel de controle sobre o Estado garantia as elites que
valores particulares seus fossem impostos, através de complexos mecanismos de produgdo
e divulgacdo de idéias, como modos de agir e de pensar proprios a todos. Assim, fica
evidenciado que uma das principais fungdes das escolas, bem como de igrejas, museus e

meios de comunicacdo de massas, estaria no seu aspecto pedagdgico voltado ao ensino de
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um modo de vida civilizado e eficiente, repudiando-se os valores associados ao povo,
qualificados de mau gosto (ARANTES, 1981).

Desta forma, podemos afirmar que os docentes deputados ao reafirmarem certas
imagens em torno da idéia de analfabeto contribuiram para impulsionar o processo de
modernizacdo conservadora, caracterizado por conservar estruturas arcaicas de dominio,
uma vez que as campanhas contra o analfabetismo eram mecanismos para se legitimar o
progresso, sobre os ombros de milhares de trabalhadores nio alfabetizados que ndo
percebiam melhorias expressivas em suas vidas.

Simultaneamente, alimentou-se a expectativa de um tipo de modernizag¢ao no pais (e
de suas instituicdes) que acabou reforcando uma forma exaltada de constrangimento social,
sobretudo junto as massas marginalizadas, o que contribuiu para “simular entre os
explorados no processo de trabalho a inexisténcia da exploracdo, apagando sua identidade
na ideologia de comunhio entre o capital e o trabalho” (VIANNA, 1979, p. 10).

A orientacdo da politica educacional da ditadura fortalecera, desde o principio, a
racionalidade cientifica burguesa, selecionando contetidos necessdarios a ldgica da
dominacdo, onde o desenvolvimento seria o fim e ao governo caberia cuidar da seguranca
nacional. Assim, a educagdo tecno-burocratica esforcar-se-ia para colocar os profissionais
do ensino de maneira mais comprometida com a inculcagdo da ideologia dominante junto
as classes populares, desviando a escola publica de sua fun¢ao primeira que deveria ser a de
criacdo do conhecimento.

O governo autoritario buscou a legitimacao de sua politica de seguran¢a nacional,
utilizando-se do discurso da moderniza¢do que tinha como meta a educa¢do do povo, muito
embora o fator educacional fosse bastante valorizado tanto por parte dos defensores como
dos criticos das estruturas capitalistas. A medida que as relagdes de producio se tornavam
mais complexas, a educacdo era sistematicamente institucionalizada pelo Estado. Prova
disso foram as promulgacdes da Constituicdo de 1967 (que tratava da educacdo), da
LDBEN n. 4024/61, das Leis n. 5540/68 (Reforma Universitaria), n. 5379/67 e n.
62.484/70 (MOBRAL), n. 71.737/70 (Supletivo) e n. 5692/71, indicando a relevancia
adquirida pelo ensino naqueles anos.

Nao ha divida de que a expansdo continua e acelerada da economia de mercado

aumentara as ligacdes entre as realizacdes educacionais e a posicdo ocupacional. Desta

128



forma, o ideal de democratiza¢cdo da educa¢do ganharia maior destaque, nunca deixando de
ser condicdo bésica e inerente a todas as tendéncias de renovacdo dos sistemas educacionais
modernos.

O sistema de educacdo, portanto, era reforcado como uma forma de se levar a
sociedade brasileira a um tipo de civilizacao comparavel a dos paises industrializados. Esse
sistema deveria se basear na transmissao eficiente do complexo acervo de conhecimentos
devendo fornecer individuos especializados ao mercado, mas, paralelo a isso, acabava por
excluir analfabetos e semi-alfabetizados (FERNANDES, 1967).

Em principio, a idéia difundida com exaustdo durante os anos 60, foi a de que a
educagdo, no plano interno, contribuiria: “[...] para a moderniza¢ao da sociedade, criando
quadros técnicos, possibilitando a mobilidade social, redistribuindo a renda, no plano
externo, [...] para a maior proximidade das sociedades, numa visdo otimista da marcha da
Histoéria para uma comunidade planetaria” (GARCIA, 1977, p. 106).

No contexto de cassacdes de parlamentares, as “concepcdes do mundo” presentes
nas falas dos docentes no plendrio reforcaram idéias de educacdo escolar e de
analfabetismo bastante compativeis com os interesses das elites dirigentes. Vimos que a
educagdo ora estava a servico do processo de consolidacdo do pais como nagdo, atuando
como instrumento de controle social ou difundindo os simbolos nacionais, ora assumindo o
papel de chave do desenvolvimento econdmico do pais, dotando a populacdo de
instrumentos minimos para sua adaptacdo ao mercado de consumo, e preparando mao-de-
obra qualificada para o mercado de trabalho. Tudo indica que, no decorrer dos anos 60, tais
funcgdes se sobrepuseram, ja que a modernizacdo implicara grande transferéncia de massas

rurais para as cidades, onde deveriam se adaptar ao novo modo de vida *’.

" Em 1960, nas seis mais importantes cidades brasileiras 65% da populagdo era constituida por migrantes
internos, e boa parte destes provinham das zonas rurais, devendo se adaptar ao ritmo da vida nas cidades
(GERMANI, 1974).
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I1.3 - PROFESSORES E ALUNOS: A CONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS

Vimos antes que, ao longo dos anos 60, as idéias construidas em torno do modelo de
sociedade e de educagdo refletiam o contexto de polarizacdo ideoldgica entre capitalismo e
comunismo no plano internacional e de modernizac¢do de caracteristicas conservadoras no
cendrio interno.

As mudancas provocadas por esse processo de modernizacdo implicaram
desorganizacdo e deslocamento, multiplicando problemas sociais e conflitos entre os
diferentes grupos, gerando movimentos de protesto e resisténcia ao ritmo dessas mudancas,
estimulando a extensdo da participacdo politica. Tais alteracdes permearam as sociedades
por grande variedade de estruturas politicas, econdmicas e sOcio-culturais, tornando-as
muito mais complexas.

Este fendmeno proprio ao século XX representaria a terceira fase da modernidade,
caracterizada pela auséncia e fragmentacdo, pela dificuldade de movimento entre as

contradi¢cdes e o conhecimento de si proprio:

O turbilhdo da vida moderna tem sido alimentado por muitas fontes:
grandes descobertas nas ciéncias fisicas, [...] a industrializacdo da
producdo, que acelera o proprio ritmo de vida, [...] a descomunal
explosdo demogrifica, [...] rdpido e muitas vezes catastréfico crescimento
urbano; sistemas de comunicagdo de massa, [...] movimentos sociais de
massa e de nacdes, desafiando seus governantes politicos ou econdmicos,
lutando por obter algum controle sobre suas vidas; enfim, dirigindo e
manipulando todas as pessoas e institui¢des, um mercado capitalista
mundial, drasticamente flutuante, em permanente expansdo. No séc. XX,
0s processos sociais que dao vida a esse turbilhdo, mantendo-o num
perpétuo estado de vir-a-ser, vém a chamar-se ‘“modernizacio”
(BERMAN, 1986, p. 15).

Segundo Berman, os tedricos da modernizacdo abordaram esse processo de formas
extremadas com entusiasmo cego e acritico ou condenando-o como um monolito fechado, o

que julgou como visdes limitantes sobre esse fendmeno tao complexo.
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Porém, boa parte desses tedricos reconheceu que tal processo compreenderia um
conjunto de mudangas globais tanto no plano interno quanto externo das diferentes
sociedades * .

A modernizacdo seria um fendmeno de pretensdo civilizatdria (também denominado
de europeizacdo ou ocidentalizacdo) expresso em formas de conquistas permanentemente
recriadas e impulsionadas seja pela nacdo capitalista predominante, seja pelos
imperialismos de diferentes épocas: “No século XIX, o principal transmissor de
modernizacdo foi a Inglaterra, no século XX tém sido os Estados Unidos” (BERMAN,
1986, p. 156).

Dentre as conseqiiéncias desse fendmeno estaria a necessidade de se expandir a rede
de ensino, o que em nosso caso especifico se limitou aos ganhos quantitativos ndo
suficientes para a realidade do pais. Desta forma, em meio as tensdes sociais geradas pelo
desejo de escolarizagdo como forma de ascensdo social, moldaram-se os esteredtipos de
professor e de estudante representados por valores que correspondiam as expectativas
hegemonicas do periodo.

A andlise da figura do professor leva necessariamente a discussdo de seu papel
social. Lembremos que, nesse periodo da histéria recente do Brasil, o primado da
racionalidade técnica e econOmica estabeleceu novas relacdes de dependéncia e
subordinagdo, articuladas através de praticas sociais legitimadas por uma ideologia
estabelecida sobre o industrialismo, que atingiu a fundo todas as esferas da vida social,
sobretudo a educacgao escolar.

Assim, ocorreu a separacao entre concepgao e difusdo do saber, ganhando for¢a sua
padronizagdo, desvalorizando-se o trabalho intelectual critico. E a partir dai que os
professores deveriam se tornar servidores civis obedientes no desempenho de ordens
daqueles, em geral tecnocratas, considerados criativos e dotados de imaginacdo. O
comportamento dos professores deveria ser controlado, tornado consistente e previsivel de

maneira que deixariam de ser entendidos como intelectuais, assim como sua atividade

% Eisenstadt (1966, p. 11) observou que: “Historicamente, moderniza¢io é o processo de mudanga para os
tipos de sistemas sociais, econdmicos e politicos que se desenvolveram na Europa ocidental e América do
Norte entre os séculos XVII e XIX, espalhando-se, entdo, por outros paises europeus e, nos séculos XIX e
XX, pelos continentes sul-americano, asidtico e africano.” Arbat, por sua vez, entende modernizagdo como o
“[...] processo de mudanca social global, no qual se combinam as transformacdes na esfera produtiva e na
esfera social com as que t€m lugar no ambito da politica” (CARNERO ARBAT, 1992, p. 25).
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também ndo seria mais vista como tal, o que provocou a perda de motivacdo, limitando sua
participacdo a escolariza¢do (GIROUX, 1987).

Nos discursos dos docentes deputados, em geral, os professores que buscavam
maior autonomia quanto as suas escolhas ideoldgicas ou pedagdgicas dificilmente eram
representados como seres criticos, reflexivos e criativos para o desenvolvimento de uma
sociedade democratica. Ao contrario, eram classificados como subversivos € comunistas,
como vemos na discussiao abaixo sobre a organizacdo dos professores de Brasilia: “[...] é o
pensamento que move os marxistas. E eu, com isto, ndo estou aqui a significar que lhes
queira mal [...] O que odeio — isto sim — com todas fibras da minha alma, € a doutrina
intrinsecamente ma que preconizam que apregoam. Faco como o Bispo de Hipona: odeio o
erro, mas amo o que erra” (VELHO, Brito, DCN, 9 maio 1963).

O deputado ndo s6 classificava os professores de orientacdo marxistas como
equivocados por suas escolhas, mas a0 mesmo tempo buscava se associar a imagem de um
clérigo, portanto, com a missdo de renovar o mundo através dos valores cristdos. Tal
posicionamento era freqiiente entre os deputados que reconheciam sua atividade docente
como extensdo do sacerddcio, na tarefa de cristianizar os setores bdrbaros da populagao,
uma imagem social do docente bastante atrelada a dos primeiros professores medievais. E

também:

Desta forma, nds, que somos espiritualistas, que advogamos e insistimos no
ensino do espiritualismo as criancas, a nova geracao ndo poderiamos deixar
de manifestar-nos a respeito desse assunto. O ensino religioso atualmente é
feito de maneira superficial, a crianca nio sente, ndo vibra, ndo conhece
verdadeiramente o que é Deus, [...] (MARAO, Pedro, DCN, 15 jun.l966)99.

Esse idedrio em torno do professor era quase uma unanimidade entre os docentes
deputados. Talvez porque o papel social do professor tivesse maior relevincia entre esses

deputados em func¢do de terem construido suas carreiras também a partir do magistério e

% J4 os religiosos presentes no Congresso Nacional faziam uso freqiiente de sua opgdo pelo cristianismo,
como vemos nas falas abaixo: “A esse mister me dei com amor de padre catélico, de mestre, de educador
mas, sobretudo, de representante do povo.” (Monsenhor VIEIRA, DCN, 13 ago. 1968) E também: “Como
educador que o fui, durante toda a minha existéncia de sacerdote, como escritor e jornalista, € também em
nome do meu povo que aqui represento, em nome dos mais preliminares principios da justica e dos direitos
inaliendveis da pessoa humana, em nome da liberdade de pensamento, peco, [...] que faca silenciar o
matraquear das metralhadoras nas escolas e universidades [...]” (Padre VIEIRA, DCN, 1 jun. 1967).
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por perceberem o relativo prestigio que gozavam em func¢do de sua importancia estratégica
na formagao das novas geragoes.

Também em funcdo de que os docentes, integrantes da intelligentsia brasileira,
deveriam se legitimar perante os grupos sociais que representavam no poder formulando

“concepcoes do mundo” e normas de conduta proprias:

Na moderna sociedade industria € intelectual aquele que expressa
conscientemente e elabora criticamente os pontos de vista unitdrios do
conjunto, pontos estes que serdo concretizados em concepgdes organicas do
mundo e da vida, em normas de conduta e que, além disso, permitem
alcangar a hegemonia (PAMPLONA, 19847, p. 20).

No contexto autoritdrio, o professor deveria ser controlado, exigindo-lhe fidelidade
aos principios mais caros a nacdo, o que contribuiria para manter a ordem e a hierarquia
entre as classes, promovendo o bem-estar social.

A funcdo de missiondrio cristdo era também associada aos valores patridticos que o
professor deveria demonstrar, especialmente em momentos de conjuntura politica e social
critica, com a crescente organizacdo dos setores intelectuais, proletdrios, estudantis que
faziam reivindicacdes e exigiam mudangas imediatas, como no ano de 1968, quando a
legitimidade das autoridades era questionada em diferentes partes do mundo.

E importante entender que o patriotismo que se exigia do professorado por parte dos
docentes deputados era aquele voltado para o interior da sala de aula, ndo devendo se

envolver com os assuntos externos a institui¢ao escolar:

[...] sua principal fun¢do na sociedade, que € a de ensinar, e de ensinar bem
visando a formacao de uma juventude sadia e apta ao servigo da Pditria no
dia de amanha (RAMOS, Braga, DCN, 31 jan. 1964). E também: Justas as
homenagens que se prestam e que se rendem a este homem que, muitas
vezes, envolvido no anonimato da sua profissdo, exerce com proficiéncia,
com dedicacdo e desvelo a formagdo e aprimoramento da nossa juventude,
construindo assim o futuro e o destino da nacionalidade, argamassando, na
consciéncia da juventude, os padrdes de moralidade, de civismo, daqueles
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que serdo, de futuro, os guias da nacionalidade (Padre VIEIRA, DCN, 16
out. 1968) '

Vemos a imagem do professor como heréi, missiondrio, formador das novas
geracdes e, portanto, responsdvel pelos destinos da nagdo sendo apresentada e reafirmada
por todo o periodo. Celebrar essa categoria nos termos acima, ndo somente resultava em
dividendos eleitorais aos docentes deputados, mas também imprimia aos professores um
papel social rigido a servigco da manuten¢do da ordem social e da “grandeza da Pétria”. No
contexto de repressdo militar, os professores deveriam também abdicar do direito de
participacdo politica, assumindo postura submissa, refor¢cando-se a idéia de magistério

como sacerdocio:

Sua missdo é por demais transcendente e sua tarefa € um sacerdécio, que
chega a situar-se na faixa escatoldgica do supra-humano. Ele forma para a
eternidade e em suas maos reside o futuro e a salvacdo da humanidade.
(MELLO, Bezerra de, DCN, 29 abr. 1967). E também: Celebra-se hoje o
Dia do Professor, desse heréi anonimo que vem conduzindo, praticamente,
pelas préprias maos, os destinos da nacionalidade, abrindo & mocidade os
caminhos do futuro. Porque reconhe¢o na sublime missdo do professor
uma vinculagéo profunda e inarreddvel com a grandeza da Patria aqui estou
para homenaged-los com reveréncia, respeito e admiragdo (RAMOS, Braga
DCN, 16 out. 1964).

Como podemos perceber, o idedrio do professor mantinha-se associado a imagem
do sacerdote disposto ao sacrificio, em nome de sua importante missdo, embora sua
condicdo material fosse precdria, uma projecdo na consciéncia social de uma condi¢do
histérica petrificada. Dessa maneira, difundia-se uma idéia de educador que era fixada sob

a imagem do missiondrio idealista, cuja funcio principal seria a corre¢cdo das mazelas

1% 0s docentes se auto-representavam muito em fungdo desses valores patridticos e cristdos, aqui definidos na
expressdo “fé civica™: “[...] nés que militamos na drea do Ensino Superior [...] nesta Casa do Congresso
Nacional, eu e Campos Vergal, através de 22 longos anos, estamos a perlustrar uma mesma jornada,
conduzidos por uma mesma bandeira, inspirados por uma mesma fé civica — a de ver o Brasil crescer, criando
e subindo, a de ver o Brasil prosperar, construindo e realizando, a de ver o Pais maior, ampliando as fronteiras
da cultura e da ciéncia” (NETO, Medeiros, DCN, 11 maio 1968) E ainda: “Tudo que se refere ao ensino
sempre mereceu de minha parte — e creio hd de merecer de todos os brasileiros patriotas — 0 maior empenho e
a defesa mais tenaz ” (ALMEIDA, Tabosa de, DCN, 14 mar. 1967).
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sociais e ndo a producdo do conhecimento. A categoria dos professores primdrios, em

geral, era apresentada como mal qualificada o que justificava sua baixa remuneragao:

[...] ndo se pode pedir entusiasmo a um professor sub-remunerado, a um
professor subnutrido, angustiado com os problemas decorrentes do sustento
da sua familia. E elementar, é primario que se deve proporcionar ao
magistério aquela remuneragdo capaz de assegurar o necessirio a uma vida
condigna (PINTO, Ewaldo, DCN, 21 set. 1968). E também:
Antipedagégico € o professor mal pago, com problemas econdémicos, com
excesso de obrigagdes e minguadissimos direitos. Antipedagdgico € esse
pobre heréi que, muitas vezes, excede todos os limites da sua
potencialidade, todas as exigéncias da higiene do trabalho, para poder
conseguir o necessiario ao seu sustento e ao de seus familiares. Isso é
antipedagdgico, isso é contra o processo educacional brasileiro, isso é
contra a ciéncia, contra o desenvolvimento, contra o futuro contra a
revolugio, contra tudo! (RAMOS, Braga, DCN, 10 jun. 1970) '°".

Essas falas demonstram que os docentes se colocavam como porta-vozes do
magistério no Congresso. Mas acabavam reafirmando a idéia de que a missdo de renovagao
do meio social deveria acontecer dentro das regras do conservantismo e da manutencdo da
ordem. Esse estere6tipo do professor pressupunha um comportamento retilineo e
socialmente imobilizador, ja que sua tarefa seria maior, por exemplo, do que a necessidade
de se lutar por melhores saldrios. Isto se dava, sobretudo, em um momento que crescia a
organizacdo dos professores, gozando de muito prestigio, j4 que a educagdo era difundida
como um bem da sociedade urbana.

A preocupagdo em se firmar uma imagem do professor comprometido com os
valores cristdos e patridticos deve-se, talvez, ao grande movimento das massas que se
deslocavam das zonas rurais para as zonas urbanas. Tal fato alterava significativamente os
quadros de influéncia politica, o que poderia contribuir para que corrosdes menores nas
estruturas sociais vigentes pudessem levar a um tipo de revolucdo comunista, tal como

acontecera em Cuba, sob a influéncia da Unido Soviética.

" E também sobre a remuneragdo dos professores: “Num Pais onde a educacio, especialmente a primdria,
precisaria ser colocada em termos verdadeiramente herdicos, pois é ainda privilégio de pequena parcela da
populacdo, um professor primdrio é humilhado, como estd ocorrendo agora no Estado de Minas Gerais”
(PINTO, Ewaldo, DCN, 22 fev.1968). E ainda: “As professoras quase ndo existem; das que existem, poucas
recebem os seus saldrios; e das que o recebem, também temos compaixao, tdo indignos dos seus méritos, tao
menores do que os seus méritos sdo esses saldrios” (Padre NOBRE, DCN, 5 abr. 1968).
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E preciso ressaltar que a imagem do professor, apresentado como mestre e
missiondrio comecava a se metamorfosear, ao longo da década de 60. J& que com o
acelerado processo de massificagdo das escolas surgiam as primeiras vinculacdes entre
fracasso escolar e qualificacdo docente, os professores passariam, gradativamente, a ser
responsabilizados pelos baixos resultados e pela pouca eficiéncia do ensino. Os contetdos e
métodos de ensino deveriam conduzir a um tipo de aprendizado que tivesse uma finalidade
pratica na vida do aluno. Tal orientacao tinha como fundo a politica educacional baseada na
profissionalizac@o do ensino.

Nesse momento a atividade docente parecia bastante importante para a
concretizagdo do processo de modernizacao do pais, baseado na manutengdo de privilégios
antigos, o controle sobre tais agentes deveria ser ampliado, com a burocratizacdo da
estrutura administrativa do ensino. Isso acabaria por desqualificar ainda mais o magistério
(especialmente o do ensino bdsico), com a inser¢do de muitos profissionais sem o devido
preparo no mercado de trabalho. Assim, passou-se a exigir maior qualificacdo dos
professores (cursos de férias, extensao, etc.) ao mesmo tempo em que o Estado acomodava-

se, culpando-os pelo fracasso de sua politica educacional. Observemos:

E quando um professor ingressa no magistério para exercer o seu cargo,
ndo apenas para ocupa-lo como um bico, entdo € de se esperar que ele
cuide da sua prépria formagdo intelectual, que procure aperfeicoamento [...]
(RAMOS, Braga, DCN, 17 out. 1963) E ainda: Fora o grande Graciliano
Ramos meu antecessor na direcdo do Departamento de Educacdo em
Alagoas. No exercicio do cargo ele ja havia despertado esse conceito novo,
de fazer com que os professores leigos se habilitassem, através de cursos de
férias e de extensdo, de tal maneira que pudessem ministrar eficientemente
o ensino elementar (NETO, Medeiros, DCN, 7 ago. 1965) [...] quero dizer
que este anteprojeto confirma aquela velha mdxima classica de que o
professor € um homem que continuamente aprende, € um aluno permanente
(JUREMA, Aderbal, DCN, 15 ago. 1970) ' .

A figura do professor que ainda contava com grande prestigio social, fora

consolidada a partir do fendmeno da “modernizacdo conservadora” que reforcava a

192 A precariedade da qualificacio docente no pais era apontada até mesmo entre os docentes deputados:
“Nesta Casa, vdrios colegas tem curso superior. O Brasil estd cheio de doutores e de professores. Mas creio
que poucos de nos poderiamos lograr €xito numa prova de portugués, [...]” (VALOIS, Aurino, DCN, 13 mar.
1968).
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estrutura de classes historicamente excludente. Este prestigio se manifestava em diferentes

situacdes. Vejamos:

Cultural e cientificamente o maior alagoano vivo é o Mestre Pontes de
Miranda. [...] Bastaria para defini-lo, a evocagdo do conceito do mestre
Clovis Bevilacqua: “Pontes de Miranda é o génio enciclopédico do
Direito”. (NETO, Medeiros, DCN, 29 abr. 1963) E também: [...] numa
homenagem a mais a sua memoria, o nome do saudoso Professor Edgar
Santos, o verdadeiro artifice daquela grande obra e o seu primeiro Reitor.
Ele é, hoje, na Bahia, um simbolo de trabalho, de idealismo e de dedicagdo.
(DIAS, Heitor, DCN, 4 ago. 1966) Ainda: O Professor Cesarino Junior tem
caracterizado a sua atencdo por procedimento profundamente democratico
e nacionalista, inteiramente vinculado com os que lutam pela reforma
educacional (PINTO, Ewaldo, DCN, 25 set. 1968) '®.

Como vimos nessas falas, tal prestigio — associado a qualificativos como génio,
simbolo de trabalho, democrdtico e nacionalista — era muito mais ligado aos professores
dos ensinos médio e superior, o que se corporificava em cargos publicos, atuando na
consolidagdo do poder social e econdmico de determinados grupos, articulados em

instancias da administragdo. A celebracdo do professor estava presente em outros discursos:

No século que atravessamos, o governo de qualquer Nacgao, que for contra
cientistas e professores, comete crime de trai¢do contra o seu proprio pais.
(Paecs de ANDRADE, DCN, 11 maio 1968) E ainda: [...] a Diocese de
Patos, [...] € dirigida por um homem simples, porém profundamente
devotado aos trabalhos da consciéncia [...] A exemplo dos grandes Bispos
que a Paraiba teve, voltou suas vistas para a educagdo da juventude, como
um instrumento de desenvolvimento da sua comunidade. (Monsenhor
VIEIRA, DCN, 1 dez. 1968). E também: Tristdo de Athayde afirmava que
em uma nacdo onde ndo hd professores para formar estadistas ndo ha
estadistas para libertarem a Patria (NETO, Medeiros, DCN, 11 jun. 1968).

A partir do refor¢o desse esteredtipo bastante forte da figura do professor ligado a

sébio, missiondrio a servico das tradi¢des (familia, religido e patria), os docentes buscavam

195 A figura do professor também foi utilizada para dar legitimidade aos militares assim que tomaram o poder:
“E quero acrescentar mais que o Professor Vaz estd perfeitamente integrado no espirito da revolucdo. O
Professor Vaz estd disposto a impor ordem na Universidade de Brasilia [...] € um grande organizador, é um
democrata, ai estd, exatamente o porque ocupa a posicao de Reitor da UNB [...]” (VELHO, Brito, DCN, 5
maio 1964).
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recorrer as suas trajetérias de vida com o objetivo claro e explicito de se legitimarem nao

N

apenas como intelectuais, mas, sobretudo, como politicos, recorrendo a “causa educagao’:

Encanecido dos misteres de professor e diretor de ensino secundério por
mais de 35 anos, e guardando comigo alguns principios a que ndo
renunciarei por muito que me chamem de reaciondrio ou tradicionalista,
quero manifestar desta tribuna o meu pensamento sobre esta nova crise do
ensino médio em Brasilia (BERNARDES, Adrido, DCN, 26 out. 1963)
Ainda: [...] em razdo das minhas vivéncias de professor, que me levam a
deter-me preferencialmente sobre os problemas da educacio e da cultura,
uma das minhas preocupacdes fundamentais nestes quatro anos nesta Casa
e ha cerca de 22 anos no magistério ou em servicos técnicos da Secretaria
de Educacido do Estado de Sao Paulo (PINTO, Ewaldo DCN, 14 dez. 1966)
E também: Fiz, como professor, durante mais de um quarto de século, o
que me era possivel fazer. Estou, talvez, superado. Mas a minha
experiéncia poderd servir para que se estruturem modelos novos, [...]
(VELHO, Brito, DCN, 9 jun. 1968)'*.

Podemos observar acima que ao longo de todo o periodo, essa auto-representacdo
recorrente ao prestigio da condicdo de professor fora uma constante nos discursos dos
docentes deputados aqui investigados. Discutir os problemas educacionais era algo comum
no Congresso; por isso, falar do alto da autoridade da experiéncia do magistério e dos
cargos publicos exercidos na drea educacional concedia a tais deputados certa aura a sua
vocagdo politica, realimentando seu prestigio social. Os docentes se auto-representavam
como politicos de forma bastante variada, ora colocando sua posi¢do como professor acima

da do politico, ora fazendo da primeira a extensao da segunda:

Educador por vocacio e por profissdo, quando aqui cheguei, a Camara dos
Deputados estava as voltas com a Lei de Diretrizes e Bases. [...]
Deputados, somos responsdveis pelos enxertos orcamentarios,
prestigiando, talvez pela nossa formacdo universitiria, o ensino
universitario em prejuizo dos recursos para o ensino médio e o primdrio.

1% As experiéncias relatadas, em geral, relacionavam-se aos ensinos médio e superior: “J4 tive oportunidade,
no decurso de minha vida ptblica, de exercer a direcdo de uma Faculdade de Farmacia e Odontologia no meu
Estado, e uma das metas que sempre procurei desenvolver foi precisamente a de tentar aperfeicoar, quanto
possivel, a qualificacdo do pessoal docente” (RAMOS, Braga, DCN, 17 out. 1963) E também: “[...] ainda ha
cerca de dois anos trouxe eu ao conhecimento desta Casa uma outra iniciativa da jovem Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, de cuja criacdo participei hd dez anos, quando ocupava pela primeira vez o cargo de
Secretario da Educagdo no meu Estado” (RIBEIRO, Grimaldi, DCN, 29 jun.1968).
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(JUREMA, Aderbal, DCN, 7 ago. 1963) Ainda: [...] a minha vida ptiblica
¢ um efémero acidente em minha vida profissional. Engenheiro e professor
esta tem sido a minha vida, esta hi de continuar a ser a minha vida.
(CHAVES, Aureliano, DNC, 31 ago. 1968) ' .

Vemos em uma das falas acima que os proprios docentes reconheciam o carater
elitista de sua atuacdo no campo educacional no Congresso Nacional. Ao longo da crise
estudantil, entre os anos de 1967 e 1968, os docentes deputados também buscavam se
associar ao movimento estudantil, fazendo referéncia ao seu passado de militancia nas
entidades juvenis, uma vez que o0s jovens se consolidariam como principal setor de
resisténcia a opressdao militar com significativa organizacdo e mobilizacdo, contando

também com o apoio de expressivos setores da sociedade civil:

Fui um dos fundadores da UNE no meu Estado, no Rio Grande do Sul, em
1940, e tenho acompanhado o desenvolvimento da entidade, [...] (Mariano
BECK, Aureliano, DCN, 16 jul.1968) E ainda: Nés, Sr. Presidente, quando
mogos e quando universitarios, fomos vice-Presidente da Unido Nacional
dos Estudantes, [...] participamos de convengOes internacionais de
estudantes e sabemos perfeitamente onde estdo as aspiragdes legitimas dos
universitdrios brasileiros e onde estd o interesse de politicos frustrados, [...]
(SOUSA, Amaral de, DCN, 9 abr. 1968).

Alguns se apresentavam como individuos de sucesso que teriam vencido as
adversidades da vida e atingido o prestigio politico e social de forma vitoriosa e digna,
reforcando-se a idéia de sociedade livre, democritica e de oportunidades iguais a todos,

desde que se furasse a velha estrutura elitista do sistema educacional:

Ninguém nasceu deputado. Fui empregado de comércio, trabalhei de dia e
estudei de noite. Tenho trés titulos conquistados a luz das velas,
trabalhando. Meu pai era pobre. Cheguei aqui e outros podem chegar.

(RAFAEL, Abel DCN, 28 mar. 1963) E também: [...] eu e meu irmao

19 Parece-nos que a separacio do docente e do politico se processava em momentos de crise: “[...] nés,
politicos, somos sempre mal julgados, somos sempre o alvo preferido para acusagdes dos invejosos, para a
difamacdo dos caluniadores, para toda sorte de aleivosias e ignominias. Sobretudo, somos as vitimas eternas
daqueles que tém seus interesses contrariados” (GUEDES, Geraldo, DCN, 19 maio 1968) “Se somos aqui,
embaixadores da vontade popular, se somos neste Congresso porta-vozes dos anseios e clamores do povo por
que, entdo, ndo atender ao apelo que estudantes e pais estdo fazendo” (NOBRE, Padre, DCN, 11 jun. 1970).
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tivemos a mesma formagao, no Nordeste, filhos de modesto juiz de direito
e ex-alunos da tradicional Faculdade de Direito do Recife. Fomos criados e
educados no culto a Justica, ao direito e a liberdade (JUREMA, Aderbal,
DCN, 12 jul. 1968).

O Governo Militar e os legisladores no Congresso classificavam como importante o
papel social do professor, o que exigia controle crescente sobre essa categoria que se
avolumava metamorfoseando-se em classe trabalhadora. Por isso, reforcava-se seu
esteredtipo de missiondrio idealista a servigo da patria e das tradicdes cristds em oposi¢ao
ao profissional intelectual organizado na defesa de seus interesses. Se existia tanta
preocupacdo das elites em firmar tal concep¢ao do professor € porque a subversdo estava

bastante proxima a esse grupo. Em outras palavras:

[...] a classe dominante tomou especial cuidado em frear e congelar o
trabalho conscientizador do professor. A burguesia estatal, principalmente
a legislativa e a administrativa, foi pouco a pouco sufocando as fungdes
mais criticas do magistério através de mecanismos controladores e
repressivos. [...] Amortecido o seu poder de acdo libertaria, seria facil fazer
permanecer a realidade idealizada pelo militarismo parasitirio e pela
burguesia privilegiada, no momento p6s-1964 (SILVA, 1996, p. 21).

Enfim, dentro do processo de modernizacdo conservadora do pais sé caberia um
tipo de esteredtipo do professor: a do sacerdote missiondrio que, por detrds do apelo cristao
e patridtico, deveria promover a educagdo voltada aos interesses dos detentores do capital,
disseminando hdbitos consumistas para a consolida¢do da sociedade de massas. Tal figura
era projetada especialmente sobre os professores do ensino fundamental, j4 que os ensinos
médio e superior geravam aos docentes deputados muitos dividendos eleitorais.

Mas deixemos de lado a figura do professor e investiguemos o idedrio em torno do
estudante. Como vimos, se, mesmo sem uma participacdo significativa do magistério,
projetava-se a imagem do professor sacerdote, pense-se na imagem estereotipada do
estudante, especialmente num periodo de relevante organizacdo do movimento estudantil.

Toda a década de 60 ficou marcada pelo amadurecimento politico dos estudantes. O

ano de 1968 pode ser entendido como o marco temporal de emergéncia brutal de um
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conjunto de fendmenos sociais, quando cultura e politica estavam fortemente ligadas. Em
1968, as universidades brasileiras tinham 278 mil estudantes, que representavam apenas
0,3% da populacdo do pais. Contudo, estes estudantes foram capazes de catalisar o
descontentamento popular contra a ditadura (ap6s alguns anos de repressao).

Tal sentimento era crescente em setores da classe média (origem da maior parte
deles), e o movimento estudantil acabou se tornando o canal de atuacdo da esquerda
clandestina que punha em questdo o modelo institucional de 1964. Os protestos eram
sempre reprimidos, mesmo quando a temdtica central tratava de questdes internas as
universidades, como a reforma de ensino'®.

A ditadura buscou desarticular o campo cultural florescente, no inicio dos anos 60,
que possuia vocabuldrio avangado para uma sociedade marcada por estruturas arcaicas e
pelo autoritarismo. Propunha-se “politica externa independente”, “reformas estruturais”,
“combate ao imperialismo e ao latifundio”. Muitos setores da classe média urbana, mesmo
assombrados pelo temor da subversdo e da instabilidade econdmica, faziam-se presentes,
engrossando o coro com estudantes e intelectuais favordveis as reformas estruturais,
resultando em intensa atividade de militancia politica e cultural 107,

Nesses anos, surgiram os CPCs (Centros Populares de Cultura) por todo o pais,
defendendo a “arte revoluciondria” e trabalhando em contato direto com as massas, de onde
extraiam seu maior interesse e vigor, com encenacdo de pecas nas portas de fabricas,

favelas, produzindo filmes autofinanciados, etc. Porém, com o advento da ditadura, o

discurso progressista e revoluciondrio ficaria emudecido “[...] pelo alarido conservador,

1% O movimento estudantil constituia-se em uma das poucas vélvulas politicas abertas: o cendrio politico era
trdgico com o bipartidarismo e com os sindicatos recebendo grande intervencdo do Estado. Assim, os
estudantes que ndo tinham emprego a perder e tempo para se organizar, ganharam as ruas. Por detrds da acao
estudantil estavam os partidos clandestinos que buscavam o fim da ditadura e a instauracdo do socialismo,
entre estes: PCB e sua dissidéncia, o PC do B (linha chinesa), os militantes da extrema-esquerda de origem
catblica, da Agdo Popular (AP) e também os trotskistas (NATALIL, 1993).

"7 Nos anos 60, ser da oposi¢io “[...] inclufa assinar manifestos, participar de assembléias e manifestagdes
publicas, dar conferéncias, escrever artigos, criar musicas, romances, filmes ou pegas de teatros; emprestar a
casa para reunides politicas, guardar ou distribuir panfletos de organizagdes ilegais, abrigar um militante de
passagem; fazer chegar a imprensa dentincias de tortura, participar de centros académicos ou associagdes
profissionais, e assim por diante”. Apds o AI-5 o cendrio mudaria. No ano de 69, foram censurados cerca de
10 filmes e mais de 50 pegas teatrais, isto tinha como objetivo quase sempre calar o autor. Mas a repressao foi
especialmente implacdvel com os musicos projetados pelos Festivais de MPB, a partir de 65, ja que foram os
que mais explicitamente se colocaram contra o regime. A vigildncia sobre a atividade intelectual no pais
também pode ser percebida pelo niimero de professores citados nos processos criminais: 319 ou quase 10%
dos 4 mil presos politicos (ALMEIDA e WEIS, 1998, p. 328).
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pela voz da Ordem, da Moralidade, da Patria, da Familia, das Tradi¢des—mais-caras-ao-
nosso-povo” (HOLLANDA e GONCALVES, 1999, p.14)'%.

A oposicdo do movimento estudantil passaria a ter como alvo a opcao economicista
do governo que priorizara a economia, em detrimento de questdes de cunho politico-
cultural. Assim, a modernizacdo na esfera econdmica caracterizara-se, sobretudo, pelo
estabelecimento de um elevado nivel de tecnologia, desenvolvendo um sistema industrial
avangado, sem, contudo, repercussdo no campo social, uma caracteristica peculiar aos
paises da América Latina. Assim, essa dualidade se refletira também no campo
educacional, onde: “[...] os governantes oscilaram entre tentar reprimir as atividades
autdbnomas dos estudantes e dirigi-los em suas atividades educacionais, por um lado, em
contraposi¢do a ceder a suas exigéncias, por outro lado” (EISENSTADT, 1966, p.134).

A politica educacional da ditadura que visava conter a demanda por ensino superior
ndo impediu o crescimento da expectativa de escolarizacdo entre os jovens (especialmente
os da classe média), provocando importante e rdpida expansdo do nimero de estudantes,
sobretudo nas institui¢des escolares de ensino secunddrio académico/humanista e nas
faculdades tradicionais, como as de humanidades (direito, filosofia, etc). As tentativas dos
governantes de tentar encaminhd-los para uma escolarizagdo mais técnico-profissional
acabaram ndo sendo capazes de manter o controle eficiente dos estudantes (CUNHA e
GOES, 1985).

Inseridos neste contexto, os docentes deputados em geral, observando o
descontentamento com a ditadura militar apos os primeiros anos, passaram a apoiar as
manifestacoes estudantis mesmo que de forma ambigua. Posicionavam-se como porta-
vozes dos estudantes, apresentados como dindmicos e patridticos. O estudante ideal

aparecia como um elemento renovador, a quem pertenceria o futuro:

"% A primeira resposta a ditadura foi o musical Opinido, em dezembro de 1964, apoiado na idéia de que a arte
seria “tanto mais expressiva” quanto mais tivesse um conteido politico. Expressava os sentimentos de toda
uma geracdo de intelectuais, artistas e estudantes, que sonhavam com a alianga entre povo e intelectual, o
sonho da revolug¢do nacional e popular. No teatro a peca ‘“Liberdade, Liberdade” e no cinema o filme
“Opinido Pablica” também traziam o debate politico como esséncia, explorando novas linguagens para driblar
a repressdo militar. O didlogo com as vanguardas internacionais foi estabelecido pelo Cinema Novo e pela
Bossa Nova. Os tropicalistas, por sua vez, pretendiam retomar e levar adiante a “linha evolutiva” bossanovista
da cancdo brasileira, esmaecida pelo advento do golpe militar, que contribuira para acentuar a politizagcdo do
campo musical. Os militares ndo distinguiam o tropicalismo entre as tantas manifestacdes culturais ditas de
oposi¢do, confundindo todas, sob os rétulos de “subversivas ou esquerdistas”. As prisdes de Gil e Caetano
ocorreram duas semanas apds o Ato 5 e alguns dias depois de Caetano ter chocado o puiblico da TV Tupi com
sua cancdo “E proibido proibir” (GONCALVES e ANTENORE, 1997).
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[...] louvamos e aplaudimos o espirito de luta e o vigor civico dessa
mocidade. Aplaudimos o esforco que empreende contra todas as
resisténcias oficiais, para manter a legitimidade e a independéncia de suas
instituicdes e de seus organismos representativos (VIEIRA, Doin, DCN, 3-
ago. 1967) Ainda: O movimento estudantil, hoje como ontem, nds o
encontramos em marcha em todas as nacdes. Entendemos, mesmo, que o
movimento estudantil necessdrio, ¢ um instrumento de renovagdo, de
colabcl)gglgéo com os governantes (SOUZA, Amaral de, DCN, 3 ago.
1968).

Alguns deputados buscavam valorizar a idéia do estudante voltado para as
atividades estudantis, sendo que o comportamento desejado seria aquele restrito aos muros
da instituic@o escolar ou empenhado na realizag¢do de atividades relacionadas a producao de

conhecimento e cultura ou de assisténcia social:

[...] enviamo-lhes a nossa palavra de estimulo e de solidariedade, pois
muitas benesses t€m sido levadas as populagdes dos mais longinquos
rincdes do nosso Pais por equipes de estudantes. (Wanderley DANTAS,
DCN, 28-11-1968) E também: Andou bem o presidente [...] definindo as
atribuicdes da entidade e restringindo-se a limites compativeis com os
interesses dos estudantes, dos verdadeiros estudantes, nunca dos estudantes
profissionais que exerciam, na classe a mais perniciosa e prepotente
influéncia (RAMOS, Braga, DCN, 10 jul. 1964).

Esse esteredtipo do estudante era refor¢ado, sobretudo, em momentos de crise de

hegemonia, quando se questionava a legitimidade das autoridades e se respondia com a
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intensificacdo da repressdao, como ocorreu a partir de 1967 :

19 Nesses discursos, a pureza e o heroismo eram atributos colados a imagem do estudante: “E a mocidade
sabe lutar, luta com bravura, com denodo, com sinceridade, com obstinagdo, com pureza e com heroismo.
Tudo isto € préprio da primavera da vida” (SOARES, Flores, DCN, 13 jun.1968).

"% Um dos reflexos dos protestos estudantis foi a répida implementa¢io da Reforma Universitdria que
objetivou racionalizar recursos com o sistema de agrupamento de area dentro da universidade, a adog¢do do
sistema de créditos (transplantado dos EUA, que contribuira para a desmobilizag¢do dos estudantes, acabando
com as turmas nas salas de aulas, onde as praticas da discussdo paritdria e mobilizadora aconteciam), a
integralizag@o dos diversos curriculos, a centralizacdo da coordenagdo administrativo-didatica e de pesquisa, o
incentivo formal a pesquisa, a extingdo da cédtedra, a ampliacdo da representagdo docente, o controle da
expansdo e orientacdo da escolha da demanda etc. Todas estas mudangas, acabaram aumentando o controle
politico sobre as universidades o que levaria a perda da autonomia da producdo académica. Os incentivos as
faculdades privadas provocariam sua multiplicacdo descriteriosa, paralelamente ao corte de recursos das
publicas. Assim, as primeiras adquiriram cada vez mais compromisso com o lucro e as segundas viram sua
qualidade de ensino e pesquisa despencar. Essas medidas deveriam resolver trés problemas: o politico
(protesto por vagas), o social (a frustragdo de profissionais de nivel superior com dificuldades de conseguir
emprego) e o financeiro (diminuicao dos gastos ptiblicos) (ROMANELLI, 1976).
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A missdo do estudante € estudar. Ndo nego, nem negaria jamais ao
estudante o direito de protestar e o direito de ter convicgdes politicas. [...]
Mas figurem certos de que o governo nio permitird a desordem (SANTOS,
DCN, Ruy, 29 ago. 1967) Ainda: Posso assegurar a essas autoridades tdo
zelosas, de que ndo se trata de subversivos, nem de comunistas ou de outra
ideologia qualquer — inclusive as autoridades publicas deste Pais fazem
discriminagdo de ideologias — ndo pertencem a nenhuma ideologia
extremista, nem da direita, que é permitido, nem da esquerda, que ndo é
permitido. Estes estudantes estdo discutindo problemas de interesse de sua
classe, inerentes a sua atividade estudantil (GURGEL, Mario, DCN, 16
jun. 1967).

Os docentes deputados procuravam intervir nas questdes dos estudantes com certa
cautela, afastando-os da bagunca que poderia representar ameaga ao ordenamento social, e
servir de exemplo a outros setores sociais. A manifestacao seria justa se acontecesse dentro

da ordem e de forma pacifica:

[...] realizou-se a passeata dos estudantes. Pacifica, ordeira, organizada,
simbolo da juventude culta de nossa patria, cujas virtudes humanas e valor
civico sdo irreprimiveis (ROCHA, Caruso da, DCN, 9 jul. 1968). Ainda:
[...] estabelecer-se um trabalho harmdnico, em que o entusiasmo, a
eficiéncia, a dedicacdo, o dinamismo dos jovens se associam, acima de
tudo, a experi€ncia e ao amor dos velhos, para que se realize alguma coisa
de vélido no setor do ensino (CHAVES, Aureliano, DCN, 18 jun.1968).

Com a emergéncia dos estudantes organizados como elemento politico novo no
cendrio nacional, houve todo um esforco por parte dos docentes deputados de conceituagao
do estudante e de seu papel na sociedade. A instalacdo de Comissdes Parlamentares de
Inquéritos para averiguar os fatos que envolviam o movimento estudantil gerava relatdrios
extensos que tinham a participacdo dos deputados aqui investigados. Buscavam respostas
para tanta movimentacdo, fazendo andlises especificas, como vemos abaixo, sobre

determinado grupo de estudantes que pensaria de forma mais critica:

H4 um clima geral de inseguranca na Faculdade, principalmente, nos
cursos de Psicologia, Antropologia, Ciéncias Sociais, Historia, Jornalismo
etc., onde os alunos, nas mais das vezes sdo levados a uma postura de
analise critica (CHAVES, Aureliano, DCN, 17 maio 1968) E ainda: E o
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que se verifica, € o que se nota, de forma indiscutivel, da parte ndo s6 do
movimento estudantil, mas da parte da juventude em seu conjunto: uma
profunda descrenca, um profundo desinteresse uma aguda repulsa pelo
processo eleitoral, “pelas modalidades cldssicas ou moderna de
democracia” (PINTO, Ewaldo, DCN, 21 set. 1968).

Percebemos que, em determinados momentos, os docentes além de buscarem
legitimagdo politica junto aos seus eleitores ja que os estudantes pertenciam, na maior
parte, as classes média e alta, também buscavam em nome da categoria, fazer algum

movimento de oposi¢ao ao governo ditador, com apoio de setores da elite:

Os estudantes vivem uma crise existencial. A pequena camada de
brasileiros que cursa as universidades é uma elite intelectual que se
encontra em contato com os mais espetaculares progressos da ciéncia e da
técnica e com as jornadas de lutas de todos os povos, pela independéncia
nacional e pela justica social. [...] mocos patriotas, a que querem construir
uma patria grande e [...] que serdo tolhidos nesse intuito (RIGHI, Gastone
DCN, 10 out. 1968). Ainda: Na verdade, ndo ha similitude da luta
estudantil com a luta de classes [...] O seu papel de vanguarda nos paises
subdesenvolvidos, ndo lhes d4 essa caracteristica. E um status ser estudante
(MACIEL, Paulo, DCN, 14 set. 1967)'"".

Essa tltima fala € bastante simbdlica, ja que o deputado Maciel vislumbrava no pais
ndo um conflito de classe, mas um embate de projetos diferenciados de fac¢des das elites
nacionais. O movimento estudantil brasileiro era motivado também pelos movimentos
similares que ocorriam pelo mundo, € colocavam em questdo os governos de diversos
paises. Aqui também o ano de 68 revelou a acelerada “metamorfose cultural” em processo
no periodo, um momento de embate em que a critica aos fundamentos mais profundos da
cultura tinha a oposi¢do da tecnocracia, presente de forma avassaladora em todos os
aspectos sociais. Algumas expressdes dessa metamorfose foram o “Maio de 68 francés” e a
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contracultura norte-americana .

"1 0Os estudantes se impuseram ndo apenas por sua organizagio, mas também por comporem as classes
dominantes daquele periodo, fato reconhecido pelos deputados: “[...] sdo filhos das melhores e das mais
tradicionais familias deste Pafs, familias que se caracterizaram por uma postura absolutamente conservadora,
atuando nos partidos conservadores e exigindo um tratamento a altura da sua tradicdo familiar. Sdo esses
mocos € mogas que estdo hoje, enfrentando a repressao policial de um Governo que quer ser conservador [...]”
(GURGEL, Mirio, DCN, 18 out.1968).

"2 A contracultura, nos anos 60, ndo foi s6 uma recusa as tradi¢des, mas também a negacdo por parte dos
jovens norte-americanos em assumir a condi¢ao de adulto, controlar suas vidas, fazer planos e tomar decisdes,
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Essa afluéncia dos jovens no cendrio politico internacional como movimento social
legitimo, faria com que muitos dos docentes deputados aderissem a suas reivindicacoes

com certa facilidade, ressaltando os beneficios conquistados pelos jovens, ao final da

década de 60:

O movimento estudantil, independentemente dos elementos ideoldgicos e
politicos nele implicados, teve o mérito de propiciar uma tomada de
consciéncia nacional (MELO, Bezerra de, DCN, 6 nov.1969). E ainda: E

7

da sua formacdo a rebeldia. Esse € o papel histérico e universal da
mocidade. Caracteriza a juventude o sagrado desejo de renovar (REGO,
Vital do, DCN, 3 abr. 1968). Também: Compreendemos perfeitamente a
inquietacdo da juventude atual para a conquista dos seus ideais e de suas
legitimas aspiracdes. Compreendemos e justificamos sua ansia de
renovacdo (CARLEIAL, Oceano, DCN, 2 abr. 1968).

A organizacdo dos estudantes era bastante incomoda para a ditadura e para setores
da elite que buscavam questionar a representatividade das entidades estudantis, colocando
sua coesdo em questdo. Por isso, o meio universitario levaria duro golpe em 1969, com o
Decreto-lei n. 477, que implantou com mais eficdcia a repressdo politica e ideoldgica
dentro da universidade brasileira com punicdes as “infracdes disciplinares” de alunos e
professores. A partir desse decreto, muitas faculdades e universidades passariam a exigir o
“atestado de 1deologia” buscando-se punir os subversivos.

Assim, a reacdo de alunos e professores se resumira, basicamente, a dois pélos: o
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desespero para uns e a apatia para outros ' . A violéncia contra os estudantes em nenhum

além de combaterem a cultura consolidada sobre o consumo. Também pds fim a ilusdo de que o povo norte-
americano seria pacifico e, pela primeira vez em sua histéria, os americanos abordaram uma de suas
intervencdes armadas (no Vietnd) como um genocidio, diferenciando-se da idéia anterior de que os EUA se
envolviam em conflitos externos com objetivos pacifistas. J4 os estudantes franceses aspiravam & mudanga do
homem, opondo-se as pretensdes dos representantes da tecnocracia que buscavam novas formas de
gerenciamento social. Tentavam, com seus protestos, expor a natureza histérica excludente dos sistemas de
representacdo da cultura. Assim a relativizagdo dos conceitos e referéncias vigentes era uma forma de critica a
tais sistemas, estimulando a emergéncia das diferencas e estranhezas imponderdaveis, o que nido mais
legitimaria padrdes de “desenvolvimento e seguranga”, receitados como férmulas da felicidade para todos os
homens (SEVCENKO, 1993).

'3 A UNE foi desestruturada em funcdo de possuir um bom controle politico da massa de jovens nos centros
urbanos, promovendo mobilizagdes significativas, enquanto os professores permaneciam sem uma
organizacdo expressiva que lhes dessem coesdo politica. As universidades publicas perderam a autonomia de
escolher diretores, levando as préticas autoritdrias para dentro destas institui¢des: “[...] a fascistizagdo de
certas estruturas e fungdes da USP chegou a um nivel tdo profundo que afetou o modo de agir, de pensar e de
ser de estudantes, professores e funciondrios. [...] exatamente como os algozes de 1964 e 1968-1969
pretendiam” (SILVA, 1985, p. 73).
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momento foi admitida pelos docentes deputados, mas se dividiam entre as criticas a acdo do

governo e a condenagdo da arruaga estudantil, assim, eram adulados e punidos:

O que mais negativamente impressiona nas arruagas juvenis da Bahia € a
auséncia de uma motivacdo objetiva aceitdvel. A Bahia atravessa uma fase
de incontestdvel progresso (SANTOS, Ruy, DCN, 15 ago. 1968) Ainda:
[...] a repressdo brutal contra manifestagées estudantis, quando o que a
juventude reclama e precisa é didlogo, é o direito de participar da vida
publica, é o direito natural e humano de viver a sua idade com toda sua
efusdo e espontaneidade. [...] Idade tremenda de luta e de incertezas. Idade
em que o proprio organismo sofre um processo biolégico e psicolégico de
transformacgdes, de revolucdo interna (Padre VIEIRA, DCN, 1 jun.1967). E
também: Condenamos como cristidos e como criaturas humanas o massacre
das ruas. [...] Acusamos como inimigos da patria e como inimigos da
histéri]ell4os que sdo contra os estudantes [...] (Padre VIEIRA, DCN, 19 jul.
1968) .

Acreditamos poder ilustrar, por meio da andlise desses esteredtipos do professor e
do estudante, aspectos do discurso dominante que tinha como pano de fundo o tipo de
modernizacdo conduzida pela idéia de “mudar para conservar”. Assim, a mobilizacdo dos
estudantes seria legitima se restrita aos interesses da classe e desde que ndo colocasse em
risco o ordenamento social, o que logo se transformava em baderna ou subversdo.

Tal tendéncia fora intensificada com o advento da ditadura militar que promovera
uma “caca as bruxas”’, no meio estudantil, revelando a disputa que tinha como centro
principal a dominagdo cultural. Os grupos hegemonicos buscaram esconder as
desigualdades sociais que configuravam conflitos de classes, e tentou por meio do seu
discurso homogeneizar a cultura nacional, que deveria estar a servico da manutencao das
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classes dominadas em permanente desorganizacdo = .

14 Outro exemplo do jogo ambiguo em relacdo aos estudantes na fala dos deputados pode ser visto nesta
tentativa de desqualificar o movimento estudantil: “As ruidosas manifestagcdes de rua promovidas pela parcela
mais favorecida e feliz da mocidade, os estudantes universitarios, com ataques as autoridades e tentativas de
depredagdes, ndo tém o apoio e a simpatia da populagio brasileira e parecem um menosprezo a imensa legido
de jovens operdrios e cultivadores da terra que ndo tem, como eles, o privilégio de fazer um curso superior e
de ver aberto o acesso a melhor situacio na vida” (PRIETO, Arnaldo, DCN, 16 abr. 1968).

5 No periodo militar enfatizou-se, de forma predominante, a economia politica do “modelo brasileiro de
desenvolvimento” e do “milagre econdmico”, um discurso de poder marcadamente economicista, tecnocrata,
administrativo, de forma que a politica, a cultura e a histéria fossem dissolvidas no plano econémico. Desta
maneira: “O golpe de 64 traz consigo a reordenagdo e o estreitamento dos lacos de dependéncia, a
intensificacdo do processo de modernizacdo, a racionalizacdo institucional e a regulacdo autoritdria das
relacdes entre as classes e grupos, colocando em vantagem os setores associados ao capital monopolista ou a
eles vinculados” (HOLLANDA e GONCALVES, 1999, p. 20).
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O ripido desenvolvimento da inddstria cultural no pais ao longo dos anos 60 e 70
contribuira para que a cultura fosse submetida a logica de producdo e distribuicao
semelhante as demais mercadorias. Desta forma, os bens culturais também se multiplicaram
obedecendo-se a producdo industrial: lucro, producdo em massa, consumo. O universo
escolar ndo fugiu a este tipo de orientacdo (GOMES, v. 80). A dominag¢do cultural deveria
continuar reafirmando a vocagdo pacifica do povo brasileiro, a harmonia entre o trabalho e
o capital, a maneira ocidental e cristd da civilizagd@o brasileira. Como afirmou Ianni (1992a,
p.154) a cultura “[...] € uma dimensdo fundamental da hegemonia que pode ser construida
por uma classe, composi¢ao de forcas sociais, bloco de poder, Estado.”

Desta maneira, nesse contexto de pouca liberdade politica e de esvaziamento do
Congresso com 0s sucessivos expurgos, muitos dos docentes deputados optaram pelo
siléencio. Como vimos neste capitulo, aqueles que fizeram uso da palavra no plendrio
reforcaram 1idéias bastante conservadoras sobre sociedade, educagdo, analfabetismo,
professor e estudante, especialmente por falarem do alto de sua autoridade, transitando
entre a docéncia e a politica. Assim, contribuiram para o dominio cultural, que expressava a
proposta hegemonica adotada pelo regime militar, apoiada por significativos setores de
grupos privilegiados que, antes de qualquer coisa, esperavam a manutencdo da ordem
social.

Afirmamos isto também em funcdo de que a manutencdo da vitalidade politica e
cultural do pais estava circunscrita ao ambito da classe média, intelectual e estudantil, onde
se pensavam novos horizontes, a partir de uma problemdtica recortada por discussdes e
preocupacdes “‘pequeno-burguesas”, sob um clima de radicalizagdo, ilustrando a ousada
aventura politica na qual se empenhara parte da juventude no decorrer dos anos 60. Muito

embora, é preciso salientar que:

[...] nos parece plausivel considerar que o uso de um critério tdo amplo
pode nos levar, no limite, a invalidacdo de uma prética transformadora
especifica por parte do intelectual e do produtor de cultura. [...] Se essa
pratica experimenta condicionamentos de classe, [...] parece-nos que a
consciéncia e a experimentacdo desses limites podem assumir, em
situacdes determinadas, um sentido critico e renovador (HOLLANDA e
GONCALVES, 1999, p. 46).
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Esse sentido “critico e renovador” ndo pdde ser identificado nas falas dos docentes
aqui estudados, em fungdo, acreditamos, dos expurgos promovidos pela ditadura e do
contexto de poucas liberdades democraticas, mas os seus interesses classistas ficaram bem
explicitos. Como afirmou Gramsci (1981, p.13): “Se € verdade que toda linguagem contém
os elementos de uma concep¢iao do mundo e de uma cultura, serd igualmente verdade que,
a partir da linguagem de cada um, € possivel julgar da maior ou menor complexidade da

sua concep¢ao do mundo.”
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CAPITULO 111

0OS DOCENTES DEPUTADOS A LUZ DE CONCEPCOES
GRAMSCIANAS

O enorme desenvolvimento alcancado pela atividade e
pela organizagdo escolar (em sentido lato) nas
sociedades que surgiram do mundo medieval indica a
importdncia assumida no mundo moderno pelas
categorias e fungoes intelectuais: assim como se buscou
aprofundar e ampliar a ‘intelectualidade’ de cada
individuo, buscou-se igualmente multiplicar as
especializacdes e aperfeicod-las. E este o resultado das
instituigcées escolares de graus diversos, inclusive dos
organismos que visam a promover a chamada ‘alta
cultura’, em todos os campos da ciéncia e da técnica. A
escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de
diversos niveis.

(GRAMSCI, 1968, p. 9)

III.1 - DOCENTES COMO INTELECTUAIS

Acreditamos que discutir o papel social dos docentes implicaria inicialmente,
entendé-los como intelectuais. Neste estudo especifico, buscamos também, além do
levantamento dos dados sobre a formagdo cultural e académica dos docentes deputados,
apontar suas peculiaridades a partir da insercdo nas estruturas instituidas de poder,
constituindo-se assim, a originalidade do trabalho.

Vimos antes que o contexto histérico aqui abordado foi marcado por aceleradas
mudancas, o que refletiu também no campo da cultura, interferindo sobremaneira no
trabalho intelectual. O momento de grande polarizacdo internacional e de autoritarismo no
plano interno marcou ainda mais a relagdo entre intelectuais e a sociedade por grande

dubiedade. Exigia-se dos primeiros maior qualificacdo e capacidade de se colocarem como
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organizadores da cultura, tendo sua fun¢do de intermediadores entre a sociedade e a politica
amplificada, o que restringiu sua j4 relativa autonomia ''°.

Pensar nossos docentes a partir das idéias formuladas por Antonio Gramsci nos
pareceu adequado pela sua expressiva contribuicdo em torno do conceito de intelectual,
mostrando que todos os homens seriam intelectuais, muito embora, nem todos pudessem
ser classificados como “funciondrios da superestrutura” na construc¢io do edificio social, ja
que para tal, deveriam dar coesao as partes elaborando o cimento ideolégico "7,

Dentro dessa perspectiva, vislumbramos, nos docentes deputados estudados, um
acentuado cardter intelectual em seus percursos biograficos, j4 que atuavam em diversos
organismos sociais, culturais, académicos e, claro, politicos, onde criavam condi¢des de
sedimentacao ideoldgica na consolidagdo do “edificio social”.

Gramsci, ao ampliar o conceito de intelectual, dividiu-os em varias categorias. Duas
delas seriam mais importantes: os “intelectuais organicos”, presentes em todas as camadas
ou grupos sociais dando homogeneidade a estas, e os tradicionais, representantes das
culturas hegemonicas precedentes as mudancas em curso, que seriam corporativistas,
atemporais, altamente qualificados e autdonomos em relacdo ao novo grupo social
dominante.

Se € possivel aplicar tal distincdo a este estudo, arriscamos conceituar os docentes
deputados como “intelectuais organicos” representantes de fracdes sociais dominantes
ligadas, sobretudo, ao mundo urbano-industrial consolidado nos anos 60, e atuando em
diversos “aparelhos ideoldgicos” na organizacdo dessa nova cultura dentro do contexto

capitalista. A afirmac¢do que segue contribui para tal percepc¢ao:

Cada grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma fungdo
essencial no mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, de um modo orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais que
lhe ddao homogeneidade e consciéncia da prépria, ndo apenas no campo

1% Assim, pode-se afirmar que a producdo dos intelectuais e seu conhecimento estariam condicionados
socialmente, o que determinaria o desenvolvimento de sua pratica intelectual de forma mais ou menos
autonoma e dependente (ANSALDI, CALDERON, SANTOS, 1985).

"7 Gramsci demonstrou que a linha demarcatéria entre atividade intelectual (esfor¢o cerebral) e atividade
bragal (esforco neuro-muscular) ndo seria nitida, ja que toda a atividade humana implicaria os dois esforgos.
Incluiu até mesmo os baixos funciondrios da administracao estatal no grupo de intelectuais. Todos aqueles
que colocassem seus esfor¢os cerebrais a servigo da dominacdo de classe seriam considerados intelectuais,
podendo ser progressistas ou conservadores (SAES, 1985).
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econdmico, mas também no social e no politico: o empresario capitalista
cria consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o
organizador de uma nova cultura, de um novo direito, etc, etc.
(GRAMSCI, 1968, p. 3).

Segundo Gramsci, os empresdrios, engenheiros, economistas, homens da
propaganda poderiam ser classificados nessa categoria pelo fato de serem dirigentes,
possuindo certa capacidade técnica ndo s6 em sua drea, mas nas mais proximas da produgao
econdmica, organizando massas de homens e seus esforcos, ligados diretamente as
necessidades da Empresa ou do Estado. Também a classe politica e os integrantes das elites
do poder seriam classificados como “intelectuais organicos”. O seu papel consistiria em se
posicionar como 6rgdo pensante dos sistemas a que servem (BOSI, 1975)''®,

O “intelectual organico” do proletariado ndo deveria ser um “orador puro” na
terminologia gramsciana, mas vinculado diretamente com a vida pritica, um “persuasor
permanente”. Segundo Brandao (1989), os “conselhos de fébricas” para Gramsci seriam
alternativa politica concreta para a criagdo deste tipo de intelectual voltado para a luta de
estabelecimento da hegemonia proletaria. Os “intelectuais organicos” das massas deveriam
buscar condi¢des para que sua classe se apoderasse gradativamente e de forma democratica
de pontos estratégicos do Estado, acentuando crises e revelando as contradi¢des sociais,
através do confronto de hegemonias: “Enfim, se ao intelectual orgdnico da classe
dominante compete fortalecer o aparato de coercdo estatal que assegura a disciplina dos
grupos subalternos, ao da classe dominada compete enfraquecer ideologicamente este
aparato” (JESUS, 1989, p. 67).

Contudo, vimos que no contexto que estudamos, os intelectuais investidos de poder
e com discurso mais proximo das demandas populares foram as principais vitimas do
governo civil-militar, j4 que atuavam no sentido de acentuar o confronto ideoldgico,
propondo especialmente, a distribuicdo da riqueza nacional por meio das reformas sociais.

Em relacdo aos intelectuais tradicionais escreveu Gramsci:

8Os “intelectuais organicos” integrariam um “bloco intelectual” organizado hierarquicamente em dois
planos: “[...] por um lado, o plano da criag¢do ideoldgica, a cargo dos ‘grandes intelectuais’, ‘os criadores das
vdrias ciéncias, da filosofia, da arte etc.” e, por outro, o plano da difusdo, a cargo dos ‘mais humildes
administradores e divulgadores da riqueza intelectual j4 existente, tradicional, acumulada’. Estes dois planos,
que admitem também niveis intermédios, sdo soliddrios entre si, sob pena de o bloco intelectual ndo poder
funcionar, se estabelecer uma ruptura entre os que criam e os que reproduzem, se entrar em crise organica ”
(SANTOS, 1980, p. 55).
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Cada grupo social ‘essencial’, contudo, surgindo na histéria a partir da
estrutura econdmica anterior e como expressao do desenvolvimento desta
estrutura, encontrou categorias intelectuais preexistentes, as quais
apareciam, alids, como representantes de uma continuidade histdrica que
ndo fora interrompida nem mesmo pelas mais complicadas e radicais
modificagdes das formas sociais e politicas(GRAMSCI, 1968, p. 4).

Nesse caso se enquadrariam os eclesidsticos que teriam monopolizado por muito
tempo a filosofia, a ciéncia, a escola, a justica, etc. Equiparar-se-iam a aristocracia
fundidria, com privilégios sobre a terra. Entre os intelectuais tradicionais também estariam
cientistas, teoricos e filosofos, o que os uniria seria o “espirito de grupo”, dando-lhes o
sentimento de continuidade histérica. Teriam conquistado autonomia e independéncia do
grupo social hegemoOnico apds muitas lutas e limitagdes. Segundo Bosi (1975, p. 106),
seriam os profissionais leigos que ao substituirem a acdo do clero culto, “[...] herdaram
deste um modo supratemporal de se qualificarem perante a sociedade civil”.

Gramsci acreditava que a desagregacio social das massas operdrias decorria em
grande parte da cultura produzida pelos intelectuais tradicionais, que considerava descolada
da realidade nacional da Itdlia. Observou Jesus (1989, p. 68) em relacdo a esses
intelectuais: “Nao se sentindo unido a massa, consideram-na como objeto de pura e simples
exploracdo, daf repudiarem o aparecimento de qualquer outra hegemonia.” A condicdo de
intelectual tradicional teria um cardter transitério jd que estes acabariam por aderir ao
projeto hegemonico, isto porque em geral, teriam origem nas classes dominantes ou seriam
seduzidos por elas.

Novamente salientamos que, se € possivel transpor tais conceitos para o contexto
histérico especifico aqui abordado, ndo vislumbrariamos a figura do intelectual tradicional
entre os docentes, a0 menos no contexto aqui estudado. Muito embora algumas posicoes
ideoldgicas expressas em seus discursos no plendrio, como vimos, reforcavam concepcoes
tradicionais de educacgdo, sociedade, e das figuras do professor e do estudante, que
emergiram junto com Os NOvos movimentos sociais, como vemos na fala abaixo que
associava o pedagogo ao cristdo: “[...] proclamac¢do do mérito de um notdvel cidadao

brasileiro, que é André Aradjo [...] Desembargador aposentado, em toda a sua vida de
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cristdo, de intelectual maritanista, tem sido sempre e fielmente o pedagogo. Ensina pela
palavra e pelo exemplo” (LINDOSO, José, DCN, 14 mar. 1968).

No contexto de “caca as bruxas” o que prevaleceu, em principio, foi a adesdo
politica para a consolida¢do da sociedade urbano-industrial nos anos 60, baseada no projeto
hegemonico do capital monopolista, de forma que os docentes deputados atuaram como
“intelectuais organicos” neste processo. Nos momentos de crise social, estabeleceram-se
coros contra as arbitrariedades militares junto a sociedade civil, mas que foram silenciados
pelas cassacdes de direitos politicos. Nas “concepcdoes do mundo” desses docentes no
Congresso quase ndo havia contestagdo ao modelo econdomico que se consolidava. Gramsci
acreditava que todo homem para além de sua profissdo: “[...] participa de uma concepg¢ao
de mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou
para modificar uma concep¢ao do mundo, isto €, para promover novas maneiras de pensar”
(GRAMSCI, 1968, p.7).

O novo intelectual deveria receber educacao técnica que estaria estritamente ligada
ao trabalho industrial, constituindo-se na base de sua formagﬁo“g. Seu modo de ser estaria
solidificado sobre a vida préatica, como construtor, organizador, “persuasor permanente”, sO
assim deixaria sua condi¢do de “especialista” para se tornar um ‘“dirigente”, ou seja, um
especialista mais politico.

Assim, formar-se-iam as categorias especializadas para a fungdo intelectual, em
conexdo com todos os grupos sociais, mas, especialmente com aqueles mais importantes
ligados ao grupo hegemonico. Segundo Gramsci, a realizacdo da hegemonia politica e
ideoldgica seria uma conseqiiéncia da relagdo dialética entre os intelectuais, os grupos
organicos da sociedade civil e os aparatos da sociedade politica '*°.

Portanto, ao longo da década de 60 os docentes deputados que escaparam aos
expurgos no Congresso estariam em maior sintonia com o discurso do governo civil-

militar, e deveriam criar condi¢des no parlamento para a realizacdo da nova hegemonia

"9 Manacorda afirmou que: “A temdtica pedagdgica ocupa uma posicdo central, ou pelo menos de caréter
nao-secunddrio, na experiéncia vivida e no pensamento de Antonio Gramsci, ai se articulando, seja como
interesse educativo imediato a nivel individual ou ‘molecular’, seja como luta politica pela organizacdo da
cultura a nivel de massa” (MANACORDA, 1990, p. 76).

120 Tal relagio é que determinaria as transformacdes necessdrias nas classes subalternas e com isto a
redefini¢do das fungdes e tipos de intelectuais. O desenvolvimento intelectual necessitaria do conflito, da
critica, da liberdade, da confusdo (ANSALDI, CALDERON e SANTOS, 1985).
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politica e ideoldgica. Vimos que essa hegemonia se consolidou muito mais como apoio
politico, j& que muitos dos principios do regime civil-militar eram freqiientemente
questionados nas falas dos docentes, especialmente, em relagdo as liberdades democréticas,
como podemos ver nesta fala em apoio aos protestos estudantis: “Por isso e por causa disso,
protestam os jovens. [...] Eles clamam, hoje, em todas as esquinas do mundo, reclamando
liberdade e dignidade de vida, paz e desenvolvimento para todos os povos, escolas e
universidades para todos os jovens” (Padre GODINHO, DCN, 5 abr. 1968). Mesmo assim,
apresentaram-se como elaboradores da hegemonia, garantindo certo consenso as forcas
dominantes, assegurando-lhes base politica necesséria a sua manutengio no poder '*'.
Segundo Pamplona (1984) e também Semeraro (1999) € nesse movimento de
elaboragdo da hegemonia que Gramsci redimensionou a importancia dos “aparelhos de
hegemonia” da superestrutura da sociedade civil na vida estatal, utilizando-se do conceito
de “guerra de posicao” que deveria ser a estratégia do Ocidente para o estabelecimento da
hegemonia proletdria. Isso decorreria do alto nivel de complexidade das sociedades
capitalistas mais avangadas, assim a estratégia a ser adotada pela classe operaria ocidental
deveria ser a de expansdo da sociedade civil e o esvaziamento progressivo do Estado e de
seus aparelhos, definindo sua superioridade também no terreno da superestrutura 12
Assim, podemos afirmar que a relacdo entre intelectuais e o mundo da producao
seria “mediatizada”, em diversos graus, por todo o contexto social, pelo conjunto das
superestruturas do qual os intelectuais sdo os “funciondrios”. Esses intelectuais estariam
organizados em dois grandes “planos superestruturais”: o primeiro seria a sociedade civil:
“[...] conjunto de organismos chamados comumente de ‘privados’; o segundo seria a

sociedade politica ou Estado: “[...] que correspondem a fung¢do de ‘hegemonia’ que o grupo

9%

"2l O termo hegemonia tem origem grega e significa “conduzir”, “comandar” etc. A perspectiva de Gramsci
foi sempre a de elaborar conceitos que ajudassem a classe operaria e seus intelectuais a firmar a hegemonia do
proletariado, disputando a direcdo intelectual e moral do conjunto da sociedade, visando a tomada do poder
politico e a alteracdo da situagdo de dominagdo, representando, assim, a constru¢do de nova sociedade. A
hegemonia pressupde relagdo pedagdgica, ja que para atingir todo o conjunto social com determinada filosofia
necessitaria a unifica¢do de forcas sociais e politicas diferentes em torno de uma “concep¢do do mundo” que
as classes dominantes teriam criado e difundido com a ajuda dos seus intelectuais (GRUPPI, 1991).

122 Bssa acdo conduziria a um novo “bloco histérico”, ou seja, surgiria nova unidade entre a estrutura sécio-
econdmica e a superestrutura politica e ideoldgica. Quem estabeleceria o vinculo organico entre esses dois
elementos seriam os intelectuais: “Um sistema social s6 é integrado quando se edifica um sistema
hegemonico, dirigido por uma classe fundamental que confia a gestdo aos intelectuais: realiza-se ai um bloco
histérico” (PORTELLI, 1977, p. 16).
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dominante exerce em toda a sociedade e aquela de ‘dominio de direito’ ou de comando, que
se expressa no Estado e no governo ‘juridico’” (GRAMSCI, 1968, p. 10).

Nossa andlise sobre os docentes no Congresso nos permite afirmar que estes
estavam inseridos num contexto de “guerra de posicdes” inédito na sociedade brasileira
com crescente nimero de ‘“‘aparelhos privados” tornando mais complexo o exercicio da
hegemonia nas relacdes entre sociedade civil e Estado. Isto fica demonstrado pelo grande
nimero de organismos representados na Camara pelos docentes, mesmo que os setores
populares estivessem pouco presentes, predominando os interesses classistas. Mesmo
assim, como intelectuais organizavam a hegemonia a qual se filiavam, criando seus

simbolos:

Neste caso, a énfase € colocada nas fungdes social e politica do intelectual,
sem que com isso se desconsidere a especificidade de seu trabalho, ou seja,
a producdo de bens culturais. Desta perspectiva, para exercer a fungao
intelectual na sociedade € preciso que os individuos, além de serem
idedlogos, sejam também organizadores da classe a qual estdo
organicamente ligados. Em outras palavras, ndo basta ser especialista para
ser intelectual. E necessdrio, a0 mesmo tempo, ser politico (SOARES,
1985, p. 147) '=.

Isto foi demonstrado neste trabalho, uma vez que sua producdo cultural (expressa
também pela adesdo voluntéria a uma série de “organismos privados de hegemonia”) estava
bastante articulada ao projeto de consolidacdo do capitalismo monopolista, 0 que nos
parece ter sido uma necessidade para a sobrevivéncia politica no contexto autoritdrio. Esta
articulacdo fica evidente em suas concepgoes sobre educacgao, sociedade, professor e aluno,
presentes em seus discursos e acreditamos que por extensao a suas praticas e funcdes como
intelectuais.

No exercicio das funcdes intelectual e politica o partido teria papel importante, seria

o unificador, o grande reformador intelectual e moral, constituindo-se na expressao da

2 Os intelectuais se apresentariam como “comissarios” do grupo dominante para o exercicio das fungdes
subalternas da hegemonia social e do governo politico. Entre estas fun¢des estariam: 1 consenso “espontianeo”
dado pelas massas aos grupos dominantes, em decorréncia de seu prestigio (posicdo que assume no mundo da
producdo) e 2 aparato de coercdo estatal que assegura “legalmente” a disciplina dos grupos. Nem todas as
categorias de intelectuais foram criadas vinculadas as necessidades sociais da produg@o. O sistema
democrético-burgués gerou categorias voltadas a atender as necessidades politicas do grupo fundamental
dominante (GRAMSCI, 1968).
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vontade coletiva voltada para determinado fim politico. O partido seria 0 momento da

tomada de consciéncia, uma sintese critica que se tornaria capaz de dar coesao as massas:

[...] o partido politico, para todos os grupos, € precisamente o mecanismo
que representa na sociedade civil a mesma funcdo desempenhada pelo
Estado, de um modo mais vasto e mais sintético, na sociedade politica,
[...] e esta funcdo é desempenhada pelo partido precisamente em
dependéncia de sua fungdo fundamental, que é a de elaborar os préprios
componentes, elementos de um grupo social nascido e desenvolvido
como ‘econdmico’, até transformd-los em intelectuais politicos
qualificados, dirigentes, organizadores de todas as atividades e fungdes
inerentes ao desenvolvimento orgdnico de uma sociedade integral, civil e
politica (GRAMSCI, 1968, p. 14).

Gramsci acreditava que o partido politico teria mais eficiéncia na formacdo de
intelectuais organicos do que o Estado. Mesmo considerando-se os diferentes graus de sua
funcdo diretiva e organizativa todos os membros do partido deveriam ser entendidos como
intelectuais, ja que no partido politico deixariam de lado seu grupo econdOmico e se
tornariam agentes de atividades de carater nacional e internacional'**.

Observando as particularidades regionais em torno da intelectualidade, Gramsci
constatara que na América Latina prevalecera a heranca cultural da colonizag¢do espanhola e
portuguesa dos séculos XVI e XVII, caracterizada pela contra-reforma e pelo militarismo
parasitdrio. Os intelectuais, em sua maior parte, foram gerados pela tradicao rural, ou seja, a
base industrial restrita os vincularia ao clero e ao latiftindio. Isto teria contribuido para o
fendmeno da “modernizacdo conservadora” que provocaria mudangas estruturais,

sobretudo, econdmicas, sem transformagao politico-cultural de carater radical. Desta forma,

aqui as solugdes foram:

[...] encaminhadas “de cima”, com o Estado e a camada de intelectuais
vinculada a ele exercendo um papel preponderante, uma vez que atuam em
substituicilo a uma burguesia estruturalmente débil na transicio do

124 Gramsci definira o partido politico assim: “O moderno principe [...] s6 pode ser um organismo; um
elemento complexo de sociedade no qual ja tenha se iniciado a concretizacdo de uma vontade coletiva
reconhecida e fundamentada parcialmente na ag@o. Este organismo ja é determinado pelo desenvolvimento
histérico, € o partido politico: a primeira célula na qual se aglomeram germes de vontade coletiva que tendem
a se tornar universais e totais” (GRAMSCI, 1980, p. 6). O partido seria uma das manifestacdes mais
significativas da sociedade civil. Um jornal poderia ser entendido como partido, desde que pudesse favorecer
a formacdo da “vontade coletiva”, um partido apartado das massas esterilizaria a atividade dos individuos.
(SEMERARO, 1999).
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momento econdmico-corporativo para o ético-politico, ou seja, na
construcdo e consolidagdo do Estado moderno (AGGIO, 1998, p. 167).

Vimos antes que a caracterizacao sdcio-econdmica dos docentes deputados revelou
grande homogeneidade deste grupo de legisladores com origem nas classes
tradicionalmente privilegiadas e comprometidas com este tipo de modernizagdo “pelo alto”,
defendendo em seus discursos, por exemplo, a educagdo técnica-profissionalizante em
todos os niveis educacionais, como forma de atender as classes populares, como vemos na
fala que defendia a ampliagcdo do ensino técnico para atender ao mercado de trabalho: “[...]
a educacgdo instrumento formador de recursos humanos ou se atira ao campo da ciéncia e da
tecnologia ou as perderd na esterilidade do ‘bacharelismo brilhante’” (ALMEIDA, Dayl de,
DCN, 20 jun. 1970).

Segundo Gramsci, na Itdlia a profissionalizacdo do ensino reforcou o regime
fascista e a divisdo das classes, jd& que restringiram as perspectivas dos alunos ao seu
universo de trabalho. Esse vinculo entre escola e industria se transformaria em uma forma
de reproducgdo do sistema social. O processo acelerado de intelectualizacdo das sociedades
contemporaneas estaria estritamente ligado ao rapido desenvolvimento da atividade escolar,
0 que elevara a importancia assumida na era moderna pelas categorias e funcdes
intelectuais. O mundo cultural seria complexo em decorréncia da diversificacdo dessas
institui¢des escolares: “A diversa distribui¢do dos diversos tipos de escola (cldssicas e
profissionais) no territério ‘econdmico’ e as diversas aspiracdes das vdrias categorias destas
camadas determinam, ou dao forma, a producdo dos diversos ramos de especializagdao
intelectual” (GRAMSCI, 1968, p. 10).

Essa diversifica¢do de instituicdes escolares € pouco perceptivel em se tratando da
formacdo dos docentes deputados, ja que teriam estudado em cerca de 30 instituicdes de
ensino superior € 60% deles obtiveram o diploma de bacharel em direito, um grupo
bastante homogéneo e, como vimos, com concep¢des bastante parecidas sobre o papel
social da escola, por exemplo. Cremos que os docentes deputados que participaram das
discussdes educacionais no plendrio ao longo das legislaturas aqui estudadas contribuiram
para a consolidacdo de um sistema de ensino dual, que destinava as classes subalternas uma
educacdo interessada apenas no preparo de consumidores e de mao-de-obra para o

fortalecimento do sistema econdmico.
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Gramsci se opunha a este tipo de educacdo discriminatéria que também foi
praticada na Itdlia. Acreditava que a escola tinha como missdo histérica preparar os
individuos, moral e culturalmente, para a experiéncia socialista. Como fizera com os
conceitos de intelectual e de Estado, também promoveu ampliacdo da nogdo de escola que
para ele, seria toda organizacdo voltada para o desenvolvimento da cultura. A educacdo e a
escola sdo valorizados no pensamento de Gramsci pois seriam fundamentais para se
estabelecer a hegemonia proletaria. A revolugdo consistiria na reforma intelectual e moral
dos homens, e isso sO se concretizaria a partir da atuagdo em jornais, associacdes, circulos
de cultura, escolas etc.

Criticava a escola italiana por ser elitista nao possibilitando o acesso de operarios,
enquanto a escola profissionalizante n3o era ‘“desinteressada”, estando a servico da
consolidagdo do capitalismo. A sua escola socialista deveria formar o homem
“onilateralmente”, ndo privando ninguém do desenvolvimento de suas tendéncias, uma
escola democrética, publica e inica (JESUS, 1998).

A idéia baseada na escola publica e laica consolidara-se no contexto do Iluminismo.
Rousseau e Condorcet, apesar de suas diferencas, defendiam tal principio contra o
absolutismo e o dogmatismo religioso. A razdo da ciéncia deveria se opor a tais doutrinas.

A educacao seria fundamental para tal:

A igualdade de instrucdo que se pode esperar alcangar, mas que deve
bastar, é aquela que exclui toda dependéncia, ou for¢ada ou voluntaria.
[...] Mostraremos que por uma escolha feliz, tanto dos préprios
conhecimentos quanto dos métodos de ensina-los, pode-se instruir a
massa inteira de um povo com tudo aquilo que cada homem precisa saber
para a economia doméstica, para a administracdo de seus negécios, [...]
para conhecer seus direitos e exerce-los; para ser instruido sobre seus
deveres, para poder cumpri-los bem; [...] para defender-se contra os
prejuizos exclusivamente com as forcas da razdo, para escapar dos
prestigios do charlatanismo, que estenderia armadilhas a sua fortuna, a
sua saudde, a liberdade de suas opinides e de sua consciéncia.
(CONDORCET, 1993, p. 184)'%.

123 Condorcet defendia a educacio piiblica universal de todos os niveis, mas ndo como algo obrigatério. Para
ele a educagdo deveria ser instru¢do que fortaleceria o intelecto e o espirito humano. Defendeu explicitamente
os principios liberais da Revolu¢do Francesa e buscou em Platdo a sustentacdo tedrica para a critica a
modernidade, condenando o despotismo, a miséria, a supersticdo, que constituiriam trevas espessas sobre a
humanidade (PIOZZI, 2004).
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Em muitos discursos dos docentes deputados na Camara esta concep¢do de
educagdo, heranca dos iluministas, aparecia de forma revitalizada quando, por exemplo,
destinavam ao sistema educacional o saneamento das mazelas sociais. Além desta tarefa, no
contexto autoritario a escola deveria promover a moral e o civismo, como podemos ver
nesta fala que parece ter sido inspirada no Século das Luzes: “A escola é o foco onde a luz
radia, aclara os tempos e as nacdes. E na educacio, criadora e inspiradora de valores novos,
que adquirimos as exatas dimensdes do dever a cumprir, da honra a defender, do direito a
zelar, da ordem a proteger o pensamento da nacao na cadeira e na aula de Instrucdo Moral e
Civica” (NETTO, Medeiros, DCN, 1 set. 1970).

Também Rousseau fazia duras criticas a sociedade moderna, uma caracteristica
presente em toda sua obra'®. Seu Emilio causou grande debate a época, propondo a
educag¢do do homem em harmonia com a natureza, através da interven¢do racional com uso
de técnicas pedagdgicas que deveriam levar ao equilibrio entre o amor de si e a piedade,
preocupava-se, na verdade, com a normatizacao e a constituicdo do homem moral.

Escreveu sobre a educa¢do dos ricos uma vez que os pobres ja viviam com
simplicidade. A educacdo ideal ocorreria em locais onde todos se sentissem uma coisa
unica (unidade social), ensinando-se valores sociais comuns. Ainda segundo o pensador

francés, na tarefa de ensinar o educador seria a autoridade absoluta e inquestiondvel:

A crianga deve estar bem interessada na coisa; mas vOs deveis estar
inteiramente atentos a crianga, observa-la, fiscalizd-la sem cessar e sem
que isso se perceba, pressentir todos os seus sentimentos, e prevenir os
que ndo deve ter, ocupé-la, enfim, de maneira que ndo somente se sinta
util a coisa como ainda que com ela se agrade a forca de bem
compreender para que serve o que faz (ROUSSEAU, 1979, p. 203).

O professor seria fundamental como condutor da humanidade, sendo classificado

como guardido de uma moral universal, devendo substituir o religioso em tal tarefa. Essa

1260 pensamento de Rousseau é importante para a ciéncia social moderna, mesmo sendo uma figura
polémica, devido as suas preocupagdes pequeno-burguesas. A razdo seria o principio essencial para a
emancipac¢do da humanidade. A decadéncia moral dos homens decorreria de sua falta de transparéncia, e de
sua excessiva ambicdo e corrupgdo. As sociedades ideais seriam aquelas que manteriam certa primitividade,
com simplicidade, pois a auséncia de riquezas promoveria as formas e aspiragdes simplificadas também
(PIOZZI, 2004). Gramsci (2001) acreditava que Rousseau fizera importantes progressos diante da retrégrada
pedagogia dos jesuitas, mas que na Itdlia tais avancos foram paralisados pelas doutrinas de Gentile e
Lombardo-Radice.
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heranca do clero seria transferida aos leigos e acompanharia o processo de valorizacdo das
atividades intelectuais.

Isto também seria perceptivel também no Brasil, especialmente a partir dos anos 30,
com os acelerados processos de urbanizagdo e industrializacdo. O docente seria valorizado
em funcdo de se colocar numa posi¢do muito especial, estrategicamente falando, ja que era
visto como sendo o responsavel pela educacdo formal dos individuos, um formador de
novas geragOes. Tal i1déia de docente metamorfoseou-se ao longo dos séculos,
apresentando-se também no plenario do Congresso nos anos 60.

Para Gramsci, o principal problema em relacio ao docente nas sociedades
contemporaneas estaria ligado a sua excessiva especializacdo, gerando uma grande
diversidade de escolas, provocando crise na forma de organizacdo escolar, dificultando a
criagdo de um quadro cosmopolita de intelectuais. E por isso que propusera a escola tnica
de cultura geral, humanista, formativa, que pudesse compatibilizar as atividades intelectuais
e manuais; s6 depois € que os alunos seriam encaminhados para as escolas especializadas

ou para o trabalho produtivo. Por isso, se op0s ao sistema educacional vigente na Itélia:

A escola tradicional era oligdrquica, pois era destinada a nova geracdo
dos grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas
ndo era oligarquica pelo seu modo de ensino. [...] cada grupo social tem
um tipo de escola proprio destinado a perpetuar nestes grupos uma
determinada funcdo tradicional, diretiva ou instrumental. Se se quer
destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a multiplicacdo e graduacdo
dos tipos de escola profissional, criando-se, ao contrdrio, um tipo tnico
de escola preparatéria (elementar-média) que conduza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa
capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
(GRAMSCI, 1968, p. 136)'?".

A “trama” que selava os destinos dos jovens italianos das classes subalternas
empurrados para a precoce profissionaliza¢do, foi copiada pela ditadura que se empenhou

na criacdo de um sistema de escolas profissionais destinado as massas. Nas falas dos

27 Os grupos de elites dirigentes elaborariam seu tipo de escola préprio, destinado a perpetuar uma
determinada fun¢do tradicional, diretiva ou mesmo instrumental. Para tal tarefa, esses grupos buscariam
manipular o Estado tentando manter o controle sobre a reprodugdo das relagdes sociais (GRAMSCI, 1968).
Assim, a educacdo emergiria como importante aliado no exercicio da hegemonia e, como aparelho de Estado,
estaria fortemente relacionada aos problemas centrais de legitimacao enfrentados pelo Estado. Nesse sentido,
a educacao seria um elemento importante na tentativa de cria¢cdo de um consenso ativo (APPLE, 1989).
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docentes deputados, predominava o discurso da profissionalizacdo do ensino, constituindo-
se também como “cimento ideolégico” na consolidacao do “edificio social”, criando o
“vinculo organico” que associava acesso a educagdo profissional com aumento de renda e
desenvolvimento econdmico. Assim, legitimaram o fortalecimento de um sistema publico
de ensino, porém dual, oposto a escola unitdria proposta por Gramsci. Vejamos um
exemplo do prestigio gozado pelo ensino técnico: “[...] porque os colégios militares
preparam, com bases afirmativas, aqueles que se dedicam as carreiras técnicas € 0 mundo
de hoje, mais do que o de ontem, converge, como se fora um caudal, para encontrar todas
as suas solugdes na tecnologia” (NETO, Medeiros, DCN, 16 jul. 1965).

A educacgdo, como dever do Estado, passou a ser incluida no processo de formacao
desse consenso, a partir do final do século XIX, quando as democracias capitalistas
européias se empenharam na generalizacdo do ensino basico por meio da expansdo da

educacgdo pﬁblicalzg. Desta forma:

[...] € no quadro da modernidade que a escola vem a se tornar a forma
principal e dominante de educacfo. E sdo recorrentes, nos diversos paises,
as referéncias a importancia da escola como um instrumento para viabilizar
a passagem das trevas as luzes, da ignordncia ao saber, da barbdrie a
civilizagdo, da condicdo de suditos a de cidaddos (SAVIANI, 1999, p. 12).

A escola passaria a cumprir, consciente ou inconscientemente, as fungdes de
legitimacdo e de acumulagdo de capital, em meio a um universo contraditério de
reproducgdo; pois, se de um lado, o Estado, para controlar a economia e outras instituicdes,
precisaria de consentimento da populacdo, de outro, as crises provocariam fendas em sua
legitimidade. As intervencgdes estatais aumentariam de acordo com as crises do capitalismo,
objetivando, principalmente, salvar o sistema econdmico e legitimar as institui¢des politicas

perante a populagio .

128 J4 a organizacdo dos sistemas de ensino, em cada pais, foi fundamental para a consolidagdo dos Estados
Nacionais e contribuiu também para o fortalecimento da ordem burguesa, pois o deslocamento do eixo da
vida humana do campo para as cidades, base das atividades do crescimento da burguesia, fez com que
crescesse a procura por mestres nas dreas urbanas, surgindo as primeiras universidades, ainda na Idade Média,
como a de Bolonha (século XI), a de Paris (século XII) e a de Oxford (século XIII), estimulando as atividades
intelectuais (SAVIANI, 1999).

122 Um exemplo disso seria a crenca na idéia de que a falta de educacdo adequada as necessidades sociais
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O controle do Estado e de seus aparelhos administrativos, como o da educacdo, é
uma condi¢@o para o exercicio da hegemonia, muito embora tal estratégia nao garanta, por
st s0, o processo de reproducdo social. Também € necessdrio entender que a organizagdo da
educacgdo pelo Estado é um problema de ordem politica, pois a elaboracdo da legislacdo €
feita por forcas politicas na defesa de seus interesses. Nao podemos, contudo, classificar as
institui¢des escolares como meras reprodutoras das condi¢cdes econdmicas, sociais ou
politicas, pois estariamos adotando uma vis@o reducionista do seu papel ja que toda ordem
estabelecida estd sempre sujeita a um trabalho contra-hegemonico (GIROUX, 1987).

Segundo Gramsci, a escola deveria contribuir para a elevacdo cultural das massas, a
medida que as classes menos favorecidas se apoderassem dos instrumentos existentes nesta
instituicdo, transformando-os em armas de luta contra a opressdo, pois, do contrario,
continuaria sendo utilizada pelo Estado para a reproducdo das relagdes sociais e
contribuindo para a dominacao politico-ideoldgica exercida pelas classes dominantes 30

Ja Ponce entendia que ndo se poderia falar em renovacao da educacdo enquanto nao
existissem transformacdes profundas na base do sistema econdmico em que esta estivesse
apoiada. Dessa forma, os avancos ou conquistas no campo educacional seriam concessdes
feitas pelas classes privilegiadas, em momentos que sua dominacao parecesse ameacada e,
por isso, ndo se deveria alimentar a idéia de que a realidade social seria mudada com
retoques na educacio .

Também Passeron e Bourdieu fariam criticas a institui¢do escolar, a partir de sua

visdo histdrica da sociedade e do homem. Na sociedade capitalista o sistema educacional

seria a causadora do desemprego, forcando-se um alinhamento da escola ao desenvolvimento das empresas, e
as politicas de ensino (praticas pedagdgicas e curriculares) acabariam também por refletir os conflitos
existentes no interior do Estado (APPLE, 1989).

130" Gramsci ndo negou totalmente o papel de reproducdo exercido pela instituicio escolar; no entanto,
acreditava que a escola ideal deveria introduzir os direitos e deveres do cidaddo ao mundo das criangas para
que pudessem se tornar capazes de deixar sua concep¢do magica da vida e da natureza, prépria da atmosfera
folcldrica. Essa seria “a fungdo educativa positiva” da escola, incutindo nos seres nogdes sobre a ordem
estatal e civil, organizadoras da sociedade humana. Nesse sentido, a escola seria constitutiva da cidadania
(MOCHCOVITCH, 1992).

1 Segundo Ponce, as mudangas educacionais foram duas: a primeira foi com o surgimento da propriedade
privada e da sociedade de classes, levando a criagdo da institui¢cdo escolar (inicialmente na Grécia) que
deveria auxiliar os filhos da nobreza na reprodu¢do da ordem social, assegurando sua dominag@o. A segunda
ocorreu com o fortalecimento da burguesia, quando a educacio publica deixaria de ser monopdlio da Igreja
Catdlica, em fins do século XVIII, a racionalidade burguesa ocuparia lugar definitivo no cendrio, e a
educacdo deveria se adequar as necessidades de acumulagdo da burguesia, assim, priorizou-se o trabalho
cientifico, com escolas técnicas e laboratérios de altos estudos (PONCE, 1986).
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teria duas funcgdes estratégicas: a de reproducio da cultura e das estruturas de classes, e isto
garantiria a segunda, a de reproducio das relacdes sociais de producdo '*%.

Como vimos, Gramsci acreditava que o grande desenvolvimento das atividades
escolares nas sociedades contemporaneas indicaria a importincia assumida pelas categorias
intelectuais no mundo moderno. Os docentes deputados aqui estudados forjados na
atmosfera de aspiragdes urbano-industriais entre os anos 30 e 50 atuaram como agentes da
hegemonia politica na direcio dessa nova sociedade, podendo ser entendidos como
“intelectuais organicos”. Isto também em funcdo de sua capacidade de lideranca e pela
militdncia em diferentes “aparelhos privados de hegemonia”.

Muitos destes docentes em suas falas apontaram a necessidade de ampliagdo das
oportunidades escolares com o objetivo de se desenvolver econOmica e socialmente a
nacdo, mas acabaram dando subsidio as reformas propostas pelo governo civil-militar que
consolidou um sistema dual de ensino, destinando as classes subalternas a educacgdo
elementar e profissionalizante, enquanto o ensino propedéutico e superior continuaria
restrito as elites com extensdo a alguns grupos das classes intermedidrias, mantendo-se,
desta forma, a tradi¢do de exclusdo.

Vejamos a seguir, como no Brasil consolidou-se um tipo de Intelligentsia, resultado
de um ndmero limitado de instituicdes escolares, dentro do processo de “modernizagcao

conservadora” do pais.

32 Bourdieu afirma que o processo educativo seria uma agdo coercitiva, um ato de violéncia e forca, que
imporia aos educandos sistemas de pensamento diferenciais, criando predisposi¢des para agirem segundo
determinado cédigo de normas e valores. J4 Durkheim, Parsons, Dewey e Mannheim, com algumas
diferenciacdes em seus escritos, acreditavam que a educagdo poderia transformar os individuos para que se
adaptassem as regras de determinada sociedade. Assim, o processo educacional se constituiria em elemento
de dinamizacdo de estruturas arcaicas e de socializa¢do dos seres, seja pela promocao do jogo democratico,
seja pela difusdo do altruismo entre os educandos (FREITAG, 1986).

165



III.2 — A CONSTITUICAO DA INTELLIGENTSIA BRASILEIRA

A constituicio de uma Intelligentsia'> brasileira é algo recente na histéria
intelectual do pais, se entendemos por esse termo o grupo capaz de atuar como sujeito
histérico gozando de prestigio suficiente para interferir no processo politico. Pode-se
afirmar que ainda no inicio do periodo republicano o que existia eram intelectuais isolados
(no sentido restrito do termo) provenientes nao sé das ci€ncias sociais (que ainda ndao eram
institucionalizadas), mas também das faculdades de Medicina, Engenharia e Direito
(SADEK, 1985).

Segundo Miceli (1979), essa intelligentsia brasileira moldou-se, ao longo do século
XX, correspondendo as expectativas ditadas pelos interesses do poder e das classes
dirigentes. Em sua maior parte, filhos dos grupos dominantes, ou da classe média de seus
diversos niveis, possuiam vantagens de berco que lhes facilitariam sobremaneira suas vidas,
mas ndo s isso, procurariam manté-las, amplid-las ou recuperd-las quando perdidas.
Dentro desta perspectiva, como vimos antes, acreditamos que grande parte dos docentes
deputados aqui enfocados pode ser enquadrada no grupo descrito acima. Foram forjados
neste contexto, tendo se constituido como intelectuais a medida que se consolidava a
intelligentsia brasileira.

Esses intelectuais nao s teriam preservado os interesses dominantes, como também
reivindicaram para si critérios especiais de andlise, pois acreditavam portar uma certa
imunidade dos julgamentos que comprometeriam a “nobreza” de sua acdo. Miceli cré que
essa intelligentsia se consolidaria paralela aos processos de industrializagdo e urbanizagao
acelerados a partir dos anos 30"**. Tal momento propiciou aos jovens intelectuais a

possibilidade de se libertarem dos velhos “patrdes”, as oligarquias rurais em sua maioria.

'3 Em breve andlise sobre a histéria da intelectualidade, Maximo observa que a génese dos intelectuais estaria
no século XII com o surgimento da burguesia. Ja a palavra intelligentsia foi utilizada como intelectualidade
apenas em meados do século XIX, na Russia. Referia-se aqueles que tinham cursado uma universidade
recebendo cultura ocidental, sendo recrutados nas familias aristocraticas ou filhos da pequena burguesia. Esse
termo poderia ser definido como o “[...] conjunto de caracteristicas ligadas ao ‘intrinseco’ do ser intelectual e,
simultaneamente, as suas atividades sociais” (MAXIMO, 2000, p. 19).

13 Garcia reconheceu a existéncia de uma intelligentsia no pais somente a partir de 1974, quando surge um
grupo de intelectuais articulados na oposi¢ao ao Regime Militar, tendo maior gravita¢do social e defini¢ao de
temas de lutas comuns, manifestados em espacos académicos, ndo estando mais subordinados aos partidos
(GARCIA, 1985).
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Surgem novas formas de colaboragdo com o sistema de poder, que passava a tutelar a
producdo cultural, principalmente através do Estado. Vimos que alguns dos docentes
deputados participaram do governo Vargas, o que também revela esse movimento de
cooptacdo de intelectuais por parte do Estado, a partir dos anos 30.

Até entdo, na Velha Reptblica, o acesso as profissdes intelectuais continuaria a
depender de certa heranca social e cultural que as familias transmitiriam aos seus filhos
que, por sua vez, dependeria do grau de proximidade dessas familias com a fracdo culta da
classe dominante. Nesse periodo, a Faculdade de Direito era a instancia suprema no campo

de producdo ideoldgica, concentrando intimeras funcdes politicas e culturais:

A Faculdade de Direito atuava ainda como intermedidria na importacdo e
difusdo da producdo intelectual européia, centralizando o movimento
editorial de revistas e jornais literdrios; fazia as vezes de celeiro que
supria a demanda por elementos treinados e aptos a assumir 0s postos
parlamentares e os cargos de cupula dos 6rgdos administrativos, além de
contribuir com o pessoal especializado para as demais burocracias, o
magistério superior e a magistratura (MICELI, 1979, p. 35).

Essa tradi¢do das Faculdades de Direito era bastante presente ainda nos anos 60,
como vimos, 60% dos docentes no Congresso eram bacharéis em direito (44% dos 804
deputados eleitos para a 5% e a 6* Legislaturas). Os cursos juridicos s6 foram criados no
Brasil Imperial, em 1825, e seu principal objetivo seria a formac¢do de quadros para o
Estado. Conforme seu regulamento: “[...] a fim de se cultivar este ramo da instru¢do
publica, e se formarem homens hdbeis para serem um dia sabios Magistrados [...] e outros
que possam vir a ser dignos Deputados, e Senadores [...]” (CUNHA, 19864, p. 112).

Assim, desde o Império até a Primeira Republica as tarefas intelectuais eram
geradas por demandas privadas junto as instituicdes publicas. Somente nos anos 20, em Sao
Paulo, que a expansdo das organizagdes politicas e culturais se deu vinculada as
transformagdes politicas e as relagdes de forgca no interior do circuito dirigente oligarquico.
Trés fatos caracterizam tal momento: a fundagcdo do partido de “oposi¢do” em 1926, a
derrota da oligarquia regional em 1930 e o revide insurrecional em 1932.

Em 1926, surge o Partido Democritico que congregaria grupos dissidentes e

proporia a moralizagdo eleitoral, mas na verdade pretendia tornar-se porta-voz da fracdo
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dominante especializada no trabalho politico, técnico e cultural, ou seja, a classe dominante
estava em processo de diversificacdo de interesses.

Dessa forma, cursar a Faculdade de Direito ndo garantiria mais a presenca no
sistema de poder baseado na rede de relacdes familiares. A partir de entdo, a atuacdo nas
instituicdes partidarias e culturais da sociedade e a adesdo ao Partido Democrético € que
poderia possibilitar a carreira fora do situacionismo dominante. A oligarquia paulista

atribuiria as derrotas sofridas em 1930 e 1932:

[...] & caréncia de quadros especializados para o trabalho politico e
cultural e, escorados nesse diagndstico, passam a condicionar suas
pretensdes de mando no plano federal a criagdo de novos instrumentos de
luta: a Escola de Sociologia e Politica, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras no contexto da nova Universidade de Sdo Paulo, o Departamento
Municipal de Cultura sdo iniciativas que se inscrevem nesse projeto.
(MICELLI 1979, p. 21).

No inicio dos anos 30, o governo liberou a criacio de institui¢des de ensino superior
por instituigdes particulares e religiosas, acabando com a supremacia das faculdades
oficiais de Sdo Paulo e Recife na area do direito, no Rio de Janeiro e na Bahia na area de
medicina e da Escola de Minas de Ouro Preto no campo da engenharia. Tal ampliagao
afetou o mercado de diplomas e a oferta de profissionais foi ampliada. Assim, a

concorréncia entre portadores de diplomas e os novos especialistas passou a ser fato real:

[...] no inicio dos anos 30, o diploma superior deixara de ser um simbolo
de apreco social como o fora para os proprietarios de terras, ou entdo, um
sinal de distingdo capaz de validar lucros provenientes de outras
atividades economicas de familias dirigentes. Deixara também de
constituir-se em garantia segura para os aspirantes ao exercicio de

fungdes politicas, administrativas e intelectuais (MICELI, 1979, p. 41)'%.

O aumento das institui¢des superiores, a partir dos anos 30, tinha como objetivo

ampliar o nimero de diplomados na sociedade, em funcdo do préprio crescimento da

35 Até a Primeira Republica, boa parte dos intelectuais pertencia as familias de “parentes pobres” da
oligarquia, ou familias tradicionais em cargos politicos e culturais de maior prestigio. Porém, nem sempre
esses cargos eram ocupados por intelectuais portadores de elevado prestigio social e nivel académico: “[...] as
profissdes intelectuais constituem um terreno de reflgio reservado aos herdeiros das familias pertencentes a
fracdo intelectual e, sobretudo, aos filhos das familias em declinio” (MICELI, 1979, p. xxii).
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demanda, porém, o “bacharelismo” era bastante presente junto as classes média e alta como
afirmou Cunha (1986a, p. 164): “[...] ndo s6 o titulo de bacharel propriamente dito, mas
qualquer diploma de escola superior, anel de graus, vestudrio e fala conferiam aos seus
portadores, os ‘doutores’, um status muito especial na sociedade brasileira.”

Pudemos observar que, ainda nos anos 60, possuir um diploma de nivel superior era
algo bastante raro, menos de 3% da populacdo acima de 15 anos tinha acesso a esse nivel
do ensino. Acreditamos que as politicas publicas foram eficientes no sentido de manter o
acesso aos cursos superiores como privilégio das classes dominantes. Isto ficou evidente
pela andlise dos discursos dos docentes deputados que dedicavam boa parte de suas falas no
plendrio a este nivel de ensino. Como nesta fala que se referia ao 20® aniversario da
Universidade Federal da Bahia, instituicio que atenderia “grande parcela” dos jovens
daquele estado: “Falo, Sr. Presidente, de um centro de cultura espléndido. Oficina em que
se prepara, espiritual e intelectualmente, uma grande parcela da juventude baiana” (DIAS,
DCN, Heitor, 4 ago. 1966).

Também acreditamos que o aumento das instituicdes de nivel superior diminuira a
exclusividade de algumas faculdades tradicionais, mas, ndo seu prestigio, isto pode ser
visto pelo pequeno numero de institui¢des freqiientadas pelos docentes aqui estudados.
Assim, aumentaram-se 0s cursos superiores, mas a formacdo de nossa intelligentsia
continuou até os anos 60, restrita hd poucos centros tradicionais de ensino.

Outro dado importante para se entender a intelectualidade nacional € o fato de que a
Igreja Catdlica também buscou ampliar suas esferas de influéncia politica nos anos 20,
criando uma série de organizacOes paralelas a hierarquia eclesidstica, geridas por
intelectuais leigos. A Igreja buscava manter-se presente em dareas que considerava
estratégicas como o sistema de ensino, a producao cultural, o enquadramento institucional
dos intelectuais, etc. Conseguia espaco a medida que encenava grandes cerimOnias
religiosas das quais os dirigentes politicos podiam extrair amplos dividendos em termos de
popularidade; em troca, cobravam o apoio aos interesses catélicos como a indissolubilidade
do casamento, o ensino religioso nas escolas publicas, etc.

Nos anos 60, essa associagdo entre politicos e instituicdes religiosas fora reforcada
pelo temor ao comunismo, assim, a defesa dos principios baseados na familia, na Igreja e

na patria foram freqiientes nas falas dos docentes, como vemos aqui, quando um dos
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deputados questionava o ensino da rede publica da capital: “Vejam os Srs. Deputados que
nos estabelecimentos oficiais de Brasilia ndo se canta o Hino Nacional. [...] Ndo ha ensino
religioso nos orgaos oficiais” (RAFAEL, Abel, DCN, 28 mar. 1963).

Importante também para entender os caminhos trilhados por esta intelligentsia é a
percep¢ao de que nos anos 30 e 40 o mercado do livro explodiu e ndo somente autores
brasileiros alcangavam €xito, mas os estrangeiros vendiam bastante.

Os géneros de maior vendagem eram: aventuras, policiais, romances e biografias. A
Segunda Guerra Mundial afrouxaria mais os lacos de dependéncia, dificultando a
importacdo dos livros. As editoras passariam a comprar os direitos de tradu¢do e publicacdo
das obras estrangeiras. Mesmo assim, entre 1939 e 1943, as producdes nacionais

representavam a parte maior das publicacoes.

As transformagdes do panorama editorial se devem, de outro lado, as
mudancas por que passava o sistema de ensino. A abertura das primeiras
faculdades de Educacdo, de Filosofia, Ciéncias e Letras, a criagdo de
novos cursos superiores, a reforma dos curriculos com a introdugdo de
novas disciplinas, os impulsos que recebeu o ensino técnico e
profissionalizante, decerto moldaram o ritmo e as fei¢des que assumiu o
surto editorial. A farta producdo de obras pedagdgicas acompanhou de
perto os lances do enfrentamento entre as diversas correntes de
educadores profissionais que buscavam firmar suas posi¢des diante das
reformas empreendidas pelo Estado (MICELI, 1979, p. 87).

Boa parte dos romancistas de maior sucesso desse periodo, j& que o romance era o
género mais popular, pertencia a familias falidas materialmente.

Essa consolidacao do mercado editorial no pais ficou evidente pela andlise do
nimero de publicacdes dos docentes no Congresso, com média de 3,5 livros publicados
entre os mais importantes de suas carreiras, segundo sua propria classificacao.

Desde o Império os intelectuais estavam presentes nos escaldes superiores do
servigo publico; contudo, ao longo do periodo 1945-1964, percebe-se a ampliagdo das
carreiras reservadas aos intelectuais, e também o recrutamento de especialistas como

. ., L. .. - 13 . .
economistas, socidlogos, técnicos em administracdo, etc ® Muitos deles eram herdeiros

3, , . . . . . . ~ .

3¢ Apés a Segunda Guerra Mundial, a intelectualidade aderira ao desenvolvimentismo, e 0 que nio tivesse
funcdo deveria perecer, ou seja, o novo sentido do progressismo (2 americana) tinha como palavras de ordem
a tecnologia, a industrializacdo e a urbanizacdo. Assim, até mesmo os intelectuais considerados radicais
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das classes dirigentes empobrecidas com a crise de 1929. A andlise das biografias dos
docentes demonstrou essa valorizacao dos especialistas, a partir dos anos 50, também na
area educacional, sobretudo, nas regides mais industrializadas (Sul e Sudeste) que
enviavam mais técnicos em educagdo ao Congresso.

No governo Vargas a cooptagao dos intelectuais foi planejada, criando-se entdo uma
intelligentsia que interviria em todos os setores de producdo, difusdo e conservacido do
trabalho intelectual e artistico. Tais intelectuais alcangaram tamanha autonomia que nao
observavam as prioridades politicas dos dirigentes locais, muitos deles conciliando seus
encargos no servigo publico com seus projetos intelectuais.

Parece-nos que a conciliagdo das atividades intelectual e politica ndo era apenas
uma necessidade para a sobrevivéncia profissional dos intelectuais, mas, algo vital para
suas carreiras politicas, uma atividade dependia da outra, legitimando-se mutuamente.
Como vimos, 67% dos docentes deputados no inicio dos anos 60, estavam atuando em seus
redutos eleitorais o que acreditamos permitir-lhes a compatibilizacdo dessas atividades.

Vargas ndo apenas permitiu tal conciliacdo, mas a estimulou transformando os
intelectuais em uma das plataformas de apoio do regime. Tal fendmeno foi permitido pela
ampliagdo do servigo publico, em 1939, dos 1.173 cargos comissionados na administracao
federal, 412 pertenciam ao Ministério da Educagdo e Satde, ou 35% do total, sendo um
indicio dos caminhos de insercao dos intelectuais no funcionalismo: “O Estado transforma-
se, por esta via, na instancia suprema de legitimacao das competéncias ligadas ao trabalho
cultural, técnico e cientifico, passando a atuar como agéncia de recrutamento, sele¢do,
treinamento e promogdo, do publico portador de diplomas superiores” (MICELI, 1979, p.
138).

O interessante € que a grande maioria dos intelectuais dedicava-se aos servigos
estritamente burocraticos, como técnicos em educagdo, assistentes etc. Assim, silenciavam
diante das formas de “construcdo institucional” da nacdo, adotadas pelo regime. “Mesmo

que ndo tenha chegado a monopolizar o controle do mercado e a contratacdo de servigos no

passariam a acreditar nos beneficios de uma ‘“revolugdo burguesa” ndo percebendo o quanto estavam
comprometidos com esse processo. A inteligéncia paulista limitou-se a defender um “desenvolvimentismo”
apenas no plano educacional, pregando o aperfeicoamento do ensino superior e a defesa da escola publica
como referéncias centrais dos principios liberais (MOTA, 1990). Vimos esta adesdao ao desenvolvimentismo
também entre os docentes deputados que associavam aumento de renda/riqueza a qualificag@o profissional e
académica, o que geraria o desenvolvimento da nacao.
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campo da producgdo cultural, o poder piblico imp0s-se ndo obstante como concessiondrio
mor dos padrdes da legitimidade intelectual” (MICELIL, 1979, p. 161)".

O discurso desses intelectuais vinculava Estado e povo: o primeiro tornar-se-ia
nacional e popular e o papel do segundo seria se inserir nesta nagdo, representando a
consagracdo do Estado de ‘“compromisso” que se resumiria em estratégia de
reconhecimento de novos interesses sem prejuizo dos antigos. Prevaleceu a velha politica
gerenciada “pelo alto” e mantida por acordos entre as classes privilegiadas e organizadas
junto as esferas de poder. Aos intelectuais coube o papel de elaboracdo do ‘“‘cimento
ideoldgico” dessa hegemonia, baseada na reproducdo da ordem vigente: “Integrantes de
uma categoria social responsdvel pela elaboracdo das estratégias de ‘dominagdo simbdlica’
nas esferas politica, religiosa, educacional, artistica ou cientifica, afiguraram-se como
agentes fundamentais para a reproducdo de qualquer sistema social” (BEIRED, 1998, p.
129).

Contudo, nos anos 50 tornou-se complexo o entendimento das ideologias no Brasil,
j& que surgem novas concep¢des de trabalho intelectual, dando corpo a outras
interpretacdes sobre a Cultura Brasileira. E um momento em que académicos, vinculados
aos projetos da esquerda, tornar-se-iam politicos como nos casos de Darcy Ribeiro e Celso
Furtado. Discutia-se a dependéncia cultural e os perigos da ideologia nacionalista que se
plasmavam paralelos a processos politicos e sociais marcados pelo desenvolvimentismo
econdmico. Dever-se-ia superar o subdesenvolvimento, assim, consolidou-se o sistema
ideoldgico baseado no nacionalismo, no marxismo, no sindicalismo e que se desmoronaria

com o regime militar' .

137 Assim, como “intelectuais organicos” inseridos na maquina estatal, acabaram por legitimar o regime, ao
priorizar as discussdes da problemadtica da identidade nacional e com a organizacio das institui¢des publicas.
A nacdo deveria ser forjada dando-lhe um traco comum capaz de assegurar a unidade. A legitimidade desses
intelectuais assentou-se na posse do saber social, apresentando alguns perfis: “[...] o de advogado (eram
numerosos os doutrindrios de tendéncia autoritdria com formacdo juridica), o de engenheiro (freqiientemente
caracterizado pelo positivismo e inclinado para uma visdo técnica do poder) e, é claro, o de homem de
cultura ” (PECAUT, 1990, p. 34).

8 £ somente nos anos 50 ou 60 que se configuraria, no Brasil, um campo cultural moderno que se
diversificara diante de novos meios de comunicacio de massa. A dificuldade de criacdo de um campo cultural
autonomo na América Latina estaria ligado ao precdrio desenvolvimento da democracia liberal; ao escasso
investimento estatal na producdo cultural e cientifica; as divisdes sdcio-culturais entre os diferentes setores
sociais; a transnacionalizacdo da cultura, com o surgimento de uma cultura sem identidade nacional precisa e
a reorganizagdo totalitdria da sociedade baseada em politicas monetaristas (CANCLINI, 1985).
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Para Mota, os intelectuais ao aderirem ao desenvolvimentismo dos anos 50 e 60
teriam colaborado para o triunfo das multinacionais, na aceleracio do processo de
aprofundamento da divisdo de classes, aumentando as pressdes sociais, o que teria levado
ao regime autoritirio e tecnocritico que, por estratégia de poder, apelara aos ‘“mass
communication media” e a repressdo (MOTA, 1990) 139,

O nacionalismo passaria a significar, a0 mesmo tempo, ativacdo das massas e
resisténcia ao imperialismo. Assim, alguns setores dominantes comegaram a temer que tal

efervescéncia poderia entravar o desenvolvimento, organizando agdes de defesa de seus

interesses que culminariam com a deposicao de Jodao Goulart:

O golpe de Estado de 1964 viria apenas confirmar o que ja se percebia
anteriormente: nas universidades e nos meios de comunicagdo, nas
organizacdes profissionais e na administragdo, numerosos contingentes
das camadas cultas sé nutriam antipatia pelo nacionalismo populista e
rancor em relacdo 2 esquerda intelectual (PECAUT, 1990, p. 103).

A geracdo de intelectuais atuante nos anos 60 estabeleceu com sucesso uma cultura

politica, pela qual se responsabilizou e de onde derivou a sua prépria legitimidade'*.

Segundo Saes (1985, p. 180):

139 J4 Pécaut (1990) acredita que até 1964, a prioridade dos intelectuais foi a atuacio na defesa dos interesses
do pais e, portanto, de seu povo, contra as ameagas externas ligadas ao imperialismo, portando-se como
intérpretes das massas, que se apresentavam como novo ator politico. Assim, os intelectuais deveriam
contribuir para que o povo tomasse consciéncia de seu potencial revoluciondrio e a0 mesmo tempo buscavam
demonstrar para as classes dirigentes que as mudancas ndo mais deveriam ser forjadas “de cima” para baixo,
mas que o processo de libertacdo nacional consistia ndo apenas no desenvolvimento econdmico, mas também
na emancipagdo de seu povo. Segundo nossa concepgdo de intelectual, entendemos que tal visdo ndo pode ser
aplicada ao grupo de docentes deputados aqui estudados, em funcdo de estarem inseridos nas estruturas de
poder, em contexto autoritdrio e de poucas liberdades democrdticas, acabaram por legitimar o regime
implantado, isto podendo ser observado, como ja afirmamos, seja pela origem social em classes privilegiadas
ou pelos seus discursos que revelavam opg¢do ideoldgica conservadora, ao reafirmarem concepcdes de
sociedade ou de educag@o, bastante convergentes com o modelo social adotado, baseado na manutencio da
exclusdo de grande parte da populacio na participacio da riqueza nacional.

"9 Segundo Miceli (1985, p. 125), o regime de 64 nio esfacelou nem desmantelou o aparato institucional da
vida intelectual e cultural: “Um fato importante é que, ao longo de todo esse regime, a intelligentsia de
esquerda jamais perdeu o controle institucional dos veiculos de comunicagdo (editoras, revistas, etc.) e
conseguiu manter esta orienta¢do intelectual, inclusive em veiculos ligados a grandes grupos empresariais
privados”. Ja Canclini (1985, p. 158) afirmou: “Os militares estenderam suas fun¢des de um modo quase
gramsciano: sabem que se querem controlar a reorganizacdo do sistema ndo basta ocupar o paldcio do
governo, € preciso enclausurar a autonomia e o jogo plural nas escolas e nas editoras, na imprensa e na TV,
em todas as instancias de elaboracdo ideoldgica e mediacdo politica. Nao deixam espacos para construir
posicdes criticas ou elaboracdes alternativas da ordem social. [...] O campo cultural, assim despolitizado,
congelado sobre o controle militar ou administrativo, cede seu espago a uma organizacdo empresarial e
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Até meados dos anos 60, a figura tipica da intelectualidade brasileira era
a do intelectual-diletante ndo profissionalizado e filiado, sdcio-
economicamente, a classe dominante, quaisquer que fossem as suas
posicdes politicas, de ‘direita’ ou de ‘esquerda’. Ensaios de envergadura
sobre 0 mundo social brasileiro eram entdo assinados por banqueiros,
grandes comerciantes, magnatas da inddstria, ‘rentiers’, fazendeiros
modernos ou latifundidrios arcaicos. [...] Para estes intelectuais, a
integracdo a universidade significava mais uma honraria, capaz de
confirmar socialmente sua condi¢do de intelectual, do que um meio de
ganhar a vida.

Nessas condicdes os saldrios se mantinham baixos e os contratos ndo eram feitos
em regime de dedicacdo exclusiva, o que afugentava os profissionais que desejavam a real
profissionalizacdo da atividade universitaria. A auséncia do interesse corporativo impediu
a aglutinacdo dos intelectuais ndo surgindo, até nesse momento, organizacdes de
intelectuais de a¢do reivindicatdria. Isto comegaria a ser mudado em fins dos anos 60 com a
ampliacao dos intelectuais filiados a classe média e a sindicalizacao.

Sob dois aspectos, esta situacao € bastante compativel com os resultados alcangados
em nosso trabalho: observando-se as atividades profissionais dos docentes e também pela
andlise de seus discursos no plendrio. No primeiro, deparamo-nos com o dado de que
apenas 6% dos docentes da 5% Legislatura declararam a docéncia como sua unica ocupagao
profissional, de forma que, 94% deles possuiam outras atividades como forma de se
“ganhar a vida”. No segundo aspecto, evidencia-se sua “filiacio” ao projeto dominante
observando-se a concep¢ao de educacdo predominante em suas falas, que priorizava a
profissionalizacdo do ensino, dissimulando-se o interesse do capital na formacdo de
mercados consumidores.

No contexto de politica populista no inicio dos anos 60, os docentes com freqii€éncia
se colocavam como porta-vozes do povo, esse novo elemento ativo no cendrio politico. A

intelligentsia brasileira passava a acreditar no seu papel decisivo nas mudancas politicas,

transnacional do mercado simbdlico”. Cremos que podemos estender a andlise de Canclini para a atuag@o dos
docentes na Camara, especialmente apds as primeiras cassacdes, quando, em geral, passaram a legitimar as
acodes do governo civil-militar, com excecao da crise estudantil em 1968, quando o regime parecia ndo possuir
a hegemonia ideoldgica o que levaria a novas degolas no Congresso, obstruindo ainda mais os poucos canais
legitimos de participag¢do que restavam apés a instalagdo do regime militar.
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devendo se inclinar ao povo por meio do apelo a ideologia, que poderia dar coesdo as
massas frente ao Estado e a sociedade civil, representando um movimento de sua
emancipagdo. Tal crenca se materializou no Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB) foco de irradiacdo do discurso nacional-desenvolvimentista. Era um o6rgao
autdbnomo, porém vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que fomentava
importantes debates e utilizava a “ideologia” como um instrumento de organizacdo '*'.

Os docentes ao participarem dos debates no Congresso tinham como uma de suas
especificidades o recurso as teorias educacionais. Ficou evidente que quase sempre suas
leituras sobre diferentes tedricos citados em seus discursos eram bastante particularistas,
utilizadas como distor¢des ideoldgicas para sua legitimagdo politica e intelectual em
determinados contextos, como procedeu um dos docentes que elogiava o método Paulo
Freire antes do golpe e depois assim se referiu a ele: “O malfadado Sistema Paulo Freire
lancado com estardalhaco e demagogia em todo o Territério Nacional, nada de novo trazia”
(DANTAS, Wanderley, DCN, 31 mar. 1965).

Também entre os docentes a ideologia desenvolvimentista teve grande respaldo,
especialmente, como vimos, na idéia que associava acesso a educacio e aumento de renda o
que possibilitaria a superacdo do subdesenvolvimento nacional. Na leitura das biografias
dos docentes aqui estudados ndo encontramos nenhuma referéncia a alguma participacao no
ISEB.

Por estar a servico da criagdo da sintese nacional-desenvolvimentista, o ISEB
acabou se tornando alvo de criticas via grande imprensa ao aproximar-se da esquerda-
radical, assumindo o papel de instrumento de pressdo para a realizacdo das reformas de
base no governo Jango. Com o ceticismo em relacdo a classe operdria no inicio dos anos
60, estudantes e intelectuais se colocariam ao lado do povo, mas suas resolu¢des nada

diziam do povo, os proprios intelectuais se reconheciam socialmente como “pequeno-

1" Antonio Candido que representava o pensamento progressista, mas ndo revoluciondrio, buscou romper
com esses quadros intelectuais, rechacando as pomposas formulacdes sobre a “missdo intelectual” que
cresciam entre a intelectualidade nos anos 50 e 60 (MOTA, 1990). Vimos que a idéia em torno do professor
entendido como missiondrio a servigo da corre¢do dos desvios humanos sempre estivera presente nas falas
dos docentes deputados, esta figura do docente era reproduzida com mais intensidade especialmente em
contextos de crise social, como em 1968, a partir dos protestos estudantis.
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burgueses”, o que motivou sua atuagdo a favor das reformas de base e ndo pela opcao da
luta armada. Uma semana apés o golpe de 1964, o ISEB foi fechado '**.

Outro canal importante de atuacdo de alguns intelectuais foi o Partido Comunista
que no periodo de 1954-1964 adquiriu papel crescente na estruturagdo do movimento

nacionalista.

Em torno do Partido Comunista e de sua interpretagdo do nacionalismo
formou-se toda uma cultura politica singularmente fecunda, que se
afirmou, sobretudo apds 1960, e iria sobreviver ao golpe de Estado de
1964; de fato, talvez tenha sido em 1964-1968 a época de sua maior
influéncia. Esta atingia muito mais do que apenas os membros do Partido
(PECAUT, 1990, p. 141).

O PC participou fortemente da campanha pela nacionalizacdo do petréleo; engajou-
se ativamente nas “reformas de base” e teve grande influéncia no ISEB. Muitos intelectuais
foram atraidos para o partido, especialmente por parecer o portador da tradicdo estatal
brasileira, por atuar na conducdo da nacdo a modernidade e pelo fato de ter concebido as
“massas populares” também como proletariado e povo. A idéia de povo seria associada ao
conjunto das forcas nacionais. Dessa maneira, os intelectuais seriam a consciéncia do povo,
ao mesmo tempo em que fariam parte dele.

Os CPCs (Centros Populares de Cultura) espalhados por grande parte do Brasil, se
articulavam com o ISEB e também com a UNE, continham euforia e didatismo,
improvisacdo criadora e doutrinagdo politica, e assim, os artistas incitavam “o povo” a
aderir ao projeto reformista, ou seja, a cultura deveria se transformar em instrumento
revoluciondrio. O CPC inicial teve origem com o teatro que buscava se renovar, onde o
espetdculo deveria sair das salas originais e ser realizado na rua, no sindicato, para as
populacdes rurais, etc.

Outros movimentos foram importantes nesse periodo, destacando-se o MCP

(Movimento de Cultura Popular) e também o MEB (Movimento de Educacdo de Base)

142 0 ISEB reunia uma gama variada de intelectuais passando por aqueles que defendiam a participago das
massas e do Estado para a diminui¢do das desigualdades sociais e os que acreditavam na dinamica capitalista
até a economia de mercado, caso de Roberto Campos que ndo acreditava que o Brasil possuisse ‘“vocacgdo
cultural” para o socialismo. Nélson Werneck Sodré, por sua vez, adotou inspiragdo marxista, buscando isolar
os adeptos do nacional-desenvolvimentismo no departamento de Histéria do instituto. Talvez por essa
diversidade de pensamento cunhou-se a expressdo “ISEB: fabrica de ideologias” (KONDER, 2000).
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incentivados pela Igreja Catdlica e pelo pensador Paulo Freire. Segundo seus principios, a
alfabetizacdo deveria levar a uma cidadania ativa, o povo deveria tornar-se sujeito da sua
propria histéria. Podemos perceber que nesse periodo, no Brasil, existia uma cultura
politica regendo o mundo intelectual.

Nenhum intelectual se proclamou “populista”, mas muitos teriam assumido papel de
lideres populistas, permitindo: “[...] & massa alcancar uma identidade, descobrindo sua
imagem no espelho que lhe mostra aquele que encarna a Nacdo, o de tornar possivel a
massa transformar-se em povo ouvindo a maneira como este é designado” (PECAUT,
1990, p. 187). Tal populismo intelectual visava distribuir tdo somente cultura e consciéncia
politica: as massas deveriam ser convertidas ao processo revoluciondrio por meio da acdo
ideol(’)gica143 .

A queda do governo Joao Goulart em 1964 provocou grande desilusdo nos
intelectuais da esquerda, muito embora o golpe mais duro seria o Ato Institucional n.5,
instrumento de maior repressao sobre os intelectuais, atingindo em cheio seus canais de
organizacdo e participagdo politica. O sucesso e a popularidade do Tropicalismo e do
Cinema Novo se juntaram a radicaliza¢do dos estudantes e a rejeicdo ao autoritarismo por
parte dos professores, revelando uma certa “hegemonia cultural” de esquerda. E fato que o
consumo cultural crescera de forma significativa, vinculado a consolidagdo do capitalismo,
tendo pouca relagdo com o projeto de sociedade pensado pelos intelectuais de esquerda,
mas que ocorreu sob seus pés 4
Ao utilizarmos o conceito gramsciano de intelectual, entendemos a classe politica

toda como tal, de forma que nossa preocupacdo foi a de classificd-los como “intelectuais

organicos”, podendo ser representantes das massas ou dos grupos dominantes. Como

143 Este periodo ficou marcado por grande rivalidade entre intelectuais paulistas e cariocas. Os primeiros eram

acusados de serem representantes da sociologia oficial, estando apegados as regras e a hierarquia
universitarias. Ji4 os cariocas se reuniam em torno da Revista Civilizacdo Brasileira e propunham o
desenvolvimento nacional, a defesa da cultura brasileira e a emancipag@o politica: “No Rio de Janeiro,
conforme constatamos a propdsito do ISEB, o papel do intelectual implica uma intervengédo direta no campo
politico e a reivindicacdo de uma representatividade popular e nacional. J4 em Sido Paulo, remete antes a
inser¢do num meio especifico de inter-reconhecimento e a referéncia a normas gerais do trabalho teérico”
(PECAUT, 1990, p. 215).

144 A guerrilha também representou o esgotamento da crenga no papel dos intelectuais para dar continuidade 2
luta pelo novo projeto de sociedade. Assim, jd ndo bastava apenas inventar imagem e finalidades do Estado-
Nagdo. O sistema bipartidario (MDB-ARENA), o AI-5, os acordos MEC-USAID, a UNE na clandestinidade,
acabaram por delinear um novo perfil do intelectual-politico que deveria ser capaz de gerar debates proprios
da esquerda, evitando sua fragmentacdo e decomposicdo (TRINDADE, 1985).
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afirmou Gramsci (2001, p. 24) sobre a principal funcdo do partido: “[...] é a de elaborar os
préprios componentes, elementos de um grupo social nascido e desenvolvido como
‘econdmico’, até transforma-lo em intelectuais politicos.”

Pudemos constatar que o nimero de docentes por partido era bastante proporcional
em relacdo ao conjunto das diversas legendas presentes no Congresso, com poucas
variacOes percentuais. Apenas o PSD e o PTB apresentaram percentuais maiores de
docentes em seus quadros, o que acreditamos reforcar a idéia de que até os anos 60, estar
vinculado a uma institui¢cdo de ensino superior era muita mais uma honraria que poderia
projetar os docentes na politica nacional.

Desta maneira, entendemos que ser professor no Congresso neste periodo nao
significaria pertencer a nenhum partido ou tendéncia ideoldgica especificos. Em fins dos
anos 60, o intelectual, apesar de propor uma interpretacao do social, perderia o dominio da
representacdo da sociedade, além de ndo estar mais apto a sugerir um esquema de pratica

politica. O intelectual deixa de ser o intelectual de partido, ndo pode mais apelar ao Estado:

[...] os intelectuais t€ém nesse momento todas as oportunidades de
constatar que os militares disputam com eles o monopdlio da ‘ideologia
de Estado’: a doutrina de seguranca nacional elaborada pelo general
Golbery do Couto e Silva também foi, a sua maneira, uma exaltacdo do
papel do Estado na modernizagdo econdmica e social (PECAUT, 1990, p.
242).

Os professores universitarios passariam a vivenciar a contestacdo estudantil dentro
de seus proprios estabelecimentos, tendo que reconhecer os novos critérios do publico em
relagdo aos rumos culturais e artisticos, contribuindo para a alteracdo do perfil do docente
de ensino superior.

Segundo Mota, a intelectualidade brasileira teria se perdido com questdes pouco
importantes, como a defesa do “intelectual participante” em oposicdo a “neutralidade da
inteligéncia”: “O que hd de pior € que a ‘neutralidade da inteligéncia brasileira’ ndo €
neutra: ela traduz e perpetua a velha atitude de indiferenca das camadas senhoriais perante a

miséria material e humana da ‘plebe’; [...]” (MOTA, 1990, p.196) 145,

5 .. . . . ~ . .. ~
143 Mota criticou os intelectuais por manterem-se bem informados, mas ndo produzirem com tais informagdes,

devendo se colocarem junto ao povo para elevar-lhe o padrao cultural. Também Miceli (1985, p. 127) afirmou
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No plendrio, ao final da década, quando da reabertura do Congresso em outubro de
1969 e apés uma centena de medidas que cercearam as liberdades democréticas, a
participacdo dos docentes deputados em relagdo as questdes educacionais fora bastante
timida, desprovida de critica. A crise politica ainda existia, porém, os militares contavam
com os louros colhidos a partir do acelerado crescimento econdmico. Assim, a oposi¢ao
fora esvaziada nao apenas pela repressdo, mas também pelo fato de que a intelligentsia
nacional se consolidara a luz do desenvolvimento das empresas industriais, do progresso
tecnoldgico e da participacdo direta do Estado na producdo, que implicara a ampliacdo do
pessoal burocrdtico e dos aparatos de dominagdo de Estado.

Os docentes deputados aqui enfocados constituiram-se como intelectuais
paralelamente ao processo de consolidagdo dessa intelligentsia, forca politica capaz de
intervir nas decisdes de ordem publica do pais. Porém, € preciso reconhecer que o sentido
politico do intelectual depende de sua insercdo social e representatividade; de sua formacao
e estruturacdo partiddria, expressos em suas formas de articular fins e meios politicos.
Também sdo condicionados pela forma politica do Estado, ja que em momentos de maior
dominacdo, menor seria o seu desenvolvimento e peso, tornando-se mais tedricos € menos
organicos em sua pratica (ANSALDI, CALDERON, SANTOS, 1985).

Por isso, o governo civil-militar bloqueou a organizacdo de grupos intelectuais por
meio da repressdao, buscando restringir a sua acdo ao nivel teérico. Veremos a seguir
algumas reflexdes sobre a relacdo entre a docéncia e a politica, discutindo o papel social
daqueles que optaram por dividir suas vidas entre a atividade intelectual e a politica
partiddria, classificados como intelectuais no sentido gramsciano, onde a politica tem a
funcdo de ndo apenas interpretar o mundo, mas transforméd-lo com a agdo e, o partido

politico seria um elemento essencial nessa tarefa (GRUPPI, 1991).

que os intelectuais: “Gostam, conforme a boa tradi¢@o brasileira, de pensar o Estado acima das classes, de se
pensarem como fiadores da ordem social e como grandes futur6logos; de se definirem, sobretudo, como
portadores de uma imensa capacidade de furtar a palavra a qualquer movimento social”. E necessério ressaltar
que tais autores se referem a categoria dos intelectuais produtores de ideologias ou aos “grandes intelectuais”,
na terminologia gramsciana.
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II1.3 - DOCENTES DEPUTADOS: INTELECTUAIS OU POLITICOS?

Buscamos, neste capitulo, classificar nossos docentes deputados como “intelectuais
organicos” (utilizando-nos da tipificagcdo gramsciana) que como vimos, caracterizavam-se
por gravitarem entre a sociedade civil (atuando em diversos “aparelhos privados de
hegemonia”) e a sociedade politica como membros do Legislativo. Em funcio de, em sua
maior parte, terem concluido seus cursos superiores entre os anos 30 e 50, foram
testemunhas e atores da constituicdo da Intelligentsia Brasileira, apresentando-se como
“funciondrios da superestrutura”, com a funcdo de criacdo do consenso, especialmente
ativada, ja que o pacto de dominacao tornou-se mais complexo neste periodo.

Ao longo dos anos 60, a cassacdo dos direitos politicos foi a penalizacdo daqueles
empenhados na intensificacdo do conflito de hegemonias. Vimos que os docentes
deputados cassados adotavam o discurso nacionalista, defendendo as reformas sociais como
alternativa para a distribuicio da renda. Estariam eles em maior sintonia com seus
principios tedricos do que aqueles que preservaram seu mandato dando apoio politico ao
governo civil-militar? Seria possivel tracar uma linha demarcatéria entre a atividade
intelectual e a atividade politica destes docentes?

Neste estudo especifico, vislumbramos nas praticas dos docentes aqui trabalhados, a
articulac@o entre suas atividades intelectual e politica. Porém, acreditamos que a docéncia
pressupde a pratica politica mesmo que ndo seja a politica partidaria. Segundo Gramsci,
esta atividade profissional permite unificar “partido politico” e “partido ideoldgico”, ou
seja, converte-se o trabalho intelectual em estratégia de poder, de forma que os intelectuais
atuariam como elo mediador entre a classe social que representam e a consciéncia de
classe. Para o pensador italiano, partidos e intelectuais seriam os grandes educadores

formadores da vontade coletiva (JESUS, 1989) 146,

148 Desde o racionalismo, atribuiu-se aos intelectuais a funcdo de conduzir os rumos da humanidade e
influenciar a opinido publica. Segundo Bastos e Rego, a obra de Fichte A Missdo do Sdbio, de 1794,
expressaria com bastante clareza a fé na razdo, na moralidade e a crenca na Revolugdo Francesa, contexto em
que o intelectual surgiria como o divulgador da “civiliza¢do” e deveria zelar pelo progresso da humanidade. O
intelectual fichteano seria um sujeito moral, que deveria desenvolver suas capacidades receptivas e
comunicativas, conduzindo os homens as suas reais necessidades. Suas idéias deveriam estar a servico da
coletividade, por meio da ag@o educativa, tratando-se, portanto, da “mais alta missao humana” (BASTOS e
REGO, 1999).

181



Os intelectuais, de uma forma ou de outra, acabariam se posicionando ética e
politicamente frente aos problemas sociais. Assim, a func@o dos intelectuais na sociedade
ndo seria algo intrinseco a eles proprios. Weber, contudo, acreditava que a profissdo do
saber seria um magistério e, assim, o intelectual nio seria nem poderia se transformar em
um chefe politico e, sobretudo, ndo deveria misturar sua atividade docente com 0s meios
para atingir tal finalidade. Os que se aventuravam nesse caminho acabavam por cair no
proselitismo e na demagogia: ““O autor alemdo condena o fato de alguns professores terem
levado as questdes politicas para o interior da academia. Weber repudiava essa mistura,
pois considerava ambas as atividades como absolutamente distintas, com légica propria,
com exigéncias inerentes que nio se coadunam” (MAXIMO, 2000, p. 31).

Assim, aspirar a politica seria desejar o poder, algo inconcebivel do ponto de vista
da ciéncia. Acreditamos que tal pensamento também decorria de sua concepg¢ao de politica:
“Dai ‘politica’, para nds, significar a participacdo no poder ou a luta para influir na
distribuicao do poder, seja entre Estados ou entre grupos dentro de um Estado” (WEBER,
1974, p. 98). O pensador alemio condenou a pratica politica de docentes, contudo, ele
mesmo foi critico severo de seu tempo, emitindo opinides que também eram uma forma de
intervencdo politica '*’.

Em nosso trabalho, pudemos observar que os docentes deputados buscavam
conciliar sua prética politica com as atividades intelectuais. Vemos que em muitos
momentos as questdes académicas é que eram levadas ao plendrio, discutindo-se, por
exemplo, as concepgdes tedricas em torno das praticas educacionais e a ebulicio do
movimento estudantil. Tais questdes representavam ndo apenas seu “capital intelectual”
mas revelavam também suas bandeiras politicas. Entre as mais comuns nos seus discursos
estavam as criticas ao sistema educacional que deveria receber mais verbas, como vemos
nesta fala: “[...] o governo gasta anualmente 4 bilhdes com o ensino. Realmente, o Pais s6

se pode tornar desenvolvido econdmica e culturalmente, investindo na educacdo. Mas essa

47 Benda e Ortega y Gasset que também pensavam sobre a questio dos intelectuais, partilhavam do
pensamento weberiano. Acreditavam que a funcdo do intelectual seria a de esclarecer os fatos, enquanto os
politicos fariam justamente o oposto, confundindo-os ainda mais. Sartre também defendia tal separacio, ja
que, em geral, os intelectuais tinham sua origem social ligada a burguesia, o que de certa forma os teriam
levado, historicamente, a dar legitimidade ao poder, assim, ao intelectual sé caberia uma opcao politica: a
esquerda. Sua prioridade deveria ser a defesa da autonomia da cultura, o que representaria sua prépria razao
de ser (MAXIMO, 2000).
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importancia, por mais que represente com relacdo ao pouco que se investia nos exercicios
passados, ainda nao € suficiente” (GUEDES, Geraldo, DCN, 9 jun. 1970).

E claro que as opinides sobre o engajamento politico dos intelectuais sempre
causaram divergéncias. O pensador hingaro Lucdks mergulhou com entusiasmo no estudo
das obras de Marx que o conduziu diretamente para as lutas politicas de seu tempo. Tornou-
se dirigente cultural da Comuna Hungura e entendia que a atividade intelectual ndo deveria
ser dissociada da atividade politica, ndo concebia a academia como unica fonte de educacao
do intelectual (KONDER, 2002).

Gramsci acreditava que o vinculo do intelectual a um partido implicaria a sua
vinculagdo as massas, sempre pensava as questdes de sua época a partir da organizacdo do

partido, dos conselhos de féabrica, dos congressos etc., espacos que forjariam os intelectuais:

Em Gramsci os intelectuais estdo vinculados, organicamente, a uma das
classes sociais fundamentais e, por decorréncia, sua autonomia é,
necessariamente, relativa. [...] Se totalmente auténomo, perde o vinculo
de organicidade em relacfo a sua classe; se totalmente subalterno, perde
a capacidade de funcionar como autocritico da prépria classe. Ou seja,
sem o vinculo de classe e sem a autonomia relativa, o trabalho do
intelectual perde a razdo de ser (MAXIMO, 2000, p.71) 148,

O pensador italiano entendia que o intelectual deveria colocar a dialética entre o
sentir e o compreender como algo importante para sua pratica politica e intelectual, caso
contrdrio poderia ver, compreender e nio sentir, ocorrendo exatamente o contrdrio com o
povo. Assim, a relacdo entre intelectuais e massas seria estratégia de poder, as classes
populares s6 poderiam chegar a direcdo politica apds a elevagdo de sua cultura geral. A
escola caberia tal papel e ao “intelectual orgadnico” tal iniciativa, atuando em favor da classe

que buscaria a emancipacao.

18 Segundo Méximo (2000), a consciéncia politica seria adquirida além dos bancos escolares e da experiéncia
da cdtedra. Os anos 50 e 60 impuseram aos intelectuais a questdo do posicionamento politico frente aos
imensos conflitos polares entre capital e trabalho, comunismo e capitalismo, etc. Especialmente nesse
periodo, é fundamental observar o especifico a funcao intelectual no conjunto das rela¢des sociais, estando
alicercado sob uma preocupacao de fundo politico: o poder.
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Novamente salientamos que os docentes deputados poderiam ser classificados como
“intelectuais organicos” vinculados, predominantemente, as preocupacdes ligadas as classes
média e alta da sociedade brasileira.

Mesmo reconhecendo a origem social privilegiada desses docentes, seu apoio ao
regime ndo era incondicional. Vimos que na crise estudantil de 68, boa parte deles faria
coro contra as arbitrariedades militares, em fung@o da pressao social exercida por parte das
classes sociais que tinham seus filhos nas universidades naquele momento. Como podemos
ver nesta fala: “Os estudantes, Sr. Presidente, representam nesta fase ndo um instrumento
de subversdo, mas a rebeldia dignificante. S3o apenas a mola mestra, sdo apenas o
instrumento de dinamizag¢dao de um inconformismo que hoje se alastra por todas as classes
deste Pais” (PIVA, Mario, DCN, 17 jul. 1968).

Desta forma, entendemos que a legitimagdo do poder ndo seria tdo mecanica por
parte da intelectualidade como entendia Sartre. Assim, os intelectuais, mesmo nao sendo
autdbnomos e independentes, desenvolvem: “[...] fun¢des técnicas especializadas
(funciondrios do Estado, burocratas, professores, técnicos da industria, engenheiros de
producdo etc.), desempenham um papel de grande relevancia, pois funcionam como 0s
“mediadores do consenso” (MAXIMO, 2000, p- 99).

O consenso ¢ fundamental para o exercicio do poder. Para obté-lo, o Estado utilizar-
se-ia de um complexo repressivo formado pela policia, tribunais, prisdes, etc. As classes
dominante e dirigente ampliariam essa acdo com outras instituicdes como a escola, a
imprensa, a produgdo literdria, as igrejas, as academias: tal complexo superestrutural
consolidaria a hegemonia estatal '*.

Uma das especificidades levantadas sobre a pratica dos docentes deputados neste
trabalho, relaciona-se a essa sobreposicao de funcdes exercidas pela maior parte deles que,
inseridos na esfera politica, também atuavam em 6rgdos de imprensa, de cultura/literérios,

de classe/profissionais, religiosos, etc., além das institui¢des escolares e académicas.

49 A hegemonia se efetivaria por meio de um bloco histérico, conduzido por um bloco ideolégico que
vincularia as camadas de intelectuais aos representantes da classe dirigente, promovendo a unificacdo
ideoldgica e cultural da nag@o. O bloco histdrico seria garantido pelo Estado Educador promotor do consenso,
através das associacdes politicas e sindicais, e no nivel cultural, propondo-se a ideologia da igualdade de
todos. Assim, as escolas e os tribunais foram institui¢des importantissimas na produg@o do consenso. O bloco
histdrico s6 se desfaz com a desagregacao do bloco intelectual (MOCHCOVITCH, 1992).
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Também acreditamos que foram mais importantes na consolidacao da hegemonia do que no
aprofundamento dos embates ideoldgicos.

Isto em funcdo de fatores ja apontados: sua origem em classes privilegiadas e
historicamente controladoras do poder; o contexto de poucas liberdades e arbitrariedades
cometidas pelos militares e finalmente, a heranca cultural que projetava na figura do
professor a idéia de guardido das tradicdes mais caras a nacdo, na tarefa de formar as novas
geracOes. Entendemos que os docentes inseridos nas estruturas do Estado deveriam
colaborar para a missdo educativa e formativa: “[...], cujo fim é sempre criar novos e mais
elevados tipos de civilizagdo, adequar a civilizagdo e a moralidade das mais amplas massas
populares as necessidades do desenvolvimento continuado do aparelho econdmico de
producdo, portanto elaborar também fisicamente tipos novos de humanidade” (GRAMSCI,
1980, p. 91).

Gramsci ampliou o conceito de Estado ao trabalhar com a terminologia Estado-ético
que seria o promotor da Sociedade Regulada, onde a sociedade civil seria democrética e
livre, levando as massas para sua autodeterminacdo, apontando para o “Estado sem Estado”

(SEMERARO, 1999). Além de ético, o Estado deveria ser educador:

[...] o Estado deve ser concebido como educador, desde que tende a criar
um novo tipo ou nivel de civilizagdo. Em virtude do fato de que se atua
essencialmente sobre as for¢as econdmicas, reorganiza-se e desenvolve-
se o aparelho de produ¢do econdmica, [...] O Estado € um instrumento de
racionalizagdo, de aceleragdo e de taylorizacdo, atua segundo um plano,
pressiona, incita, solicita e pune (GRAMSCI, 1980, p. 96).

Historicamente, o Estado surgiu a partir de movimentos sociais, econdomicos e
politicos que tornaram mais complexas as relagOes intrinsecas as diferentes sociedades.
Paralelo a isso se desenvolveram instrumentos de controle mais eficazes, voltados para a
defesa das formas privadas de riqueza. Assim, o Estado moderno passaria a se munir de
novos meios para atuar junto a sociedade, e a educacao seria um dos métodos adotados.

De forma sintética, poderiamos entender o Estado como um conjunto de 6rgdos por
meio dos quais a hegemonia e a coer¢ao da classe dominante possam ser exercidos sobre as

classes subalternas da sociedade.
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A crenca na legitimidade legal do Estado dissimularia seus reais objetivos junto a
sociedade civil, contribuindo para a imposicdo, de maneira socializada, da valorizacao
exclusiva do setor econdmico mais desenvolvido '*.

Dentro desta perspectiva, vimos que no Brasil, coube ao Estado a condugdo dos
processos de urbanizagdo e industrializagdo que tornaram mais complexa a estrutura social.
Tal fendmeno ocorrera sem uma agdo revoluciondria da burguesia, mas por meio de
acordos com setores das classes hegemoOnicas que optaram pela limitacdo da participagdo
popular, elegendo o Estado como agente controlador e patrocinador de seus interesses. A
intensa disputa pelo controle do aparelho estatal, observada no inicio dos anos 60,
evidenciou, entre outras coisas, que os grupos dominantes buscavam afastar qualquer

possibilidade de rupturas na ordem vigente (DREIFUSS, 1987).

Nesse sentido, a educagdo escolar, elemento integrante do aparelho estatal,
desempenhou fun¢do importante nestes processos empreendido pelos setores privilegiados,
organizados juntos ao espaco publico. Assim, para entendermos a participacdo dos docentes
neste movimento € fundamental a andlise das mudancas estruturais econdmicas e sOcio-
culturais do periodo, uma vez que as politicas educacionais estariam subordinadas a fatores
externos, o que teria grande influéncia sobre o trabalho docente (RIBEIRO, 1993) 151

A figura do docente como profissional do campo educacional sé surgiria, no Brasil,
ao longo do século XIX, momento de origem do perfil atual da profissdo docente. Até
entdo, a educagdo, como instituicdo, fora moldada sob a orientacio da pedagogia
humanistica dos jesuitas, voltada para o recrutamento de fiéis e servidores, atendendo

perfeitamente as necessidades da Colonia que ndo precisava de pessoas letradas, ja que sua

150 Degde entdo, as politicas estatais (econdmica, monetdria, fiscal, social) estariam subordinadas a 16gica dos
setores dominantes. Tal integracdo entre Estado e sociedade civil, produzida pela modernidade, conduziria a
uma enorme economicizacdo e privatizagdo do aparelho estatal, expressos na forma de uma crescente
autonomia em relacdo ao poder parlamentar e na sua subordinacdo a grupos de interesses especificos. A
arrecadacdo de impostos constituiu-se na principal fonte financiadora desse Estado que, por sua vez, se
tornaria dependente das classes estabelecidas no controle da riqueza, principalmente pela expansdo do
comércio mundial (HABERMAS, 1984).

51 Em seu estudo sobre a educagdo no Brasil, Romanelli concluiu que: a)- a forma como evolui a economia
interfere na evolucdo da organiza¢do do ensino, jd que o sistema econdmico pode ou néo criar uma demanda
de recursos humanos que devem ser preparados pela escola; b)- a heranga cultural influi sobre os valores e as
escolhas da populacdo que procura a escola; c)- a forma como se organiza o poder também se relaciona
diretamente com a organiza¢do do ensino e d)- estes fatores podem atuar ou ndo de forma integrada na
organizacdo do ensino (ROMANELLLI, 1976).
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estrutura se baseava no latifandio, na escravidao e na monocultura 152

A ascensdo burguesa na Europa provocaria a valorizacdo da educacdo, tendéncia
que seria transmitida ao Brasil com a sistematiza¢do do ensino. Ao longo dos séculos XVIII
e XIX acentuou-se a formacao da classe intermedidria ligada ao comércio e concentrada na
zona urbana. Este grupo passaria a demandar escolas, alterando o quadro das institui¢cdes
educacionais o que acarretaria aumento gradativo no nimero de professores '*°.

Um fato importante nesse periodo foi a presenca da familia real no pais, adotando
medidas educacionais prioritdrias voltadas para a organizacdo do ensino superior nao-
teolégico com o objetivo de formar quadros que dariam suporte ao aparelho administrativo
em implantacdo, abandonando o ensino primdrio, o que revelou as intengdes aristocraticas
de cunho seletivo e elitista de D. Jodo VI. Sob o seu reinado que “[...] se inicia um controle
progressivo do Estado sobre a educagdo formal e as primeiras iniciativas para organizar um
sistema de instrucao” (VILLELA, 2000, p. 99).

E nesse momento que tem inicio a profissionalizacio docente, caracterizada pelo
predominio dos modelos escolares elaborados sob a tutela da Igreja, justapondo-se este aos
docentes recrutados e vigiados pelas instancias emanadas do poder estatal. Dessa forma, a
profissdo docente vai sendo aos poucos institucionalizada para atender as questdes de
cunho politico e ideoldgico do Estado.

Assim, a figura do professor passaria a ser identificada, gradualmente, como
autoridade politica local, tal a sua vinculac@o as politicas publicas que lhe imprimia este
cardter e limitava o seu trabalho. As restricoes do Estado ndo s6 passaram a instituir a

formacdo docente, mas também criaram mecanismos para a conformagdo dessa profissao.

132 No Brasil Col6nia, as medidas tomadas visavam a homogeneizar e organizar um sistema de ensino que se
caracterizava por sua diversidade no letramento do individuo que podia se dar na familia, igreja, associagdes
filantrépicas, professores particulares etc. A Cia de Jesus implantou a educacao destinada para a formagao da
elite dirigente, e a plebe, reservou o catecismo que objetivava tornar a massa décil e conformada. Essa
pedagogia dos jesuitas se estenderia pelos periodos colonial, imperial e republicano, pois, mesmo depois de
sua expulsdo do pais, o método e os professores continuavam sendo os mesmos nos colégios. As reformas de
Pombal serviram para desestruturar ainda mais o precario sistema educacional (RIBEIRO, 1993).

133 Névoa destaca o professor como agente importante da operacio de popularizagio da escola na conjuntura
histérica que reuniu vdrios fatores de ordem econdmica e social. Esse processo deu-se entre os séculos X VIII
e XX, os professores consolidaram-se como grupo em meio as grandes alteracdes estruturais de ordem sdcio-
cultural e econdmicas do periodo. Catani (2000) utiliza o caso portugués para ilustrar as etapas da
profissionalizagdo docente em geral, jA4 que tal questdo teria um certo aspecto transnacional em sua
essencialidade: 1.) a atividade docente passa a ser exercida como principal ocupagdo dos que nela trabalham;
2.) pelo estabelecimento de um suporte legal para o exercicio da profissdo; 3.) pela criacdo de institui¢des
especificas para a formacgdo de professores e 4.) pela constituicdo de associagdes profissionais de docentes.
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Assim, surgiram os concursos, os inspetores e a vigilancia. E claro, também, que tal
processo nao ocorreu sem contradicdes. Se os professores eram submetidos a um controle
1deoldgico mais rigido, buscavam, paralelamente, produzir um discurso préprio, afirmando-
se enquanto categoria profissional.

Neste estudo, pudemos observar que a profissionalizagdo do professor dos ensinos
médio e superior ainda era bastante incipiente nos anos 60, fato observado pelo pequeno
nimero de deputados que declararam a docéncia como atividade profissional principal, o
que nos leva a crer que tal ocupagdo era apenas mais uma atividade que desenvolviam.

A profissdo professor, desde o Império, fora moldada a partir das demandas estatais,
0 que gerava prestigio eleitoral, assim, a atividade docente desde sempre estivera ligada as
questdes do Estado no Brasil. O fator preponderante na institucionalizacdo da profissao
docente foi a criacdo das escolas normais. Na década de 1870, houve valorizacdo dessas
escolas e do magistério, em decorréncia das alteracdes sociais com o crescimento da
urbanizacgdo, a constru¢do das estradas de ferro, provocando a redefini¢do do tempo e do
espaco, formando-se novos habitos na populagio, estimulando a demanda por educacio .

Também as alteracdes na legislacdo eleitoral contribuiriam para a aceleracdo da
demanda por ensino, uma vez que passaria a prever o voto do alfabetizado. Dentro dessa
perspectiva, as inovagdes pedagdgicas estrangeiras passariam a ser muito valorizadas,
vindo tanto da Europa como dos Estados Unidos. Influéncias que trouxeram um novo
conceito de espaco escolar, novos materiais pedagogicos e nova forma de organizagdo
escolar.

Outro fator importante para o entendimento da profissdo docente no Brasil é o

fendmeno de sua feminizagdo, especialmente, a partir da segunda metade do século XIX,

13 As escolas normais surgiram em meio 2 instabilidade causada pelo desgaste das propostas liberais, quando
se acreditava que somente através da educacdo € que se atingiriam os estdgios mais elevados da civilizagdo.
Buscava-se, assim, difundir certos padrdes sociais com base numa moral universal. Além disso, a instrugdo
deveria se opor a criminalidade e aos homens incultos que habitavam os sertdes brasileiros. Esperava-se do
docente que desempenhasse a missdo de correcdo das mazelas sociais, unificando padrdes culturais e de
convivéncia social. A primeira Escola Normal do Brasil foi criada em Niter6i, na década de 30 do século
XIX, constituindo-se em importante centro de formacdo de professores no Império, exercendo grande
influéncia nas decisdes sobre a esfera educacional. “Essa provincia funcionou como um laboratério de
préticas que eram estendidas a todo o pais pela supremacia que os politicos fluminenses exerciam em nivel
nacional e cujas bases se encontravam em Niterdi, [...]” O curriculo dessa escola tratava de assuntos variados
como fungdes do professor, suas qualidades, educacdo fisica, educacdo intelectual, cultivo da atencio,
imagina¢do, memodria, juizo e razdo, educacdo moral e religiosa, fortificagcdo do cardter, hdbito e imitagao,
trabalho e ordem (VILLELA, 2000, p. 105).
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quando as escolas normais possibilitariam a abertura do mercado de trabalho remunerado as
mulheres. Tal processo ndo ocorreu sem contradicdes, uma vez que se esperava que a
professora assumisse uma conduta maternal — respeitdvel e pura — porém, por ser livre,
solteira e desempenhar um trabalho assalariado, representava uma ameaca aos valores da
familia e, assim, tendia-se a atribuir as mulheres o papel de regeneradoras morais da
sociedade. Tal principio levava as candidatas a docéncia ao enquadramento as normas
morais dominantes (VILLELA, 2000).

E certo que o fendmeno da feminizagdo ficaria restrito ao ensino primario. Como
vimos, entre os docentes deputados as mulheres eram apenas duas entre os 96 nomes
pesquisados. Também pudemos perceber pelas suas falas no plendrio que faziam clara
distin¢do entre a idéia de professor primario e aqueles que atuavam nos demais niveis de
ensino.

Ambos eram apresentados como portadores de nobre missdo, mas o prestigio de
autoridade politica local j4 seria exclusividade dos segundos, ao longo dos anos 60, mesmo
porque o acesso a esses niveis de ensino ainda era privilégio de pequena parcela da
populacdo. Vejamos a fala seguinte que ilustra a imagem cristalizada da professora
primdria: “Rendo também, a D.Altair de Almeida, professora que me alfabetizou, pelos
idos de 1926, na modesta Escola de Santo Antonio, [...] a homenagem e reveréncia que lhe
devo, porque ela abriu efetivamente diante dos meus olhos os grandes e amplos horizontes
do conhecimento” (GURGEL, Mario, DCN, 16 out. 1968).

A profissionalizacdo do docente também foi marcada pelo controle institucional
estabelecidos pelos concursos e pela vigilancia. No século XIX a educacdo publica deveria
ser conduzida por um quadro de docente estereotipado pelos concursos que buscavam
pessoal qualificado, atendendo as normas que priorizavam a vigilancia e a puni¢do. A
expedicdo na provincia do Rio de Janeiro do Regulamento da Instru¢io Primdria e
Secundéria em 1849 seguiria essa tendéncia, ja que rebaixava o nivel da instru¢do primaria
e também o nivel da formacgdo intelectual do professor. Isso em decorréncia do

aprimoramento dos mecanismos de inspecdo e a criacdo dos Conselhos Municipais, assim,
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estabelecia-se sofisticados mecanismos de vigilancia sobre o professor por meio de
inspecdo rigorosa .

O estatuto da profissdo docente foi alterado a medida que a forma escolar moderna
se estabelecia em detrimento de outras mais antigas. No entanto, a profissionalizacao
docente foi definida no Brasil pelo projeto conservador vigente, buscando moldar os
saberes e as formas de fazer dos professores. Tal projeto ndo fora alterado nem mesmo com
a Proclamacdo da Republica, ja que ndo se modificou significativamente o modelo sécio-
econdmico brasileiro. Assim, as reformas educacionais nesse primeiro momento do regime
republicano reforcaram o ensino tradicional elitista, consolidando o esteredtipo do
professor moralista e disciplinador.

Vimos nas falas dos docentes deputados que, sobretudo nos momentos de crise no
movimento estudantil, ao longo dos anos 60, a figura do professor ainda era apresentada
desta forma, destinando-se a ele a tarefa de defender a moral e a disciplina para o progresso
da nacdo. Até mesmo sua organizacdo em 6rgaos de classe representativos era condenada,
como ocorrera com os professores da entdo recém criada Brasilia, acusados de comunismo.
Vejamos: “O ensino é péssimo. [...] Estamos cansados de reclamar. Da-se preeminéncia a
uma sociedade de professores que o proprio Ministério tem sob suspei¢do, que nao
reconheceu. [...] Justamente a esse sindicato, que ndo representa a classe, que é comunista”
(RAFAEL, Abel, DCN, 29 jan. 1963).

As mudancas realmente foram lentas, graduais e quase imperceptiveis em relagdo a
profissionalizacdo docente. Somente nos anos 20 do século XX, a escola se tornaria laica,
forjando os tragos da cultura erudita. Em suas dependéncias se estudava a gramdtica, os
romances nacionais, os eventos histdricos, assistia-se a pegas teatrais € nimeros musicais.
No interior do pais as op¢Oes culturais fora da escola eram limitadas e o professor, figura

pouco comum ainda, era visto como autoridade local (MILANESI, 1978).

'35 Impunham-se regras ao professor na escola e fora dela como, por exemplo, freqiientar a missa aos
domingos. A escola deveria destinar-se mais a moralizar e disciplinar do que propriamente instruir. Também
ocorrera rebaixamento salarial a medida que se amplia o niimero de docentes em exercicio na rede publica.
Percebe-se que a preocupacdo do Estado era a de disseminar uma mentalidade moralizante e ndo tornar a
escola uma difusora de conhecimento. Em fins do século XIX houve valorizagdo do professor, dando
maturidade a profissdo docente, com a tomada de consciéncia de seus interesses profissionais e a criacdo de
corporagdes, revelando a constituicdo dos docentes em corpo solidério e elaboracdo de uma ideologia comum.
Esse processo de corporificacdo dos docentes ndo ocorreu sem a oposi¢do do Estado, muito embora, mesmo
sob a vigilancia estatal, os professores conquistaram sua identidade profissional, ao longo do século XIX
(VILLELA, 2000).
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Aos poucos, acentuou-se o declinio das oligarquias rurais, paralelo a ascensao da
burguesia urbana e, assim, o modelo econdmico agrario-exportador foi, gradativamente,
substituido pelo nacional-desenvolvimentista, o que se refletiria no sistema educacional. A
partir de 1930, o ensino expandiu-se fortemente em decorréncia do crescimento da
demanda social por educagdo, acompanhada pelos fendmenos da expansao demogréfica, da
industrializacdo e da urbanizacdo, o que provocou a necessidade de se multiplicar as
escolas para formacao de professores.

O Estado Novo, de caracteristicas centralizadoras e autoritdrias, encarregar-se-ia
dessa tarefa, promovendo a sistematizacdo do ensino. No entanto, o sistema educacional foi
estruturado em meio a grande deficiéncia de recursos, resultando, desde o principio, em
falta de vagas, baixo rendimento escolar, precéria formacdo docente e grande discriminagao
social dos nao alfabetizados.

Dessa forma, a inadequacao entre sistema educacional e mudancgas sécio-culturais e
econdmicas foi acentuada de tal forma que se intensificariam os debates em torno do papel
da educacgado e de educadores na sociedade, projetando nomes, como Anisio Teixeira, em
ambito nacional. Um reflexo disso foi a presenca de um capitulo dedicado a educacdo na
Constituicdo de 34 e, mesmo que suas determinacdes tenham ficado somente no papel,
houve a dentincia das deficiéncias educacionais '°.

No contexto em que os docentes deputados concluiram seus cursos superiores, a
grande questdo educacional que daria nova conformacido a profissdo docente, seria o
empenho estatal na organizacdo do ensino técnico, com o objetivo de colocar a educacao de
forma mais eficiente aos seus interesses. Assim, em 1942, fora promulgada a Lei Organica
do sistema de ensino técnico industrial que decorrera, em grande parte, da conjuntura
econdmica mundial provocada pela guerra, acelerando a industrializacdo nacional e

exigindo um tipo de mio-de-obra especializada bastante escassa no mercado de trabalho."’

1% B importante ressaltar que a mobilizacio de educadores é bem anterior 4 década de 30, mas ganhou
expressao, durante os anos 20, quando a orientacdo educacional americana se tornaria predominante, e o tema
basico dos educadores deixaria de enfocar as relagdes entre o Estado e a nagdo, atentando-se para as
desigualdades sociais, pensando-se a educacido como elemento de difusdo da cidadania igualitiria em termos
de oportunidade de vida. Buscava-se adequar o ensino a ordem social democratica (VIANNA, 1997).

157 Neste periodo, foram criadas indistrias pesadas como a Cia Sidertrgica Nacional (1941) e a fabrica de
motores de avido (1942) de alta tecnologia, que demandavam grande nimero de técnicos de alta qualificacio.
Assim, tal lei visava a regular a oferta desses profissionais no mercado de trabalho, através da transformacao
das escolas de aprendizes em escolas industriais, é a partir dai que se firma gradativamente o esteredtipo de
professor como técnico, o que alteraria os principios da formag¢do docente. Ainda na década de quarenta,
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Nos anos 50, a énfase fundamental no campo educacional continuava girando em
torno da formacgdo de técnicos para a crescente demanda de mao-de-obra qualificada, tanto
que, em 1953, visando a reduzir as distancias entre ensino cldssico e profissionalizante,
foram estabelecidos os critérios para ingresso do concluinte da escola técnica em cursos
superiores. A mais expressiva ocorréncia em relacdo a educacdo no governo de Juscelino
Kubistchek foi a promocdo de debates em torno da LDB "%,

Esse periodo foi marcado por intensos debates entre os privatistas e os defensores
do ensino publico. Neste estudo, ndo observamos muitas referéncias a tais discussdes por
parte dos docentes deputados, o que constatamos foi muito mais um silenciamento desta
questdo ja que como vimos, muitos deles atuavam em institui¢des particulares de ensino,
mas grande parte deles havia se formado em faculdades publicas. Portanto, acreditamos que
esta questdo era de dificil abordagem para nossos docentes no Congresso, além disso, os
debates referentes a LDB sdo anteriores ao periodo aqui abordado.

E importante ressaltar neste periodo que a liberdade democritica gerou o
aparecimento de grande numero de organismos de pressdo (‘“aparelhos privados de
hegemonia”) como os CEH (Centros de Estudos de Historia) formados pelos universitarios
de histéria, em 1958, que objetivavam a defesa da escola publica e da democratizagdo do
ensino superior (SILVA, 1985).

No Brasil dos anos 60, a distin¢cdo entre conscientizagdo e politizacdo foi colocada a
partir do método Paulo Freire. A opcao politica deveria transformar o povo de objeto em
sujeito da acdo social e, assim, professores e voluntdrios deveriam se mobilizar no trabalho

de alfabetizacdo e democratizacdo da cultura. A cultura popular seria o instrumento de

precisamente em 1948, um projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDBEN) foi enviado
ao Congresso. As discussdes em torno dessa lei detonaram um velho conflito entre privatistas e defensores da
escola publica, embate que se arrastaria ao longo de 13 anos (CUNHA, 1972).

' Quando da aprovacio da LDB no inicio dos anos 60, os privatistas argumentavam que suas escolas haviam
prestado inestimavel servico ao pafs mesmo enfrentando ameacas como as crises econdmicas com a
diminuicdo de seus alunos, com o controle estatal do valor das mensalidades etc. Além disso, preservariam a
ordem, o respeito, a organiza¢do formando cidaddos e ndo apenas informando, obtendo maiores resultados
com menor evasdo e custo em relacdo as publicas. Seu maior argumento era a €nfase no aspecto liberal e
democratico das escolas particulares, pois o principio da liberdade deveria ser mantido em oposicdo ao
totalitarismo, s6 assim seria possivel garantir o pluralismo ideolégico. Ja os defensores da escola publica
denunciavam o cardter meramente capitalista dos privatistas preocupando-se apenas com o lucro e ndo com a
producgdo e democratizacdo do conhecimento; assim, as escolas privadas teriam compromisso com o capital, e
que existiria um mito em torno da superioridade dessas escolas. Afirmavam que, se no setor publico havia o
empreguismo, no privado os custos eram reduzidos mediante a exploracdo intensa dos professores e,
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educacdo que daria as classes dominadas uma maior consciéncia social e politica.
Professores, estudantes, artistas etc deveriam se enquadrar no perfil do cidadao engajado
politicamente e socialmente comprometido com um projeto de nacao soberana e justa.

Como vimos no capitulo anterior, as figuras de professor e aluno apresentadas nas
falas dos docentes deputados eram bem divergentes do perfil destas categorias sociais que
predominavam entre os movimentos sociais ao longo daquele periodo. Ainda resistia entre
os proprios docentes na Camara aquela idéia de professor comprometido com a moral das
classes privilegiadas, destinado a disciplinar as novas geragdes e conduzi-las rumo ao
progresso mesmo se sacrificando frente a precariedade das condi¢des de trabalho. A fala
que segue é um exemplo deste pensamento: “E o Governo deixa continuar um estado de
coisas que, lamentavelmente, faz com que as universidades dispensem, por falta de
recursos, os seus melhores homens [...] elementos que se sacrificam para poder dar ao Pais
aquilo de que ele necessita — educacdo, tecnologia e progresso.” (MELLO, Bezerra de,
DCN, 17 nov. 1967).

Elencar aqui essas observagdes a respeito das mudangas educacionais deve-se ao
nosso entendimento de que a andlise do papel social do docente deve ser feita a partir do
contexto histérico em que se insere, atentando-se para suas relagdes com o sistema politico,
j& que para ocorrer a renovagdo cultural é necessério a renovagdo politica. Especialmente
no Brasil, onde o Estado tutelou a formagao dos grupos de intelectuais, tarefa que implicou
a criacdo de uma rede de escolas e associagOes culturais sdlida e extensa suplantou até
mesmo o partido politico, que em outros contextos fora a vanguarda em termos de
organizagdo, dire¢do e educacdo, dando conformidade a vontade nacional-popular e a
reforma intelectual e moral (MOTA, 1990).

O Estado ndo foi apenas um canal para a atuacao e consolidacdo do bloco intelectual
no Brasil, monopolizando a coercdo fisica, mas, sobretudo, organizador da vida social
institucionalizando canais de a¢do como a escola, a Igreja, os sindicatos, as corporacdes
profissionais etc. O seu empenho na empreitada de se montar uma intelligentsia nacional
multiplicou os grupos de intelectuais entendidos como “profissionais da inteligéncia”, tais

como professores, romancistas, pintores, escultores, filésofos que viveriam para e pelo

finalmente, defendiam a idéia de que a liberdade de ensino ndo poderia ser entendida como subsidios ao setor
privado com a utilizacao de recursos publicos (CUNHA, 1986b).
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exercicio de sua inteligéncia, mas dependentes das instdncias de poder e de sua origem

social nobre. Assim:

Pode-se concluir entdo que: a) atividade intelectual deve ser analisada no
conjunto das classes sociais em que ela é desenvolvida; b) o intelectual é
um agente socialmente determinado; e ¢) os intelectuais distinguem-se por
desempenharem certas funcdes quer nos processos de reproducdo quer nos
de transformacdo da ordem social (BEIRED, 1998, p.124).

Estudar as biografias dos intelectuais, portanto, pressuporia em primeiro lugar,
observar sua origem social. Em seguida, seria necessario enumerar as formas de como se
inserem em determinado contexto, aonde desenvolvem sua atividade. Finalmente, seria
prudente reconhecer que sua pratica intelectual, em geral, dd-se paralela a uma pratica
politica, ja que a neutralidade da ciéncia fora descartada ha muito.

Neste capitulo, buscamos demonstrar também que na relacdo entre docentes e
Estado a sociedade constr6i uma imagem desses profissionais como agentes a servi¢o da
moralidade, competentes, fendmeno paralelo ao movimento de sua qualificacdo
profissional. Como observou Catani (2000), os docentes ao longo da histéria foram
apresentados muito mais como colaboradores do que criticos das velhas e deficientes
estruturas.

De qualquer maneira, atuaram politicamente, direta ou indiretamente,
transformando sua atividade intelectual em estratégia de poder, j& que sua atividade
pressupde exercer influéncia ideoldgica sobre outrem. Muitos fizeram uso dessa imagem do
trabalho docente associado a missdo e ao apostolado, gerando-lhes prestigio social e
politico, o que lhes conduziriam ao Parlamento Nacional, espaco ambivalente, uma vez que
o Congresso seria a0 mesmo tempo um Orgdo da sociedade politica, no sentido de
elaboragdo das leis, e também da sociedade civil, porta-voz da opinido publica.

Entendidos como “funciondrios da superestrutura”, estes docentes apoiaram-se no
prestigio que o magistério lhes conferia para atuarem ndo s6 no campo da producao cultural
e da consolidacdo de um sistema de valores nacional (apoiado nos interesses das classes

dominantes), mas também como colaboradores de uma hegemonia politica.
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No inicio dos anos 60, o exercicio dessa hegemonia tornou-se complexo em funcao
das grandes transformacdes estruturais do capitalismo internacional, o que provocara
diversificacdo nos movimentos sociais aumentando as tensdes em torno do projeto de nagao
ideal, o que teria gerado fratura no bloco histérico vigente. Assim, somente o estudo das
atividades das camadas intelectuais é que permite entender as crises de hegemonia, os

vinculos e as solugdes encontradas para tais problemas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O significado da educagdo estd

intimamente entrelacado ao significado da
Historia. E no dmbito da investigacdo historico-
educativa essa implicagcdo é duplamente reforcada:
do ponto de vista do objeto, em razdo da
determinacdo historica que se exerce sobre o
fenomeno educativo; e do ponto de vista do
enfoque, dado em que pesquisar em historia da
educacgdo é investigar o objeto da educagdo sob a
perspectiva historica”

(SAVIANI, 1998)

Acreditamos ter evidenciado que as andlises investigativas, cujo objeto envolve o
universo escolar, aqui especificamente a docéncia, s6 podem ter alguma validade cientifica
quando sdo vinculadas a observacdo das mudancgas estruturais da sociedade na qual
ocorrem. Assim, € necessdrio articular o objeto enfocado ao condicionamento de
determinado contexto histérico, tentando demonstrar a validade de algumas premissas
adotadas, bem como apontar distor¢des que podem representar especificidades do caso
abordado'”’.

Talvez seja desnecessdrio afirmar que este estudo € apenas uma visdo bastante
particular do objeto analisado: os docentes deputados presentes no Congresso Nacional, em
contexto de aceleradas mudancas ao longo dos anos 60. E importante dizer que este
trabalho representa apenas um ponto de partida, j& que a historia dos docentes e suas
ligagbes com a politica ainda € algo pouco estudado.

A adog¢do do conceitual gramsciano sobre os intelectuais ocorreu paralela a leitura
dos documentos e dados contidos nas fontes utilizadas. Tal decisdo implicou na superagao

de grandes obstaculos entre eles a restrita literatura para a caracterizacao dos intelectuais

como grupo social (SADEK, 1985).

139 As pesquisas em Histéria da Educacdo devem considerar que contexto é diferente de esquema de
referéncia, de forma que sdo muito importantes as referéncias a aspectos significativos da histéria economica,
politica, social e cultural, utilizando dados sobre orcamento, demografia, reformas educacionais, tendéncias
mundiais da educagdo, gastos com educacio etc. (NAGLE, 1998).
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Apoiamo-nos na premissa central baseada na idéia de que nao existe organizacdo
politica e nem autoconsciéncia critica sem a constituicdo de uma classe de intelectuais nas
diferentes sociedades. Vimos também, que a atuacdo dos docentes, entendidos como
“intelectuais organicos”, foi vinculada ao processo de modernizacdo brasileira,
caracterizado por conservar estruturas de poder e dominio arcaicas, desenvolvendo-se
setores necessarios a acumulagdo de capital, o que fora apresentado como algo altamente
positivo.

Tal processo ocorrera de forma mais intensa a partir dos anos 30, promovendo a
valorizacdo das atividades intelectuais, paralelo aos fenomenos da industrializacdo e
urbanizagdo, de forma que, ja em fins dos anos 60, o Brasil deixara de ser um pais de
populacdo predominante rural e agro-exportador no jogo do capitalismo internacional'®.

Assim, neste cendrio de migracdo interna com grande parte da populagcdo se
deslocando do campo para as cidades, a consolidacdo de um sistema de ensino publico
tornou-se emergencial nas politicas publicas, condicdo essencial para a modernizacdo da

nacao:

O século XX apresentou, na maioria dos pafses da América Latina, uma
série de mudancas associadas com a industrializacdo e a modernizagio
dentro do marco do desenvolvimento capitalista. Estas mudancas vieram
acompanhadas pelo surgimento de novas classes sociais, além de novas
manifestacdes politicas, por demandas de tipo social, cultural e educativo.
(CORTES, 1999, p. 97).

' Em recente trabalho o historiador da educacio José Gondra demonstrou que desde a chegada da Familia
Real ao Rio de Janeiro, a elite letrada fora investida da missdo de civilizar o povo da entdo, nova sede da
corte. Assim, a intelectualidade brasileira estaria empenhada na tarefa de transformar ndo somente o espaco
urbano, mas também a paisagem humana, educando-se a populagdo mesti¢a, que surgira em decorréncia do
regime escravista. E neste sentido que se comega a construir um conjunto de projetos educacionais, com rede
de escolas de todos os niveis, formando ndo apenas uma elite dirigente, mas também a populagdo descrita
como iletrada e ignorante, dando-lhe acesso aos minimos rudimentos do mundo civilizado. Tal tarefa fora
iniciada sob a condugdo da classe médica que buscou educar dentro da perspectiva da higiene, prevenindo-se
a desordem e a indisciplina, com o objetivo de produzir um cidadio afinado com os valores e principios do
estado burgués. Ver GONDRA, J.G. Artes de educar: medicina, higiene e educag¢do escolar na corte
imperial, RJ: Editora-Uerj, 2005. Vimos que ao longo do século XIX e XX, os advogados passariam a
partilhar tal tarefa, especialmente apds o advento da Republica, quando seriam classificados como guardides
da lei e da justica, de maneira que se tornariam maioria nas casas de poder instituido. Os sistemas ptblicos de
ensino, desde seu principio, foram organizados para esta tarefa civilizatéria, moralista e disciplinadora, de
forma que os docentes seriam por extensio, portadores de tal misséo.
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A demanda por ensino levaria ao crescimento da profissao docente que teria papel
importante neste processo social ja que se projetava o professor como elemento estratégico
na formacgdo das novas geragdes. Assim, a categoria avolumou-se neste periodo, em 1932,
o nimero de docentes de todos os niveis de ensino no pais girava em torno de 56.320, em
1957 era de cerca de 287 mil, chegando a 670 mil no ano de 1968, ou seja, em apenas 10
anos o nimero mais que dobrou, um crescimento bastante expressivo'®’.

Foi neste contexto que os docentes deputados, objeto de nosso trabalho,
constituiram-se como intelectuais, respirando ar desta atmosfera de novas aspiracdes
burguesas, de caracteristicas marcadamente urbano-industriais. A docéncia fora a segunda
atividade profissional mais citada pelos congressistas ao longo da década de 60. Mesmo
que desenvolvessem tal atividade paralelamente a outras, ficou demonstrado que uma das
estratégias para se atingir o poder era o exercicio do magistério que lhes garantiria certo
prestigio politico e social, atuando na manutencdo ou na alteracdo de determinadas
“concepcodes do mundo” elaboradas a partir de suas vivéncias de classe.

Podemos afirmar também que estes docentes atuaram como elementos de
sustentagdo do processo de modernizacdo do pais, contribuindo para a implementagdo de
novas formas de atuagdo social, uma vez que a industrializacio e a urbanizagdo
embaralhavam a velha estrutura social. Assim, a docéncia desde o inicio fora dotada de
uma perspectiva autoritdria, destinando-se aos professores o papel de se resguardar e
difundir os valores das classes dominantes, devendo elaborar alternativas para se lidar com
a desigualdade social e cultural, no contexto de aceleradas mudancas, sobretudo no periodo
aqui estudado.

Apés o fim da Segunda Guerra Mundial, a polarizacio comunismo versus
capitalismo dominou o cendrio politico internacional, causando reflexos pelos cantos do
mundo. Também no Brasil, os anos 60 foram marcados por significativo nivel de conflitos
sociais, especialmente, apOs a opcao castrista, tornando-se tormento para as elites nacionais
e seus aliados externos que logo se organizaram na ac¢do do 31 de marco de 64, cujo

objetivo se resumia a “tornar-se Estado”, assim Jango foi deposto .

161 Anugrios Estatisticos do Brasil, IBGE, Rio de Janeiro, 1938, 1959 e 1970.

192 A tendéncia 2 ocidentalizagdo, ou seja, a maior participacdo politica das classes populares na sociedade
brasileira reforcou-se no periodo de 55 a 64, mas foi freada pelo golpe de Estado, e o AI-5 buscou por todos
os meios quebrar os organismos autdonomos da sociedade civil, e refor¢ar extraordinariamente o papel
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Aos primeiros sinais de que o pais estava disposto a transformar suas velhas
estruturas corroidas por séculos de escravismo e colonialismo, adotando discurso favoréavel
a distribuicao da riqueza, as classes dirigentes logo atuaram no sentido de manter o controle
do aparato politico e cultural do pais, reforcando a op¢do pelo capitalismo. As reformas
sociais foram esquecidas, a0 mesmo tempo em que a modernizacdo econdmica deu largos
passos. Neste contexto, os professores eram impelidos a aderir a tarefa de adequar a
educacdo a reproducdo do capital.

A andlise dos dados sobre os docentes presentes no Congresso Nacional contribuiu
para reafirmar nosso entendimento de que o processo de modernizacdo brasileiro teve
carater fortemente conservador, tendo o Estado como empreendedor associado a grupos de
intelectuais e importantes setores das elites, cujo projeto era a consolidagdo do capitalismo
monopolista, mesmo que este conduzisse ao arrefecimento das desigualdades sociais.

Abaixo, arrolamos trés evidéncias inseridas neste trabalho, que podem demonstrar tal idéia:

a) ORIGEM SOCIAL: As biografias mostraram que ndo apenas a categoria dos
docentes pertencia as classes privilegiadas, mas o Congresso como um todo era
bastante elitizado. Ainda nos anos 60, o diploma universitdrio parecia ser um
pré-requisito para o acesso a “casa do povo”, cerca de 75% dos legisladores
possuiam o 3 grau completo, nivel acessivel a apenas 3% da populacdo em
idade escolar no pais. Entre os docentes deputados este nivel de escolaridade
atingia quase 100%, e o dado mais claro sobre o cardter elitista destes
professores foi a constatacio de que a média de idade em que se formaram
girava em torno de 24 anos, ou seja, possuiam condi¢des s6cio-econdmicas que
lhes permitiram certa tranqiiilidade até a conclusdo de seus estudos. Outro dado
que demonstra tal origem foi o elevado nimero de docentes de familias de
tradicdo na politica e também nas atividades do funcionalismo publico,
profissoes liberais, comércio e agricultura.

b) FILIACAO PARTIDARIA: Constatamos que nossos docentes, mesmo antes
da implantacdo do regime militar, pertenciam em sua maioria a bancada de
sustentagdo governista (tanto no regime democratico quanto no autoritario), ou
seja, na 5* Legislatura aos partidos PSD e PTB e na 6* Legislatura a ARENA.
Nao vislumbramos grandes divergéncias na composi¢cdo sdcio-econdmica dos
docentes deputados dos partidos PTB, PSD e UDN, na 5* Legislatura, como
observou Bandeira em seu trabalho sobre o conjunto do Congresso. Isto em

interventor do Estado na economia principalmente: “Pondo em préatica uma politica econdmica fortemente
modernizadora, a ditadura promoveu um espetacular desenvolvimento das forcas produtivas: sob a égide de
uma ‘revolucdo-restauragdo’, o Brasil ingressou na fase do capitalismo monopolista de Estado”
(COUTINHO, 1986, p. 161).
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c)

funcado de que o grupo de docentes se apresentava de forma bastante homogénea
em todos os partidos, sendo composto majoritariamente por advogados e
jornalistas (cerca de 80% do total deles), e também por funcionérios publicos,
médicos, dentistas, contadores, economistas e empresdrios. Apesar das
cassacoOes terem sido mais significativas junto aos docentes deputados do PTB
(em 64) e do MDB (em 68), acreditamos que isto se deu muito mais pelas suas
posicdes politicas do que pela sua origem social. Mesmo porque, a diversidade
caracteristica do periodo democrético, era mais partiddria, ndo sendo percebida
em se tratando da origem sdcio-econdmica desses docentes. Os partidos
politicos de onde mais se originou docentes com familias tradicionais na politica
nacional foram exatamente os maiores partidos do periodo a UDN, o PSD e o
PTB, enquanto que no bipartidarismo a ARENA se destacaria. Essa
proporcionalidade em relacdo aos ndmeros gerais de composicao do Congresso
Nacional demonstra novamente uma composicao elitista, em termos soOcio-
econdmicos, tanto do grupo de docentes aqui analisados quanto das legendas as
quais se filiavam, mesmo existindo posi¢des politicas e ideolégicas bastante
distintas em variados temas.

FORMACAO ACADEMICA: O grande nimero de livros editados e de temas
das publicacdes dos docentes deputados revela sua proximidade com a industria
da cultura no pais. Porém, mais de 60% dessas publicagdes pertenciam aos
docentes de partidos conservadores como a UDN e PSD e ao partido governista
ARENA. Outro fato que demonstra o cardter elitista do grupo de docentes
presentes no Congresso, € a constatacdo de que quase a totalidade dos docentes
deputados freqiientou institui¢des publicas de ensino superior (apenas 14 deles
ou 15% dos docentes estudaram em institui¢des privadas ou confessionais), o
que corresponde a idéia de educacdo publica superior elitizada, quadro que
comegaria a ser modificado a partir dos anos 60. Outra informacdo importante
para tal conclusao foi perceber que 100% dos 78 professores deputados (dos
quais conseguimos dados) atuavam nos ensino médio e superior que atendiam
cerca de 7% e 3% da populagdo nacional, respectivamente. Além disso, cerca de
36% deles exerceram o magistério nas instituicdes em que se formaram, o que
nos sugere novamente que um dos caminhos para o Congresso era a carreira na
universidade publica, espago, até entdo, bastante restrito as camadas da elite.

Vemos que a andlise biografica dos docentes presentes no Congresso Nacional

corresponderia ao “‘intelectual-diletante” descrito por Saes (1985) cuja filiagdo a
universidade revelava muito mais uma honraria que lhe garantiria prestigio social e politico
do que uma escolha profissional. Também concordamos com este autor quando afirma que
este status do docente de nivel superior seria profundamente modificado com todas as
mudancas sociais ocorridas ao longo da década de 60. Tal constatacdo pode ser percebida

também pelo trabalho de Rodrigues (2002) que fez andlise das ocupacgdes dos legisladores
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no Congresso na década de 90, chegando a um dado bastante préximo ao encontrado em
nosso trabalho: cerca de 16% dos deputados exerciam a docéncia, mas com uma

peculiaridade:

No caso do magistério (todos os niveis docentes), a tendéncia € bastante
nitida: a presenca de professores nas bancadas aumenta linearmente quando
se vai da direita para a esquerda. O PPB € a legenda cuja bancada tem
menos professores; a do PT é a que tem mais, com uma diferenca de 27
pontos porcentuais entre os dois partidos (RODRIGUES, 2002, p. 67).'

Demonstramos neste trabalho que a presenca dos docentes ndo obedeceu a esta
l6gica dos anos 90, ao contrério, houve grande propor¢cdo do nimero de docentes em cada
legenda em relacdo ao total dos deputados de cada partido. Mas, se os professores
representavam a tendéncia conservadora comum ao conjunto do Congresso entao por que o
nimero de docentes deputados cassados foi maior em propor¢do do que os demais
membros do Congresso?

Acreditamos que a resposta estd no fato de que € nos anos 60 que esta tendéncia a
uma maior presenca no plendrio de docentes vinculados ao discurso progressista teve
inicio. Tal movimento se deu, em nosso entendimento, paralelo a alguns fatores
importantes: em primeiro lugar as mudancas no ensino superior (parte delas reivindicadas
pelo préprio movimento estudantil, como a extin¢do da catedra) o que daria novo perfil a
profissdo docente; em segundo lugar a expansdo da categoria, sobretudo dos professores de
ensino superior, em um contexto de autoritarismo, conduziria a reorganizacdo destes
profissionais em organismos sindicais; e por ultimo as mudangas nas estruturas sociais
fariam com que o vinculo as instituicdes superiores deixasse de ser uma honraria (surgindo
novas formas de celebracao de classe como a exposi¢do a TV), de maneira que este oficio

passaria a ser ocupado predominantemente por setores intermedidrios da sociedade.

193 Rodrigues (2002) observou apenas duas varidveis na caracterizacdo dos deputados no Congresso Nacional:
a composicdo social e a politica, ignorando aspectos importantes, como ele préprio afirmou, como idade,
género, formagao escolar-académica, dados significativos para o estudo das orienta¢des ideoldgicas. Mesmo
assim, revelou-nos que a categoria dos professores ocupa ainda hoje, espaco importante em todos os partidos
e que cerca de 44% deles figuram na faixa do baixo patrimonio, existindo grande heterogeneidade no que diz
respeito a escolaridade, o que difere do perfil docente encontrado em nosso trabalho. Um dado convergente
entre os docentes destes periodos é que os diplomados em direito continuam sendo a maioria em todos os
partidos.
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Por estes motivos, cremos que o governo civil-militar passou a vigiar com mais
proximidade esta intelligentsia que se consolidava, perseguindo especialmente aqueles

(entre os quais os docentes) que buscavam publicizar suas “concep¢des do mundo”,
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tentando manter as fun¢des do magistério reduzidas a apéndice do Estado ™. Tal iniciativa

objetivava frear a crescente autonomia da categoria, além de paralisar seu potencial
transformador, distorcendo sua principal funcdo que deveria ser a de elevar culturalmente
as massas, através da educacdo escolar organizada de forma democrética.

Este ideal de magistério, apoiado em Gramsci, superaria a idéia de “professor-
missiondrio” herdada dos iluministas e que foi predominante nas falas dos docentes no
plendrio, demonstrando outra vez, o cardter mais conservador do que progressista de nossos
docentes. Esta tendéncia pode ser percebida em pelo menos trés aspectos de cunho

ideoldgico presentes em seus discursos, vejamos:

a) A SOCIEDADE IDEAL: O modelo social ideal que surgia nas falas dos
docentes deputados, de forma implicita ou explicita, deveria ser constituido no
contexto do capitalismo internacional, com a livre iniciativa regendo o mercado
e com a liberdade de escolha garantida, desde que ndo fugindo a orientacdo
“democratica e cristd” do pais. O discurso pelo desenvolvimento nacional era
consenso entre as tendéncias partidarias, sendo apresentado pela idéia de que os
investimentos em ciéncia, educagcdo e tecnologia garantiriam um futuro
préspero, claro que esta idéia sempre aparecera em suas falas no contexto de
aperfeicoamento do capitalismo. Tal crenca corresponde a0 momento singular
da histéria da educacgao brasileira quando ocorrera grande empenho, por parte de
todos os niveis de governo, na sistematizacdo da educacdo. Vale ressaltar
também que o interesse das poténcias capitalistas na drea educacional dos paises
periféricos visava, sobretudo, a ampliacdo dos mercados dispostos a
consumirem seus produtos industrializados. Assim, difundiam a idéia de
educagdo vinculada ao aumento da renda. Tal ideologia tornou-se hegemonica
dando sustentacdo ao crescimento da rede escolar, aperfeicoada como mais um
instrumento para acumulacdo de capital.

b) A EDUCACAO DESEJADA: Os docentes deputados, em geral, apresentavam
a educacdo escolar associada ao desenvolvimento, especialmente o econdmico,
uma idéia undnime em seus discursos. Difundiam o acesso a escola como forca
propulsora do progresso e método de ascensdo social, um contetido comum nas

164 A repressdo foi recrudescida junto aos intelectuais em fungdo de que “[...] se a repressdo politica logrou os
efeitos desejados ao nivel da desarticulacdo dos movimentos populares, em relacdo a classe média,
especialmente ao setor estudantil e intelectual, restou uma relativa margem de manobra que permitiria, com o
acirramento das feigdes autoritdrias e antipopulares do novo regime, a generalizacéo no periodo 67/68 de um
expressivo movimento de massas” (HOLLANDA e GONCALVES, 1999, p. 71).
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pautas de dirigentes e das elites do pais. A “causa educagdo” gerava dividendos
eleitorais e prestigio social, muito embora, discutissem, predominantemente, as
questdes relativas aos ensinos médio e superior, proclamando, por exemplo, a
necessidade das faculdades que trariam beneficios as classes populares, no
entanto tal nivel de ensino era restrito a uma pequena parcela social. No outro
extremo, o combate ao analfabetismo acabava reforcando a educacdo escolar
como privilégio social, jd que o analfabeto era entendido como “chaga social”,
aumentando a exclusdo dos ndo alfabetizados, sobretudo dos migrantes rurais
que se transformavam em mao-de-obra barata nas cidades. Outra forma de
atuacdo ideoldgica dos docentes pode ser percebida por meio da idéia de
educagcdo comprometida com a profissionalizac¢do, para atender aos imperativos
da reprodugdo do capital que demandava pessoal qualificado para a industria.
Em muitos momentos nos seus discursos a educacdo escolar fora projetada
como instrumento a servico da manutencao das tradigdes democraticas e cristas
do povo brasileiro. Assim, a instituicdo escolar apresentou-se em seus discursos,
paradoxalmente como mecanismo de producio de marginalidade, pois cursar os
niveis médio e superior era uma forma de distingdo social, restrita a pequena
parcela social.

c) OS ESTEREOTIPOS DE PROFESSOR E ESTUDANTE: Nos discursos dos
docentes, a figura do professor fora associada a do missiondrio cristdo, defensor
dos valores patridticos, especialmente em momentos de crise conjuntural, como
no ano de 1968. Esse idedrio era associado a imagem do sacerdote disposto ao
sacrificio, devendo suportar sua condi¢do material precdria, por exemplo. Sua
tarefa de renovacdo do meio social deveria acontecer dentro das regras do
conservantismo e da manutencdo da ordem, pressupondo comportamento
retilineo e socialmente imobilizador. Difundia-se uma idéia de educador cuja
fun¢do principal seria a correcdo das mazelas sociais € nao a producdo do
conhecimento, imagem associada muito mais ao professor primdrio, ja que os
docentes dos demais niveis ainda tinham status de autoridade local, que em
muitos casos era fonte de seu prestigio social e politico. O discurso dos docentes
também revela uma imagem peculiar dos estudantes: seriam individuos
dinamicos, mas que deveriam atuar dentro dos limites da escola e da sala de
aula. Dessa forma, buscavam controlar as questdes estudantis para ndo por em
risco o ordenamento social, assim, a manifestacdo seria justa se acontecesse
dentro da ordem e de forma pacifica. Contudo, os docentes deputados nunca
admitiram a violéncia contra os estudantes, mas dividiam-se entre as criticas a
acdo do governo e a condenacdo da arruaga estudantil, adulando-os e punindo-
os. Acreditamos que estes docentes contribuiram para reforcar a idéia de que o
espacgo educacional ndo deveria se constituir em fator de perturbacdo da ordem,
mesmo assim, os discentes resistiram a repressdo, mostrando a existéncia de
espagos para o trabalho politico no interior das estruturas educacionais.

A participacdo dos docentes no plendrio vinculada ao empenho estatal na

sistematizacdo do ensino e a preocupagdo em se moldar esteredtipos favordveis a
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manutencdo da ordem, decorria de pressdes internas da populagdo que lutava por maior
participacdo nas decisdes de ordem publica. A luta pela expansdo do ensino transformou-se
em outro aspecto dos conflitos sociais, mas o que determinou sua ampliacdo foram a
heranca cultural e as questdes econdmicas ',

Assim, a participagdo dos docentes no Congresso expressou o movimento de
perpetuacdo das desigualdades sociais ao contribuirem para a efetivagdo de acordos que
levariam as acomodagdes das tensdes sociais. Neste contexto de repressdo politica as
formas de resisténcia foram desenvolvidas fora das instincias legais de poder, de forma que
os docentes que sobreviveram as cassacdes (cerca de 80% do total) foram muito mais
colaboradores do regime do que agentes de educacao e intervenc¢ao politicas (reformadores
intelectuais e morais da sociedade), reproduzindo as estruturas existentes com algum nivel
de contestacao.

Vimos que alguns docentes que apoiaram o governo civil-militar em seu primeiro
momento foram cassados em 1968, de forma que a estratégia era buscar reduzir as fra¢des
ou categorias de classe para se consolidar a nova hegemonia baseada nos interesses do
capital monopolista. Por isso, adotou-se o bipartidarismo buscando-se simplificar o jogo de
legendas para melhor controla-lo, promovendo-se a desfiguracdo das tendéncias ideoldgicas
partidarias, desgastando ainda mais a idéia de que a filiacdo a algum partido poderia indicar
a “concepcdo do mundo” de determinado politico.

A analise do conteddo dos discursos dos docentes, durante os anos 60, evidencia seu
compromisso com a modernizagdo de tipo conservadora, a medida que priorizavam
questdes educacionais restritas a pequena parcela da populagao, celebrando-as e debatendo-
as sob o prisma de suas particulares visoes, classificando-as como de interesse geral.
Assim, os docentes deveriam se qualificar cada vez mais como técnicos para servirem as
necessidades das industrias e do mercado de trabalho, alinhando-se o processo de ensino,

com mais eficdcia, a reprodugdo do capital.

195 Sobre as modificagdes estruturais do pafs ao longo dos anos 60: “As transformagdes provocadas na
estrutura do sistema produtivo, com a formacao de setores modernos do ponto de vista da tecnologia e do
significado econdmico, trazem uma maior diversificagcdo no campo da sociedade, obrigando a um mecanismo
de ajustamento entre os diversos grupos e classes. A dindmica desse novo modelo de desenvolvimento resulta
num aprofundamento da excluséo social, exigindo a contencdo das reivindicacdes das massas e subordinando
os grupos empresariais ‘tradicionais’ a crescente monopolizacdio da inddstria’ (HOLLANDA e
GONCALVES, 1999, p. 19).
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Finalizando, identificamos abaixo, algumas das especificidades da atuacdo dos

docentes como deputados no Congresso Nacional, buscando demonstrar a determinagdo

histérica de cada grupo de intelectual estudado, a partir do seu contexto especifico,

elencamos abaixo ao menos duas delas:

a)

b)

DOCENTES COMO “INTELECTUAIS ORGANICOS”: Temos convic¢do
de que nos anos 60 consolida-se a intelligentsia brasileira, da qual faziam parte
os docentes aqui estudados e que, por isso, foram capazes de intervir nos
processos politicos com alguma autonomia. Estes professores atuavam em
diversos organismos de adesdo voluntdria (“aparelhos privados de hegemonia”)
intervindo na sociedade civil e podendo ser classificados como “intelectuais
organicos” comprometidos com a nova conformacdo social gerada a partir dos
processos de industrializa¢io e urbanizagdo acelerados desde os anos 30. O fato
de que o nimero de docentes deputados cassados fora maior em propor¢ao aos
demais membros do Congresso nao implicaria na afirmacdo de que estariam
vinculados as forcas progressistas, mas seria uma evidéncia de que a natureza do
seu oficio pressuporia a capacidade de organizacdo de interesses coletivos.
Assim, o “bloco intelectual” no Congresso recebeu maior vigilancia por parte do
governo civil-militar, o que pode ser observado pela queda na idade média dos
docentes e pela redugdo de suas publicacdes de uma legislatura a outra.

INTERDEPENDENCIA DO SER INTELECTUAL E DO POLITICO:
Constatamos que no inicio dos anos 60, quase 70% dos docentes atuavam em
suas bases eleitorais o que supomos lhes permitia conciliar suas atividades
intelectuais e politicas. Isto pode ser evidenciado também pelo fato de que 30%
das publicacdes desses docentes foram feitas ao longo da década de 60, o que
nos leva a concluir que as atividades intelectuais geravam prestigio social e
legitimacdo de sua prética politica. Fato este, facilmente percebido pelos seus
discursos que priorizavam o seleto universo dos ensinos médio e superior e
também pelo seu predominio no plendrio nas discussdes em torno das questdes
educacionais, quando faziam wuso de interpretacdes excessivamente
particularistas sobre diferentes tedricos, com o objetivo de se legitimarem
perante seu eleitorado especifico vinculado as esferas da cultura e da educacao.

Acreditamos que os estudos em histéria da educagdo, aqui especificamente sobre a

profissd@o docente, ndo podem ser apresentados como um monolito fechado em si mesmo.

Quando enfocamos o grupo de docentes aqui estudados, a partir de sua inser¢do em

determinado contexto, vislumbramos o jogo de interesses que os envolve, revelado tanto

pelos seus dados biograficos quanto pelos seus discursos no Congresso.
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Nota-se, por exemplo, que ao se inserirem nas instancias de poder continuavam
exercendo suas atividades intelectuais, discutindo questdes educacionais no plendrio, de
forma direta ou indireta, atuaram no sentido de se ajustar a educag@o aos objetivos maiores
do estado, para a consolidacdo de préticas e hédbitos capitalistas junto as novas geracoes.

Assim, reforcaram o velho sistema de ensino dual e excludente, onde o acesso ao
conhecimento continuaria como privilégio, enquanto as massas se destinaram técnicas
minimas (leitura e escrita) para o convivio na sociedade de consumo. Este tipo de educacdo
nao foi obstdculo para o crescimento da economia, pois continuou transmitindo a ideologia
das elites, além de ter criado as condi¢des para acumulacdo de capital.

Enfim, buscamos também apontar a necessidade e importancia dos estudos que tem
como objeto a profissdo docente, observando suas vinculagdes com as esferas de poder
politico e econdmico, além de estudar seu papel na produgdo da cultura nacional. 166

Tais estudos podem contribuir para uma reafirmag¢do da identidade do professor
como intelectual, reforcando sua consciéncia de classe e buscando sua valorizagao
profissional em todos os niveis da educagdo ja que, inegavelmente, possui relevante papel

social, como elemento de modificacdo das estruturas da sociedade, devendo contesta-las ou

legitimé-las de acordo com o contexto vivido.

1% Algumas questdes interessantes surgiram neste trabalho, fugindo ao nosso objetivo, mas que poderdo vir a
ser investigadas podendo contribuir para as discussdes sobre os intelectuais, como a constitui¢do dos quadros
docentes da Unb e do Ceub em Brasilia nos anos 60, ou a relacdo dos docentes com organismos culturais e
classistas como OAB, Academias de Letras e Institutos Histdricos e Geogréficos (especialmente no Nordeste)
ou ainda a relacdo da imprensa com os docentes politicos. Entendemos que estas questdes poderdo vir a ser
objeto de futuras pesquisas, uma vez que se mostraram relevantes em nosso trabalho. Como afirmou Lenharo
(1986, p. 31): “Os mecanismos do poder, o comportamento dos individuos ou dos grupos, niao se
compreendem, a ndo ser por referéncia a sociedade global em que se inserem, as suas estruturas e a sua
ideologia.”
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