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RESUMO

Com este trabalho busco estudar as estratégias de mediag¢do dos educadores paulistas (em especial,
Jodo Lourenco Rodrigues), alunos e professores (em especial, a Diretora Carolina Ribeiro e a
bibliotecaria Iracema Marques da Silveira), que se realizaram no contexto da Escola Publica
“Caetano de Campos”, especificamente na atividade escolar do Jornal Nosso Esforco, em defesa
do modelo escolar paulista. Esta escola constituiu-se em espago privilegiado das relacdes que
estes educadores estabeleceram com as politicas de nacionaliza¢do do ensino implementadas pelo
Governo Vargas, no processo de escolarizacdo, em Sdo Paulo, nas décadas de 1930 e 1940. Os
objetivos que motivaram este estudo foram: identificar permanéncias e mudancas no discurso que
perpetuou a Escola “Caetano de Campos”, como uma escola modelar e que caracteriza formas
peculiares de atuacdo dos educadores paulistas, na sua relacdo com as politicas publicas, sociais e
educacionais; compreender quais os significados atribuidos pela diretora e pela bibliotecéria as
novas politicas e reformas que passaram a circular na escola e; identificar estratégias de mediagcao
a partir do processo de produ¢do do Jornal Nosso Esforco, que foram instituidas por estes sujeitos,
os quais legitimaram formas negociadas para lidar com conflitos pedagdgicos e politicos. A
investigacdo apresenta-se estruturada em dois eixos principais: o primeiro, no qual estdo inseridos
os trés primeiros capitulos, teve o desafio de buscar os elos desta centendria escola com o contexto
educacional e politico mais amplo, caracterizando-a como territorio da tradicdo e da politica e, o
segundo, presente nos quarto e quinto capitulos, estudou os vestigios da mediacdo e do processo
de negociagdo e contestagdo entre os diferentes grupos envolvidos, diretamente, ou ndo, na
elaboracdo oficial da legislacdo, dos projetos e dos planos educacionais, no periodo. Para tanto a
pesquisa estd referenciada por uma diversidade de documentos predominando a documentagdo
selecionada no acervo histérico-documental da Biblioteca Infantil desta escola, no qual
encontramos os produtos da histdria da escola, da cultura escolar e objetos da memoria, nos quais
se incluem atas e regimentos, bem como os cadernos, os trabalhos e as redagdes de alunos, além
de fotografias e material confeccionado para as cerimdnias comemorativas, especialmente, os
relativos ao processo de producdo do Jornal Nosso Esforco. Neste sentido, trabalhou-se o
cruzamento de vozes, advindas das fontes documentais escolares e das fontes secundarias
dialogando, especificamente, com a perspectiva da Nova Histéria Cultural. As consideracdes
finais, tecidas por este trabalho, apresentam a interpretacao dos dados, que apontam para a nao
exclusividade do Estado na organizagdo da atividade pedagégica e, também estdo presentes, no
caso particular desta escola, nas articulacdes destes educadores em defesa de uma memdria
educacional paulista diante das medidas centralizadoras, anti-regionalistas, implementadas no
processo de nacionalizagdo do ensino. Ressaltando, os elementos que constituem a epopéia
bandeirante e a conectam ao contexto politico da escolarizacdo em Sdo Paulo e a construgdo de
processos locais, que pode ser mencionado como um dos aspectos que estabelecem a
peculiaridade da educacgdo paulista.

Palavras-chave: histéria da educacdo, cultura escolar, escolarizacdo, memodria e imprensa

pedagogica.
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ABSTRACT

This study aims at studying the mediation strategies of educators from Sao Paulo (mainly
Jodo Lourencgo Rodrigues), students and teachers (mainly the headmaster Carolina Ribeiro and the
librarian Iracema Marques da Silveira) that took place at the public school “Caetano de Campos”,
specifically in a school activity with the school newspaper Nosso Esforco, which defends a model
of school in Sdo Paulo. This school was constituted in a privileged space due to the relation of its
teachers with the teaching politics implemented by Getulio Vargas’ government in Sdo Paulo
between 1930 and 1940. Furthermore this study intends to identify the discourse maintenance and
change that has perpetuated at the school “Caetano de Campos”, as a model school and which
has peculiar action of educators from Sdo Paulo in relation to public, social and educational
politics; to understand the meanings attributed to the new politics by the headmaster and the
librarian and to identify the mediation strategies used in the production of the school newspaper,
produced by these agents who have tried to find ways to deal with pedagogical and political
conflicts. This research was structured in two main axles; the first one, organized in three chapters,
aimed at trying to find a link between this centenarian school and the educational and political
context, characterizing it as a political and tradition territory and the second axle, presented in the
forth and fifth chapters, has studied the track of the mediation and the negotiation and contestation
process between the different groups involved in the official elaboration of the law, the projects
and the educational plans at that moment. This research is based on a variety of documents found
in the school library in which we have found products of the school history, the school culture and
objects of memory such as internal rules, school lists, as well as notebooks, papers, students’
compositions, photographs and extra materials produced for special events, mainly the ones
strictly linked to the production of the school newspaper Nosso Esforco. This approach meant to
make all resources talk to the perspective of our new cultural history. The final considerations
proposed by this study present the data interpretation that point the not exclusiveness of the State
in the organization of the pedagogic activity that they also are present, in the particular case of this
school, in the articulations of these educators in defense of an education memory of Sao Paulo,
before the centralized measures, anti-regionalist, implemented in the process of nationalization of
the teaching. Emphasizing the elements that constitute the epic pioneer and that connect to the
political context of the schooling in Sao Paulo and the construction of local processes that can be
mentioned like one of the aspects that establish the peculiarity of the education of Sao Paulo.

Keywords: History of Education, school culture, schooling, memory, educational press
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objeto de estudo as estratégias de mediacdo dos educadores
paulistas (em especial, Jodo Lourenco Rodrigues), alunos e professores (em especial a Diretora
Carolina Ribeiro e a bibliotecéria [racema Marques da Silveira), que se realizaram no contexto da
Escola Publica “Caetano de Campos”, especificamente na atividade do Jornal Nosso Esforco, em
defesa do modelo escolar paulista. Esta escola constituiu-se em espaco privilegiado das relagdes
que estes educadores estabeleceram com as politicas de nacionaliza¢do do ensino, implementadas

pelo Governo Vargas, no processo de escolariza¢io, em Sao Paulo, nas décadas de 1930 e 1940.

A periodizagdo estd fundamentalmente ancorada nos documentos primérios selecionados
para este estudo e, como todas, € bastante flexivel. Guarda, também, correspondéncia com as
politicas educacionais institucionalizadas pelo governo getulista que visavam a centralizacdo e
uniformizagdo do ensino. Neste sentido, esse contexto politico conturbado por mudangas politicas
e educacionais e pela instalacdo do Estado Novo (1937-1945) ndo foi subestimado. Mostra, ao
contrdrio, um cendrio de conflitos que levou esta pesquisa as décadas de 1930 e 1940, em
primeiro lugar, porque os educadores vinculados a Escola “Caetano de Campos”, em especial,
Carolina Ribeiro, consideravam a Revolu¢ao de 1930, um marco nas ‘“re-reformas” que
acometeram o ensino paulista e interferiram na organizacdo administrativa e pedagdgica do
espaco escolar; em segundo, devido a articulacdo politica destacada deste grupo de educadores na
defesa da autonomia da escola e na producido da cultura escolar, especialmente o Jornal Nosso
Esforco, mediador de concepgdes, valores e orientacdes, cujo primeiro nimero surgiu em 1936,
e, por ultimo, a gestdo de Carolina Ribeiro na direcdo da escola, que abrangeu o periodo de 1935

a 1948.

Portanto, buscar os elos e desatar alguns nds dos processos de acentuadas mudangas -
instituidas pelas reformas educacionais, nos anos 30 do século 20 - e das iniciativas que visavam
garantir a permanéncia da tradicional escola vanguardeira ou do que ela representava para os
educadores e a sociedade paulista, pode contribuir para a compreensdo do processo de

escolarizacdo do periodo p6s-30.



1.1 REVISAO DA BIBLIOGRAFIA SOBRE O TEMA

As condigdes histéricas que propiciaram o processo de escolarizacio em Sio Paulo,
especialmente o desenvolvimento do ensino normal, do ensino primdrio e dos grupos escolares
no final do periodo imperial e decorrer da Primeira Republica, foram objeto de andlise de
reconhecidos pesquisadores, dentre os quais se destacam os trabalhos de Tanuri (1979), Nagle
(1990), Monarcha (1999), Saviani (2005), Souza R. (2006, 1998), Carvalho (1989, 1998b). Estes
autores buscaram a compreensdo de facetas pouco investigadas da dindmica escolar, ou da
dimensdo legal e social atribuida a escola, contribuindo para a abertura de novos caminhos de

pesquisa acerca da cultura e do cotidiano escolar.

No livro O ensino normal no Estado de Sdo Paulo 1890-1930, Tanuri (1979) estabelece
um marco para seus estudos acerca do desenvolvimento da Escola Normal: a Primeira Republica.
Segundo a autora, a reforma que Fernando de Azevedo realizou no Distrito Federal, de 1927 a
1930, e as Leis de Ensino, bem como o Cdédigo de Educacdo de 1933, em Sdo Paulo,
representaram o inicio de grandes mudancas para o ensino normal paulista, por dois motivos.
Primeiro, porque a Reforma de 1928, ao equiparar os estabelecimentos de ensino particulares e
municipais favoreceu uma grande expansdo dessas duas redes de ensino. Segundo, porque o
Cdédigo de Educacdo de 1933, “continuaria a informar a organizacdo geral das escolas normais
paulistas” até aproximadamente 1968. Ao destacar os aspectos que a levaram e esse recorte
temporal, a autora encaminha o debate na direcdo da: centralizacdo versus descentralizagdo do
ensino: “[...] o sistema de formacdo de professores primdrios permaneceu totalmente alheio a

interferéncia da Unido, durante toda a Primeira Republica” (TANURI, 1979, p. 9-10).

Ainda que o estudo de Tanuri esteja baseado na legislacdo educacional e, em boa parte,
nas polémicas discussdes em torno das reformas e movimentos educacionais, no ambito do
legislativo e do executivo, constitui-se em obra de referéncia para este estudo, na medida em que
expde a estrutura legal do ensino publico paulista (incorporada nas primeiras reformas
republicanas), como espaco de disputa entre intelectuais e politicos de um lado e o Poder Central
de outro. Desta forma, alinhava o debate educacional do ponto de vista da estrutura politico-

institucional e torna-se outro angulo de sustentacdo as andlises deste trabalho.

Nagle (1990) também apresenta um estudo sobre a educacdo nas primeiras décadas do
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regime republicano, no artigo A educacdo na Primeira Repiiblica, identificando alguns
momentos significativos no periodo compreendido entre 1889 e 1930, mas ressalva ser esse um
marco cronolégico que ndo representa mudangas profundas no sistema escolar brasileiro. Afirma
que o debate a respeito de uma politica nacional de educacdo (deixado como heranca das
calorosas discussdes ocorridas no final do Império) que estd baseado no trindmio: democracia,
federagdo, educagdo arrefeceu e uma apatia por parte dos homens publicos reinou. Somente a
partir de 1915 o autor identifica novidades no sentido da exigéncia de uma ampla intervencdo do
Estado na educacdo, retomando o debate historiogrifico em torno do tema centralizacdo x

descentralizac¢do do ensino.

No livro Escola Normal da Praga: o lado noturno das luzes, Monarcha (1999) apresenta
um estudo sobre as formulagdes tedricas presentes no processo de modernizac¢ao pelo qual passou
esta instituicdo (dentre outras que foram igualmente importantes neste processo), no periodo de
1840-1930, atualizando-a perante o fendmeno da urbanizacao crescente e o contexto de conflitos
e tensdes proprios da sociedade de classes. O autor destacou que a escola normal paulista

favoreceu, ao longo deste periodo, a formacdo de uma mentalidade educacional hegemonica.

O artigo de Saviani (2005, p. 12), Historia da escola publica no Brasil: questoes para
pesquisa, baseia-se no processo de desenvolvimento da escola publica, no Brasil, e amplia este
debate ao propor uma periodizacdo que divide a histéria da educagdo em duas grandes etapas. A
primeira € encarada como os “antecedentes” e percorre o periodo de 1759 a 1890 e, a segunda,
como “a histéria da escola publica propriamente dita”. A segunda fase, que interessa mais

diretamente a esta pesquisa, € por sua vez, dividida em trés periodos:

1°) criacdo das escolas primdrias nos estados (1890-1931), impulsionada pelo
idedrio do iluminismo republicano; 2°) regulamentacdo, em ambito nacional, das
escolas superiores, secunddrias e primdrias (1931-1961), incorporando
crescentemente o idedrio pedagdgico renovador; 3°) unificacdo da
regulamentacdo da educagdo nacional abrangendo as redes publica (municipal,
estadual e federal) e privada (1961-1996) que, direta ou indiretamente, foram
sendo moldadas segundo uma concepc¢do produtivista de escola. (SAVIANI,
2005, p. 12).

Os parametros norteadores dos estudos sobre o fendmeno da escola publica no Brasil sdo
apresentados pelo autor como “hipétese orientadora de trabalho das investigacdes, a ser, portanto,

corrigida e aperfeicoada por essas mesmas investigacdes”. Saviani nos alerta, ainda, para a



necessdria revisdo da historiografia no sentido de evitarmos que as teorias sejam “q...]
consideradas como verdades ndo pelo seu poder explicativo, mas pelo fato de serem repetidas

incessantemente” (SAVIANI, 2005, p.21).

Em recente estudo intitulado: Sobre grupos escolares e a escrita da Historia da Escola
Priiblica no Brasil, Souza, R. (2006, p.168) examinou a producdo académica dos Programas de
Pés-Graduagdo em Historia da Educagdo de diferentes instituicdes brasileiras, no periodo de 1996
a 2005, e constatou que o interesse dos pesquisadores oriundos destes programas, com poucas
excecdes, recaiu sobre os processos de implantacdo dos grupos escolares no século XIX.
Avaliando esses dados, a autora aponta, em primeiro lugar, para “a necessidade de uma discussao
aprofundada sobre reformas educacionais e modernizagdo da instru¢do publica no final do século
XIX e inicio do século XX no Brasil [...]” e, em segundo que, “em se considerando a expansao
permanente desse tipo de escola, os estudos deveriam avancar em relacdo as décadas de 30 a 60

do século XX”.

No ambito dos deslocamentos tedricos que caracterizam a efervescéncia cultural do
periodo, Marta Carvalho traz estudos relativos a escola nova no Brasil que demonstram ser este
um movimento que possibilitou e continua possibilitando multiplas leituras. A autora busca
historicizar as concepcdes de grupos ditos antagbnicos, rejeitando a velha oposi¢do entre antigo e

moderno, velho e novo que identificam tradicionais e renovadores como categoria descritiva.

No artigo: O novo, o velho, o perigoso: relendo a Cultura Brasileira, Carvalho (1989, p.
34), assinala que se vislumbram, neste periodo, possibilidades concretas do movimento
educacional ampliar a abrangéncia da luta que se abria em funcdo da hegemonia escolar. Este é
considerado pela autora, o amago da disputa que desencadeard a nova realidade politica
inaugurada no poés-1930 decorrendo, deste contexto, outros desafios para o movimento
educacional paulista. Em outro artigo, de sua autoria: A Escola Nova e o impresso: um estudo
sobre as estratégias editoriais de difusdo do escolanovismo no Brasil, Carvalho (1998b)
identifica a existéncia de uma ‘“rede de impressos” como estratégia utilizada pelos diversos

grupos na mencionada disputa.

Referenciada por esses autores, a presente pesquisa estd permeada pelo debate sobre o
processo de escolarizacdo, instituido em Sdo Paulo, no periodo da nacionaliza¢do do ensino e da

implantacdo de novas politicas e principios educacionais que visavam reorientar a dindmica da
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escola. Importa, igualmente, problematizar possiveis relacdes existentes entre as aspiracdes dos
educadores paulistas por autonomia e o pensamento politico federalista, tdo caro aos republicanos
histéricos do final do século XIX. Neste sentido, os marcos temporais foram definidos a partir da
construcdo do objeto desta pesquisa e a expressdo de interesses, filiacdes, concepcdes e formas de
organizacdo de parte do movimento educacional paulista, visto de diversos angulos e diferentes
tempos historicos. Apesar de estes marcos estarem inseridos em um periodo cujos conflitos
culminaram em processos de rupturas politicas e institucionais - representadas pela instalagdo do
Estado Novo, em 1937 e, posteriormente, pela redemocratizacdo instaurada em 1946 - ndo se
restringem a essa época relendo, em tempos passados, a corrente de pensamento federalista, por
exemplo, que contribuiu para a difusdo de um pensamento politico paulista incorporado no que

Ferreira (2002, p. 25) denomina “epopéia bandeirante”.

Um exemplo € o manifesto A pdtria paulista que o republicano campineiro Jodo Alberto
Sales publicizou em 1887. De declarada aspirac@o separatista, este manifesto veio a publico no
fim do regime imperial. Legitimo representante dos interesses republicanos paulistas, Sales
reivindicava, com altivez, o ponto de vista federativo como a melhor opcdo politica para o
prospero Estado de S@o Paulo, se comparado as conseqiiéncias nefastas de um regime
centralizador e controlador que nutria profundo desprezo pelas diferencas e necessidades

regionais.

Considerando, portanto, que as cronologias s@o plurais e diferenciadas no seu modo de
construcdo e explicagdo, e fixadas ndo somente pelos meios oficiais, pelos valores e ideais que
convém ao poder, mas também pelo recurso a memoria e a vivéncia de diferentes realidades
(POLLAK, 1992), estes trabalhos permitem-nos problematizar a atuacdo destes educadores.
Sujeitos que protagonizaram situagdes de confronto e conciliagdio com o poder publico

centralizador e criaram estratégias peculiares, como a implantacdo de projetos em que

promoviam os ideais paulistas de autonomia.

As multiplas determinacdes politicas, culturais e educacionais que confluem para a
historicidade do movimento educacional sdo abordadas como fendmenos que tanto mobilizam
quanto sdo mobilizados por uma memoria quase herdada, que pode estar fora do tempo
cronoldgico vivido. Em relag@o a difusdo de uma memoria nacional, Pollak (1992, p. 4) assinala

que o tempo cronoldégico: “[...] constitui um objeto de disputa importante, € sdo comuns 0s



conflitos para determinar que datas e que acontecimentos vao ser gravados na memoria de um

povo”.

Problematizando o periodo conhecido como Estado Novo, Bomeny (2001, p.17) ilumina
aspectos das relagdes dos intelectuais com a nova situacdo politica, sem anular a faceta autoritaria
deste regime. A autora acentua que “a montagem de um Estado Nacional com vistas ao
estabelecimento de politicas de protecdo para esferas importantes da vida social — educacio,
saude, cultura, artes, arquitetura, patrimonio, administragdo etc.” ndo se restringiu ao Brasil sendo

um fendmeno latino-americano propicio, inclusive, a realiza¢do de projetos propositivos.

Os citados autores enfatizam, portanto, que os processos de mudanga sdo permeados tanto
por conflitos quanto por continuidades passiveis de serem apreendidas pelas investigacoes.
Assim, este trabalho dialoga, também, com pesquisadores que abordaram o percurso de politicos
e educadores paulistas, nos aspectos politico-culturais e educacionais, como um conceito geral, e
da Escola “Caetano de Campos”, em particular. Historicizaram o desenvolvimento da institui¢ao
escolar, da profissdo docente como categoria profissional, na sua relacio com o Estado e os
processos educativos escolares e contribuiram, desta forma, para a periodizacdo da pesquisa e a

formulacdo da hipdtese.

Ressalto a tese de doutorado de Catani, Educadores a meia Luz: um estudo sobre a revista
de ensino da Associacdo Beneficente do Professorado Piiblico de Sdo Paulo: 1902-1918, sua tese
de livre docéncia, Ensaios sobre a produgdo e circulacdo dos saberes pedagogicos, de 1989 e
1994, respectivamente e o artigo O movimento dos professores e a organizacdo do campo
educacional em Sdo Paulo (1890-1919), de 1995b e, também, a dissertacio de mestrado de
Vicentini, Um estudo sobre o CPP (Centro do Professorado Paulista): profissdo docente e
organizac¢do do magistério (1930-1964), de 1997. Estes trabalhos, no seu conjunto, enfocam o
movimento dos professores e contextualizam, nesta perspectiva, a atuagdo de Jodo Lourenco
Rodrigues, educador, politico e escritor que influenciou e articulou mudangas politico-

educacionais neste periodo.

Jodo Lourenco Rodrigues foi normalista, a exemplo de Carolina Ribeiro e ocupou cargos
de destaque na hierarquia da educacio paulista, sendo o primeiro normalista a assumir o cargo de

Inspetor Geral da Instrucdo Publica, no Estado, de 1907 a 1909. Os artigos de Souza, G. (2005),

Mediador do moderno: técnico paulista na direcdo da instrucdo publica paranaense nos anos
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vinte do novecentos e o de Gallego (2005), Dias em vermelho no calenddrio, feriados, festas e
comemoragoes civicas nas escolas primdrias paulistas (1890-1929), analisam sua atuagdo como

politico e reformador.

Ao contririo do que ocorre com Jodo Lourenco Rodrigues, Carolina Ribeiro é quase
desconhecida nas pesquisas sobre a Escola “Caetano de Campos”, na maioria das vezes, é
mencionada apenas como a primeira diretora da Escola Normal de Sdo Paulo. Esta foi uma das
inquietagdes que mobilizaram as escolhas tedérico-metodoldgicas que fundamentam essa pesquisa

e o direcionamento da principal hipétese de trabalho.

O livro de Reis (1993, p. 14), Tessitura de destinos, mulher e educa¢cdo — Sdo Paulo,
1910/20/30, é uma das poucas excegcdes a mencionar Carolina Ribeiro como uma influente
educadora do periodo. Reis apresenta um estudo, fruto de sua dissertacdo de mestrado, cujo
enfoque recaiu sobre “imagens femininas no ambito da instru¢do publica ministrada na cidade de
Sao Paulo, nas décadas de 1910 a 1930 e as contradi¢des presentes nos projetos disciplinadores
do periodo. A autora pautou boa parte de sua pesquisa sobre a instru¢do do ensino normal para as

mogas, nos documentos do acervo da Escola “Caetano de Campos” de onde derivou sua mengao

N

a educadora. Identificada como a primeira mulher a assumir a direcao da escola normal paulista,
a época Instituto de Educacdo “Caetano de Campos”, Carolina Ribeiro foi definida como uma
professora que fazia parte “das correntes politicas que apoiavam o Estado Novo”, o que sugeriria

sua aproximacdo com o fascismo. Segundo palavras de Reis (1993, p. 56, nota de rodapé):

Antigos funciondrios e alunos referem-se a Escola Normal delimitando
um tempo nomeado, marcado. No tempo de D. Carolina Ribeiro, ‘civismo,
harmonia, respeito, severidade’ sdo os adjetivos mais comumente usados para se
referir a ele. Noemy Silveira Rudolfer, em discurso de homenagem a essa
professora, entdo nomeada secretdria da Educacdo de Sdo Paulo, em 15/10/1955,
assim se expressa: ‘... Pintarei Carolina Ribeiro com o facho nas maos. Sim,
vamos, amigos, entregar-lhe o facho. Colocd-lo-emos em suas maos, em suas
maos puras de mal, intocadas de mesquinharias ou de humilhagdes, mios que
ndo desfalecem nunca - depositemos o facho af: nenhumas (sic) maos poderdo
conduzi-lo mais longe nem eleva-lo mais alto...’, In: Folheto, “Homenagem a
professora Carolina Ribeiro”, por amigos, colegas e admiradores, Sdo Paulo 15
de outubro de 1955, s. ed. Levando em conta o tom discursivo da homenagem, é
interessante interrogar sobre a escolha do facho como simbolo para isso,
conhecendo-se o significado politico a ele imprimido pelo fascismo.

Este trabalho, em particular, instigou-me ao levantamento preliminar de hipdteses e ao



entrecruzamento de questdes mais gerais sobre a importancia da Escola “Caetano de Campos” e
da cultura produzida por essa escola no contexto da implantacdo de politicas nacionalizantes e
centralizadoras do Governo Vargas. Vislumbro, nesta reflexdo, outras varidveis a serem
consideradas para interrogar a relacdo feita por Reis, entre a conservadora e enérgica educadora
Carolina Ribeiro, que ocupou o prestigiado cargo de Diretora da Escola Normal de Sao Paulo e o

reconhecido cardter autoritario do Estado Novo e o significado do fascismo.

Visando ampliar a problematizacdo da questdo colocada por Reis, a leitura do livro de
Fernando de Azevedo: A cultura brasileira, cuja primeira edi¢do data de 1943, é fundamental
pela relevancia historiogréfica que adquiriu. Este trabalho que propde ser uma obra monumental,
sintese da cultura e dos problemas educacionais brasileiros, produziu uma memoria da educagdo
que consolidou um modo de olhar para as reformas, os sujeitos e as teorias educacionais e
promoveu o apagamento de tantos outros. A memoria educacional que manifesta no mencionado
livro, e em sua autobiografia, de 1971, intitulada: Historia de minha vida pode trazer a tona
elementos que estavam em disputa na acirrada luta pela memoria escolar, instaurada nas décadas

de 1930 e 1940.

Inseridas na reflexdo sobre os sistemas educacionais no contexto ibero-americano, as
autoras Hilsdorf, Warde e Carvalho (2004, p. 134) analisam os processos educativos no periodo
pOs-pombalino, no Brasil, no texto intitulado: “Apontamentos sobre a historia da escola e do

sistema escolar no Brasil” e assinalam que:

O conhecimento desse quadro rico e diversificado, que indica a
presenca e o controle, mas ndo a exclusividade do poder publico no
campo da educacdo escolar, torna insustentdvel a visdo de Fernando de
Azevedo também sobre o periodo pés-pombalino da histéria da escola
brasileira: um grande vazio, ‘meio século de decadéncia e de transi¢cao’.

Ainda que a referéncia seja dirigida ao periodo pds-pombalino, € relevante para esta
reflexdo, quando propde a releitura de uma memoria cristalizada e expde procedimento
metodolégico e posicdo clara em relacdo a historiografia da educacdo. Na perspectiva
azevediana, que prevaleceu como a principal abordagem historiogréfica até a década de 1980,
aproximadamente, professores, alunos e diretores - bem como outros sujeitos que atuam direta ou
indiretamente no contexto escolar - eram quase desconhecidos (ou, quando muito, vitimizados)

pelo sistema de ensino e por for¢as econdmicas e politicas. Assim, € pertinente a esta pesquisa a



defini¢do de politica como algo que ndo se oferece em “lapides de pedra a educadores que se
mostram receptivos”; contudo, é engendrada por um processo de negociacdo, contestagdo e luta
entre diferentes grupos ndao envolvidos diretamente na elaboragcdo oficial “da legislacdo, dos

projetos e dos planos educacionais”. (DE ROSSI, 2004, p. 35; PINHEIRO; DE ROSSI, 2008).

Em estudo realizado no contexto espanhol, sobre as tensdes existentes entre 0S processos
de inovacdo (instituidos pelas reformas educativas) e a cultura escolar, do ponto de vista
histérico, Vifiao Frago (2003, p. 86, traducdo nossa) converte-se em outra importante referéncia
para o objeto desta pesquisa, pois argumenta que as mudancas escolares ocorrem, no geral, de
forma lenta “quase imperceptivel”, em contraste com as “persistentes e falidas pretensdes de

‘reinventar’ a escola”, por parte dos reformadores.

Reconhecendo, pois, que “teoria, legalidade e pritica ndo coincidem [...]” e nem
tampouco sdo dimensdes estanques do processo educativo, Vifiao Frago (2003, p. 89-93) reafirma
a independéncia destas instancias de atuacdo e adverte que os processos de mudanca devem
recuperar a “[...] historicidade — continuidades e mudancgas — tanto dos sistemas educativos como
dos niveis de ensino [...]”, nas formas como se apresentam a organizag@o escolar, os modos de

ensino-aprendizagem e os cddigos disciplinares sob os quais o professor exerce seu trabalho.

A hipétese da presente pesquisa foi construida tomando como referéncia a critica
historiografica de Hilsdorf, Warde e Carvalho (2004) como, também, a estabelecida na
contraditdria relacdo apontada por Vifiao Frago (2003) sugerindo que os reformadores geralmente
desconsideram a producdo de uma cultura que € propria a escola e que ressignifica as reformas,
resultando no fracasso dessas iniciativas. Parece que nos habituamos ao confortdvel movimento
tedrico, de cardter oficial, predominante na histéria da educacao até os anos 80 do século XX, ora
mais ora menos reprodutor que assinala, freqlientemente, a vinculacio direta entre as reformas
educacionais e as préaticas escolares, reduzindo a escola ao lugar da aplicagdo de normas, leis e
teorias de maneira neutra e atemporal, que abrigaria profissionais cooptados por correntes
politicas hegemonicas, em favor de interesses exclusivos do poder publico, negando a estes
sujeitos a prerrogativa da acdo. Ao olharmos o processo educativo em sua complexidade surgem
muitas varidveis que depdem contra a suposta homogeneidade, uniformidade, unicidade de agdes

e de comportamentos, supostamente estabelecidos por essas politicas (DE ROSSI, 2005).

Assim, a partir da dissertacdo de Reis, que aponta para a possibilidade da imagem da



Diretora Carolina Ribeiro estar associada ao fascismo, amparada na tendéncia apreendida nos
discursos sobre a postura conservadora e enérgica desta educadora, busca-se, por outro lado,
reafirmar a “ndo exclusividade do poder publico no campo da educacdo escolar” (HILSDORF;
WARDE; CARVALHO, 2004, p. 134). A consulta exploratéria aos documentos primdrios e a
bibliografia sobre o tema aponta para a existéncia de um movimento de educadores que se
irradia, a partir desta escola e expressa sua visdo critica sobre as reformas e as renovagdes

educacionais do p6s-30, contribuindo para reforgar esta hipdtese.

Esta reflexdo suscitou as seguintes questdes: Quem eram estes educadores e qual a
posicdo que ocupavam no sistema de ensino paulista? Qual sua concep¢do de ensino e sua visao
sobre o processo de escolarizacdo desenvolvido em Sao Paulo? Como re-interpretavam as
medidas nacionalizantes advindas do Governo Vargas e do governo de seus interventores, em Sao
Paulo? E quais estratégias e aliangas destes educadores eram mediadas pela produgdo escolar?
Assim, o presente estudo adentra nos didlogos e iniciativas de educadores paulistas, de alunos e
do Estado, tomados, de maneira geral, como formas de articulagdo e organizacdo politica do

processo educacional, na fase posterior a 1930.

A inspiracdo para a introdu¢do do debate sobre a repercussdo que tiveram as medidas
adotadas pelo Governo Vargas, junto aos educadores paulistas surgiu, também, da leitura dos
documentos escolares e, especialmente, do Jornal Nosso Esforco e dos escritos e
correspondéncias de Carolina Ribeiro e Iracema Marques da Silveira (educadoras da Escola
Caetano de Campos) com Jodo Lourenco Rodrigues, educador e escritor. Textos considerados
representativos das concepgdes, dos interesses e das reivindicagdes deste grupo de educadores
paulistas, também podem ser destacados. Nos documentos encontram-se registradas as criticas
dirigidas as reformas educacionais, inauguradas com a Revolucdo de 1930 que, dentre os varios
problemas reclamados figura a descontinuidade de gestdo que trouxe prejuizos a educagio
paulista por desconsiderar a realidade e o potencial de desenvolvimento econdmico e educacional

local e a interrupcao de projetos da escola, comprometendo o que estava consolidado.

O didlogo inicial com as fontes acena para a possibilidade de que o governo Vargas,
durante o Estado Novo, fortalecia suas bases pelo viés do discurso nacionalista que se propagava
pelas instituicdes deste governo, tais como o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), em

nivel federal e os Departamentos Estaduais de Imprensa e Propaganda (DEIP) em nivel estadual.
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Em contrapartida, fortaleciam-se também, manifestagdes regionais de defesa do modelo, da
histéria e da memoria local que se mesclavam aos ideais civico-nacionalistas, mostrando como a
escola participou dos espacos de conflitos e disputas, do periodo, transformando-se em veiculo de
outro discurso que tendia a escapar ao controle e planejamento determinados pelas convengdes

estatais.
Recorro mais uma vez a Saviani (2005, p. 5):

Para efeitos do desenvolvimento de um projeto de investigacdo sobre a
histéria da escola publica parece importante observar que a atencdo aos
diferentes usos da expressdo escola publica deve ter o papel de nos manter
alertas, evitando, em conseqiiéncia, o risco de se adotar, inadvertidamente, um
entendimento univoco e supostamente consensual do objeto investigado.
Entendo, porém, que igualmente cabe evitar o risco de se assumir previamente
um determinado significado que acabard se impondo como uma espécie de
camisa de forca sobre o objeto de estudo. Assim, parece importante a
compreensdo da polissemia do termo como um recurso de vigilancia critica no
manuseio das fontes, instigando-nos a captar as nuances de significados neles
contidas e nos mantendo abertos ao eventual aparecimento de sentidos ainda
insuspeitados.

A Escola Normal da Praca, objeto de indmeras pesquisas que se debrucaram sobre
documentos que iluminam a histéria do ensino representa, entre as décadas de 1930 e 1940, as
expectativas da elite urbana paulista acerca da educagdo, via de acesso ao progresso € ao
desenvolvimento nacionais. Periodo de intenso debate sobre novos rumos para a escola publica
que se desdobrava na necessidade de renovacdo pedagégica, de um lado e, de outro,

vislumbrando-se politicas mais centralizadas e uniformes por parte do Estado.

A efervescéncia de idéias e questionamentos politicos e pedagdgicos pelos quais
passavam os processos educativos, desde a década de 1920, pode ter resultado em uma espécie de
adaptacdo do antigo modelo educacional as novidades pedagdgicas escolanovistas. A realizagdo e

a longevidade do projeto do Jornal Nosso Esforco € indicativo disto.

Um dos pressupostos para esse trabalho, portanto, € a concep¢ao de que o discurso que se
quer modernizador ndo € necessariamente novo; todavia € atualizado, de acordo com o periodo e
os conflitos de interesses dos grupos, e anuncia permanéncias ou rupturas. Nesta perspectiva, o
tema da centralizacido do ensino € crucial para compreendermos as lutas, embates e debates em
torno dos rumos da escola publica paulista por deslocar as decisdes educacionais, fundamentais,

do ambito local para a esfera Federal que, possivelmente, desencadeou acdes politicas e praticas
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pedagogicas adotadas pelos educadores paulistas em defesa da autonomia de Sao Paulo. Portanto,
apesar de permearem o debate relativo a necessidade de renovacao escolar, estes problemas estdo
inseridos em um projeto politico educacional mais amplo que nio deve ser subestimado durante a

pesquisa, mas sim, contextualizado para melhor compreendermos seus significados a época.

O Jornal Nosso Esforco e a variada documentagcdo escolar preservada possibilitam
historicizar praticas, modelos pedagdégicos e processos politico-educacionais instituidos pela
escola e os modos como os sujeitos, no seu fazer cotidiano, apropriam-se das politicas
educacionais, registrando distanciamentos e aproximagdes entre as reformas educativas e a
cultura escolar, e expondo as variadas facetas da relagdo “teoria, legalidade e pratica”. Neste
sentido, as etapas de criacdo e o desenvolvimento, propriamente dito, do projeto deste jornal
escolar quando cotejados com outros documentos permitem uma inser¢do mais aprofundada nas

praticas escolares e concep¢ao educacional correspondentes.

Em busca de novos ‘“sentidos ainda insuspeitados” (SAVIANI, 2005, p. 5) atribuidos a
Escola Publica “Caetano de Campos”, durante o Estado Novo, as correspondéncias localizadas
também sdo destacadas por indicarem, na variagdo considerdvel de registros escolares, a posi¢ao
politica de um grupo de educadores paulistas mediante as mudancas educacionais que atingiam a

escola.

1.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Dentre os numerosos trabalhos que pesquisaram sobre a implantacdo das escolas normais,
dos grupos escolares e dos jardins da infancia no Brasil, muitos apontaram que essas institui¢des
constituiram-se em aliadas dos esforcos de modernizacdo empreendidos pela elite brasileira —
sobretudo, no final do século XIX - com a inten¢do de que novas préticas, fundamentadas em
procedimentos cientificos mais apropriados a uma sociedade urbanizada e inserida em novo
“surto civilizatério”, fossem incorporadas e superassem antigos habitos e costumes coloniais e
colonizados, via dindmica escolar. Somando-se a isso, as condi¢des sdcio-histéricas e culturais
que (des) favoreceram investimentos estatais e sociais para esses niveis de ensino, ganham
relevancia nas pesquisas deslocando o enfoque da perspectiva politica, para alargar o debate
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acerca da importancia da escola publica no Brasil, permitindo outros percursos as investigacoes

(SOUZAR., 1998).

Visando a contextualizacdo tedrico-metodolégica da presente pesquisa, 0S conceitos:
histéria da educacdo, escolarizacdo, cultura escolar e memdria, sdo considerados centrais. O
processo de escolarizagdo, fruto da diversidade do processo histérico e socio-cultural, é abordado
como portador de uma légica particular (THOMPSON, 1981) que possibilitou ao historiador da
educacdo transitar por terras desconhecidas do cotidiano e da cultura escolares procurando, como
um arquedlogo da escola, capturar sinais, vestigios, evidéncias da presenca dos sujeitos que
constroem e legitimam a escola nas diversas fases de seu desenvolvimento no Brasil, nas quais
esta instituicdo ganha forca enquanto lugar e espago social e politico. Uma referéncia desta
perspectiva € o texto de Faria Filho (2003) “A instru¢do elementar no século XIX” publicado no
livrto 500 anos de educagcdo no Brasil. O esforco de compreensdo da escola de forma a
desnaturalizar contextos politicos, pedagdgicos e sociais, nos quais a propria idéia de escola é

constituida, tem contribuido para novas temdticas em histdria da educagao.

Considerando a insercdo desta abordagem historiogréafica nas pesquisas educacionais, as
praticas culturais da escola e a relagdo entre a escola e a sociedade ganham destaque como objeto
de estudol, sem, todavia, minimizar a importancia do Estado como definidor das politicas
educacionais. E o caso da abordagem de Hilsdorf, Warde e Carvalho (2004), em texto citado

anteriormente, que ressaltam a ndo exclusividade do Estado, no campo da politica.

Essa discussdo deve ser pensada em relacdo ao prdprio conceito de cultura e, mais
especificamente, de cultura escolar que fundamenta o novo olhar para os processos educativos
escolares. Segundo o conceito de cultura, presente no estudo de Thompson (1998, p.17) sobre

costumes conflitantes dos camponeses e da gentry, no século XVIII:

Mas uma cultura é também um conjunto de diferentes recursos, em que ha
sempre uma troca entre o escrito e o oral, o dominante e o subordinado, a aldeia
e a metrépole; € uma arena de elementos conflitivos, que somente sob uma
pressdo imperiosa — por exemplo, o nacionalismo, a consciéncia de classe ou a

' Destaco como exemplos de trabalhos pioneiros: NUNES, Clarice. A escola redescobre a cidade (reinterpretagdo da
modernidade pedagdgica no espago urbano carioca 1910-1935). 1993. Apresentada em concurso para professor
titular, UFF, Niterdi, RJ.; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos paldcios: forma e cultura escolares
em Belo Horizonte (1906-1918). 1996. Tese de doutoramento — USP, Sao Paulo, SP.; e SOUZA, Rosa Fitima de.
Templos de civilizacdo — a implantagdo da escola primdria graduada no Estado de Sdo Paulo (1890-1910). Sao
Paulo: UNESP, 1998.
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ortodoxia religiosa predominante — assume a forma de um ‘sistema’. E na
verdade o préprio termo ‘cultura’ com sua invocagdo confortivel de um
consenso pode distrair nossa atencdo das contradi¢des sociais e culturais, das
fraturas e oposicdes existentes dentro do conjunto.

O costume (tradi¢cdo) era visto como a permanéncia de algo que resistia em mudar; mas,
para Thompson, € um campo para a mudanca e a disputa. Neste sentido, as leituras que os
educadores paulistas fizeram sobre o passado e as tradi¢des, sdo abordadas como um campo de
disputa e baseiam-se no pressuposto da ndo generalizacdo da escola. A escola ndo forma um

conjunto homogéneo, assim como tende a ser falsa a oposi¢do entre tradi¢do e modernidade.

Neste sentido, Saviani (2005, p.20), ao debater possibilidades de pesquisa que se abrem
ao estudo da escola publica no Brasil afirma que, essa investigagdo “[...] ndo poderd, pois, se
furtar a debater a questdo da historiografia”. E alerta quanto a necessidade das pesquisas

apresentarem elementos que permitam proceder a critica a historiografia atual, por que:

caso isso ndo se faca, a tendéncia que se estd esbogcando € a de que ela venha a
se converter em um novo modelo cujas conclusdes, a semelhanga do que ocorreu
com o chamado ‘modelo azevediano’, serdo consideradas como verdades nio
pelo seu poder explicativo, mas pelo fato de serem repetidas incessantemente.
(SAVIANI, 2005, p.21).

Este debate estd no horizonte desta pesquisa a medida que, segundo Thompson (1981,
p-49), “o discurso histérico disciplinado da prova consiste num didlogo entre conceito e
evidéncia, um didlogo conduzido por hipéteses sucessivas, de um lado, e a pesquisa empirica, do

outro”. E, ampliando sua reflexa@o afirma que:

A evidéncia histdrica tem determinadas propriedades, embora lhe possam
ser formuladas quaisquer perguntas, apenas algumas serdo adequadas. Embora
qualquer teoria do processo histérico possa ser proposta, sdo falsas todas as
teorias que ndo estejam em conformidade com as determinacdes da evidéncia.
(THOMPSON, 1981, p.50).

Os trabalhos de autores como Chartier (1998) e Darnton (1992), demonstram que a
mudanca de abordagem ndo se restringe a forma como se define o(s) sujeito(s) da pesquisa;
contudo, falam de uma ampliagdo da no¢do de documentos, fontes e objetos. Os autores
pesquisam a historia da leitura que, muito embora ndo fosse um objeto novo de investigagdo,

carecia de uma abordagem que considerasse a complexidade que representa, ndo apenas o ato de
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ler e as formas de apropriacdo do leitor, mas, sobretudo, a perspectiva em que “todos os materiais
portadores das praticas e dos pensamentos da maioria s3o sempre mistos, combinando formas e
motivos, invencdo e tradigdes, cultura letrada e base folcldrica. Por fim, a oposicdo macroscépica

entre popular e letrado perdeu a sua pertinéncia” (CHARTIER, 1990, p.134).

Propde-se uma nova abordagem que reduza as fronteiras entre a Histéria Social e Cultural
e as aproxime de outros campos do saber — a antropologia, a sociologia, a economia — ao
considerar as atividades humanas (rituais, tradi¢des), ou simplesmente o cotidiano, como
experiéncias histéricas marcadas pelos valores existentes em determinada comunidade e dada

temporalidade, a favor de uma visao microanalitica.

Neste sentido, a Nova Histéria Cultural inaugura novas perspectivas para pesquisas, no
ambito da Histéria da Educagdo, que se traduzem em uma reconfiguragdo do campo em fungdo
de novos métodos e objetos e na redefini¢do de novos marcos histéricos, no qual novos temas de
pesquisa demonstram “a convergéncia de interesses em torno de uma nova compreensdo da

escola, das praticas que a constituem e de seus agentes” (CARVALHO, 1998c, p.32).

Na historia da escola, a cultura escolar emerge esbocando uma das possibilidades de
temas, objetos e fontes de investigacdo, inéditos, interpretando o fazer escolar e as praticas
pedagdgicas na sua dimensdo cultural. Warde (1998, p. 96) problematiza o conceito e apresenta
quatro fatores como hipdtese para a “[...] atracdo que a Histéria vem exercendo sobre o0s
educadores”. Primeiro, a Histéria oferece um quadro conceitual adequado as pesquisas

educacionais:

A cultura € indiscutivelmente um bom lugar para inscrever os objetos, os
sujeitos, as praticas e as institui¢des educacionais. Alids, foi preciso ler os novos
historiadores para se ter revalorizados muitos dos temas menosprezados no
campo pedagégico. [...] Em segundo lugar, incitados a buscar novos objetos,
novos problemas, a histéria cultural abriu para os educadores um manancial
inesgotavel de novas fontes. Em terceiro lugar, destacaria, ainda, que, para
muitos, a histéria cultural serviu e vem servindo de antidoto ao marxismo
predominante nos trabalhos produzidos entre meados dos anos 70 e até fins dos
anos 80. [...] Por fim, tangenciando permanentemente o relativismo, as novas
tendéncias da histéria cultural facultam que os interesses circulem a vontade em
toda e qualquer direcdo, dispensando o crivo tradicional da relevancia, até
porque quaisquer que sejam as fontes, o objeto acabard por ser reduzido a uma
representacdo do real [...].
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Registrada na integra, devido a sua abrangéncia, esta hipétese também representa uma
sintese do percurso tedrico-metodologico no qual boa parte das pesquisas em Histéria da

Educacao estd se desenvolvendo.

A predominancia da dimensdo cultural, traduzida nas particularidades, no conjunto
individualizado de hébitos, atitudes e representacdes coletivas e nas maneiras de sentir e fazer,
transformados em objetos de estudo, conforme alerta Warde (1998, p.96) em contrapartida,
“tangencia permanentemente o relativismo” e perpassa a discussdo que se estabelece nos novos
ramos da historiografia da educacdo — Histéria das Disciplinas, Histéria da Escola, Histéria da

Profissao Docente — sobre cultura escolar e préticas culturais.

Para situar o debate, expondo, também, os limites da cultura da escola como instrumento
de andlise das relagdes pedagdgicas, o didlogo com autores como Forquin (1993), De Certeau
(1994), Boto (2003), Julia (2001), Azanha (1990-1991), Viiiao Frago (2003), dentre tantos outros,
esclarece a critica analisando a cultura escolar, por um lado, como mediadora das relagdes entre
politica educacional e pritica pedagdgica, considerando as variadas facetas desta relagdo e, por

outro, como possibilidade de incurs@o investigativa no interior da escola.

Forquin (1993) analisa o papel do curriculo e seu cariter seletivo no ambito da produgdo
da nova sociologia. Para o autor, cultura escolar deve ser discutida do ponto de vista do contetddo
e do conhecimento, ou seja, estd imbricado a construcao dos saberes e a compreensdao de como

esses conteudos sdo selecionados e de quem faz sua selecao.

A educagdo escolar analisada do ponto de vista da politica, enfatizando os aspectos
histdricos, econdmicos e politicos como fundadores da escola publica moderna € a contribui¢io
de Boto (2003), relevante para a compreensdao de que as relacdes que permeiam a atividade
pedagogica desenvolvida pela escola ndo se fundamentam apenas no aspecto cultural, mas,

prioritariamente, no campo da politica.

Boto (2003, p. 388) identifica a existéncia de um modelo escolar cujas caracteristicas
fundamentais persistem as mudangas e considera, ao abordar a cultura escolar, que “trata-se de
um tema e de um problema que — para o bem ou para o mal — interpelam-nos como educadores”.
Para a autora, uma ténue linha distingue a concepcao de escola como uma instituicao histérica e,
como tal, constituida por mudancas e permanéncias, lugar que produz uma organizagao do tempo
e um “linguajar tipicamente escolar”’, de uma abordagem que a absolutiza tomando-a como uma
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institui¢do auténoma. O risco desta dltima abordagem estd em deslocar a atuacio dos sujeitos que
nela interagem, do contexto politico e cultural mais amplo que a constitui. Neste sentido, Boto

(2003, p. 385) afirma:

O que interessa aqui nao &, porém, criticar, mas compreender a que forga
corresponde esse modelo de escola que resiste tanto a tantas propostas de
mudangas, durante tanto tempo! E evidente que, na longa duragio — na sua
especificidade constitutiva de producdo da cultura -, a escola serd modificada
historicamente. De qualquer modo, seus referentes silenciosos, seus universos
simbolicos, sua subjetividade, enfim, persistem pragmaticamente adotando
emblemas e sinais de sua constitui¢do original.

Assim, estabelece parametros para a abordagem da cultura escolar, ao considerar as
contradi¢cdes que caracterizam a dindmica da escola nos seus subterraneos, ou seja, para além do
estudo dos métodos e das técnicas; tomando-se o cuidado de ndo radicalizar as particularidades
nas quais se apresenta o trabalho pedagdgico, a tal ponto, que deslegitime a atuacdo docente e o

aprendizado préprio da acdo educativa.

Ampliando o debate Julia (2001, p.15) formalizou, de forma pioneira, o conceito de
cultura escolar colocando uma questdo fundamental: “a partir de quais elementos e como
podemos examinar a cultura escolar de maneira rigorosa?”’ E, a esse respeito, o autor formula sua
critica:

O historiador da educacdo tem freqilientemente oscilado entre duas
afirmagdes contrdarias e igualmente falsas: ou declara que ndo hd inovacdo
pedagdgica, ja que sempre pode descobrir os antecedentes de uma nova idéia ou
de um novo procedimento, pois tudo j4 existia desde o comec¢o do mundo, sob o
mesmo sol; ou pelo contrdrio, ele ressalta a novidade das idéias de um
determinado pensador em relacdo aos seus predecessores ou a originalidade

absoluta que tal iniciativa pedagdgica representaria [...] por serem simplistas,
estas afirmacdes ndo tém propriamente sentido algum.

Desta forma, coloca-se o problema da metodologia e das fontes de pesquisa. Se as praticas
culturais sdo quase imperceptiveis nos documentos chamados normativos (atas, relatorios de
diretoria, legislacdo), conforme afirma o autor, presume-se que o pesquisador da cultura escolar
deva buscar em documentos produzidos no processo de ensino (cadernos e trabalhos de alunos,
jornais escolares, fotografias, bordados, pinturas, entre outros) € nos objetos que ocupam 0O
cotidiano escolar as fontes mais permedveis aos usos e as formas de apropriacdo de normas que

buscam conduzir a atividade docente e a organizacdo do trabalho escolar.
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O autor defende, porém, que as fontes sejam recontextualizadas; ou seja, ndo se trata,
neste sentido, de apenas vasculhar arquivos na busca de novas fontes, pouco usuais e inéditas,
mas de uma releitura de antigas fontes que “[...] devem sempre nos reenviar as praticas” (JULIA,
2003, p.19). E, mais ainda, do entrecruzamento de documentos pouco usuais e inéditos com
documentos oficiais produzidos pelas instancias do Estado que legitima a profissionalizacdo da
carreira docente e a organizacdo do campo educacional escolar e que caracterizam crises e
conflitos. Portanto, a questdo fundamental sugerida por Julia, coloca em debate o procedimento
metodoldgico utilizado no tratamento as fontes e propde critérios para as investigagdes acerca da

cultura escolar.

Outra contribuicdo, diferente, para a abordagem das culturas escolares e dos processos
educativos escolares, € tecida por Vinao Frago. Este autor defende que as pesquisas ndo devem
reforcar a concepcdo autdbnoma e descontextualizada da escola, mas buscar articular teoria,
legalidade e pritica como instancias interdependentes, mescladas (mas ndo sobrepostas) a pratica
escolar: “A andlise da cultura escolar pode ser util para entender essa mescla de continuidades e
mudancas, de tradi¢des e inovacdes, que sdo as institui¢des educativas [...]”. Alerta, no entanto,
que em educagdo as mudancgas sao mais dificeis de serem apreendidas: “Assim, fixar-se somente,
ou de um modo quase exclusivo, nas continuidades e persisténcias, pode fazer com que deixemos
as mudancas de lado. Inclusive, as mudangas na cultura escolar, originadas pelas reformas
educacionais, ou a interacdo e arranjos que sempre se produzem entre ambas [...]” (VINAO
FRAGO, 2003, p. 63-64, tradu¢do nossa). O autor propde uma andlise histérica, enfim, que
integre continuidades e persisténcias a descontinuidades; e tradi¢do a inovagdo, de forma a nao

dissociar esses aspectos.

Retomando a discussdo inicial, sdo inimeras as pesquisas que apontam as permanéncias,
na escola moderna, do discurso cientifico, da cultura letrada que pretende instaurar o novo, uma
cultura que tende a reproduzir os mecanismos de controle e o fazer sistematizado presentes nas
relacdes sociais de trabalho. Porém, a forma como os sujeitos que atuam no espago escolar
interpretam e re-interpretam as normatizagdes, as politicas educacionais e os saberes
institucionalizados; como lidam com conflitos que se estabelecem em sua prética cotidiana e as
formas politicas de confronta-los, sdo dimensdes sociais do saber escolarizado, mecanismos que
se apresentam em via de mao dupla e que vao se traduzir no projeto pedagdgico. Sao expressoes

da cultura e das praticas escolares que representam determinado projeto de modernizagcdo da
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sociedade brasileira.

Para introduzir a problematica em que se insere esta pesquisa € preciso ainda esclarecer,
que os recortes temadticos deste trabalho ndo se devem a maior ou menor interferéncia da esfera
estadual ou federal no ensino publico paulista, mas referenciam a busca dos porqués das reformas
educacionais representarem para esse grupo de educadores a perda de autonomia do ensino
paulista, reconhecido e constantemente evocado em seus discursos, como modelo de gestdao e

exemplo de qualidade de ensino.

Neste aspecto, a experiéncia € mais um importante conceito para a leitura da pratica de

educadores e alunos, pois, segundo a define Thompson (1981, p. 16)

[...] ndo podemos conceber nenhuma forma de ser social independentemente de
seus conceitos e expectativas organizadoras, nem poderia o ser social reproduzir-
se por um tunico dia sem o pensamento. O que queremos dizer é que ocorrem
mudangas no ser social que ddo origem a experiéncia modificada; e essa
experiéncia € determinante, no sentido de que exerce pressdes sobre a
consciéncia social existente, propde novas questdes e proporciona grande parte
do material sobre o qual se desenvolvem os exercicios intelectuais mais
elaborados.

Estabelece parametros para adentrarmos nas mediacdes utilizadas por esses sujeitos no
processo de mudangas politicas e educacionais no periodo, e permite-nos compreender o alcance
de suas estratégias de mobilizacdo, no espaco escolar, para o enfrentamento de politicas
contrdrias aos seus interesses, demonstrando a posicdo deste grupo frente ao projeto

modernizador.

1.3 SELECAO E LEITURA DAS FONTES

A maior parte dos dados coletados resulta da leitura de fontes documentais da Biblioteca
Infantil da Escola Primdria “Caetano de Campos”, em S@o Paulo, em cujo acervo encontram-se
dossiés temdticos e da biblioteca, fotografias, objetos, atas e relatorios, dentre outras séries e tipos
documentais. No conjunto desta documentagdo, o jornal Nosso Esforco e as correspondéncias
relativas ao processo de producdo deste periddico, juntamente com documentos oficiais,
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constituem as principais fontes desta pesquisa.

Os documentos escolares selecionados podem ser divididos em dois grupos?, no primeiro
grupo estdo os documentos ndo oficiais, produzidos no espago escolar, tais como os cadernos,
trabalhos e redacdes de alunos, além do jornal escolar Nosso Esforco e de objetos, fotografias e
material confeccionado para os eventos comemorativos. No segundo, os documentos oficiais
(originados dentro e fora da escola) que esclarecem e orientam sobre as politicas publicas para a
educacdo, idéias e concepgdes sobre a funcido e o funcionamento da escola, como um conceito
geral, e da Escola “Caetano de Campos”, em particular. Nestes, se incluem os que visam
organizar ou regulamentar as atividades administrativas e pedagdgicas escolares, como 0s
regulamentos internos, relatdrios, atas e listagens da Biblioteca; anudrios de ensino, circulares,
relatérios, boletins do DEIP, protocolos, recibos e as matérias da imprensa pedagdgica e de
jornais de grande circulagdo, bem como jornais escolares de escolas brasileiras e latino-

americanas.

Dentre a documentacgdo selecionada para este estudo, o Jornal Nosso Esforco, produzido de 1936
a 1967, compde - juntamente com as correspondéncias entre alunos, educadores e instituicdes
publicas e privadas - um corpus documental ampliado que muito tem a contribuir para a
compreensdo da defesa de modelos educacionais e disputas em torno da memdria da escola.
Publicado por um periodo de 31 anos, aproximadamente, a cole¢io deste periddico encontra-se

quase inteiramente completa.

* Apesar de ser a classificacdio dos documentos procedimento metodolégico préprio da pesquisa histérica, neste caso,
se ajusta também ao recorte tedrico da pesquisa, que contempla a articulagdo entre teoria, legalidade e prética
(VINAO FRAGO, 2003). A classificagio da documentagio escolar em documentos oficiais e ndo oficiais deveu-se
ao entendimento, no processo da pesquisa, de que ndo eram produtos apenas da prética cotidiana da escola, mas
respondiam, em boa parte, as exigéncias colocadas pela legalidade.
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Tabela 1 — Exemplares localizados

ANO EXIS LO ANO EXIS LO ANO EXIS LO
TEN CA TEN CA TEN CA
TES LIZA TES LIZA TES LIZA
DOS DOS DOS
1936 4 4 1948 4 4 1960 3 3
1937 4 3 1949 4 4 1961 2 2
1938 2 2 1950 1 1 1962 2 2
1939 5 4 1951 N/C N/C 1963 2 2
1940 7 6 1952 4 4 1964 2 2
1941 5 5 1953 N/C N/C 1965 3 3
1942 4 4 1954 3 2 1966 2 2
1943 6 6 1955 2 2 1967 1 1
1944 7 7 1956 2 1 1969 1 1
1945 6 6 1957 3 3 1975 1 1
1946 7 7 1958 3 3 - - -
1947 5 5 1959 4 4 - - -
TOTAL 62 59 - 30 28 - 19* 19*

*Incluidos no computo da colec@o Jornal Nosso Esforco, mas ndo contam na pesquisa.

Ao observarmos a tabela, se compararmos as colunas “existentes” e “localizados”,
notamos que, de um total de 109 nimeros publicados ao longo dos 31 anos de produgdo do Nosso
Esforco, localizamos 104 em 6timo estado de conservagdo. Logo, temos uma lacuna de apenas
cinco nimeros em um universo de 109 publicacdes. No periodo recortado por esta pesquisa
(décadas de 1930 e 1940), 70 nimeros foram publicados destes, 67 foram localizados e compdem
o universo da pesquisa. Pouquissimas foram as interrup¢des neste periodo, hd apenas um registro,
no inicio da década de 1950, em que o diretor-superintendente determinou a suspensdo’ da

segunda publica¢do do ano, devido a falta de papel, retomando sua impressao no ano seguinte.

Além das boas condi¢des de preservacdo deste periddico, outras caracteristicas especificas

tornaram-no fonte peculiar de pesquisa e o consolidaram como um produto significativo da

’ Constam mais de 100 composicdes escritas pelos alunos como contribuicio para o Nosso Esforco, datadas de
setembro/1950, localizadas no acervo da escola.
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cultura escolar:

a) ser um rico documento de registro das atividades escolares e de eventos comemorativos que

ocorriam, ou eram promovidos pela escola;

b) ser um jornal dos alunos do curso primario cuja circulacdo ndo se restringia apenas ao interior

da Escola Primaria “Caetano de Campos”;

¢) o nimero de interlocutores que interagiam na sua producdo era considerdvel, num universo de
educadores, institui¢des publicas (educacionais ou nao), editoras, escritores e redagdo de jornais

. ~ . 4
de grande circulag¢do que recebiam o Nosso Esforco, regularmente .

As questdes introduzidas nesta pesquisa foram despertadas na pesquisa que realizei no
mestrado, que resultou na dissertacdo: A imprensa escolar e o estudo das prdticas pedagogicas: o
Jornal ‘Nosso Esforco’ e o contexto escolar do Curso Primdrio do Instituto de Educacdo (1936-
1939), concluida em 2000. A partir da leitura do processo de producao do Jornal Nosso Esforco e
do que ele representava para esses educadores, outros documentos foram vasculhados e
incorporados ao trabalho atual possibilitando levantar pistas das ac¢des politicas e pedagdgicas
dos educadores da Escola “Caetano de Campos” e preservar a memoria de uma escola que foi

implantada para ser o modelo de educacdo da republica.

Produzido como atividade extracurricular da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos”, no
periodo de 1936 a 1967, o Nosso Esfor¢co ganha visibilidade ao se tornar, dentro do espaco
escolar, o elemento mobilizador das disputas de projetos politicos e educacionais. Nesta
perspectiva, os dados relativos ao processo de producdo deste periddico foram analisados a luz
das acdes de trés atores: os educadores, que o promoveram a porta-voz da memoria escolar
paulista; o Estado, no seu papel de formulador de politicas educacionais e orientador de praticas
pedagogicas e os alunos do curso primdrio, que assinam seus artigos e sdo seus redatores. As
estratégias e as tdticas desses atores qualificaram esse periddico como uma fonte relevante de

pesquisa sobre o processo de escolarizacido, em Sao Paulo.

Para tanto, os conceitos de tética e estratégia, estabelecidos por De Certeau contribuiram
para a leitura sistemdtica das praticas destes sujeitos, envolvidos nas atividades escolares,

sobretudo, no sentido de compreender o movimento que instituiram e que, por muitas vezes,

4 P N . . . e~ .. .,
Ha intimeras correspondéncias de particulares e institui¢cdes solicitando niimeros do Nosso Esforco.
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parece-nos contraditério, ou mesmo irrelevante no processo de pesquisa, por expressarem
subjetividades e, supostamente, dificultarem a interpreta¢do objetiva destas acdes. Porém, o dado
objetivo, alerta De Certeau (1994), ndo alcancga as leituras e os usos singulares que estes sujeitos

imprimem ao seu cotidiano, pois ndo considera o lugar do fazer.

As respostas as questdes sobre como os sujeitos que participaram da produ¢do do Nosso
Esforco estabeleceram usos, pensaram sua circulacio, definiram os temas do jornal e, qual o
envolvimento, de que forma as criancas participariam de todo o processo, passam pela

compreensao das formas de participacdo, negociadas no processo de elaboragdo do jornal.

Dessa forma, os temas abordados, o cuidado na selecdo dos artigos publicados, a
materialidade do jornal (marcadamente no formato de apresentacdo das matérias) e a concepgao
dos seus interlocutores, participantes ativos do jornal, a respeito do papel da escola, confirmam a
forma distintiva com que Anténio Névoa (1993, p.13) o aborda: “uma fonte insubstituivel para o
estudo da evolugdo das préticas escolares, das realidades institucionais e do comportamento dos

diferentes actores educativos”.

Esse produto das atividades escolares serviu de fio condutor a propdsitos higienistas e a
setores que encontravam, na escola, espaco de divulgacdo de seus ideais. Educadores, dentre os
quais, Jodo Lourengo Rodrigues, politicos e institui¢des ganharam notoriedade nesta pesquisa por
estarem em suas paginas, serem os seus colaboradores ou, ainda, seus leitores. As evidéncias
mostram, sobretudo a partir de 1939, a existéncia de contradi¢hes entre o crescimento
significativo do nimero de artigos que buscavam difundir a memdria da escola paulista e a
divulgacdo de principios civico-nacionalistas. Matérias sobre priticas de higiene e padrdes
“adequados” de comportamento, ampliam as multiplas facetas do Nosso Esforco difundindo,
desta forma, uma concepcao especifica de escola, de aluno, de nacionalidade e da relagdo da

escola com a sociedade.

E importante registrar a potencialidade das fontes, mas, como pesquisadora, considero
igualmente importante relatar as dificuldades concretas encontradas nesse processo que, no
mestrado, impuseram limites de contextualizacdo devido a dificuldade de acesso aos documentos,
alguns dos quais permaneciam indisponiveis no acervo da escola, precariamente organizado. Na
etapa de pesquisa no doutorado, diferentemente da situagdo anterior, os documentos estavam

parcialmente catalogados e o acervo organizado, sob a guarda do Centro de Referéncia em
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Educacdo Mario Covas. Em quatro anos, porém, o acervo passou por duas transferéncias: da
Escola Estadual da Aclimacdo para o galpdo da Secretaria da Educacdo (SEE), no Bras e, em
2007, foi novamente empacotado e desempacotado no prédio onde funciona, atualmente, o
Centro de Capacitacdo de Professores da referida Secretaria, localizado na zona oeste da cidade.
Este curto periodo em que as mudangas de endereco ocorreram, causam preocupagdo e
desconforto entre os que zelam por condi¢des que visam reduzir os riscos que possam levar a
destruicdo dos documentos. Estes fatores, embora sejam exteriores a pesquisa, muitas vezes, sao
decisivos para quem a inicia; pois, com a precariedade da politica publica voltada para a
preservacdo do patrimonio histdérico-escolar, no Estado de Sdo Paulo, ndo € possivel ao

pesquisador prever se 0 acervo estard aberto a consultas na semana seguinte.

Devido a colaboragdo dedicada de historiadores do Centro de Referéncia, esta pesquisa
nao sofreu interrupcdes e foi possivel, ainda, reunir vasta documentagdo, que procurei catalogar,
na tentativa de suprir algumas das lacunas que ficaram em minha experiéncia anterior de
pesquisa. Os procedimentos para a leitura dos documentos escolares, localizados no acervo da
Escola “Caetano de Campos”, estdo pautados no conceito de “documento/monumento” no
sentido da relagdo estabelecida por Jacques Le Goff (2003, p. 535), para quem o historiador tem
um “dever principal: a critica ao documento — qualquer que ele seja — enquanto monumento. O
documento nio é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o
fabricou segundo as relagdes de for¢as que ai detinham o poder”. Assim, foi elaborada uma ficha
individualizada para o registro dos documentos, considerando sua concep¢do ampliada, segundo

a qual suas marcas e seu suporte sdo evidéncias, e também, indicios da experiéncia humana.

A partir deste procedimento, foi possivel perceber, nas correspondéncias localizadas, os
didlogos e a reveréncia em relagdo a Caetano de Campos e a outros nomes da educagdo paulista,
que se constituiam em uma forte referéncia a este grupo e legitimava suas acOes. A participacao,
sempre constante de Jodo Lourenco Rodrigues, em artigos publicados no Nosso Esfor¢o e no
modo de conceber estes artigos, torna-o um elo entre o mito da educagdo paulista - constituido

nos primoérdios da republica - e seus contemporaneos.

Exposto isto, os objetivos que motivam de maneira mais especifica esta pesquisa sdo: em
primeiro lugar, identificar permanéncias e mudancas, nas décadas de 1930 e 1940, no discurso

que perpetuou a Escola “Caetano de Campos” como uma escola modelar e que abrange formas
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peculiares de atuacdo dos educadores paulistas, na sua relacdo com as politicas publicas, sociais e
educacionais. Em segundo, compreender quais os significados atribuidos pelos educadores, pela
diretora, pela bibliotecaria e pelos alunos as novas politicas ou principios educacionais que
passaram a circular na escola, no periodo. Em terceiro lugar, identificar estratégias de mediacdo a

partir do processo de producgdo do Jornal Nosso Esforco, que foram instituidas por estes sujeitos.

Concebendo as mudangas como transi¢des, no aspecto cultural, Thompson (1998, p.288),

afirma que:

A énfase da transi¢do recai sobre toda a cultura: a resisténcia a mudanca e
a sua aceitacdo nascem de toda a cultura. Essa cultura expressa os sistemas de
poder, as relagdes de propriedade, as instituicdes religiosas, etc., e ndo atentar
para esses fatores simplesmente produz uma visdo profunda dos fendmenos e
torna a analise trivial [...].

Parafraseando Thompson (1998), estamos examinando como essas mudancas sio
experenciadas na escola e no processo histérico em que sdo tecidas. Evidenciam praticas
culturais, enraizadas na tradi¢do e que manifestam as resisténcias por parte dos educadores e as
tensdes e conflitos, como um campo para a mudanga e a disputa, ao que Thompson afirma, ndo

ser “apenas uma andlise fenomenoldgica, mas concreta”.

Este estudo estd assim organizado: o primeiro capitulo, Escola paulista, escola
vanguardeira, territorio da tradicdo e da politica, problematiza o movimento social que forneceu
as bases para a fundagdo do mito do modelo escolar paulista como unidade espiritual do pafs.
Vis@o compartilhada por educadores, jornalistas e a sociedade civil paulista. A continuidade deste
modelo escolar estd incorporada na memoria dos ex-alunos de Caetano de Campos e no
movimento dos professores paulistas do inicio do século XX, demonstrando a importancia desta

escola nos discursos, rituais e atividades escolares da Escola paulista — escola vanguardeira.

O segundo capitulo, Educadores paulistas — entre a norma e o conflito, aborda a trajetdria
de trés educadores: a Diretora Carolina Ribeiro, autoridade no ensino paulista; a Bibliotecéria
Iracema Marques da Silveira, a alma da biblioteca e o educador Jodo Lourenco Rodrigues, o que

ndo envelheceu, como processos € memorias que estdo amalgamados a Histéria da Escola
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“Caetano de Campos”, destacando os elementos particulares a cada uma destas trajetérias que

legitimam suas praticas também no contexto politico e educacional paulista.

O terceiro capitulo, Sdo Paulo e a luta pela hegemonia, explicita a visdo da historiografia
acerca do debate educacional que influenciou mudangas nas politicas publicas do periodo e
provocou a mobilizacdo dos educadores da Escola “Caetano de Campos”. Retoma a questio
centralizacdo versus descentralizacdo norteada pela versdo azevediana sobre este tema e, também,
pelos embates entre a tradi¢do paulista e os propugnadores do projeto da Universidade de Sao
Paulo, recuando ao tempo dos republicanos histdricos para focalizar os elementos que ligam o

mito do modelo escolar paulista a epopéia bandeirante.

O quarto capitulo, Producdo escolar e preservacdo da memdria, investiga a produgdo
cultural desta escola a partir dos objetos da memoria que compdem a documentagdo histdrico-
escolar, em especial, as correspondéncias. Observados como produtos da escola, sdo reveladores
das estratégias destes educadores para enfrentarem situacdes que demarcaram divergéncias com a
politica centralizadora e anti-regionalista do Governo Vargas. As correspondéncias trazem a tona

a experiéncia social e as reformas, implementadas por este governo, como o outro lado da moeda.

O quinto capitulo, “A voz que fica” na educagdo paulista, investiga as estratégias de
mediacdo dos educadores paulistas a partir do processo de produg¢do do Jornal Nosso Esforco.
Neste jornal escolar encontramos registradas as prdticas cerimonializadas e as formas
“inventadas” por esses educadores para interpretar e adaptar as medidas que visavam a renovagao
do ensino e a institui¢do de normas e procedimentos na escola. Sdo apreendidas, também, a
diversidade de linguagens de alunos, professores, colaboradores e leitores e sua repercussiao

social.
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2. ESCOLA PAULISTA, ESCOLA VANGUARDEIRA - TERRITORIO DA
TRADICAO E DA POLITICA

2.1 “CONSUMOU-SE NOS ARRAIAIS DA INSTRUCAO UM ATO DE LIDIMA
JUSTICA”

Quando digo ‘a Escola Normal’, sem epiteto, refiro-me, estd claro, como todos os da
minha geragdo, a da Pragca da Repiiblica, da qual festejamos neste més o primeiro
centendrio. E se falo em ‘sua evolugcdo’, é para acentuar que ela, a exemplo dos
organismos vivos, ndo cristalizou: continua agindo, reagindo, crescendo’.

Falando em nome “de todos” os de sua geracdo, o médico e educador Antonio Almeida
Junior evoca, neste fragmento, o passado glorioso de um simbolo da republica e da sociedade
paulista, a centendria Escola Normal de Sdo Paulo. A aparente unanimidade festejada nestas
linhas traduz a representacdo que o grupo de educadores e intelectuais liberais difundiu, na
década de 1920, em relacdo a escola e sua respectiva funcdo social. Na visdo desse grupo, a
escola deveria “deixar de ser um ‘aparelho formal de alfabetizacdo’ para tornar-se um ‘organismo
vivo, capaz de refletir o meio’” (LOURENCO FILHO, 1930, p.1) e os ideais nacionais de

renovagao.

Esse confortdvel e abrangente territério do consenso, forjado desde a década de 1920,
onde se assentaram os diferentes grupos e seus projetos para o pais, encontra-se consolidado na
histéria da educacdo, pela vertente azevediana (HILSDORF, 2001) que difundiu uma
determinada memodria da educacdo, no Brasil, consagrada pela historiografia e pelos meios
oficiais. Segundo Azevedo (1963), a Revolucdo de 1930 inaugurou um periodo de grandes
mudancas sociais e politicas, propicias a expansdo da escolarizac¢do, a renovacdo do ensino e da
cultura, e ao rompimento com as forcas federalistas, conservadoras e tradicionais; herancas

negativas do periodo imperial.

Com a abrangéncia e 0 consenso que ganhou, esta tese acabou por ocultar as marcas das

acdes e dos conflitos que ficaram a margem do processo educacional hegemonico, dentre as

5 Fragmento de texto, comemorativo do Centendrio do ensino Normal, em Sdo Paulo, sob o titulo: A Escola Normal e
sua evolugdo — de Antonio Almeida Junior, 1946, p. 15. Publicado, também, no jornal O Estado de Sdo Paulo, artigo
de opinido, sob o titulo: “A escola normal e a sua evoluciao”, de 21/03/1946.
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quais, as estratégias dos educadores paulistas, contemporaneos a Almeida Junior e Lourenco
Filho, impressas nas representacdes € nos modos de enfrentamento as reformas politicas e

educacionais que afetavam a escola.

Longe de evidenciarem processos harmonicos de mudanga, as acdes do movimento
educacional paulista, desencadeadas pelas reformas educacionais iniciadas na década de 1930,
denunciam préticas e embates, rupturas e continuidades ocorridas no interior do préprio grupo de
intelectuais que debatiam os rumos da educagdo nacional. Na defesa do patrimonio de Sao Paulo,
os educadores empunhavam outra bandeira: a do modelo escolar paulista, tdo bem sucedido fora
no passado, quanto as proclamadas reformas de 1920 e 1930. No entanto, ndo é possivel negar a
forca que a férmula homogeneizadora ganhou como representacdo do debate educacional,
ocorrido no pds-30. Por esta razdo, investiga-se, neste capitulo, sua influéncia no discurso dos

educadores paulistas.

O pensamento e as praticas deste grupo de educadores estdo entrelacados a histdria da
Escola Normal de Sao Paulo que, na década de 1930, abrigou o Instituto de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo (IE-USP) desde sua fundacdo, em 1934 (mudando a nomenclatura
desta escola para Instituto de Educacao “Caetano de Campos” - IECC) até sua extingdo, em 1938.
A diretora Carolina Ribeiro, reconhecida autoridade no ensino paulista, a bibliotecdria Iracema
Marques da Silveira, chamada por seus colegas e alunos: “a alma da biblioteca” e o educador
Jodo Lourenco Rodrigues, que foi ex-aluno de Caetano de Campos, respeitado como aquele que
nao envelheceu por ser um entusiasta da educacgdo, foram testemunhas das mudancas ocorridas na
Escola Normal, nas décadas de 1930 e 1940, com as quais lidaram neste periodo. Nas palavras de
Carolina Ribeiro, o marco inicial das “reformas e re-reformas que acometeram o ensino”,
também havia sido revolucdo de 1930, embora partindo de uma perspectiva divergente da
exposta por Fernando de Azevedo. Suas marcas tornaram-se visiveis e puderam ser sentidas
durante o periodo em que o Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo ocupou as
dependéncias daquela escola. Além da mudanca de status de Escola Normal para Instituto de
Educacao, o edificio sofreu uma intervencao para abrigar o recém criado Instituto: a constru¢io
do terceiro pavimento, que preserva até os dias atuais as caracteristicas arquitetonicas de sua

fundacio.

No curto periodo em que o Instituto de Educacido funcionou no Edificio da Praga, as
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exigéncias decorrentes desta nova situagdo administrativa em que se encontrava a escola normal
despertaram o movimento de ex-alunos, no qual se destacou como lideranca, Jodo Lourenco
Rodrigues, normalista que seguiu carreira no ensino publico paulista e notabilizou-se como o
primeiro normalista a ocupar o cobicado cargo de Inspetor Geral da Instrugdo Publica, entre 1907
e 1909. Além disso, deixou para a posteridade um minucioso testemunho da histdria da educagdo
paulista, no livro: Um retrospecto: alguns subsidios para a historia pragmdtica do ensino piiblico
em Sdo Paulo, publicado em 1930. Retomarei a efetiva participacdo deste educador na dinamica

politica e educacional da Primeira Reptiblica, no préximo capitulo.

Assim, em 1939, mais de um ano apds a extin¢do do Instituto de Educacdo, quando a
escola normal voltava a chamar-se Escola Normal Modelo, o entdo interventor do Estado,
Adhemar de Barros, oficializou uma nova mudanca de nome para “Escola Normal Caetano de
Campos”. Desta vez, atendendo a reivindica¢do de alunos, ex-alunos e educadores, em uma
negociagdo protagonizada pelos alunos complementaristas de 1904, com decisiva participacido de

. g - 6 - .
Carolina Ribeiro”, entdo diretora desta escola.

Durante a visita de Adhemar de Barros e comitiva a Escola Normal, ocorrida no dia 11 de
dezembro de 1939, Carolina Ribeiro discursou alertando o interventor sobre uma velha aspiracio
dos educadores paulistas. No dia seguinte, Adhemar de Barros baixou o decreto n° 10776 de 12
de dezembro, autorizando a mudanc¢a de nome da escola, atendendo integralmente a seu pedido.
O discurso de Carolina foi amplamente divulgado em periddicos oficiais e de grande circulagdo a
época7. Estavam presentes, compondo a comitiva do interventor, sua esposa, sua filha e o
Secretdrio da Educacdo e Saudde Publica, Dr. Alvaro Guido; Diretor do Departamento de
Educacdo, Professor Dario Dias de Moura; Diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,

Dr. Alfredo Ellis e o Ajudante de ordens, Tenente Augusto Ferreira Machado.

Feito noticiado e, de certa forma, comemorado na chamada grande imprensa paulista,

conforme fragmento de artigo publicado no Correio Paulistano:

[...] se objetivou uma das mais legitimas aspiragdes da classe do professorado
primdrio e normal do Estado de Sao Paulo. [...] Deste modo feliz, consummou-
se, nos arraiaes da instruccio, um acto de lidima justica. Justica authentica, que
o illustre sr. Adhemar de Barros e o inesquecivel Sr. Alvaro Guido acabam de

® Carolina Ribeiro havia assumido a direcio da Escola Normal, em 18/03/1939, fun¢do na qual permaneceu durante o
periodo de 1939 a 1948.

" Ver: Revista Educacdo: “Departamento de Educagcdo do Estado de Sao Paulo, vol. XXVII, n. 27/28, p. 154,
set./dez., 1939 e Jornal da Manha, de 12/12/1939.
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conferir ao grande educador que, sobre as ruinas da escola régia, plantou, em
1890, os alicerces indestructiveis da ‘escola paulista’- escola vanguardeira que
serviu de padréo para as casas de ensino primario, disseminadas em quasi todo o
territorio nacional [...]

Com a recondug@o do nome de Caetano de Campos para a fachada da Escola
Normal da Praca da Republica, os professores desta época reconquistam um
thesouro que estava perdido. Thesouro legado pelas geracdes de mestres de
outrora; e parte integrante do rico patrimoénio da instruccdo publica de Sdo
Paulo, que maos sacrilegas ousaram temerariamente tocar e reduzir, sem medo a
sanccao que o futuro, mais cedo ou mais tarde, haveria de applicar-lhes.

Agora, felizmente, ahi a temos a ‘Escola Caetano de Campos’, que o morto
ilustre e inesquecido reformou e dirigiu.

O seu nome, desde 12 do corrente, fulgura no estandarte do grande educancario;
e nelle ficard inscripto permanentemente — para honra do governo actual que
soube praticar justica, e gloria do professorado que ndo temeu impetral-a e
defendel-a, com ardor. (NOTAS — Escola Caetano de Campos, 15/12/1939, grifo
Nnosso).

Publicado em um jornal de grande circulagdo, o artigo corrobora com a tese da
unanimidade que representava a escola moderna para a sociedade paulista e reforca a hipotese de
que os educadores confrontaram-se com governos interventores e suas acdes reformadoras e,
principalmente, teceram suas proprias estratégias na defesa inconteste da autonomia e da
memoria desta escola em oposicdo a nova situagdo politica que se iniciava a partir de 1930. Na
interpretacdo de Carvalho (1989, p. 34), a nova realidade politica inaugurada no p6s-30, amplia a
abrangéncia da luta que se abre pela hegemonia escolar e as possibilidades concretas “de o
movimento educacional influir na pratica estatal” decorrendo, deste contexto, outros desafios

para o movimento educacional paulista.

Nesta perspectiva, esta pesquisa aborda, de um lado, as acdes e os discursos dos
educadores paulistas - em especial da diretora e da bibliotecdria, responsiveis pelo
funcionamento e organizacdo geral da escola e pela coordenagdo das atividades pedagdgicas
extra-classe - e, de outro, os legisladores e reformadores que, no ambito do Estado, desenvolvem
sucessivas reformas com o objetivo de (re) organizar o trabalho educativo e a escola. Tentativas
de controle dos processos educativos encarados como principal espaco de socializagdo de valores

e de promogdo da coesdo social.

A respeito dessa tensdo existente entre as orientagdes emanadas do Estado e as formas
como sdo vivenciadas pela escola, Vifiao Frago (2003, p. 56, traducdo nossa), pesquisador que

estuda as implicagdes desta complexa relacdo no contexto educativo espanhol, assinala no livro
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Sistemas educativos, culturas escolares y reformas: continuidades y cambios que, tanto a génese
da profissao docente quanto o processo de escolariza¢do sdo anteriores a estruturacdo do Estado
nacional. Neste sentido, a escola tende a entrar em choque com o Estado, em reagdo as diversas
tentativas de normatizacao e implantacao de reformas voltadas ao fortalecimento de um sistema
nacional de educagdo e a institucionalizacdo de praticas e técnicas uniformizadoras do ensino,
ignorando que a institui¢do escolar possui uma logica propria e especifica de funcionamento. Na
perspectiva da escola e dos professores, “a cultura escolar nao é, em absoluto, uma conseqiiéncia
ou um produto especifico do processo de configuracido dos sistemas educativos. Sua existéncia
estd ligada as mesmas origens da escola como instituicao”. Esse ¢ um dos conflitos que podem

explicar o malogro de algumas iniciativas de reformas educativas.

Ainda que cultura escolar seja um conceito polissémico, com diferentes enfoques e
objetivos, € possivel identificar aspectos comuns no debate que ela provoca entre os autores que a
estudam: as idéias de continuidade, a estabilidade e a relativa autonomia. Baseado nestas
observacdes, o autor a define como um conjunto de procedimentos e principios que permanece ao
longo do tempo e orienta escolhas, assegurando continuidade aos processos educativos escolares

e, também, unidade as acdes em defesa da autonomia da escola:

A cultura escolar, assim entendida, estaria constituida por um conjunto de
teorias, idéias, principios, normas, pautas, rituais, inércias, habitos e praticas
(formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos) sedimentadas ao
longo do tempo em forma de tradigdes, regularidades e regras do jogo ndo
submetidas ao controle, e compartilhadas por seus atores, no seio das
instituicdes educativas. Tradigdes, regularidades e regras do jogo que se
transmitem de geracdo a geracdo e que proporcionam estratégias: a) para
integrar-se nas ditas institui¢cdes e atuar entre as mesmas; b) para levar adiante,
sobretudo na aula, as tarefas cotidianas que de cada um se espera, e fazer frente
as exigéncias e limitacdes que as ditas tarefas implicam ou conservam; e c) para
sobreviver as sucessivas reformas, reinterpretando-as e adaptando-as, desde a
mencionada cultura, a seu contexto e necessidades (VINAO FRAGO, 2003, p-
59, tradugio nossa).

Podemos notar que essa tensdo manifesta-se na e pela dindmica interna da Escola
“Caetano de Campos” quando os educadores percebem sua relativa autonomia ameagada por
fatores externos ao trabalho educativo escolar; como por exemplo, as mudangas propostas pelas
reformas educacionais. Nesses momentos, exercem sua autoridade fazendo valer o discurso € a
memoria da escola modelar paulista nas atividades ritualisticas e cerimOnias escolares que

organizam e nas formas de divulgacdo destes valores. Ainda que estivessem adotando algumas
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das apregoadas préticas inovadoras em seu cotidiano educativo, a relacio destas educadoras com
Jodo Lourengo Rodrigues pode demonstrar a unidade e a for¢a politica deste grupo diante do
Estado, considerando toda sua estrutura legal e administrativa e a institucionalizacdo de praticas e

teorias inovadoras.

A regularidade com que a defesa de uma memoria especifica da educagdo paulista
manifestou-se, indica uma atitude de negacdo as reformas, no periodo de organizacdo do Estado
nacional. Esses educadores reagiam as sucessivas reformas que consideravam desfavoraveis ao
prosseguimento dos seus bem sucedidos projetos educativos e da hegemonia paulista. Assim,
suas estratégias transformam-se em uma espécie de reacdo a modificacdes legais e resposta as

novas teorias educacionais que atingiam, em cheio, a escola.

Para melhor explicitar as aliangas deste grupo, € preciso compreender onde foi colocado
mais luz e onde ocorreu o apagamento de fatos, personagens e lugares na memoéria que
pretendiam propagar. A difusdo de uma determinada memoria da escola paulista, no sentido
atribuido por Pollak (1992) de ser toda memoria coletiva e social, contribui para o enfrentamento

das tentativas de reorientar a dinamica escolar por parte destes grupos.

Corroborando com este propdsito, nota-se que a a¢ao do grupo de ex-alunos demarca uma
situacdo de confronto com o poder publico e impde seus proprios interesses como parametros que
garantiriam legitimidade a “préatica estatal” do interventor paulista, Adhemar de Barros. Essas
manifestacOes tornaram-se comuns, nas décadas de 1930 e 1940, e foram amplamente
respaldadas pela midia que divulgava os eventos ocorridos na escola e os discursos proferidos por
professores e pela intelectualidade paulista; portanto, ndo devem ser encaradas como reagdes
isoladas (que se encerravam nos interesses de um grupo ou categoria profissional), pois refletia,
ao contrdrio, os ideais de uma parte da sociedade paulista. A solicitacdo para que o governo de
S@o Paulo assinasse o decreto que daria o nome do educador Caetano de Campos a escola, é
justificada pelo “ato de lidima justica” que representaria tal rito em relacdo a memoria do
reconhecido educador. Ao mesmo tempo, mostraria uma rea¢ao do “povo” paulista contra os que
tramaram a perda da autonomia desta escola, qui¢d do poder politico paulista, forjando as

reformas (NOTAS — Escola Caetano de Campos, 15/12/1939).

Essas manifestacoes em defesa dos simbolos paulistas tendem a aproximar a sociedade

das formas de transmissdo da memodria social que, segundo Burke (1992a, p. 240-241) estd
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incorporada, dentre outras expressdes: nos ‘“rituais de comemoragdo”, como “[...] recriacdes do
passado, actos de memoria, mas sdo também tentativas para impor determinadas interpretagdes

do passado, para moldar a recordag¢do. Sdo, em todos os sentidos, representagdes coletivas”.

Atribuido ao espirito de luta do professorado, o processo que levou a mudanga de
nomenclatura para Escola “Caetano de Campos”, ¢ um exemplo da for¢a politica deste grupo e da
importdncia que a escola, simbolo republicano, ocupou como centro da vida cotidiana das

pessoas por ele integradas.

Ainda acompanhando a reflexdo de Burke (1992a, p. 248), a memoria necessita de um
espaco adequado para a transmissdo das recordacdes que se deseja perpetuar. Essa memoria pode
se manifestar em tentativas de impor uma determinada cultura pretensamente dominante, que
promoveria, em conseqiiéncia, o apagamento dos vestigios e dos elementos concretos que
assegurariam a transmissao dos valores da cultura concorrente, a serem superados; mas, também,
¢ identificada nas circunstancias em que determinado grupo resiste as mudangas impostas. A
essas recordacdes sociais, que se mostram em disputa com a recordac¢ao oficial o autor denomina:
“geografia da divergéncia e do protesto”. Dessa forma, alinhando-se na reveréncia emocionada a
Reforma de 1890, como sugere o artigo: “Alicerces indestructiveis da ‘escola paulista’- escola
vanguardeira”, o “tesouro legado pelas geracdes de mestres de outrora” fora apropriado pelos
educadores paulistas que, apesar de se expressarem, muitas vezes, em uma linguagem comum ao
periodo (formagdo integral da crianca, intensificacio da vida civica e defesa dos valores
nacionais, por exemplo) e de transitarem no mesmo terreno, o do consenso (como veremos a
seguir); no episddio examinado, distanciavam-se dos propédsitos dos renovadores da educagio.
Suas escolhas precisam ser compreendidas a luz das teorias educacionais renovadoras que
circularam a época; mas, também, no ambito de um movimento politico que pretendia garantir
um desfecho favordvel a educacdo paulista, no combate as reformas que tentavam implantar a

centralizacio do ensino.

Por seu lado, os renovadores, que almejavam por mudangas politicas e educacionais
capazes de uniformizar praticas, métodos e contetidos de ensino escolares buscavam, também,
racionalizar a producdo e a distribuicdo de material didético, a utilizacdo de recursos didatico-
pedagégicos e, principalmente, interferir no processo de formagdo e de contratacdo de

professores para as escolas publicas. Conforme entendimento deste grupo, que ja havia
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promovido reformas educacionais nos Estados - Ceard (Lourenco Filho), Minas Gerais
(Francisco Campos), Bahia (Anisio Teixeira) e Distrito Federal, como € o caso da intervencdo de
Fernando de Azevedo, de 1927 a 1930, que se tornou referéncia -, os professores deveriam
receber uma formagao inicial em bases tedricas s6lidas, em nivel superior e os Estados deveriam
garantir ainda, a atualiza¢do pedagdgica dos mestres em seu oficio, promovendo a circulagdo de
idéias, teses e informacdes cientificas atualizadas visando, sobretudo, orientar o professor em sua
tarefa educativa. Pretendiam impingir racionalidade a um setor que, segundo o entendimento
deste grupo, até entdo, estivera sob o controle dos interesses locais dos Estados. A partir da nova
realidade politica inaugurada no pds-30 era premente, para ambos os grupos, organizar “o campo
doutrindrio da pedagogia, no qual se disputava o controle ideolégico do professorado”.
(CARVALHO, 1989, p.34). Azevedo (1963, p. 656) assim se refere a reforma que realizou no
Distrito Federal:

Nenhuma outra, de fato, até 1930, imprimiu ao nosso sistema de educagdo
uma direcdo social, tanto quanto nacionalista, mais vigorosa, nem levou mais em
conta, no conjunto como nos seus detalhes, a fungdo social da escola; nenhuma
outra atendeu mais ao enriquecimento interno da escola e ao alargamento de seu
raio de a¢c@o; nenhuma outra procurou articular mais estreitamente as atividades
escolares com a familia, com meios profissionais interessados, com a vida
nacional e as necessidades e condi¢des do mundo moderno.

Para o reformador Fernando de Azevedo, o marco para as profundas mudancas de
orientacdo da politica educacional parece ser a sua propria reforma de 1928. Assim como
Azevedo, Nagle (1990, p. 284) confere um lugar de destaque as reformas de 1920 que
propiciaram a penetracdo do escolanovismo no Brasil e demarcaram mudangas substanciais para
a educacdo, de maneira mais ampla e mais sistematica. “Pode-se dizer que até 1920 se situa a fase
preparatdria, e de 1920 a 1930 a fase das realizagdes concretas e dos seus frutos; ainda neste
periodo, percebe-se transformagdo qualitativa na literatura educacional brasileira, orientada nessa

nova dire¢ao”.

O movimento reformador e os anos 1920 sdo vislumbrados como derivacio de um
movimento remodelador, origem do que Nagle denomina: otimismo pedagdgico. Neste sentido, a
Reforma de 1928 que Fernando de Azevedo realizou no Distrito Federal, diferentemente de todas
as outras reformas do periodo, é considerada paradigmadtica por destacar-se para além do carater
psicopedagdgico, comum as reformas anteriores, acrescentando, nos principios incorporados,
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uma dimensdo fundamentalmente social. “Trata-se de uma ‘obra social’, em vez de ser uma

299

simples ‘renovac¢do no interior da escola’ e, incorporando o texto de Azevedo, propugnador da

reforma:

A nova reforma do ensino inspirou-se [...] no propésito de dar a escola
uma consciéncia profunda de sua tarefa social e nacional e de a aparelhar dos
meios necessdrios a realizacdo dessa tarefa poderosamente educadora, tanto pela
intensidade como pela extensdo de sua influéncia. [...] € a reorganizacdo radical
de todo o aparelho escolar, em vista de uma nova finalidade pedagdgica e social
(AZEVEDO, 1928 apud NAGLE, 1990, p. 285).

A partir desta problematica, busca-se estabelecer os nexos e o contraditdrio das estratégias
e modos de fazer politico, presentes nas representacdes € manifestagdes destes educadores. Qual
o significado da defesa da tradicdo escolar inserida no contexto de reformas e renovagdo
educacional do p6s-30? Esta € uma das questdes que norteia este capitulo, cujas possiveis
respostas dependam de caminhos que propiciem visibilidade as articulagdes politicas que estdao a
margem dos documentos oficiais. Portanto, opor uma corrente a outra (0 novo e o antigo), como
fazia a vertente azevediana, além de ndo esclarecer sobre préticas, apropriacdes e estratégias
destes grupos, reforca estigmas e concepgdes cristalizadas que devem ser constantemente revistas
e problematizadas (SAVIANI, 2005). Desfazer este né implica dizer, por hora, que nao entendo a
defesa da tradi¢do necessariamente como negacdo da renovac¢do, da mudanga, do moderno e do
novo mas, na perspectiva trazida por Thompson (1998) e Vinao Frago (2003), como postura,

carregada de sentido politico.

2.2 NORMALISTAS PAULISTAS - OS NOVOS BANDEIRANTES

Quando nos reportamos ao movimento de ex-alunos, normalistas e professores paulistas,
entretanto, dois aspectos merecem uma ressalva. Primeiro, suas iniciativas em defesa da Escola
Normal de Sdo Paulo ndo se originaram a partir do episédio relatado, nem tampouco,
restringiram-se a década de 1930 e, segundo, a escola ndo € o unico lugar onde o modelo escolar
paulista € cultuado. Outras instancias sociais e associacOes de classe corporificaram o mito do
modelo escolar paulista, em seus rituais, como a grande imprensa paulista, a Associacio

Beneficente do Professorado Publico do Estado de Sao Paulo (1902-1919), além de entidades e
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intelectuais ligados a Igreja Catdlica, como a Liga do Professorado Catélico, criada em 1919.

No ambito escolar, as estratégias de coesdo social, promovidas por meio das atividades
pedagogicas realizadas no interior da escola publica, que traduziam programas escolares
disciplinadores e a implantagdo de métodos racionais de ensino, incitaram educadores, politicos e
profissionais liberais na dire¢cdo do projeto da modernidade e disseminaram-se nas escolas, no

inicio do século XX, demarcando a cultura escolar:

Quase litdrgicos, os esfor¢os rituais e cerimoniais desdobram-se durante o
nacionalismo da década de 1910. Os grupos escolares sdo pensados como
centros de socializagdo politica e combate ao inimigo interno, objetivando
integrar na comunidade nacional, imigrantes e descendentes, através da
exaltacdo das caracteristicas brasileiras e da geografia e histéria nacional
(MONARCHA, 1999, p.235).

A exemplo da cultura escolar que se desenvolvia nos nascentes grupos escolares, as
sucessivas manifestacdes de alunos, ex-alunos e professores, em defesa desta escola, remontam
ao inicio do século XX. Além disso, s@o frutos de movimentos que, de certa forma, contribuiram
para a consolida¢do da profissdo docente como categoria profissional na sua relagdo com o
Estado promovendo, a0 mesmo tempo, o mito do modelo escolar paulista. Este paradoxo foi
abordado em estudo sistematizado por Catani (1995b, p. 8) na pesquisa que realizou sobre a
Revista do Ensino, uma publicacdo da Associacdo Beneficente do Professorado Ptblico de Sao

Paulo, no periodo de 1902-1919:

As informagdes acerca do grupo de integrantes da Associacio faz ressaltar
sua origem comum — a Escola Normal — enquanto que o ideal que os congregava
era o de poder recuperar para a instrugcdo paulista as luzes do “periodo dureo”.
Concebiam-se como herdeiros de uma tradi¢do que, sem ser antiga, estava, no
inicio do século, ameacada. A exceléncia do sistema educacional paulista era,
entdo, o movel da luta a ser empreendida. Essa luta se fazia ora contra os
legisladores, ora contra o préprio Estado, mas, nesse ultimo caso, de modo
ambiguo, num discurso que preservava o tom conciliatério dos funciondrios para
com o empregador.

Refletir sobre o papel da Associacdo (considerada ““a primeira do género em Sdo Paulo”) e
dos professores que construiram sua identidade profissional em torno das propostas debatidas por
esta entidade, nas décadas iniciais da reptblica, como fez Catani, permite-nos problematizar o

processo de escolariza¢do no Brasil sob o ponto de vista das condi¢Oes histdricas que originaram
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a mobilizacdo dos professores por melhores condicdes de trabalho e pela conquista de espago
politico e de visibilidade a sua causa. Trata-se, também, da origem de um movimento que
ganharia novas nuancgas, no pds-30, com a consolida¢do da profissdo docente como categoria

profissional e o processo de escolarizacdo de praticas sociais, instaurado no final do século XIX.

No contexto em que surge a Associa¢do, em Sao Paulo, o grupo que se auto-intitulava
“normalistas” pode ter se abrigado na Associacdo e na Escola Normal transformando-as em
lugares privilegiados para o cultivo das tradicdes ameacadas pelo positivismo, incorporado na
Reforma Benjamin Constant, em 1891, a primeira reforma do periodo inicial do novo regime.
Ainda que, segundo Azevedo (1963, p. 617), os principios tedricos do positivismo tenham
penetrado no Brasil antes como uma maneira de pensar do que como método de investigagdo,
tendo acarretado, desta forma, mais armadilhas do que mudancas ao modelo de ensino, até entio
“predominantemente literdrio” identificado a mentalidade do império. Desta forma, o mito da
escola normal paulista insurgia no meio social como peca fundamental de coesdo, inscrita no
processo civilizatério e modelo que cabia a escola disseminar. Segundo Catani (1995b), € uma
tradicdo que se coloca antes mesmo de tornar-se antiga e, talvez, tenha contribuido ndo apenas
para a consolidagdo da profissdo docente como categoria profissional como, também, para a

escolarizacdo de préticas sociais.

O culto 2 memdria desta escola encontrava eco nas realizacdes e praticas de educadores
que se destacaram nos periodos de implantacio e consolidacdo do modelo escolar paulista. Além
disso, outras institui¢des, incorporadas as atividades escolares, contribuiram para a construcio da
memoria e da auto-imagem positiva do normalista. Denominados “precursores” e “inovadores”,
Antonio Caetano de Campos, Gabriel Prestes e Oscar Thompson eram constantemente evocados

como exemplos, desde as primeiras décadas do século XX:

Anualmente, um grande contingente de normalistas ingressa no magistério
primdrio. Inquieta com a possibilidade de perder-se a tradi¢@o, a pequena elite a
frente da hierarquia da Diretoria Geral da Instrugdo Pidblica e da cultura
normalista procura imprimir continuidade entre o presente e um passado recente
e digno de meméria (MONARCHA, 1999, p. 240).

Dos trés educadores, cujos nomes estdao inscritos na memdoria da fase durea da educagdo
paulista como os grandes responsdveis pela implantacdo das primeiras reformas republicanas, o

tnico que ndo € oriundo deste Estado €, justamente, Antonio Caetano de Campos, reconhecido
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como pioneiro (RODRIGUES, 1930). Nascido em uma familia pobre, em Sao Jodo da Barra,
Estado do Rio de Janeiro, a 17 de maio de 1844, estudou com dificuldade, contando com o apoio
financeiro do Bardo de Tautphoeus, que se tornou também seu conselheiro. Formou-se em
medicina na capital do Império, em 1867, e iniciou sua carreira em Sao Paulo, em 1870, aos 26
anos, atendendo em uma clinica particular e em hospitais, como a Beneficéncia Portuguesa e a
Santa Casa de Misericordia, logo apos tentativa frustrada de lecionar na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro. Instalado em S@o Paulo, ingressou no Colégio Pestana, dirigido por Rangel

Pestana e sua esposa e na Escola Neutralidade, onde lecionou quimica, fisica e ciéncias naturais.

No anseio de perpetuar a memoria do grande mestre, ex-alunos, politicos, professores e
diretores paulistas publicaram inumeras biografias, algumas com o evidente proposito de elogiar
ou propagar a histéria de Caetano de Campos. Os discursos proferidos por ocasido das cerimdnias
em homenagem ao emérito educador, sdo apresentados em livros, folhetos comemorativos,
poliantéias, periddicos, especialmente na década de 1940, quando os rituais comemorativos em

torno do ensino normal intensificaram-se.

Dentre os autores que abordam a trajetéria de Caetano de Campos, destaco Warde e
Gongalves (2002) que, no verbete publicado no Diciondrio de educadores do Brasil, buscam
compreender as razdes que elevaram seu nome ao patamar de um mito, cultuado por sucessivas
geragdes. Neste sentido, torna-se pertinente a esta pesquisa a reflexdo que trazem a respeito da
repercussao que alcancou sua efémera, mas bem-sucedida carreira no magistério, interrompida

precocemente pela morte repentina que o arrebatou aos 47 anos. Segundo as autoras:

Sem duvida, Antonio Caetano de Campos é um caso peculiar na histéria
da escola paulista e qui¢d nacional: um periodo tdo curto a frente da Escola
Normal bastou-lhe para uma notoriedade que atravessa mais de um século e que
foi, ardorosamente, alimentada por aqueles que com ele conviveram ou
imediatamente o sucederam — especialmente seus alunos da primeira turma
formada em 1890 pela Escola Normal. Peculiar, também, porque nao foi sequer
alvo das comuns estratégias adotadas pelos escolanovistas paulistas dos anos 20
— apagamento ou detratacio (WARDE; GONCALVES, 2002, p. 105).

Explicitando algumas hipdteses sobre as razdes de sua unanimidade, afirmam que as duas
experiéncias como docente em escolas que adotavam métodos e técnicas progressistas e
modernizadoras; além do convivio com a elite intelectual paulista que assumiria,

progressivamente, a liderancga cultural e politica em Sao Paulo, foram fundamentais tanto para o
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aprimoramento de sua visdo pedagdgica, como para sua inser¢do entre os influentes politicos
republicanos. Desta forma, freqlientou os mesmos circulos dos republicanos paulistas, como
Cesdrio Motta, Rangel Pestana, Prudente de Moraes e Américo Brasiliense, dentre outros, o que
culminou com sua indica¢do em 13 de janeiro de 1890, ao cobigcado cargo de diretor da Escola

Normal. O pedido partiu de Rangel Pestana a Prudente de Moraes, entdo presidente do Estado:

Foi essa convivéncia de quase duas décadas que potencializou o nome de
Caetano de Campos para o cargo de Diretor da Escola Normal. Em virtude dos
planos adotados pelo primeiro Governo republicano de Sao Paulo para a
instrucdo publica, tratava-se do mais importante cargo a ser assumido, pois da
Escola Normal seriam irradiadas as demais mudangas projetadas para o ensino
paulista (WARDE; GONCALVES, 2002, p. 105).

As autoras acentuam que a inexisténcia de registros sobre possiveis contribui¢des as
escolas onde lecionou e sua auséncia em discussdes sobre questdes educacionais, na propria
imprensa paulista, a época; sua timida atuacdo na concep¢do da ampla reforma da instrugio
publica, realizada em 1890, e sua curta permanéncia de apenas 20 meses na dire¢do da Escola
Normal ndo justificaria a notoriedade que adquiriu entre os educadores paulistas. Rangel Pestana,
por sua vez, foi o grande responsdvel pela insercdo das reformas educacionais nos temas de
grande interesse da imprensa e da sociedade paulista. Além disso, “foi Rangel Pestana o
orientador do Governo do estado para converter a formagdo do mestre em pedra angular da
instrucdo publica, ponto de partida e centro irradiador da formacido de uma nova mentalidade no

que tange a educac¢do do povo” (WARDE; GONCALVES, 2002, p. 107).

A considerar que Caetano de Campos foi o executor da reforma de 1890, ndo concebida
por ele, mas por Rangel Pestana; e que sua morte repentina tenha ocorrido no momento inicial de

implantacdo de mudancas substanciais para a instrug¢do publica, causando grande comogao social:

Caetano, enfim, morreu na hora certa e nas condi¢des adequadas para se
tornar um her6i da causa republicana e da escola publica. Considerando-se as
decepcdes que a Repiiblica foi crescentemente provocando, Caetano de Campos
parece ter sido preservado por ter participado dela em tempos ainda idilicos. Foi
o her6i adequado para a fabricagdo de um mito fundador (WARDE;
GONCALVES, 2002, p.106).

No retrospecto que faz do ensino publico paulista, em 1930, momento em que participa

ativamente das atividades em defesa da escola normal, Jodo Lourenco Rodrigues atribui a
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dedicagdo dos normalistas, grupo do qual fazia parte, o “primeiro surto de entusiasmo” no
processo de organizacdo da instru¢do popular em Sao Paulo, ocorrido no inicio do século XX.
Atendendo ao chamado do grande mestre Caetano de Campos, Jodo Lourenco constréi a imagem

mitica de um redentor:

E elles foram.

E elles souberam honrar a confianca do seu Mestre. Partiram sosinhos, porque
ndo havia ainda, entdo, os voluntdrios da nobre cruzada, que s6 mais tarde foram
apparecendo.

Pelejaram sem competidores, quando nio havia postos de evidéncia a conquistar.
E o seu enthusiasmo operou milagres!

Relegada até entdo num plano secunddrio e obscuro, a classe do professorado
publico delle emergiu em plena claridade, numa como transfiguracao.

De suas fileiras sahiram os Directores das Escolas-Modelo, dos Grupos
Escolares, das Escolas Normaes e dos Gymnasios; dellas sahiram Inspectores
Districtaes, membros do Conselho Superior, Directores Geraes da Instrucgdo
Publica e até representantes do povo no Congresso. A fama da sua capacidade
transpdz as lindes do Estado e de outras unidades da Federacao foram solicitados
0S Seus Servigos.

E elles foram ainda — novos bandeirantes — levar a juventude de outros Estados
os grandes beneficios do ensino reformador (RODRIGUES, 1930, p. 424).

O surto de entusiasmo que arrebatou o magistério paulista (segundo Rodrigues),
transformando os normalistas em “os novos bandeirantes” dos anos iniciais da republica enraizou
métodos e técnicas de ensino e, acima de tudo, um modo de conceber a educagdo. Monarcha
(1999) aponta as instituigdes sociais que foram incorporadas a cultura escolar, compondo os
rituais e as atividades pedagdgicas do periodo e demonstrando o que Burke (1992a, p. 239)
chama de diferentes “meios de organizacdo da transmissdo da memoria”, situada em tempos
cronoldgicos e espagos especificos distintos. Sdo elas: “grémios normalistas, estandartes, hinos

normalistas, jornais estudantis, conferéncias, discursos de formaturas, comemoracgdes anuais,

monografias histdricas, poliantéias comemorativas, bustos [...]” (MONARCHA, 1999, p. 240).

Nas décadas posteriores a 1930, o culto ao passado era mantido por meio do
fortalecimento destas instituigdes escolares que orientavam, absorviam e registravam as
experiéncias civicas e educativas desenvolvidas no recinto escolar, por um lado, e por outro, pela
incorporagdo renovadora de tantas outras, como € o caso da Biblioteca Infantil “Caetano de
Campos”, que retomarei adiante, e que foi tema de um amplo debate social nas décadas de 1930 e

1940.

40



A par das praticas sociais representadas no discurso civico e nacional, a escola paulista
escola vanguardeira constituiu-se no lugar privilegiado da memoria daqueles que por ela
passaram como alunos e/ou professores, supervisores e, porque ndo dizer, do poder ptblico com
as reformas educacionais que deixaram, igualmente, suas marcas e representaram grupos sociais,

concepcdes educacionais, conflitos e tensdes proprios deste periodo de mudangas.

Em 1946, durante o centendrio da escola normal, comemorado efusivamente pela
sociedade paulista, Almeida Junior registrou, ainda, o percurso da “escola vanguardeira” como o

relato de uma epopéia bandeirante, ressalvando sua abrangéncia nacional,

[...] constitui nestes ultimos cinglienta anos a réplica pedagdgica do
bandeirismo” [...] “Comecou espalhando professores primdrios dentro do
Estado, de cidade em cidade, de bairro em bairro. Continuou a espalha-los,
depois, através de escolas que dela se formaram a sua imagem e semelhanca: as
normais ‘secunddrias’ de Sdo Carlos e de Itapetininga; as dez normais
‘primdrias’, de 1911, distribuidas estrategicamente por Oscar Thompson; e, mais
tarde, as sete dezenas de outras oficiais e livres, jogadas aos quatro ventos. E ndo
parou por ai. Seus filhos ou seus netos, atravessando a fronteira paulista, foram
organizar escolas primdrias na Marinha; foram a Santa Catarina, a Mato Grosso,
ao Ceard, ao Espirito Santo, a Pernambuco, ao Distrito Federal, a Goids, ao Rio
Grande do Sul, ao territorio de Ponta Pora. Certas vezes, ndo tendo ela ido aos
estados, os estados vieram a ela. Sem falar no contdgio pelas leis e pela
literatura. Creio ndo exagerar dizendo que esse prestigio e essa irradiacio
contribufram para a unidade espiritual do pais (NOTAS — Escola Caetano de
Campos, 15/12/1939).

Percebe-se que Almeida Junior revive as reformas republicanas (fazendo coro com ex-
alunos e a intelectualidade paulista), como um momento marcante do centendrio da escola normal
e, ao atribuir a esta escola o modelo integrador da “unidade espiritual do pais”, atualiza os lugares
da memoria (NORA, 1933) da educagdo paulista. Destinada a ser escola modelo para a formagao
de professores, a Escola da Praca, como passou a ser carinhosamente chamada por normalistas e
professores a partir de 1894 atendia, em parte, aos anseios educacionais da sociedade, de

expansao do ensino bdsico, publico e laico, nos moldes republicanos.
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2.3 ASPECTOS ORGANIZATIVOS E RITUALISTICOS DA ESCOLA NORMAL NO
LIMIAR DA REPUBLICA

Devido as diversas nomenclaturas pelas quais passou a Escola Normal de Sao Paulo, no
periodo estudado — Escola Normal da Praga, Instituto de Educacdo Caetano de Campos (IECC),
Escola Normal Modelo, Escola Caetano de Campos — serd adotada, neste texto, a denominagao
Escola “Caetano de Campos” sempre que houver referéncia a esta escola. Em primeiro lugar,
para facilitar ao leitor sua identificacdo imediata e, em segundo, para preservar a memoria da luta
de ex-alunos e professores que, ao longo do periodo republicano, lograram defendé-la contra toda
sorte de reformas e modismos, objeto de “persistentes e falidas pretensdes de ‘reinventar’ a

escola” por parte dos reformadores® (VINAO FRAGO, 2003, p. 86).

Puxando, assim, o fio da memdria deixado pelos educadores mostra-se pertinente
estabelecer as devidas correlacdes entre presente e passado, que favoreceram a reconstituicdo do
mito do modelo escolar paulista, nas décadas de 1930 e 1940. No entanto, ndo hd a pretensao,
neste trabalho, de uma apresentacdo extenuante da Historia da Escola “Caetano de Campos”,
tendo em vista ser esta, objeto de estudo de inlimeros pesquisadores que se dedicaram a histéria
da escola, em Sdo Paulo e no Brasil, sobretudo Tanuri (1979) e Monarcha (1999), cujos trabalhos

serdo referenciados sempre que este tema for evocado.

Fundada em 1846, a primeira escola de formacdo de professores de Sao Paulo, “cuja
origem e desenvolvimento se vincula a difusdo dos ideais liberais de seculariza¢do e expansao do
ensino primdrio” (TANURI, 1994, p. 41), passou por sucessivas crises e reformas educacionais
ao longo de sua historia. Nos seus primeiros 50 anos de existéncia foi por duas vezes fechada e

reaberta - de 1867 a 1874 e de 1878 a 1880 — e mudou de endereco e nomenclatura, inimeras

8 O edificio da Escola Normal da Praga foi tombado pelo Conselho de Defesa do Patrimdnio Histérico, Artistico,
Arqueolégico e Turistico de Sao Paulo (Condephaat), em 1976, apés um polémico processo instituido no ano
anterior, na gestdo de Olavo Setdbal na Prefeitura da cidade, que previa a derrubada do edificio para a construcio da
linha amarela do metrd. Manifestacdes e processos movidos por iniciativa da Associa¢do de Ex-Alunos, que contou
com apoio popular, levaram ao tombamento do edificio e impediram sua demolicdo, mas ndo a interrupcio das
atividades escolares. O edificio passou a sediar a Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo (SEESP), a partir
de 1978 e foi descaracterizado como prédio escolar, em uma medida que dividiu professores e alunos da escola, até a
presente data, em dois enderecos (Aclimagdo e Consolagdo). Em mais uma etapa dessa histéria, em fevereiro de
2007, o entdo recém-eleito governador do Estado, José Serra, por intermédio da Secretaria da Educagdo, expressou o
desejo de que em sua gestdo o edificio volte a abrigar ensino médio e, como que por ironia, afirmou que essa
iniciativa “serd um marco para a educacdo paulista” [...] "queremos fazer ali uma escola-modelo de ensino médio”
afirmou (Revista Veja Sao Paulo, fev/2007).
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outras. Essas medidas buscavam adaptd-la as demandas sociais, politicas e culturais do periodo
imperial, marcado por instabilidades politicas e parcos investimentos publicos nos niveis de
ensino elementar e de formacao de professores que serviram, sobretudo, de desestimulo a carreira
docente. Sua estabilidade s6 foi alcancada apds a Proclamacdo da Republica, com a Reforma de
1890, que previa a reestruturacio e expansao do ensino primario e normal, e consagrou o médico

Antonio Caetano de Campos como o grande responsdvel pela fase durea do ensino paulista.

A Escola Normal de Sao Paulo transformou-se em instituicio modelar e coracdo dos
projetos do Brasil Republicano por ocasido da constru¢cdo de sua nova edificagdo, na Praca da
Reptblica, inaugurada em 1894, trés anos apds a morte de Caetano de Campos (1891). Faria
Filho (2003, p. 145), identifica o contexto no qual foi gestada a especificidade das estruturas

escolares:

Com o progressivo fortalecimento do Estado Imperial e com a discussao
cada vez maior acerca da importancia da instru¢io escolar, vai-se estruturando
uma representacdo de que a construcdo de espacos especificos para a escola era
imprescindivel para uma acédo eficaz junto as criangas, indicando, assim, o éxito
aqueles que defendiam a superioridade e a especificidade da educacdo escolar
frente as outras estruturas sociais de formacdo e socializacio como a familia, a
Igreja, e, mesmo, o grupo de convivio.

Empenhados em uma luta protagonizada pelo Estado moderno, liberais ilustrados
propagaram, ao longo do século XIX, a idéia da escola como um dos pilares politico-culturais da
civilizagdo moderna. Citando [lmar H. Mattos, em seu livro Tempos de Saquarema, Faria Filho
(2003, p. 146) ressalta que “no Brasil, a educacdo escolar, ao longo do século XIX, vai,
progressivamente, assumindo as caracteristicas de uma luta do governo do estado contra o
governo da casa.” Neste embate que se instaurava em torno de um modelo ideal de sociedade, a
arquitetura monumental do prédio escolar tornou-se uma espécie de linguagem da escola,
simbolo do progresso e da Republica. Permaneceu imponente ao longo dos anos, a medida que se
estabelecia, no espaco destinado a educacdo, uma forma especifica de distribuicdo das salas e
recursos fisicos, a padroniza¢do de métodos e contetidos de ensino e a simbologia presente na
hora da entrada dos alunos, nos inocentes brinquedos do Jardim da Infincia e na a¢do pedagégica
escolar que marcavam o espacgo-tempo tipicamente escolar, como bem retrata Paulo Bomfim em

seu poema Cantiga de Amor, reproduzido a seguir:
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Entre os platanos da Praga!
Séo as criangas antigas

Que vém chegando de longe
Com seus chapéus, com seus sonhos,
Vestindo seus uniformes,
Que o tempo vai desbotando
Nas velhas fotografias!
Quanta saudade-menina
Correndo pelos recreios,
Galgando as escadarias,
Voltando a sala encantada,
Brincando de recordar!

Entre os platanos da Pracga
As geragOes se sucedem;

- A escola se transformou,

A cidade € diferente,

S6 as criancas ndo mudam,
Pois nelas o céu se esconde
A vida tem olhos mansos,

A esperancga € uma cantiga
Cancdo de roda que as horas
Vao dizendo bem baixinho;
- Ciranda do meu Sédo Paulo,
Ciranda dos coracdes,
Jardim da Infancia de sempre!

Ex-aluno da Escola da Praca o poeta Paulo Bomfim guarda, na memdria, o retrato da
escola que permaneceu e enraizou-se na sociedade paulista. Escrito para comemorar os 70 anos
do Jardim da Infancia, em 1966, este poema testemunha o encantamento da escola ptiblica em um
passado que permanece vivo, expressando a memoria herdada (POLLAK (1992) que opera uma
espécie de projecdo e identificacdo com determinado passado distante do espago-tempo vivido.
As lembrangas do prédio escolar, do uniforme e das brincadeiras de roda rememoram aspectos da
dindmica escolar e preservam elementos culturais que ficaram incorporados, definitivamente, aos

costumes da cidade e a atmosfera urbana que muda e transforma tudo a sua volta.

A saudosa escola do poema de Paulo Bomfim erige-se, nas primeiras décadas da
Republica, modernizadora dos métodos de ensino e das praticas pedagdgicas, que deveriam
funcionar em espacos préprios a atividade escolar e que cultivaram uma cultura especifica da
escola. Segundo Vifiao Frago (2003, p. 59, traducdo nossa), ‘“‘suas caracteristicas seriam a
continuidade e persisténcia no tempo, sua institucionaliza¢do e uma relativa autonomia que lhe

permite gerar produtos especificos como as disciplinas escolares”. Neste sentido, o poema de
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Paulo Bomfim €, como demais documentos escolares, produto da cultura escolar que incorpora
um modo de fazer especifico da escola, “um solo configurado, isto sim, por camadas mais entre -

mescladas que sobrepostas que, a0 modo arqueoldgico, € possivel desenterrar e separar’.

Assim nasceu seu grande simbolo, o Edificio da Praca, peca de um movimento que seria
central na contraditéria relacdo que se estabeleceu entre as reformas educativas e a escola.
Cuidadosamente planejado expressava, em seus detalhes arquitetdnicos, o0s preceitos
civilizatdrios apropriados para este periodo. “O simbolismo presente na arquitetura dos grupos
escolares constitui uma forca ordenadora do social e fator de condicionamento da estrutura
psicolégica do individuo” (MONARCHA, 1999, p. 230) que pode derivar em processos
educativos ndo previstos pelos idealizadores das reformas. De suas linhas e formas higienizadoras
ao processo de ensino, baseado na observagdo, nada podia escapar ao controle dos grandes
mestres que, ao se inserirem no projeto escolar paulista eram, também, portadores da tarefa
modernizadora e parte fundamental da reforma que priorizaria a utilizacdo de material didético
importado e a contratagdo de mestres formados no exterior. Seguindo prescri¢des do periodo,

para um ensino de qualidade:

[...] os edificios deveriam ser amplos e iluminados, abrigando uma profusio
inédita de novos materiais escolares, produtos industriais que condensavam o0s
modernos usos pedagdgicos de povos mais civilizados, propondo-se
prescritivamente como suportes de rotinas inéditas nas salas de aula
(CARVALHO, 1994, p.55).

Logo, a escola republicana ergueu-se, destinada ao progresso, elitista e laica, testemunho
organico do carater aristocratico da sociedade brasileira. Neste sentido, o “primado da
visibilidade” e do “dar a ver” era estratégia indispensdvel para que as novas préticas e o esforco
de padronizacdo de habitos e costumes, empreendidos pelos setores modernizadores, fossem
incorporados socialmente via dinimica escolar. “E uma pedagogia que, assim, se estrutura sob o
primado da visibilidade, contrapondo-se ao modelo pedagégico até entdo dominante”
(CARVALHO, 1994, p.57). Para viabilizar a acdo pedagdégica modernizadora, o Decreto n° 27, de
12/03/1890, transformou as escolas anexas, como a Escola Primadria e, posteriormente, em 1896,
o Jardim da Infancia, em escolas-laboratério para a formacgao de professores, onde as normalistas
seriam formadas observando a pritica de ensino de professores experientes. Assim se

pronunciava Caetano de Campos (1890, apud Tanuri, 1979, p. 85), por ocasido da promulgacao
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do Decreto em uma entrevista ao Jornal O Estado de Sdao Paulo, a 30 de mar¢o de 1890:

A chave de toda evolugdo do ensino escolar, como o concebe o Decreto de
12 de margo, repousa sobre a pratica que devem ter os alunos-mestres na escola-
modelo, mais do que sobre a ampliacdo do curso superior, com a criagdo de
novas cadeiras. Toda erudi¢do que eles puderem colher no curso superior da
Escola, de nada lhes valerd se ndo for a escola das criancas aprender como sdo
elas manejadas e instruidas.

O discurso de Caetano de Campos aponta a organizac¢ao das escolas-modelo e a formacio
da prética pedagdgica dos futuros professores como mudancas prioritdrias, sobre as quais deveria
incidir a a¢do dos reformadores, “[...] ressaltando-se o valor da observacdo, da experiéncia
sensorial, da educacdo dos sentidos, das licdes de coisas, do método intuitivo de Pestalozzi”.
(TANURI, 1994, p. 43). Talvez resida nesta observacdo o principal elemento da surpreendente
notoriedade que atingiu Caetano de Campos no processo educacional paulista. Apesar de ndo ter
sido o mentor da reforma de 1890, mas sim Rangel Pestana, a tradicdo credita como a grande

obra do mestre, tornado mito, a criagio das escolas-modelo.

No que tange a reformulacdo do curso de formagdo de professores, o curriculo foi
atualizado - mesmo ndo merecendo a mesma atencdo que as escolas-modelo no discurso de
Caetano de Campos -, apresentando as seguintes disciplinas novas: “[...] Algebra e Escrituragio
Mercantil, Biologia, Educag¢do Civica e Economia Politica, Misica, Educacdo Fisica, sendo
suprimidas Lingua Francesa, e Educacdo Religiosa [...]” (TANURI, 1979, p. 87). Nota-se que, a
despeito da intensificacdo dos apelos cientificistas da segunda metade do século XIX, ainda ndo
seria por esta reforma que ocorreria a introducdo da disciplina Psicologia no curriculo da Escola

Normal de Sao Paulo; isso ocorreu, pela primeira vez no Brasil, na Reforma paulista de 1892.
Apesar de repercutir o novo regime politico que se consubstanciava Tanuri (1979, p. 87)
afirma que, ao “[...] triunfo das idéias liberais e a conseqiiente separacdo entre o Estado e a
Igreja” e em novas e modernas concepcgodes pedagdgicas no ensino publico, a Reforma de 1890 é
considerada de cardter introdutdrio e que ndo trouxe grandes alteragdes a organizacdo do ensino
normal. A Reforma de 1892, promulgada dois anos mais tarde, quando Caetano de Campos ja

havia falecido, esta sim seria considerada a grande e mais completa reforma do ensino paulista,

segundo, também, as memorias do normalista Jodo Lourenco Rodrigues (1930).

Dentre outras medidas, as substanciais mudangas implementadas pela Lei n® 88, de 08 de
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setembro de 1892, incluiam a reestrutura¢do do ensino priméario, do ensino normal e a criacdo dos
grupos escolares, implementados durante a revisdo pela qual passou a lei, em 1893, o que
representou um grande “[...] avanco em relacdo as escolas isoladas herdadas do império”, além de

prever:

[...] a divisdo do ensino primario em dois cursos — preliminar e complementar; a
criacdo de ‘gindsios’, estabelecimentos de ensino secunddrio ainda inexistentes
no Estado; a instalacdo de um curso superior anexo a Escola Normal da Capital,
destinado a formar professores para as escolas normais e os gindsios (TANURI,
1979, p. 90).

Em relacdo ao curriculo da Escola Normal, a énfase recaia sobre o ensino de cunho
cientifico, reforcado pelas descobertas no campo da psicologia e pelos estudos de metodologias
aplicadas a educagdo infantil (que compunham o curriculo da escola normal e a orientagdo
vocacional) e correspondia as exigéncias de sistematiza¢do de estudos tedricos, baseados em
experiéncias na drea educacional. Neste sentido, hd uma ampliacdo das disciplinas cientificas no
curriculo da Escola Normal, com a introdu¢do da Psicologia e o desdobramento das areas de
matematica e ciéncias naturais em diversas disciplinas independentes tal como no Decreto 144-8,
de 30/12/1893, art. 270: “Aritmética e Algebra; Geometria e Trigonometria; Mecanica e
Agrimensura; Astronomia Elementar; Generalidades sobre Anatomia e Fisiologia; Fisica e
Quimica; Histéria Natural” (TANURI, 1979, p. 93). Nagle (1990), aponta esta fase como um dos
momentos favordveis a aceitacdo da “nova pedagogia” no Brasil, especialmente devido a criacdo
das escolas-modelo em S@o Paulo, a partir de 1890 e do Jardim da Infancia, em 1896. Dentre as
Iniciativas voltadas para a realizacdo dos novos principios estdo a instalacdo de gabinetes e
laboratdrios psico-pedagdgicos “[...] cabendo ressaltar o da Escola Normal da Praca da
Republica, em Sdo Paulo, especialmente na fase em que foi dirigido por Ugo Pizzoli, especialista
italiano convidado pelo governo do Estado”; uma literatura educacional ainda rarefeita sobre o
tema, como os livros: A educagdo nova (1912), de Ciridido Buarque, e Principios de Pedagogia
(1914), de Sampaio Ddria e, por ultimo, a forma de apresentacdo do Anudrio de Ensino, de 1917,

cujo centro das preocupagdes pedagdgicas passou a ser a formacao integral do aluno.

Por outro lado, as medidas adotadas em 1892 e 1893 para reformar o ensino, tais como a
mudanca curricular, com €nfase em uma cultura enciclopédica e o objetivo declarado de elevar o

nivel de ensino oferecido pela Escola Normal de Sdo Paulo — exatamente o que a identificava aos

47



principios liberais, de uma escola moderna e modernizadora -, sdo avaliadas por politicos e
educadores, anos mais tarde, segundo Tanuri (1979, p. 99), como medidas equivocadas, que se
deformaram em idealizagdes, resultando no baixissimo nimero de formandos nestes primeiros
anos. Conforme podemos observar no discurso de José Feliciano de Oliveira, Secretdrio do

Interior, em 1898:

Esta organizacdo, dominada pela influéncia, entdo geralmente em voga,
dos programas enciclopédicos revela da parte do nosso legislador o intuito
patriético de fundar em Sdo Paulo um estabelecimento de ensino modelo, sem
rival no pais, e a par mesmo das escolas da Europa e da América do Norte.
Parece-nos, entretanto, que a inspira¢do generosa foi muito além das condi¢des
do nosso meio; e dessa acentuada desproporcao entre o ideal e a realidade sobre
que ele tinha de atuar, proveio certo cunho de esterilidade que tem afetado a
escola. Ela ndo tem podido preparar professores, ndo tem quase fornecido
mestres, nao obstante os esfor¢os das habeis dire¢des que tem tido (OLIVEIRA,
1898 apud TANURI, 1979, p. 99).

José Feliciano de Oliveira questiona a adequagdo para a realidade brasileira do ensino
enciclopédico baseado nos modelos europeu e norte-americano. Queixava-se de que se
consolidava o reconhecimento do alto padrdo do ensino publico paulista de formagdo de
professores (tal qual almejaram os reformadores), na mesma propor¢ao em que crescia 0 processo
de elitizacdo da escola publica paulista, resultando “certo cunho de esterilidade” refletido no
baixo nuimero de professores diplomados para lecionar nas escolas publicas primadrias,

contraditoriamente ao que demandava a sociedade paulista.

Nos anos subseqiientes a 1892, a lei que ampliava a reorganizagcdo escolar do Estado,
sofreu inumeras alteracdes e reajustes para adequd-la as condi¢des de realizacdo do periodo. Foi
assim que a duracdo do curso de formacdo de professores, que permanecia inalterada desde a

ultima década da monarquia, sofreu ampliacdo de trés para quatro anos.

Jodao Lourenco Rodrigues (1930, p. 390-429), professor do Grupo Escolar de Amparo, a
época, testemunha que a Lei n. 88, de 8 de Setembro de 1892 era considerada “[...] uma espécie
de Magna Carta dos professores paulistas” mas expde suas contradicdes na aplicacdo dos
beneficios para o magistério, bem como para a instrucdo publica. A lei anuncia o aumento dos
proventos dos professores, a criacdo das inspetorias de distrito, cujo “[...] cargo s6 poderia ser

exercido por professores normalistas” que houvessem ingressado nas escolas complementares:
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[..]. para as cadeiras de taes institutos, como para os cargos de Directores, sé
seriam nomeados professores que tivessem o curso completo da Escola Normal,
elevado de 3 para 4 annos. A liberalidade do Legislativo ndo parou ahi: como
incentivo para os normalistas de 3 annos, que quizessem completar o curso,
garantiu-se-lhes o ordenado durante o periodo dos estudos. As vantagens eram
convidativas; houve diversos professores que, attrahidos pelo engodo de taes
regalias, deixaram suas cadeiras, sujeitaram-se as fadigas de novos estudos,
expuzeram-se aos riscos de novos exames (RODRIGUES, 1930, p. 430).

Porém, na posicdo do professor que freqiientou o curso complementar e sentiu-se
prejudicado pelos encaminhamentos dados a reforma, Jodo Lourengo Rodrigues (1930, p. 431)
acentua suas criticas ao Estado, afirmando que, em uma medida inesperada, cancelou o aumento
dos professores e, ainda, que “flutuagdes incongruentes podem ser observadas nos departamentos

conexos da legislacdo escolar, das medidas administrativas e dos moldes didacticos”.

A partir da primeira década do século XX, Monarcha (1999) identifica uma expansdo do
ensino primdrio e normal, apesar de alertar para a precariedade dos dados estatisticos escolares do
periodo, publicados nos anudrios de ensino. Os dados indicam um significativo aumento das
matriculas gerais no ensino primério, passando de 14.427 para 157.232 alunos entre 1890 e 1914;
ou seja, de uma proporc¢do de trinta e oito para cento e sessenta grupos escolares, entre 1898 e
1915. O que viria a confirmar “o surto de entusiasmo”, no periodo, caracterizado por Jodo

Lourenco Rodrigues.

Passados 40, 50 anos das primeiras reformas republicanas em S@o Paulo, € possivel
perceber, no decorrer desta pesquisa, que a implantagdo da escola publica paulista permaneceu
consolidada como nucleo do projeto modernizador — que renovou estratégias de coesdo social e
reforcou o cardter elitista do ensino -, e foi constantemente atualizada pelas geracdes posteriores
de ex-alunos normalistas, no culto a memoria da escola de outrora. Inscrita nas agdes politicas e
pedagogicas e nas criticas das liderancas paulistas as reformas educacionais, que pretendiam
normalizar e uniformizar a agdo escolar, nas décadas de 1930 e 1940, a cultura escolar estava
marcada pelas atividades pedagdgicas da Escola Primédria “Caetano de Campos” e pelas normas e
conflitos que enfrentaram seus educadores. Pode ser identificada por meio dos documentos
escolares como poemas, hinos, composi¢des — redacdes — de alunos, eventos comemorativos,
biografia dos grandes mestres de outrora, a criacdo do Museu Pedagdgico e, em especial, na
imprensa periddica, a producdo e distribuicdo do Jornal Escolar Nosso Esforco (que serviu de

porta voz as estratégias de re-fundacido da Escola Normal).
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No anseio de rememorar o periodo dureo da educacao paulista, pessoas, objetos, discursos

, . . 9 .
e costumes tornaram-se simbolos criados e recriados, monumentos’ a preservar, guias
constantemente evocados por educadores para a definicdo de critérios que norteariam a sele¢io

das datas e eventos a serem comemorados pela escola e publicados no Nosso Esforco.

A histéria da Escola “Caetano de Campos” estd amalgamada nos modos de fazer dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino, que deram forma a linguagem escolar expressa em
suas praticas, estratégias, concepcoes e interesses. Neste sentido, no préximo capitulo, serd
apresentada a trajetdria e as praticas dos educadores imbricados com a cultura escolar e as acdes
politicas e normativas introduzidas na Escola “Caetano de Campos”, pelo Estado, como duas

faces da mesma moeda.

? O termo “monumento” é empregado no sentido atribuido por Le Goff (2003, p. 535), ao documento, segundo o
qual “o documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder”.
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3. EDUCADORES PAULISTAS - ENTRE A NORMA E O CONFLITO

3.1. CAROLINA RIBEIRO - AUTORIDADE NO ENSINO PAULISTA

Hoje a Escola “Caetano de Campos” conta com quatro cursos: pré-primdrio, primdrio,
gindsio e normal. Temos 1995 alunos, sendo 640 das classes mistas-infantis. Vd vé-los
em suas atividades. Respeitosas e disciplinadas na classe, a hora dos estudos. Alegres,
ruidosas no recreio. No entanto, sempre felizes. Felizes porque estudam e porque,
estudando, engrandecem o Brasil.

Fonte: acervo da Escola “Caetano de Campos”

O convite feito por Carolina Ribeiro a um jornalista de “A Gazeta”, em 1944, por ocasidao
do cinqiientendrio do Edificio da Praca, fala do orgulho e da autoridade da professora primadria e
diretora da escola publica paulista, comprometida com a “missdo” que lhe fora confiada, de
educar para a sociedade e bem servir ao seu Estado. Conhecida como uma educadora rigorosa e
enérgica (REIS, 1993, p.56) a escola que acredita construir € o lugar da formacdo civica e moral
de criancas disciplinadas que, com sua dedicagdo e responsabilidade, engrandecem o pais. A
fotografia (acima) da cerimdnia em homenagem a Caetano de Campos, em 1942, € um exemplo

da propagada participag¢do dos alunos, como protagonistas do processo educativo.

Falando costumeiramente em nome dos paulistas que reverenciavam as tradigdes,
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Carolina Ribeiro compartilhava com Jodo Lourengco Rodrigues e Iracema Marques da Silveira a
tese, bastante difundida a época, segundo a qual Sdo Paulo € um Estado destinado a ser o “carro-
chefe” do pais, cujo prestigio fora alcancado pela vocacdo para o trabalho e o progresso
econdmico e pelo vigor de suas institui¢des, que consolidaram sua posi¢ao no cendrio nacional e,

sobretudo, instauraram uma memoria positiva da terra dos bandeirantes.

Estas institui¢des, das quais os paulistas orgulhavam-se, compuseram, desde o periodo da
Belle époque, um importante conjunto formado por institutos destinados a pesquisa, que
fomentaram o desenvolvimento econdmico e instauraram uma determinada memoria social
paulista, com destaque para o Instituto Bioldgico, inaugurado em 1892; a Escola Politécnica, de
1893; o Museu Paulista, em 1895; o Instituto Butantd, de 1901. Exercendo funcio cientifica e
normativa, estas institui¢des introduziram a pratica da pesquisa incentivando a reflex@o sobre as
finalidades da educagdo, tomadas em um sentido social mais amplo do que as relativas

exclusivamente a escola e ao ensino.

Em sua critica ao modelo de ensino tradicional, Azevedo (1971, p. 146) identifica a
existéncia de uma contraposi¢do entre pesquisa e ensino no Brasil ressaltando, todavia, que as
primeiras instituicdes “[...] destinadas ao ensino e a pesquisa cientifica de interesse para a
producdo vegetal e animal comecaram a enriquecer o sistema cultural de Sao Paulo [...].”
Fomentaria, neste Estado, uma dinamica cultural e educacional que o pais carecia como um todo,
muito embora ndo tivessem introduzido, ainda, a associa¢do entre ensino e pesquisa. O
desenvolvimento cientifico, em sua visdo, continuava distante do ensino ministrado nos colégios
e nas faculdades, no préprio Estado de Sao Paulo, e permaneceria isolado de qualquer sistema
educacional devido ao cardter fragmentario das iniciativas e reformas e da completa auséncia de

uma politica de educacdo.

Sem desconsiderar estas contradi¢des Monarcha (1999, p. 238) identifica uma luta
politica e inclui as escolas normais e os grupos escolares dentre as instituigdes secularizadas que

se tornaram expoentes maximos da Republica para os paulistas:

Atuando como substitutos seculares da Igreja e do clero catdlicos, o
ensino e o magistério primdrio contribuem significativamente para a vitéria da
Republica e estabilizacdo da sociedade constituida por classes conflitantes,
tecendo vinculos entre os cidaddos pobres e os representantes auto-suficientes do
povo.

52



Este processo conflituoso, da institucionalizacdo do ensino escolar, que se iniciara no final
do século XIX com a implantagdo dos grupos escolares, ndo ocorreu, entretanto, exclusivamente
no ambito do Estado. H4 indicios de que os educadores paulistas aderiram aos padrdes
normativos da ciéncia médica e da psicologia e ao idedrio higienista (CUNHA, 2003), mas
também fizeram circular seus pontos de vista e suas criticas fazendo valer essa mesma cultura
escolar para disseminar a memoria paulista. Na década de 1930, Carolina Ribeiro, a educadora e
diretora da Escola Primdria “Caetano de Campos”, tornou-se uma das protagonistas deste grupo.
Criou estratégias para o enfrentamento das contraditrias relacdes com o poder publico e
despontou, no cendrio educacional, como uma das liderancas que sustentou e deu novo

significado ao movimento em defesa da tradicional escola paulista.

Paulista de Tatui, Carolina nasceu em 28 de janeiro de 1892 e faleceu aos 90 anos, em 15
de abril de 1982, deixando importante legado para a educac¢lo na carreira que percorreu no
magistério publico e desbravou na hierarquia institucional, até entdo fechados a atuacao feminina.
Em 1907, concluiu seus estudos, muito jovem, aos quinze anos, formando-se professora na
Escola Complementar de Itapetininga. Iniciou sua carreira no magistério no ano seguinte, em
1908, como substituta efetiva da Escola Modelo anexa a Normal de Itapetininga e, desde ento,
dedicou-se ao ensino publico paulista. Em 1912, tornou-se substituta efetiva e adjunta no Grupo
Escolar de Sao Manuel, transferindo-se para a capital no ano seguinte, em 1913, para lecionar no

Grupo Escolar ‘Maria José’.

Cacula de uma familia de nove irmaos, todos alfabetizados, Carolina tece consideracdes

sobre o motivo de sua escolha pelo magistério, assim como a de cinco de seus irmaos:

Raiava o século XX, quando as primeiras turmas de professores
diplomados pela Escola Normal de Itapetininga, despertavam entre as familias
de minha terra, novos ideais, abrindo horizontes novos para as mogas € rapazes
de entdo.

E eu, com 8 para 9 anos, passei a viver e a respirar um ambiente saturado de
estudos, tipicamente normalista, em que s6 se falava e se pensava em fun¢do do
magistério.

Antes dos 11 anos, terminado o 5° ano primdrio, também eu mergulhava no
curso normal [...] Porque eu deveria ser professora, como trés irmas e dois
irmaos (FOLHETO, Centendrio de nascimento, 1992, p. 18)10.

' Compde publicacio que conta brevemente sua trajetéria profissional, produzida por iniciativa de sua familia, a
titulo de homenagem pdéstuma pelo centendrio de seu nascimento.
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Nesse “ambiente tipicamente normalista” e sob a influéncia de seu pai, José Dionisio
Ribeiro, assumiu a missao por ele incumbida, pouco antes de sua morte: “Posso morrer tranqiiilo:
deixo cinco filhos preparados para servir a Pétria, pela educacdo — “cinco Professores”, teria dito.
Conclui Carolina: “[...] eu teria de ser mais um, para satisfazer-lhe a vontade: - e, hoje somos

perto de 30, na familia” (FOLHETO, Centendrio de nascimento, 1992, p. 19).

Sobre a fase inicial de sua carreira, enfatiza que sua inexperiéncia a impedia que
vislumbrasse a extrema responsabilidade que significava assumir a carreira de professora,

profissdo pela qual expressa profundo compromisso e afetividade:

Eu ndo havia alcancado o valor da predilecdo de meu Pai; e ndo soubera

ver, ainda, que o mestre &, também, o guia de almas como de inteligéncias pelas
quais terd de responder.
Data de entdo, a decisiva investidura na missdo mais alta e mais nobre - a de
Educador. E, dai, a preocupagdo constante de dar o melhor que posso, até o
sacrificio, para a educacdo da infancia e da juventude de minha terra e o desejo
de despertar, em todas as situacdes em que estive - professora primdria ou
secunddria; diretora de Grupo Escolar, de Gindsio e Escola Normal, de suscitar,
no coragcdo de alunos e colegas, uma centelha desse entusiasmo (FOLHETO,
Centendrio de nascimento, 1992, p. 19).

Esse fio condutor que percorre sua memoria recupera a palavra “entusiasmo” e a situa no
universo destes educadores como uma idéia recorrente do que significava “ser professor”. Estaria

acima dos interesses pessoais e seria a expressdo maxima do amor a Pétria.

Assim, profundamente imbuida da missdo de formar almas e inteligéncias, na década de
1920 inicia nova etapa em sua experiéncia profissional, assumindo a cadeira de portugués na
Escola Normal do Brés, entre 1920 e 1921 e, posteriormente, a carreira de diretora, organizando o
Grupo Escolar Catélico “Sao José”, localizado no Ipiranga, de 1923 a 1931 e o Grupo Escolar
Erasmo Braga (o segundo grupo escolar da Consola¢do), em 1932. Percurso que culminou em
sua nomeacdo, em 1935, para dirigir a escola primdria anexa ao Instituto de Educag¢do — nova
denominag¢do da Escola Normal da Praca da Republica - e auxiliar Fernando de Azevedo, entdo
diretor do Instituto''. Funcdo na qual permaneceria por quatro anos até que os acontecimentos a

levassem a acumular o cargo, dirigindo, também, a escola normal.

" Segundo o artigo 750 do Cédigo de Educagio (Decreto 5884 de 21/04/1933) a Escola Modelo passou a
denominar-se Escola Primdria e deveria ser dirigida pelo professor da secdo de Pritica de Ensino, da Escola de
professores, coadjuvado por um de seus assistentes.
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Assim, em 18 de marco de 1939'%, nove meses apds a extingio do Instituto de Educago’”,
Carolina Ribeiro assumiu, também, a dire¢cdo da Escola Normal da Praca. Suas préticas a frente
desta escola, remetem-nos a uma educadora politizada, uma mulher engajada em seu tempo. Em
entrevista concedida ao “Jornal de Sao Paulo”, fala sobre a histéria da escola normal no ano do
centendrio do ensino normal paulista, em 1946, na posicio de presidente da comissdo
organizadora dos eventos comemorativos. Este tema (histdria da escola normal paulista) e o das

reformas educativas seriam os principais objetos de seus discursos.

No referido jornal, a coluna denominada “A escola normal hoje” apresenta seus
comentdrios sobre as mudancas que, no seu entendimento, promoveram rupturas significativas no
contexto desta escola e da sociedade na década de 1930. Carolina referia-se a criacdo do Instituto
de Educacdo, em 1934, e a novidade da dire¢do da Escola Normal Modelo ter sido delegada a

uma mulher:

Antes, porém, que se pudesse avaliar os frutos desta reforma, outra
destrufa os fundamentos da organizagdo. Em 1938 é a Escola Normal que
reaparece € em 1939 uma verdadeira revolug¢do se dd na mesma Escola: pela
primeira vez no Estado, a direc¢do da Escola normal € entregue a uma mulher (A
ATUALIDADE ..., 1946) .

Consciente da distin¢do que significou sua nomeagdo para a direcdo da Escola Normal da
Capital, Carolina Ribeiro manifestou-se criticamente em relacdo as reformas deste periodo.
Refere-se, especificamente, a criagdo do Instituto de Educacdo extinto em 1938", fase em que a
Escola Normal “Caetano de Campos”, transformada em sede do Instituto, passou por vdrias
reformas de ordem pedagdgica e administrativa, como a constru¢do do terceiro pavimento do

edificio-sede (conhecido como Edificio da Praga) e a nova denominagdo: Instituto de Educagdo

12 Em 18/03/1939, foi nomeada diretora da escola normal, sob a nova denominagdo: “Escola ‘Caetano de Campos’”.
Pelo artigo 613 da Constitui¢do das Leis de Ensino, a dire¢cdo do Curso Primdrio do Instituto de Educacido Caetano
de Campos, como passou a chamar a escola primadria, deveria ser exercida em comissdo por um diretor do Grupo
Escolar (artigo 1. Do Decreto 10776, de 12 de novembro de 1939).

13 Decreto estadual n® 9.268-A, de 25/06/1938; Decreto estadual n® 9.403, de 10/08/1938.

Y Jornal de Séo Paulo, matéria sobre o centendrio da Escola Normal, artigo: “a atualidade da Escola Caetano de
Campos”, de 16/03/1946.

' Faz-se necessrio ressaltar a importancia do Instituto de Educacio da Universidade de Sdo Paulo (1934-1938),
dirigido por Fernando de Azevedo, como a primeira experiéncia de formacdo de professores em nivel superior no
pais e comentar os fatores que levaram a polémica extin¢do do Instituto, ocorrida em 1938, pelo Decreto estadual n°
9.268-A, de 25/06/1938 e Decreto estadual n°® 9.403, de 10/08/1938 e o retorno da Escola Normal a condi¢ao juridica
anterior, extin¢do esta, considerada por alguns educadores como prematura. A esse respeito consultar:
EVANGELISTA, Olinda. A formagdo universitdria do professor — o Instituto de Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo (1934-1938). Florian6polis/SC: NUP: Cidade Futura, 2002.
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“Caetano de Campos”, que o distinguia do curso normal, oferecendo formacdo para professores
em nivel superior. A permanéncia da visdo critica de Carolina Ribeiro sobre o processo
educacional e as reformas que acometeram o ensino paulista nas décadas de 1930 e 1940,
marcaram seus discursos e serviram de parametro a esta pesquisa, juntamente com sua trajetoria
profissional e a de outros educadores, para a compreensdo sobre quais sentidos atribuiam as

reformas educacionais.

Assim, podemos notar que, a partir da década de 1930, quando ocupou cargos de prestigio
na escola normal e no ensino primdrio (anexo ao Instituto de Educacdo), compartilhando a
direcdo da escola primaria com Fernando de Azevedo, cultivou, na prética, os preceitos propostos
pelas teorias e métodos renovadores do ensino, sem tampouco, abandonar o legado dos primeiros
educadores republicanos. Coerente com esses principios promoveu a renovagdo do mobilidrio da

Biblioteca Infantil e efetivou mudancas na gestdo desta Biblioteca e da escola primaria, em 1937.

Em sua vida publica, paralelamente aos postulados pedagdgicos que incorporou nos
projetos realizados na escola paulista e que deixou como seu legado para geragdes futuras, essa
professora e diretora de escola primdria e de escola de formagdo de professores, participou
ativamente de mobilizacdes de carater regional e nacional vinculadas a movimentos civicos e de
entidades catélicas ligadas a educacdo. Catdlica fervorosa era movida por um civismo cristao
baseado na solidariedade, no sentimento filantropico e na assisténcia social, expressos nos
projetos sociais € educacionais que liderou paralelamente a sua atuacio politico-pedagogica na

escola, no periodo da mais intensa renovacao do ensino.

Em relacdo as manifestacOes catdlicas e liberais que, a priori, poderiam ser identificadas
como matrizes de pensamento unico e inconcilidvel, essa reflexdo pauta-se na pesquisa de
Hilsdorf (2001, p. 70) que caracteriza, um século antes, no “tempo da modernidade liberal”,
décadas de 1820 e 1830 do periodo pdés Independéncia, a existéncia de uma espécie de
“mentalidade ilustrada e liberal, de fundo racional e/ou religioso” que aglutinava, em suas
liderancas de pensadores liberais e ilustrados, também civis e eclesidsticos praticando o
catolicismo iluminista. A autora esclarece que este movimento foi responsdvel pela organizacao
de um “acervo antiescoldstico e antijesuitico”, a época, visando a formacao iluminista do clero

paulista.
Um século apds o surgimento das primeiras liderancgas catélicas ilustradas temos clareza
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de que outras questdes estdo postas para a Igreja e os educadores; porém, a aproximagiao do
objeto desta pesquisa com a reflexdo da autora justifica-se por trés aspectos. Em primeiro lugar,
em razao de sua perspectiva tedrico-metodoldgica que relativiza a existéncia de uma suposta
matriz de pensamento unico, homogeneizador na Igreja Catdlica ou entre os liberais, que
tampouco seriam capazes de controlar os anseios e o pensamento do clero, demonstrando haver
mais elementos em comum entre estes dois segmentos do que se imaginava. Em segundo,
analisando o movimento em sua origem a experiéncia torna-se um provavel fator a interferir
nestes postulados. Permite, por tltimo, desenvolver a reflexdo sobre a polarizac¢do identificada no
campo das idéias, entre renovadores e catdlicos, que se opera na escola em outras dimensdes e
possui diferente nuances quando observada na prética e na filiacdo tedrica e religiosa que estes
grupos professam, trazendo o desafio da leitura dos documentos a partir das tramas politicas que
se estabelecem na escola. Neste sentido, identificam-se, na trajetéria de Carolina Ribeiro, alguns

indicios da fusdo entre o pensamento renovador do ensino e as concepgdes catdlicas.

Da mesma forma os intelectuais catélicos, lideres que viriam a fundar a Confederacdo
Catolica Brasileira de Educacdo, em 1934, compartilharam ativamente, ao longo da década de
1920 e inicio de 1930, do mesmo espaco de debates dos renovadores do ensino, estando lado a
lado nas conhecidas Conferéncias Nacionais de Educac@o e tendo na Associa¢do Brasileira de
Educacdo (ABE), um abrigo para a defesa de suas teses. Esta estabilidade perdurou até a 1V
Conferéncia de Educac@o, quando catdlicos e liberais colocaram-se em fronteiras opostas

(CARVALHO, 1998a).

Carolina Ribeiro compunha um niicleo de educadores paulistas, que se auto-proclamavam
catdlicos e anti-positivistas, simpaticos as causas catédlicas. Sua atuagdo incisiva e incansdvel em
defesa das tradicdes e da escola, que outrora fora o grande simbolo do pioneirismo que
representava o ensino paulista, permite-nos inferir que exerceu uma lideranca cuja autoridade era
respeitada, tanto por seus aliados quanto pelos adversarios que enfrentava com seus discursos e a
autoridade que seu cargo lhe conferia. Portanto, ndo podemos subestimar a importancia que sua

origem paulista desempenhou na legitimagado de suas acdes e dos cargos que ocupou.

Seguindo esta linha de raciocinio, observa-se que a professora Carolina vinculou-se a
duas associagdes catdlicas. Na Liga do Professorado Catdlico (criada em 1919) foi membro e

militante e, na Liga das Senhoras Catdlicas, foi professora de 1930 a 1932. Em sua produgdo

57



intelectual somam-se entrevistas a jornais de grande circulacdo, conferéncias, palestras e artigos
publicados em revistas de educacgdo e de filiagdo catdlica. Foi autora de letras de hinos, como o
Hino da Cruz Vermelha Brasileira, o Hino das Normalistas e de despedida dos pracinhas.
Escreveu ainda, poesias infantis, comédias e alegorias. Publicou as obras: A Educagdo extra-
escolar, Centendrio do Ensino Normal - Poliantéia ¢ O Ensino em Sdo Paulo através da
Historia. Recebeu o Prémio Roquete Pinto, em 1978, como educadora emérita. Em 1982, ano de
sua morte, fol homenageada, com busto esculpido em bronze pelo artista plastico, Luiz Morrone.
O monumento, instalado na Praca da Republica, na mesma data, trazia a seguinte inscri¢do:
“homenagem do povo de Sdo Paulo a educadora emérita”. Ato simbdlico que consolidou seu

nome na galeria dos grandes paulistas.

Sua producio constitui, portanto, farto registro de uma memdria ainda pouco estudada nas
situacOes ritualisticas que representa e que foi capaz de produzir para manter vivo o passado
glorioso de sua escola e o orgulho de serem paulistas. E um exemplo, como o citado por Burke
(1992a, p. 246), “da utilizagdo do passado, da utilizacdo do mito na defini¢do da identidade. [...] o
objetivo de tudo isso € dizer claramente quem <nds> somos e distinguir-<nos> dos <outros>”

como uma espécie de resisténcia.

Por inimeras vezes, Carolina discursava no espaco escolar em nome das entidades que
representava, como o “Discurso proferido na sessio de abertura da Semana da Casa do Professor
em 16 de setembro de 1933”, sobre a histdria da Liga do Professorado Catdlico publicado pela
Revista Anchieta, em 1934. Digna de registro € também a Conferéncia ja mencionada: O ensino
através da historia, proferida na Biblioteca Municipal de Sao Paulo, a convite do Departamento
de Cultura da Secretaria de Educacdo e Cultura da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, na
qualidade de Diretora do Instituto de Educagdo “Caetano de Campos”. Na oportunidade fez um
balanco do ensino publico paulista, que resultou em publicacdo especial como Separata do “IV

centendrio da Fundagdo da Cidade de Sao Paulo” pela Gréafica Municipal, em 1954.

Em 1934, foi redatora da “Revista Anchieta” juntamente com o educador Jodo Lourengo
Rodrigues, por dois niimeros apenas, pois a publicacdo foi interrompida para dar lugar as
estratégias encabecadas pela nascente Confederagdo Catdlica (VICENTINI, 1997). Dirigiu,
ainda, os servigos de assisténcia as familias dos combatentes da revolug¢do de 1932 e incentivou,

na escola primdria, as campanhas contra a tuberculose, os servicos de atendimento as criancas
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carentes e voltados a orientacdo as suas familias, como o Servi¢o do Lanche Sadio e o Centro de

Puericultura, denominados “institui¢des auxiliares da escola”.

Oradora reconhecida, no cargo de diretora da Escola Priméria e, posteriormente, da Escola
Normal “Caetano de Campos”, em uma “simples prelecdo” Carolina Ribeiro reunia “algumas
centenas” de pais. Como ocorreu em 1942, em discurso proferido sob o titulo: “Combate ao
indiferentismo e ao otimismo exagerado” e noticiado, pelo Jornal Gazeta. Coerente com 0s
propdsitos de sua época, de uma escola de formacdo integral “[...] que cultiva a inteligéncia, o
coracdo e as mios” (CARNEIRO LEAO apud CARVALHO, 2003 p. 239) e, tendo em vista as
circunstancias da guerra, nesta ocasido, falou aos pais sobre procedimentos e obrigacdes na

educacdo dos filhos. Em suas palavras:

A crianga [...] deve encontrar em seu lar uma continuacido da escola e
ouvir dos pais os mesmos ensinamentos que recebe dos professores, assim como
estes se esforcam para que ela encontre na escola também a continuagdo do lar.
Sdo dois ambientes que se completam, visando um tnico objetivo comum: a
formagdo da mentalidade infantil, formacdo que ndo pode ser quebrada ou
dificultada pela disparidade e pela divergéncia de ensinamentos (COMBATE...,
1942).

Engajada no debate nacional sobre os efeitos sociais da guerra, do alto da autoridade e
prestigio que seu cargo lhe conferia, estava empenhada em manter a ordem combatendo o
comportamento indiferente dos pais, bem como o seu oposto, “o otimismo exagerado que geram
a desordem e a instabilidade” (COMBATE..., 1942). Nesse discurso, corrobora com a tese
segundo a qual a via disponivel a necessdria coesdo social, que desenvolveria os principios
civicos e nacionais como também os valores morais da sociedade, era a escola. Porém, ao afirmar
que a escola e a familia eram instituicdes que se completavam em busca de objetivos comuns na
educagdo das criangas, inverteu a velha légica que serviu, durante muito tempo, de alicerce a

escola moderna, segundo a qual, essa institui¢do seria a continuadora da familia.

Em seus discursos, incorpora a superioridade do saber médico-cientifico em relagdo ao da
familia, de onde emanaria o conhecimento necessario a crianga, a ser ensinado pela institui¢ao
escolar visando ao desenvolvimento de um novo modelo, idealizado, de familia e de crianca. Esta
concepcao fundamentava-se, principalmente, na biologia e na medicina e fez histéria nas praticas
educativas escolares ao ditar as regras higi€nicas e de comportamento moral que pautaram as

institui¢des educativas e as politicas sociais e de reurbanizacdo das cidades, desde o século XIX,
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no Brasil.

Segundo Cunha (2003, p. 450) “a escola jamais foi norteada pelos mesmos principios
educacionais vigentes no lar. Paulatinamente, ao longo da historia, foi incorporando saberes

cientificos em oposi¢do aos saberes domésticos tradicionais”.

Coerente com o discurso politico e cientifico a época, em seu entendimento, pais e escola
deveriam ser unissonos e aliados intransigentes na defesa daqueles principios e no enfrentamento

da nova situagdo:

A guerra estd em toda parte, nas ruas e nos lares. A aviacdo nio conhece
mais distancias. E, por isso mesmo, ndo é mais suficiente a um povo o preparo
militar, desde que ele préprio ndo esteja moralmente preparado para sofrer as
conseqiiéncias de uma luta como a que presenciamos € em que estamos hoje
empenhados. [...] O Brasil estd em guerra. Cada brasileiro estd mobilizado. A
Legifo Brasileira de Assisténcia chama para as suas fileiras todas as mulheres,
assim como todos os homens que ainda ndo foram convocados para o servigo
militar. H4 muito o que fazer e cada homem, cada mulher do Brasil, na medida
de suas possibilidades, pode dar sua contribuicdo a Pitria. Uma hora por dia, um
dia por més, mas com entusiasmo e boa vontade, significa muito pouco para
cada um, mas muito para o Brasil. Essa pequena parcela de cooperagdo ajudard a
construir a grandeza da nossa patria e nos dard a certeza da vitdria
(COMBATE..., 1942).

O sentimento civico-nacionalista estd presente em seu discurso, tanto quanto estava
inscrito no debate politico e educacional a época. Segundo Carvalho (1989), este era um ponto de
consenso entre os diferentes grupos abrigados no amplo debate educacional que resultou das
conhecidas convencdes nacionais, promovidas pela Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE).
Segundo a autora, Lourenco Filho (1928, p.10 apud CARVALHO, 1989, p. 33), quando se referia
“a uniformiza¢cdo do ensino no Brasil”, no Livro Educagdo defendia que: “Cabia a escola a
‘homogeneizacdo necessdria dos individuos como membros de uma comunhdo nacional’”. No
entanto, a defesa de pontos em comum néo os identificava como um grupo homogéneo, ressalta a

autora, pois a disputa no ambito doutrindrio da pedagogia passou a ser prioritdria.

Carolina ndo economizava esforcos pessoais e recursos humanos e materiais ao seu
alcance para a difusdo de valores como cooperagdo, entusiasmo e boa vontade. Principios que
compunham tanto o idedrio escolanovista/renovador, quanto a ideologia civico-nacionalista do
periodo. Exemplo disso é o fato de que uma “simples prelecdo” para pais de alunos ganhava

relevancia nas matérias de jornais paulistas, de grande circulacdo, atentos que estavam aos
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chamados civicos da educadora da escola primaria. Dado importante para considerarmos o lugar
social da Escola “Caetano de Campos” representada por sua diretora. A repercussdo de seus
discursos na chamada grande imprensa € outro indicativo de sua lideranca e da importancia da
professora primdria para a sociedade paulista, a época. Pode ser atribuida ao seu intenso
envolvimento com a escola, de maneira geral, nas causas que interessavam a conservadora
sociedade paulista, como a campanha nacionalista e a formagdo higi€nica, moral e civica do
povo. Na mencionada palestra, por exemplo, falou em nome da Legido Brasileira de Assisténcia,

sobre a responsabilidade de todos perante a iminéncia da participagcdo do pais na guerra.

Incansédvel defensora do ensino paulista, Carolina também é lembrada pelas qualidades de
uma gestora que envolvia a todos (professores, alunos, servidores publicos, intelectuais, pais e
jornalistas) em seus projetos. Dentre os inimeros relatos, registrados em 1955, na homenagem
organizada por alunos e professores pelo titulo de “servidor emérito”, que recebera como
reconhecimento pelos valiosos servigos prestados a causa educacional, em Sao Paulo, concedido
pelo entdo Governador Janio Quadros, o depoimento da escriturdria Edith Prado foi selecionado
pela narrativa singela e original de suas reminiscéncias, distante de chavdes e frases de efeito, ao

gosto destas ocasioes:

Revi hoje o meu primeiro titulo de nomeacao. Era para ocupar o cargo de
escriturdrio na Secretaria do Instituto.
Lembrei-me, entdo, de 1940.
A antiga aluna, que aqui havia entrado aos 4 anos de idade, para o Jardim da
Infancia, recebia satisfeita e agradecida, das maos de D. Carolina, o seu primeiro
cargo publico. E, lembrei-me também, da escola daquele tempo.
Do dia em que D. Carolina incumbiu-me de ensaiar criangas da escola priméria
para a festa do Dia Pan-Americano. Mas, porque eu? Eu era escrituraria! Eu ndo
cantava, nao dangava, ndo tocava piano... Mas... fui eu mesma. E a festa saiu.
Saiu com canto, com dang¢a, com tudo!
E, em 1946, no aniversario da escola? Todos os alunos e os professores iam
expor os seus trabalhos. A secretaria parece que nada tinha para mostrar. Mas,
nds pensamos: “Nao seria bom que todos pudessem ver o que a secretaria faz?”.
E foi assim que a secretaria também teve sua exposi¢do. E bem bonita! Foi
trabalho totalmente espontineo dos seus funciondrios.
E por falar em secretaria, eu me lembrei também que, quando apurdvamos as
médias dos alunos do gindsio, nés encontrdvamos resultados como este: 4° série
— 50 alunos matriculados, 50 alunos aprovados. Ninguém para 2 época!
Esse era o Instituto de D. Carolina! Nele se aceitava qualquer tarefa, desde que
para executd-la tivéssemos sido convocados. Nele havia vida, havia alegria,
havia amizade, havia responsabilidade, havia compreenséo e cooperagéo.
E, foi de tudo isso que eu me lembrei ao rever, hoje, o meu primeiro titulo de
nomeacgdo (PRADO, 1955).
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Sem a pretensdo de filtrar as palavras da escriturdria Edith, mas de considera-las a partir
do lugar que ocupava na escola, salta aos olhos a euforia que manifesta com a oportunidade de
envolver-se nos projetos pedagdgicos. A autora chama a aten¢do, ainda, pela atualidade dos
parametros que utiliza para avaliar o passado, para ela, tdo presente, de sua participacdo nas
dinamicas pedagdgicas e nos eventos festivos, e da sua relacdo com a Diretora Carolina Ribeiro e
a préopria gestdo da escola. Estes documentos sdo pistas importantes que mobilizam as
subjetividades presentes nas tramas delicadas da memoria, e permitem-nos identificar
regularidades, tracar o perfil desta educadora, aceitando o desafio de compreendé-la na
manifestacdo de seu discurso, significado de uma trajetéria que €, a0 mesmo tempo, pessoal e

singular, mas também profissional e coletiva.

Segundo Bourdieu (1996) o relato varia de acordo com a situacdo de investigagcdo na qual
se apresenta, que inclui a relacdo entre investigador e investigado e a preocupa¢do com a
cronologia, além da experiéncia e participacdo em outras situagdes de entrevista. Portanto, seu
conteudo ndo € estdtico, passivo, frio, mas ressignficado pelo sujeito e pelas relagdes objetivas.

Por isso, ao abordar os sentidos da noc¢do de trajetdria, alerta:

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e por si suficiente de
acontecimentos sucessivos, sem outro vinculo que ndo a associagdo a um
“sujeito” cuja constancia certamente nao € sendo aquela de um nome proéprio, é
quase tao absurdo quanto tentar explicar a razdo de um trajeto no metrd0 sem
levar em conta a estrutura da rede, isto é, a matriz das relagdes objetivas entre as
diferentes estagdes (BOURDIEU, 1996, P. 189).

Vemos aqui, portanto, caracteristicas de um percurso humanizado que entrelaca discurso e

praticas, nem sempre convergentes.
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3.2 IRACEMA MARQUES DA SILVEIRA - “A ALMA DA BIBLIOTECA INFANTIL”

Fonte: Acervo da Escola “Caetano de Campos”

Somando esfor¢os com Carolina Ribeiro, a bibliotecaria Iracema Marques da Silveira teve
presenca marcante na escola primdria. Dialogou com as modernas teorias educacionais e
permaneceu fiel aos principios da tradicional escola modelar paulista que pautaram as relagdes
profissionais de ambas as educadoras com diretores de ensino, escritores, jornalistas e demais
institui¢des. A fotografia acima mostra, na cerimonia comemorativa dos 10 anos do Jornal Nosso
Esforco, em 1946, um exemplo de como Iracema fazia a divulgacdo social da atividade do jornal

das criangas .

“Cema”, para os mais intimos, ou “D. Iracema” para os alunos, esta educadora foi assim

definida em uma poesia que a homenageava pela passagem de sua aposentadoria, em 1966:

D. Iracema

Ela foi sempre assim: simples, calada, responsavel, modesta, verdadeira.
Sempre tem o que dar, e a pedir...(nada)

Sempre a servigo desta Escola inteira.

Como ¢ querida desta criangcada

Que nela vé a amiga, a conselheira.

(A Biblioteca nao esta “fechada”: mas “ndo funciona” da mesma maneira...)
“D. Iracema estd?” Vem perguntando nem bem a porta chegam. Vao entrando...
“___ Tem Biblioteca hoje? E terca-feira...”.

E quando a Biblioteca, triste, calma, fica sem ela, perde a vida a alma:
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Falta Iracema Marques da Silveira JORNAL NOSSO ESFORCO, 1966)'°.

Conhecida pelo seu jeito décil e humilde, “[...] a maior amiga da Escola, a continuadora
fiel de seus fundadores idealistas” (JORNAL NOSSO ESFORCO, 1966), teve uma historia de
vida repleta de resignacdes. A professora Iracema era paulista, nasceu em 1900, em Santa Rosa
do Viterbo e faleceu em 07 de janeiro de 1971. Em meados de 1908, veio para a Capital e estudou
no colégio interno das Senhoras Redondo do Nascimento, onde concluiu o curso primdrio. Ficou
alguns anos afastada da escola, durante sua infancia e parte da juventude, devido a um acidente
que sofreu quando crianca, cursando a 2* série, que afetou gravemente seus olhos e comprometeu
sua capacidade de visdo. Assim que recuperou parte da visdo ingressou no curso para normalistas
da atual Escola Padre Anchieta e, em 1918, formou-se professora. Seu pai era farmacéutico e sua

irma, Noemi Silveira Rudolfer, professora da Cadeira de Psicologia da Escola Normal.

Iniciou sua carreira no magistério paulista, em 1919, ao ser nomeada para o cargo de
professora-efetiva do Grupo Escolar do Pari, na capital. Apds lecionar em vérios grupos
escolares, como a Escola Prudente de Morais e o Grupo Escolar Oswaldo Cruz, foi removida para
a Escola Modelo, anexa a Escola Normal da Praca, em 24 de julho de 1930, assumindo o cargo
de professora adjunta. Em marco de 1931, Iracema foi transferida para a Escola de Aplicagdo do

Instituto Pedagégico de Sao Paulo, conforme decreto 4.888 de 12 de fevereiro de 1931.

Lecionou em outros grupos escolares da capital e retornou ao Instituto de Educacio para
exercer o cargo de assistente de geografia e cosmografia em 13 de margo de 1934. Reassumiu seu
cargo efetivo no ano seguinte - em 18 de margo de 1935 - no Grupo Escolar “Sao Paulo” (antigo
Grupo Escolar da Consolacdo) e, finalmente, em 29 de agosto de 1936 foi declarada em
comissdo, sem prejuizo dos vencimentos, junto ao Instituto de Educacdo. A partir de entdo,

assumiu a func¢do de bibliotecéria.

Em 05 de abril de 1939, foi designada para exercer o cargo de adjunto-bibliotecdria da
Escola Primdria anexa a entdo denominada, Escola “Caetano de Campos”. Entretanto, somente
em 07 de novembro do mesmo ano, apds o terceiro aniversario do Jornal Nosso Esforco — que

assumira no terceiro nimero, em 1936 - a Secretaria da Educa¢do a nomeou para o cargo de

' Jornal Nosso Esforco, niimero especial de gratiddo, ano 1966.
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adjunto-bibliotecdria, atendendo a solicitacdo da diretora da escola priméria, Carolina Ribeiro”,

regularizando a fun¢do que ja exercia desde 1936.

Além do trabalho que desenvolvia na Biblioteca Infantil participava, também, de projetos
vinculados a Diretoria da Instrucdo Publica voltados a promocdo e a difusdo das bibliotecas
escolares nas escolas publicas paulistas. Em 04 de setembro de 1955, foi designada para
constituir a Comissdo Orientadora de Literatura Infanto-Juvenil da Secretaria de Educacdo do
Estado. Permaneceu coordenando os trabalhos da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos” até 20

de julho de 1966, quando se aposentou.

A bibliotecéria Iracema Marques da Silveira e a diretora Carolina Ribeiro desenvolveram
projetos escolares, na escola primdria e normal, dirigidos a preparagdo moral, civica e higi€nica
das criancas e de suas familias que, de certa forma, auxiliaram na mediacdo dos interesses deste

grupo paulista no enfrentamento das reformas educativas da década de 1930.

Assim, investidas com a autoridade do cargo que ocupavam, reorganizaram a biblioteca
escolar do curso primdrio, que passou a chamar-se Biblioteca Infantil “Caetano de Campos” e
converteu-se no lugar que concentrou os principais projetos da escola. Neste espaco,
coordenaram as atividades “extracurriculares” — assim denominadas em documentos da época -,
“indispenséveis 2 atuacio escolar [...]” (BIBLIOTECA, 1942)'®. Sobretudo Iracema, responsével
pela ampliacdo dos servicos oferecidos aos alunos, pela conservacdo e guarda dos documentos
escolares e pela criacdo de novos setores, muitos dos quais, na pratica, equiparavam-se a postos

de trabalho mirins.

Estimulados por Iracema, os pequenos que trabalhavam na biblioteca tornavam-se, de
acordo com a fung¢do que exerciam ‘“alunos-bibliotecarios”, “alunos-redadores” ou, ainda,
“pequenos jornalistas”, conforme denominacdo da época. A exemplo dos instrumentos de
controle do trabalho, préprios as unidades de producdo, os alunos submetiam-se ao cumprimento
rigido de regras e hordrios, em sua funcio. Este fator levava os mais assiduos ao privilégio de
verem seus nomes divulgados, a cada ndmero do Jornal Infantil Nosso Esforco, como
compensacdo pela responsabilidade que demonstravam na execucdo de suas tarefas. Este clima

austero de trabalho e disciplina era sentido, também, nas demais dependéncias da escola; era com

17 Registrado no livro de Oficios da escola, de 19.05.1939 a 11.08.1943, sob ndmero 421.
'8 Album de fotografia da Biblioteca Infantil Caetano de Campos, de 1942.
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rigida disciplina que alunos e professores estavam sempre preparados para recepcionar as
freqlientes visitas de autoridades publicas, fazendo desta escola uma grande vitrine educacional

do pais.

De certa forma, o envolvimento dos alunos facilitou a organizacdo e a difusdo do
regulamento interno da Biblioteca, relativo ao seu funcionamento e a circulagcdo de livros.
Também estimulou a pesquisa e o conhecimento da biografia dos autores lidos, além da rigorosa
coleta e divulgac@o dos dados estatisticos sobre 0 movimento geral da Biblioteca. A introducdo de
um método de trabalho, que ordenava as atividades pedagdgicas como se estivesse
sistematizando toda a producdo escolar, evidencia que Iracema estava afeita aos mais recentes
procedimentos recomendados pela moderna estatistica. Com o tempo, tal medida transformou-se
em uma espécie de obsessdo, recurso largamente utilizado para que setores governamentais
ligados a educacao decifrassem a realidade educacional brasileira. Resultou, inclusive, na criagao
do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), cujas atribui¢des foram definidas pelo

Decreto Lei n° 580, de 30 de julho de 1938 (DANTAS, 2001)19:

Organizar documentag@o relativa a histéria e ao estudo atual das doutrinas e das
técnicas pedagdgicas, bem como das diferentes espécies de institui¢des
educativas; manter intercAmbio, em matéria de pedagogia, com as institui¢des
educacionais do pais e do estrangeiro; promover inquéritos e pesquisas sobre
todos os problemas atinentes a organizacdo do ensino, bem como sobre 0s
varios métodos e processos pedagdgicos; promover investigacdes no terreno da
psicologia da educagdo, bem como relativamente ao problema da orientagcdo e
selecdo profissional; prestar assisténcia técnica aos servicos estaduais,
municipais e particulares de educacio, ministrando-lhes, mediante consulta ou
independente desta, esclarecimentos e solicitacdes sobre os problemas
pedagdgicos; divulgar, pelos diferentes processos de difusdo, os conhecimentos
relativos a teoria e a pratica pedagdgica.

Como que dialogando com as modernas teorias e a legislacao renovadora, Iracema definia

o papel das atividades “extracurriculares” da escola primdria em tom de ressalva:

Papel das atividades extracurriculares: a respeito de toda renovacdo, a
escola primdria, ndo pode fugir a um certo formalismo, decorrente da
necessidade de: a) preparar a crianca para a vida futura, profissional ou

' Sobre o projeto e a organizacdo do INEP na gestio de Lourenco Filho (1938-1946) consultar: DANTAS, Andréa
Maria Lopes. A urdidura da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos nos bastidores do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos: a gestdo Lourenco filho (1938-1946). 2001. 251 f. Tese (Doutorado) — Programa de Pds-
Graduacdo em Educacio: histéria, politica, sociedade, Pontificia Universidade Catdlica, Sdo Paulo.
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educacional; b) garantir eficiéncia social a crianca de hoje, ao adulto de amanha.
Por isso ela ndo pode abranger tdo somente o viver presente da crianca
(BIBLIOTECA, 1942).

A contradi¢do, que sugeria, entre o discurso renovador e a diversidade e abrangéncia da
prética escolar, fala a favor da tese da ndo exclusividade do Estado no campo da educacdo escolar
(HILSDORF, WARDE E CARVALHO, 2004) e questiona teorias que seriam incorporadas
acriticamente. A efervescéncia de idéias e questionamentos politicos e pedagdgicos pelos quais
passavam os processos educativos, em Sao Paulo, resultou em uma espécie de adaptacdo do
antigo modelo educacional as novidades pedagogicas escolanovistas, fundamentadas nos
principios do trabalho, da cooperacdo e da atividade coletiva que pautaram, dentre outras
iniciativas, a remodelacdo da Escola Primdria “Caetano de Campos”, no periodo, demonstrando
haver afinidade com esses valores. Conforme podemos perceber na exposi¢ao esclarecedora que
Nagle (1990, p. 286) faz dos principios diretamente relacionados aos processos de ensino,
adotados na Reforma de 1928, ao citar Fernando de Azevedo, no livro Novos caminhos e novos

fins, afirma que:

A escola nova se propde, por uma forma de vida e de trabalho em comum,
a ensinar a viver em sociedade e a trabalhar em cooperacdo. O aluno ndo deve
exercer a sua atividade isoladamente, mas, quanto possivel, em grupos, em que a
realizacdo e a responsabilidade de um ‘trabalho’ sejam atribuidas a varios
individuos, para se habituarem a agir em cooperacdo, afirmando a sua
personalidade com espirito de disciplina coordenador de esfor¢os individuais.
[...] A classe deverd organizar-se como uma pequena oficina, de vida e trabalho
em comum, onde cada aluno leve a tarefa coletiva a sua contribuicdo pessoal,
trabalhando todos ‘ndo jd para o mestre, mas antes para a pequena sociedade de
que fazem parte (AZEVEDO apud NAGLE, 1990, p.286).

Segundo Iracema, as instituicdes escolares que promoveriam situacdes de aprendizagem
onde a crianga teria “liberdade para tomar iniciativa e decidir” visando a formacdo do adulto
responsdvel eram, os museus pedagdgicos, as bibliotecas infantis e os jornais escolares que,
juntamente com ‘“clubes de estudo, agremiagdes esportivas e recreativas, assembléias, grupos de
estudo ou de atividades cooperativas etc.” (BIBLIOTECA, 1942) inseriam-se nas atividades
“extracurriculares”, preparatorias para o futuro das criancas. Dentre estas atividades, que visavam
formar a crianga de maneira livre, mas responsavel, o Jornal Nosso Esforco tornou-se um dos

cartOes de visitas da Escola Primaria “Caetano de Campos” concorrendo, em popularidade, com a
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inauguracdo do novo mobilidrio infantil - cerim6nia que mereceu inimeros registros. Mediadores
dos valores e interesses destas educadoras e expressao do didlogo que a escola estabelecia com os

alunos, o Estado e a sociedade.

Era remetido na mesma propor¢do em que vdrias instituicdes o solicitavam, como o
Diretério Regional de Geografia de Sdo Paulo (IBGE) e o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP)”. A longevidade deste periddico escolar coincide com o periodo em que
Iracema Marques da Silveira esteve a frente dos trabalhos da Biblioteca (1936 a 1966) e ¢é
indicativo de que, assim como Carolina Ribeiro, esta educadora ndo ignorava a necessidade de

renovacgdo de praticas e métodos de ensino na Escola “Caetano de Campos”.

No centro destas mudangas na escola primdria estava a Biblioteca Escolar, cujo projeto se
tornou alvo predileto de discuss@o da intelectualidade paulistana, no periodo. Reportagens
publicadas por grandes jornais a época evidenciam que as bibliotecas passaram a ser elemento
central de integracdo dos saberes e praticas renovadas nas escolas. Nota-se a permanéncia de um
discurso, direcionado a constituicio de bibliotecas escolares, que tragca um diagndstico das
deficiéncias e precariedades existentes na escola e que se intensificou nas décadas de 1930 e

1940.

Assim, seguindo essa tendéncia, redacdes dos jornais a época abriam suas colunas para a
sensibilizacdo da sociedade sobre a necessidade da organizacdo de bibliotecas escolares, visando
a formagdo de leitores desde a mais tenra idade. Denominadas “laboratério da escola” eram
equiparadas, em importancia, aos laboratérios de biologia e fisica ja existentes e, mais do que
isso, o discurso € qualificado. Cito como exemplo, a afirmacdo de que ndo basta a sua
implanta¢do; mas devem, acima de tudo, trazer um bom uso dos livros e incentivar a leitura por
parte dos alunos pequenos. Em contrapartida, reclama-se muito da biblioteca “cemitério de

livros”.

Um dos pressupostos para este trabalho € a concep¢do de que o discurso que se quer
modernizador ndo € necessariamente novo, porém, atualizado de acordo com o debate tedrico e
politico do periodo e os interesses dos grupos, anunciando permanéncias e rupturas. Assim,
Afranio Peixoto expressa sua critica no artigo-opinido: “Biblioteca-laboratério”, publicado na

Folha da Manha, de 10 de outubro de 1932, em sentencas que caracterizam a deficiéncia do setor

%% Correspondéncias localizadas junto ao material de produgdo do Nosso Esforco.
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no Brasil: “Compreender-se-a4 bem o Brasil pelo pouco que I€, pela dificuldade que tudo e todos
aqui, oppdem a leitura [...] Se o presente estd na pesquisa dos laboratérios [...] o immenso

passado estd na bibliothecas”.

Seguindo esta linha de raciocinio, Peixoto cita como modelo, neste mesmo artigo, a
Escola Normal Superior de Paris e sua Biblioteca, afirmando que: “[...] Prepara professores para
gymnasios e lyceus. Mais que isso, prepara homens superiores.” Na seqiiéncia, descreve um

ambiente que considera apropriado e enfatiza que seu fundador:

Applicou a erudi¢do a escolher e adquirir livros... os livros instrumentos
de trabalho. Fez da Bibliotheca um immenso laboratério. Ao leitor- estudante
dava indicacdes e fazia-o por si trabalhar. Era elle, o estudande, e néo servicais,
que ia a procura dos livros, e que os folheava, e lia, e outros e outros. Iniciava-se
assim na pesquisa pessoal. Aprendia a procurar e achar os instrumentos de
trabalho. A curiosidade, o gosto, a selecdo, a erudi¢do faziam o resto. Tambem
ahi, na bibliotheca, a educacdo livresca ou literdria era uma auto-educagao.
Todas as collecgdes a todos... Depois de escolhidos os livros, as mesas, os cantos
propicios sillenciosos, a leitura, a annotagdo, o confronto, o fruto do trabalho

[...]

Em d4rdua campanha pela implantacdo de bibliotecas nas escolas brasileiras, os
intelectuais também faziam prescricoes para o ensino do manejo de livros por parte dos
estudantes e propunham que os livros devessem estar ao seu alcance. Exercitando suas criticas,
comparavam os paises europeus e afirmavam que, na Espanha, também havia muita precariedade

(DE LA VEJA; PLACER, 1932).

Em 1931, seis anos antes que a reorganizacdo da Biblioteca “Caetano de Campos” fosse
empreendida, segundo os mais novos principios, um comunicado da Comissdao Central do
Servico de Bibliotecas Escolares (BIBLIOTECAS..., 1931) j4 criticava os modelos de ensino “do
passado”, a falta de estimulo para o desenvolvimento do hébito de leitura e, anunciando o novo,
propunha solugdes para o problema das bibliotecas escolares. O artigo estd dirigido
especificamente as escolas primadrias, todavia, vé beneficios para as escolas normais, gindsios e

profissionais:

Com o advento das novas idéias pedagdgicas no comego deste século,
houve, por toda a parte, uma reacdo até certo ponto justificivel, mas exagerada,
contra o uso de livros nas escolas primdrias. O mal do ensino, na época, era o de
ser excessivamente livresco, consistindo quase que s6 na decoracdo de
compéndios. Para mudar-se a orienta¢do do ensino seria preciso insistir, pois, no
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valor da observacdo direta, por parte dos alunos, e no alcance das licdes orais
pelo mestre.

Facilmente se vai de um extremo ao outro, e a experiéncia em breve demonstrou
que, se o ensino realmente ganhava em sua funcdo educativa, por muitos
aspectos, com o abandono dos livros, por outro lado deixava de dar as criancas e
adolecentes o hdbito da leitura e da pesquisa propria, de alto valor na vida
prética (BIBLIOTECAS..., 1931).

O texto continua afirmando que o “mal” ndo estava no livro, mas no tipo de compéndio

€m uso:

Esforcam-se todos, e, especialmente, educadores americanos, em compor
livros de texto ou compéndios, sob novos planos em que os assuntos, ao invés de
serem apresentados sob a forma légica da ciéncia feita, o sejam sob pontos de
vista da organizacao psicoldgica das criangas”.

Traz como modelo de acervo bibliografico os “text-books” americanos.
Afirmam que mesmo que tenham livros de recreagdo, serviriam para estimular o
gosto pela leitura: “... apuram o gosto no manejo da lingua; excitam a
curiosidade para novos problemas; despertam os espiritos para maiores estudos e
reflexdo”.

Uma vez constituidas de todo, como o imaginamos, muito poderdo fazer as
bibliotecas escolares para maior alcance da obra socialisadora da escola, pois
deverdo estender seus beneficios até a cultura dos pais, especialmente, nas
pequenas cidades do interior, e dos meios rurais (BIBLIOTECAS..., 1931).

Por fim, solicita doacdes, afirmando que o Estado ndo poderd contribuir. Percebe-se,
nestas citagdes, a existéncia de uma mobilizagdo da elite intelectual no sentido de atualizar a

escola para renovar a sociedade, em uma abordagem especifica do que era considerado “ptiblico”.

O artigo: Precisamos de bibliotecas nas escolas primdrias, de 28 de setembro de 1949,
aponta o cinema e o rddio como grandes responsdveis pelo limitado habito de leitura do brasileiro
e pela escolha de literatura considerada inferior. Quais seriam, entdo, as leituras consideradas
superiores ou ausentes do universo literdrio do brasileiro? O Nosso Esfor¢co fornece-nos pistas
sobre o alcance da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos” junto as criangas, a medida que
publicava regularmente os livros mais lidos, indicacOes de leitura e reportagens sobre escritores

de livros infantis.

O trabalho de Iracema a frente da Biblioteca Infantil estava inserido neste contexto de
expansdo das bibliotecas e espacos de praitica pedagdgica, nos quais se incluiam os impressos
infantis, como é o caso do Jornal Nosso Esforco. Segundo Vidal (2004), a intensa atividade

relacionada as bibliotecas escolares implantadas no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, neste periodo,
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se deveu ao maci¢o investimento em materiais e mobilidrio especifico, mas, especialmente, em
mudancas que ocorriam desde a década de 1920 para adequacdo da relagdo pedagdgica entre
professor e aluno e, também, entre esses sujeitos e a leitura e o livro aos preceitos escolanovistas.
O investimento no novo mobilidrio da Biblioteca, portanto, atendia a esse idedrio renovador que
recomendava sua adequacgao as necessidades da crianga.

Outro artigo (O DEPARTAMENTO..., 1944) 21, comenta que hd uma recomendagdo do
Departamento de Educacio para que as autoridades escolares, juntamente com os professores
primdrios, promovam a criacdo de bibliotecas pedagdgicas nos estabelecimentos de ensino do
Estado. Traz, inclusive, uma relacdo das obras que deveriam figurar nas bibliotecas. Neste
sentido, a Diretoria de Ensino do Estado de Sdo Paulo também promoveu debates, palestras e a
elaboracdo de boletins visando estimular a implantacdo das bibliotecas escolares segundo o

ideario renovador.

Em vérias declaracdes hd mencdes e elogios a Biblioteca “Caetano de Campos”,
enfatizando ser uma instituicio mantida pelos alunos. Os recursos privados que entravam via
Associacoes Auxiliares das Escolas (AAE), tinham respaldo legal no Artigo 109 do Cddigo de
Educacdo de 1933. Segundo Vidal (2004, p.198),

[...] professores e diretores de escolas poder-se-iam valer da contribui¢do das
associagdes de pais e mestres, do auxilio da municipalidade, de doacdo de
livrarias e editoras e de festivais para organizar suas bibliotecas escolares.
Informava, ainda, que a guarda das bibliotecas seria confiada a alunos
escolhidos, e a dire¢@o entregue a professores ou diretores, responsdveis também
pela selecdo dos livros. Indicava, por fim, que o processamento dos livros
deveria seguir o sistema instituido na Biblioteca Central de Educacao.

Neste sentido, a Biblioteca Infantil “Caetano de Campos” € paradigmadtica. Era mantida,
em parte, por recursos advindos das familias dos alunos, que contribuiam de diversas formas,
inclusive quando adquiriam o Jornal Nosso Esforco. Esse dado comprova a informacao divulgada
em outro artigo do Didrio Popular, de 1949, que criticava a extingdo do Conselho de Bibliotecas
(PRECISAMOS..., 1949) e guardava muitos elogios a referida Biblioteca que, segundo buscava
informar, fora formada com poucos recursos por meio de pequenas contribuicdes mensais dos

alunos.

Nos livros-caixa da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos", consultados: a) de 1936 a

2! Reportagem sobre bibliotecas escolares.
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1944; b) de 1944 a 1952 e c) de 1952 a 1967, encontram-se dados que registram a origem da
verba que mantinha a biblioteca bem como descrevem as despesas mais freqiientes. A abertura do
primeiro livro diz, textualmente: “Termo de abertura — Contém este livro cem folhas e destina-se
a escripturacdo do movimento de receita e despesa da Biblioteca Infantil da Escola Primadria,
anexa ao Instituto de Educacdo”. Evidencia-se, desde 1936, que a verba destinada a compra de
livros, material didatico e acessdrios para as atividades da Biblioteca, estava assim distribuida:
advinha de uma porcentagem do que era arrecadado pela caixa da Associagdo Auxiliar da Escola
(AAE), de saldos recebidos das sub-seccOes de classe (de alunos), de receitas esporddicas e da
venda do Jornal Nosso Esforgo23 as classes. Montantes que apareciam separadamente no livro-

caixa, mas, ao que tudo indica, eram recebidos de uma tnica fonte, das familias dos alunos.

Em agosto/1937, ha referéncia a uma entrada de recursos que atingia a 50% do arrecadado
pela Associacdo Auxiliar da Escola, o que aumentou substancialmente a receita da Biblioteca,
naquele més; mas, em média, a arrecadacdo que advinha da AAE girava em torno de 30% da
receita desta Associacdo. Para compreendermos a equivaléncia da arrecadagdo alcangada pela
venda do Nosso Esforco, a partir de maio/1938, em relagdo ao montante geral, o total enviado
pela AAE, neste més, foi de $ 305.300 réis, sendo que a quantia arrecadada com a venda do
Nosso Esforco foi de $ 60.000 réis**, o que equivale a aproximadamente 1/5 da renda total da
Biblioteca.

Ao que tudo indica a venda dos jornais era feita diretamente a classe e estava sob a
responsabilidade do tesoureiro da caixa escolar ou do professor da respectiva classe e o
arrecadado, era enviado diretamente a Biblioteca, sem ingeréncia da AAE. A Biblioteca contava,
ainda, com a doag¢do de professores (pouco) e com a cobranga por servi¢os prestados aos alunos,
como, por exemplo: cOpias de livros, mapas, jornais, revistas, gravuras, fotografias, pedacos de
papel cartdo, segunda via de distintivo da Biblioteca (que eventualmente o aluno perdia), dentre

outros servicos. Algumas vezes o material era pago pelo professor da classe, como no caso da

2 0 “Termo de abertura”, de 1936, estd assinado pela Diretora Carolina Ribeiro e, em 1952, pela entdo Diretora
Odila Fraga. Os livros encontram-se em 6timo estado de conservagao.

» A data do primeiro registro da venda do Jornal Nosso Esforco é 20.05.1938. O jornal foi fonte de receita para
Biblioteca no periodo de maio/1938 a outubro/1949.

#* Apesar da grande variacio de precos verificada nos registros do Livro-caixa, podemos fazer um exercicio de
equivaléncia deste valor, a época. Assim, trés ampliacoes de fotografia custaram $12.000 réis, a escola e a impressio
do Jornal Nosso Esforco, pela grifica, a partir de 1940, ndo ficava por menos de $ 260.000 réis. Considerando
estritamente o valor de compra, $ 60.000 réis equivalia, por exemplo, a aquisi¢cio de 16 volumes (livros) pagos a Cia.
Editora Nacional.
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venda de jogos e livros (importados da Europa), para trés professoras, no més de abril/1938 e de
quatro livros alemaes, comprados por uma professora em julho/1939. Os professores, ora
aparecem como doadores, ora como compradores ou, ainda, intermedidrios, na venda destes

produtos aos alunos, entretanto, ndo esta claro em quais situagdes adquirem para uso pessoal.

As livrarias que forneciam livros a Biblioteca eram: Companhia Melhoramentos,
Companhia Editora Nacional, Livraria Francisco Alves, Livraria Lealdade, Livraria do Globo, J.
de Oliveira Campos e Livraria Académica. Na data de 11 de junho de 1937, hd um registro
relativo 2 compra de livros da Biblioteca da Liga do Professorado Catélico de $ 69.400 réis. E
importante registrar que mensalmente, a Biblioteca comprava livros, gravuras e revistas da Liga
do Professorado Catdlico, portanto, os documentos mostram que existia uma relativa autonomia
dessa escola na escolha dos livros que comporiam seu acervo, publicados, predominantemente,
pelos catolicos e também pela Companhia Melhoramentos. Isso pode demonstrar que as leituras
escapavam ao controle do Estado e tinham, em grande medida, afinidades com os postulados

catolicos. Explica, em termos, o alerta de um dos artigos de jornal de grande circulacdo: “o

Estado ndo mantera as bibliotecas™.

Desse modo, outra inferéncia se faz necessdria: a escola publica ndo era mantida
exclusivamente com recursos publicos neste periodo, mas com contribui¢des de particulares, por
intermédio das AssociacOes Auxiliares da Escola (AAE) e das caixas escolares. Percebe-se que
ndo faltavam verbas para essa Biblioteca, que comprava livros, gravuras, mapas, atlas,
diciondrios, revistas, selos para cartas, fitas e letras para os distintivos escolares, e toda sorte de
materiais necessdrios para enriquecer o acervo e garantir o desenvolvimento do projeto
pedagdgico. Além disso, pagava por servigos de toda natureza; por exemplo, em abril de 1940, a
Biblioteca pagou a “D. Alice Carvalho Franco, por viagens de automdvel, para trazer a Escola o
menino José Augusto C. Franco que, doente, devia tomar parte na festa do Dia Panamericano,

resultando na despesa de $. 30.000,00” (BIBLIOTECA, 1936-1944).

Atenta as teorias renovadoras e aos detalhes técnicos sobre como bem organizar uma
biblioteca escolar visando o maior aproveitamento da crianca, a professora e bibliotecaria
Iracema Marques da Silveira se expressa de maneira esclarecedora em um texto acerca do papel
desta Biblioteca, demonstrando estar ciente de sua importincia no processo de ensino-

aprendizagem:
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[...] As bibliotecas infantis sdo campo fértil para a aprendizagem da iniciativa
livre e da responsabilidade consciente. Nelas, as atividades de catalogacdo,
fichamento, entrega e coleta de livros e arquivamento — sdo entregues a
iniciativa da crianca. E, com isto, atinge esta maiores possibilidades de
desenvolvimento harmonioso porque ¢é solicitada a maior numero de
ajustamentos, cada vez mais complexas. E desta natureza, a Biblioteca Infantil

7

Caetano de Campos. Nela, o adulto é o mero coordenador das atividades
infantis. Nunca é o instrutor frio; o dogmatizador rigido; o fiscal impertinente
[...] (BIBLIOTECA, 1942).

A caracterizac@o de um ambiente escolar onde as criancas se sentissem “libertas das peias
da coacdo” € outra pista importante para a compreensdo da mencionada adaptacdo de diferentes
modelos educacionais, nas décadas de 1930 e 1940, empreendida pelas educadoras Carolina
Ribeiro e Iracema Marques da Silveira, ao demonstrar que a Biblioteca Infantil da Escola

“Caetano de Campos” buscava, também, a harmonia e o ajustamento social.

3.3 JOAO LOURENCO RODRIGUES - “O QUE NAO ENVELHECEU”

Esse o que ndo envelheceu porque remoga bebendo na fonte do idealismo mais puro de
uma religido sentida e praticada retemperando dia a dia a sua fibra de educador e
cidaddo, na esperanca perene de ver em nossa terra um povo grande e nobre pela
educacdo a servico de uma grande pdtria. Ah, criangas — que bom seria se todos os
professores do Brasil fossem como Jodo Lourenco Rodrigues!*

Em 1942, a proclamada frase de Carolina Ribeiro j4 compunha os nimeros 3 e 4 de
maio/junho do Nosso Esfor¢o, em artigo elogioso dirigido ao amigo e conterraneo, demonstrando

que comungavam uma admira¢do mutua.

Esta homenagem de Carolina Ribeiro a Jodo Lourenco Rodrigues busca uma aproximagao
com o passado, dando ao tempo da escola um significado de continuidade. Em seu discurso, os
papeis de professor e cidaddo misturam-se a expressdao da religiosidade, elos necessarios ao

exercicio da profissdo docente e a construcio da “grande patria”.

Dentre os sujeitos que representaram o movimento educacional em Sao Paulo, no p6s-30,
Jodo Lourengo Rodrigues € o que guarda os mais s6lidos vinculos com o passado glorioso do

ensino, neste Estado. Este educador dedicou-se a construcao da memoria social da vanguardeira

* Jornal Nosso Esfor¢o, nimeros 3 e 4 de maio/junho, de 1942.
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escola paulista, ressaltando seus valores e sua histéria plasmados aos de seus grandes mestres, e
sustentou, sobre este passado, toda autoridade adquirida ao longo de sua carreira na educagdo

publica.

Foi normalista e aluno da dnica turma formada pelo “grande mestre”” Antonio Caetano de
Campos, em 1890. Caetano de Campos transformou-se no primeiro nome a ser lembrado no
“abeceddrio” educacional paulista e teve sua imagem construida e cultuada pelas geracdes
posteriores, principalmente por seus alunos da turma de 1890, da qual foi paraninfo (WARDE;
GONCALVES, 2002). Primeiro Diretor da Escola Normal do periodo republicano, este renomado
educador permaneceu por apenas 20 meses no cargo, falecendo repentinamente. Segundo Warde

e Gongalves (2002, p.105) Caetano de Campos

[...] tornou-se, depois de sua morte, uma unanimidade: todas as vozes entoam
loas ao primeiro Diretor da Escola Normal; € o seu nome que a memoria e a
histdria registraram como autor da Reforma de 1890, assim como seu é o nome
da Escola Normal de S@o Paulo, a Escola da Praca, que sobrevive como o
protétipo do que a escola publica republicana ja foi capaz de gerar.

A condi¢cdo de testemunha viva desse momento de gléria vivido pelo ensino publico
paulista, validou, tanto a producdo intelectual de Jodo Lourengo Rodrigues, quanto intervengdes
politico-pedagdgicas que realizou como politico, reformador e educador, em sua trajetdria

profissional. Facetas abordadas pela historiografia em diversas teses e artigos académicos.

Dentre os trabalhos pesquisados destacam-se as teses de doutorado e de livre docéncia de
Catani (1989; 1995b), “Educadores a meia luz: um estudo sobre a revista de ensino da
Associacido Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo: 1902-1918” e “Ensaios sobre a
producdo e circulacdo dos saberes pedagdgicos”, respectivamente, e seu artigo: “O movimento
dos professores e a organiza¢dao do campo educacional em S@o Paulo (1890-1919)”, de 1995b. A
dissertacao de mestrado de Vicentini (1997), “Um estudo sobre o CPP (Centro do Professorado
Paulista): profissdo docente e organizagdo do magistério (1930 — 1964)” e o artigo de Souza, G.
(2005), “Mediador do moderno: técnico paulista na direcdo da instruc@o ptblica paranaense nos
anos vinte do novecentos” e o de Gallego (2005), “Dias em vermelho no calenddrio, feriados,

festas e comemoracdes civicas, nas escolas primdrias paulistas (1890-1929)”.

No conjunto, estes trabalhos foram relevantes para a compreensdo do lugar politico
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atribuido pela historiografia a Jodo Lourengo Rodrigues no movimento educacional paulista, ao
longo da Primeira Republica. As autoras problematizam seu percurso como educador e politico
que influenciou mudancas educacionais, seja com enfoque no movimento dos professores, como
fazem Catani e Vicentini em suas teses, seja na politica institucional, enfatizando-o como
representante do Estado, no cargo de técnico da instrucdo publica, como se apreendem dos

artigos de Catani, Souza e Gallego.

Paulista, nascido em 1869, Jodo Lourenco formou-se na Escola Normal de Sao Paulo, em
1892, e freqiientou o curso complementar em 1904, acompanhado por sua esposa, normalista
como ele, ambos, professores do Grupo Escolar de Amparo, a época. Na fungdo de professor,
Jodo Lourenco foi nomeado em Amparo, Sdo Carlos, Campinas e, na Escola Normal da Capital
lecionou de 1912 a 1920. No cargo de diretor, assumiu a primeira escola de dois anos em 1901 e,

em 1903, tornou-se diretor da Escola Complementar de Guaratingueta.

E importante ressaltar que Jodo Lourenco tornar-se-ia o primeiro normalista a ocupar o
alto cargo de Inspetor Geral da Instrucdo ptiblica, no periodo de 1907 a 1909; sendo substituido
por outro normalista, Oscar Thompson, que permaneceu de 1909 a 1911. Inicia-se, entdo, um
periodo em que os cargos da hierarquia educacional seriam ocupados por normalistas, nomes que
ganhavam evidéncia por terem sido formados no reconhecido sistema modelar de ensino paulista
e por estimularem a construcio de uma memoria especifica deste modelo. A esse respeito

Monarcha (1999, p.236) acentua:

Monopolizando os postos da hierarquia administrativa da instrugdo
publica, o escol de normalistas aciona um investimento politico voltado para a
formacao de consciéncias e representacdes ideoldgicas, impregnando as atitudes
e interesses de alunos e professores primdrios, os quais se movimentam em meio
a um pandemonio.

CerimoOnias de aparéncias modestas, mas eficientes incitam brasileiros,
estrangeiros e filhos de estrangeiros a partilharem com entusiasmo e animacao
da alma nacional.

A abordagem da memoria como construg¢do coletiva e social (POLLAK, 1992, p. 4)
contribui para pensarmos as circunstancias e as implicacdes do movimento que Monarcha
caracterizou. A notoriedade que as praticas desse movimento normalista adquiriu na constru¢ao
de uma memodria da escola paulista, na producdo de datas comemorativas e nas praticas

ritualisticas, seria recuperada em outros tempos histéricos, em forma de disputa em torno de
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nomes e datas que mereceriam serem lembrados. “A memoria, organizadissima, que € a memoria
nacional, constitui um objeto de disputa importante, e sio comuns os conflitos para determinar

que datas e que acontecimentos vao ser gravados na memoria de um povo.”

Essas datas nem sempre coincidem, o que demonstra o quanto “a memoria pode ‘ganhar’
da cronologia oficial”. Por isso, constitui outro angulo as reflexdes propostas neste capitulo, que a
defesa de uma memdria da educacdo escolar paulista, por parte deste grupo, atenuava o
pretendido controle do Governo Vargas. Atuavam em funcdo de anseios historicamente
construidos e buscavam seu proprio espaco para que prosseguissem com seu projeto e suas

praticas e perpetuassem a memoria deste ensino.

Na passagem pela inspetoria Geral da Instru¢do Publica, em 1908, no papel de
reformador, portanto, Jodao Lourengo editou o primeiro anudrio de ensino do Estado de Sao Paulo
e criou datas comemorativas que se perpetuaram no calenddrio escolar. Nestes anos iniciais da
Republica, o reformador Jodo Lourenco teve uma atuagc@o expressiva na “construcdo da
arquitetura temporal das escolas publicas” (GALLEGO, 2005, p. 1), instituindo procedimentos
especificos de organizacdo das atividades escolares, tais como hordrio de entrada e saida dos
alunos, hordrios de funcionamento que definiam um conjunto de regras comuns a serem
incorporadas pelas instituicdoes escolares. Neste contexto, as datas comemorativas ganharam
importancia impar como elemento de coesdo social e de difusdo dos valores civicos. Jodo
Lourengo tornou-se um entusiasta das festas comemorativas escolares criando o Dia da Bandeira
e, segundo Gallego (2005, p. 8), publicou no Anuério de Ensino, 1907-1908, a seguinte medida:
“para que esse culto ndo se restringisse a ‘um s6 dia do ano, seria muito recomendével colocar-se

uma bandeira nacional na sala de aula em ponto bem visivel a todos os alunos’” .

Compreendé-lo em sua experiéncia, como legislador que definiu critérios para a
organizacdo das cerimOnias nas escolas paulistas, esclarece sobre o seu perfil administrativo e
favorece algumas associagdes com o principal foco de sua atuacdo, na Escola “Caetano de
Campos” (dos anos 1930 e 1940), apds sua aposentadoria: a organizacdo do tempo e do espaco
escolares. Algumas correspondéncias de Jodo Lourenco sugeriam temas para o Nosso Esforco,
bem como forneciam e corrigiam dados histéricos imprecisos. Outro dado importante € que

propunham, por vezes, alguma mudanca na organizagdo escolar.
Esse elo entre presente e passado, na atuacdo do reformador e do colaborador da escola,
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nos permite inferir que existiu uma regularidade em suas praticas, cujo foco era a reorganiza¢ao
da dindmica escolar. Também sdo indicios de que o Nosso Esforco, além do sugestivo nome,
representativo da unidade destes educadores paulistas, foi importante elemento integrador destas

préticas e das memdrias deste grupo.

Assim, autodenominado ex-aluno, sobrevivente da turma de 1890, Jodao Lourengo também
figurou na galeria dos grandes educadores, divulgada pelo jornalzinho, em reconhecimento por
sua militdncia na promogao da escola paulista. Em nome dessa escola engajou-se em movimentos
de alunos e ex-alunos e participou, de maneira decisiva, no pd6s-30, das cerimdnias que
comemoravam as datas importantes desta escola. Ou ainda, colaborando com Carolina Ribeiro e
Iracema Marques da Silveira, nas atividades especificas de organizagdo do espaco e do tempo
escolares e de festas comemorativas mais abrangentes. Jodo Lourengo foi um dos organizadores,
ao lado de Carolina Ribeiro, do Centenario da Escola Normal Paulista, comemorado, em Sao

Paulo, em 1946, época em que ja havia completado 76 anos de idade.

Neste sentido, foi alvo de bidgrafos ufanistas do orgulho de serem paulistas, que
contribuiram para a cristalizagdo de sua memoria. Um destes bidgrafos foi Luis Correia de Melo,
autor do livro: Diciondrio de autores paulistas, cuja obra, lancada em 1954, visava acrescentar as
comemoragdes dos 400 anos da cidade de Sao Paulo “um trabalho de natureza paulistica”
(MELO, 1954, p.13). Segundo apresentagdo da obra por Melo, “é¢ composta apenas por autores
nascidos em Sdo Paulo, razio suficiente para merecerem ver suas trajetorias registradas”. Fiel a

este critério, Carolina Ribeiro e Jodo Lourengo Rodrigues figuram como verbetes em seu livro.

Dentre os livros publicados por Jodo Lourengo constam, no livro-referéncia de Melo, ao
menos dois titulos frutos de seu vinculo com o catolicismo: Monografia de Nossa Senhora da
Conceigdo, por um paroquiano e ~Catecismo maternal.” %0 primeiro, publicado em 1942 e o
segundo, sem data precisa de publicagdo. Reforcando seu compromisso com as causas catélicas,
como ja mencionado no tdpico: “Carolina Ribeiro autoridade do ensino paulista”, Jodo Lourenco

também contribuiu na elaboracio do editorial dos dois primeiros nimeros da Revista Anchieta.

Em 1930 langou o livro memorialistico, “Um retrospecto: alguns subsidios para a

historia programdtica do ensino publico em Sdo Paulo”, conhecido e consultado por

% “Monografia de Nossa Senhora da Concei¢do, por um paroquiano”. Sio Paulo: Oficina Grifica da Ave Maria,
1942, 95 p. e Catecismo maternal, com prefacio de Aluisio de Almeida. Sdo Paulo: Escolas Profissionais Salesianas,
s/d, 140 f.
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pesquisadores por trazer um histérico minucioso do ensino paulista. Neste livro que define como
“balanco pedagdgico”, coloca-se na posi¢do de historiador, “coligindo documentos histéricos de
grande valor para quem queira estudar a evolug¢do do ensino paulista”. Reclama do “nosso pouco
gosto para os trabalhos de documentacdo histérica” e, consequentemente, para livros de teor
memorialistico, na educacdo. Mostrando uma das faces de seu percurso profissional, o viés
positivista perpassa essa obra e pode ser notado na obsessdo pela ordem cronoldgica, pela
neutralidade dos documentos e do pesquisador e pela narrativa linear. Compartilha esta reflexao
com estudiosos, afirmando que: “Ndo passard esta memoria de modestissimo esbogo destinado
aos estudiosos, que quizerem, pelo estudo desapaixonado dos factos, formar opinido propria
sobre a evolucdo do ensino publico na terra dos bandeirantes” (RODRIGUES, 1930, p. 8-10). O
texto tem cardter autobiografico e estd repleto de lembrancas e depoimentos que o enriquecem
em detalhes. Nomes e datas sdo referenciados com a pretensdao de uma absoluta precisdo e, em

determinado momento, o define como a “cronica” da Escola Normal.

Conforme Catani (1994, p. 80) destaca no capitulo de sua tese de livre docéncia:

“Memoria e biografia: ‘o poder do relato e o relato do poder’ na historia da educacio’:

De fato, Um Retrospecto pode ser lido como um texto-fundador da
Histéria da Educacdo brasileira, e em especial paulista, concebido no afa
moralizante de seu autor, que julga estar no cumprimento de seus deveres,
transmitindo o patrimdnio de ‘idéias, usos tradicionais, normas de acdo ou
processos técnicos’ (grifo da autora).

A autora acentua que, ndo apenas Jodo Lourenco Rodrigues como também José Feliciano
de Oliveira - politico, seu contemporaneo que escreveu O Ensino em Sdo Paulo: algumas
reminiscéncias - foram homens que deixaram, em seus escritos, obras memorialisticas, ambas
publicadas em 1930. Nestes trabalhos, polemizam o lugar que reservaram aos sujeitos
(professores, diretores e legisladores) na histéria da educagdo paulista e a interpretagdo sobre as
primeiras reformas republicanas. Na visdo da autora, a obra memorialistica de Joao Lourenco
teria promovido o apagamento da luta do professorado paulista em nome de uma nostalgia dos

tempos dureos, incorporada pelos “homens do periodo”:

Ao tentar compreender o que se passa nesse periodo de aparente
“marasmo”, apds o “surto entusiasta” do final do século passado e a
efervescéncia dos debates dos anos vinte, observa-se que, no caso paulista,
foram homens do periodo, em especial Jodo Lourengo Rodrigues e aqueles que
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se agruparam na primeira entidade de defesa da categoria do magistério, a
Associacio Beneficente do Professorado Piblico de Sdo Paulo, que instauraram
a visdo de seu tempo como um periodo um pouco obscuro e fizeram-no
mediante relatos nostdlgicos de invoca¢do de um periodo dureo perdido com a
virada do século (CATANI, 1994, p.79).

A instauracdo de uma memoria da educag@o paulista focada nas realizacdes dos homens
que promoveram as primeiras reformas republicanas, de 1890 e 1892, e criticadas por Catani
como motivo do apagamento da memoria de luta do professorado, deve ser entendida como parte
de um conjunto de estratégias do grupo paulista, inserido na disputa pela memdria e que
almejavam a sobrevivéncia da tradicional escola paulista, seja em decorréncia do cargo
hierdrquico que ocupavam, seja como fruto dos questionamentos e debates que ocorriam na
escola. Nesse movimento de andlise, buscam-se os fios deixados nestes primeiros anos, que
consolidaram uma memoria determinada do ensino publico paulista, da qual Jodo Lourenco
Rodrigues tornou-se o mais influente representante, na década de 1930, e que contribuiu para a

reforma do ensino no Brasil.

Referindo-se aos “novos estadistas”, Jodo Lourenco deixa claro em “Um retrospecto” a

enorme distancia que visualizava entre o regime republicano e o periodo imperial.

O mérito dos novos estadistas, neste particular, ndo pode ser posto em
duvida. Elles souberam comprehender com esplendida clarividéncia que, si a
revolucd@o bastou para fazer baquear o throno, sé a instruc¢do poderia crear no
povo uma mentalidade compativel com as novas institui¢des governamentativas,
sé ella seria capaz de arrancal-o ao profundo lethargo em que o deixou
imprevidentemente o extinto regimen, por mais de meio século (RODRIGUES,
1930, p. 410).

Em 1920, demonstrando a influéncia que exercia junto ao governo paulista, Jodo
Lourengo indicou o nome do Diretor da Escola Normal de Pirassununga, César Pietro Martinez,
para a Inspetoria Geral do Ensino do Estado do Parand, com o objetivo de promover a reforma do
ensino naquele Estado (SOUZA, G., 2005). Contando com a anuéncia de Oscar Thompson em
sua segunda gestdo (1917-1920) como Diretor da Instru¢do Publica Paulista, a indicacdo de
Martinez visava atender ao convite da Secretaria da Educagcdo do Estado do Parand, que ele

mesmo (Jodo Lourenco) recusara, o que sO se concretizou apds longa negociacao.

Outra de suas biografias que vem corroborar com a afirmagdo de que era um educador
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muito préximo as reformas educacionais, estd no livro que registrou os grandes homens do ensino

paulista: a Poliantéia Comemorativa do Ensino Normal (1846-1946).

Ampliando o elo existente entre os trés educadores, em 25 de marco de 1944, Jodo
Lourengo Rodrigues faz um convite a Carolina para falar na Escola Normal de Campinas, “por
ocasido de ser colocada, no patio de entrada a imagem de Jesus Crucificado [...] Nao se trata de
fazer uma conferéncia, mas prefere-se uma alocu¢@o vibrante, impressiva (sic) como a que a

senhora sabe fazer”.

E justifica seu pedido,

A sra. foi quem pronunciou ou promoveu a colocagdo do Crucifixo na
Escola Normal da Capital, foco que era do positivismo e outras causas piores.
Nestas condicdes, o fato de ser a senhora oradora dard a solenidade uma alta
significa¢do [...] Espera-se que a senhora ndo negue o seu concurso a essa
demonstragdo varonil de fé religiosa >’

As evidéncias indicam que Jodo Lourengo Rodrigues e Carolina Ribeiro faziam parte de
um grupo de educadores catdlicos e que esta educadora era considerada por eles um baluarte da
relacdo naturalizada entre ensino e religido. Nesta cerimOnia a diretora da escola publica estaria

lado-a-lado com o vigéario, em igualdade de importancia.

A opcdo religiosa como membro da Liga dos Professores Catdlicos era, por vezes, o
principal elo de amizade e admiracdo ndo somente com este educador, em particular, como
representava o pilar de sua autoridade e credibilidade como educadora, demonstrando que a
prética religiosa era quase insepardvel de sua experiéncia profissional. Tinham em comum,
portanto, o fato de serem paulistas, catdlicos, normalistas e antipositivistas e, assim, legitimavam-

se no ambito da luta contra medidas que atingiam as tradi¢cdes e os valores paulistas.

Reverenciado como exemplo a ser seguido, este educador figurava na galeria dos mitos da
escola republicana e sintetizava o idealismo de um grupo de educadores que renovavam,
constantemente, o projeto escolar paulista por meio do registro de suas praticas no interior da
escola primdria e da atualizacdo do discurso educacional. Por meio destes rituais, a escola, icone
da republica, incorporava a institucionalizacdo da ciéncia e, por conseguinte, do processo

civilizatério. Rendia-se, por outro lado, a pratica religiosa e difundia seus principios que

*7 Correspondéncia de Jodo Lourengo Rodrigues enviada a Carolina Ribeiro, em 25/03/1944. Este documento estd
pouco legivel, devido a letra.
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ocupariam lugar garantido e inabaldvel como ingrediente importante de coesao social.

As correspondéncias®® localizadas no acervo da Escola “Caetano de Campos” evidenciam
que Jodo Lourengo Rodrigues foi um educador atuante nesta escola, nas décadas de 1930 e 1940,
muito embora estivesse afastado do ambiente escolar apds sua aposentadoria, em 1924. As
inimeras e freqiientes correspondéncias, enderecadas a escola, tinham o Jornal Escolar Nosso
Esforco como pretexto; essas eram dirigidas a Diretora Carolina Ribeiro, a bibliotecaria Iracema
Marques da Silveira e, por vezes, aos alunos redatores do jornal com o objetivo de propor temas,
corrigir dados histéricos (como datas, nomes e fatos) supostamente equivocados e, ainda, propor
formas de organizacdo do espago escolar, sugerindo que o Nosso Esforco possuia relevancia nao

somente pedagdgica como, também, politica.

O exercicio de refletir sobre o potencial destas cartas como fonte de pesquisa mostra-se
fecundo na medida em que descortinam, em primeiro lugar, os conflitos, temas e debates que as
motivaram; em segundo, 0s interesses que aproximavam oOS sujeitos no encaminhamento de
atividades e decisdes de natureza politico-pedagdgica na escola; e, em terceiro, nas formas de

atuacdo politica desse grupo.

B As correspondéncias referem-se as cartas localizadas na Caixa “Correspondéncias — década de 30, 40 e 507, do
acervo da Escola “Caetano de Campos”, enviadas e recebidas pela Bibliotecdria Iracema Marques da Silveira
(responsavel pela elaboragdo do Nosso Esfor¢o), pela Diretora da Escola Carolina Ribeiro e pelos alunos redatores.
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4. SAO PAULO E A LUTA PELA HEGEMONIA

4.1. AUTONOMIA VERSUS CENTRALIZACAO

O conselho Superior da Educacdo ai estd. — Senhores Conselheiros, ndo desanimar.
Nem todos os paulistas morreram em 1932.

E preciso erguer de novo o penacho de Sao Paulo!”

Este capitulo propde identificar particularidades e contradi¢cdes do debate desencadeado
pelo movimento favordvel a centralizacdo do ensino no Brasil, problematizando a reag¢do do
Estado de Sao Paulo a este processo a partir da visdo da historiografia, em especial, da narrativa
de Fernando de Azevedo. Busca, também, vestigios das possiveis relagdes entre o entusiasmo
normalista e a existéncia de uma suposta epopéia bandeirante inspirada nos herdicos tempos do
ensino jesuitico e do movimento das bandeiras que caracterizaria a disputa em torno da memoria

escolar paulista.

O caminho tortuoso, trilhado até a efetiva implantagdao do ensino popular, no Brasil, em
especial, o ensino primdrio e normal, € objeto de reflexdo dos historiadores da educacdo que
estudam o desenvolvimento social e politico dos sistemas educacionais. Tanuri (1979), Xavier
(1980) e Nagle (1990) problematizam a questdo da centralizagdo versus descentralizacdo do
ensino e atribuem a auséncia do Governo Central na manutencao daqueles niveis de ensino, fator

determinante para a tardia expansdo do ensino primdrio no Brasil.

Segundo a concepgdo cldssico-consensual que expressam, desde o Ato Adicional a
Constitui¢do do Império, publicado em 12 de agosto de 1834, estruturava-se o que Xavier (1980)
denomina o “edificio instrucional”, fundamentado na medida legal que descentralizou o ensino
trazendo conseqiiéncias desastrosas, principalmente para os niveis primdrio e normal. Dentre as
medidas implantadas pela legislagdo imperial ressalta-se, neste sentido, a criacdo das Assembléias

Provinciais com a funcao de legislar sobre a instru¢do primdria e secundéria, ato que impedia o

» Carolina Ribeiro, “O ensino através da histéria — Separata do volume ‘IV centendrio da Fundacdo da Cidade de
Sao Paulo’”, Gréfica Municipal - Sao Paulo (Brasil) — publicacdo de 03/12/1953, p. 116. Conferéncia proferida na
Biblioteca Municipal de Sdo Paulo a convite do Departamento de Cultura da Secretaria de Educagdo e Cultura da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.
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governo central de exercer qualquer interferéncia nestes niveis de ensino. Segundo esta
concepcdo, o modelo descentralizador instituiria a dualidade desses sistemas de ensino e
legalizaria a situacdo de abandono em que se encontrava o ensino elementar, atrelando-o aos

(des) interesses locais € mantendo-o inalterado por aproximadamente um século, ainda.

De fato, o Congresso Constituinte que promulgou a primeira Constitui¢do Republicana,
em 1891, atualizou “uma espécie de federalismo educacional” dentre as medidas que visavam a

organizacdo da educagdo escolar que, segundo Cury, Horta e Favero (1996, p. 78), implicava:

[...] na manutengdo do ensino (e do diploma) oficial e a divisdo das
competéncias. Neste dltimo caso, o encargo da instruc@o publica priméria se
mantém como tarefa dos Estados e Municipios, o ensino secundério ficou a
cargo dos Estados, mas poderia também ser mantido pela Unido e pela iniciativa
privada. J4 o ensino superior oficial ficou sob o controle da Unido, aberto aos
Estados e livre a iniciativa privada.

A constituicio de 1891 preservou, portanto, o artigo que previa a autonomia e a
responsabilidade dos Estados para legislar e prover os recursos necessarios a instru¢do publica
elementar: “A manuten¢do da linha do Ato Adicional de 1834 s6 fez ampliar o federalismo. Neste
caso, era quase que conatural a adjuncdo da educag@o como instrucdo publica na esfera das
unidades federadas” (CURY; HORTA; FAVERO, 1996, p.75). Aspecto que mobilizou calorosas
polémicas, o referendo republicano ao ensino descentralizado teria favorecido, principalmente na
visdo dos intelectuais de 1920, a regionalizacdo da educagdo e os mandos locais que ndo
reconheciam a legitimidade das leis democréticas. Situa¢do que, avaliavam, perdurou durante

toda a Primeira Reptblica.

Faria Filho (2003, p. 136), por sua vez, desloca o foco desta discussdo objetivando
“desnaturalizar o lugar que a prépria historiografia construiu para a institui¢do escolar em nossa
formagdo social, mostrando-a como um vir a ser continuo e em constante didlogo com outras
institui¢des e estruturas sociais”. Problematiza as determinagdes deste processo legal, ressaltando
que a auséncia do Governo Central e, por conseguinte, os parcos recursos financeiros
provenientes das provincias e destinados ao ensino de primeiras letras, no século XIX,
propiciaram o surgimento de processos sociais alternativos de alfabetizacdo, como a escola
doméstica e a preceptoria, administrados por particulares, familias aristocratas que financiavam a
contratacdo de professores (as) e/ou preceptores (as), que merecem ser estudados. Dados que, por

si 80, ndo atenuaram o alto indice de analfabetos e a negligéncia do Estado brasileiro em relagdo a
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educagdo bdsica, legados do periodo imperial e expdem, ainda, as profundas defasagens
existentes entre a crescente demanda por educacdo formal e a timidez das agOes politicas,
destinadas ao ensino popular, quadro que se manteve inalterado no século XX, por décadas
adentro. Entretanto, sugerem que o processo de alfabetiza¢do como pratica socio-cultural institui-

se independente ou mesmo anteriormente ao projeto do Estado Moderno.

O debate historiografico proposto por Vifiao Frago (2003), contribui para esta reflexao
apontada por Faria Filho, na medida em que destaca outro modo de olhar os fatores que
acentuariam a defasagem entre a demanda educacional e o atendimento precério por parte das
politicas publicas, enfatizando o forte papel que a cultura escolar exerceria para o sucesso ou o
fracasso das reformas e questiona as teses tradicionais ao afirmar que os processos educativos

escolares sdo fendmenos sociais anteriores a formacgdo dos Estados Nacionais.

Estd no pano de fundo desta discussdo, a contraposi¢do, que prevaleceu no modelo
interpretativo de Fernando de Azevedo, entre o técnico e o politico, o moderno e o tradicional;
neste sentido, € emblemadtica a idéia de que o projeto renovador da educag@o ndo seria implantado
pela forma politica tradicional e burocratica. Para Azevedo, o fazer politico era associado a elite
“atrasada” que impedia a irrup¢do do novo, demonstrado, nesta passagem em que comenta as

dificuldades enfrentadas para a implantac¢do do projeto da Universidade de Sao Paulo que,

Nao tiveram outra origem sendo na mentalidade tradicional e na
burocracia que estabeleceu, sufocando todas as energias renovadoras, a
preeminéncia do politico sobre o administrativo e do administrativo sobre o
técnico, a resisténcia secular e as oposicdes radicais a criagdo de universidades e
altas escolas que recolhessem e mantivessem antes de tudo os privilégios da
pesquisa desinteressada (AZEVEDO, 1971, p.150).

Antes disso, o0 novo surgiria de forma redentora, como uma verdadeira epopéia das forcas
renovadoras, introduzidas por Sampaio Déria que, inaugurando a fase das reformas em 1920 “[...]
conduziu uma campanha contra velhos métodos de ensino, vibrando golpes tdo vigorosamente
aplicados a frente constituida pelos tradicionalistas que panos inteiros da antiga escola deviam
desmoronar”. Vemos que o caminho apresentado é o “[...] da restaurac@o da paz pela escola e da
formacdo de um novo espirito, mais ajustado as condi¢des e necessidades de um novo tipo de
civilizacdo” (AZEVEDO, 1971, p.151-153). Por isso, podemos inferir que a escola se constituiu

no lugar de expressado e culto da modernizacao e em objeto de uma acirrada disputa pela memoria
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escolar na medida em que foi o centro irradiador da nova mentalidade e de préticas renovadas,

cujo principal trunfo, tornou-se, no contexto paulista, a fundac¢do da Universidade de Sao Paulo.

Paralelamente a discussdo sobre as vdrias concepcdes que se formaram em torno do
modelo ideal de escola, Tanuri (1979) tragou, por outro lado, o histérico do movimento que
crescia nas primeiras décadas da Reptblica, em favor da interferéncia do Governo Central no
ensino popular. Além disso, demonstrou que o analfabetismo foi identificado como o grande
problema nacional, termOmetro que estabelecia a urgéncia do debate sobre as reformas que o
ensino primdrio necessitava. Este era o tema central do debate educacional que aglutinou a maior
parte da intelectualidade, educadores, parlamentares e homens de imprensa, desde a década de
10, do século XX e mobilizou pelo menos trés institui¢des: a Camara dos Deputados, as Ligas
Nacionalistas e a Associagc@o Brasileira de Educacdo (ABE), bem como as associagdes de classe,

como a Associagdo Beneficente do Professorado Publico de Sao Paulo.

Na década de 1920, este tema seria aquecido pelas mudancas ocorridas desde anos
anteriores, com a intensificagdo da vida urbana, a pressao exercida pelo movimento operario e o
fortalecimento das Ligas Nacionalistas (1916). Esta dltima formada por uma nascente classe
média urbana, que se organizava em favor do “exercicio do voto”, da “nacionalizacdo do
estrangeiro” e do “combate ao analfabetismo”. Neste contexto, no qual a classe média
identificava o “elemento estrangeiro” e o analfabetismo como os principais obsticulos a
realizagdo do projeto de ampliacdo de sua base politica, a escolarizacdo primdria ganha outro
enfoque e “[...] passa a ser vista como componente indispensdvel para aquisicdo dos direitos
politicos e, portanto, fundamento do regime democrdtico [...]”. E foi decisiva para a discussao
sobre a participagdo do governo federal neste nivel de ensino, objetivando uma escola priméria
em bases nacionais, capaz de “[...] congregar a todos, brasileiros e imigrantes, num grupo coeso,
unitdrio, a batalhar pela elevacdo do pais e pela sua colocacdo entre as nagdes mais

desenvolvidas” (TANURI, 1979, p.55).

A melhor forma de nacionalizar o imigrante e eliminar o analfabetismo seria investir em
escolas normais para a formagdo de professores, bem como melhorar a qualidade dos grupos
escolares “[...] pensados como centros de socializacdo politica e combate ao inimigo interno,
objetivando integrar na comunidade nacional, imigrantes e descendentes [...]” (MONARCHA,

1999, p.235).
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Sobre o investimento puiblico no desenvolvimento do ensino normal Tanuri (1979, p.55)

aponta que:

Apenas em decorréncia de todo esse movimento favordvel a participacio
do Governo Federal no setor do ensino primdrio € que se manifesta idéntica
solicitagdo na esfera do ensino normal, considerada a estreita vinculagdo entre
esses dois setores do sistema escolar.

Este movimento justificava-se em fun¢do de que, até em Sao Paulo, onde a qualidade do
ensino era elogiada nas quatro regides do pais, sofria-se com a falta de professores (TANURI,
1979). Em 1930, Jodo Lourenco Rodrigues (1930, p. 428) refere-se com orgulho a hegemonia do
modelo de ensino paulista que culminou, na década de 1920, na reorganizacdo e moderniza¢io

dos sistemas estaduais de ensino em todo o pais, o que seria seu principal legado:

Quando as outras unidades da Federacdo, no intuito de reformar os seus
velhos moldes didacticos, appellaram para Sao Paulo, solicitando o concurso dos
seus professores, ellas affirmaram por esse facto o primado da terra dos
bandeirantes em matéria de organisacdo didactica, reconheceram os progressos
methodologicos que della fizeram um paradigma. Nada menos de dez Estados
ddo disso testemunho: Santa Catarina, Parand, Matto Grosso, Goyaz, Espirito
Santo, Sergipe, Pernambuco, Piauhy, Ceara e o préprio Districto Federal.

Hegemonia que seria ameacada pelas rupturas politico-institucionais causadas pela
Revolucdo de 1930 e, sobretudo, pela derrota sofrida em 1932. No plano educacional o
surgimento da Associacdo Brasileira da Educacio (ABE)3O, em 1924, favoreceu o debate sobre
questdes polémicas que atingiam a escola e demonstra, que o grupo que a constituia, longe de
constituir um corpo homogéneo, transitava por conflitos politicos-educacionais. Articulava-se,
circunstancialmente, “[...] através de conferéncias, cursos, debates, inquéritos que promoveu [...]”
(TANURI, 1979, p. 68), em torno de questdes educacionais mais abrangentes € consensuais.
Assim, estabelecendo uma forte correspondéncia com as propostas defendidas pelas Ligas
Nacionalistas, uma das questdes centrais discutidas pelos grupos que disputavam o espago

politico da Associacdo, ainda na década de 1920, era a “polarizacdo regionalizacdo versus

3% A Associagio Brasileira de Educacio (ABE) foi fundada no Rio de Janeiro, em 1924, e congregava intelectuais
envolvidos na discussdo sobre os rumos da educagdo escolar e da nagdo. Para aprofundamento das teses defendidas
em seus congressos e os principios tedrico-filoséficos que a orientavam, ver: CARVALHO, Marta. Molde nacional e
Forma civica: higiene, moral e trabalho n Associa¢@o Brasileira de Educagdo (1924-1931). Braganga Paulista, SP:
Editora da Universidade Sédo Francisco, 1998a.
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uniformizac¢do do ensino” (CARVALHO, 1998a, p. 212).

Conforme Carvalho ressalta, trata-se de uma equacdo gestada mais sob a influéncia
preponderante de propostas que convergiam em torno de questdes basicas, tais como a “formacdo
da nacionalidade” e a “instru¢c@o popular”, entendidas como de interesse comum e nacional, do

que em diferencas inconcilidveis.

Sobre as encruzilhadas do movimento educacional que delinearam os confrontos da ABE,

Carvalho (1998a, p.24) pondera:

Em primeiro lugar, pretende-se criticar a oposicdo tradicionalistsas x
renovadores enquanto categoria descritiva que biparte o movimento em dois
campos nitidamente diferenciados e antagdnicos. No movimento educacional em
20 ndo estiveram engajados apenas apologistas do ‘novo’, sendo possivel
distinguir, nele, ‘tradicionalistas’ e ‘renovadores’. As diferencas entre eles,
contudo, foram relativamente compatibilizadas.

Porém, findada a Primeira Republica, o processo de reorganizacdo politica desencadeado
pela Revolucdo de 1930 expde as fissuras de forcas que se mantinham coesas em torno do
combate ao analfabetismo como a causa nacional. A IV Conferéncia Nacional de Educacao,
organizada pela ABE em 1931, foi marcada por posi¢cdes divergentes sobre o encaminhamento
das questOes relativas a uniformizagdo da educag@o nacional e a forma de participacdo da
Associacdo, na formulagdo de propostas ao novo Governo, acirrando as diferencas, até entdo

secundarizadas no debate educacional, colocando em trincheiras opostas, catdlicos e liberais.

E bem verdade que as posi¢des dos educadores vinculados 2 A.B.E, no
que respeita a atribui¢des entre os poderes federal e estadual, se distanciaram das
idéias defendidas pelas correntes nacionalistas, que haviam incentivado o
movimento de chamada de participacdo do Governo Federal no ensino popular.
Quando, por ocasido dos debates em torno da elaboracdo de um anteprojeto do
capitulo dedicado & educag@o e cultura da Constitui¢do de 1934, os educadores
da A.B.E. ndo propugnariam pela atribui¢ao de latos poderes a Unido — posicao
adotada por partiddrios das mencionadas correntes — defendendo a autonomia
dos Estados na Organizacdo dos respectivos sistemas de ensino, em todos o0s
niveis. Ndo é menos verdade, entretanto, que procuraram atribuir ao Poder
Central um papel coordenador, orientador € a0 mesmo tempo supletivo no
desenvolvimento do ensino em todo o pais, de forma a definir, realmente, um
sistema nacional de educacdo. Tais idéias foram, como se sabe, vencedoras,
vindo a consubstanciar-se em dispositivos da Carta de 1934 (TANURI, 1979, p.
70).
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Afastados das instancias decisorias da educagdo publica desde a Constituicdo de 1891, os
catdlicos vinham preparando e fortalecendo suas bases sociais, vinculadas a educagdo. Assim, a
Liga dos Professores Catdlicos, que existiu até 1919 congregava, dentre os professores catdlicos,
Carolina Ribeiro, Iracema Marques da Silveira e Jodo Lourengo Rodrigues. Em 1932,
transformou-se em Associa¢do do Professorado Catélico e, em 1933, foi criada a Conferéncia

Catdlica Brasileira de Educacdo, que realizou seu primeiro congresso em 1935.

Na perspectiva interpretativa de Tanuri (1979), a discussdo sobre a autonomia do ensino
foi um divisor de dguas para os grupos que debatiam a formacdo de um sistema nacional de
educacgdo e refletiu na legislacdo educacional do periodo p6s-30. Acompanhando a reflexdo da
autora, portanto, as mudancas no ensino a partir da década de 1930, espelham desdobramentos
das primeiras reformas educacionais republicanas que almejavam por mudancas politicas e
educacionais. S30 mensageiras, também, de um projeto politico educacional fundamentado,
especialmente, no movimento dos intelectuais e nas novas teorias da escola nova. Essas teorias,
na década de 1920, defendiam a superacdo do modelo de ensino tradicional afetando, no plano
legal, a organizacdo da vida escolar, as praticas escolares, as relacdes dos educadores com essas

politicas.

Este debate extrapolou os meios oficiais e fomentou a polarizacdo das idéias e das
concepgdes educacionais. No &mbito da escola, instigou os educadores paulistas a
potencializarem estratégias e articulagdes politicas, em defesa de sua autonomia, que merecem

ser particularizadas quando analisamos a face escolar do processo de escolarizacdo em Sdo Paulo.

4.2. “0 ESPIRITO PAULISTA, PREVIDENTE, GENEROSO E NOBRE”

Buscando compreender o mito do modelo escolar paulista como elemento integrador de
significado simbdlico (BURKE, 1992a), destaco o estudo de Ferreira (2002, p.25) sobre o
imagindrio regional paulista, no periodo de 1870 a 1940, que denomina “a epopéia bandeirante”.
O autor afirma ser esta epopéia origindria de “esfor¢os iniciais de elaboragdo histérica e literdria
da intelectualidade regional”, localizados, inicialmente, em 1870. A década de 1920, por sua vez,
representaria o desenvolvimento econdmico e a “hegemonia politica de Sao Paulo na Federagao.

Consolida-se, enfim, as elites letradas regionais, responsaveis pela afirmacdo do imagindrio
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paulista” e, em 1940, identifica:

Tendéncia ao esgotamento daquele modelo épico de representacdo da
histéria, em paralelo a uma rede de fatores, entre os quais: a modificacdo no
campo intelectual, com o surgimento de estudiosos profissionais, mais apartados
do mundo das elites; a perda de importdncia das antigas instituigdes de
agremiacdo das elites letradas, em face do surgimento da universidade; a prépria
crise de hegemonia politica regional, afetando os alicerces simbdlicos da
epopéia paulista, e uma série de mudancas desde entdo operadas no campo
social e cultural, ainda hoje em curso, responsavel pela perda de vigor dos
sentimentos identitdrios tradicionais (FERREIRA, 2002, p. 25).

Sobressai, no Estado de Sao Paulo, um clima soécio-cultural dinAmico causado, dentre
outros fatores, por mudancas aceleradas pelo processo de urbanizacdo que tenderia, de maneira
geral, a obscurecer o modelo de representacdo paulista sedimentado na epopéia bandeirante.
Inaugurava-se uma oposi¢do ao modo de vida paulista provinciano e aos simbolos identificados a
velha e decadente aristocracia politica regional. Poderiamos, neste momento, indagar, se a velha

Escola Normal nao estaria entre esses simbolos.

Sevcenko (1992, p. 231) ao caracterizar Sdo Paulo, nos frementes anos 20, como uma
cidade em ebuli¢do, afirma que, a invasdo tecnoldgica que ocorria neste periodo seguiam-se
apelos a implementacdo da racionalidade administrativa, informacdo estatistica e métodos
cientificos que abrangiam o modelo estatal inserido em “um conceito moderno de acdo do

Estado”. Os avancos da ciéncia moderna clamavam por eficiéncia,

“Moderno” se torna a palavra-origem, o novo absoluto, a palavra-futuro, a
palavra-acdo, a palavra-poténcia, a palavra-libertacdo, a palavra-alumbramento,
a palavra-reencantamento, a palavra-epifania. Ela introduz um novo sentido a
histéria, alterando o vetor dindmico do tempo que revela sua indole nédo a partir
de algum ponto remoto no passado, mas de algum lugar no futuro.

A busca desenfreada pelo “moderno” consolidou um conceito poliss€mico, cujos sentidos
encontram-se, ndo no tempo presente nem tampouco no passado, mas apontam em direcdo ao
futuro. Em contraposi¢do a esses tempos de mudangas ameagadoras, o grupo de educadores
paulistas utiliza-se dos elementos préprios a cultura escolar para manter vivos valores que,
rapidamente, converter-se-iam em bens de um passado renegado, ressignificando o mito da
gloriosa escola de outrora. Assim, é possivel inferir que a trajetéria da escola normal paulista,

freqlientemente rememorada nas reformas de Antonio Caetano de Campos e Gabriel Prestes, €
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representativa de uma determinada memdria social (BURKE, 1992a), e localizada em um tempo

distante (POLLAK, 1992).

O anseio por autonomia (da escola) expresso por esses educadores retoma um tema
duplamente recorrente no repertorio politico da elite paulista, o federalismo. Em primeiro lugar,
devido a forte identificacio que expressam com os anseios federalistas dos republicanos
histdricos, que remontam ao final do século XIX e, em segundo, porque o lugar (Escola Normal)
de onde falam foi palanque destes mesmos politicos federalistas, enquanto exercitavam sua
autoridade. Jodo Alberto Sales, dos mais arduos defensores do federalismo, foi diretor desta

mesma Escola Normal da Praga, no periodo de 1898 a 1901.

Essa estreita relagdo, entre o projeto defendido pelos republicanos histéricos e a
escolarizacdo, ndo se realizou apenas na Escola Normal da Praga. Segundo Azevedo, L. (2005), a
criacdo da Escola Normal de Campinas também foi peca fundamental para a consolidacdo dos

projetos liberais defendidos por estes politicos, oriundos de Campinas.

Sales, filho de fazendeiros do café, era campineiro, irmdao de Campos Sales. Nasceu em
1857 e faleceu em 1904, fez parte do grupo dos republicanos histdricos, vivendo sua maturidade
no auge do debate republicano que se avizinhava. Foi advogado e jornalista, proprietario do
jornal A Provincia, oportunidade em que conheceu Julio de Mesquita do Partido Republicano
Paulista (PRP). Jodo Alberto Sales sistematizou o ideal separatista, no livro A pdtria paulista,
conhecido manifesto dos paulistas, publicado em 1887, de onde podemos extrair alguns dos
elementos constitutivos da epopéia bandeirante, que permaneceram vivos nos ideais que os
educadores expressaram nestes dois momentos historicos da luta pela hegemonia paulista. A for¢a
paulista era assim definida por Sales (1887, p. 117): “[...] porque ao espirito paulista, previdente,

generoso € nobre, ndo assombram condendveis prejuizos nem antagonismo de interesses”.

Ao criticar a centralizacdo mondrquica que transformava a provincia em “simples feitoria
imperial”, Sales expde o descontentamento da elite paulista com a politica centralizadora do
império. Schwartzman (1975, p. 106), que se dedicou ao estudo da conturbada relagdo entre Sdo
Paulo e o Estado Nacional expde os termos em que se deu, na pratica, a subordinagcdo dos

interesses locais, neste periodo:

Os presidentes de provincia, como eram conhecidos, eram nomeados pelo
imperador, tendo sua lealdade e fidelidade totalmente orientadas para o governo
central. Ndo era necessdrio ao presidente ser natural da provincia que governava
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ou estar de alguma forma, relacionado a ela; com freqiiéncia um mesmo homem
ocupava a presidéncia de vdarias provincias em sua carreira politica.

Este sistema dificultava, sobremaneira, a articulagdo politica da elite regional. Neste
contexto, surgiu o movimento republicano que o autor data de 1870, ano do lancamento do
Manifesto Republicano publicado no Rio de Janeiro, e que teve caracteristicas préprias em cada
Estado. Segundo este autor, nos artigos publicados pelo jornal A Provincia de Sdo Paulo é
possivel perceber a peculiaridade do federalismo na ideologia republicana dos paulistas:
“Primeiro, o tema do federalismo era central e, ndo raro, mais importante que a prépria idéia
republicana” (SCHWARTZMAN, 1975, p.113); segundo, os paulistas ndo priorizavam a inclusio
do tema da escraviddo na questdo republicana, devido ao enfrentamento deste problema ter sido
menos problemdtico nesta regido e, em terceiro, caracterizava-se por ser um movimento nao
violento, participavam do jogo politico-eleitoral. Podemos inferir que a possibilidade de interferir
no jogo politico seja uma das razdes para que Jodo Alberto Sales inicie o Manifesto com um
apelo aos lideres do PRP e a imprensa paulista, exigindo uma postura corajosa € mais
propagandista das novas doutrinas, diante da “completa passividade, que tem sido até hoje quase
que inteiramente estéril para o partido, assuma a imprensa republicana uma posicdo mais ativa,
mais corajosa, mais intrépida e mais na altura de sua elevada missdo evangelizadora” (SALES,

1887, p.6).

De certa forma, € possivel observar relagdes entre aquele modelo épico de representagdo
da histéria (FERREIRA, 2002) e as praticas ritualisticas que constitufam a dinamica da Escola
“Caetano de Campos” e que se tornaram um solo proficuo para a realizacio da continua
refundacdo da sociedade paulista, via escolarizagdo. Por outro lado, a neutralidade técnica,
reivindicada em varios momentos pelos renovadores, era um dos parametros da modernidade e de
seu distanciamento das for¢as conservadoras, elemento que lhes atribuia autoridade, e permeou as
propostas renovadoras do periodo. Encontrar-se em posi¢do de neutralidade significava distin¢do
em relacdo ao grupo identificado com antigos simbolos, presos ao passado como, também, servia

de antidoto a filiacdes politicas incoOmodas, como o temido comunismo.

Nao deve ser subestimado, no entanto, o fato de que os proprios renovadores guardam, em
suas origens, lacos com o pensamento e os costumes tradicionais e a formacdo educacional

baseada nos valores e na pritica do catolicismo. Para situar melhor esta afirmacgdo, sdo
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significativas e emblematicas as articulagdes politicas de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo.
Em suas trajetorias, sobretudo na de Azevedo, considerando os cargos que ocupou na hierarquia
do governo paulista, nas décadas de 1930 e 1940, é possivel apreender aliancas politicas com
intelectuais engajados na difusdio da hegemonia paulista. Portanto, a existéncia de outras
memorias em disputa alerta para o risco de nos basearmos exclusivamente no discurso que 0s

proprios renovadores produziram sobre este movimento.

Autodenominavam-se técnicos ou profissionais da educacio, e ndo politicos. Desta forma,
demonstrar espirito publico apolitico e dedicacdo, quase exclusiva, a causa da educacdo publica
figurava entre as principais qualidades valorizadas por estes profissionais e justificava, por vezes,
escolhas politicas e aliangas com setores autoritdrios e conservadores, contraditoriamente, 0s
principais alvos de suas criticas. Fatos narrados em detalhes sdo fartamente encontrados em
vdrias passagens da autobiografia de Fernando de Azevedo (1971), intitulada: Histéria de minha
vida e da biografia de Anisio Teixeira, escrita por Hermes Lima (1978), Anisio Teixeira estadista
da educacdo, demonstrando, que além de serem técnicos comprometidos com a educagio publica

e a renovagdo dos sistemas de ensino do pais, eram politicos habilidosos.

Para exemplificar, cito a reflexdo de Schwartzman (1979, p. 203) sobre o fato do nome de
Paulo Duarte, intelectual, socialista convicto, amigo de Julio de Mesquita Filho, ter sido excluido
da comissdo responsdvel pela elaboracdo do projeto que deu origem a Universidade de Sao
Paulo: “Talvez a presenca do nome de Paulo Duarte fosse excessivamente marcante para uma
iniciativa desta envergadura, que dependesse de uma descaracterizacdo politica para que pudesse
se realizar e lancgar raizes enquanto projeto politico de reconquista da hegemonia perdida”. Este
trecho identifica um modo especifico de fazer politica, demonstrando que era necessario ser

bastante habilidoso neste momento de muitas contendas.

Outros exemplos: em primeiro lugar, a observacido de Lourenco Filho sobre o debate que
ocorreu no legislativo e em outras instituicdes sociais, a que foi submetido o anteprojeto da
Reforma proposta por Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, em 1928. Considerada um
marco da nova politica de educagdo por este grupo, Lourenco Filho descreve a impecdvel atuagio
de Azevedo nesta oportunidade, como uma acdo apolitica, que visava, por seu modo, aos anseios

sociais e democraticos:

E que o Sr. Fernando de Azevedo, desejoso de fazer administragio e nio
politica, repelira as transa¢des que se lhe ofereciam a troco da aprovagao final. E
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viu-se entdo uma coisa interessantissima: a maioria a pugnar pelo projeto
governamental, a imprensa a sustenta-lo, e a opinido publica, ja pelos érgdos do
professorado, ja pelas associagdes intelectuais, a premir a maioria politica do
legislativo do Distrito (LOURENCO FILHO, 1928 apud AZEVEDO, 1971, p.
156).

O préximo exemplo € um conhecido episddio envolvendo Anisio Teixeira quando ocupou
o cargo de Diretor Geral da Instru¢@o, no Distrito Federal, de 1932 a 1935, e promoveu reformas
que visavam a ampliacdo e a reorientacdo do sistema escolar. Segundo Azevedo (1971, p. 182), as
iniciativas de Anisio Teixeira, como a criagdo da Universidade do Distrito Federal (1935) e a
elevacdo do ensino normal ao nivel superior, visando a formagdo de professores em bases
cientificas, significaram a aceitacdo e continuidade dos principios da reforma que havia
implementado em 1928. Porém, ao ser intensamente acusado de comunista por representantes dos
setores conservadores, devido as medidas que adotara na dire¢do da democratizacdo do ensino, o
reformador Anisio Teixeira foi levado a pedir demissdo do cargo e sustentou, em sua carta de
demissdo enviada, a época, ao Prefeito Pedro Ernesto, ser vitimado pela incompreensdo de suas
iniciativas, reafirmando, em sua defesa, a tese da neutralidade politica e sua fidelidade aos

principios do progresso, conforme trecho reproduzido abaixo:

Excelentissimo Senhor Prefeito:

Pela conversa que tive ontem com Vossa Exceléncia, pude perceber que a minha
permanéncia na Secretaria de Educag@o e Cultura do Distrito Federal constituia
embaraco politico para o governo de Vossa Exceléncia. Reiterei imediatamente o
meu pedido de demissdo que esteve sempre formulado, porque nunca ocupei
incondicionalmente esse cargo, nem nenhum outro, mas o exerci, como 0s
demais, em cardter rigorosamente técnico, subordinando a minha permanéncia
neles a possibilidade de realizar os programas que a minha consciéncia
profissional houvesse tragado.

Renovo a declaragdo, porque ndo me € possivel aceitar agora a minha
exoneracdo sem a ressalva do que ela ndo envolve, de modo algum, a confissao,
que se poderia supor implicita, de participacdo, por qualquer modo, nos tltimos
movimentos de insurrei¢cdo, ocorridos no pais. Ndo sendo politico e sim
educador, sou, por doutrina, adverso a movimentos de violéncia, cuja eficicia
contesto e sempre contestei. Toda a minha obra, de pensamento e acdo, ai estd
para ser examinada e investigada, exame e investigacdo que solicito, para que
lhe descubram outras tendéncias e outra significagdo sendo as de reconhecer que
o progresso entre os homens provém de uma ac¢do inteligente e enérgica, mas
pacifica.

Sou, por convicgdo, contrdrio a essa tradgica confianga na violéncia que se vem
espalhando no mundo, em virtude de um conflito de interesses que s6 pode ser
resolvido, a meu ver, pela educac¢do no sentido largo do termo. Por isso mesmo,
constrange-me, nesta hora, ver suspeitada a minha acdo de educador e toda a
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obra de esforco e sacrificio realizada no Distrito Federal, obra que possuia a
inten¢do profunda e permanente de indicar o rumo seguir para se resolverem as
tremendas perplexidades do momento histérico que vivemos [...] (TEIXEIRA,
1935 apud LIMA, 1978, p. 138).

Outro bom exemplo desta faceta do discurso renovador estd na narrativa escolhida por
Fernando de Azevedo para explicar sua passagem pela Diretoria da Instrucdo Publica, em Sao
Paulo, em 1933, oportunidade em que elaborou o primeiro Cédigo de Educacdo do Brasil.
Mineiro, nascido em 1894, Azevedo foi seminarista e passou a maior parte de sua vida escolar em
colégios jesuitas. Iniciou sua carreira como professor da cadeira de Latim e Literatura e lecionou
estas mesmas disciplinas na Escola Normal da Praca, na década de 1920. Estabeleceu fortes
vinculos com a elite desse Estado, assumindo cargos de estrita confianca deste grupo na
administragdo publica, conforme relato de sua firme presenca no governo de Sao Paulo por
ocasido da Revolug@o Constitucionalista, em 1932. Funcionério do Departamento de Publicidade
e Propaganda tinha sob sua responsabilidade a coleta e posterior divulgacdo ao publico de

informagdes relativas ao dia-a-dia da luta revoluciondria paulista.

Segundo relado de Azevedo, “as resisténcias herdicas dos paulistas” sucumbiram as tropas
do Governo Federal lideradas pelo entdo General Valdomiro de Lima que, em seguida, assumiu o
Governo de Sdo Paulo como interventor. Mesmo afirmando que “[...] a nenhum de nés, podia
ocorrer aquela altura, um convite que partisse do chefe militar que acabava de entrar em Sdo
Paulo, a frente das forcas federais. Como ja disse, nem de nome o conhecia” (AZEVEDO, 1971,
p. 114), Azevedo aceitou o convite para que assumisse o cargo de Diretor-Geral da Instrucao
Publica, que partiu do novo interventor (responsavel pela situagdo humilhante a que havia sido
submetido o povo paulista) afirmando tratar-se de estratégia politica deste grupo diante da derrota
sofrida. Relata sobre os motivos de sua recusa, em um primeiro momento para, em seguida,
explicar como fora convencido a mudanca de postura, a partir de uma espécie de autorizagcdo que
recebeu de lideres paulistas, aceitando o cargo. Assim ele descreve sua conversa com Armando

de Sales Oliveira que, naquele momento, era diretor de O Estado de Sdo Paulo:

Fui entdo ao seu encontro, na redacdo, para conversarmos, atendendo aos
seus desejos. A palestra foi rdpida e incisiva. Compreendia bem meus escripulos
e os receios de que fosse mal interpretada minha participacdo no Govérno que se
instalara em Sao Paulo, em conseqiiéncia da vitéria das forcas federais. Mas, por
mais que me custasse, devia aceitar o encargo, pesado demais ainda para o mais
capaz de exercé-lo. - ‘Nds precisamos de vocé (disse-me Armando Sales). Vocé

95



serd o baluarte de resisténcia contra a onda que vem do Sul. Sdo Paulo espera de
vocé esse sacrificio, - vocé € um homem com a projecdo e a forca moral e
intelectual necessdrias para impor a justica, contra as represalias, o respeito 4 lei
e o restabelecimento da paz e da harmonia entre os poderes do Estado e da
Unidao’ (AZEVEDO, 1971, p. 115).

Na versdo de Azevedo sobre esse episddio, € possivel notar indicios de sua filiagio
catllica, aspecto igualmente presente na epopéia bandeirante. A forma como representa a
resisténcia paulista e se auto-representa nela como elemento central, por sacrificar-se pela missao
que lhe fora incumbida, de restabelecer a justica, a paz e a harmonia na relacdo com o governo
revoluciondrio, lembra imagens do repertorio catdlico. A atuac¢do redentora que roga a si mesmo e
imprime em varios outros momentos de sua biografia contribuiu, também, para difundir a
imagem mitica dos renovadores do ensino. Como € sabido, Azevedo, logo depois deste episddio
viria a participar da comissdo que estruturou a Universidade de Sao Paulo, apoiado pelo préprio
Armando de Sales Oliveira, que fora nomeado interventor de Sao Paulo, por Getulio Vargas,
permanecendo neste cargo em dois mandatos, de 21 de agosto de 1933 a 11 de abril de 1935 e,

desta data, a 29 de dezembro de 1936.

A epopéia bandeirante ressurge atualizada neste contexto de acirradas disputas ideologicas
no qual a profissionalizacio docente e as técnicas e métodos de ensino ganhavam nova
conotacdo, a dos técnicos da educacdo. O discurso dos educadores e de parte da intelectualidade
regional paulista deste periodo deixou vestigios da mencionada crise de hegemonia do Estado de
S@o Paulo. Contudo, costurando apoio nos diferentes segmentos sociais, de interesses muitas
vezes conflitantes, € no terreno do consenso e, com base na autoridade técnica que se dard,

também, a acdo politica destes educadores.

Recompondo a tese da neutralidade, para Azevedo, a “[...] auséncia de uma politica
escolar oficial [...]” ndo os afastou de reformas bem sucedidas na administracdo escolar, esses
sucessos “[...] permaneciam em fun¢do de sua autoridade e prestigio pessoal” (AZEVEDO, 1963,
p. 646). Assim, observa-se que suas acdes ndo tomam a forma de confronto direto, mas de
composic¢des politicas, permeadas por contradi¢cdes identificadas em seus discursos € no processo

de escolarizagdo de préticas sociais, conforme veremos a seguir.
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4.3. FACETAS DO FEDERALISMO PAULISTA

A critica formulada por Fernando de Azevedo (1963, p. 622) as forcas federalistas, foi
fundamentada em seu livro “A cultura brasileira”, especialmente na parte terceira “A
transmissdo da cultura”, no capitulo III, intitulado: “a descentralizagdo e a dualidade de
sistemas”. Azevedo dimensiona o desenvolvimento dos sistemas de ensino no Brasil a partir do
projeto politico republicano, disputado no campo do Estado. Também considera determinante o
modelo de reorganizacdo da estrutura social e politica, imposto pelas forcas federalistas paulistas
ao Estado republicano. Este debate apdia-se nos termos da oposi¢do centralizagdo versus
descentralizacdo e, sobretudo, na critica as correntes politicas paulistas que sairam vitoriosas com

a Proclamacao da Reptblica.

A idéia em marcha, da unidade de direcdo do ensino ou, ao menos, da
interferéncia do Governo central na educacdo primdria e secunddria, foi
paralisada, no seu desenvolvimento, pela vitéria obtida, com a mudanca do
regime, pelas reivindicagdes autonomistas, de que Sdo Paulo se tornara, por
forca de sua expansdo econdmica, um dos principais focos de irradiacio
(AZEVEDO, 1963, p. 610).

Segundo essa visdo, a vitoria do principio federalista que favorecera apenas o prospero
Estado de Sao Paulo trazendo, em contrapartida, o aprofundamento dos problemas sociais,
definiria, nos primeiros anos da republica, um cendrio politico desfavordvel a profunda

reorganizagdo dos sistemas de ensino, que a sociedade brasileira demandava:

Com a descentralizagdo imposta pela vitéria das idéias federalistas; com a
desorganizacdo econdmica resultante da abolicdo do elemento servil, e com as
lutas que se seguiram para a consolidagdo do novo regime, transferiram ao
primeiro plano as questdes essenciais de ordem politica e financeira, a educacio
e a cultura, que s6 se expandiram nas mais importantes regides econdmicas do
pais, como Sdo Paulo, puderam seguir, sem transformagdes profundas, as linhas
de seu desenvolvimento tradicional, predeterminadas na vida colonial e no
regime do Império (AZEVEDO, 1963, p. 626).

Ressaltando que a vitoria federalista significou a permanéncia do que havia de mais
retrogrado no pensamento politico e intelectual a época, Azevedo (1963, p. 622), seguindo sua
linha de raciocinio, afirma que as iniciativas para a renovacdo dos sistemas de ensino -

dominados pelo espirito excessivamente literdrio e juridico -, foram prejudicadas nas reformas
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iniciais da republica, sobretudo, pela “[...] vitéria das tendéncias centrifugas dos regionalismos e
a expansdo crescente das autonomias estaduais [...]”, que mantinham a mesma estrutura politica e

modelo de ensino legados do regime imperial.

Do ponto de vista cultural e pedagégico, a Republica foi uma revolugdo
que abortou e que, contentando-se com a mudanca de regime, ndo teve o
pensamento ou a decisdo de realizar uma transformacao radical no sistema de
ensino, para provocar uma renovagdo intelectual das elites culturais e politicas,
necessdrias as novas institui¢des democriticas (AZEVEDO, 1963, p. 626).

Para Azevedo, os sistemas de ensino secunddrio e superior continuavam a alimentar as
condic¢des culturais e educacionais que reproduziam as desigualdades e os desniveis sociais,
reflexo da vitéria das forcas politicas que defendiam o principio do federalismo na primeira
Constituicdo Republicana de 1891 e da auséncia de iniciativa dessas elites. Com exce¢do da
Reforma Benjamin Constant (de inspira¢do positivista), primeira reforma deste novo regime a
introduzir os estudos cientificos, ainda que, com o objetivo de concilid-los aos estudos literarios,
nenhuma outra reforma educacional teria buscado alterar as bases deste ensino, ao longo da

Primeira Republica.

Ressaltando a auséncia de “politica de cultura” por parte do governo republicano,
Azevedo esboga o que ficou conhecido como modelo interpretativo azevediano. O autor descreve
a situacdo de estagnacdo cultural e educacional dos sistemas de ensino, destinados a formar a
“elite dominante” desde o império, como resultado da predominancia de um modelo de ensino
literdrio, apartado da pesquisa cientifica e da descentraliza¢do do ensino, que afetou, também, os
niveis primdrio e normal expondo-os a inimeras deficiéncias ao longo de todo esse periodo. O
atraso imposto por esta situacdo aprofundava os desniveis culturais e econOmicos entre as varias
regides do pais e impedia a emergéncia do novo, dificultando a modernizacdo do ensino e a
implantacdo e efetivacdo de politicas democréticas e nacionalistas, emanadas do governo central,

que o pais demandava. No decorrer da Primeira Reptblica, até 1930:

[...] em lugar de uma agfo tnica exercida pelo poder central, que orientava a
distancia toda a politica escolar na dire¢do das carreiras liberais sobre a base dos
estudos literdrios, irrompeu, com o regime de descentralizacdo, uma pluralidade
de acdes regionais, ndo divergentes, mas concordantes: as acdes correspondentes
a cada um dos Estados, dominados pela velha mentalidade coimbra e influindo
de perto, na mesma direcdo, sobre uma grande variedade de nicleos culturais
(AZEVEDO, 1963 p. 623).
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Em sua versdo, que predominou nos meios oficiais, estd presente a preocupagdo em
difundir a memoria de uma luta redentora em defesa da educag@o nacional que, em nome do
progresso da nacdo, promoveu a superacdo da situacdo de estagnacdo em que se encontrava o
ensino. Neste sentido, reduz a campos distintos e antagénicos os lideres do movimento de
renovacdo educacional e os representantes do ensino tradicional. De um lado, o progresso, a
renovacdo, o moderno e, de outro, a resisténcia do arcaico, do atraso, da tradi¢do, dos
regionalismos. As condi¢des politicas, favordveis a esse movimento ascensional e inexordvel em
direcdo a mudancas modernizadoras e rupturas com as forcas tradicionais, dar-se-ia apenas com a

Revolugao de 1930.

Azevedo costura sua critica a autonomia dos Estados que se mantinham responsdveis pela
organizacdo do ensino primdrio e da escola de formacgdo de professores, desvinculando-se tanto
do “patriciado rural” quanto da “burguesia urbana” e, sobretudo, das “tradi¢des do liberalismo”
federalista, a cujos principios ele se opunha. Na memdria que constréi da luta do movimento
renovador contra as forcas tradicionais, que deviam ser superadas, Azevedo parece ndo pertencer
a nenhum grupo que ele préprio reconheca como elite. Além disso, desaparecem de sua andlise a
mobiliza¢do dos movimentos sociais e a institui¢do de novos processos educativos, na medida em
que prioriza a a¢do politica que emana do Estado para a sociedade. Nao podemos esquecer que
Azevedo fala a partir do lugar que ocupou, a frente das idéias de renovagdo, mas, também, como
reformador que realizou politicas de reforma da instru¢do publica. Sua abordagem tornou-se
hegemonica até, aproximadamente, a década de 1980 e cristalizou, na memdria da educacio, a
imagem redentora do movimento renovador, atuante desde a década de 1920. Neste sentido, o
papel que ele atribui a si mesmo nesse movimento e a oposi¢do que amargou por parte da elite
ligada a educacdo, colocam-nos o desafio de considerar seu campo de influéncia e de atuacao,
especialmente em Sao Paulo, Estado que se tornou o principal foco de irradiacdo do federalismo
e, no qual, este mineiro, um estrangeiro em terras bandeirantes, construiu boa parte de sua

carreira no magistério publico nas décadas de 1920 a 1940.

Nos vérios momentos em que participou do processo de renovacdo educacional e politico
paulista, destacou-se como professor da Escola Normal e, posteriormente catedratico da
Faculdade de Educagdo; mas, sobretudo, como Diretor da Instru¢do Publica. O movimento
educacional, por sua vez, manteve-se expressivo e atuante em Sdo Paulo nesta época de

contendas e dissensdes, e produziu registros de suas estratégias, como que construindo uma outra
99



memoria, questionadora das bases desse pensamento, reafirmando o seu compromisso com a

escola e a sociedade paulista.

Schwartzman (1975, p. 120) analisa a situacdo de Sao Paulo, citando J. L. Love (1971) e
aponta uma aparente marginalidade deste Estado, tanto no contexto politico quanto no

econdmico:

E cldssica a interpretacdo do sistema politico da Primeira Reptiblica em
termos do ‘eixo café com leite’, as oligarquias de Minas e Sdo Paulo. De fato, a
importancia politica de Sdo Paulo nunca correspondeu ao que seu crescente peso
econdmico sugeriria. Apesar do fato de o Partido Republicano Paulista ter
apoiado todos os candidatos presidenciais vitoriosos desde 1898, exceto Hermes
da Fonseca, o fato € que somente Campos Sales (1898-1902), Rodrigues Alves
(1902-1906) e Washington Luis (1926-30) eram daquele Estado. A esta auséncia
da presidéncia no periodo de 1910 a 1926 correspondeu uma participacio
reduzida nos ministérios, tal como os dados de Love evidenciam.

A politica de impostos a importacdo e a exportacdo também passava a impressdao de que

Sao Paulo sustentava o restante do pais, pois,

[...] representava, de fato, um mecanismo de transferéncia de renda dos Estados
exportadores, para aqueles onde a forga politica podia influenciar na alocagdo de
recursos federais. Esta situacdo era, sem ddvida, sentida em S@o Paulo, onde a
pardbola da locomotiva e seus vinte vagdes era corrente (SCHWARTZMAN,
1975, p. 122).

A polémica em torno da marginalidade do Estado é acentuada pela afirmacdo do autor:
“De fato, a importancia politica de S@o Paulo nunca correspondeu ao que seu crescente peso

econOdmico sugeriria” (SCHWARTZMAN, 1975, p. 122).

Funcionando como um pdlo financeiro e cultural, Sdo Paulo tornava-se cada vez mais
atrativo. Em suas memorias, Azevedo (1971, p. 53) afirma que o que o trouxe a Sdo Paulo, em
1917, cidade “[...] onde fiz quase toda minha carreira no magistério € no jornalismo, como
escritor, homem publico e reformador da educacdo” foram as bodas com uma moga paulista,
cidade onde constituiu familia e onde nasceram trés de seus quatro filhos. Mas, ao discorrer sobre
as articulagdes que o levaram a atuar profissionalmente neste Estado, como homem publico e
jornalista, descreve como se aproximou das pessoas certas para sobreviver, politicamente, no
tradicional universo paulista. Assim, em 1918, ainda muito jovem, aos 24 anos, assumiu a cadeira

da Disciplina de Latim e Literatura na tradicional Escola Normal da Praga, na ocasido, o mais
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jovem professor daquela casa, com o apoio do professor Alarico Silveira que se tornou secretario
do Interior de Washington Luis, recém empossado Presidente de Estado. Sobre Alarico, a quem
fora apresentado por intermédio de seu amigo José Lannes, afirma ser uma pessoa: “[...] que eu
certamente gostaria de ouvir, por ser um homem de grande cultura e erudi¢io, sobretudo nos

dominios da lingua e da histéria de S. Paulo”.

Sua experiéncia profissional como jornalista serviu para que se familiarizasse com os
circulos politicos paulistas, mas, também, para tornar-se conhecido entre eles. Iniciou, assim, em
1917, sua carreira no jornal do Partido Republicano Paulista (PRP), Correio Paulistano,
experiéncia que seria “muito util para o conhecimento dos homens e dos acontecimentos”
(AZEVEDQO, 1971, p. 63). Nesse, que seria o ponto de encontro preferido dos politicos, a época,
travou contato com republicanos histéricos, paulistas como Menotti Del Picchia, Carlos de

Campos, Fernando Prestes e seu filho Julio Prestes.

Convidado por Julio de Mesquita Filho tornou-se redator do jornal O Estado, de 1923 a
1926. Por intermédio de seu diretor, aproximou-se de outros escritores, intelectuais e politicos
paulistas ilustres: Nestor Pestana, Plinio Barreto, Antonio Mendong¢a, Leo Vaz, Oscar Freire,
Rocha Lima, Artur Neiva e Amadeu Amaral. O conhecido inquérito que coordenaria, em 1926,
foi o germe da discussdo sobre a necessidade de implanta¢do da Universidade de Sao Paulo, cujo
projeto, por ele mesmo elaborado em 1934, foi alvo de disputas politicas intensas. Sobre esse

assunto, assim se pronuncia:

Mas desde ja preciso lembrar que o grande animador dessa campanha foi
Jdlio de Mesquita Filho. A criacdo de uma Universidade de Sdo Paulo era um
velho sonho que acalentava desde suas viagens a Europa e ainda ndo encontrava,
entre nds, repercussio favordavel. Se é que (o que é exato) ndo esbarrava numa
oposi¢do dissimulada ou aberta das escolas superiores existentes. Julio de
Mesquita Filho e eu, amigos e quase da mesma idade, juntamo-nos no O Estado
para travarmos a nossa luta até a vitéria final. Partilhava suas idéias que
provinham de uma experiéncia comum, a do convivio mais estreito com a
cultura européia: ele, com suas viagens a Franca, e eu, sem sair do pais, pelo
contrério, no colégio dos jesuitas e na ordem religiosa, com mestres franceses,
italianos e alemaes (AZEVEDO, 1971, p. 72).

Compartilhando suas idéias com as de Julio de Mesquita Filho, Azevedo o reconhece
como o grande mentor da Universidade de Sao Paulo. A influéncia cultural européia que

Mesquita Filho havia cultivado afastava-o dos ideais de paulistas conservadores e reaciondrios
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contudo, segundo Azevedo, aproximava-o de suas idéias renovadoras, ainda que, conforme
lembra o proprio Azevedo, considere-se sua formacdo marcadamente catélica e sua experiéncia
como seminarista na ordem religiosa dos jesuitas. O inquérito, realizado em 1926, que estimulou
este polémico projeto politico, dividiu a intelectualidade paulista e mobilizou as forcas

conservadoras, de orientagdo catdlica, contra as reformas propostas.

Em relacdo ao embate provocado pelo inquérito, Azevedo (1971, p. 75) afirma tratar-se “a
principio de uma luta entre educadores, que se definia por um conflito de idéias”. H4 um esforco,
de sua parte, por descrever um cendrio absolutamente desfavordvel as transformacdes dos
sistemas de ensino, repleto de conspiragdes que se sucediam, do qual foi o maior alvo e que teve
como principal batalha a implantacdo do sistema de ensino universitario. Um dos focos desta
disputa, que demonstra ter atingido o plano pessoal, encontrava-se na Escola Normal da Praca.
Dentre os educadores que o hostilizavam de todas as formas, estdo os Prof°s. Américo de Moura
e Firmino de Proenca, influentes professores da Escola Normal e Pedro Voss, que dirigiu esta
escola em 1924. Esses seguiriam em sua batalha contra o Instituto de Educacdo e a fundagdo da
USP, delineando pistas, na versao de Fernando de Azevedo, do grupo paulista considerado mais
conservador e reaciondrio, com destacada investida conservadora por ocasido da implantacdo do

Cdédigo de Educagdo, da instalagdo do Instituto de Educagdo e da fundacio da USP.

Ao se distanciar das propostas da elite que considerava atrasada, Azevedo (1971) buscava
legitimar o conjunto de sua obra reformadora. Difundia a imagem do professor estritamente
voltado a idéias de renovacgdo educacional e do técnico que mantinha total independéncia em
relacdo as forgas politicas tradicionais, vitima de incompreensdes e injustamente perseguido em

seus propositos de reorganizacdo da educagdo nacional.

Desta forma, assume o cargo de Diretor Geral da Instru¢do Publica, em Sao Paulo, em
1933, em meio a contendas e conflitos decorrentes da derrota do Movimento Constitucionalista.
Neste periodo, o movimento conservador, liderado pelos idedlogos do catolicismo, cresceu e
intensificou-se a partir das medidas desencadeadas pela Revolugdo de 1930; atingindo o seu auge
com a publicizacdo do Manifesto da Educacdo Nova, em 1932. De volta a Sdo Paulo, apds a
reforma educacional que realizou no Distrito Federal, de 1927 a 1930, Azevedo testemunhou a
derrota das forcas paulistas que sustentavam a revolucdo constitucionalista e, novamente,

contando com o apoio do grupo politico ligado ao jornal O Estado de S. Paulo - Armando de
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Sales Oliveira (diretor do jornal a época), Meireles Reis, Sampaio Déria e Teodoro Ramos -
Azevedo assume a Diretoria Geral da Instrugdo Publica paulista elaborando o Cdédigo de

Educacao e, conforme ressalta, o primeiro no Brasil.

Um cédigo em que se fizesse tdbua rasa de todas as leis e regulamentos
escolares preexistentes. Um cédigo que, publicado em volume de papel-arroz,
pudesse cada professor levar no bolso, e cada professora, na sua prépria bolsa. O
que me esforcava por fazer, era substituir um enorme acervo disparatado de leis
e regulamentos por uma unica lei, de facil consulta e acessivel a todos: o Cédigo
de Educagdo (AZEVEDO, 1971, p. 117).

Pensando em fomentar a formagdo, em nivel superior, dos professores primdrios, o
Cdédigo efetivou a separacdo entre o gindsio e o Curso Normal estabelecendo, por forca de lei,
que a op¢do para essa formacdo profissional ocorreria somente apds o cumprimento do curso
ginasial completo, em cinco anos, ou seja, quando o aluno estivesse com idades entre 15 ou 16

anos.

Novamente, Azevedo remete seu leitor ao contexto da Escola Normal, de onde emanavam
conspiragdes e resisténcias as transformacOes radicais que a nova legislagdo promoveria na
estrutura e nas técnicas de ensino. Manifestagdes que teve que vencer uma a uma: ‘“‘velhos
inspetores e professores, sobretudo da Escola Normal, retrégrados, que ha muito se haviam
instalado nos preconceitos e na rotina, como em seus dominios préprios.” Azevedo reconhece que
reagiam ndo sem razdo, pois a reforma proposta alterava a rotina, a estrutura e as técnicas,
“tradicionais, e ja obsoletas” e atingia em cheio a Escola Normal, “[...] pela, audaciosa (segundo
eles) ruptura com o passado e o tradicional e pela investida, ndo menos desabusada, para uma

nova ordem de cousas” (AZEVEDO, 1971, p. 117).

4.4. FUNDACAO DA USPE O PROJETO POLITICO DA ELITE PAULISTA

A escolha do nome de Armando de Sales Oliveira para assumir o Governo de Sdo Paulo,
em 1933, e a volta de Julio de Mesquita Filho do exilio, instauraram as condi¢Oes necessdrias
para a fundagdo da Universidade de Sao Paulo, conforme vimos no relato de Azevedo. Segundo

Schwartzman (1979) 31 a idéia da fundacdo de uma universidade em Sao Paulo foi fruto da

3! Para o aprofundamento do processo e das articulacdes politicas que culminaram com a fundacio da Universidade
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efervescéncia cultural por que passava principalmente a cidade de Sao Paulo, na década de 1920.
Essa idéia voltou com toda for¢a como uma resposta deste estado a derrota sofrida no episddio da
Constitucionalista de 1932 e, ainda segundo o autor, representou para o grupo de intelectuais
paulistas, ndo apenas a recuperagdo da autonomia do Estado, que passaria do plano cultural para
o politico e o econdmico: “Nao se restringia ao empenho na formagdo de uma elite altamente
capaz e dindmica que pudesse servir de antidoto poderoso contra as influéncias nefastas
procedentes da esfera do governo central, contrarias aos interesses do Estado”. O que estava em
jogo era a reconquista da hegemonia, ameagada pelas sucessivas derrotas sofridas em 1930 e,

especialmente em 1932. Segundo as lembrangas de Mesquita Filho:

Vencidos pelas armas, sabiamos perfeitamente que sé pela ciéncia e pela
perseveranca no esfor¢o voltariamos a exercer a hegemonia que durante longas
décadas desfrutdramos no seio da federacdo. Paulistas até a medula, herddramos
da nossa ascendéncia bandeirante o gosto pelos planos arrojados e a paciéncia
necessdria a execugdo dos grandes empreendimentos Ora, que maior monumento
poderiamos erguer aos que haviam consentido no sacrificio supremo para
preservar contra o vandalismo que acabava de aviltar a obra dos nossos maiores,
das bandeiras a Independéncia e da Regéncia a Republica, do que a
Universidade? (MESQUITA FILHO, 1969 apud SCHWARTZMAN, 1979, p.
195):

Percebe-se a evocagdo da epopéia bandeirante - comumente associada a elite atrasada -
que renasce em outro contexto, sendo apropriada por este grupo como motivadora do novo
projeto da elite intelectual; o orgulho de ser paulista estd presente no discurso de Mesquita Filho
como elemento de distincdo. Acompanhemos seu discurso de paraninfo da primeira turma

formada pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1937:

Sois na quase totalidade nascidos em Sao Paulo e, se porventura
alguns dentre vés ndo viram pela primeira vez a luz do Sol dentro de
nossas fronteiras, aqui formaram o seu carater e amadureceram para a vida
do pensamento. Nessas condicdes basta que volvais o olhar para o
passado, basta que vos apliqueis a penetrar o verdadeiro sentido da nossa
histéria, para que ndo vos assalte a sombra de uma divida sobre a rota a
indicar as geracdes de amanha. Se a tanto vos dedicardes, vereis que ao
paulista de hoje o destino cometeu uma unica tarefa: a de completar a obra
iniciada pelo paulista do ciclo da penetragdo. Porque, senhores, o Brasil
nada mais é do que um problema posto pelas Bandeiras; e, ou nds
paulistas de hoje e de amanhd o resolveremos, ou teremos
irremediavelmente falido na missdo que nos legaram oS nossos
antepassados. Quanto mais avancardes na meditacdo da realidade que nos

de Sdo Paulo e do modelo universitario adotado, ver SCHWARTZMAN (1979).
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rodeia, mais profundamente vos convencereis de que € na integracdo do
problema brasileiro, tomado este vocdbulo na sua acepc¢do spenceriana,
que devemos buscar o Animo para enfrentar as vicissitudes que porventura
nos queira ainda reservar a histéria. E que admirdvel mistica: tirar essa
imensa massa do seu estado atual, ainda quase amorfo, para dar-lhe
consisténcia diferenciada e definida! (MESQUITA FILHO, 1969 apud
SCHWARTZMAN, 1979, p. 196).

Este apelo é bastante revelador da faceta politica da grande obra que representava a
fundacdo da universidade publica paulista. A luta pela hegemonia paulista no contexto nacional, é
uma constante em seu apelo. Em primeiro lugar, é preciso ser paulista “até a medula” para
compreender o legado de nossos antepassados. Por isso, o marco para dimensionarmos os
problemas nacionais € o movimento das bandeiras. Sdo Paulo € o centro dindmico do pais e

exemplo de onde sairia a solu¢@o para os problemas nacionais.

Podemos inferir as dificuldades enfrentadas por Fernando de Azevedo para inserir-se
dentro das fronteiras e da memoria educacional paulistas. Assim é que percebemos que Azevedo
ora estd ausente, ora secundarizado, tanto no discurso de Mesquita Filho — a quem Azevedo
reverenciava - quanto no de Paulo Duarte, um dos fundadores da USP. Em suas memorias, Duarte
apresenta os fatos relativos a comiss@o responsavel pela elaboracdo do projeto da universidade,

de maneira divergente da descrita por Azevedo. Vejamos:

Quando Julinho organizou a comissdo para estudar o projeto da
Universidade, o fez comigo e eu vetei alguns nomes e ele vetou também alguns
apresentados por mim. Um dos que vetei foi Guilherme de Almeida, meu amigo,
por ser sectirio em questdes de literatura. Armando concordou comigo. Do seu
lado, Julinho vetou o Picarolo, por ser socialista, e aproveitou entdo para me
despejar os seus argumentos contra o socialismo [...] A comissdo ficou composta
de Henrique da Rocha Lima e Fernando de Azevedo, candidatos meus, e que
Julinho aceitou de ma vontade, o primeiro por ser alemio demais e o segundo
por ter sido seminarista arrependido, o que lhe tirava toda serenidade. Teodoro
Ramos havia sido instrumento dos inimigos de Sdo Paulo, mas era homem de
alta inteligéncia, um dos poucos entre nds habilitado para ensinar alta
matemadtica numa universidade. Houve incertezas também sobre o nome de Raul
Briquet, que Julinho achava que nao sabia bem o que era uma universidade. Da
mesma forma, Agesilau Bittencourt, lembrado por Rocha Lima, que ndo seria
homem de cultura geral suficiente. Nao houve discussdo com referéncia aos
demais: Vicente Rao, F. E. Fonseca Teles, André Dreyfus e Almeida Junior
(DUARTE, 1976 apud SCHWARTZMAN, 1979, p. 201).

Neste contexto, ndo bastava estar bem preparado intelectual e politicamente. Os grandes

105



(intelectuais, educadores e politicos), os merecedores do verdadeiro reconhecimento, sio os
filhos da terra, paulistas de nascimento, cuja memoria merece ser registrada e propagada em
32 .. 33 ~ . ~ _—
verbetes™™ e poliantéias™, os outros, sdo os forasteiros, os que estao de passagem. A missdo
redentora, de solucionar os problemas nacionais que, de certa forma, podem ser entendidos como
os problemas paulistas, estd nas maos dos genuinamente paulistas. Neste sentido, o discurso de
Mesquita Filho e a descricio de Duarte sdo convergentes com o difundido pelo grupo de
educadores paulistas que buscaram, com suas a¢des, uma espécie de refundacio desta sociedade e

de seus valores de outrora, rememorando o passado glorioso do ensino republicano.

Voltando ao relato de Azevedo sobre os conflitos que marcaram a fundacdo da USP,
encontramos uma descri¢ao detalhada de quem seriam seus inimigos. Concluidos os trabalhos da
comissdo, formada por representantes de todas as escolas superiores do Estado (Direito,
Medicina, Engenharia e Agricultura incluindo os Institutos de Pesquisa), o projeto de decreto-lei
foi aprovado e a USP, fundada em 25 de janeiro de 1934. A escolha cuidadosa de uma comissdo
composta por representantes das velhas escolas, redutos do ensino tradicional e empecilhos para a
atividade cientifica, tinha o objetivo, segundo Azevedo, de dirimir as jad esperadas reacdes
contrérias, pois estas instituicdes seriam incorporadas pela nova universidade, afetando sua
autonomia. Outra escolha simbdlica foi a da data de fundacdo da universidade, coincidindo com a
do aniversdrio da fundagdo da cidade de Sdo Paulo, o que nos remete ao sentido de uma
refundacgdo, sob os auspicios democraticos da renovacdo das velhas estruturas escolares. A pesar
pelas resisténcias que enfrentaram os signatarios desse projeto, podemos inferir que se tratava de
uma resposta aos redutos da tradi¢do, demonstracdo da forca que representava a epopéia paulista

para ambos 0s grupos.

Os setores tradicionais viam ameacados seu poder e sua voz, sua memoria e seus valores
com a perda da autonomia administrativa e de ensino se, de fato, ocorresse a instalagdo de uma

universidade paulista.

Mas, apesar de todas as cautelas tomadas para amortecer ou reduzir a
resisténcia das antigas escolas superiores de formacdo profissional (Direito,
Engenharia, Medicina e Agricultura), escolas, cuja autonomia teria de sofrer
limitagdes com a criacdo da Universidade, procuravam por todos os meios,
solapar o sistema de que passavam a fazer parte. E, como eram as mais antigas,

32 Nesta diregdo estd a publicacio do Diciondrio de autores paulistas, de Luis Correa, de 1954, que comentamos em
outras passagens deste trabalho.
33 Comemoragdo do 1° Centendrio do Ensino Normal (1846-1946).
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e instaladas na rotina de suas estruturas e de suas técnicas de ensino, tudo
faziam, por meio de vetos, subterfiigios e escaramugas, para se oporem ao
prestigio e ao desenvolvimento do novo sistema, instituido pela criacdo da
Universidade e preponderancia nele, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras que passaria a ser como era légico, o niicleo fundamental, pelas suas
raizes e ramifica¢des, do sistema universitirio (AZEVEDO, 1971, p. 121).

Assim, o principal alvo deste grupo era a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, por
impor uma renovacdo do ensino tradicional, com foco na formagdo de profissionais liberais. Na
seqiiéncia, Azevedo caracteriza as investidas que sofreu esta nascente institui¢do, principalmente
ap0s o golpe de 1937, que suspendeu os direitos politicos e sociais. Getulio Vargas nomeou
Adhemar de Barros, de tradicional familia paulista, como o primeiro interventor de Sdo Paulo do
periodo. Caracterizado por Azevedo como um politico mediocre, sem espirito publico e cercado
por forgas reaciondrias, Ademar de Barros investiu fortemente contra as renovagdes que
significavam a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, adotando medidas que confrontavam
com a autonomia universitiria, como o fechamento sumdrio e repentino da Faculdade de
Educacdo, em 1938, e a nomeacdo para o cargo de diretor, de um professor oriundo da Faculdade
de Direito e, posteriormente, outro, da Escola Politécnica, a revelia das instincias decisérias
universitarias, sem, todavia, ver atendido seu intento de encerramento dos trabalhos desta

Faculdade.

Independente das aliangas que sustentavam o governo Adhemar de Barros percebe-se, no
relato de Azevedo, que esta nova Faculdade trazia um grande incomodo para o governo estadual
por escapar ao controle das instancias de poder, ao ter resguardado o principio da autonomia de
que gozavam os Conselhos Académicos, no processo de escolha de seus membros; mas, também,
em suas soberanas decisdes. Impelido a exercer interferéncia direta, ainda que afrontando a lei, o
interventor nomeara diretores que compactuavam com os interesses da tradicional elite paulista,
0s quais, porém, ao manterem-se fiéis aos principios da autonomia académica, acabaram por

contraria-lo.

A histéria da extingdo do Instituto de Educacdo da USP e da primeira Faculdade de
Educacdo criada no pais, conforme relato de Azevedo, estd repleta de embates e disputas em
torno de projetos politicos. No entanto, ao estudar a formacdo de professores no Instituto de

Educacao, de 1934 a 1938, durante o curto periodo de sua existéncia, Olinda Evangelista (2002)
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faz uma critica a narrativa de Azevedo que deve ser considerada ao trazermos sua versao,
sobretudo, por inclinar a pesquisa na direcdo da andlise de Pollack (1992) e Burke (1992a),

considerando ter este pensamento, consolidado uma determinada memoria social da educacao.

Conforme a autora alerta, na histéria que pretende difundir, Azevedo ora apaga ora
ilumina vestigios desta institui¢do. Dentre as contradi¢cdes apontadas em seu discurso, no que se

refere ao Instituto destaca duas de suas idéias:

[...]o Instituto de Educacdo, antes de incorporado pela USP ou depois, nio
formava orientadores de ensino e sim inspetores e administradores escolares. A
segunda, mais importante, é que o Instituto nunca se chamou Faculdade de
Educacdo. No projeto da USP, aos Institutos era reservada a formagdo
profissional e técnica. Assim, ele foi pensado por Azevedo e assim foi
constituido em suas duas trajetérias. A ciéncia desinteressada cabia & FFCL. O
estranhdvel € que, na mesma obra, ele admita essa concepg¢do e mude o nome da
instituicdo (EVANGELISTA, 2002, p. 211).

Em alguns momentos de suas memorias, Azevedo substitui o nome de Instituto por
Faculdade de Educacdo, local em que, ao observar a atuacdo politico-pedagdgica do grupo de
educadores paulistas, vinculados a Escola Normal, € possivel inferir sobre as calorosas disputas
por legitimidade, empreendidas por estes grupos. Imagens de uma sociedade com fortes lagos

com o catolicismo e, também, berco do pensamento federalista republicano.

As trajetorias de Fernando de Azevedo, Carolina Ribeiro, Iracema Marques da Silveira e
Jodo Lourenco Rodrigues, sdo exemplos da dindmica criada em torno da representacdo de uma
epopéia bandeirante. Parte de suas estratégias politicas, as articulacdes existentes em torno dos
trés educadores vinculados a escola normal, excluindo-se Fernando de Azevedo, podem revelar
as fraturas presentes na dificil relacdo que se estabeleceu entre educadores e reformadores, linha
divisoria na qual, grupos diluiram-se em relaces conflitantes demarcadas nos ambitos da teoria,

legalidade e pratica (VINAO FRAGO, 2003).

Assim, podemos observar as trajetorias desses sujeitos buscando similaridades
discursivas. Entende-se que a disputa por hegemonia, na década de 1930, por exemplo, operou-se
em recorte diverso daquele do inicio do século — momento identificado por Catani (1989) como
de formacgdo da categoria profissional docente, conforme referenciado anteriormente. A disputa,
por hegemonia, nesta fase, estd permeada pelas memorias do periodo dureo, em contraste com a

nascente demanda por um novo modelo de a¢cdo do Estado, orientado em funcdo da demanda por
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racionalidade administrativa e cientifica com base no conhecimento e na neutralidade técnica.
Todavia, esse deslocamento ndo parece ser dicotdomico, possui o legado paulista como elemento

comui.

Elemento agregador, a for¢ca da epopéia bandeirante pulsou no discurso de Carolina
Ribeiro, proferido por ocasido das comemoracgdes do IV Centendrio da Cidade de Sao Paulo, em
1954, como também estd incorporada no de Julio de Mesquita Filho, evidenciando a permanéncia
desta representacdo em ambos os grupos. Mesquita Filho expressou seu interesse ndo apenas na
recuperacdo da autonomia para suas acdes pedagdgicas e politicas, mas, sobretudo, no
restabelecimento da hegemonia paulista perante o Estado Nacional. Schwartzman (1975, p. 123)

identifica dois modos de fazer politica na época:
Um, ‘o alvo e ambig¢do de quase todos os homens piblicos do pais’, sdo os
‘cargos de nomear’, de estabelecer clientelas pela distribuicdo de empregos.
Neste tipo de politica o cargo publico era algo para ter e gerir como patrimdnio

pessoal, para aumentar o prestigio e a riqueza pessoal do politico - uma espécie
de patrimdnio pessoal.

Os comerciantes paulistas, por exemplo, distinguiam-se, pois buscavam influenciar as
acdes governamentais e obter o controle dos mecanismos de decisdo. “Para os paulistas, a politica
era uma forma de melhorar seus negdcios; para quase todos os outros, a politica era seu negocio.
E ¢é nisto que reside a diferenca e, em ultima andlise, a marginalidade politica do Estado”

(SCHWARTZMAN, 1975, p. 123).

Demonstrando haver mais proximidade entre os objetivos desses grupos do que
provavelmente admitissem em seus discursos, Carolina busca explicar a origem do sucesso da
formula paulista tracando um histérico do ensino, neste Estado, e de seus elementos
significativos, para, em seguida, enfatizar seu passado glorioso, cuja origem seria o ensino
jesuitico:

A prosperidade gera inveja, a cobica; e hd, sempre, um Marqués de
Pombal a consubstanciar as ambicdes, a inveja e o despeito, para, de um golpe,
tentar destruir o trabalho de dois séculos sem respeitar direitos, sem olhar as
conseqiiéncias.

Em 1759 — o Brasil perdeu, num dia, 600 mestres — que tantos eram os padres
expulsos [...]

Ha um colapso na instrucdo, até que, refeito do espanto, se comega a procurar
meios € modos de remediar o mal que era profundo. — Desastrosa reforma. Foi
a primeira (RIBEIRO, 1954, p. 99-117, grifo nosso).
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Notamos, neste trecho da narragdo, o argumento introdutério que simboliza a resisténcia
as desastrosas politicas governamentais que tramaram contra o desenvolvimento da educagdo,
nio apenas na década de 1930, como ao longo da histéria do Brasil. E como um tesouro solapado
pela cobica de forgas invejosas. E possivel perceber indicios do tom critico com o qual Carolina
se dirigiu a elas e que guiou sua trajetdria na defesa da Escola Normal. Tal qual ocorre em sua
trajetoria, a critica as reformas € uma constante em suas correspondéncias e nas atividades
escolares que desenvolveu. Na seqiiéncia, notamos a referéncia a primeira reforma republicana
associando-a a Rangel Pestana e Caetano de Campos e ao desenvolvimento de Sdo Paulo, como

elementos intrinsecamente ligados a renovacao desta escola, no inicio da Republica:

Rangel Pestana, o jornalista de pulso, traca rumos e focaliza a importancia
de uma grande Escola Normal, como base para a educacio do povo. E a grande
hora de renovacdo, e um grande nome se impde para essa empresa: Caetano de
Campos.”[...] Caetano de Campos firma o eixo de sua reforma para introducio
do método analitico em Sao Paulo (e no Brasil), porque era, nos bons tempos,
Sdo Paulo o mentor da educacdo do pais: era essa, principalmente, a prova de
sua hegemonia (RIBEIRO, 1954, p. 99-117).

Verifica-se, aqui, outro elemento constante em seu discurso, a associacao das reformas
educacionais republicanas a vocagdo de Sao Paulo para o desenvolvimento. A recusa a uma
posicdo inferior & hegemonia nacional que, a seu ver, sempre foi por direito pertencente a Sao
Paulo, demonstra que compartilha dos mesmos valores expressos por Mesquita Filho, na defesa
intransigente da hegemonia paulista. Mas, ela € ainda mais enfitica ao recuar aos primérdios da
colonizacdo para acentuar as origens do ensino paulista: “O ensino primdrio paulista (e o

brasileiro) comega com o jesuita” (RIBEIRO, 1954, p. 117).

A permanéncia da idéia de uma soberania paulista e de simbolo médximo da patria, no
discurso de educadores, normalistas, intelectuais e homens de imprensa que, de forma unissona,
rememoravam a escola vanguardeira - buscando suas origens num passado longinquo e glorioso
- remete-nos a duas possibilidades de reflexdo, entendidas como possibilidades de leitura. A
primeira aproxima as manifestagdes sociais em torno da escola vanguardeira da nog¢do de mito
fundador, tomado por Marilena Chaui (2000, p. 09) em trés sentidos: o etimoldgico, “da narragcdo
publica de feitos lenddrios da comunidade”; o antropoldgico, “no qual a narrativa € a solugdo

imagindria para tensdes, conflitos e contradicdes que ndo encontram caminhos para serem
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resolvidos no nivel da realidade”. E, também, no sentido psicanalitico, “como impulso a repeti¢ao
de algo imagindrio, que cria um bloqueio a percepcao da realidade e impede lidar com ela”. Por

fim, explica:

Diferentemente da formago, a fundagdo se refere a um momento passado
imagindrio, tido como instante origindrio que se mantém vivo e presente no
curso do tempo, isto €, a fundagdo visa a algo tido como perene (quase eterno)
que traveja e sustenta o curso temporal e lhe da sentido. A fundacdo pretende
situar-se além do tempo, fora da histéria, num presente que nao cessa nunca sob
a multiplicidade de formas ou aspectos que pode tomar. Nao s isso. A marca
peculiar da fundagio é a maneira como ela pde a transcendéncia e a imanéncia
do momento fundador: a fundagdo aparece como emanando da sociedade (em
nosso caso da nagdo) e, simultaneamente, como engendrando essa propria
sociedade (ou a nagdo) da qual ela emana. E por isso que estamos nos referindo
a fundagdo como mito (CHAUT, 2000, p. 09).

Esta reflexao favorece, especialmente, a problematiza¢do sobre o cardter de autoridade
atribuido pela sociedade paulista a Escola “Caetano de Campos” e aos seus educadores. Pensar
que o modelo educacional paulista, dada a sua longa permanéncia, firma-se na propaga¢do de um

3

mito da origem da escola, ao ser evocado como “unidade espiritual do pais”, como ponto de
partida e contraponto as concepc¢des de renovacdo educacional, bem como as medidas legais
impostas pelas reformas que acometeram a educagdo no Brasil, a partir de 1920, pode ser, em
parte, caracterizado, na acep¢do de Marilena Chaui, como uma abstragdo emanada de pessoas e
instituicOes (ensino paulista, nacdo, por exemplo) como um dos mitos fundadores da
modernidade, a base da nacdo brasileira. E a escola e a cultura escolar, por meio das quais,
percebemos processos de mudanca bem como de adaptacdo as concepgOes incorporadas nas

reformas educacionais, torna-se um lugar privilegiado para a compreensdo tanto da defesa quanto

da rejei¢do a este modelo de ensino.

Esta acep¢do pode ser util, portanto, para adentrarmos no tema da autoridade adquirida e
constantemente evocada por estes educadores, com base na reconhecida competéncia técnica, que
dava a eles amplas possibilidades de movimentacdo junto a grupos que rivalizavam projetos e
concepcdes no campo da educagdo. Mas, por outro lado, mostra-se insuficiente para explicar os

embates politicos em torno desta escola.

Thompson (1998) coloca uma segunda via de reflexdo, quando problematiza o significado

da tradi¢do do ponto de vista cultural e demonstra que a tradi¢do é um campo para a mudanga e a
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disputa, um forte componente de resisténcia para os grupos que permanecem em embate nos
contextos de mudanca. Desta forma, grupos cujas préticas sdo consideradas conservadoras e, por
conseguinte, resistentes as mudancgas, seguem estigmatizados pela literatura e invisiveis enquanto

sujeitos sociais.

Buscando romper com concepgdes cristalizadas Thompson (1998, p. 17-19) nos adverte
que, “[...] o préprio termo ‘cultura’ com sua invocagdo confortdvel de um consenso pode distrair
nossa atencdo das contradi¢des sociais e culturais, das fraturas e oposi¢des existentes dentro do
conjunto”. Para atingir seu objetivo, o autor nos lembra sobre a “[...] cultura costumeira que nao
estd sujeita, em seu funcionamento cotidiano, ao dominio ideolégico dos governantes”. De forma
similar, a escola, como instituicdo sécio-cultural, portanto, ndo forma um conjunto homogéneo,
afirmac@o que resultaria em uma abordagem simplista sobre a interpretacdo da acdo educativa e

seus conflitos, a partir da oposi¢ao entre tradi¢do e modernidade.

Vifiao Frago (2003, p.60, traduc@o nossa) assinala que, os aspectos organizativos e
institucionais da escola devem ser examinados a partir das préticas e rituais presentes na agao
educativa; dos modos de disciplina e de instru¢do aplicados a classe de alunos e dos modos
organizativos formais, afirmando que “todo este conjunto de cendrios e praticas ritualizadas

revestem um carater cerimonial”. Citando Terrén y Alvarez, este autor reafirma que:

Estas ‘acdes regulares, cerimonializadas’, ou ‘mitos cerimoniosos’, em
ocasides ‘alheios a racionalidade de sua origem’, constituem o ‘componente
mitolégico da cultura escolar’, o ‘nicleo duro’ ou ‘sedimento institucional’ da
mesma (TERRON Y ALVAREZ, 2002 apud VINAO FRAGO, 2003, p.60,
tradugdo nossa).

Nesse periodo firmava-se o discurso moral e nacionalista e uma forma de explicar o
processo historico, que se tornaria a explicacio oficial da histéria da educa¢do. Em contrapartida,
este discurso fortalecia-se, também, nas manifestacdes mais regionais que o ressignificava,
segundo parametros estabelecidos pela histéria/memdria local. Logo, a escola participa como
veiculo de outro discurso e institui uma memoria especifica que atualiza a tradicdo e a epopéia
bandeirante, indicando pistas sobre como se formulou a rea¢do dos educadores ao processo de

mudancas.
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5. PRODUCAO ESCOLAR E PRESERVACAO DA MEMORIA

5.1. 0 ACERVO ESCOLAR E OS OBJETOS DA MEMORIA

Os educadores paulistas, abrigados na velha Escola Normal da Praca que fora palco das
disputas politicas em torno da reestruturacio do sistema de ensino universitdrio e, resguardados
pela simbologia que esta escola representava para o Estado de Sdo Paulo, deixam antever, na
memoria que construiram, as adversidades, as contradi¢des e os conflitos relativos a profunda

reorganizacdo do sistema escolar que se efetivava apos 1930.

No enfrentamento deste novo contexto, os educadores lutavam contra uma legislacdo que
percebiam como desfavordvel aos seus interesses e adotavam estratégias préprias para
reorganizar o espaco escolar e adaptar seus pressupostos as recentes teorias, difundindo a
memoria de Caetano de Campos e dos demais precursores da escola publica modelar paulista.
Neste sentido, o exame das correspondéncias, or¢camentos, fotografias, registros de cerimonias
comemorativas e de visitas de autoridades a escola pode nos levar ao centro das estratégias deste
grupo, sobretudo, a leitura do jornal escolar Nosso Esforco, baluarte desta tradi¢do, pelo seu

potencial comunicativo.

Para tanto, o contexto escolar foi fundamental para a apreensao dos “objetos da memoria”
e, segundo interpretacdo de Gomes (1996, p. 7) sobre os sentidos construidos pela memdria de
Alzira Vargas, no artigo: “A guardia da memoria”, esses objetos “sdo eminentemente bens
simbolicos que contém a trajetéria e a afetividade do grupo. Sejam documentos, fotos, filmes,
moveis, pertences pessoais etc., tudo tem em comum o fato de dar sentido pleno, de ‘fazer viver’

em termos profundos o préprio grupo”.

O registro e a guarda da documentagdo escolar era atividade marcante da gestdo de
Carolina Ribeiro e Iracema Marques da Silveira, planejados e implantados por Iracema como
tarefa especifica da Biblioteca Escolar. Neste contexto, os documentos ganhavam a forma de
dossiés com o objetivo de preservar, integralmente, o percurso e o desfecho de alguns processos,
as respostas a consultas e os relatérios das atividades da biblioteca, dentre outros. Noticias que

remetessem a histéria dos processos educativos da prépria escola, publicadas em jornais ou
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revistas de grande circulagdo também eram priorizadas. Pode-se inferir desta experiéncia que
algumas praticas sociais eram incorporadas e adaptadas ao contexto escolar no sentido de
favorecer a produg¢do de uma determinada memoria. Deste ponto de vista, afinal, o que ¢é

importante ser conservado e o que deve ser descartado?

O intento destes educadores pode ser mais profundamente compreendido ao observarmos,
inclusive, a tipologia, a forma de organizacdo e a linguagem e ndo apenas o conteudo deste
material, de valor histérico. Como mencionado anteriormente, “D. Iracema” deu inicio a
organizacdo de dossiés temadticos, arquivando absolutamente tudo o que era realizado nas
atividades escolares; desde um ato oficial, como uma correspondéncia para a Diretoria da
Instru¢do Pubica, até as redagdes de alunos com as devidas corre¢Oes anotadas. Essa producio
escolar, assim sistematizada, tornava-a passivel de ser recuperada sempre que desejasse um
educador, alunos do curso primdrio e, também, do curso normal. Ainda que fosse planejada, ha
indicios de tratar-se de uma prética ja corriqueira, posto que, raramente merecia men¢ao como

atividade “extracurricular’ da biblioteca.

O jornal da escola era outra forma de registro e preservacdo dos rituais, produtos da
tradi¢do escolar, tais como, as comemoracdes das datas civicas, como o dia da pétria, o dia da
bandeira, do pan-americano, da inconfidéncia mineira; ou os relativos aos principais eventos
escolares, como a inauguracdo do auditério da escola, em 1941 (vide anexo A). Ou, ainda, a
participacdo da escola em eventos politicos — o “batizado” de cinco avides doados pela
Campanha Nacional de Aviacdo, ocorrido em 1944, no pétio da escola -, que eram amplamente
divulgados no Nosso Esforco. Cito, ainda, o editorial de um dos muitos nimeros dedicados a
crian¢a que estuda por trazer uma linguagem recorrente de saudacdo e estimulo aos que abragam
a patridtica carreira do magistério, no qual a aluna Maria A. Blandy Neves, de 12 anos saida os
“melhores alunos dos grupos escolares da Capital em 1940 que foram visitar a escola. Trata-se

de um texto extenso do qual foi extraido um trecho:

[...] V6s, colegas, que sois os embaixadores da aplicacdo e do afinco ao estudo,
que viestes a este estabelecimento de ensino, com a missdo de representares de
todos os grupos escolares de S.Paulo, como deveis estar contentes! Como deve
reinar em vossa alma de bons brasileiros a alegria de bem servir a Paitria,
estudando, trabalhando, sob as béncdos sacrossantas deste Cruzeiro
incomparavel! [...]

[...] Pode-se concorrer para tudo isto, estudando e instruindo, derramando nas
almas simples dos nossos caboclos, um pouco desse saber que enriquece a
existéncia, que ilumina o cérebro, que da calor a alma e vida ao espirito!
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Uma inteligéncia sem cultivo € o diamante bruto, o simples cascalho que dorme
nas profundezas das dguas de nossos rios!

E, no entanto, ¢ uma preciosa gema, uma enorme riqueza, que, depois de
lapidada se torna na mais bela e ofuscante pedra!

Assim se d4 com a inteligéncia envolta no véu negro e compacto da incultura.
Passando para as maos de um incansdvel lapiddrio que, em nosso caso, serd o
mestre, ela se tornard em uma jéia magnifica, que, um dia, poderd adornar o
extenso colar dos nomes célebres.

Coleguinhas! Com que prazer vos recebemos hoje, nesta casa que é a vossa,
neste templo de ensino em que, mais tarde sereis os sacerdotes![...] (NEVES,
1940).

Neste discurso simbodlico, que vislumbra a educacdo escolar e o magistério como duas
vias de ascensdo social, destaca-se, claramente, uma linguagem que poderiamos chamar de
“carolineana” condizente, também, com os jornais de grande circulacdo, a época. Simboliza, por
assim dizer, o poder e a forca politica desta escola, reinventada na memoria social, herdada
(BURKE, 1992a; POLLAK, 1992) do periodo inicial da republica. A atividade pedagdgica da
Biblioteca estd em consonancia com a visdo de que o trabalho é importante porque visa melhorar

a coletividade, principalmente, a organizacdo e a harmonia social.

Assim, o Nosso Esforco era uma espécie de cartdo de visitas, um dos monumentos desta
escola, ressaltando o trabalho dos bibliotecarios mirins: “E um prazer vé-los atarefados”, dizia
Iracema. Tal quais outras institui¢cdes escolares: “O Lanche Sadio” e o “Centro de Puericultura”, a
atividade do jornal escolar merecia registro, apresentacdo solene a visitantes ilustres e envio de
seus numeros a institui¢des, como o IBGE e o INEP, por exemplo. Outra caracteristica que
merece a atencdo do pesquisador e evidencia o valor documental do jornal escolar, é o fato deste
ser um documento raramente guardado de maneira sistemdtica pelas escolas resultando numa
precarizacdo desta fonte de pesquisa. Este dado € um indicio de que, para este grupo, o Nosso

Esforco possuia importancia também politica, o que serd abordado no quinto capitulo.

O universo de didlogos e conflitos de interesses que deixaram expostos lances de
memoria, aliancas politicas, defesas de valores e associacdes entre instituicdes - que a
racionalidade, tida como entidade superior, diria ser irrelevante -, sdo vestigios que abundam
destas fontes; em geral, noticias do dia-a-dia da escola, dos visitantes considerados ilustres, das
cerimOnias comemorativas e da inauguracdo de projetos sociais. Indicios de articulagdes, forjadas

no interior da escola, que se manifestavam na relacdo entre educagdo e religido e nas “formas
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inventadas” (DE CERTEAU, 1994) por esses educadores para lidarem com as contradi¢cdes de
ordem pedagdgica e politica, “[...] que indica a presenca e o controle, mas ndo a exclusividade do
poder publico no campo da educagdo escolar [...]” (HILSDORF; WARDE; CARVALHO, 2004,
p. 134).

Subjetividades, enfim, para as quais orientam a leitura de documentos inusitados, como as
correspondéncias pessoais, ou as que versam sobre assuntos, muitas vezes, considerados banais

pelos canones da ciéncia.

5.2. APOTENCIALIDADE DAS CARTAS NAATUACAO DOS EDUCADORES

Convergindo com autores - Pollak (1992), Burke (1992a) e Gomes (1996), os quais
consideram que as subjetividades e a memoria, embora furtivas e guiadas pelo caudaloso rio dos
sentidos e das emocdes, possam servir de objeto de andlise, serdo introduzidas a contextualiza¢dao
e a leitura das correspondéncias3 * dos educadores paulistas Carolina Ribeiro, [racema Marques da

Silveira e Jodo Lourengo Rodrigues, como portadoras de sentidos sociais.

No geral, as correspondéncias estdo arquivadas em separado dos dossiés tematicos. As
cartas enviadas e suas respectivas respostas compunham um tnico dossi€ que pretendia registrar,
na integra, os processos que demonstravam o esfor¢co demandado para a resolu¢do de problemas
com o poder publico, os quais nem sempre chegavam a um desfecho favordvel a escola. A
documentagdo relativa as cerimOnias civicas e religiosas e as festas comemorativas —
cinqlientendrio do edificio e aniversdrio da morte de Caetano de Campos, dentre outras — bem
como toda a dindmica do processo que gerava a cerimOnia eram, também, preservadas em dossiés
especificos. Essa pritica de arquivo fazia parte de um ritual escolar cotidiano que marcou a
gestdo da diretora e da bibliotecdria nesta escola. Ndao podemos minimizar o costume, muito
significativo, por exemplo, de guardar os envelopes e preservar suas marcas, COmo veremos mais
adiante. Os critérios para tal selecdo ndo estdo explicitos, o que torna a leitura deste ato mais

instigante. Principalmente, se considerarmos que outras correspondéncias, cujo teor e motivagao

** As correspondéncias examinadas neste e no préximo capitulo pertencem ao acervo da Biblioteca Infantil “Caetano
de Campos” e estdo referenciadas ao final do trabalho.
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fosse o atendimento a normas burocraticas e administrativas, eram encaminhadas para as pastas

de correspondéncia comum.

Freqiientemente, Carolina associava o presente ao passado glorioso, expresso em folhetos
e revistas comemorativas e dlbuns de fotografia, como uma espécie de resisténcia sutil e
simbodlica da tradicio as mudancas que se avizinhavam. Como exemplo da inquestiondvel
autoridade de que gozava e do vasto e variado material produzido nos eventos comemorativos
que organizava e nas visitas a escola que recepcionava, o cartdo “da festa comemorativa do

’

cinqiientendrio da inauguracdo do prédio da escola...”, em 1944 apresenta, a titulo de
LEMBRANCA, fotografia em preto e branco do edificio e uma inscri¢do em cada lado: “2—8—
1894 — DIRETOR GABRIEL PRESTES e 2-8-1944 DIRETORA D. CAROLINA RIBEIRO”,

conforme imagem a seguir.

CINQUENTENARIO DA INAUGU-
RACAO DO PREDIO DA “ESCOLA
CAETANO DE CAMPOS"”

2-8-18% 2-8-1944
DIRETOR DIRETORA
GABRIER PRESTES D. CAROLINA RIBEIRO
conTRIEUIGKD O PAPELARIA 850 FRANGISCO - PRAGA B REPUSLIGK, 385 ~ FOKE &7M0 - 8RO PAULD
e — e e e e e e i S

Fonte: Acervo da Escola “Caetano de Campos”.

Verifica-se nas cerimoOnias e na conducdo das atividades escolares, uma apropriacdo da
memoria do ensino paulista, segundo a qual esse grupo seria o seu legitimo representante. Esses
indicios demonstram que Carolina encontrava-se no auge de sua carreira, na década de 1940,
momento em que seus projetos ganharam viés e visibilidade politica. Nessa época, atuou mais
intensamente como uma militante, ao lado do educador Jodo Lourenco Rodrigues, ao

ressignificar o movimento em defesa da hegemonia do ensino paulista. Este educador, que ja
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havia se afastado do exercicio profissional, manteve-se presente, todavia, intervindo no debate e
na atividade educacional da Escola “Caetano de Campos”; convertendo-se em fiel companheiro
de Iracema e Carolina - desde a época em que, juntamente com Carolina dirigiu a Revista
Anchieta, em 1934. Como vimos Jodo Lourenco tornou-se um colaborador assiduo da escola e,
por ter sido aluno de Caetano de Campos, em 1890, na ainda Escola Normal Modelo, foi uma
espécie de continuador e bidgrafo autorizado do grande mestre. Baseadas nesse legado
educacional, as vigilantes educadoras dele extraiam as qualidades necessarias ao profissional do
ensino, valores ameacados pela Revolucdo de 1930. Mais uma vez, remeto-me a reveréncia com
que Jodo Lourenco dirigia-se a Caetano de Campos, definindo-o como um profissional dedicado

que, com sua iniciativa, havia mudado a histdria do ensino paulista:

Até entdo, como nota Raphael de Lima, as geragdes normalistas tinham

tido uma apagadissima existéncia vegetativa, sem as iniciativas proprias de
mocos, sem gestos que pudessem ser tomados como vislumbres de virilidade
moral.
O Dr. Caetano de Campos de prompto apanhou-lhes a psychologia. Educador
authentico, comprehendendo quado delicada tarefa é formar a alma de um
educador, elle nao se deteve no diagnostico da moléstia. Seu primeiro esforgo se
encaminhou a tonificar o organismo collectivo: era preciso erguer-lhe o animo,
despertar-lne a adormecida hombridade, estimular-lhe as iniciativas
(RODRIGUES, 1930, p. 206).

Em sua obra memorialistica, Jodo Lourenco refere-se a Caetano de Campos como uma
fonte a partir da qual renovava a sua crenca na educacao, enaltecendo seu esfor¢o em estimular o
animo e o interesse das geracOes de normalistas. Jodo Lourengo era constantemente convidado
por Carolina Ribeiro e Iracema a fazer parte das comemoragdes que a escola promovia;
sobretudo, as que necessitavam de sua mediacdo e seu prestigio para esclarecer duvidas relativas

a determinados temas associados a historia da educagdo paulista.

“D. Iracema” era rigorosa quando se tratava do registro de suas atividades e da
confirmacdo de dados, oficiais, para alguma publicagdo. Por vezes, as correspondéncias eram
emitidas com esta finalidade, como por exemplo, em maio de 1938, ocasido em que pretendia
produzir uma matéria para o Jornal Nosso Esforco sobre o histérico da Biblioteca Infantil da
escola. Na ocasido, escreveu uma carta para varios interlocutores pedindo esclarecimentos sobre
a fundagdo de uma “biblioteca destinada a perpetuar o nome de Caetano de Campos”’; dentre eles,

a seu amigo Jodo Lourengo Rodrigues que, em carta-resposta, coligiu informacdes sobre os dados
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biograficos solicitados e, desde entdo, passou a enviar regularmente dados histéricos muito

singulares.

Iracema consultou, também, a reconhecida bibliotecdria Lenira Fraccarolli, que havia
dirigido a Biblioteca Infantil por um curto periodo, em 1933, e alcancado notoriedade por seu
trabalho na implantacdo de bibliotecas infantis escolares, ndo somente no Brasil, como, também,
em outros paises da América Latina. Em funcdo deste trabalho, foi convidada a organizar a

Biblioteca Infantil Monteiro Lobato, primeira do género na cidade de Sdo Paulo™.

Outro epis6dio que merece ser analisado é sua correspondéncia com o escritor
Escragnélle Doria, ocorrida em dois momentos distintos, em 1939 e 1944, mas que se referiam ao

mesmo assunto. Essas correspondéncias compdem o mesmo dossié.

Entre novembro de dezembro de 1939, Iracema se correspondeu com o escritor elogiando
seus artigos, publicados no Rio de Janeiro, na “Revista da Semana” e apresenta-se como sua
grande leitora. Ao comentar um artigo especifico, supostamente publicado em 18 de novembro de
1939, sobre o “Bardo de Tautphoeus — o grande educador”, demonstrou a altivez e a autoridade

paulista e fidelidade a missdo que defendia, assim se remetendo ao seu interlecutor:

Verifiquei que, entre os nomes dos alunos daquele professor, nao
figurou o de Caetano de Campos, pioneiro da reforma do ensino no Estado de
Sdo Paulo. A Caetano de Campos, patrono da nossa biblioteca, deve o povo
paulista o inicio da grande reforma, que estd sendo levada a efeito hd 48 anos, e
que serviu de paradigma para a dos outros Estados, e, até hoje constitui modelo
digno de admiracido. Também como médico, teve ele grande destaque em Sao
Paulo, na debelacdo de moléstias entdo epidémicas em nossa Capital
(SILVEIRA, 1939).

Por fim, Iracema avisa que enviou “uma modesta publicacdo desta Biblioteca, “[...] feita
em comemorac¢do ao 48° aniversario da morte desse grande pedagogo”, - provavelmente, o Jornal

Nosso Esforgo.

Em resposta, o autor agradece a Iracema e pede mil desculpas pela omissdo, afirmando
que errar ¢ humano. Agradece, também, o recebimento (hd uma semana) de uma publicacdo

comemorativa do 48. Aniversario do falecimento de Caetano de Campos.

Entre abril e agosto de 1944 voltam a se corresponder. Desta vez, Iracema escreve em tom

3% Sobre a realizacdo do projeto da Biblioteca Municipal Infantil Monteiro Lobato, ler ANDREOTTI (2004).
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de cobranca pela divida deixada hd cinco anos atrds, assim se reportando ao escritor:

Agora, chegou a opportunidade: passar-se-4 em 17 de maio o
centendrio de nascimento de Caetano de Campos. Quererd o senhor dizer aos
brasileiros, pela sua competente e tdo autorizada palavra, algo sobre o grande
homem que ele foi e a bela obra que realizou? Para isso lhe enviarei
documentacao fotografica e impressa. A maior escola publica do Estado de Sao
Paulo tem o seu nome. Ergueu-se uma herma para perpetuar-lhe a memoria, em
frente a essa escola. A biblioteca que dirijo também recebeu a denominacio
‘Caetano de Campos’. Dentre tais homenagens, serd das maiores a pagina que o
senhor dedicar a quem tanto serviu o Brasil (SILVEIRA, 1944).

Neste segundo contato o escritor recebeu um convite formal da diretora da escola,
Carolina Ribeiro, para a cerimdnia comemorativa do centendrio de nascimento de Caetano de
Campos, a qual Iracema havia feito referéncia, além do dltimo nimero do Jornal Nosso Esforco,
que essas educadoras ndo perdiam a oportunidade de divulgar. Este episddio mostra que o
jornalzinho ndo tinha a fungdo, apenas, de divulgar atividades curriculares ou algum
acontecimento da escola, mas sim, de difundir principios incorporados na figura de grandes
homens, que doaram suas vidas, seus talentos para a constru¢do da educacao paulista. Ao ler esta
correspondéncia, nota-se que Iracema ndo tinha a menor intimidade com “Dr. Escragnolle”, ainda
assim, envia o Nosso Esforco para a redacdo da “Revista da Semana”. O autor, por sua vez,
refere-se a sua interlocutora como uma leitora de seus textos, a quem faz questdo de responder.
Para quem mal conhecia seu interlocutor, € no minimo intrigante o tom da carta, ou seja, para
Iracema parecia absurdo o desconhecimento que o escritor expressou sobre a histdria de Caetano
de Campos. Assim, a guarda destes documentos por parte dos educadores da Escola Caetano de
Campos, sinaliza intencionalidades e circunstancias inusitadas que induziram a hdbitos e
costumes escolares. Propiciaram a circulacdo de idéias sobre o ideal de escola, de aluno e de
professor e favoreceram a cria¢io de canais, como a produgdo do jornal escolar, que mediaram os

interesses destes educadores com a sociedade e o Estado.

No intuito de preservar a memoria da educacdo paulista, Jodo Lourenco logo se
converteu, em 1938, em uma fonte de informagdes historicas para as duas educadoras. Por tratar-
se de testemunhos acerca de um periodo remoto (os primeiros anos da republica), relatava
assuntos de teor pitoresco, por vezes, sobre os tempos dureos do ensino; e até mesmo ofertava
doagdes ndo menos pitorescas a0 Museu da escola. Em correspondéncia a Carolina Ribeiro,

datada de 27 de dezembro de 1941, na qual informava n@o poder participar da cerimdnia
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comemorativa pela passagem de 50 anos do falecimento de Campos, por estar doente, enviou

apostilas que pertenceram ao educador.

As apostilas estdo acompanhadas dos seguintes artigos oferecidas por
mim ao Museu Caetano de Campos: 1) uma fotografia do Dr. Prudente de
Moraes; 2) Uma carta do mesmo ao signatdrio desta; 3) Uma carta de Miss
Browne, idem. Estes s@o dois autégrafos preciosos, tratando-se do reformador
desta Escola, em 1890, e da primeira diretora da Escola Normal Modelo
(RODRIGUES, 1941).

Nota-se que ndo se trata de uma simples doagdo, mas de documentos preciosos que
guardara por quase cinqiienta anos e que, provavelmente, estaria, agora, em boas maos paulistas e

continuadoras do legado de Caetano de Campos.

Em outra correspondéncia, anos mais tarde, em 1944, agradece o convite que recebera
para a solenidade comemorativa do cinqiientendrio da inauguracdo do edificio da escola.
Alegando estar com a saude debilitada, lamenta ndo poder atender ao pedido da redatora-chefe do
Jornal Nosso Esforco para escrever um artigo, destinado ao “nimero especial que vai sair”, mas
deixa sua contribui¢do, registrando uma destas historias que relatava com freqiiéncia sobre o

edificio. Fala de Gabriel Prestes, de quem dizia ter sido um excelente amigo:

Foi ele o primeiro normalista elevado a esse cargo na unica Escola
Normal que entdo possuia o Estado, e o bacharelismo que até entdo acambarcava
tudo, ndo recebeu com agrado a usurpagdo. Gabriel Prestes foi admirdvel de
dedicacdo nesse periodo, e foi gracas a sua intervencdo que o Dr. Ramos de
Azevedo consentiu em alterar muita coisa que estava na planta, mas atendia
mais as exigéncias arquitetonicas do que s conveniéncias do ensino.*

Esta carta, que pretende ordenar a memoria da educagdo paulista, aponta a existéncia de
dois conflitos, a época: 1) o cobicado cargo de diretor da escola normal se tornou foco de disputa
entre os bacharéis que representavam a tradicdio e os recém-formados normalistas que
intensificaram suas reivindicacdes para ocuparem esta fungdo e, 2) entre a concepc¢do de Caetano
de Campos (médico, higienista) e a de Gabriel Prestes (educador, normalista — o primeiro a
assumir a Direcdo da Escola Normal) sobre a planta para a construcdo do edificio da escola.
Gabriel Prestes alterou o projeto original de Ramos de Azevedo divergindo, de certa forma, do

médico e do arquiteto pelo olhar do educador. Jodo Lourengo prestou homenagem a Gabriel

%% Correspondéncia de Jodo Lourenco Rodrigues a Carolina Ribeiro, datada de 29/08/1944.
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Prestes por ter sido o primeiro normalista a dirigir a Escola Normal rompendo as barreiras
impostas pela tradi¢cdo. Esse mote, esteve sempre presente na sua seletiva memoria, os herdicos

normalistas que estiveram a servico do ensino normal e dos interesses paulistas.

Incansdvel colaborador, também respondia animadamente as solicitacdes de Iracema
sobre a histéria e a personalidade de Caetano de Campos. Foi um importante elo com a familia
deste eminente educador, com a qual trocou vdrias correspondéncias, buscando informagdes

familiares e doacdes de objetos pessoais para compor o museu da escola.

No periodo de 1938 a 1944, ou seja, até os seus 76 anos de idade, manteria vivos e
presentes, a partir de sua memoria, fatos e casos que remetiam seus contemporaneos a historia da
educagdo republicana que deveria ser lembrada. Jodo Lourenco também mediou, neste periodo, a
doagdo de uma caneta de ouro cravejada de brilhantes que pertencera ao mestre e fora doada por
sua esposa, Julia Olympia de Campos e Andrada. Esta caneta foi logo investida de um carater
simbdlico, por este grupo, e passou a ser utilizada, anualmente, até o ano de 1948, por ocasido da
formatura dos normalistas, momento em que era retirada do museu da escola para que o primeiro

aluno assinasse seu diploma na solenidade.

Pautando suas ac¢des nos passos trilhados pelo grande mestre Caetano de Campos, de cuja
memoria sentia-se guardid, Carolina Ribeiro também permaneceu firme em seus propdsitos em
defesa da tradicdo paulista, das qualidades morais e das virtudes cristds necessdrias a formacao
dos educadores. Nao podemos desconsiderar, porém, sua ampla relacdo profissional com setores
renovadores e a relativa autonomia que transparecia em suas criticas as “ondas reformistas” que
se iniciara com a Revolucdo de 1930, sob o risco de deixar escapar rastros da memoria,
ambigiiidades presentes nas articulagdes e disputas cotidianas, tecidas em projetos pedagdgicos e
concepgoes educacionais que cristalizaram, na cultura escolar, rivalidades e modos especificos do
fazer politico. Assim, passando pelo fazer politico especifico deste grupo e por suas escolhas,
podemos atribuir o papel de guardid da memoria a Carolina Ribeiro, que se tornou porta voz
privilegiada dos educadores paulistas a partir do espago escolar. Voltando a Gomes (1996),
mencionada anteriormente que, em 1991, coletou o depoimento de Alzira Vargas, que se auto-
intitulava guardida da memoria, notam-se algumas similaridades entre as duas narrativas: a
manutencdo de um nucleo de pensamento quase fechado que a autora denomina “trabalho de

solidificacdo da memodria” e a concep¢do do guardido como um sujeito “colecionador de objetos

122



materiais”. Segundo Gomes (1996, p. 7):

O guardido ou o mediador, como também ¢é chamado, tem como funcio
primordial ser um ‘narrador privilegiado’ da histéria do grupo a que pertence e
sobre o qual estd autorizado a falar. Ele guarda / possui as ‘marcas’ do passado
sobre o qual se remete, tanto porque se torna um ponto de convergéncia de
histdrias vividas por muitos outros do grupo (vivos e mortos), quanto porque € o
‘colecionador’ dos objetos materiais que encerram aquela memoria.

Motivada pelo lugar que ocupava na educacdo paulista, Carolina “refaz o passado
segundo os imperativos do presente, de quem rememora ressignificando as nocdes de tempo e
espaco e selecionando o que vai e o que ndo vai ser ’dito, bem longe, naturalmente, de um
célculo apenas consciente e utilitdrio” (GOMES, 1996, p. 6). Portanto, a considera¢io sobre a
memoria que pretende resguardar deve passar pelo crivo do historiador, no resgate dos nexos
existentes com o grupo social a que pertence e que legitimaram sua atuacao em prol da educagio
primdria e normal; mas também, nos conflitos que resultavam suas intervencdes publicas. Como
€ o caso, apresentado a seguir, das habilidades de negociacdo que necessitou para enfrentar a

censura e garantir a continuidade da publicacio do Jornal Nosso Esforco, no ano de 1940.

Neste sentido, para essas educadoras ndo era suficiente guardar apenas as
correspondéncias e as anotagdes que faziam, a l4pis, ensaiando a resposta formal que remeteriam
aos seus interlocutores. A memdoria dos processos educativos escolares também estd delineada nas
marcas encontradas na maior parte dos envelopes, guardados nos dossi€s, com todas as anotagdes
e informagdes da postagem. Foi a partir das marcas de um envelope que se tornaram visiveis 0s

vestigios da censura, que adentrava a escola, na década de 1940, como veremos a seguir.

O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) e seu braco, o Departamento Estadual
de Imprensa e Propaganda (DEIP), instituicdes encarregadas de censurar os setores da imprensa
durante o Estado Novo controlavam, também, as matérias que seriam publicadas nos jornais
escolares do Estado de S@o Paulo, enviando cartas-padrdao sugerindo poesias permitidas para
publicacdo. Além disso, encontrei evidéncia de que as correspondéncias enderecadas a escola
eram violadas pelo Departamento responsdvel pela censura, neste periodo, sobretudo as que
chegavam de paises latino-americanos, como a correspondéncia, recebida em outubro de 1944,
originada do Teatro Infantil Juancho — Organismo de arte al servicio del nino, de Buenos Aires-

Argentina, que solicitava o envio de um nimero do Nosso Esfor¢co para compor uma exposi¢ao
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de trabalhos executados por criangas (Dibujos, Titeres), e um stand para a exposicdo de todos os
jornais e revistas dos paises da América Latina, que ocorreria na primeira quinzena de dezembro,

do mesmo ano.

Acompanhando os ensinamentos de Jacques Le Goff (2003) a respeito do tratamento a ser
dado ao documento, é pertinente descrever as marcas do envelope, localizado juntamente a
correspondéncia da Argentina, por conter evidéncias do didlogo (ou da auséncia dele) entre essa
escola publica e o Estado. O envelope preservado, apresentado a seguir, possui um lacre lateral

com a seguinte inscricdo em portugués: “ABERTA PELA CENSURA”.

Fonte: Acervo da Escola “Caetano de Campos”.

Para além da constatacdo das marcas deixadas pela censura, o ato de guardar este
documento é emblemdtico. Pode-se inferir que € um indicio da autonomia relativa destas
educadoras e da intencionalidade presente na condugdo e preservacdo de uma determinada

memoria da educagdo, ressignificada.

Em outra situacao, ocorrida em 1940, a escola foi impedida de imprimir o Jornal Nosso
Esforco. O fato, relatado a seguir, ocorreu em plena vigéncia do regime autoritdrio varguista, o
Estado Novo - abordado por Bomeny (2001) como um regime ambiguo que se estabeleceu entre

a necessidade de atrair intelectuais para a montagem do Estado Nacional e o carater autoritdrio.

A educadora recebeu uma correspondéncia, datada de 10 de outubro de 1940, da
Tipografia das Escolas Profissionais Salesianas, responsavel pela impressdo do Nosso Esforgo,
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que alegou estar impedida de fazer a impressao de periddicos de qualquer natureza, sem a devida

autorizagdo do DIP e reproduzia o seguinte comunicado:

A partir de 1° de Outubro préximo o jornal, revista, periddico ou qualquer
orgam de imprensa que ndo estiver registrado ou ndo houver pedido o seu
registro serd impedido definitivamente de circular. Por equidade o D.LP.
receberd até 30 de Setembro préximo pedido de registro dos jornais ou
periédicos que ja circulavam anteriormente a 30 de Marco passado e que
deixaram de fazer esse registro.

As OFICINAS GRAFICAS que imprimirem qualquer jornal, revistas ou boletim
que ndo tenham obtido autorizagdo do D.L.P. para circular ficam sujeitas as
penalidades previstas em lei.

Estas providéncias sdo extensivas a todo o territério nacional®’.

Alertada para a necessidade de registro do Nosso Esforco junto ao DIP, Carolina Ribeiro
iniciou um processo junto a este 6rgdo com o objetivo de manter a publicacdo do “jornalzinho

das criangas”. A situacdo perdurou por mais de um més até que um desfecho fosse alcancado.

Desta forma, dois dias apds o recebimento da carta da tipografia, em 12 de outubro,
portanto, Carolina escreveu a Lourival Fontes, Presidente do DIP a época, expondo as razdes de
sua desaten¢do a uma determinacgdo deste Departamento. O centro de sua argumentacao foi o fato
de que um jornal escolar ndo atendia aos requisitos exigidos para a inscri¢do de periddicos junto
ao DIP, tais como: carteira profissional de jornalista e inscricdo no Registro da Profissdao

Jornalistica. Vejamos:

Exmo. Sr. Dr. Lourival Fontes — M.D. Diretor do Departamento de
Imprensa e Propaganda
Tomo a liberdade de me dirigir a V.Excia. a fim de solicitar seus bons oficios, no
sentido de ser solucionada uma situagdo embaragosa em que me encontro, a
respeito do assunto que passo a expor:
Em 1936, desejando aproveitar boa vontade de algumas criancas do curso
primério do entdo Instituto de Educacio, apoiei e incentivei a fundagdo, pelos
alunos daquele curso, de um jornalsinho que, logo depois, passou a ter o nome
de ‘Nosso Esforco’.
Dirigido exclusivamente por alunos do curso primdrio daquele Instituto, hoje
Escola Caetano de Campos, esse jornalsinho ndo contem sindo matéria
educativa, em grande parte consistente em provas escolares, cuja divulgacdo a
direcdo desta Escola permite, de vez que a feitura do jornal é fiscalisada por uma
professora.
Por sua propria natureza — jornal de criangas, dirigido por criancas — esse orgam
jamais poderia pretender seu registro do DIP, uma vez que seus dirigentes nunca

37 Esta carta e as comentadas na seqiiéncia, até a pagina 129, compdem o processo relativo ao registro do Nosso
Esforco no DIP e estdo arquivadas no dossié do 10° aniversdrio do jornal, comemorado em 1946.
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poderiam preencher os requisitos para isso indispensdveis, como sejam: -
matricula do jornal, inscricdo de seus diretores e redatores na Associagdo de
Imprensa local, obtengdo, para os mesmos, de carteira profissional e sua
inscricdo no Registro da Profissdo Jornalistica, etc.

Dai néo ter a direcdo desta Escola cuidado do assunto.

Ocorre que agora a tipografia onde € impresso o jornal acaba de me inteirar de
que ndo poderd continuar sua impressao sem prévia licenca desse Departamento.
Nao podendo obter o registro do jornal no DIP, pelas razdes acima expostas e
ndo desejando, por outro lado, ver suspensa a realizacdo de tdo bela e proveitosa
iniciativa dos alunos do curso primdrio desta Escola, tomo a liberdade de
solicitar de V. Excia. se digne autorizar a Tipografia da Escola Profissional
Salesiana, onde € impresso o jornal a continuar na execugdo desse servigo, visto
parecer-me ndo estar aquela publicacdo enquadrada entre as que t€m sua
existéncia regida pelas leis relativas a Imprensa.

Para conhecimento de V.Excia. junto a este alguns exemplares daquele
jornalsinho.

Contando com a boa vontade de V. Excia. Na solu¢@o desse assunto, aproveito o
ensejo para, juntamente com os meus agradecimentos, apresentar-lhe meus
protestos de alto apreco.

Nao é mera retdrica a seguinte colocagao:

Dirigido exclusivamente por alunos do curso primdrio daquele Instituto,
hoje Escola Caetano de Campos, esse jornalsinho ndo contem sindo matéria
educativa, em grande parte consistente em provas escolares, cuja divulgacdo a
direcdo desta Escola permite, de vez que a feitura do jornal € fiscalisada por uma
professora.

A professora fiscalizadora, em questdo, é Iracema Marques da Silveira, mas o argumento
de Carolina, de que se tratava de um jornal escolar com estrita fun¢do pedagdgica e dirigido a um
publico restrito, € bastante instigante e relevante para a reflexdo aqui proposta. Quais as razdes

para que um jornal escolar infantil fosse censurado?

Com base nos dados obtidos em investiga¢do, no mestrado (PINHEIRO, 2000), tais como
a impressdo do jornal ser realizada por uma grafica a partir de 1940, alterando totalmente seu
formato, é possivel inferir que havia uma tentativa de aproximar a apresentagdo grafica do Nosso
Esforco aos padrdoes dos meios de comunicacdo de massa, compondo uma nova estratégia
editorial para o jornal. Assim, o jornalzinho passou de uma média de 7,25 pédginas para 15
paginas, neste ano (ver tabela 2 — apresentacdo grafica), e atendia a um padrdo griafico comum
aos jornais de grande circulacdo. Este dado € relevante para a caracterizacio e o levantamento da

peculiaridade deste jornal em relagdo a outros periddicos que foram censurados no mesmo
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periodo; todavia, ndo encontrei evidéncias de que esses fatores tenham sido determinantes para o
seu enquadramento na legislacdo que instituia a censura. O que parece preponderante na atitude
da Tipografia das Escolas Profissionais Salesianas é o atendimento a uma determinacdo legal de

um Departamento de Estado.

Sem obter resposta, Carolina Ribeiro recorreu a Associacido Paulista de Imprensa que, no
dia 17 de outubro, representada por seu vice-presidente, Eduardo Pellegrini envia uma carta a um

amigo, funciondrio do DIP, com o seguinte teor:

Para Meu presado Jarbas
D. Carolina Ribeiro, directora da Escola Normal ‘Caetano de Campos’, recorreu
a A.P.L, no sentido de obter sua interferéncia para um feliz desfecho do caso que
ocorreu com um jornalsinho de creangas, editado, com fins educativos, pelo
curso primério daquela escola.
O assumpto foi convenientemente explanado em officio por ella dirigido ao
Lourival, de que junto uma cdpia para seu conhecimento.
Estd ella com o numero de outubro ja prompto, apenas aguardando o
pronunciamento do DIP a respeito.
Serd possivel a vocé intervir no caso, abreviando e tornando feliz a solu¢do que
desejamos?
E o que lhe pe¢o com todo o empenho.
Envio-lhe os meus agradecimentos e um grande abraco.

Em 31 de outubro, nova correspondéncia é emitida por Eduardo Pellegrini dirigida para a
Superintendéncia de Ordem Politica e Social, Servico de Controle a Imprensa, aos cuidados do
Tenente José Porphirio da Paz, reafirmando a solicitacdo de “providéncias necessdrias afim de
que seja autorisada a impressdao e publicacdo do jornal infantil ‘Nosso Esforco’, editado pelos
alunos do Curso Primdrio daquela escola”. A autorizacdo foi concedida e registrada na mesma
folha, com inscricio a caneta: “autorizo a publicacdo acima referida”. A autorizacdo fora
oficializada somente no dia 18 de novembro do mesmo ano, ou seja, a exatos um més e seis dias
da primeira solicitacdo, em carta enderecada nio diretamente a escola, mas ao presidente da
Associacdo Paulista de Imprensa, que mediou a solicitagdo, e assinada por Arnaldo Fabregas,
Secretério da Divisdo de Imprensa do DIP: “De ordem do senhor Diretor de Imprensa, cabe-me
informar-vos que o jornal ‘Nosso Esfor¢o’ da ‘Escola Caetano de Campos’, por sua natureza estd

isento de registro neste Departamento”.

O caminho percorrido para que o pedido de autorizacdo chegasse até seu destinatério foi
apresentado detalhadamente porque possibilita proceder a algumas reflexdes. Em primeiro lugar,
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as datas das cartas para registro no DIP demonstram que o processo perdurou por mais de um
meés até o atendimento do pedido de Carolina e a liberacdo do jornal para impressdo. Foi um
tempo de espera, consideravelmente longo, desde a primeira correspondéncia, passando pelo
pedido de mediagdo para que a entidade paulista interviesse - junto a um 6rgao publico federal, o
DIP - até a resposta ao pedido que, de tao dbvia, chega a expressar certa indiferenca a demanda
da escola. Indicios importantes para indagar sobre quais seriam, de fato, os vinculos de Carolina

com o Estado Novo.

Ao examinarmos atentamente o teor da correspondéncia que envia a Lourival Fontes
veremos que obedece a todas as regras da formalidade, sem deixar transparecer sinal algum de
familiaridade com o poder, representado pelo 6rgdo médximo de controle da imprensa e
propaganda do Governo Vargas. Creio ser esta uma forte evidéncia de que o Nosso Esforco nao
era um jornal oficial e, até aquela data, ndo correspondia ideologicamente aos interesses do
Estado Novo. Caso contrdrio, Carolina teria justificado a liberacdo de maneira mais convincente,
talvez, demonstrando que publicava matérias de interesse desse governo. Outro dado importante
€ que Carolina Ribeiro recorreu ao presidente da Associagdo Paulista de Imprensa, que parecia
estar afinado com a politica do Estado Novo. Os documentos apontam que, este sim, se retratou a
Lourival Fontes com a maior intimidade. O tratamento dado a Carolina Ribeiro, no entanto, nao
demonstrou existir afinidade, nem qualquer tipo de pacto entre eles. Por fim, o representante da
Associacdo Paulista de Imprensa solicitou a intervengdo de um funciondrio, buscando uma

resolugdo a contento para o caso, significando estar o problema ainda sem solucao.

Em 17 de outubro de 1956, na comemoracdo do 20° aniversdrio do Nosso Esforgo,
Carolina ndo faz referéncia direta ao episédio do DIP, mas deixa entrever um retrospecto de
dificuldades para a concretizacdo deste projeto. Enalteceu as finalidades do jornalzinho e
recordou as lutas e os esforcos para a manutencdo de sua publicagdo, em discurso, sob o titulo:

“20 anos de esfor¢o™:

NOSSO ESFORCO, festeja seu vigésimo aniversario e s6 Deus sabe quao
grande e meritério foi esse esforco de alguém que ndo quer que seu nome
apareca.

Através desses 20 anos, muita cousa mudou e tanta cousa aconteceu!
Dificuldades sem conta surgiram a tornar mais drdua a tarefa e mais dspero o
caminho de quem somente busca o Bem e o Belo na educagdo da crianga, e
unicamente ambicione a grandeza da Escola Paulista. Porém, tudo foi levado de
vencida, e, ao reunirem-se, na Biblioteca da Escola Primdria da Praca da
Reptiblica, os “jornalistinhas” de hoje e os primeiros que cuidaram do “Nosso
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Esforco” e que hoje sdo “gente grande” — professores, médicos, advogados,
engenheiros — como foi bom verificar-se que produziu cento por um a benéfica
influéncia dessa escola de forgca de vontade, dessa forja de carter, desse cadinho
de dignidade que € a “Biblioteca Caetano de Campos”.

“Nosso Esfor¢o” estd de parabéns; viveu e cresceu, e tem de continuar; pois se
foi vitdria sua, subsistir na adversidade, fraquesa seria parar quando a estrada se
alarga e se apresenta mais suave.

-Os louros da vitdria, porém, a quem devem caber?

Que digam as professoras da Escola, e que o proclamem os pequenos jornalistas
de hoje e os de ontem que ja sdo grandes.

Eu sei bem quem os merece, e, por isso bendigo a que é a alma dessa
maravilhosa realidade (RIBEIRO, 1956).

A “alma” a que se refere Carolina € Iracema Marques da Silveira que mantinha o jornal

nesta época, na qual Carolina ja havia deixado a escola.

Esse processo nos remete, mais uma vez, aos indicios sobre duas profissionais que,
provavelmente, ndo se curvavam diante de medidas governamentais que, em sua opinido,
interferiam na autonomia do ensino paulista. No caso de Carolina Ribeiro é também um bom
exemplo de que esta educadora esteve sempre proxima a Escola “Caetano de Campos”.
Retomando as questdes deste capitulo, considero que Carolina constantemente discordava ou,
quando era possivel, ignorava determinacdes do Estado, apoiada em mecanismos peculiares de
acdo e estratégias que compartilhava com outros educadores. Deixou suas criticas registradas em
escritos (discursos, artigos, entrevistas, palestras e poesias) que se constituiram em importantes
fontes documentais sobre os fatores que interferiram no processo de escolarizacio, das décadas

de 1930 e 1940, em Sao Paulo.

5.3. MARCHA-A-RE NA EDUCACAO PAULISTA

Azevedo (1963, p. 646) atribui ao Estado e suas reformas educacionais, a oposi¢ao
sistematica sofrida pelos preceitos advindos da escola nova, ao que denomina: “contra-reformas”.
Equivale, em certo sentido, as criticas que Carolina faz as “re-reformas”; mas, sobretudo mostra,

claramente, a divergéncia de leitura do contexto educacional que havia entre ambos.

No contexto conhecido por intensas polarizacOes tedricas entre renovadores e tradicionais,

que marcaram a década de 1930, as idéias de Carolina Ribeiro foram cultivadas e circularam em
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setores de variados matizes politicos e educacionais. E preciso ressaltar, aqui, a posicio de
Carvalho (1998a, p.24) que se distancia dos quadros explicativos e atenua as divergéncias entre
grupos (costumeiramente colocados em oposicao, pela historiografia), recusando, principalmente,
a polarizacdo tradicionais x renovadores como categoria descritiva. Pois, conforme explica a
autora “[...] ambos os grupos moviam-se num mesmo campo de debates, propunham a questao
educacional preponderantemente da Otica da ‘formacdo da nacionalidade’. Por isso, nas

propostas, as semelhancas eram mais relevantes que as diferencas”.

Desta forma, Carolina contava com a confianga de educadores como o préprio Fernando
de Azevedo, Lourenco Filho e Almeida Junior que gozavam de prestigio politico e galgaram
postos na hierarquia do ensino paulista, além de participarem ativamente do movimento favordvel
a renovacdo da educacdo, no pais, e da elaboracdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova.

Alguns educadores, como Almeida Junior, esbo¢cavam publicamente sua admira¢do por
Carolina Ribeiro, e confianga no seu trabalho. Médico e professor, Almeida Junior fora Diretor
Geral do Ensino, de 1935 a 1937, e Secretario da Educagdo e Saide de Sdo Paulo, nos dltimos
meses de 1945, na aurora da redemocratiza¢ao do pais. Soma, também, em sua carreira no ensino
publico paulista, a colaboracdo com Sampaio Doéria, em 1920, Lourenco Filho, em 1931 e,
especialmente, com Fernando de Azevedo quando da elaboragdo do Cddigo de Educacdo, em
1933. Participou da comissdo encarregada de elaborar os estatutos da USP e defendeu,
juntamente com Fernando de Azevedo, a autonomia e a democratizagdo dos colegiados

universitarios, como a representacdo discente nos Conselho Universitario (GANDINI, 2002).

Conforme destaca Gandini (2002, p. 137), Almeida Junior “[...] teve significativa atuagdo
no movimento de resisténcia ao Estado Novo, posicionou-se publica e oficialmente contra a
extin¢do do Instituto de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo em 1938, periodo ditatorial
como se sabe”. Dentre essas declaragdes, no episddio das comemoracdes do centendrio do ensino
normal paulista, em 1946, lamentou a extin¢ao do Instituto de Educag¢do, ocorrida em 1938, em
artigo publicado pelo jornal O Estado de Sdo Paulo: “A escola normal e a sua evolucio”.
Referindo-se, a entdo diretora Carolina Ribeiro, com uma esperanca que vai além do lastro
profissional ressaltado, caracterizou-a como herdeira e continuadora do legado de Caetano de

Campos:
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Mas em certo dia de junho de 1938, inesperadamente, trazem os jornais a

noticia de que o governo estadual suprimira o Instituto de Educacdo [...]. Vinha
abaixo, portanto, o esfor¢o de varios anos no sentido de fazer-se da Educagdo em
todos os graus... Dava-se um passo para tras.
Creio ainda assim, que a semente pegou. Em torno de Carolina Ribeiro retine-se
agora um grupo de mocas inteligentes e cultas, quase todas filhas do Instituto de
Educagdo. A sombra do nome sugestivo de Caetano de Campos e inspirada pelas
solicitagdes da prépria vida, elas continuardo a trajetéria evolutiva da grande
casa de ensino de Sao Paulo (ALMEIDA JUNIOR, 1946).

Esses comentdrios, que procuram plasmar o nome de Caetano de Campos as demandas da
educagdo renovada, demonstram que Almeida Junior, de certa forma, confia a continuidade do
projeto renovador a Carolina Ribeiro e as normalistas que se formaram no Instituto de Educacao.
Advindos de uma autoridade publica, conhecido defensor do escolanovismo, sua declara¢io
atualiza os principios da velha escola paulista e atesta que o legado de Caetano de Campos
fortaleceu a identidade dos educadores paulistas em todas as instdncias em que atuaram — seja na
escola, na formulacdo da teoria educacional ou no lugar de legisladores - e legitimou a agdo
politica e educacional da diretora Carolina Ribeiro e da Bibliotecaria Iracema Marques da
Silveira, nesta direcao. Essa caracterizacdo constitui-se em um movimento tedrico relevante, que
nos permite perceber os rastros da contradicio, entre teoria, legalidade e pritica (VINAO
FRAGO, 2003) na relagdo dos intelectuais e educadores com as normatizagdes e as diferentes
apropriagdes feitas nestes “tempos de mudanga”. Problematizar o movimento educacional
paulista a partir das fraturas deixadas em suas indmeras insatisfacdes, nos seus projetos e

estratégias € importante para perseguir esses rastros, registrados nos documentos.

Dois exemplos da ambivaléncia que caracteriza essas relagdes sdo trazidos, primeiro, na
mencdo de Carvalho (1998a, p.76) sobre a postura de Lourengo Filho quando ocupava a fungdo
de Diretor Geral da Instru¢do Publica (1930-1931). Ao escrever o texto de abertura do primeiro
nimero da Revista Escola Nova (novo titulo da Revista Educacdo), o educador age “de modo a
falar, ndo explicitamente da revista, mas da nova escola que deveria ser implantada no pais, como

obra politica da Revolucdo de 1930: ‘Para um Brasil novo, uma escola nova’”.

O segundo exemplo estd na forma como Fernando de Azevedo associa o processo de
racionaliza¢do do Estado e de renovagao escolar a um periodo revoluciondrio, iniciado na década
de 1920, culminando na Revolu¢cdo de 1930. Ele identifica um cendrio onde se instalam as

condicdes necessdrias as mudancas que se anunciam:
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A Revolug@o de 1930 foi, nesse processo revoluciondrio, uma das fases
culminantes e decisivas. Preparada e desencadeada, porém, por uma alianca de
grupos politicos de tendéncias as mais diversas, que se disputavam a primazia e
foram sendo, uns ap6s outros, anulados pela propria revolugdo, e ndo trazendo,
por isso mesmo, para impd-lo e executd-lo, um programa politico definido de
acdo escolar e cultural, ela ndo teve uma orientacdo uniforme, mas teve, de
inicio, dois efeitos de grande alcance, no dominio da cultura e da educacio.
Intensificando a mobilidade social ou, por outras palavras, a migracdo de
pessoas, como de idéias e de tracos culturais, de um grupo ou de uma classe
social para outra, e elevando ao poder ‘homens novos’, nem sempre com idéias
firmes, mas com menos compromissos, trouxe, entre outras conseqiiéncias, uma
rdpida mudanga social, a desintegracdo dos costumes tradicionais do velho
padrdo cultural e maior complexidade nas relagdes sociais; e, rompendo as
linhas da clivagem social entre os vdarios grupos e classes, contribuiu
poderosamente ndo sé para uma ‘democratizacdo’ mais profunda como também
para uma intensidade maior de trocas econdmicas e culturais (AZEVEDO, 1963,
p. 659).

Essa énfase na precdria administragdo da renovacgao educacional, via Estado, que perpassa
os discursos de Azevedo, acentua que a Revoluc@o de 1930 era encarada como um marco neste
processo. Representou o rompimento com forcas politicas e costumes tradicionais, favorecendo a
mobilidade social e a circulagdo das novas idéias. Essa leitura otimista do processo de mudancas
no p6s-30, contrasta com a avaliagdo que Carolina Ribeiro faz deste periodo, ao tracar o histérico
do ensino normal paulista. Para esta educadora a Revolucdo de 1930 representou uma “marcha-
a-ré, que resulta agitacdo”. Critica o impeto reformista da década de 1930 e, na seqiiéncia, a onda
de reformas e inovacOes que acometeram o ensino. Em entrevista concedida em 1966, aos 74

anos, para o Jornal “Gazeta”, Carolina Ribeiro (1966) teceu o seguinte comentario:

A revolucdo de 30 tivera profundos reflexos no ensino publico;
acrescendo-se a isso a reforma total do prédio da velha escola da Praca da
Republica; com a construgdo do 3° andar, houve completa destruicdo de
laboratérios, oficinas e até de grande parte do arquivo, e da galeria de retratos de
antigos diretores. [...] Buscavam os reformadores de entdo (alguns muito bem
intencionados) uma renovagdo escolar em métodos e processos inteiramente
diferentes; porém nao houve continuidade administrativa, pois as autoridades de
ensino mudavam antes que se firmasse qualquer diretriz. E a Escola Normal
mudava até de nome]...] Era curso de ‘Formacdo de professores’; ‘Instituto de
Educac¢@o’ — quase universitdrio; voltava a ser Escola Normal Modelo, ao sabor
das preferéncias das autoridades do momento, sempre em prejuizo da
organizacdo de ensino. Tudo isso por conta da revoluciao (RIBEIRO, 1966).

Neste rico retorno ao passado, Carolina sinaliza uma representagdo das reformas repleta

de conflitos que, supostamente, os educadores paulistas haviam enfrentado durante a instalagio
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do Governo Vargas, especialmente, no Estado Novo. A “destruicdo” da memdria educacional
publica paulista € uma das ameacgas denunciadas por Carolina Ribeiro, nestas declaracdes; mas
deve ser encarada mais como uma critica a falta de continuidade administrativa, que tornavam

nulas as reformas empreendidas, do que rejei¢do ao Instituto de Educacdo.

Segundo Schwartzman (1975, p. 130)

Disputas ideoldgicas a parte, o fato é que o regime politico inaugurado em
1930 constitui na verdade, uma mudanca radical em relacdo aos anteriores, em
termos de uma maior centralizacdo e concentragdo do poder politico. Seus
lideres, um grupo extremamente jovem em relacdo ao regime deposto, ndo eram
representantes da ‘burguesia’ nem das ‘classes médias em ascensdo’. Eles se
identificavam claramente com a tradi¢do politica e militar do Rio Grande, e
respondiam de forma difusa, incerta e indecisa as demandas oriundas dos setores
mais urbanizados do pais por medidas de bem-estar social e um aumento da
eficiéncia e forca administrativa, militar e econdmica do Estado nacional. Ao
mesmo tempo, tratavam de manter uma situacao de equilibrio e composi¢cdo com
as elites politicas remanescentes do periodo anterior e que tinham aderido a
Vargas.

Para o autor, Sdo Paulo encontrava-se em situacio fragilizada, por dois motivos: 1) estar
do lado perdedor da Revoluciao de 1930, e, 2) pela auséncia de afinidades entre os interesses
econdmicos do Estado e os novos lideres nacionais. A centralizacdo crescente do regime trouxe
profunda frustracdo, mesmo entre os setores paulistas que apoiaram a revolugdo liberal. As
reivindicagcdes de 1932 representam este descontentamento com a crescente perda de hegemonia

do Estado.

Considerando que Carolina Ribeiro compds o grupo que liderou o movimento de
resisténcia de 1932, podemos inferir que sua avaliacdo sobre a condug¢do da politica educacional,
nesta época, estd comprometida com a situagdo politica desfavordvel em que se encontrava Sao
Paulo, descrita por Schwartzman (1975). Mas, contraditoriamente ao que sugere suas criticas, a
face totalitdria do regime de Vargas, que perdurou de 1937 a 1945, foi propicia as politicas de
renovacao do ensino publico, implementadas pelo Ministro Gustavo Capanema. Bomeny (1999,
p.137) caracteriza o Ministro Capanema, que se manteve por 11 anos (de 1934 a 1945) a frente

do Ministério da Educacgao e da Satide Publica, como um politico habilidoso, que:

agregou em torno de si uma linhagem de homens ilustres nos campos da
educacdo, da cultura e das artes... [...] Foi o ministério dos modernistas, dos
Pioneiros da Escola Nova, de musicos e poetas. Mas foi também o ministério
que perseguiu os comunistas, que fechou a Universidade do Distrito Federal.

133



A ambigiiidade que acompanhou as a¢des politicas, durante o Estado Novo, implica, ainda
segundo Bomeny (1999, p. 151), em grande desafio para andlises e avaliacdes dos projetos
implantados neste periodo. No idedrio reformista, que pautou as politicas publicas do Governo
Vargas, encontramos algumas orientacoes de mudancas na estrutura do ensino, mediadas pelo
“Manifesto dos Pioneiros” e atreladas a aposta de desenvolvimento do pais. Dentre os temas
discutidos estdo a defasagem entre educacdo e desenvolvimento e o comprometimento desse
grupo numa luta pela reducdo dessa defasagem. O nucleo central do grande projeto politico que
se realizaria no Estado Novo, era “a constru¢ao da nacionalidade e a valorizagdo da brasilidade, o

que equivale dizer, a afirmacgdo da identidade nacional brasileira”.

Para a realizacdo deste grande projeto politico era necessdrio enfrentar dois inimigos: a
persisténcia de préticas regionalistas e os nuicleos estrangeiros. A solugdo estaria em padronizar o
ensino e as atividades escolares; essa idéia era defendida também pelos renovadores do ensino,
que entendiam ser necessdria a implantacdo de uma politica nacionalizada, sob orientacdo do

Estado, mas que preservasse as vocacdes regionais. Outras medidas mais abrangentes:

[...] ‘homogeneizar’ a populacdo, afastando assim, o risco de impedimento do
grande projeto de identidade nacional. A esta Ultima intervengdo convencionou-
se chamar a questdo da nacionaliza¢do do ensino, ou, na terminologia da época,
‘abrasileiramento’ do ensino. A terminologia nacionalizagcdo do ensino esta
informada pela ideologia mais geral da formacdo da nacionalidade, tendo
embutida nela mesma a questdo da centralizacdo, do anti-regionalismo, e se
quisermos adiantar, da intolerancia com as diferencas (BOMENY, 1999, p. 151-
152).

Schwartzman, Bomeny e Costa (2000, p. 189), referindo-se ao inicio de gestdo do
Ministro Capanema, afirmam que “os tempos de reforma ocorriam simultaneamente aos da acao,
mas consistiam, basicamente, na elaboracdo de um grande painel de normas, regulamentos e

projetos para a reformulagdo total do sistema educacional do pais”.

Os efeitos deste processo de mudangas, presentes nas reformas educacionais do periodo,
foram sentidos na escola paulista. Antes mesmo das declaracdes de 1966, concedidas ao jornal
Gazeta, os descontentamentos de Carolina Ribeiro em relagdo as ondas reformistas ja haviam
sido comentados em palestra que proferiu em dezembro de 1953, momento em que sua carreira
encontrava-se em ascensdo. Esta palestra que teve como titulo: “O ensino através da historia”,
compds material publicado por ocasido das comemoragdes do IV Centendrio da Fundagdo da

Cidade de Sao Paulo, no ano seguinte, em 1954.
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Em ambos os documentos - em que pese o periodo de 13 anos que os separa - a educadora
pauta-se pela mesma critica ao impeto reformista, de forma enérgica e com forte viés
conservador. Especialmente na tltima entrevista (aos 74 anos), em que restabeleceu relagdes que
haviam se passado hd mais de 30 anos evidenciou, pelo recurso a memoria, a permanéncia de
uma representacio das reformas educativas que definem um novo marco na educacio paulista, a
revolucdo de 1930, descrito como um tempo de agitacdo, confusdo e de prejuizo para o ensino,
sobretudo, para o magistério paulista. As reformas da fase anterior sdo representadas, ao
contrdrio, como um momento auspicioso e glorioso do passado dos bandeirantes que teria sido

bruscamente interrompido pelos acontecimentos politicos do pds-30.

Essa ambigiiidade indica que vdrias sdo as “apropriagdes’” possiveis nestes processos de
mudanca. Carvalho (1998b, p.69) chama a atencdo para as estratégias editoriais, criadas,
diferentemente por catdlicos e renovadores, na divulgacdo das apropriagdes particulares dos

preceitos escolanovistas. A autora enfatiza que, para os catélicos:

Tratou-se de uma apropriacdo de seus preceitos em que a critica neles
formulada aos objetivos estritamente instrucionais da escola ndo foi entendida
como valorizagdo dos processos da aprendizagem, como é&nfase nos
procedimentos por oposicdo aos resultados ou aos contetidos do ensino, mas
como postulacio de uma formagao integral, com énfase moral e higi€nica.

Considerando a relevancia em delimitar os parametros politico-filoséficos das vdrias

z

apropriagcdes conceituais da escola nova, pode-se dizer que este debate é importante; porém,

tangencia o recorte temdtico estabelecido por este trabalho.

Historiadores da educagdo tém enfatizado o carater conservador de um determinado modo

de olhar as reformas educacionais. Neste sentido, Catani (1995a, p. 74) afirma:

Algumas das versdes que hoje se poderia ter como ‘cldssicas’ da histéria
da educacdo republicana, no Brasil, t&ém feito sobressair os anos imediatamente
posteriores a instauragdo do regime, ou seja, a tltima década do século passado e
os anos vinte. Esses dois momentos tendem a ser apontados pelos estudiosos
como periodo de grandes realizacdes, interesse pela educagao e debates intensos.
Justamente porque a Gtica € essa dos debates amplos e do empenho em reformas,
os primeiros anos do século XX t€m sido considerados como destituidos de
relevancia.

Para além das grandes reformas que caracterizam as acgdes estatais e popularizam nomes
de grandes educadores, legisladores e politicos, tornando visiveis seus projetos, pulsam memdorias
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que merecem ser analisadas a luz das continuidades e, também, das rupturas, presentes nas
inimeras manifestagdes que fundamentaram e consolidaram o modelo escolar paulista nas
décadas posteriores a 1930. Carolina Ribeiro é uma destas educadoras que expdem sua versao da

historia da educag@o paulista e as multiplas memdrias, por outro viés.

Portanto, na palestra exemplar que proferiu em 1953, muito embora estivesse prestes a
assumir o cargo de Diretora Superintendente da Educacio (que ocorreria em 1955), recuperou a
histdria do ensino paulista, em uma versdo que divergia do pensamento hegemonico a época. Ao
contrario do otimismo, que alguns dos educadores que estavam a frente do movimento de
renovagdo do ensino, manifestavam, em relagdo ao processo revoluciondrio do p6s-30, como € o
caso de Lourenco Filho, relatado anteriormente, Carolina Ribeiro (1954, p. 99-117), por sua vez,
ndo economizava criticas a fatos e nomes deste periodo, que se colocaram “sempre em prejuizo
da organiza¢do do ensino”. Em uma das raras passagens nas quais se mostra mais cuidadosa com
os efeitos de sua critica, demonstrando estar inteirada das qualidades necessdrias a pratica

politica, pondera:

Um dia, porém... , isso foi outra revolugdo, em 1948, s no Instituto.
Nao € oportuno, nem de boa ética, analisar mais detidamente este periodo post-
revoluciondrio. Os fatos estdo muito recentes, e vivas as figuras que neles
atuaram. Os que acompanham com ateng@o os fatos conhecem suas causas e
conseqiiéncias (RIBEIRO, 1954, p. 99-117).

As reformas sdo mencionadas como contra-modelos de uma situagdo idealizada e
cristalizada no passado. Em uma apologia, quase litirgica, ao patriménio méiximo do ensino
paulista, representado pelas instalacdes do “prédio da velha escola da Praca da Republica”,
afirma que o edificio havia sido profanado pelas ag¢des politicas reformadoras referindo-se a
constru¢do do terceiro pavimento em 1934. Neste ponto, delineiam-se, em sua trajetdria, dois
temas fundamentais para evidenciarmos sua atuacdo critica em relacdo ao governo Vargas: o
primeiro diz respeito a representacdo do mito que se expressa na forma de um passado glorioso e,
na permanéncia/continuidade de um modelo determinado de escola — o modelo escolar paulista —
e, o segundo, € a defesa da autonomia desta escola, ameacada pelas normatiza¢des que visavam

uniformizar o ensino.
Carolina lista o que considerou como “pior para Sdo Paulo”, nestes anos de transi¢ao:

O pior, porém, nesses anos de apds 1930, foi para Sdo Paulo a
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instabilidade da dire¢do, a variedade de normas, a rdpida sucessdo de
Interventores e a mais rdpida, ainda, substituicdo de Diretores de Ensino (16,
além dos que ficavam s6 alguns dias). Isso ndo lhes permite realizar os planos
que porventura tragam; ou entdo, agem sem plano; todos, com 0 mais sincero
proposito de acertar e de fazer bem (RIBEIRO, 1954, p. 99-117).

Em sua opinido, os fatores elencados feriam diretamente a autonomia do ensino paulista e
significavam, indiretamente, afronta ao Estado de Sdo Paulo; pois era “nos bons tempos, Sdao
Paulo, o mentor da educacdo do pais: era essa, principalmente, a prova de sua hegemonia”,

salienta.

A titulo de exemplo, o artigo “A prosperidade actual do Estado de Sao Paulo”, atribuido
ao aluno Luiz Gonzaga Pinto Saraiva, de nove anos e publicado no n° 3, de 1936, primeiro ano

do Jornal Nosso Esforco, é simbolico desta visdo:

Sao Paulo € um dos estados mais importantes do Brasil.
Seu progresso € extraordindrio, sua agricultura muito adiantada. O que mais elle
produz € o café, o algodao, cereaes, fructas, e € muito importante na creagdo do
gado.
Sdo Paulo tem um dos mais importantes portos da América do Sul; possue
numerosos navios que estio a toda hora entrando e sahindo de seus portos.
A industria estd adiantadissima; tem machinismos de todo jeito e as fabricas
produzem tecidos de toda espécie.
Também tem estradas de rodagens e de ferro, que servem de vias de
communicagdo com outras cidades (SARAIVA, 1936).

Neste sentido, o analfabetismo era outro problema que estava a desafiar a vocagdo
paulista para o progresso e a ameacar sua hegemonia. Tal questdo se apresenta no discurso de
Carolina como quase insoltuvel, exibindo nimeros vergonhosos para o regime democrético,
instaurado a partir da Proclamacdo da Republica. Carolina Ribeiro (1954, p. 99-117) dedica longo
trecho a esta discussdo, e deixa pairar dividas em relacio a uma solu¢do fora do contexto
paulista. E importante reconstituir seu discurso acerca do que identifica como um histérico do
enfrentamento do analfabetismo, especialmente pelas autoridades publicas paulistas: “Porém, o
fato era que em 1889, com o trabalho da coldnia e do império, apenas se chegaria a menos de 1/6
da empresa. Era muito pouco para um regime democrdtico; 15% de alfabetizados
(aproximadamente)”, preocupa-se ela. Porém, € no inicio do século XX, que esta educadora
localiza o contraponto, relembrando, constantemente, os nomes daqueles que restabeleceram a

esperanca,
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Século novo, novas esperancas, novos ideais! A porcentagem de
alfabetizados, no Estado, ja atingira a 34% da populagdo. H4, no ensino, um
recrudescimento de entusiasmo, parecendo que tudo hd de ser melhor. Mdrio
Bulcdo, primeiro, e Jodo Lourengco Rodrigues, depois — este que até agora ndo
envelheceu, porque ainda se interessa e entusiasma quando fala de educagdo —
levam avante, com denodado interesse, o ensino primario. E preciso alfabetizar
por toda a parte; fazer mais, onde for possivel (RIBEIRO, 1954, p. 99-117).

A partir da retrospectiva do analfabetismo, aponta dados estatisticos até a década de 1950,
e reconhece os bons resultados neste campo como fruto do trabalho das escolas primarias. Ainda

assim, mostra-se insatisfeita com o alcancado nos dltimos dez anos:

Com altos e baixos no ensino, chegamos, pois, ao meio do século XX, a

época do recenseamento — 1950, que friamente traduz em nimero o resumo
seguinte: Em 1872 havia, em Sao Paulo, 20% de pessoas alfabetizadas; essa
cifra caiu para 14%, em 1890, subiu rapidamente para 34,29%, em 1900; e, mais
lentamente, até 1920, quando chega a 41,53%; em 1940 atinge a casa de 57,46%
(tendo dobrado a freqiiéncia escolar entre 1920 e 1930), e, finalmente, em 1950,
estamos com 64,56% de cidad@os paulistas que sabem ler para uma populacio
de 9.134.423 habitantes. Em 1951 — 41,29% de alfabetizacdo e 52,68% de
promocao geral, foi o resultado do trabalho das escolas primérias.
Nao sei se todos terdo a mesma impressdao que me causou a leitura desses
nidmeros; nos ultimos dez anos, apenas avancamos 7%, o que quer dizer que
teremos de levar, nesse andar, mais de 5 decénios, para alfabetizar todos os
paulistas... E chegaremos ao ano 2000, sem atingir a meta? (RIBEIRO, 1954, p.
99-117).

z

Assim, o analfabetismo é um dos temas também presentes em suas criticas e
particularizados como problemas dos educadores paulistas, que o Estado de Sdo Paulo teria a
plena capacidade para resolver. Este fato evidencia que Carolina reconhecia a necessidade de
reformas; o que criticava, entretanto, era a fugacidade das resolu¢des que emanavam de um poder
distante e alheio a realidade paulista. Neste sentido, estabelecia outro ponto de convergéncia com
educadores e intelectuais paulistas de variados matizes politicos, no diagndstico do que tange a
funcdo social da escola diante do verdadeiramente grande problema nacional: o analfabetismo e a
ignorancia da populagdo. Os vinculos que se teciam no corpo social impunham uma solucdo
rdpida e eficaz a estas duas ameagas comuns. Para esses grupos, o problema do pais ndo era
econdmico, uma vez que a vocacdo de Sdo Paulo para o progresso € quase naturalizada no
discurso que circulava a época, e ndo condiz com o modesto desenvolvimento urbano. Este

discurso, que expunha o descompasso vergonhoso que sangrava a capital nacional do trabalho e

138



do progresso, é sentido na escola e proferido tanto pelos tedricos do idedrio reformador, quanto

pelos representantes dos meios considerados tradicionais, ligados ao movimento catélico.

No caso especifico de Sdo Paulo, a disparidade entre o adiantado desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico e o evidente atraso educacional que se efetivava na realidade, afetando
negativamente todas as esferas da vida urbana, impactadas pelo altissimo indice de

analfabetismo, configurava-se em obstaculo ao Estado destinado ao progresso:

A mim, me déi ver o Estado lider, o que sé conta por milhdes e milhdes os

seus cafeeiros, e bilhdes de cruzeiros, e toneladas de algodao; o que, no passado,
recuou meridianos e alargou as fronteiras da Pétria e praticamente lhe deu
independéncia; o que tem a ‘cidade que mais cresce no mundo’ € o ‘maior
parque industrial da América do Sul’, o que deu ao Brasil tdo grandes homens, e
mandou embaixadas de Educadores para todos os Estados, a dar licdes, a
reoganizar o ensino, e a nacionalizar; o que ja desenhou dentro de seu territério a
maior rede ferrovidria e rodovidria do pais e estendeu fios telegraficos e
telefonicos por toda parte; o que tem a maior e mais perfeita imprensa e ja
possui mais de 30 mil professores e duas Universidades — custa mesmo crer que
o Estado de Sao Paulo chegue aos quatrocentos anos, devendo alfabetizacdo a
mais de dois milhdes de seus filhos. O recenseamento ora publicado aponta essa
sombra escura ao nosso orgulho de paulistas.
Alfabetizar é o minimo que se pode exigir dos governos. E bem verdade que o
nosso dd bem mais do que isso. Até ensino secunddrio, profissional e
universitario dd ‘de graca’. Nio se justifica, porém, com ‘dar muito a poucos’, o
fato de ndo dar a todos o indispensavel. Agora vem o Governo Federal em
socorro aos Estados com a Campanha de Alfabetizacio de Adultos. Esperemos
os resultados (RIBEIRO, 1954, p. 99-117).

Esta situacdo € encarada como incompreensivel, inaceitdvel e resultado das distor¢cdes que
representavam 0Os parcos recursos para o ensino primadrio e as falidas reformas educacionais. Esta
problematica coloca a énfase na importancia do ensino primdrio e, por conseguinte, na exigéncia
de compromisso dos profissionais deste nivel de ensino, o que aparece como uma constancia no
discurso de Carolina Ribeiro. Neste aspecto, encontramos um ponto de divergéncia em relagdo ao
projeto que deu origem ao Instituto de Educagdo e a Universidade de Sao Paulo, na critica velada
a distor¢do que, para ela, representava o deslocamento de prioridades dos investimentos publicos
estaduais em educacdo: “Até ensino secundario, profissional e universitario da ‘de graca’. Nao se
justifica, porém, com ‘dar muito a poucos’, o fato de ndo dar a todos o indispensavel”. Posto que
a prioridade de investimentos, reclamada em seu discurso, dispersava-se na reforma do ensino
universitdrio dos paulistas, Mesquita filho e Armando de Sales Oliveira, realizada por Fernando

de Azevedo e que acabou desvinculando a formag¢do dos normalistas do ensino normal.
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Estes temas, que instigavam os educadores, diretores de ensino, intelectuais, institui¢des
sociais e homens de imprensa, em sua época, delineiam a acdo politica de Carolina Ribeiro e de
outros educadores paulistas que se defrontavam com a iminéncia do controle efetivo do governo
federal nestes niveis de ensino, e redundaram, desde o inicio do século XX, conforme discutido

em capitulos anteriores, em:

[...] rituais formais e repetitivos, cultuando os herdis do periodo &dureo e
luminoso da instrugdo publica paulista — Antonio Caetano de Campos, Prudente
de Moraes, Marcia Priscilla Browne, Bernardino de Campos, Cesario Motta
Junior e, por vezes, Gabriel Prestes — e suas respectivas realizagdes: as escolas-
modelo, os grupos escolares, as leis relativas a instru¢cdo, o método intuitivo e
analitico para o ensino de leitura, o ensino racional ou cientifico (MONARCHA,
1999, p. 240).

Presentes nas comemoragdes que celebravam os grandes educadores e reformadores de
outrora. Em contrapartida ao que representou as sucessivas reformas nos tempos conturbados do
p6s-30, Carolina tece muitos elogios as reformas educacionais dos anos 20 relembrando a gestio
de Oscar Thompson. Um dos nomes proeminentes no ensino paulista, de 1901 a 1920, alternou
os cargos de diretor e professor da Escola Normal e diretor da Instru¢do Publica, sendo o segundo
normalista a ocupar a Inspetoria Geral da Instrucdo Publica, “exprimindo uma era marcada pela

presenca do professor primario nos negocios publicos” (MONARCHA, 1999, p. 238).

Neste sentido, Carolina Ribeiro (1954, p.99-117) referencia a Reforma de Oscar

Thompson:

Em 1935 procurei repor nos eixos o curso primario anexo, pois convidada
pelo diretor do Instituto, Professor Fernando de Azevedo, aceitara a incumbéncia
de tamanha tarefa [...] Em 1939 assumi a direcdo da Escola Normal Modelo que
voltou a ser Instituto de Educacdo, tratando, entdo, de ordenar o que havia de
bom e implantar um clima de trabalho, de interesse, de cuidado na preparacdo de
professores primdrios — de verdade, - de que tanto carecemos € como 0s queria e
conseguira o grande educador Oscar Thompson, que conheci e admirei. A dltima
vez que o vi foi exatamente na sala da Biblioteca, conservada da Velha Escola,
com o seu mobilidrio cldssico, antigo, respeitado como homenagem ao passado.
Conversamos sobre as reformas e ‘re-reformas’; sobre a situacdo politica; para
ele, tanto quanto para mim, o interesse girava em torno da educacio de civismo
e Sdo Paulo era o centro da maior preocupacdo. Dai a dias a morte o levava
repentinamente. Era mais um golpe para a nossa terra que ji sofria tanto. Para
Sao Paulo, que ele, o grande mestre tdo bem soubera servir, pois realizara
cabalmente a legenda latina que se inscreveu depois na medalha comemorativa
do centendrio do ensino normal em SP: ‘Educatores formando, patriae
brasiliensis maiestatem confirmamus’ (RIBEIRO, 1954, p. 99-117)).
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Carolina associa a gestdo de Oscar Thompson a sua prépria gestdo, deixando escapar o
projeto inconcluso do ensino paulista, iniciado com as reformas educacionais de Caetano de
Campos e continuado por Jodo Lourenco Rodrigues e Oscar Thompson, dentre outros
educadores. Sobre as implicacdes da focalizacdo no “nome préprio” como busca de identidade

social, Bourdieu (1996, p. 187-188) afirma:

‘Designador rigido’, o nome préprio € a forma por exceléncia da
imposicdo arbitrdria que operam os ritos de instituicdo: a nominacdo e a
classificacdio introduzem divisdes nitidas, absolutas, indiferentes as
particularidades circunstanciais e aos acidentes individuais, no fluxo das
realidades bioldgicas e sociais.

[...] Produto do rito de institui¢do inaugural que marca o acesso a existéncia
social, ele € o verdadeiro objeto de todos os sucessivos ritos de institui¢do ou de
nominacdo através dos quais € constituida a identidade social.

Fixando a memoria do ensino paulista em alguns poucos nomes, tratava-se de chamar a
atencdo para o esfor¢co de homens publicos normalistas, em prol do ensino normal; ou seja, da
formacao de professores. Ela defendia que a escola normal apenas formasse professores. Em sua
opinido, as mudancas de nomenclatura, de categoria administrativa (escola normal superior, curso
normal com status de ensino superior, instituto de educacdo) e, principalmente, a alteracio
curricular, com a exclusdo das matérias especificas para a formagcdo do magistério primadrio,
vieram confundir a categoria docente e interferir negativamente no trabalho pedagégico. Tiravam
de foco o fim ultimo destas escolas e o motor do desenvolvimento de Sdo Paulo e, por

conseguinte, nacional; qual seja, a formacdo de professores primarios.
Segundo Monarcha (1999, p. 238)

A administracdo de Oscar Thompson (1909-1911) a frente da Diretoria
Geral da Instrucdo Pudblica adquire um caréter explicitamente reformador, que
procura produzir outras possibilidades para o aparelho escolar paulista. O ensino
normal passa por um processo de expansdo geografica e de massificacdo, com
modificagdes no chamado nicleo de estudos pedagdgicos, aprofundando-se a
especializacdo das matérias do curriculo.

Percebe-se, pelas palavras de Carolina Ribeiro, que o ensino normal - com enfoque para a
formagdo do professor primario - seria a solu¢do para os problemas sociais e educacionais, como
o analfabetismo. Para cumprir tal tarefa, Carolina, rarissimas vezes remete as conquistas
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educacionais que elenca a luta do professorado, ou a posi¢do politica coletiva, mas sim, a atua¢ao
de homens publicos, educadores “normalistas” que se incumbiram da missdo educacional e tudo
fizeram por Sdo Paulo, assim como os primeiros educadores que representam uma ‘“‘espécie de
esséncia social, transcendente as flutuacdes histéricas” (BOURDIEU, 1996, p. 188). Como Jodo
Lourengo Rodrigues que, conforme suas palavras: “este que até agora nao envelheceu, porque

ainda se interessa e entusiasma quando fala de educacao”.
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6. “A VOZ QUE FICA” NA EDUCACAO PAULISTA

6.1. DIMENSOES PEDAGOGICAS E POLITICAS DO JORNAL NOSSO ESFORCO

O jornal jda tem nome! E é um nome bem bonito, vocés ndo acham? Custou um
pouco, mas agora jd temos o prazer de apresentar o 6rgdo do Curso Primdrio
do Instituto de Educacdo, com um nome muito bem escolhido — ‘NOSSO
ESFORCO'.

O jornal representa mesmo um esfor¢o feito pelas criangas estudiosas do Curso
Primdrio da nossa escola, de modo que o nome ndo poderia ter sido melhor.™®

Fonte: Acervo “Caetano de Campos”.

Criado em 1936, periodo em que a escola primdria permanecia anexa ao Instituto de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo (IE-USP), o Jornal Nosso Esforco é apresentado por
educadores e em diversos documentos escolares, reportagens de jornais de grande circulagdo e
registros oficiais, como o ‘“jornalzinho das criancas”, “feito inteiramente por alunos”.
Documentos mais especificos, como os relativos ao seu processo de produgdo, procuravam
ressaltar tal faceta infantil. A fotografia acima, representa uma dessas tentativas de mostrar uma

determinada imagem dos alunos, preparados que estavam para a tarefa de distribui¢do do jornal.

Sua concepgdo € atribuida a diretora Carolina Ribeiro, que permaneceu no cargo de 1936

a 1948, periodo em que foi convidada pelo entdo diretor do Instituto, Fernando de Azevedo, a

B Nosso Esforco, ano I, n° 3, setembro de 1936.
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dirigir a escola primdria (tema abordado em capitulos anteriores). Todavia, apesar das evidéncias
de sua marcante influéncia na produ¢do do Nosso Esfor¢co — observada até, pelo menos, a década

de 1950 -, este periddico continuou a ser publicado apds o seu afastamento da escola.

O centro do processo de produgdo do jornal era a Biblioteca da Escola Primaria. Neste
contexto, a supervisdo exercida pela bibliotecaria Iracema Marques da Silveira era uma constante
na atividade do jornal escolar. Iracema pode, também, ser considerada sua grande incentivadora.
A interrupcdo da publicagdo do jornal em 1967, ap6s seu desligamento da escola por motivo de

aposentadoria, levou ao fim o projeto original iniciado em 1936.

Nas diversas cerimdnias comemorativas que ocorriam na escola, sobretudo no ambiente
da Biblioteca, eram rarissimas as oportunidades em que Iracema se pronunciava publicamente.
Ha poucos registros de matérias de sua autoria, por este motivo, reproduzo, abaixo, sua
manifestacdo por ocasido de uma cerimdnia especial em homenagem a Carolina Ribeiro, que
recebera o titulo de “servidor emérito como reconhecimento pelos valiosos servigos prestados a

causa da educagdo, em Sao Paulo”, em outubro de 1955:

A Biblioteca Infantil ‘Caetano de Campos’ j4 existia na escola desde 1925.
Mas com a feicdo com que agora é orientada conta 19 anos completos.
Quando fui convidada por Dona Carolina, em agosto de 1936, para vir
reorganiza-la e orientd-la, como ja o fizera no Grupo Escolar ‘Sdo Paulo” com a
Biblioteca ‘Anchieta’, aceitei a incumbéncia.
De Dona Carolina recebi a orientagdo do que era preciso ser feito: secgdo
infantil (leitura recreativa para as criangas), sec¢io dos professores (leitura para
cultura dos adjuntos), seccdo de livros didaticos (para estudo comparativo do
ensino de leitura nas diversas épocas), seccdo de referéncia, discoteca, filmoteca
e o ‘NOSSO ESFORCO’, que ja encontrei no seu terceiro nimero.
A minha tarefa consistia em dar continuidade ao trabalho, defendé-lo em épocas
dificeis, dar a parte técnica, mas, sempre sob a orientacdo segura, discreta,
animadora, dedicada, daquela que considero o protétipo da educadora — Dona
Carolina Ribeiro (SILVEIRA, 1955)*.

Este depoimento sobre as circunstancias que culminaram com sua intensa atuagdo a frente
da Biblioteca Infantil sintetiza, modestamente, a principal tarefa para a qual foi incumbida pela
diretora Carolina Ribeiro, a de ser uma boa técnica e uma espécie de guardia do*jornalzinho das
criangas”, zelando por sua continuidade. Por que essa atividade escolar mereceria tamanha

deferéncia por parte das duas educadoras?

%% Este e outros discursos encontram-se publicados no Jornal Nosso Esforco, ano XIX, n°. 8 e 9, out/nov. 1955.
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Se considerarmos que as bibliotecas infantis escolares se encontravam em expansao nas
escolas publicas e ganhavam prestigio como [dcus privilegiado para as novas experiéncias
educacionais delineadas pelo movimento renovador, outros elementos tornam-se relevantes no
projeto deste Jornal, tal como a possibilidade dos educadores adaptarem os modernos métodos de
ensino as atividades didatico-pedagdgicas que desenvolviam. Isto se verifica, por exemplo, na
associacdo que faziam desta atividade com o preceito da formacdo da crianca, de maneira

autdnoma, livre de coagdes.

O Jornal Nosso Esforco, que ganhou contornos tao especiais no discurso de Iracema é um
periddico de caracteristicas singulares, que corroboram com a indaga¢do anterior, a comecar pela
longevidade desta produgdo escolar que, com poucas interrupgdes, percorreu um periodo 31 anos
(de 1936 a 1967). Excluindo-se a fase inicial, até 1939, poucas alteragdes foram verificadas na
linha editorial, no conteido e na apresentacdo grafica. Sua materialidade, isto €, a forma de
apresentacdao das matérias, deve ser considerada para uma leitura atenta sobre a funcgdo
pedagodgica a ele atribuida, pelas educadoras e pelos alunos. Significa abordar, também, as
intencionalidades e os didlogos presentes na confec¢do deste periddico e suas implicagdes sociais

e politicas como produto da cultura escolar.

As sugestdes para a escolha do nome do jornal trazem outros elementos importantes para
compreendermos como a cultura escolar pode se delinear no contexto social. Os dois primeiros
numeros, em 1936, mobilizaram os alunos a votarem em um nome para o jornal. Os trés nomes
que concorreram foram: A.B.C. Paulista, Jornal Paulista Infantil e Jornal Nosso Esforco.
Percebe-se que sdo termos simples, diretos, porém, além de ndo parecerem infantis, possuiam em
comum a recorréncia sugestiva do termo “paulista”. Sugestivo pela simbologia que representava,
por pretender remeter o leitor e o colaborador do jornal aos valores paulistas, que parece ter

deixado seus vestigios na cultura produzida pela escola vanguardeira dos anos 30.

Reporto-me a epigrafe deste capitulo para exemplificar as diversas ramificacOes sociais
que introduziram a epopéia bandeirante, abordada nos capitulos trés e quatro, que permaneceu
viva e enraizada nos discursos e nas praticas dos educadores desta escola. Assim, o titulo
escolhido para o jornal é festejado pela escola por representar “um esfor¢o feito pelas criancas
estudiosas da nossa escola, de modo que o nome nio poderia ter sido melhor.” Neste sentido,

poderiamos perguntar sobre quais grupos sociais recairia a missao deste esfor¢o conclamado?
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Neste capitulo, portanto, o processo de producdo e a circulacdo do jornalzinho das
criangas serdo elementos fundamentais, pistas importantes para a compreensdo das articulagdes
dos educadores paulistas no interior da escola e de sua utilizagdo na difusdo e atualizacdo da
memoria da educacdo paulista. Para tanto, a andlise estard ancorada, em um primeiro momento,

na descri¢do de sua materialidade e no auxilio de tabelas (PINHEIRO, 2000).

Das etapas iniciais de elaboracdo — levantamento de temas, recep¢do das matérias,
correcdo final dos textos e das provas — até a distribuicao do Nosso Esforco, a atividade deste
jornal escolar contava com o esfor¢o de alunos recrutados para serem redatores e dos professores
que fariam a corre¢do dos artigos, sobretudo, da bibliotecdria, responsdvel pela coordenagdo e
acompanhamento de todo o processo de produc¢do do jornal. O Regulamento da Biblioteca
Infantil “Caetano de Campos”, aprovado pela Diretoria do Instituto de Educacdo, em 1938, e
composto por 37 artigos, informa sobre o funcionamento geral da Biblioteca e das institui¢des

anexas e dedica os seguintes artigos ao Jornal:

Capitulo 1

Art. 2 - Anexos a Biblioteca e dela fazendo parte constam - Museu ’Caetano de
Campos’ - secc@o do Patrono e Museu Pedagégico e o jornal ‘Nosso Esforco.’
Capitulo IX

Art. 28 - O jornal infantil, denominado ‘Nosso Esfor¢o’ faz parte integrante da
Biblioteca Infantil, como 6rgdo de expressao dos alunos do Curso Primério.

§ 1° - Como atividade extra-curricular, dos alunos, o jornal deve oferecer-lhes
inteira possibilidade de tomarem iniciativa com responsabilidade real.

§ 2° - Para isso, o jornal serd dirigido, organizado e publicado pelos alunos do
Curso Primério que forem escolhidos para tais fungdes.

§ 3° - Cabe a bibliotecdria orientar os alunos na pratica dessas atividades.

§ 4° - Os professores devem cooperar com a direcdo do jornal de modo que
nenhuma colaboracdo seja encaminhada a direcdo do jornal sem a sua
assinatura.

Art. 29 - O ‘Nosso Esfor¢o’ abrange as seguintes secgdes, que poderdo,
contudo, ser aumentadas a juizo dos dirigentes:

a) sec¢do informativa

b) seccdo educativa

¢) seccdo recreativa.

Art. 30 - Os redatores do ‘Nosso Esforco’ serdo anualmente escolhidos entre os
alunos das vdrias classes.

Art. 31 - Cabe aos redatores colherem, em sua classe, o material para
publicacgdes, selecionando na reunido conjunta com a diretoria do jornal os
trabalhos que julgarem melhores para publicacio.

Art. 32 - A revis@o das provas, a paginacdo e a distribuicdo dos jornais cabem
aos redatores (BIBLIOTECA, 1938)%.

* Regulamento da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos”, Curso Primdrio (anexo) - Aprovado pela Diretoria do
Instituto de Educacdo ‘Caetano de Campos’, em 1938.
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O regulamento definia o papel que cada um exerceria nesta tarefa e orientava desde as
etapas iniciais de elaboracdo até a distribuicdo do Nosso Esfor¢o aos leitores, internos e externos
a escola. Aos alunos-redatores eram confiadas as tarefas de coleta e classificacdo dos textos
escritos pelos demais alunos. As decisdes relativas ao formato, a distribuicdo das matérias, a
escolha das fotografias — denominados clichés - temas, niimeros especiais e encomenda de artigos
para escritores - eventualmente convidados para dissertar sobre determinado assunto -, ficavam a
cargo da bibliotecaria. As Correspondéncias deste periodo sdo indicativos disto, bem como as
formas especificas de comunicacdo interna — bilhetes, mensagens, rascunhos - principalmente

entre Iracema e Carolina.

Os alunos sdo entendidos como protagonistas do complexo processo de producdo do
jornal. Na prética, conforme se observa nos documentos, ficavam encarregados das entrevistas.
Nos contatos que faziam, solicitavam informag¢des sobre determinados temas e aprendiam,
também, a redigir as cartas-convite e de agradecimento para colaboradores externos e escritores
de livros infantis e, por vezes, as assinavam. Transcrevo, abaixo, a carta na qual o aluno José
Edmar Tredebon oferta um nimero do Nosso Esforco a Monteiro Lobato, em 20 de outubro de

1943, e expressa sua reveréncia ao famoso escritor:

Quando me veio a idéia de remeter-lhe o jornalzinho, pensei logo em
escrever-lhe uma carta cheia de coisas bonitas e complicadas pois estava
dirigindo-me a um escritor afamado e portanto requeria etiquetas.

Porém, pensando bem, quando o senhor fala aos repérteres e quando escreve
livros ndo usa nada disso pois, ji tive a oportunidade de ler muitas entrevistas
suas e seus livros.

A nossa bibliotecdria, outro dia, achou um artigo com referéncia ao senhor, e
tdo interessante que até o fichou. Hoje tive o ensejo de o ler. E na verdade mui
original: refere-se ele a uma justissima homenagem que lhe estd sendo prestada
em Taubaté. E uma biblioteca de nome “Sitio do Picapau Amarelo”.

Devera ser uma coisa interessante, pois todas as suas dependéncias procuram
imitar o sitio que o senhor descreve em suas historias.

Junto a essa, vai como ja disse um nimero do jornalzinho da Escola “Caetano
de Campos” que apesar de ser modesto, espero que seja apreciado.

E, sem mais, receba um cordial abraco deste seu minudsculo, mas grande
admirador (TREDEBON, 1943)"".

299

Nota-se que a carta € iniciada com a pretensdo de “remeter o ‘jornalzinho’” ao famoso
escritor. Havia uma clara tentativa, demonstrada em vérias outras oportunidades, de tornar esse

periddico escolar acessivel a institutos e profissionais, reconhecidos formadores de opinido. Essa

*! Documento arquivado na pasta “Correspondéncias expedidas”, de 1937 a 1960. Nesta pasta localizam-se as cGpias
das correspondéncias enviadas pela Biblioteca, datilografadas e em forma de rascunhos e manuscritos.
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iniciativa da escola estd fortemente atrelada ao sentido atribuido ao Nosso Esforco, de ser o jornal

das criancgas.

Conforme as concepgdes de Iracema sobre o trabalho dos alunos:

Acresce a essas circunstancias, a de que, na escola primdria, é-se obrigado
a lidar com grupos de crianga, as — assim chamadas — classes, e ndo com a
crianca individualmente considerada. Se desejamos oferecer a crianga,
oportunidade de viver real em que ela se sinta um ser distinto das demais perante
o educador e em que tenha liberdade de agir para aprender responsabilidade (isto
¢, a considerar-se a causa daquilo que faz e, portanto, a predispor-se a arcar com
os efeitos da propria atividade) é preciso fornecer-lhe, na escola priméria
situacdes para a aprendizagem da: a) liberdade de tomar iniciativas e de decidir;
b) responsabilidade: “Fui eu quem o fez livremente. Sou eu, portanto, quem
deve arcar com os efeitos do que fiz sem imposi¢do dos outros” (SILVEIRA,
1942)".

Iracema também descreve a trabalhosa organizacdo da atividade do Jornal Nosso Esforco,
que demandou coordenagdo, metodologia e recursos pedagdgicos apropriados, tais como:
trabalho em equipe, espaco fisico e material didatico adequado; envolvimento dos professores no
processo de escolha dos alunos-redatores, dos temas a serem publicados e na corre¢do e revisao

dos textos. Na descri¢do abaixo, Iracema ressalta a participacdo dos alunos-redatores:

Cada classe possui redatores do jornal que informam a escola e que prové
0s artigos que interessem seus companheiros de classe. Esses redatores
censuram e selecionam os artigos apresentados por sua classe. Coordenador final
existe um corpo de redacdo que centraliza o material, o critica, o seleciona e
prepara o jornal, publicado mensalmente (gravura, revisao, provas).

Enviado para as oficinas, o material, a revis@o ¢é trabalho infantil, também como
¢ a distribui¢do dos exemplares impressos (SILVEIRA, 1942).

De acordo com a imagem do processo de produgdo, que cultivava, tudo deveria ser o mais
semelhante possivel ao processo de trabalho de uma redagdo de jornal; proposta reforcada pelas
freqiientes visitas a jornais de grande circulacdo, como o Didrio Popular, nos anos iniciais da
publicacdo do jornal (1936 e 1937). Instituicdo com a qual a escola manteve estreitas relacdes e

que se tornou constante aliada em seus projetos, em anos posteriores, auxiliando na campanha

2 Album de capa dura, de 1942, com o seguinte registro: “’Biblioteca Caetano de Campos’ — Escola ‘Caetano de
Campos’ — Sdo Paulo” contendo boletim em homenagem ao 48°. aniversario de falecimento de Caetano de Campos,
fotografias e marcadores de livro e demais fichas utilizadas na biblioteca infantil. No interior do dlbum as seguintes
inscricdes: “Atividades extracurriculares do Curso Primario da Escola ‘Caetano de Campos’; A biblioteca e o jornal
infantis — atividades extracurriculares do Curso Primdrio da ‘Escola Caetano de Campos’- o Museu Caetano de
Campos; Nosso Esfor¢o — jornal orientado, dirigido e publicado pelas criangas; Dr. Caetano de Campos —
homenagem; O museu Caetano de Campos”
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por doacdo de documentos e objetos para o Museu “Caetano de Campos”, em 1940, por exemplo;
fornecendo fotografias de eventos publicos para publicagdo no jornal da escola e publicando

amplas matérias que divulgavam a escola primdria e o Nosso Esforco.

A descricao do complexo processo de producdo como tarefa das criangas, enfoca o valor
pedagogico desta atividade e delineia, também, as articulagdes politicas mediadas pelo Nosso
Esforco. Contudo, para alcangéd-las de maneira mais aprofundada € preciso adentrar nos didlogos
e nas distintas relagdes estabelecidas no processo de producdo deste periddico, cotejar
documentos que, por sua vez, evidenciam que sua projecao contribuia no sentido de relativizar
alguns dos efeitos das acdes legalistas na dindmica escolar e atendia as articulagdes de Carolina

Ribeiro, Iracema Marques da Silveira e Jodo Lourenco Rodrigues.

O Jornal Nosso Esforco se tornava uma espécie de mensageiro da memoria tradicional
paulista e da propalada dissemina¢do da paulistanidade ao mobilizar idéias e praticas dos
educadores paulistas, haja vista, as vinculacdes que podemos fazer acerca do proprio nome
escolhido para o jornal. Favorecia a disseminagdo de idéias que contribuiam para a identifica¢io
de concepgdes de escola e aluno, a época. Por outro lado, instaurava no ambiente escolar, praticas
préprias ao mundo do trabalho, como a divisdo e a hierarquizagdo das tarefas coerentes, de certa

forma, com a “missao” da educacio escolar.

A comecar pela categorizacdo do jornal escolar no ambito dos estudos sobre a imprensa
periddica educacional que, inicialmente, se restringia as revistas, boletins e periddicos destinados
a orientar o trabalho pedagdgico e a organizar a categoria docente (CATANI, 1996), o Nosso
Esforco representou um desafio analitico que exigiu a reconstru¢@o histérica do conceito. Além
disso, mobilizou a pesquisa para a criacdo de instrumentos proprios de andlise que permitissem
identificar formas “inventadas” pelos educadores, a fim de dar amplitude aos projetos desta escola
e negociar conflitos pedagogicos e politicos e, principalmente, auxiliar a interpretacdo de temas,
enunciados e discursos. Elementos proprios a cultura escolar (VINAO FRAGO, 2003), que este

jornal expressava.
Este percurso de pesquisa corrobora com o que destaca Vieira (1989, p. 44):

O historiador que busca compreender e recuperar o movimento, a
contradicdo, e que entende que esta compreensdo ¢é dada pela miitua
determinacdo do sujeito que investiga e do objeto investigado, s6 pode entender
por método o didlogo entre teoria e evidéncias. Isto implica que os
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procedimentos ndo sejam definidos a priori, ou externamente, mas sim no
decorrer da pesquisa, fruto do préprio didlogo.

Entendendo que o historiador € capaz de pensar a teoria, de elaborar conceitos
na explicacdo histérica e que as evidéncias participam (de) e contém essa
explicacdo, torna-se impossivel aceitar conceitos acabados, elaborados fora
desse didlogo.

Vemos que a pesquisa documental permite o contato com as evidéncias e, quando
cotejadas a teoria, geram hipdteses sucessivas e a re-elaboracdo de questdes. Ancorada por estes
pressupostos, esta pesquisa € orientada pela possibilidade da produgdo do conhecimento histérico
expressar escolha de abordagem e métodos de leitura da realidade passada, sem se confundir com

ela.

Motivada pelas indagacdes provenientes da andlise documental, a caracterizacdo do Jornal
Nosso Esforco esta baseada no debate pioneiro entre Pierre Caspard e Antonio NoOvoa, retomado,
no Brasil, por Catani (1996), que culminou na ampliacdo e redefini¢do do conceito: a “imprensa
periddica educacional”, adotada para abordar teoricamente o jornal escolar infantil Nosso Esforco

e suas caracteristicas peculiares.

Neste sentido, Novoa (1997, p. 16) afirma que: “alargar o corpus da imprensa pedagdgica

para imprensa de educacdo e ensino’:

[...] levantou-nos inumeras dificuldades, mas em contrapartida permitiu-nos
cobrir um campo vasto, em sintonia com as orientagdes recentes da investigacdo
em educacdo. Assim, para além do ensino formal, foi possivel abrir a pesquisa a
educacdo ndo-formal, nomeadamente no contexto da educagdo de adultos, da
educacdo familiar, da educacdo da mulher, dos movimentos da juventude, dos
jornais e revistas infantis, da educacdo fisica e desportos, da higiene e saide
escolar e da assisténcia e protecdo a menores.

Possibilitou, portanto, o estudo da imprensa periédica educacional em outros contextos
(formais e ndo formais) de educagdo e, também, a producdo de alunos como parte da imprensa

periddica educacional, baseado no entendimento de que:

A feitura de um periddico apela sempre a debates e discussdes, a
polémicas e conflitos; mesmo quando € fruto de uma vontade individual, a
controvérsia ndo deixa de estar presente, no didlogo com os leitores, nas
reivindicacdes junto aos poderes publicos ou nos editoriais de abertura
(NOVOA, 1997, p. 13).
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Parafraseando NOvoa, pode-se acrescentar: “mesmo quando se trata de um jornal
elaborado por alunos”. A vasta documentacdo relativa a producdo do Nosso Esforco sinaliza
inimeras possibilidades de pesquisa acerca da cultura escolar e das tramas politicas, desenhadas
por alunos, diretora, professores e reformadores. Observam-se contradi¢cdes e conflitos politicos;
defesas de concepgdes de escola e de educagdo; pardmetros para as praticas de higiene, para o
que eram considerados bom aluno, boa pedagogia e boa leitura. Isto €, as orientacdes para o que
se entende por “bom comportamento” ndo sdo meras repetigdes cotidianas, nem concepgoes
neutras da relacdo humana, mas conformadoras das praticas pedagdgicas e sociais, agdes politicas
que refletem experiéncia humana, repleta de pensamento (THOMPSON, 1981). O Jornal Nosso
Esforco se mostra, enfim, um espaco de re-escrita da memoria da educagdo paulista, em suas

préticas educativas.

Assim, a ‘“‘experiéncia” desses sujeitos que atuavam no espago escolar e o conflito
existente entre eles, sdo pardmetros para a andlise do Nosso Esforco. Entendido como um dos
mediadores da tradi¢do escolar paulista, este periddico apresenta evidéncias de que se constituiu
em contraponto a politica de centralizacdo do periodo, baseada em amplas reformas. Tentativas de
uniformizar o ensino eram introduzidas na organizacdo pedagdgica e administrativa das escolas
por meio de medidas e prescrigdes, como a nomeacdo de sucessivos diretores de ensino, um dos
principais alvos das criticas de Carolina Ribeiro. A politica intervencionista estabelecia-se e
ameacava a autonomia de poderes locais atingindo a antiga ordenacdo politica e administrativa e

comprometendo os trabalhos que estariam em andamento.

As formas de divulgacdo do Nosso Esforco e os meios sociais por onde circulava, bem
como, 0s comentdrios sobre assuntos cotidianos da escola, os pontos de vista sobre temas
educacionais - que expressavam seus leitores e escritores - e, sobretudo, os temas privilegiados
que se “faziam ouvir’ em seus artigos, contam-nos sobre os conflitos pelos quais passou a escola,
a partir da década de 1930. Buscando identificar os interlocutores, “as vozes que ficaram” bem
como as que foram silenciadas no processo de escolarizacdo paulista, a descricdo da

materialidade do Nosso Esforco se mostra fundamental.
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6.2 - 0 PROCESSO DE PRODUCAO DO NOSSO ESFORCO

As pesquisas que elegem o jornal infantil como objeto de estudo enfrentam, com
freqiiéncia, a dificuldade em reunir um conjunto documental que viabilize as investigacdes. E
comum encontrarmos numeros dispersos ou conjuntos incompletos, fator que contribui para
caracteriza-lo como um tipo de fonte de relativa raridade (CATANI, 1996). Vale registrar que o
Nosso Esforgo foge a esta regra e contrasta com as dificuldades apontadas por Catani. Produzido
por aproximadamente 31 anos, sua guarda e preservacdo nao sio frutos apenas das iniciativas de
historiadores, movidos por uma nova concep¢do de histéria, ou por um novo olhar para o
documento, todavia, correspondem a uma acdo planejada, cujo foco era a preservacdo da

memdria, por isso, essa pratica pode ser considerada intencional e seletiva.

Assim, apdés um primeiro levantamento dos jornais existentes, alguns ndmeros e
fragmentos foram encontrados dispersos no acervo e outros, também de forma fragmentéria, em
posse de ex-alunos que o haviam guardado como recordacdo de sua vida escolar. A surpresa e as
indagagdes foram surgindo quando, enfronhando-me na Biblioteca, em gavetas e estantes quase
intactas e completamente tomadas pela poeira, localizei duas encadernacdes, em capa dura,

compondo uma cole¢@o com praticamente todos os nimeros do jornal.

Desta forma, podemos considerar que o Jornal Nosso Esfor¢o forma um conjunto
documental escolar significativo do periodo de 1936 a 1967 (embora existam alguns ndmeros
esparsos apods este periodo). Periodo extenso, por tratar-se de um jornal produzido para circular

no contexto escolar - conforme Tabela 1 — exemplares localizados (ver introdugao).

Conforme destaquei em estudo (PINHEIRO, 2000) sobre o ciclo de vida do Nosso
Esforco, este periddico pode ser dividido em pelo menos duas fases distintas, que nos permitem
estabelecer variados angulos de leitura sobre a educacdo. Possuia relativa regularidade, pois
interrup¢des da publicacdo eram quase inexistentes e a apresentagdo grafica — mudangas no
formato, aumento da tiragem, distribuicdo das matérias e enfoque politico e pedagdgico dos

textos publicados - teria mais relevancia do que as mudancgas de gestdao ou de linha editorial.

Portanto, além das fases do jornal, hé outra distin¢ao relevante que pode ser feita a partir
destes dados: sua peculiaridade, se comparado a outros tipos de periddico. Os fatores relativos a

especificidade da imprensa como fonte de pesquisa, apontados pela historiografia que estuda a
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imprensa periddica (GOMES, 1981; CATANI, 1996), devem ser considerados com reservas para

a definicao de uma metodologia de estudo acerca do jornal infantil e escolar.

Se apreciarmos o Jornal Nosso Esforco pelo angulo da gestdo, podemos considerar que
Iracema dividiu a gestdo do jornal com Carolina Ribeiro e, apds a saida de Carolina da direcdo da
escola, em 1948, manteve o jornal quase inalterado, estdvel, ndo fossem duas interrupgdes
causadas por motivos externos a escola e um aumento significativo na tiragem do jornal a partir
de 1948, ano da saida de Carolina. Por outro lado, encontrei vérias evidéncias de que Carolina
Ribeiro continuou a ser uma constante interlocutora no processo de producdo do Nosso Esforco,

mesmo apods ter deixado a direcdo da escola.

Estes dados empiricos, bem como a longevidade desta atividade escolar apontam, em
primeiro lugar, para uma relativa flexibilidade editorial; e, em segundo, talvez a outra face da
mesma moeda, que sua produgcdo ndo estava condicionada as mudancgas pretendidas pelas
reformas politicas e educacionais, ao longo deste periodo, apesar de dialogar constantemente com

elas, mas sim, a dindmica da escola.

Adentrando na dindmica interna do Nosso Esfor¢o, na primeira fase (de 1936 a 1939), as
secOes permanentes’ eram praticamente inexistentes, havia variacdo constante no ndmero de
paginas, de colunas e na periodicidade dos exemplares. Sua composi¢do irregular traduzia-se na
precdria organizacdo editorial, na dispers@o temadtica de seus artigos e em uma forma especifica
de selecdo dos trabalhos que seriam publicados e que pareciam ndo obedecer a critérios
predefinidos (vide anexo B). Podemos observar esses dados na tabela 2 — Apresentacdo Grifica,

no periodo de 1936 a 1945 (PINHEIRO, 2000).

s Excecdo feita a secdo “Biblioteca Infantil” que, a partir de 1938 publicou, invariavelmente, em todos os nimeros

do jornal a movimentacdo de leitores, aquisi¢@o de livros e os melhores alunos bibliotecérios.
153



Tabela 2 — Apresentagdo grafica

N°DE N'DE
EXEMPLARES N", DE | N° DE ILUSTRACOES
ANO MI GRA PAGINAS |MATE P&B COR
MEO FICA (média) RIAS
1936 i 4 3 1 - -
1937 4 . 8 27 32 .
1938 2 - 9 29 29 -
1939 5 8 27 73 -
1940 - 7 15 27 78 3
1941 - 5 19 28 52 1
1942 - 4 13 29 28 -
1943 - 5 13 28 46 _
1944 - 7 17 25 101 1
1945 - 6 12 32 93 -

A grande variacdo do nimero de pédginas, de exemplares e de ilustra¢cdes ndo encontra
correspondéncia com o nimero médio de matérias (com excecdo do nimero 1), fator que
demonstra ter havido uma reorganizagao editorial a partir de 1940, com a predominancia e o
aprofundamento de determinados temas. Esta tabela, de cardter quantitativo, ndo permite

elencarmos os temas mais publicados. Retornaremos aos temas mais adiante.

A citada flexibilidade editorial e o formato de apresentacdo das matérias imprimiam ao
Jornal Nosso Esforgo as caracteristicas de um descomprometido trabalho infantil, aparentemente
desorganizado. Primava por colunas livres e de entretenimento que deixavam fluir noticias sobre

. . , . L. 44
o dia-a-dia escolar, além de outros temas escolares classificados na tabela 3 - Tematica.

Mudancas significativas podem ser verificadas nestes aspectos, a partir de 1940, o que

permitiu, em estudo anterior, o estabelecimento da segunda fase do jornal.

* Esta nomenclatura foi criada a partir das dificuldades percebidas na classificagio dos temas do Jornal Nosso
Esforco, no decorrer da pesquisa do mestrado, e apresentados de maneira resumida, a seguir: manifestacdes acerca
do cotidiano da escola, tais como, a mudanca de professores e atividades pedagdgicas foram classificadas nos
noticiosos e livres. Outro item chamado coluna informativa foi importante por identificar os artigos que traziam
matérias biogrdficas, exaltando figuras nacionais; matérias sobre datas comemorativas, que conclamavam a
participac@o dos alunos em eventos civicos e, sob o titulo, temas variados: que traziam simbolos nacionais, higiene e
saide e assuntos cientificos. Na coluna entretenimento foram classificados os jogos infantis, como charadas,
desenhos, cruzadas, com destaque para as poesias (recurso literdrio muito utilizado a época).
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Tabela 3 — Tematica

Informativa De Comentarios De

ANOS  5766R TDATAS [ TEMAS NOTI LIVRES Entretenimento
COMEM( | VARIADOS | CIOSOS

1936 |8 - 16 7 3 i
1937 14 10 21 24 5 30
1938 7 9 11 18 2 25
1939 13 7 42 32 12 31
1940 22 21 52 63 10 40
1941 18 13 23 59 11 12
1942 15 14 19 55 16 26
1943 7 17 44 53 20 47
1944 25 10 28 64 11 50
1945 10 11 49 81 13 60

Com o auxilio das tabelas 2 — Apresentag¢do Grafica e 3 — Tematica, podemos notar que o

periddico passa por mudancgas de ordem estética e temadtica, nesta fase. A impressdo passa a ser

feita por uma gréfica, ou seja, fora dos muros da escola. E uma grande mudanca que contribuiu

para a maior exposicdo social do Nosso Esforco e vem acompanhada de outras, como por

exemplo, a escolha mais criteriosa dos temas que comporiam o jornal. Ao ser impresso por uma

gréfica, o jornal ganhou outra dimensao.

Era comum a utilizag¢do de ilustragdes como recurso grafico, a maioria dos
nimeros continha ilustracdes em preto e branco, sendo raras as coloridas. Na
primeira fase, esses desenhos, feitos pelas criangas, ilustravam, em sua grande
parte, as estorinhas encaminhadas pelos proprios alunos, cujo tema poderia
abranger desde matérias relativas as estacdes do ano até composi¢des sobre os
passeios feitos durante as férias escolares. A partir de 1940, essas ilustracdes
passam a compor artigos sobre temdtica histdrica, o jornal abriu espaco para
ilustragdes de grandes herdis nacionais e de eventos civicos que eram
apropriados pelas festas e rituais escolares. A comemoragdo de datas civicas,
como a Independéncia, a Proclamacdo da Reptblica, o dia do Pan-Americano,
do Trabalhador, da Abolicdo, eram representadas em desenhos, com bandeiras e
brasdes dos estados e sempre acompanhados pela letra dos hinos ou dados sobre
a histdria destes eventos.

O jornal manteve as mesmas caracteristicas da década de 40 em relacdo aos
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nimeros posteriores. Ou seja, houve uma relativa regularidade na forma de
impressao do periddico [...] (PINHEIRO, 2000, p. 36).

De outro lado, é possivel registrar duas mudangas significativas que, embora exteriores ao
processo de producdo, ‘justificam a suspeita de que tenha ocorrido amplia¢do do publico leitor,
nesta nova fase: em primeiro lugar, o custo da impressdo do jornal impresso, torna-se mais
elevado para a escola se comparado ao mimeografado; contudo, também permite a impressao em
série de um nimero maior de exemplares e com qualidade superior. Em segundo lugar, a
impressao de jornais por empresas graficas exigia o atendimento a regras comuns que conduziam,
muitas vezes, a padronizacdo e ao controle, tanto do tipo de impressdo quanto da natureza e
conteido das noticias que seriam veiculadas. Dado importante, especialmente no periodo do
Estado Novo (de 1937 a 1945) que impds uma série de exigéncias para a impressao e circulagio
de periddicos de qualquer natureza. A censura e as politicas implementadas pelo Estado Novo
buscavam o estabelecimento de uma imprensa unilateral, oficial e homogénea e atingiram a todas
as institui¢des atribuindo, inclusive ao Nosso Esforco, o status de um jornal profissional, levando-

0, muitas vezes, a ser considerado como tal (vide anexo A).

Como provavel conseqiiéncia desta opcao estética (impressdo em grafica) percebe-se uma
mudancga significativa no ndmero de paginas (de 7,25 para 16/ano, em média) sem, porém, haver
variagdo no nimero de matérias publicadas, aspecto que permaneceu estdvel nos dois periodos.
Isso indica que os artigos estivessem sendo selecionados de maneira mais criteriosa e pautados
em novas estratégias. Na segunda fase, apresentam-se mais elaborados, ilustrados com

fotografias e repletos de dados histdricos.

Seguindo esta tendéncia, portanto, a abordagem temadtica também sofre mudancas. Ha
uma dispersdo das matérias de cunho infantil, nesta segunda fase, demonstrando, sobretudo, que
havia uma organizacdo hierdrquica dos temas. As alteracdes de ordem material verificadas,
especialmente nos artigos classificados nos itens femas variados, datas comemorativas e
biogrdficos, indicam que havia a inten¢do, por parte dos professores, de produzir um efeito
disciplinador na formag¢do do aluno: “Um exemplo deste fato pode ser encontrado na disposi¢ao
das colunas de entretenimento. Essas colunas acham-se dispersas de tal forma, que se tornava
possivel encontrar uma biografia ao lado de uma advinhacdo (julho/agosto/1941)” (PINHEIRO,
2000, p.41, vide anexo D).
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A reducdo e dispersdo de artigos voltados para o entretenimento, ocorreram
simultaneamente a predominancia de novos temas de cardter civico e histdrico-biogrifico, que,
nesta logica, estariam em maior destaque. Esses dados nos permitem inferir que se tratava de uma
nova estratégia editorial, na qual o jornal apresentava-se re-organizado, isto €, com uma nova
forma de disposi¢do de artigos, que hierarquizava os temas. Entrava em uma nova fase, mais
rigida, tanto em relacdo ao que deveria ou ndo ser publicado, quanto ao espaco a ser destinado a
determinados temas. E importante ressaltar outros dois aspectos que passaram a ser privilegiados

no jornal:

b) A partir de 1941, ha também uma maior exposi¢do da forma organizacional da
escola (administracdo), ressaltando a hierarquia (ver artigos classificados no
item noticiosos).

¢) Outro aspecto a ser destacado a partir desta data € a participagdo da escola em
eventos politicos e sociais, inaugurando uma nova fase. Com a divulgacio, de
forma intensa, da participacdo da escola primdria nestes eventos, as matérias
publicadas estabelecem uma relagdo das préticas escolares com autoridades
politicas, caracteristica ndo presente na fase anterior (ver tabela 2.2, item
noticiosos) (PINHEIRO, 2000, p.43).

Assim, esta nova estratégia, implicita na mudanca de enfoque tematico nas matérias do
jornal, notadamente no que se refere as datas e comemoracdes civicas, projeta uma possivel
mudanca ndo somente no discurso veiculado como também nas préticas ritualisticas a que
correspondem esse discurso. A Escola “Caetano de Campos”, escola-modelo paulista, herdeira
das grandes reformas educacionais do periodo inicial da republica, no inicio dos anos 1940
intensificava sua participagdo em comemoracdes civicas, em intercambios entre escolas
brasileiras e latino-americanas e recebia a visita constante de autoridades nacionais e

internacionais.

E importante ressaltar que essas priticas ndo representam uma novidade das décadas de
1930 e 1940, entretanto, evidenciam o prestigio e a autonomia relativa da escola paulista, neste
periodo, legitimadora das acOes politicas e pedagdgicas de seus professores, alunos, ex-alunos e
diretores. De acordo com Vifao Frago (2003, p. 64, traducdo nossa), as pesquisas acerca da
cultura escolar devem estar atentas ndo somente ao que permanece, mas, também, as mudancas.
O autor propde uma andlise histérica, enfim, que integre continuidades e persisténcias as

descontinuidades e, tradi¢@o a inovagdo: “¢ impossivel dissociar ambos os aspectos’.
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Desta forma, a educagdo militante de outrora, que tinha na Escola “Caetano de Campos” o
lugar da vanguarda educativa permaneceu, passados 40, 50 anos de sua re-fundagdo, no trabalho
relativamente autonomo desenvolvido pela diretora, pela biblioteciria e pelos alunos (que

escreviam a maior parte das matérias publicadas no Nosso Esforco).

A dimensao politica deste periddico, no que tange ao conteiido das matérias, comeca a ser
vislumbrada com mais tenacidade a partir de 1940. A nova disposi¢cao das matérias publicadas no
Nosso Esforco passa a abrir espago para noticias de atos oficiais do Governo Vargas e para artigos
que contemplassem as temadticas historica, civica, com enfoque nas datas comemorativas e que
abordassem a “boa” higiene, a “boa” pedagogia e o “bom” aluno. De certa forma, noticias do
cotidiano da escola tornam-se escassas e, em contrapartida, os artigos sdo apresentados com uma
linguagem extremamente cuidadosa, do ponto de vista moral e dos padrdes da escrita, e vinham

acompanhados de uma tematica oficial.

Um exemplo que pode ser encontrado na recorréncia de matérias em que
personalidades politicas, antes ausentes, aparecem com freqiiéncia ao lado de
registros dos rituais comemorativos. A exaltacdo a Getilio Vargas surge pela
primeira vez, em novembro de 1940 em uma galeria dos governos republicanos
e, em 1941, ja se comemorava (no mesmo nimero do jornal), os aniversarios de
Getilio e do governo de Adhemar Pereira de Barros. Mais uma vez, percebe-se
claramente a evidéncia de mudancas de natureza temédtica (PINHEIRO, 2000,
p.46).

Do ponto de vista desta pesquisa o interesse ndo reside, exclusivamente, no registro e
descri¢do destas préticas; mas, também, no seu significado histérico, pedagdgico e politico para o

processo de escolarizagdo paulista e nacional.

6.3. NOSSO ESFORCO: ENTRE MEMORIAS E OFICIALIDADES

Considerando as varidveis presentes no processo de sua produgdo, abordadas
anteriormente, o Nosso Esforco pode ser interpretado a partir de trés atores: os alunos a
bibliotecdria, a diretora e educadores que contribuiram com o jornal e, também, o Estado, que se
fazia ouvir por meio das politicas educacionais. Sujeitos que participaram ativamente deste
projeto, de distintas formas — estabelecendo regras e prescricoes sobre o bom uso do jornal

escolar, selecionando temas e matérias que deveriam ser publicadas e os melhores alunos para
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serem redatores ou, ainda, criticando o formato do jornal.

A presenca de variadas linguagens - de alunos, professores, colaboradores, leitores e
legisladores - demonstram que o Nosso Esforco pode ter sido objeto de uma instigante polaridade
tendendo, de um lado, a “memoria herdada” (POLLAK, 1992) que concentrou, em alguns nomes
e acontecimentos de um passado glorioso e distante no tempo, 0 que mereceria ser registrado e,
constantemente, rememorado. De outro, a politica governamental, que visava propagar elementos
de viés nacionalizante e uniformizador, com énfase na propaganda, nas comemorag¢des das datas
civicas e nos grandes nomes nacionais que se tornaram relevantes para a instauracdo de uma
memoria oficial, inaugurada a partir de 1930. De que forma a producdo do jornal escolar
expressava projetos educacionais e politicos e quais significados “a voz que fica” (ou as vozes)

atribuia a esses projetos?

Na prética, para além do discurso, intensificava-se na Escola Primdria “Caetano de
Campos” o transito de politicos e militares que viam, nesta tradicional escola paulista, uma forma
de promover o projeto nacional que representavam, ampliando o significado do que entendemos
por cotidiano escolar. Fazia parte deste cotidiano, a recepcdo a comitivas militares e de
representantes de governos que se transformavam em festividades civicas e contribuiam para a
atualizacdo do mito da educagido paulista, cujas nuances foram abordadas em capitulos anteriores.
Invariavelmente, os visitantes eram levados a conhecer a Biblioteca e a redagdo do Jornal Nosso
Esforco, apresentados pela escola como dois cartdes postais da educagdo paulista. Esse
movimento, promovido pelas educadoras durante as visitas, contribuia para ressaltar que a

dinamica escolar também era produto do trabalho dos alunos, dando visibilidade a esses sujeitos.

Seguem, abaixo, alguns exemplos significativos do uso da imagem do bem sucedido
modelo escolar paulista e, também, da deferéncia dedicada a escola por parte do poder publico,

mostrando-a um modelo a ser ainda respeitado:

20/05/1939 — A escola recebe uma fotografia autografada do, entdo, presidente Getiilio Vargas;
22/09/1939 — A escola recebe a visita da Missao Militar Argentina;

19/09/1940 — o embaixador da Espanha visita a Escola Caetano de Campos;

23/04/1941 — O ministro Gustavo Capanema visita a Escola;

22/10/1944 — Procedeu-se ao batizado de cinco avides doados pela Campanha Nacional de

Aviacdo, no pétio da escola.

159



Por um lado, percebe-se que a escola estava integrada a estratégia de difusdo de ideais
civicos e nacionais e tinha, na Diretora Carolina Ribeiro, o paradigma de mestre e patriota. Esta
diretora gozava de prestigio em Sdo Paulo e no Distrito Federal, como educadora e membro da
Liga dos Professores Catdlicos e da Legido Brasileira de Assisténcia. As correspondéncias
mostram que esse prestigio extrapolava o ambito da escola e estendia-se a outros setores sociais.
Ha registros sobre solicitacdo e envio do Jornal Nosso Esforco a instituicdes como o INEP,
Delegacias de ensino do Estado de Sao Paulo e a Diretoria Regional de Geografia no Estado de
S@o Paulo (IBGE). Esta tltima, por exemplo, solicitou o envio de trés exemplares do n° 6, de
agosto de 1946 por ter publicado importante trabalho do “ilustre Sr. Professor Jodo Lourengo
Rodrigues” sobre a evolucao historica de Caetano de Campos. Na década de 1950 o INEP solicita

todos os nimeros do jornal do ano de 1954 e confirma o recebimento de um dos niimeros.

Os relatérios anuais da Biblioteca “Caetano de Campos”, por exemplo, assinados por
Iracema Marques da Silveira, registravam dados sobre a movimentagdo de livros, a freqiiéncia
dos alunos, as atividades dos alunos-bibliotecdrios e da biblioteca em geral, sendo que alguns
destes relatdrios inclufam uma lista de autoridades que haviam visitado a escola e a biblioteca, no

respectivo periodo.

Por outro lado, essa relacio com o poder publico instituido reafirma o papel politico e
pedagdgico desta instituicdo no contexto nacional, seja por uma suposta exploracdo politica da
imagem da escola publica modelo, seja por sua importincia como elemento de coesdo e
integracdo social. E possivel apontar que, as contradi¢des observadas nessas vdrias facetas do
jornal e na intensidade com que a politica institucional foi incorporada ao universo escolar, nao
ocorreram sem conflitos. O Jornal Nosso Esforco serviu de instrumento de negociacdo para a agao
das educadoras e, as matérias publicadas, de cunho oficial — e por que ndo dizer, didatico-
pedagogico -, expressavam nao somente elementos da politica oficial do Governo Vargas, como,

também, as relacdes que se estabeleciam entre essa escola publica e setores sociais e militares.

Assim, o jornal Nosso Esforco registrava essa prdtica cotidiana, com abundancia de
detalhes e, de certa forma, no caso especifico desta fonte, parecia ser vislumbrado como a vitrine
da educagdo paulista e, por conseguinte, de um modelo escolar determinado contribuindo para a
institui¢do do tempo, do espaco e da cultura escolares. Ou seja, para a compreensdao sobre como

se deu, nesta escola, a escolarizacdo dos conhecimentos e das normatiza¢des. Portanto, para
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compreendermos o alcance da articulacdo destes educadores, ndo € suficiente restringir as
alteracOes, percebidas no periddico, a dinamica interna propria do jornal escolar. Faz-se
necessario ampliar o seu significado como projecdo das praticas escolares, deslocando o
movimento de andlise para o proprio projeto politico pedagégico da Escola “Caetano de Campos”
e inserindo-o no debate historiografico acerca da histéria da escola publica no Brasil e dos

processos de escolarizagdo, buscando sua historicidade.

Neste sentido, a frase que deu origem ao titulo deste capitulo, extraida da correspondéncia
escrita por Jodao Lourengo Rodrigues a Diretora Carolina Ribeiro, € uma pista para entendermos a
funcdo formativa e civilizatéria deste jornal escolar. Apesar de representar um carater por vezes,
oficial, na década de 1940, devido a publicacdo do retrato de Getulio Vargas e por divulgar
insistentemente os festejos pelo dia do pan-americano, dia da bandeira, dia da independéncia e
seus grandes vultos, e a participacdo ativa da escola nestas comemoragdes, hé indicios de que as

datas comemoradas no jornal foram objeto de disputa.

Desta forma, em julho de 1944, ap6s Jodo Lourencgo ter recebido o nimero do Nosso
Esforco com noticias sobre o evento comemorativo do centendrio de nascimento do grande
mestre, enfatizou que “[...] o esfor¢o constitui numa bela documentacio do centendrio de Caetano

< .45
de Campos, é uma voz que fica™”

e agradeceu a distin¢do pela publicacdo de seu retrato “[...]
com referéncias tdo honrosas. Permita-me apenas comentar que, na entrevista que deu a uma das
colaboradoras do Esforco, a senhora exagerou um pouco [...]” (RODRIGUES, 1944) A frase tem
0 objetivo de tecer elogios a uma mencdo que Carolina Ribeiro fez a seu nome, em uma curta
entrevista concedida a uma aluna, ressaltando seu entusiasmo e dedicacdo a frente da educagio

paulista, especialmente como discipulo do grande mestre.

Este nimero do jornal Nosso Esforco, de junho/julho de 1944 (assim como praticamente
todos os numeros publicados nesse ano)®, foi inteiramente dedicado a0 registro das “homenagens
ao centendrio de nascimento do Dr. Caetano de Campos”. Nesta homenagem constam discursos
de ex-alunos de Caetano de Campos, entrevista com Carolina Ribeiro e redagdes dos alunos da
escola primdria. Prosseguindo em seus comentdrios sobre este nimero comemorativo Jodo

Lourenco demonstra, ainda, uma agraddvel surpresa por ter localizado, no jornalzinho, a

* Correspondéncia enviada em 07/07/1944, localizada na Pasta “Correspondéncias décadas de 30/40/50”.

* Jornal Nosso Esforco, ano IX, n°. 4 e 5, jun/jul de 1944.
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publicacdo do discurso do Dr. Rubido Meira, na integra. Apds afirmar que se trata de um dos
espiritos mais independentes que conhece, segue: “Obtendo, como obteve, que ele se
encarregasse de tal discurso, a Sra. revelou, mais uma vez, ter tanta fibra como Miss Browne, que

nao recuava diante das maiores dificuldades” (RODRIGUES, 1944).

Por um lado, a cumplicidade de objetivos, na alusdo ao Nosso Esforco como “uma voz
que fica” e, por outro, satisfacdo, pela producdo do jornal como meio de propagar ideais
identificados a principios e concep¢des dos educadores, comprometidos com a escola paulista,

que eleva este periddico a uma das possibilidades de articulagdo politica deste grupo.

Em duas outras oportunidades Jodo Lourenco escreveu diretamente aos alunos-redatores
do Nosso Esforco com a finalidade de corrigir dados, supostamente equivocados, como no
exemplo a seguir, de dezembro de 1944, cujo envelope estava enderecado a redacdo do jornal

escolar:

Minha cara coleguinha Maria Lucia de Freitas,

Recebi o n. 9 do Nosso Esforco, belamente ilustrado e contendo muito boa
colaboracdo. Parabéns muito sinceros. Sim, parabéns e agradecimentos pela
referéncia da pdgina 14. No fim dessa referéncia hd um engano a assinalar:
Gabriel Prestes, miss Browne e Oscar Thompson ji tiveram idéntica
homenagem e o primeiro deles tem um medalhdo de bronze no saldo de entrada
da Escola Caetano de Campos, ao lado de Laurindo de Brito, Bernardino de
Campos e Cesdrio Motta, portanto, em muito boa companhia. Faca, pois, a

corre¢do, mas ndo convém dizer de quem partiu a reclamacao. E avante! Fac et
spera! (RODRIGUES, 1944).

Outra matéria do jornalzinho que mereceu sua leitura atenta e o pedido de reparos foi o
artigo que publicou uma galeria dos ex-diretores da escola. Em correspondéncia de 24 de maio de
1946, enderecada da seguinte forma “Reparagdo: as jovens redatoras do Nosso Esforco”, pede
reparacdo na lista de todos os diretores da escola, publicada no Nosso Esfor¢o, pois afirma que
faltou o retrato de Manoel Jorge Rodrigues. Segundo Jodo Lourencgo, este ex-diretor foi
“nomeado em meados de 1889, mas ficou poucos meses a frente da Escola, pois deixou o cargo

b

ao ser proclamada a republica.” Explica que esse diretor, em especial, causou muitos
descontentamentos entre os normalistas devido a medidas drdsticas que foi obrigado a adotar
durante as agitacdes (provavelmente em decorréncia dos eventos que levaram a Proclamagdo da
Republica). Pede o reparo as redatoras do jornal, “especialmente este do Centendrio do Ensino

Normal” (RODRIGUES, 1946).
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Podemos inferir que esta outra correcao de Jodo Lourengo teve o objetivo de devolver a
histdria da escola 0 nome de um dos ex-diretores que o movimento entusidstico dos normalistas,
ao qual ele préprio pertencera no periodo de Caetano de Campos, levou ao esquecimento. Desta
forma, as correspondéncias entre Jodo Lourenco Rodrigues e a escola, que sdo muito freqiientes
neste periodo, torna compreensivel a participacdo deste educador nos processos de producao do
jornal e na organizacdo escolar. Processos que abrangeram e expressaram uma determinada
memoria, ideal e concepgdes e as maneiras encontradas pela diretora, pela bibliotecaria e pelos
alunos para propor e defender seus interesses. A presenca efetiva de Jodo Lourengo evidencia que
este educador tornou-se um dos mais importantes aliados e incentivadores da escola na batalha
que se desenhava entre a memoria paulista e a memoria oficial. Nesta perspectiva, enviou
correspondéncia, em 1939, na qual se diz emocionado pelo fato da Escola Modelo estar
reeditando o discurso proferido por Caetano de Campos em 1890, mesma turma em que se

formou. Faz, ainda, uma sugestio curiosa:

Eu acho que a herma de Caetano de Campos ficou mal colocada ali onde
estd, tendo como fundo a escadaria da Escola. Porque ndo fazer uma
representagdo a Diretoria da Escola para muda-la para o centro de um dos
canteiros, aproximando-o da herma de Cesdrio Mota, colocada no parque
fronteirico? Ficariam assim, em frente uma da outra, as efigies desses dois
homens que, cada um na sua esfera de acdo, souberam conquistar os coracdes
dos professores paulistas (RODRIGUES, 1939).

Nota-se que a intencdo de interferir na organizacio do espago escolar estd assegurada pela
autoridade e intimidade com que sugere a mudanga da herma de Caetano de Campos para um
lugar de maior destaque. Mais uma evidéncia de que mobilizavam-se e adaptavam-se as
inovagdes pedagodgicas e defendiam a hegemonia de suas praticas e saberes, tendo no Nosso

Esfor¢co um dos veiculos de divulgacao desses ideais.

Vifiao Fago (2003, p. 60, traducido nossa) destaca, dentre os aspectos que conformam a

cultura escolar:

Os discursos, linguagens, conceitos ¢ modos de comunicacio utilizados
no mundo académico e escolar. Ou seja, o 1éxico ou vocabuldrio, as férmulas e
pautas lingiiisticas, as expressdes e frases mais utilizadas, os jargdes, € 0 peso
respectivo do oral, do escrito, do gestual e do icdnico na aula, fora dela e nos
modos de evolugdo.

47 Como mencionado anteriormente, Caetano de Campos foi paraninfo desta turma.
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Desta forma, o Jornal Nosso Esforco pode ser considerado uma importante “ac¢do regular
cerimonializada” (VINAO FRAGO, 2003, p. 60, traduco nossa). Foi perpetuado como produgio
escolar, nas praticas de arquivo e conservagcdo que a Bibliotecdria Iracema Marques da Silveira
imprimiu em sua gestdo a frente da Biblioteca Infantil “Caetano de Campos” e que ultrapassava a
atuacdo zelosa de uma educadora que dedicou toda a sua vida profissional a educacdo. A
continuidade do projeto do jornalzinho era reforcada em indmeras solenidades, sobretudo
naquelas em que eram comemorados os aniversdrios do jornal, como ocorreu nas festas de 10 e
20 anos, em 1946 e 1956, respectivamente. Assim, na comemoracao dos 20 anos do Jornal Nosso
Esforco a Diretora Carolina Ribeiro sustentou um apelo a continuidade do projeto48 e
homenageou Iracema que, incentivada por Jodo Lourengo, nunca deixou que a escola se afastasse

dos ideais e dos principios paulistas.

Assim, o Nosso Esfor¢o era um veiculo que possibilitava a propagacao de valores morais,
concepcdes de aluno, escola, educacdo, familia, trabalho e civismo, dentre outras; registro e
recurso didatico no qual o aluno era propagandeado como o protagonista do processo educativo,
sempre evocado como motivo de orgulho para a escola e para o pafs. Assim um pai de aluno
responde a uma solicitacdo de Iracema, autorizando seu filho a ser o proximo redator-chefe do

jornal, em 1957:

Prezada Senhora D. Iracema — Soubemos pelo Jodo que a sra. o convidou
para redator chefe do jornal “Nosso Esfor¢o”, editado sob sua direcdo. Estou de
acordo em que o Jodo aceite o lugar e espero que ele dé conta do compromisso
assumido. Atenciosamente, Rui Ribeiro Franco.”®

Este singelo e corriqueiro bilhete de um pai, autorizando o filho a participar de uma
atividade escolar, € uma pista do prestigio do jornal em 1957 - 21 anos apds seu surgimento.
Apesar da realizagdo e coordenacao deste projeto escolar ser atribuido a diretora e a bibliotecéria,
ele é produzido a partir de uma relagao dialégica, de uma atitude responsiva ativa (BACKHTIN,
1992) e da polivaléncia, caracteristica da producdo do jornal escolar. Logo, ndo € possivel ignorar
a participagdo dos alunos que, além de organizarem o jornal, manifestavam, por vezes, sua

insatisfacdo com a escolha dos contetidos, do formato e mesmo com a tiragem do Nosso Esforco.

Neste sentido, o0 método empregado para a escolha dos alunos-redatores torna-se outro

*® Ver pagina 128-129.
* Bilhete de pai de aluno, para Iracema em 18/03/1957.
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aspecto relevante. Obedecia a um critério meritocratico e tinha o efeito de um prémio oferecido
aos melhores alunos, convidados que eram pela bibliotecdria a compor a equipe de jornalistas
mirins da escola. As caracteristicas distintivas dos “melhores alunos” encontram-se fartamente
registradas nos diversos documentos escolares e artigos publicados em revistas destinadas ao
professor, bem como nos textos, redacdes e entrevistas publicados no Jornal Nosso Esforco. Um
destes documentos, localizado na Pasta de “Material para produgdo do jornal Nosso Esforco”,
apresenta os seguintes critérios para a escolha do jornalista-mirim: “O representante da classe
deve ser uma aluna ou um aluno de iniciativa, ordeiro, trabalhador, com desenvolvido espirito de

x50
cooperacao.”

Boa parte das etapas de trabalho, desenvolvido pelos alunos redatores, também merecia
registro, assim como as festividades civicas e as comemoragdes de aniversario do jornalzinho
compondo, ainda, um rico acervo fotogrifico que reproduz as comemoracoes, poesias € convites
e o trabalho dos redatores no interior da Biblioteca. Coerentes com esta pritica a lista dos
redatores (ano a ano), as redacdes que expressavam a opinido dos alunos sobre o jornal (nem
sempre favordvel) e as colaboracdes rejeitadas, ou publicadas apds sofrerem mudangas, eram
igualmente arquivadas. Documentos que contam a histéria dos processos de escolarizagdo em

Sao Paulo.

E possivel localizar as contribuicdes dos alunos para o Nosso Esforco, em praticamente
todos os anos. Sdo redagdes propondo artigos, opinides sobre o que o aluno pode fazer pelo jornal
e, ainda, criticas mais pontuais. Estdo agrupadas, como as que somam mais de 50 redacdes sobre
a opinido dos alunos a respeito dos 10 anos do Nosso Esforco, em 1946. H4 redagdes mais longas
dos alunos do 4° ano e mais breves dos alunos do 3°. Destas contribui¢des, os artigos rejeitados,
relativos ao ano de 1937, foram cotejados na pesquisa resultante do meu trabalho no mestrado e
desnudam a censura (termo largamente utilizado no periodo) na escola. Era tarefa da professora o
corte de determinados trechos dos textos escritos pelos alunos ou a publica¢do destes escritos,
somente apds passarem por uma correcdo rigorosa. Esse procedimento era justificado pela

adequacdo dos textos a correta ortografia, todavia, demonstram as tentativas de controle presentes

%% Extraido da Pasta “Material para produgdo do jornal Nosso Esforco” que contém, dentre a documentagio que varia
de 1940 a 1957, uma lista dos alunos jornalistas de 1957 e 30 correspondéncias com contribui¢des e criticas ao
jornal.
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nessa atividade” .

A censura foi um elemento sempre presente no Nosso Esforco, seja como componente da
pratica pedagdgica escolar, seja pelo fato de que foi, em boa parte, produzido em um periodo de
governo totalitdrio (de 1937 a 1945) marcado pela forte presenca da politica institucional no
universo escolar, pela exploracdo politica da imagem da escola publica modelo nos discursos
difundidos na escola ou, ainda, pela politica educacional a qual a escola estava submetida. Tal

circunstancia fez pesar idéias e ideais homogéneos e uniformes, sobre a escola.

Do ponto de vista da participagdo do aluno é importante registrar uma daquelas criticas,
ainda que tenha sido incentivada e autorizada por Iracema, por demonstrar, em primeiro lugar,
que o controle sobre os alunos niao deve ser visto de forma absoluta e determinante; em segundo,
que o formato oficial predominante no jornal, na década de 1940, nem sempre agradava as
criangcas, que expressavam seu descontentamento em relacdo a falta de espaco para suas
composigdes. O aluno Clauer Trench de Freitas, em carta datada de 13 de maio de 1945, pondera

que o Nosso Esforco:

E um bom jornal desde que se considere o programa que tem. Publica ele

licdes feitas nas classes, noticias sobre acontecimentos histéricos que nds ja
aprendemos e comentdrios sobre a vida escolar dos alunos. Nao é pois, tao
interessante e distrativo como um jornal que descrevesse e publicasse aventuras,
desse noticias e promovesse competicOes esportivas e publicasse contos
ilustrados.
Como D. Iracema ja explicou que os contos ilustrados ficam muito caros, nés
imaginamos fazer uma pégina de aventuras, com desenhos decalcados o que
ficaria mais barato. As noticias esportivas procurariam formar competi¢des de
xadrez, dama, corrida e jogos diversos. As aventuras seriam descritas livremente
pelos alunos, conforme as leituras e passeios que fizessem e fitas de cinema que
assistissem. Podia, ainda, organisar concursos com prémios. Esse seria o
programa do novo jornal, caso ndo coubesse em o ‘Nosso Esfor¢o’.

Nao foram localizados dados sobre possiveis encaminhamentos que indicassem como
esses alunos eram atendidos em suas solicitagdes, que, possivelmente, ndo foram poucas neste
mesmo tom. Porém, ainda que o didlogo ndo esteja explicitado, na perspectiva trazida por
Bakhtin (1992, p. 290), de que “[...] toda compreensdo € prenhe de resposta e, de uma forma ou
de outra, for¢osamente a produz”, considera-se a existéncia de uma alternancia entre professores

e alunos na elabora¢do do discurso escolar.

> A respeito dos procedimentos utilizados no processo de selecdo dos artigos a serem publicados, consultar: Pinheiro
(2000 e 2004).
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6.4. TEORIA E LEGALIDADE: PRESCRICOES PARA O “BOM USO” DO JORNAL
ESCOLAR

Os usos pedagogicos e sociais do jornal escolar foram convenientemente explorados, ndo
apenas pelos educadores da “Caetano de Campos” (conhecedores do potencial disciplinador do
jornal), como também pelos governantes que estimulavam a sua produgdo por meio de
intercambios e concursos de jornais escolares. O “jornalzinho das criangas” foi concebido, na
instituicdo escolar, como recurso pedagdgico privilegiado para a divulgacdo dos ideais de
sociedade, de comportamentos considerados adequados e de preceitos civilizatérios, baseados no
culto aos simbolos nacionais e a boa higiene. Outros exemplos de préticas sociais incorporadas
pela Escola “Caetano de Campos” e que contribuiram, igualmente, foram: procedimentos de
registro cotidiano das visitas de autoridades politicas e militares; atendimento assistencialista
promovido pela escola nas institui¢des anexas (Centro de Puericultura, Programa Lanche Sadio e

Campanha Anti-Tuberculose) e o cinema educativo.

Ao abordamos o jornal escolar, nio podemos perder de vista que, em muitas fases da
histéria do Brasil republicano, os periddicos foram utilizados como estratégia de controle social.
Coerente com préticas discursivas correntes nas décadas de 1930 e 1940, os boletins, jornais e
revistas foram recursos pedagdgicos largamente utilizados, pois se encontrava no periddico
instrumento privilegiado para prescricdio e orientacdo do bom comportamento, dos bons

costumes, da boa leitura e boa pedagogia.

Seja nas estratégias de entidades representativas da categoria, seja no ambito escolar, as
janelas vao se abrindo na medida em que percebemos algumas similaridades entre a biografia dos
educadores paulistas e a histéria da Associagdo, organizada por professores no inicio do século
XX, que teve, na producdo divulgada pela Revista da Associa¢do (1902-1919), o seu porta-voz.
Organizada na Primeira Republica, esta revista circulou, neste periodo, fazendo propostas que

beneficiaram e fortaleceram o movimento do professorado paulista. Segundo Catani (1995b, p. 8)

A producdo divulgada pela Revista da Associagdo faz propostas de
organizacdo dos servicos de ensino, defende a estruturacdo da carreira para o
magistério e enuncia as questdes importantes que dizem respeito a pedagogia.
Nao se volta para os temas amplos da educacio nacional, define-se antes como
iniciativa local destinada a organizar os professores e veicular suas aspiragdes
quanto a organizacdo do sistema escolar paulista, valendo-se dos principios
descentralizadores consagrados pela primeira Constituicdo da Republica.
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Esta era uma iniciativa que brotava da atuac@o concreta dos professores paulistas, em
torno da qual aglutinavam suas idéias, intencdes e reivindicacOes € d4 mostras de como

enfrentaram mudangas, reformas, inovagoes.

Alguns dos aspectos, que nortearam a relacdo que esta categoria profissional estabeleceu
com o Estado permaneceram nas décadas subseqiientes a 1930, tais como o de se beneficiarem
dos principios descentralizadores da educa¢do para veicularem suas aspiracdes quanto a
organizacdo do sistema paulista, e a prioridade dada aos temas locais. Os educadores paulistas
listavam suas reivindicagcdes de modo que saissem das necessidades da escola para o Estado e, a
Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo tinha o papel de promover a
propaganda e, mais do que reivindicar, definir os critérios da “[...] organiza¢do dos servigos de
ensino e um padrao de exceléncia da formacdo e do exercicio profissional, que desenvolve tanto a
discussdo das praticas recomenddveis quanto das condigdes ideais em que estas devem ocorrer €

que o Estado deve propiciar” (CATANI, 1995, p.9).

No ambito escolar, o Jornal Nosso Esforco abre outras possibilidades as estratégias de
negociacdo, devido a fun¢do que desempenhava na regulacdo da pratica pedagégica e por ser
destinado aos alunos e as suas familias. Na pesquisa empirica, nota-se que a estratégia editorial
serviu como pratica legitimadora dos ideais educacionais renovadores por promover uma espécie
de adaptacdo da escola aos ideais escolanovistas, cujos fundamentos misturavam-se aos

principios catélicos, presentes no inicio de 1930.

A grande novidade defendida pelos renovadores e que marcaria sua distingdo em relagdo
aos catdlicos era a de “coordenar um movimento de elaboracio de uma cultura pedagégica
nacional” (CARVALHO, 1998b p. 75), capaz de “fornecer um repertério de informagdes e de
referenciais criticos que permitissem ao professor assumir, ele préprio, a ‘organizacdo e
orientagdo’ de suas leituras”. O foco desta estratégia ndo estava na determinac¢do do que deveria

ou ndo ser lido, mas no desenvolvimento da autonomia do professor.

Evidéncias histdricas corroboram com esta afirmagdo. Encontros e concursos nacionais e
latino-americanos, cuja temadtica central era o periodismo escolar, foram promovidos por paises
latino-americanos. Uruguai e Argentina lideravam as correspondéncias enderecadas a escola
solicitando nimeros do Nosso Esforco para compor exposi¢des ou, simplesmente, para realizar

intercambio entre as escolas primdrias destes paises. Em Montevidéu, por exemplo, havia um

168



orgdo responsdvel por incentivar e fornecer orientacdes gerais para o bom uso desta atividade.
Era o “Centro orientador del periodismo escolar”, 6rgdo vinculado ao “Conselho nacional de
enseflanza primaria y normal.” Foram localizados, no acervo, mais de 50 titulos diferentes de

jornais escolares latino-americanos.

Essa politica educacional, focada no incentivo, difusdao e aprimoramento do jornal escolar
e na linguagem considerada apropriada a “boa pedagogia”, era amplamente difundida, em Sao
Paulo. O Departamento Estadual de Imprensa e Propaganda (DEIP) - que atuava em nivel
estadual - nas décadas de 1930 e 1940 realizava exposi¢des dos “jornaizinhos” elaborados pelas
criangas e promovia concursos que mobilizavam interesses em torno da divulgacdo das melhores
escolas e dos melhores alunos, a serem premiados. Esses encontros mostram a repercussao que os
jornais escolares ganharam no periodo. Determinavam, por meio de circulares, formatos, temas,
contetdos e distribuicdo das matérias que deveriam figurar no jornal, evidenciando iniciativas
que visavam o controle e a censura da producdo escolar. Como por exemplo, esta circular datada

de 01 de fevereiro de 1946, na qual o Departamento Estadual de Informacdes (DEI) colocava a

. - C A e . . . . 52
disposicdo da escola um Programa de assisténcia as revistas, jornais e boletins escolares™:

Exma. Sra. Carolina Ribeiro
E pensamento do DEI criar um servico de assisténcia, objetiva e ampla, as
revistas, aos jornais e boletins escolares, sejam esses 6rgdos de circulacdo entre
os estudantes primdrios ou de gindsios, sejam de escolas normais, de colégios,
escolas de comércio ou estabelecimentos de ensino profissional. Assim, projeta o
DEI estabelecer um trabalho de aprimoramento cultural e técnico nos meios
estudantis de Sdo Paulo, em harmonia com a orientacio de ensino do
Departamento de Educacdo. Tornando ciente a V.S. os nossos propdsitos,
solicitamos ao mesmo tempo sua valiosa colaboragdo a respeito.
Em sintese, 0 nosso programa € o seguinte:
1 — Manter para a imprensa escolar um servico de distribuicdo de artigos de
cardter histdrico, geogrifico, econdmico e literdrio, visando ampliar entre a
juventude estudiosa, o conhecimento dos fatos e dos vultos proeminentes da
histéria nacional;
2- Distribuir, para os 6rgdos escolares, contos inéditos de consagrados escritores
e educadores patricios, bem como clichés, charges e legendas civicas;
3- Conceder facilidades p/a organizagdo de oficinas préprias dos jornais e
revistas dos estabelecimentos de ensino, tanto primdrios, como secunddrios,
profissionais e outros, dando, assim maior impulso a iniciativa dos escolares
interessados em imprimir seus préprios trabalhos;
4- Organizar uma sala de imprensa escolar, espécie de exposicao permanente dos
jornais e revistas escolares do Estado e de outros pontos do pais e do estrangeiro.
5- Facilitar o intercambio entre esses 6rgdos de publicidade estudantil com os

> Carta datada de 01/02/1946, contendo o seguinte cabegalho: “Governo do Estado - DEPARTAMENTO
ESTADUAL DE INFORMACOES - DEI - Sdo Paulo - Diretoria-Geral. Sao Paulo, 01.02.1946”.
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seus similares de outras regides do pais e do exterior

6- Promover reunides periddicas dos representantes dessas publicagdes, para
estudo das questdes atinentes a imprensa escolar, custeando, para tanto, a
viagem e a estada, aqui na Capital, desses delegados

7- Lancar bases para um concurso anual entre jornais e revistas das escolas,
observadas a categoria das publica¢des, com prémios ndo sé aos dedicados e
mais competentes colaboradores estudantis, como aos 6rgdos melhor impressos
e paginados

Fiécil serd prever-se as vantagens de tais medidas, sendo a primeira a do estimulo
decisivo as vocacdes jornalisticas e literdrias, do incentivo a tendéncia para as
lides intelectuais no seio das classes escolares.

Certos da perfeita compreensdao de V.S. sobre o assunto confiamos no seu
pronunciamento, e, desde ja, antecipamos nossos agradecimentos a cooperacio
de V.S. para a iniciativa ora oferecida ao seu exame.

Assinado: Honoério de Sylos — Diretor-geral (DEPARTAMENTO, 1946).

O Estado apropria-se desta atividade escolar com o intento de “estabelecer um trabalho de
aprimoramento cultural e técnico nos meios estudantis”. No entanto, esta ndo foi a Unica nem,
tampouco, a primeira iniciativa do Estado em prescrever e normatizar o jornal dos alunos, com a
justificativa de adequé-lo as necessidades infantis (visando garantir seu bom uso); porém, é uma
amostra da tentativa de padronizacdo e uniformizacdo das praticas escolares. O Codigo de
Educacdo do Estado de Sao Paulo™, de 1933, explicitava a fun¢do social do jornalzinho a partir

dos objetivos do Servigo de Intercambio Interestadual e Internacional:

Parte I — Da Educagdo em Geral

Titulo V — dos servigos técnicos

Capitulo XV — Do Servico de IntercAmbio Inter-estadual e Internacional

Art. 184 - Servigo de IntercAmbio Inter-estadual e Internacional tem por fim
desenvolver a consciéncia da unidade nacional e da solidariedade humana na
obra educativa, pelo estreitamento das relacdes culturais e pedagdgicas de
professores e alunos com os varios centros do pais e do estrangeiro. [...]

3 — promover a permuta de trabalhos manuais, em suas diferentes modalidades, e
de producdes espontineas em desenho, narrativas, descri¢cbes e revistas de
alunos de escolas primdrias, secunddrias e profissionais (CODIGO, 1933, p. 54).

Notar, que a referéncia as publicacdes feitas por alunos, aparece vinculada ao
mencionado setor como importante modalidade de comunicacdo e troca. Trata-se de um servico
que tem por finalidade “desenvolver a consciéncia da unidade nacional e da solidariedade
humana na obra educativa”. Pode-se observar que, além do jornal escolar ser uma atividade

extracurricular, implementada pela escola, questdo percebida de maneira muito intensa nas

53 C6digo de Educagio do Estado de Sdo Paulo — Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933.
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correspondéncias, também estava previsto em lei o intercdmbio e os concursos. Vale lembrar que

0 Cddigo de Educacao previa esta atividade como uma prética educativa renovada.

O jornal infantil também € tema do Anudrio do Ensino do Estado de Sao Paulo, de 1936-
1937, na “Secdo de Jornais Escolares”, cuja encarregada era a Professora Anna Pedreira. O
anudrio trazia reclamag¢des quanto a infima quantidade de jornais escolares existentes nas escolas

publicas do Estado: “segundo consta na relacdo do ndmero de jornais existentes, na capital havia

5954

12 jornais e alguns espalhados pelas Delegacias de Ensino do Estado™. Ao fazer a critica, a

professora responsdvel demonstra ndo se tratar de uma atividade pedagdgica qualquer, mas de um

importante meio para estimular o aluno e transmitir valores, conforme segue abaixo:

Os jornaezinhos escolares - impressos uns, datilografados outros - variam no
formato, porém no fundo seguem mais ou menos os mesmos moldes. Sdo em
geral impressos, com a matéria bem distribuida e typo de acordo com a idade
dos leitores. Quanto ao contetido, porem, salvo honrosas excepgdes, ndo sdao
satisfactorios. Nao nos queremos referir ao estylo dos antigos, a sua clareza ou
correcdo, mas ao themas nelles tratados. Por exemplo, o abuso de referéncias
elogiosas a professores, directores e demais autoridades escolares, ndo pode
interessar as criancas. Por outra, podem até despertar-lhes a veia de critica
mordaz. Por isso ndo devem figurar nos periédicos infantis.

Nao ha nessas consideragdes, outro objectivo senfo o de chamar a aten¢io sobre
certa falta de espontaneidade que notamos nos nossos jornaezinho escolares.
Deve haver uma columna para as noticias escolares, despidas, porem, de
qualificativos exaggerados, que nem sempre sao a expressio sincera de quem as
redigiu (PEDREIRA, 1936-37).

A critica continua, contudo, para os propodsitos desta reflexdo é suficiente o trecho ora
apresentado. Anna Pedreira impunha restricdo a artigos elogiosos sem se dirigir a um jornal
especifico; porém, esse tipo de artigo honroso prevaleceu no caso do Nosso Esforco sem qualquer
alteracdo ao longo da década de 1940. Exemplo disso é a comemorag¢do pela posse de Carolina

Ribeiro na dire¢do da Escola Normal, que ocorria anualmente no dia a 18 de margo:

O dia 18 de marco foi de grande alegria para a Escola Caetano de
Campos. Foi comemorado o primeiro aniversdrio da inteligente direcdo de D.
Carolina Ribeiro.

Os alunos do curso primdrio, assim como os professores, tiveram o prazer de
cumprimenté-la, no seu gabinete, oferecendo-lhe muitas flores, com os parabens
e aplausos pela brilhante ag¢do na escola.

A D. Carolina os parabens do Nosso Esforco™.

>* Anudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1936-1937).
>3 Nosso Esforco, ano V, n° 1 e 2, marco/abril de 1940.
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Podemos inferir que o jornal escolar se tornava um canal importante de comunicacio e de
formacao civica, moral e intelectual e contava com o apoio e o estimulo do Estado. Entretanto, ao
ser incorporado pelas instancias do poder, este passava a estabelecer regras que ignoravam o
modo de fazer especifico da escola. Os temas trabalhados em sala de aula pelos professores, o
espaco concedido aos alunos para que opinassem, de maneira geral, sobre a formatacdo e
conteido do jornal e o que Iracema e Carolina consideravam prioritdrio para compor os nimeros,
ndo poderia ser contemplado por essas regras e normatizagdes. Por isso, hé indicios de que essas
orientagdes nem sempre eram seguidas. Nota-se certa autonomia no conteido destes jornais,
mesmo sofrendo o controle de um departamento oficial criado, especificamente, para estabelecer

limites a imprensa e a propaganda. Por fim, vale a pena registrar as ultimas frases de Anna

Pedreira sobre a soberania de Sdo Paulo:

Sao Paulo ndo pode ficar na situagdo em que se encontra, com referéncia
aos jornaes infantis. Basta dizer que apenas possue 59, enquanto o numero de
seus grupos escolares sobe a 683! Que a essa instituicdo escolar seja dispensada
a mesma attencdo que as demais, e serd o bastante para assegurar a primazia do
nosso Estado, tambem com referencia a essa organizacio (PEDREIRA, 1936-
37).

Portanto, alerta-nos De Certeau (1994), o dado objetivo omite usos e leituras que esses
sujeitos fazem, por ndo contemplar o lugar do fazer. Ou seja, a forma como atuam no espago
escolar - interpretam e re-interpretam as normatizagdes, as politicas educacionais e os saberes
institucionalizados - e como lidam com os conflitos que se estabelecem em sua prépria pratica
cotidiana, s@o dimensdes politicas e sociais do saber escolarizado e da cultura escolar que se

apresentam, em via de mao dupla, e vao se traduzir no projeto politico e pedagdgico.

No caso especifico do Nosso Esforco e da histérica Escola “Caetano de Campos” a
projecao deste periddico relativizava os efeitos das agdes legalistas na dindmica escolar. Foi
possivel vislumbrar as articulagdes da gestdo da educadora Carolina Ribeiro, na dire¢ao desta
escola; a vigilancia da professora-bibliotecdria, Iracema Marques da Silveira sobre o jornal e, os
alunos que manifestavam opinides, escreviam e assinavam artigos para o jornal, contribuindo

para que o periddico escolar fosse identificado como uma rica fonte de estudo da escola.
Ou seja, € um periodo de rearranjos politicos e de acentuadas reformas educacionais, que
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colocavam no centro do debate a atuacdo da escola e do grupo que defendia a tradi¢do do ensino
paulista de outrora, inovador e irradiador de concepg¢des e métodos educacionais. Desta forma,
forjaram ideais de sociedade, concepcdes de educacdo e o préprio projeto politico e pedagdgico

da escola.
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7. CONSIDERA COES FINAIS

Retomando a proposta de pesquisa:

A presente pesquisa buscou compreender algumas das estratégias de mediacdo dos
educadores paulistas (em especial, Jodo Lourenco Rodrigues), alunos e professores (em especial a
Diretora Carolina Ribeiro e a bibliotecdria Iracema Marques da Silveira), realizadas no contexto
da Escola Publica Caetano de Campos, especificamente na atividade do Jornal Escolar Nosso
Esforco, em defesa do modelo escolar paulista. Essa escola constituiu-se em espaco privilegiado
das relagdes que estes educadores estabeleceram com as politicas de nacionaliza¢do do ensino,
implementadas pelo Governo Vargas, no processo de escolarizacdo, em Sao Paulo, nas décadas de

1930 e 1940.

Esta investigacdo percorreu os nexos e o contraditorio, na atuacdo pedagdgica e politica,
dos mencionados educadores, tendo em vista identificar as permanéncias que perpetuaram a
histéria e a memoria da Escola “Caetano de Campos” como a escola modelar paulista; buscou
compreender o significado da tradicdo escolar, inserida no contexto de reformas e renovagao
educacional do p6s-30 e; identificar as estratégias e tdticas e as formas “inventadas” (DE
CERTEAU, 1994) pelos educadores - na atividade educativa - para resistir e dar amplitude aos

projetos desta escola, contrapondo-se a ideologia nacionalizante do periodo.

O trabalho de garimpar a documentagdo desta centendria escola e coteja-la com estudos
sobre a sua historia foi um exercicio proficuo para a elabora¢ao das principais questdes e objetivos
propostos. A maior parte dos dados coletados resultou da leitura de fontes documentais da
Biblioteca Infantil da Escola Primdria “Caetano de Campos”, em Sdo Paulo, em cujo acervo
encontramos dossi€s temdticos e da biblioteca, fotografias, objetos, atas, relatérios e
correspondéncias, dentre outras séries e tipos documentais. No conjunto desta documentagdo, o
Jornal Nosso Esforco e as correspondéncias relativas ao processo de producdo deste periddico,
juntamente com documentos oficiais, constitufram as principais fontes desta pesquisa. E
importante ressaltar que, durante a leitura destes documentos, baseei-me no conceito

documento/monumento (LE GOFF, 2003), procurando, ndo somente ler o conteido do

documento, como também, as suas marcas.
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Referenciada pela documentacdo relativa ao processo de producdo de uma atividade
escolar, o Jornal Nosso Esfor¢co, examinei como a Diretora Carolina Ribeiro e a Bibliotecéria
Iracema Marques da Silveira inseriram-se no turbulento processo politico-institucional do periodo
- especialmente para o Estado de S@o Paulo -, permeado de novas politicas e principios
educacionais que visavam reorientar a dindmica escolar. Procurei contextualizar seus sonhos e
ideais, suas aliancas, praticas e conflitos para caracterizar as formas peculiares de sua atuagdo.
Assim, memoria, escolarizacdo e cultura escolar foram conceitos centrais que contribuiram a
apreensdo das praticas e sentidos atribuidos por essas educadoras ao modelo escolar paulista, em
relacdo ao projeto modernizador e as politicas publicas, sociais e educacionais, responsaveis pela

implantacdo dos sistemas educativos, no Brasil e em boa parte da América Latina.

A hipétese deste trabalho anteviu que a regularidade, com a qual a defesa de uma memoria
especifica da educacdo paulista manifestava-se, no contexto da nacionalizacdo dos sistemas
educacionais, indicava a abrangéncia da luta que se abria pela hegemonia escolar entre
intelectuais, educadores e o Estado. Quem deveria assumir o controle da escola, no p6s-30? Qual
modelo prevaleceria? Esta realidade de embates e conflitos resultou em aliangas e atitudes que
tendiam a negacdo das reformas, na fase de organizacdo do Estado nacional. Trouxe, inclusive, a
tona o debate centralizagdo versus descentralizacdo do ensino e a disputa que ocorria pelo
controle da instituicdo escolar no ambito da memdria. O resgate dos didlogos que ocorreram entre
esses educadores e as instancias publicas - como o DIP -, o interventor paulista Adhemar de
Barros, os institutos de pesquisa cientifica e educacional — o IBGE e o INEP -, o escritor
Escragnolle Doria e a familia de Caetano de Campos, por meio do jornal escolar Nosso Esforco-,
propiciou outro desdobramento a hipdtese de pesquisa: sugeriu que este grupo de intelectuais e
educadores estaria afinado ao repertério federalista de uma epopéia bandeirante, fundado pelos
republicanos historicos paulistas, inicialmente, no século XIX, mantendo-se presente na memoria

da educacdo divulgada por esses educadores.

As inimeras correspondéncias entre as educadoras e Joao Louren¢o Rodrigues fizeram-me
notar, ao longo da pesquisa, que seria necessdrio abordar tanto a sua biografia quanto o seu
percurso profissional, para chegar a compreensdo dos motivos que o levaram a participar
intensamente da dindmica escolar a partir de 1938. Considerando que a memoria difundida pela
historiografia, e por ele mesmo, sobre sua atuacdo profissional - professor, escritor, reconhecido

técnico da instrugdo publica e ex-aluno de Caetano de Campos - estd concentrada em outro tempo
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histdrico, nas primeiras décadas da Republica, pareceu-me contraditéria sua animada participagcao
e interferéncia, sobretudo, nos assuntos relativos a organizacdo do espago escolar, na década de
1940, sobre as quais ndo localizei referéncias historiograficas. O que se explicou, em parte, pelo
fato deste educador estar aposentado desde 1924 e, em tese, ndo poder exercer uma influéncia
direta sobre a escola. Outra explicacdo parece ser que as pesquisas que buscam os nexos de sua
participacdo, no processo de escolarizacdo paulista tenham se ocupado, de maneira geral, das
questdes relativas a fase em que desempenhou a fungdo de reformador, em 1908. Observa-se que a
historiografia da escola freqiientemente se atém aos registros oficiais, secundarizando as
subjetividades da memoria da propria escola. Por esta razdo, essa lacuna foi uma das evidéncias da
singularidade e relevancia dos registros histdrico-escolares com os quais trabalhei. Além disso,
sinalizou um possivel apagamento da atuacdo deste grupo de educadores, que pode ter ocorrido
voluntdria ou involuntariamente, no ambito da disputa pela memoria. Isso teria reduzido, ou até
mesmo silenciado, a participacdo politica desses educadores e, por conseguinte, a sua importancia

no processo de escolarizac¢do paulista do pds-30.

Os estudos relativos ao tema indicaram que o amplo interesse dos pesquisadores
concentrou-se, em grande parte, nos processos de implantacdo dos grupos escolares no final do
século XIX. Resultaram em trabalhos pioneiros e relevantes, conforme procurei demonstrar na
revisdo bibliogréifica, que apontaram, segundo Souza R. (2006), para a necessidade de novas
pesquisas que analisassem o desenvolvimento da escola ptblica no Brasil, adentrando as décadas

de 1930 a 1960.

A partir desse percurso, trabalhei o cruzamento de vozes advindas das fontes documentais,
em especial, de Carolina Ribeiro, Iracema Marques da Silveira e Jodo Lourenco Rodrigues, dos
alunos e fontes secundarias, sempre dialogando com a perspectiva da Nova Histéria Cultural que,
desde os anos 80 do século XX, promoveu um entrelagamento - ainda recente na historia politica e
cultural - em suas relagdes com as emocgdes, provocando um amplo debate em vérias partes do
mundo, tais como India, Irlanda, Inglaterra e América Latina. Apesar de ndo faltarem problemas
aos historiadores culturais (Burke, 2005) e, embora esta pesquisa nao tenha se limitado a um tinico
método, foram especialmente importantes, Vifiao Frago (2003), De Certeau (1994), Thompsom

(1981), Hilsdorf, Warde e Carvalho (2004) e Pollak (1992), Burke (1992b).

Estudar as educadoras na relacdo com Jodo Lourenco Rodrigues, bem como nas provéveis
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interseccoes com os velhos anseios paulistas por autonomia e soberania, foi fundamental para
compreender como esses educadores impulsionaram, por meio do mito escolar paulista, a
producgdo de uma cultura escolar mesclada ao movimento social mais amplo. Ou seja, esse era um
dos caminhos para pensar como a cultura escolar delineava-se na visdo de mundo, na afirmacgdo
dos valores destes educadores e na disputa em torno da memoria da escola, propugnada por outros
atores que participaram igualmente deste processo politico paulista, como Fernando de Azevedo.
Nesta perspectiva, a pesquisa mostrou que a escola ndo se alinhava apenas ao Estado nas suas
orientagdes e politicas, mas tinha outros interlocutores, escolhidos por ela prépria. Neste sentido,

observei que Jodo Lourenco Rodrigues foi um importante interlocutor desta escola.

Esta investigacdo se apresenta estruturada em dois eixos principais: no primeiro, no qual
estdo inseridos os trés primeiros capitulos, o desafio foi demonstrar os elos desta centendria escola
com o contexto educacional e politico mais amplo, caracterizando-a como territorio da tradi¢do e
da politica. No segundo, presente nos quarto e quinto capitulos, buscou-se apresentar os vestigios
da mediacdo e do processo de negociagdo e contestacdo entre os diferentes grupos que
participaram da elabora¢do da memoria educacional paulista, com destaque para a voz que fica, no

Jornal Nosso Esforco e nos documentos escolares.

Entrelagando os fios:

No primeiro capitulo, o territério da vanguardeira Escola “Caetano de Campos” aparece
sedimentado na tradicdo e nos parametros inaugurados pela modernidade, que instituiram a escola
como uma das vias de realizacdo de seu projeto, lancando as bases para a cristalizagcdo de um
mito. Este capitulo pode ser considerado um ensaio prenunciador da problemadtica da tese, pois,
tomou de empréstimo a maxima de Lourengo Filho (1930), afirmando ser a escola “organismo
vivo capaz de refletir o meio”. Tal coloca¢do compde o repertdrio renovador e estabelece o ano de
1930, como um marco para as grandes mudangas sociais e politicas. Essas mudangas foram
propicias a expansao da escolarizagdo, a renovagao do ensino e da cultura e a0 rompimento com
as forgas federalistas, conservadoras e tradicionais, herdadas do periodo imperial. Para além desta
visdo consolidada, a vanguardeira escola foi abordada como elemento presente no movimento que
deu origem a profissdo docente como categoria profissional. Em fun¢@o da autoridade da qual

estavam investidas as educadoras citadas, fazendo valer o discurso e a memoria da escola modelar,
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e na propria sociedade paulista, por intermédio da grande imprensa. Essa memoria construida,
permaneceu simbolizada em monumentos do passado, tal qual o Edificio da Escola da Praga,

como ficou conhecido o novo prédio da Escola Normal de Sao Paulo, a partir de 1894.

Diante da pretensa unanimidade representada pela escola moderna, no discurso
republicano paulista, identifiquei a memdria como elemento constitutivo, tanto do discurso
renovador quanto do mito desta escola modelar. E, ndo apenas nas décadas de 1930 e 1940, como
também, evocando as reformas da fase inicial da Reptblica. Para apreender os sentidos, que essas
duas constru¢des da memoria atribuiam a escola paulista, precisei recuar no tempo. Tempo que, no
discurso dos trés educadores, aparecia impreciso, fortuito e préprio da memoria individual,
entendida como fendmeno social e coletivo e que, por ser passivel a “flutuacdes” e transformacgdes
ao longo do tempo, constitui-se em fendmeno histérico. Segundo Pollak (1992), a memdria traz a
tona ndo o fato em si, mas percep¢Oes da realidade. Assim, a construcdo do mito da escola
paulista, como uma memoria herdada, encontra-se fundada nos anos iniciais da Republica e
cristaliza, também, o nome de Antonio Caetano de Campos como o grande educador dos tempos

aureos.

De acordo com a producdo historiografica, o projeto da historica Escola “Caetano de
Campos” estava fundado em préticas pedagdgicas modernizadoras e métodos de ensino, que
deveriam ser aplicados em espacos proprios a atividade escolar. E, de fato, cultivaram uma cultura
especifica da escola como um dos pilares politico-culturais da civilizagdo moderna, idéia
propagada pelos liberais ilustrados ao longo do século XIX, que surgiu, no processo de
constituicao do Estado moderno no Brasil. Ela representava um marco nos anseios educacionais
da sociedade, de expansdo do ensino basico, publico e laico nos moldes republicanos e como parte
do projeto modernizador. Esse idedrio permaneceu no discurso destes educadores nas décadas de
1930 e 1940 de maneira naturalizada, como que destinado a ser um modelo e a formar os futuros
governantes do pais; em contradicdo com a constante preocupagdo em relagdo a educacao popular,

presente nos discursos republicanos.

O Edificio da Praga é um dos exemplos da forca politica deste grupo e da importancia que
a escola, simbolo republicano, ocupou na vida das pessoas. Foi pe¢a de um movimento central na
contraditoria relacdo estabelecida entre as reformas educativas e a escola e atuou como elemento

integrador desses educadores. Por um lado, este projeto de culto & memoria da escola foi
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constantemente atualizado pelas geracdes posteriores de ex-alunos normalistas. Ela esteve sempre
inscrita, nas acgdes politicas e pedagdgicas e nas criticas das liderangas paulistas as reformas
educacionais, que pretendiam normatizar e uniformizar a acdo escolar, nas décadas de 1930 e
1940. A cultura escolar expressava as taticas e formas inventadas nas atividades pedagdgicas da
Escola Primdria “Caetano de Campos”, bem como as normas e conflitos que enfrentaram estes
educadores. Foi identificada também, por meio de documentos escolares, como poemas, hinos,
composicoes, redacdoes de alunos, eventos comemorativos, biografia dos grandes mestres de
outrora, a criacdo do Museu Pedagédgico e, em especial, na produgdo e distribuicdo do Jornal

Escolar Nosso Esforco (que serviu as estratégias de re-fundagdo da Escola Normal).

Por outro lado, como parte desta relacdo contraditéria, a0 mesmo tempo em que a escola,
icone da republica, integrava-se a institucionaliza¢do da ci€ncia e, por conseguinte, a0 processo
civilizatdrio, independente das premissas constitutivas do Estado laico rendia-se a prética religiosa
e difundia seus principios, que ocupariam lugar garantido e inabaldvel, como ingrediente
importante de coesdo social. As prditicas e as concepgdes de escola, educacdo e aluno destes
educadores, indicam que esta institui¢do era um lugar onde se vivenciavam a fé e os principios

catodlicos.

Estas caracteristicas confirmam a premissa de Vifiao Frago (2003), para quem, a cultura
escolar ndo € um produto especifico do projeto nacionalista ou republicano, porém um fendmeno
social anterior a ele, ligado as origens histdrico-sociais da propria escola. Nesse sentido, os

seguintes aspectos podem ser ressaltados:

1) A constituicdo da cultura escolar com seus valores, concepcdes, priticas e contradigoes,

extrapolava o discurso republicano;

2) As sucessivas manifestacdes de alunos, ex-alunos e professores - em defesa desta escola
vanguardeira -, no processo de escolarizacdo, foram estruturando seus interesses e

cultivando uma cultura propria;

3) O processo de constitui¢do da profissao docente, em sua relacdo com o Estado, evocava o
passado para legitimar-se e consolidar-se como categoria profissional, mostrando-se
portadora das prerrogativas para a formulacdo da politica educacional. Ao mesmo tempo

em que promoveu o mito do modelo escolar paulista.

A partir da memoria destes educadores e da historiografia sobre o desenvolvimento da
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profissdao docente (CATANI, 1989) foi possivel perceber que, em Sdo Paulo, a construcido deste
mito comecou bem cedo. Ocorreu, simultaneamente, a constru¢do da imagem que a categoria
docente produziu sobre si mesma, pela difusdo social da epopéia bandeirante. O processo de
constituicao dessa categoria, desde o inicio do século XX, mostrou a mobiliza¢do dos professores
por melhores condi¢des de trabalho e pela conquista de espaco politico e de visibilidade para a sua
causa. Foi um movimento reivindicatério multifacetado e identificado com a tradi¢do, mas nio por
fortes embates com o Estado. Observei, juntamente com Hilsdorf, Warde e Carvalho (2004) que,
do ponto de vista das condi¢des histdricas que deram origem ao movimento implementado pelos
professores, naquele periodo, a oposicdo entre o moderno e o atrasado ndo se confirmou,

sugerindo a presenga de outras memorias em disputa.

O segundo capitulo apresentou a trajetéria dos educadores — Carolina Ribeiro, Iracema
Marques da Silveira e Jodo Lourengo Rodrigues -, buscando compreender como esse processo
histdrico imbrica-se aos aspectos sociais e educacionais que deram forma a linguagem escolar em
outros tempos. Isso permitiu vé-los em sua humanidade, no entrecruzamento dos fatores que os
levaram a escolha do magistério, a mesma formacao normalista e as concepgdes e criticas comuns.
Tais aspectos fizeram valer a cultura escolar para disseminar uma memoria, sobretudo, paulista.
Procurei fugir a linearidades na leitura de seus pontos de vista, para ndo correr o risco de reduzi-
los, unicamente, a0 pensamento que expressavam. Assim, expus suas contradi¢des e contextualizei
seu pensamento, a partir da documentacdo existente em diferentes tipologias dentre elas,
diciondrios, poliantéias e autobiografias. Este foi o primeiro intento deste capitulo, na perspectiva

da memoria social, mantida nos demais.

Os siléncios da historiografia com relacdo as articulacdes destes educadores na defesa de
uma memoria educacional paulista, instigaram essa pesquisa a problematizar, na documentacao, as
caracteristicas comuns entre eles, presentes de maneira regular, as quais ddo conta de uma

peculiaridade: o orgulho de serem normalistas, paulistas e catdlicos.

Examinando a historiografia a respeito dessa escola, algumas contradi¢cdes e regularidades
puderam ser destacadas, como os aspectos que os identificaram a um grupo com idéias e
trajetorias comuns, ao iniciarem suas carreiras docentes, ainda que a producido mais significativa
de cada um tenha ocorrido em cargos especificos (diretora, bibliotecdria, técnico do Estado). Os

trés também defenderam a prioridade da escola normal como forma de legitimacdo da formagdo
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de professores primdrios e dos codigos disciplinares especificos que orientavam sua atuagdo
profissional, portanto, pela autoridade que tinham para negociar os interesses deste segmento
junto ao Estado. Consideravam-se os herdeiros do legado de Caetano de Campos e

compartilhavam principios catélicos e o orgulho de sua origem paulista.

Sua atuacido incisiva e incansdvel em defesa destes principios e da tradicional escola, que
outrora fora o grande simbolo do pioneirismo representado pelo ensino paulista, permitiu observar
que exerceram uma lideranca respeitada, tanto por seus aliados quanto por seus adversarios.
Estiveram sempre munidos do discurso da autoridade conquistada por suas trajetdrias, logo, ndo se
poderia menosprezar a importancia de sua origem paulista na legitimacdo de suas acdes e cargos
que ocuparam. O orgulho de ser professora primdria e diretora desta escola publica paulista, como
uma autoridade, comprometida com a “missdao” que lhe fora confiada de educar para a sociedade,
bem servir ao seu estado e a forma como desbravou a hierarquia institucional - até entdo fechada a
atuacdo feminina -, foram aspectos caracteristicos da forca politica de Carolina Ribeiro, tal qual
haviam feito os bandeirantes, no passado. O “mestre é, também, o guia de almas como de
inteligéncias”, conforme dizia; para esta educadora, a experiéncia e “centelha desse entusiasmo”

eram indispensaveis a boa atuac¢d@o profissional.

Corroborando a hipétese proposta, reportei-me a Hilsdorf (2001) que questiona
concepcdes identificadas com matrizes de pensamento Unico e inconcilidvel. A autora relativiza a
existéncia de uma suposta matriz de um pensamento tnico e homogeneizador na Igreja Catdlica
ou entre os liberais. Essa tampouco seria capaz de controlar os anseios € o pensamento do clero,
demonstrando haver muito mais elementos em comum entre estes dois segmentos do que se
imaginava. Isso me permitiu verificar que a polarizagdo identificada no campo das idéias entre
renovadores e catdlicos operava-se, na escola, em dimensdes especificas e possuia diferentes
nuances. Essas dimensdes puderam ser observadas tanto nas ambiguas filiacdes tedricas e
religiosas, que estes grupos professavam, quanto em sua pratica cotidiana. Neste sentido, notei, no
percurso destes educadores, fortes indicios da fus@o entre o pensamento renovador do ensino e as
concepcdes catolicas. Essa interface sinalizou que deveria abrir caminhos de pesquisa sob nova
abordagem, tal qual indica a reflexdo de Vifiao Frago, sugerindo que a cultura escolar esta

imbricada as contraditérias relagdes entre teoria, legalidade e pratica.

Assim, as trajetorias foram se entrelacando em similaridades narrativas, imbricadas ao
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processo de escolarizagdo e as agdes politicas e normativas do Estado, introduzidas na Escola
“Caetano de Campos” como duas faces da mesma moeda, de maneira a questionar teses que 0s
teriam como propugnadores do idedrio fascista e totalitdrio, representado, principalmente, na

primeira fase do governo estadonovista de Vargas.

A histéria de Iracema, no magistério, enfatizou o trabalho que desenvolveu a frente da
biblioteca infantil. Suas marcas estdo na organizacdo desta biblioteca que coordenou, por mais de
30 anos, na conducdo dos trabalhos escolares sob sua responsabilidade, especialmente, o Jornal
Nosso Esforco e na concepgdo sobre o papel que as atividades extracurriculares deveriam exercer
na formagdo dos alunos. Notei a presenca dos principios renovadores mesclados a sua formagao
catdlica, mostrando que, para ela, ndo bastaria ao aluno formar-se sem autonomia, devendo o
mesmo ser sensibilizado para a cooperacdo e o esfor¢o, sendo tarefa da escola conciliar aspectos
tdo distintos deste aprendizado. Era constantemente lembrada, por sua imagem de profissional
décil e humilde, o que corresponde, de certa forma, a sua disciplina; mas, ndo a dimensao
conquistada pelo seu trabalho na biblioteca. Através dessa atividade, orientou o comportamento
dos alunos e os temas e demais critérios que deveriam ser contemplados, no jornal produzido
pelas criangas, expressando a altivez paulista, quando se reportava a temas da escola. Mostrou,

também, como a escola fazia a adaptacio das medidas que pretendiam uniformiza-la.

A dedicacdo de Iracema, assim como a de Carolina, parece estar fundamentada nos
principios do trabalho, da cooperacdo e da atividade coletiva que pautaram projetos escolares
baseados no esforco, entusiasmo e boa vontade. Esses principios compunham o idedrio
escolanovista/renovador, sobretudo, na escola primdria e normal e dirigiam-se a prepara¢do moral,
civica e higiénica das criancas e de suas familias. Dentre outras iniciativas estd a remodelacdo da
escola primdria preparatéria para o futuro das criancas. Foi-me possivel perceber que o discurso
renovador e os principios escolanovistas, que fundamentaram a demanda por bibliotecas, no
periodo, foram atualizados e ressignificados pelas educadoras Assim, reorganizaram a Biblioteca
Escolar do curso primdrio, que passou a chamar-se “Biblioteca Infantil Caetano de Campos” e
converteu-se no lugar que concentrou os principais projetos da escola. Neste espaco, coordenaram
as atividades extracurriculares, sobretudo Iracema, que foi responsdvel pela ampliagao dos
servicos oferecidos aos alunos e pela conservagcdo e guarda dos documentos escolares. Estes
projetos auxiliaram, de certa forma, na mediacdo dos interesses deste grupo paulista no

enfrentamento das reformas educativas da década de 1930.
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Faz-se necessdrio registrar que, tanto a diretora Carolina Ribeiro quanto a bibliotecaria
Iracema Marques da Silveira eram educadoras de prestigio, por estarem a frente da escola modelo
e, também, por estarem vinculadas a setores paulistas ligados ao Centro do Professorado Paulista
(CPP) e a Liga das Senhoras Catodlicas; sobretudo Carolina, sempre engajada nas questdes civicas
de interesse dos paulistas. Tinham uma autoridade reconhecida pelos mais variados segmentos

sociais paulistas e atuavam, portanto, em consonancia com eles e com relativa autonomia.

Conforme registros historiograficos, Jodo Lourenco Rodrigues encontrava-se aposentado,
nesta época, e construiu sua trajetéria profissional como educador e politico influenciando
mudancas educacionais, nas primeiras décadas da Republica. Seu nome esteve freqiientemente
associado aos cargos que ocupou, com destaque para o fato de ter elevado a imagem do
normalista, quando nomeado ao concorrido cargo de Diretor da Instrucdo Publica, fungdo até
entdo destinada aos bacharéis. A historiografia, no entanto, restringe sua atuacdo no processo de
escolarizacdo paulista, ao cargo de técnico da instrucdo ptblica, em 1908. Mesmo quando
abordado por intermédio da obra memorialistica que deixou, na maioria das vezes, o feito é
relatado em fungdo do cargo que ocupou e, ndo, no contexto no qual foi publicada. Essas
contribui¢des pioneiras foram consideradas por esta pesquisa. Contudo, foi preciso procurar os

elos que o ligavam ao contexto da Escola Caetano de Campos, especialmente na década de 1940.

Em suas memorias sobre a histéria da educag@o publica paulista, localizou, no passado
republicano, o surto de entusiasmo que havia contagiado os recém-formados professores, dentre
os quais ele se incluia. Segundo essa visdo, os “novos bandeirantes” dos anos iniciais da republica
enraizaram métodos e técnicas de ensino e, acima de tudo, um modo de conceber a educagdo. A
leitura de seu livro Um retrospecto, fez-me perceber que pretendiam desbravar o terreno politico e
educacional paulista e impor sua autoridade, contribuindo para introduzir a era normalista na

direcdo da instrucao publica.

Encontrei, desse modo, os elos presentes na atuacdo do reformador e colaborador da
escola, tanto no aspecto mencionado acima, quanto em sua participacdo nas cerimOnias
ritualisticas que rememoravam as datas importantes para a escola - por valorizi-la e representa-la
no contexto nacional e latino-americano - e consolidavam outras formas de comemoragdo. Sua
atuacdo demonstra que essas comemoragdes nem sempre coincidiram com a memdria nacional,

indicando que “a memoria pode ‘ganhar’ da cronologia oficial” (POLLAK, 1992, p. 4). Tratava-se
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de uma regularidade presente em suas praticas, cujo foco era a reorganizacdo da dinamica e da
memoria da educacdo escolar paulista. Pode ser interpretada como elemento que atenuava o

pretendido controle do Governo Vargas.

Os educadores atuavam em funcao de anseios historicamente construidos e buscavam seu
préprio espago para que prosseguissem com seu projeto e suas praticas e perpetuassem a memoria
deste ensino. Também sdo indicios de que o Nosso Esforco, além do sugestivo nome,
representativo da unidade destes educadores paulistas, foi importante elemento integrador destas

praticas e das memorias deste grupo registrando essas cerimonias.

Pude perceber, tanto pela historiografia, quanto no manifesto dos paulistas, que, dentre os
fios da paulistanidade, tecidos na fase inicial do periodo republicano, a escola normal foi um dos
redutos dominados pelas forcas tradicionais paulistas, aparecendo inclusive nos diciondrios e
biografias lancados em rituais comemorativos, cujos autores assumiam ser de ‘‘natureza
paulistica”. Estes discursos estdo inseridos no contexto do frustrado projeto separatista iniciado
em Sao Paulo. Assim, desempenharam um papel importantissimo na integracdo dos interesses dos
grupos que representavam a elite neste estado. Em fun¢do disso, no terceiro capitulo, busquei
levantar caracteristicas comuns entre o entusiasmo normalista e a existéncia de uma suposta
epopéia bandeirante, inspirada nos herdicos tempos do ensino jesuitico e do movimento das

bandeiras.

Essa relacdo, que entrecruza processos locais ao contexto politico da escolariza¢do em Sao
Paulo, pode ser mencionada como um dos aspectos que estabelecem a peculiaridade da educagdo
paulista. E um processo singular fundado em bases sécio-culturais, mas também, segundo as
condi¢des econdmicas e politicas do Estado de Sao Paulo. De acordo com a historiografia,
identifiquei como a origem de uma suposta epopéia bandeirante, a década de 1870, que surgiu por
forca e iniciativa da oligarquia tradicional paulista, movida pela indignacao causada pelas medidas
excessivamente centralizadoras do império. Um dos incomodos causados por essa politica era a

defini¢do arbitrdria do Presidente da Provincia que, ndo necessariamente seria um paulista e,

tampouco, conheceria os problemas da regio.

Os republicanos alegavam, na defesa da autonomia do Estado de Sdo Paulo, que apesar
deste crescer economicamente de maneira avassaladora, ndo recebia do Poder Central o espago

politico-institucional correspondente a dimensao de sua prosperidade. Desta forma, encontrando-
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se em desvantagem no que tangia a distribuicdo da riqueza nacional, S@o Paulo ndo poderia
permanecer na situacdo em que se encontrava. Em decorréncia disso, seguiu-se uma reacao
advinda dos chamados republicanos histéricos campineiros, liderados por Jodo Alberto Sales,
irmdo de Campo Sales, que passaram a defender a soberania paulista e a separagdo deste Estado

do restante do pais, exigindo que fosse cumprido o principio federalista.

A idéia de equiparar o percurso do povo paulista a uma epopéia perpassa décadas e re-
significa o discurso e os processos educacionais, no periodo estudado. Considerando a tendéncia
anti-regionalista e centralizadora do Governo Vargas, reacendeu-se o fantasma paulista da
centralizacdo, percebida novamente na dificuldade de articulagcdo politica da elite regional. A
epopéia bandeirante pareceu ser um retorno ao legado deixado por homens desbravadores e ndo
pertencer a nenhum dos grupos que a reivindicavam, em particular, mas ao povo paulista em geral.
Ela se solidificou na resisténcia das for¢as paulistas, em 1930 e 1932, que marcaram, nas derrotas
sucessivas, a atualizagdo desta memoria. Estudos apontaram que a universidade publica paulista
surgiu, em 1934, por exemplo, na confluéncia destes acontecimentos e como projeto de

restauracdo da hegemonia perdida.

A pretensa unidade dos paulistas em torno da epopéia bandeirante daria legitimidade,
também, a tradicional escola normal e a seus educadores. Por isso, o cargo de diretor desta escola
era um dos mais cobicados. Apesar do primeiro e mais lembrado diretor da Escola Normal, da fase
republicana, Antonio Caetano de Campos, ter sido um respeitado médico, ndo pertencente a elite
paulista compreendi que esse dado ndo invalida a afirmacao de que ser paulista (e, posteriormente,
normalista) era condi¢do para participar do processo de escolha para cargos politicos locais. O
proprio fato de a historiografia educacional tratar o caso de Caetano de Campos como excecao,
pelo destaque e honrarias que mereceu apds a sua morte, figurando dentre os grandes educadores
paulistas e mantendo sua imagem mitica como parte desta epopéia, confirma a prerrogativa

paulista.

Encontram-se, nestes processos, os elementos que fundaram um modo de pensar e fazer
politica, especifico dos paulistas. A defesa do normalista e da propria hegemonia paulista
demonstrava que o professor primdrio era considerado o profissional confidvel para a missao
civilizatéria visando a formacdo da nacionalidade, pela via da instru¢do popular, entendida como

de interesse comum. Jodo Lourenco e Carolina Ribeiro evocavam os normalistas, com freqiiéncia,
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como “os novos bandeirantes” do inicio da republica, nos métodos e técnicas de ensino e, acima
de tudo, no modo de conceber a memoria da educagdo de Sao Paulo. Nas décadas posteriores a
1930, o culto ao passado culminou com o fortalecimento de atividades escolares que orientavam e
registravam as experiéncias civicas e educativas desenvolvidas, sobretudo, na Biblioteca Infantil

“Caetano de Campos”.

A forma como a maior parte da historiografia colocou o problema da centralizacdo versus
descentralizacdo demonstra o predominio da visdo azevediana, cuja premissa, questionada pela
historiografia mais recente, sobre as mazelas do ensino primdrio e normal, na primeira republica,
estaria na auséncia do Estado na definicdo e orienta¢do das politicas educacionais e das praticas
educativas, deixados ao controle dos estados da federagdo e das forgas regionais atrasadas.
Situacdo que seria revertida apenas com a luta redentora dos individuos que renovaram o sistema
do ensino publico brasileiro, defendendo a prerrogativa do Estado Federal na definicdo e
orientagdo da politica educacional. Assim, estabeleceu-se uma memoria, predominante até a
década de 1980, que contribuiu para reforcar os fatores que levaram ao apagamento da memoria
de outros grupos, que também disputaram essa hegemonia educacional, ao reduzir o embate a dois

Unicos grupos: os renovadores e os catdlicos.

Sem pretender atribuir homogeneidade a estes grupos e nem deslegitimar a sua atuagao,
atribuindo-lhes total autonomia em relacdo as determinagdes sociais € politicas, ressaltei, todavia,
a filiacdo catdlica e a defesa da epopéia paulista como elos existentes entre eles. A ténue linha que
separa sua visdo de mundo possibilitou-me, ainda, considerar que a associagdo dos ideais
separatistas as bases materiais e culturais da tradicional escola vanguardeira perpassaram a
constru¢do do mito do modelo escolar paulista. Isso é, do ponto de vista histérico, a escola
vanguardeira € fruto do processo de desenvolvimento da sociedade paulista, ou seja, do embate de
forcas antagoOnicas e disputas em torno de memorias, conforme ocorreu com o movimento dos
professores, ao constituirem-se como categoria profissional. A concep¢cao do mito como abstracao,
que recorre a esteredtipos (BURKE, 1992a) é outro viés possivel para analisarmos o lugar
reservado ao carioca Caetano de Campos, que escapou aos critérios estritamente paulistas mas, ao

mesmo tempo, passou a compor a galeria de seus herdis.

Neste sentido, era importante ao reformador Fernando de Azevedo familiarizar-se com os

politicos paulistas e tentar romper as resisténcias da elite, para um nome fora da esfera desta
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tradicdo. A idéia de permanéncia de uma soberania paulista, no discurso de educadores,
normalistas, intelectuais e homens de imprensa que, de forma unissona, rememoraram a escola
vanguardeira, apontou para uma unanimidade e remeteu-me a Carolina Ribeiro, Iracema e Joao
Lourenco como herdeiros desta tradi¢do, que justificaria tanto as reivindicacdes do grupo mais
tradicional quanto do grupo renovador. Procurei demonstrar que havia mais similaridades entre
esses grupos, supostamente antagonicas, do que provavelmente admitiriam; principalmente, nas
suas filiacdes politica e religiosa. Desse modo, Fernando de Azevedo galgou postos na educagdo
paulista e, partindo da interpretagdo de sua autobiografia, questionei se o ponto de convergéncia
ndo estaria tendendo mais para a sua filiagdo catdlica, do que propriamente para o reconhecimento
de uma suposta necessidade, sentida pela sociedade paulista, de renovagdo da legislacdo e dos

métodos de ensino.

Considerando a bem-sucedida carreira profissional de Carolina Ribeiro, Diretora da Escola
Normal de 1939 a 1948, e primeira mulher a assumir o cargo equivalente a Secretdria da
Educacdo, no ano de 1955, dentre outras atuacdes que mereceriam igual destaque, constatei que
ela, em particular, tornou-se uma lideranca no contexto educacional paulista. Em outros
momentos, houve um esforco para que a atuacio, especialmente de Carolina, fosse considerada a
partir do didlogo que se estabeleceu entre eles e a sociedade, no contexto daquela escola. No
segundo capitulo, os outros dois educadores também mereceram um recorte individual. No quarto
capitulo, esse procedimento justificou-se pelo objetivo de compreender mudangas e permanéncias,
a partir do embate em torno da memoria que se expressava na cultura escolar e nos modos de fazer

destes sujeitos, amalgamados a histéria da vanguardeira Escola “Caetano de Campos”.

Para essa tarefa, contribuiram as fontes documentais inéditas, como as mencionadas
correspondéncias, pois, necessitava examinar até que ponto a participacdo da Escola “Caetano de
Campos” na organizacio escolar daquele momento compunha uma outra memdria, divergente
daquela promovida pelo Governo Vargas. Portanto, a memoria da escola modelar paulista, de seus
diretores e do processo de re-interpretacdo das reformas, resultou da produ¢do de uma cultura
prépria a escola. Foi por intermédio desta escola que Jodo Lourenco manteve preservados os
principios defendidos pelos precursores da educacdo publica paulista, Caetano de Campos,
Gabriel Prestes e Oscar Thompson, apesar das mudancgas que chegaram. Ou seja, a escola era vista
como espaco mesmo de disputa, pois, nele reivindicaram também, as mudancas que entendiam

como justas e necessdrias para a difusdo da memoria. Assim, a permanéncia da visdo critica de
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Carolina Ribeiro, sobre o processo educacional e as reformas que acometeram o ensino paulista,
nas décadas de 1930 e 1940, marcou seus discursos e o Jornal Nosso Esforco serviu como

referéncia importante para recuperar essa trajetoria.

Logo, o tema da histéria da escola normal paulista e a incompreensdo em relagdo ao
inaceitavel nimero de analfabetos ainda existentes em Sdo Paulo, ressaltando o contraste com a
sua prosperidade, foram os principais objetos que destaquei em seus discursos, bem como a
criacdo do Instituto de Educacdo, em 1934. Em todos os casos, Carolina Ribeiro declarou-se
defensora do ensino publico paulista e manifestou-se, criticamente, em relacdao as reformas deste
periodo. Mostrou-se, da mesma forma, empenhada em garantir a ordem publica, combatendo
comportamentos e atitudes indiferentes aos clamores civicos, ou excessivamente otimistas dos
pais, como sua observacdo de que Sao Paulo ndo poderia ficar indiferente a guerra. Corroborou
com a tese, a posicdo dela segundo a qual, a via disponivel a necessdria coesdo social que
desenvolveria os principios civicos e nacionais, bem como os valores morais da sociedade, era a
escola. Coerente com o discurso politico e cientifico da época, em seu entendimento, pais e escola
deveriam ser unissonos e aliados intransigentes, na defesa daqueles principios € no enfrentamento

da nova situagdo.

Buscando convergéncia com o referencial proposto por Vifiao Frago (2003), reportei-me,
em primeiro lugar, as estratégias dos educadores, desencadeadas pelas tradi¢des e regularidades
proprias desta escola, e presentes nas formas de integrarem-se na instituicdo. Em segundo, no
cumprimento e atendimento das exigéncias e limitagcOes proprias de suas tarefas cotidianas, em
sala de aula ou ndo. Em terceiro, na re-interpretacio e adaptacdo as sucessivas reformas, tendo em
vista as demandas culturais e escolares. A partir da documentacdo, considerei, para responder a
todas estas exigéncias, que a escola promovia inimeras cerimoOnias ritualisticas, nas quais os
simbolos paulistas eram constantemente celebrados. Também eram homenageados os educadores
que haviam passado pela escola, especialmente os ex-diretores da Escola Normal como Antonio
Caetano de Campos, Gabriel Prestes e Antonio Gomes Cardim. Nestas homenagens, registradas
em cartdes comemorativos € no Jornal Nosso Esforco, Fernando de Azevedo € uma auséncia
importante a ser mencionada. Promoveu uma das maiores reformas que esta escola ja havia
vivido: renovou suas instalacdes para abrigar o Instituto de Educag¢do - que permaneceu no
edificio por quatro anos-, o mobilidrio da biblioteca infantil e a organizacdo geral do ensino

paulista. Apesar destas mudancas terem afetado, sobremaneira, o cotidiano da escola, ndo localizei
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homenagem alguma em seu nome nas cerimdnias que ocorriam. Tais exemplos mostraram as
formas utilizadas por esses educadores para integrarem-se a escola, expressando a sua visdao de
mundo, de educacdo e o que deveria, ou ndo ser dito. Caracteristicas essas que, em especial,

tornaram Carolina a guardid da memoria.

Em se tratando de professores que ocupavam a direcdo e a coordenagcdo do trabalho
pedagogico, eles eram, portanto, especialistas e, por isso, a organizac¢do escolar foi outro aspecto
considerado. Havia uma forma de controle dos alunos, mas, sobretudo, registravam as atividades e
os temas mais significativos para o cotidiano escolar, os chamados objetos da memoéria (GOMES,
1996), como se estivessem defendendo o espaco escolar contra constantes ameacgas. Essa
inferéncia sobre a gestdo de Carolina Ribeiro, a frente da Escola Primdria, converge com sua
critica as reformas e re-reformas que teriam levado o “ensino paulista a marcha-a-ré¢”. O sistema
de arquivo em forma de dossié, a selecdo cuidadosa dos documentos e dos alunos (bibliotecérios
ou redatores) e a grande producdo de material comemorativo, nos aniversdrios do edificio, do

ensino normal e do Nosso Esfor¢o, apareceram aqui como indicios a serem cotejados.

O jornal Nosso Esforco foi abordado no quinto capitulo, como produto da cultura escolar,
portador de variadas linguagens de alunos, professores, colaboradores e leitores, que o
potencializaram como fonte insubstituivel para o estudo do meio educativo (NOVOA, 1993).
Preservadas as caracteristicas peculiares de um jornal escolar, mas inserido no enquadre tedrico
mais abrangente da imprensa periddica educacional, conforme aponta a historiografia sobre o
tema, considerei outras caracteristicas, além das exclusivamente pedagdgicas, para a reflexdao
proposta por este estudo. Dentre as caracteristicas exploradas, o fato de representar uma excegao
deve ser ressaltado, bem como a sua relevancia para o processo educativo. Em primeiro lugar,
para a apreensdo da cumplicidade existente entre os educadores da escola em relagdo a tradicional
escola paulista, implicita na alusdo de Jodao Lourengco Rodrigues ao Nosso Esforco, como uma voz
que fica e nas mediagdes com outras institui¢des. Em segundo lugar, na prética cerimonializada,
prépria a cultura desta escola. E, em terceiro, na repercussdo que ganhou este jornalzinho das
criangas, nas politicas de Estado e em encontros, concursos e intercimbios entre paises da

América Latina.

Nos trés casos, percebi a dimensdo politica do Nosso Esforco. O jornal reafirmou os

propésitos dos educadores na defesa da autonomia da escola vanguardeira. Por isso, busquei
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mostra-lo com as caracteristicas de um 6rgao mediador de conflitos e foco de negociacdes entre a
escola, os intelectuais e o poder publico. Neste caso, os aspectos pedagdgicos de sua producgdo e
as correspondéncias apontaram para uma espécie de mensageiro da memoria tradicional paulista
e da propalada disseminacdo da paulistanidade. O periédico favoreceu a disseminagdo de idéias
que contribuiam para a identificacdo de concepg¢des de escola e aluno, a época. Por meio dele
foram disseminadas, no ambiente escolar, praticas proprias a0 mundo do trabalho, como a divisdo

e a hierarquizacgdo das tarefas, de forma coerente com a “miss@o” da educag¢do escolar.

O Nosso Esforco foge a regra (se comparado a outras producdes escolares similares), como
a longevidade de sua publicacdo (1936-1967) e a possibilidade de observar detalhes da dindmica
escolar a partir das varidveis presentes em sua producdo. Dessa maneira, € importante ressaltar
que a sua abordagem foi desdobramento da vasta documentacdo, relativa ao seu processo de
producdo, que encontrei, perfeitamente preservada. H4 registros das préticas cotidianas com
abundancia de detalhes e, de certa forma, no caso especifico desta fonte e do periodo que abrange
este estudo, esse jornal era considerado a vitrine da educacgdo paulista e, por conseguinte, de um
modelo escolar determinado contribuindo para a instituicio do tempo, do espaco e da cultura
escolares. Ou seja, para a compreensdo sobre como se deu, nesta escola, o processo de

escolarizacdo.

Observei, no processo de produgdo do Nosso Esforco, contradi¢des e conflitos politicos,
defesas de concepcdes de escola, de educacio e parametros para praticas de higiene, defini¢cdes do
que € ser um bom aluno, o que € a boa pedagogia e a boa leitura. Outro ponto a destacar - e que
estd diretamente ligado a realizacdo daquelas concepcdes dos educadores - sdo as formas que
tomaram as cerimOnias escolares € os temas que abrangeram as matérias deste jornal. Guardava,
inicialmente, um cardter mais local e regional tendo, no préprio jornal, o veiculo de divulgacdo do
ideal bandeirante, ao registrar as cerimOnias de aniversario de morte de Caetano de Campos, por
exemplo, com um ritual de visita ao seu timulo. Porém, na segunda fase do jornal, no periodo do
Estado Novo, o Nosso Esforco foi objeto de instigante polaridade, como que expressando o
momento histérico vivido pelos educadores e pela sociedade paulista, de maneira geral. Tendia,
assim, de um lado, a “memoria herdada” (POLLAK, 1992) que se concentrou em alguns nomes e
acontecimentos de um passado glorioso, distante no tempo, o que mereceria ser registrado e

constantemente rememorado. E, de outro, a politica governamental varguista, que visava propagar

elementos de viés nacionalizante e uniformizador, com €nfase na propaganda e nas comemoragdes
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das datas civicas e grandes nomes nacionais, que se tornaram relevantes para a instaura¢io de uma

memoria oficial que seria inaugurada, a partir de 1930.

Isto é, apesar da publica¢do do retrato de Getulio Vargas e da divulgacdo regular dos
festejos pelo dia do pan-americano, dia da bandeira, dia da independéncia e seus grandes vultos e
da participacdo ativa da escola nestas comemoragdes, hd evidéncias, encontradas no processo de
producdo deste periddico, de que as datas comemoradas na escola também foram objeto de

disputa.

Repercussdo na América Latina

A ampla repercussdo dos jornais escolares, em especial, do Jornal Nosso Esforco, e a
popularidade desta atividade na América Latina, sobretudo, no Uruguai e na Argentina, ¢ um
terceiro aspecto que evidencia a inser¢do desta escola no contexto internacional. Os constantes
intercambios de jornais produzidos por alunos das escolas primdrias latino-americanas e recebidos
pela escola paulista, demonstram que este periddico ndo era uma experiéncia isolada. Neste
sentido, encontrei jornais dispersos no acervo, concentrados, em sua maior parte, nas décadas de
1930 e 1940. O fato evidencia ter havido incentivo, por parte das politicas publicas, para a
producdo destes periddicos nas escolas primdrias da regido. Encontrei, inclusive, vestigios da
existéncia de uma rede de impressos, apontada pela historiografia. Para identificar essa relagdo,
porém, seria necessdrio proceder a um levantamento dos jornais existentes, a época, e a
comparacio entre eles, priorizando a contextualizacdo dos seus processos de produgdo. Essa
perspectiva de pesquisa ndo me foi possivel abracar neste trabalho, mas acenou para outras

possibilidades de investigacdo acerca do fazer politico na América Latina.

Considerando as particularidades desse fazer politico, dentre as principais hipdteses
levantadas, em ampla pesquisa comparada, os historiadores da educacdo latino-americana
apontam que ndo bastaria denunciar a incapacidade da escola para atender as demandas da
modernizagdo, porém, teriam de questionar se o fracasso que insinuam nao se deveu, sobretudo, a
sua incapacidade de articular os conhecimentos culturais acumulados, préprios dos povos e
comunidades. Simon Romero, citado por Gallego A. (2004), reconhece tais hipdteses, entretanto,
assinala que deve haver razdes mais profundas, isto é, que ultrapassam as justificativas do modelo
de anélise centrado na heranca cultural. Embora os sistemas educativos da regido mostrassem essa
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escassa vocacdo (capacidade para vincular o conhecimento com suas aplicacdes e para
desenvolver as atitudes e aptiddes relacionadas com o trabalho produtivo), esta hipdtese pode ser
lida a partir de duas perspectivas. No sentido liberal, a heranga cultural é a causa do atraso: trata-
se daquela velha visdo herdada dos liberais do século XIX, marcada por seu legalismo, verbalismo
e tradicionalismo. Do outro ponto de vista, destaca-se a impossibilidade de articular a educacio ao
mundo da producdo capitalista como expressdo da dita heranca cultural, entendida como
resisténcia a cultura. Porém, essa ultima hipétese teria dois opositores fortes: os liberais dizendo
tratar-se de uma posicao que faz apologia ao atraso e, os marxistas, que considerariam impossivel
uma explicacdo cultural ndo coincidente com a andlise dos processos socio-econdmicos. Contudo,
a questdo de Romero deixa aberta a possibilidade de explorar novas hipéteses para pensarmos o

lugar que ocupou a instituicao escolar em nosso contexto latino-americano.

Seguindo os ditames da modernidade e do Estado Nacional que se consolidaram nesta
regido, a inser¢do de qualquer pais, dentre as na¢des mais desenvolvidas, ndo poderia prescindir
de politicas publicas educacionais que promovessem uma escola primdria em bases nacionais. Boa
parte da politica educacional, entdo, tendia a impor medidas cada vez mais centralizadas e a
manter o foco das reformas que se faziam necessdrias, na formacdo do novo homem e no
enfrentamento do atraso que representavam os regionalismos, fortalecendo os estados totalitarios.
Neste sentido, o recurso a censura niao deve ser minimizado nas reformas das décadas de 1930 e
1940, pois era elemento também presente na cultura escolar, seja, na tentativa de controle dos
alunos e das concepcdes e métodos de trabalho dos professores, de maneira geral, e o caso dos
alunos-redatores do Jornal Nosso Esforco € um exemplo, seja em consondncia com o processo de
institucionalizacdo dos sistemas educativos latino-americanos. Buscava formar novos hdabitos

considerados mais sauddveis nas atividades escolares, segundo os canones da ciéncia.

Com o crescimento da burocracia estatal, os populismos que adotaram politicas
nacionalistas - destinadas a impulsionar o desenvolvimento mediante a industrializacdo ou a
substituicdo de importagdes -, intencionaram, também, a criacdo de economias dirigidas ao
mercado interno. Neste sentido, houve também uma intensa urbanizacdo alimentada por
movimentos migratérios que, por sua vez, pressionaram o acesso da classe média e trabalhadora
ao sistema educativo. Para Ossenbach, isso ndo trouxe maiores traumatismos para a institui¢ao

escolar que estava fundada em principios liberais e positivistas, o que explica, nesse contexto, a
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chegada das idéias de Dewey, o progressivismo norte-americano € o movimento europeu da

escola-nova.

A esse respeito, Vifiao Frago (2003, p. 86, 93) argumenta que as mudangas escolares
ocorrem, no geral, de forma lenta, quase imperceptivel, em contraste com as “persistentes e falidas
pretensdes de ‘reinventar’ a escola” por parte dos reformadores e que o ritmo lento das mudancas
nao deve ser compreendido de maneira uniforme. Desta forma, as reformas educacionais deveriam
recuperar a “historicidade — continuidades e mudancas — tanto dos sistemas educativos como dos
niveis de ensino...” nas formas como se apresenta na organizagdo escolar, nos modos de ensino-
aprendizagem e nos cdédigos disciplinares, sob 0s quais o professor exerce o seu trabalho.
Desconsiderando a dindmica especifica da instituicao escolar, tendem, freqiientemente, a reforgar
a concepg¢do naturalizada dos contextos politicos, pedagdgicos e sociais 0s quais constituem a
propria idéia de escola. Ou seja, ainda que as politicas publicas e sociais e suas tentativas de
controle dos agentes escolares, determinando o que deve ser lido e censurando o que é
considerado perigoso, sejam importantes na estruturacao das concepg¢des de curriculo escolar e o
significado social de escola publica, ao examinarmos o processo educativo em sua complexidade,
surgem varidveis que depdem contra a suposta homogeneidade, uniformidade e unicidade de

acdes e comportamentos, supostamente estabelecidos por essas politicas.

Nesta perspectiva, Hilsdorf, Warde e Carvalho (2003, p.134), apontaram para a nao
exclusividade do poder publico no campo da educagdo escolar, sem subestimarem a importancia
do Estado como definidor de politicas publicas. Observaram a existéncia de processos sociais
distintos, mas ndao menos importantes do que os instituidos pelos meios oficiais, que teriam,

igualmente, influenciado préticas educacionais.

Acompanhando estes debates, portanto, ndo se evidenciou que a escola tenha sido,
exclusivamente, um instrumento do Estado, no sentido de propagandear e reproduzir sua politica;
mas sim, que a cultura escolar influenciou e foi influenciada por ela. Para essa avaliacdo serviram
as correspondéncias e demais documentos escolares que foram guardados e informam sobre os

conflitos e as contradi¢cdes vivenciados pela escola naquele momento.
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novembro/1944 — ano III, n. 64 (2. Caderno);

- Colecdo do Jornal Escolar Nosso Esforco, de 1936 a 1967,
- Correspondéncias. Décadas de 30, 40 e 50, enviadas e recebidas;
- Folheto de Centendrio de Nascimento, em homenagem a Carolina Ribeiro, 1992;

- Jornais escolares recebidos pelos alunos do Curso Primdrio, de paises da América Latina,
sobretudo, Uruguai e Argentina;

- Livros-caixa da Biblioteca: a) 1936-1944; b) 1944-1952 e c¢) 1952-1967;
- Livro de Oficios, de 19 mai. 1939 a 11 ago. 1943;

- Regulamento da Biblioteca, 1938;

- Dossiés:

a) 10° aniversario do Jornal Nosso Esforco, comemorado em 1946;

b) 20° aniversario do jornal Nosso Esforco, comemorado em 1956;

¢) 25° aniversdrio do Jornal Nosso Esforco, (jubileu de prata), em 1961.
d) Historico do Instituto de Educagdo Caetano de Campos;

e) Biblioteca Infantil Caetano de Campos;

f) Bibliotecas infantis e escolares;

g) Instituto de Educacdo Caetano de Campos — galeria dos diretores;

h) Carolina Ribeiro;

i) Jodo Lourenco Rodrigues;

1) Registro no DIP.
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1.2 Acervo do Centro do Professorado Paulista — CPP

- Anudrio de Ensino do Estado de Sdo Paulo (1936-1937): Organizado pelo professor Antonio
Ferreira de Almeida Junior;

- Azevedo, Fernando de. Seguindo meu caminho: conferéncias sobre educacdo e cultura. Série 3,
Atualidades Pedagégicas, volume 46, Cia. Editora Nacional, 1946;

- Cddigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo — Decreto n° 5.884, de 21 de abril de 1933;

- Pedagogia Catodlica - Anais do Primeiro Congresso Catdlico Brasileiro de Educacdo — Rio de
Janeiro 1935;

- Publicagdo Comemorativa do Centendrio do ensino Normal em Sao Paulo, 1846-1946;
- Revista do Professor, ()rgﬁo do Centro do Professorado Paulista, ano XIII, n. 24, mai. 1955;

- Revista Educacdo: “Departamento de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, volume XXVII, set. e
dez., 1939, n°%s. 27 e 28. p. 154;

- Ribeiro, Carolina. O ensino através da histéria. In: Departamento de Cultura da Secretaria de
Educacao e Cultura da Prefeitura Municipal de Sao Paulo. Separata do volume ‘IV centendrio da
Fundag¢do da Cidade de Sdo Paulo’. Gréafica Municipal: Sdo Paulo (Brasil), 1954, pp.. 99 a 117;

1.3 Artigos e documentos citados

A ATUALIDADE da Escola “Caetano de Campos”. Jornal de Sdo Paulo, 16 mar. 946;

ALMEIDA JUINIOR, Antonio. A escola normal e sua evolucdo. O Estado de Sdo Paulo, Siao
Paulo, 21 mar. 1946;

BIBLIOTECA, Album de fotografias da Biblioteca Caetano de Campos, 1942;

BIBLIOTECA. Regulamento da Biblioteca. 1938;

BIBLIOTECA. Correspondéncias expedidas, de 1937-1960;

BIBLIOTECAS escolares, Sao Paulo, 15 ago. 1931;

COMBATE ao indiferentismo e ao otimismo exagerado. Jornal Gazeta, Sao Paulo, 20 out. 1942;

DE LA VEJA, J. Lasso; PLACER, Jimenez. Como utilizar uma biblioteca, Sao Paulo, 02 jul.
1932;

FOLHETO, Centendario de Nascimento, 1992;
NEVES, A. Blandy. Jornal Nosso Esforco, Sdo Paulo, n° 8, out. 1940;
NOTAS - Escola Caetano de Campos. Jornal Correio Paulistano, Sao Paulo, 15 dez.1939;

O DEPARTAMENTO de Educagdao recomenda a criacdo de bibliotecas escolares nos
estabelecimentos de ensino. Didrio da Noite, Sdo Paulo, 03 mai.1944. Coluna “Departamento de
Educacdo”;
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O INTERVENTOR Adhemar de Barros visitou ontem a Escola Normal Modelo. Jornal da
Manhd, Sao Paulo, 12 dez. 1939;

PEIXOTO, Afranio. Biblioteca-laboratoério. Folha da Manhd, Sdo Paulo, 10 out. 1932;
PRADO, Edith. Jornal Nosso Esforco, Sao Paulo, n° 3 e 4, abr.1955;
PRECISAMOS de bibliotecas nas escolas primdrias, Didrio Popular, 28 set. 1949;

RIBEIRO, Carolina. O ensino através da histéria. In: Departamento de Cultura da Secretaria de
Educacdo e Cultura da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. Separata do volume ‘1V centendrio da
Fundagdo da Cidade de Sdo Paulo’. Grafica Municipal: Sdo Paulo (Brasil), 1954, pp.. 99 a 117;

. Jornal Nosso Esforco, Sao Paulo, n° 6,7,8 ¢ 9, out. 1956. Edi¢do comemorativa do 20°
aniversario do Jornal;

. 17 out. 1956;
. Ato de justica e de incentivo aos professores, Jornal Gazeta, Sdo Paulo, 02 mar. 1966;
RODRIGUES, 27 dez. 1941; 25 mar. 1944; 29 ago.1944;

SARAIVA, Luiz Gonzaga Pinto. A prosperidade actual do Estado de Sao Paulo, Jornal Nosso
Esfor¢o, Sao Paulo, n° 3. 1936.

SILVEIRA, Iracema Marques da, de nov a dez de 1939; de abr a mai de 1944.

TEATRO INFANTIL JUANCHO organismo de arte al servicio del nino, de Buenos Aires, out.
1944.
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ANEXO A

- NOSSO ESFORCO

Orgao do Curso Primario da ESCOLA CAETANO DE CAMPOS

ANO VI

= : e
J Maio e Junho de 1941 - il N°2e38
Redator-chefe: Hebe Myriam Dias 5.9 ano B, Thais Heiena Reinhardt do
do 5.0 ano C. . 5.° ano A, Luiz Geraldo Soares Go-
Diretor: Luiz Edmundo Soares de mes da Cunha do 4.° ano C, Maria
Souza do 4.2 ano D.. Inés Gomide Ribeiro do 4.° ano B, Be-

nedito Prado Pires do 3.0 ano C, Moy-
sés Bruustein do 3.° ano B, Sergio
Corréa Bastos do 2.° ano A, Clelia Te-

Secretario: Alexandre Augusto Mar-
tins Rodrigues do 4.° ano A.

Tesoureiro: Ana Maria Capellini de resa Giacominelli do 2.2 ano ¢ e Pau-
Lima de 3.2 ano A. lo de Piratininga Sampaio Pinto do
Redatores: Moacyr Zdcoli Alves do 2.° ano B.

Inauguragdo do auditério da Escola Caetano de Campos

No dia 26 de Abril de 1941 as 5 ho- Ribeiro, e inumeras pessbas de alto
ras da tarde, com a presenca de sua relevo social.
Excia. o Interventor Federal de Siao A entrada do nosso Interventor foi
Sio. Dr. Adhemar de Barros, acompa- acompanhada pelo Hino Nacional, exe-
nhado de sua Exma. Snra. Dna. Leo- cutado pela banda da Guarda Civil,

nor Mendes de Barros, do Dr. Mario (que o esperava no saguio.

Lins, secretario do Interior e de outras A magnifica placa de bronze, sobre

autoridades, inaugurava-se o auditorio a porta do auditério, envolvida pela

da Escola Normal, com a presenca de magestosa Bandeira Nacional, foi des-

nossa distinta Diretora, Dna. Carolina coberta pela Exma. Sra. Dna. Leonor
il _~ = =T

Fonte: Jornal Nosso Esforco, ano VI, n° 2 e 3, mai/jun., de 1941.
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ANEXO B

Lucia Siqueira Furfado

UMA FLORZINHA COLHIDA

Na sexta-feira, dia 7 de Agosto, falle-
ceu uma das melhores alumnas da clas-
se de D. Lilia — 1.° Anno A.

Foi grande a pena que nos causou es-
sa perda, pois ella era uma florzinha
mimosa, que apenas desabrochava.

Nosso jornal, associando-se & tristeza
de todas as suas colleguinhas e de sua
bondosa professora, publica hoje o que
escreveu o menino Vicente Peixoto, col-
leguinha da fallecida.

LUCIA

Lucia era nossa collega. Era uma me-
nina muito boa.
Ella era bem comportada.
Fazia as licoes bem feitas.
Eu queria bem & Lucia.
Ella morreu sexta-feira.
No6s estamos tristes... tristes...
Eu rezei por ella.
Vamos por o retrato della na sala de
aula.
Vicente Peiroto Junior
1. anno A — 7 annos

Hygiene

Devemos ser todos sadios e fortes, pa-
ra o progresso da Patria e felicidade de
cada um.

Um escolar deve, sempre, procurar go-
zar saude e, para isso, seguir os conse-
lhos que a hygiene da.

O escolar sadio é calmo, alegre, ama-
vel, disciplinado, tem appetite, energia,
actividade e o peso sempre normal.

O escolar fraco, nunca tem vontade
de fazer cousa alguma; falta-lhe dispo-
sicdo para comer, ndo gosta de brincar,
é nervoso, 4s vezes mau. Tudo isso sdo
indicios de que elle ndo é sadio.

As primeiras regras de hygiene a
seguir, sdo: o banho diario; escovar os
dentes 4 vezes ao dia (de manha, depois
das refeicoes e ao deitar); dormir com
o quarto ventilado, de 8 a 10 horas da
noite; deitar e levantar cedo, comer a

horas certas, fazer exercicios, viver ao
ar livre o maior tempo possivel, trazer
os cabellos limpos e penteados, as unhas
cortadas e limpas, lavar as maos antes
das refeicoes e ao sahir. ..

Mas todos esses preceitos, sem uma
boa alimentacdo, nao seriam sufficien-
tes. Juntos a uma alimentacao sadia,
porém, fazem um escolar forte, sem ne-
cessidade de muitos fortificantes.

No entanto, s6 podemos ter certeza de
que estamos bem sadios, sendo exami-
nados pelos medicos, a0 menos uma vez
por anno. Para isso ha o medico de Hy-
giene Escolar, que examina os alumnos
das escolas, e a Educadora Sanitaria que
os encaminha a exames e lhes d& aulas
de hygiene.

A nacao forte é a que tem filhos for-
tes. Vemos, em todo o mundo, que 08
paizes mais adiantados sdo os que tém
um povo forte.

Sonia Cardoso Caropreso
11 annos — 4.° Anno — Turma A.

O banho do nené

A saude do nené, exige o asseio do seu
corpo.

Para o banho do nené primeiramente
é necessario que o quarto nao tenha
corrente de ar.

A bacia deve ser bem desinfectada
com alcool.

Deve-se por o alcool e em seguida
riscar um palito de phosphoro para quei-
mar e destruir os microbios.

Antes de pdr a agua na bacia é pre-
ciso deixar todos os objetos necessa-
rios, & mao, assim como: o sabdo, a toa-
lha, a agua, o thermometro, o talco a
roupa e o algoddo para lavar o rosto,
nariz e ouvidos.

O sabdo deve ser pouco perfumado,
neutrc para ndo irritar a pelle da
crianca.

Deve-se desinfectar desde as maos
até os cotovelos.

A melhor temperatura da agua se-
ra 36° ou 37°, marcada no thermome-
tre, e, nao havendo este o recurso, sera
bom verificar a temperatura com o coto-
velle, depois de bem lavado e desin-
fectado com alcool.

Agora, lavar muito bem as méios e
os bracos até os cotovellos, escovar as

Fonte: Jornal Nosso Esforco, ano I, n° 2, ago. de 1936.
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ANEXO C

NOSSO ESFORCO i

Semana Santa

Semana de luto e sentimento: o
roxo envolvendo os altares dos ind-
meros templos espalhados pelo mun-
do, onde o catolicismo predomina,
recordam o padecer resignado do
manso cordeiro de Deus — «Jesus de
Nazaré».

Os seus ministros contritos € com-
penetrados na via sacra, em secatidas
oragoes, reavivam em recordacoes do-
ridas o martirio aplicado injustamen-
te a Jesus Cristo.

As lamentagoes dos canticos, em
suave harmonia com os sons dos
orgaos, espalham pelas extensas na-
ves, a dor e a tristeza, volvendo os
olhos misericordiosos de maos pos-
tas, aquele que deu sua preciosa
existéncia para nos salvar.

Os dias alegres desaparecem, na
contemplacio dos altares despidos de
flores em dias de festa.

Os sinos se prendem e paira no
ar a maior angiistia; as conversacdes
emudecem, no momento aflitivo: o
enterro de Jesus. Sob o palio, condu-
zido por pessoas fervorosas sai, a
noite, o corpo sagrado do Senhor,
percorrendo as ruas acompanhado, si-
lenciosamente pela grande massa,
que reza o terco ou canta ladainhas.

Esse mesmo povo, como uma s6
alma, espera ansioso a ocasido pro-
picia de beijar o corpo chagado do
Salvador do mundo.

No dia seguinte, o repicar dos si-
nos, o rumor das fabricas em es-
trondosas aleluias; ¢ a Ressurreicao.

Jesus sobe aos céus triunfalmente,
para continuar a sua abencoada ta-
refa incansavel: «proteger o seu re-
banho».

Daisy Fittipeldi Zenaro

5. Ano A

Origem dos ovos de Pascoa

Niao se pode precisar muito bem
como se originaram os ovos de Pas-
coa, mas supoe-se que a sua apa-
ricao seja no f)rincipio do século XIII.

Até o século XII a Igreja proibia
comer-se ovos na Pascoa.

Os meninos do coro e os estudan-
tes das Universidades, em regozijo
aos domingos de Pascoa reuniam-se
em pracas publicas e distribuiam en-
tre eles, ovos pintados de diversas
cores.

Esse costume foi-se desenvolvendo
tanto que até os préprios reis con-
fecionavam porta-joias em férma de
ovos, € na Pascoa presenteavam as
pessoas da corte.

E assim até os nossos dias usa-se
no domingo de Pascoa distribuir e
presentear com ovos de chocolate as
criancas € pessoas amigas.

Cassio Braga

10 anos — 5.0 Ano A

T e e N, 2 e, e e S, e, S, S S el

Todos
podem
desenhar

AN AN A= AN AN AN A

Fonte: Jornal Nosso Esforco, ano V, n° 1 e 2, mar/abr de 1940.
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ANEXO D

Fonte: Jornal Nosso Esforco, ano VI, n° 4 e 5, jul/ago, 1941.
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