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Resumo

O motivo de reflexido dessa dissertacdo € a proposta de organizagdo curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias e Biologia da Universidade do Estado de Sao Paulo (Unesp -
Botucatu) chamada por seus idealizadores de “Projeto de Integragdo das Disciplinas
Pedagogicas do Curso de Ciéncias Biologicas — Modalidade Licenciatura” e desenvolvida
pelos professores daquela unidade nos anos de 1996 a 2000. Esse trabalho (re)compde um
quadro a partir do resgate da minha vivéncia como aluno do curso no ano de 1998 e na
condicao de pesquisador, dois anos depois, de andlise de experiéncias de sujeitos que
experimentaram esse processo, (re)visitando-as por meio de incursdes em
producgdes/registros sobre/de alunos e professores. O foco principal de andlise escolhido por
mim recai na multiplicidade de sentidos produzidos sobre a integracdo no curriculo. Para
isso, busco possibilidades de compreensdao da idéia de integracdo por meio da nocdo de

encontro inspirada nas produgdes tedricas do filésofo Gilles Deleuze.

Abstract

The reason of this work is a curriculum organization of a science and biology teachers pre-
service course of the University of Sdo Paulo State (Unesp - Botucatu) called by its
idealizers “Project of Pedagogical Disciplines Integration of Teachers Pre-Service Course
in Sciences and Biology”. It was developed by professors of that course in years 1996 to
2000. This work composes a frame of my experience as a student in the year of 1998 and,
in a researcher condition, two years later, of some students that had tried this process,
revisiting them by means of researching on productions about/of students and professors.
The main focus of analysis falls into the multiplicity of meanings produced on the
disciplines integration in the curriculum. I search possibilities of understanding the idea of

integration by means of the deleuzean meeting notion.
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Dedico este trabalho ao amigo e professor Décio Pacheco
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...0 suj eito que se perde na noite se chama Luanda.

Luanda é a noite.

O cavalo pode achar o caminho quando o cavaleiro perde a cabeca...
...Tem alguns cavalos que enxergam
melhor a noite do que de dia. Tem
cavalos que se orientam pelas
estrelas...

..Numa f ase em que a pessoa esta
atrasada, doent e, pode haver o
dominio do cavalo e

Se amente forcar o bicho é capaz de
nascer asas nele...'

(...) se acaso distraido eu per gunt asse
“para onde estamos indo” ? - ndo
importava que eu, erguendo os olhos,
alcancasse paisagens muit 0 novas,
guem sabe menos asper as, nao
importava que eu, caminhando, me
conduzisse para regides cada vez mais
af ast adas, pois haveria de ouvir
clarament e de meus anseios um juizo
rigido, era um cascalho, um 0sso

rigor oso, desprovido de qualquer
duvida: " est amos indo sempre para
casa’ .2

1 ~ . . s . L, . .
Anotacdo minha dos dizeres de Octdvio Indcio sobre uma de suas pinturas expostas no Museu do

Inconsciente / Hospital D. Pedro II no Rio de Janeiro. Visitei essa exposi¢do em meados de janeiro de 2002.
2 NASSAR, R. Lavoura arcaica. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001. p. 35-6.
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A GRADECIMENTOS

Foram muitos os encontros que me ajudaram a materializar os Escritos. Digo de
alguns que me vém a memoria nesse momento sabendo que representam uma possibilidade
de tessitura entre muitas possiveis. Aqueles que ndo foram mencionados por mim
reconhecerdo, espero, sua influéncia na transformacao da minha caminhada e a forma como
ela se expressa nesse texto.

Partindo da suposi¢@o de que todos itinerdrios sdo itinerantes e as origens de histdrias
como sendo carregadas de rearranjos de fragmentos ambulantes em meio a mosaicos de
encontros, escolho um primeiro como essencial ao delineamento dos Escritos: o encontro
com Francisca Aguiar Pietsch, minha avo e poeta, que me fez encontrar um pouco de poesia
com suas produgdes poéticas e leituras. Foi ela também que me levou pela primeira vez a um
teatro, quando eu era ainda menino, para ouvir o concerto para violino em ré maior de
Beethoven. O solista daquele concerto, o violinista hingaro Miklos Széntely me fez
encontrar pela primeira vez, ao se expressar huma pequena passagem do segundo
movimento, certa sensibilidade que tornam as linhas que seguem, espero, menos dridas. Esse
encontro nao teria sido tdo decisivo assim se minha mae, Kitia Veronica Aguiar Pietsch,
pianista e artista pldstica, ndo tivesse cultivado em mim a necessdria abertura de possiveis
através das artes e ndo tivesse me acompanhado e incentivado no prosseguimento dos meus
estudos de musica. Quando se sentava ao piano e tocdvamos juntos, um novo encontro nos
aguardava ali povoando-nos de sensacdes. Encontrei também nas interpretacdes de Jascha
Heifetz, Shlomo Mintz, Zino Francescatti, Leonid Kogan, Glenn Gould, Arthur Rubinstein e
incontdveis outros... colecdes de compositores e as primeiras inspiracdes para construir
algumas das no¢des de beleza que passeiam comigo pela vida.

Parece-me certo que os caminhos que ajudei a escolher para compor esse percurso
ndo teriam sido tdo possiveis sem meu pai, Carmelo Correia Lima, que, pela abertura aos
meus pontos de vista e sua sensibilidade a eles, me apoiou para construir caminhos tao
diferentes dos seus. O encontro com pianista e jazzista Gilberto Fernandez Alban — digo
encontro porque traz consigo os anteriores para provocar indeterminadas espessuras afetivas
que impulsionam o sentir € o pensar — foi inspirador por me ensinar a tocar (focar também é
pensar) jazzisticamente ao violino movido também pelo seu modo de tocar piano; nossas

producdes musicais foram, definitivamente, enriquecedoras para esses Escritos. Foi através
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dele que encontrei Bill Evans interpretando Fauré que, por sua vez, conheci gracas a minha
mae. Mas ndo teria aprendido muito sobre o jazzistico ou a plasticidade que o caracteriza,
ndo tivesse, quando cursei biologia na Unesp em Botucatu, sido integrante como violinista
em vdrios grupos de musica e escrito os arranjos que escapavam a minha formacdo musical
cldssica. Agrade¢o também a Orquestra Sinfonica de Botucatu por ter me acolhido como seu
musico e pelos encontros que sairam dali, pelas vérias possibilidades em aprender mais sobre
o mundo afetivo com as pessoas que 14 conheci.

Devo muito aos alunos e professores do curso de formacao inicial de professores de
Ciéncias e Biologia da Unesp em Botucatu a quem o trabalho é também dedicado e pela
amizade e confianca que dao sentidos a esse percurso. Foi por influéncia deles que me
interessei pelos estudos em Educagdo e iniciei a pensar sobre a temdtica desses Escritos.
Meus encontros com Andressa Ludovico Aoki, uma das alunas do curso e minha
companheira, € com o amigo Silvio Shigueo Nihei, estdo entre os mais significativos para a
construcdo das linhas que seguem.

Ao decidir pelo mestrado encontrei aquele que viria me orientar € incentivar nos
estudos — o professor Décio Pacheco — a quem serei sempre grato pela humanidade e
orientagdo. E a ele que dedico os Escritos especialmente por ter acreditado em mim, afirmar
esse trabalho como possivel e desejavel de uma forma inigualdvel. Com seu falecimento
recente, o professor Antonio Carlos Rodrigues de Amorim assumiu a orientagdo dos Escritos
com dedicacao, atencao e paciéncia. Nosso encontro foi dos mais importantes para mim, seja
pelas nossas trocas de impressdes e idéias, seja pela amizade que impregnaram essa
producdo. Mas esses ultimos dois encontros nunca teriam sido possiveis ndo fosse outro,
com o professor Gilberto Luiz Azevedo Borges, meu orientador de monografia dos tempos
de Licenciatura, paciente, atencioso € cuja dedicacdo ao trabalho foram fontes de
encorajamento para prosseguir na caminhada. Foi o professor Gilberto que me sugeriu
continuar meus estudos na Unicamp onde também encontrei o professor Luiz Benedicto
Lacerda Orlandi, cujas aulas que assisti € nossas conversas foram fundamentais para delinear
os Escritos. Foi com o professor Orlandi que tive maior contato com algumas das filosofias
da diferenga — especialmente com os textos de Gilles Deleuze — que também impregnam os
Escritos.

Encontros paralelos com colegas do Mestrado foram muito importantes para a escrita,
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pelos pontos de vista que abalavam os meus, pelos afetos que permeiam nossas relagdes.
Entre eles cito alguns dos mais importantes: Maria Clotilde Corréa Curado, Elizabete Zuza,
Magali Reis, Francisco Gongalves Filho, Maria José de Pinho, Alex Sandra Andrade, Dirceu
Marins e Maria Cristina Briani. Foi com a ajuda também desses encontros que me deparei
com pontos de vista tao diversos dos quais me aproximo e distancio em varios momentos da
escrita e um pouco, mas o suficiente para disparar bons encontros, da obra de Jean Tinguely,
Francis Bacon e Abraham Palatnik tdo presentes nesses Escritos. Este Ultimo cria sua arte
cinética a partir também do encontro com as obras expostas pelos internos do Centro de
Terapéutica Ocupacional do Hospital Psiquidtrico Pedro I, no Engenho de Dentro, Rio de
Janeiro. Minha visita a esse Centro, anterior ao encontro com a obra de Palatnik, impds a
mim, com as pinturas e escritos 14 expostos, um motivo para a dissertacdo. No entanto, essas
produgdes artisticas ndo teriam gritado com tanta intensidade e produzindo tantos ecos em
mim através dos Escritos ndo fosse a mediacdo com a obra deleuzeana pelo professor
Orlandi, principalmente no decorrer a disciplina de Estética que cursei com ele no ano
passado paralelamente as minhas conversas com o professor Antdonio Carlos e sua produgdo
tedrica.

Por fim, essa dissertacdo foi escrita com a ajuda daqueles que, como minha amiga
Geni Guimardes Feitosa, tiveram a paciéncia em escutar a leitura e esboco dos varios
pardgrafos que compdem essa dissertacdo. Agradeco a banca examinadora pela leitura atenta
e contribui¢des aos Escritos e também ao grupo FORMAR-CIENCIAS, aos docentes e
funciondrios da Faculdade de Educacdo da Unicamp pelo apoio ao longo desses anos para a

concretizagcdo desse trabalho.

iX



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

... mit msz ornimos ob oism on ,obitwog sb otnoq oo zomotlov

...por isso, é preciso interrompé-lo por um instante pois ndo raras vezes surpreendo o
projeto em estado de erosdo. Considerando que minha intencdo foi a de dizer da melhor
forma possivel daquilo a que minha escrita se remeteu, seria preciso dizer que, na maior
parte das vezes que me aproximeli do motivo da investigagdo incorri em deslizes,
escorregando sem parar em meio a uma tensa correspondéncia entre o motivo e suas
atualizacOes, suas manifestacdes nos sentidos, no pensamento. Agora, diria que aprendi
com ele, viajamos juntos arrastados por encontros de vérias naturezas: a viagem - um tanto
quanto guiada por Inécio e Luanda, diz de transformacgdes de paisagens em si e aos olhos de
quem passeia por elas. Olhos que encontram balangos em redes, redes formadas por linhas
que agitam, de varios tipos, imbricadas; algumas em fuga de trajetdrias progressivas, outras
mais duras subordinadas arigidez dos segmentos que unem seus pontos; estar ora no meio
de linhas infinitas que passeiam entre as coisas, serpenteiam nos intersticios, algumas delas
ainda subordinadas as finitudes das medidas, das exatidoes dos encontros mais ou menos
previstos desde o inicio, se é que ha algum inicio possivel. Estivemos — eu e o motivo -
sempre no meio das coisas, do caminho, tracamos linhas sem parar, um tanto a maneira de
como Octavio Indcio o fez em sua producido artistica. Tragados que correram passando por
nés num instante, tragcados que nos retiveram por alguns instantes € que, novamente, nos
fizeram correr. Elementos de infinitos pontos que dispararam conexdes tantas vezes
imprevistas. Foi com uma particular sensacdo de impossibilidade de apreensdo plena do
existencial que (re)iniciei reiteradas vezes a composicdo desse trabalho, sempre desejando

ver mais do que me foi possivel.

DA COMPOSICAO DE UM PERCURSO

Parece-me certo que aquele que se propde a dizer sobre algo de um espago-tempo
qualquer se langa a sua obra como o faz um compositor. Um compositor constréi mundos,
realidades. Compositores (ndo seremos todos compositores?) compdem coisas que 0s
(re)compdem. Encontros, magia e encantamento animam conjuntos de linhas tracadas com

o artista. Tracados que escapam e fogem para longe, tracados que o ret€ém e aprisionam,
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particulas que se disjuntam em agregados de partes disparatadas entre si.> Nesse espaco
ideal, animado, disputam ritmos e cores, linhas variadas vindas de infinitos pontos que
compdem cartografias, melodias, cantos, desenhos, pinturas, pardgrafos: linhas cujas
origens sdo marcadas pelos encontros com outras linhas. Assim, vale dizer que qualquer
composi¢do de singularidades e atualizagdes de relagdes diferenciais € uma multiplicidade
cambiante em meio a outras tantas multiplicidades. Criadores e suas obras sdo inseparaveis
entre si e dos milhares de acontecimentos que os acometem a cada instante: obras-Mundo.

O que a escrita pode dizer das singularidades dos escritores-compositores-de-
mundos? Uma primeira sondagem por solugdes para essa questdo remete-nos a estados de
coisas, a cadtica dos espagos inventados por eles e que o inventaram: o ponto de partida
para o encaminhamento de uma resposta a pergunta sobre a criacdo de uma composi¢dao
qualquer pode estar na busca dos rastros de encontros que a compuseram. Os encontros do
caminhante com seu passado estdo nos tempos presentificados por outros tempos que nao
retornam, na atualizacdo dos sentidos movedi¢os que se passam entre o criador e sua
criacdo, nos seus esbocos de paisagens metaestdveis, nos mundos possiveis que emergem
dai.

Em minhas buscas encontro ressonincias com dizeres de William James em uma de
suas conferéncias sobre o pragmatismo: ndo pode haver nenhuma diferenca em alguma
parte que ndo faca uma diferenca em outra parte - nenhuma diferenca em matéria de
verdade abstrata que ndo se expresse em uma diferenca de fato concreto e em conduta
conseqiiente derivada desse fato e imposta sobre alguém, alguma coisa, em alguma parte e
em algum tempo. Toda funcdo da filosofia deve ser a de achar que diferenca fard para mim
e vocé, em instantes definidos de nossa vida, se esta formula do mundo ou aquela outra for
a verdadeira.* Mais adiante acrescenta que as idéias (que elas proprias, ndo sdo sendo
partes de nossa experiéncia) tornam-se verdadeiras na medida que nos ajudam a manter

relacoes satisfatorias com outras partes de nossa experiéncia.5 Para James, uma

3Aproximac;ﬁo da nogio de sintese disjuntiva em Deleuze & Guattari - O Anti-Edipo: capitalismo e
esquizofrenia - 1976. Sobre este conceito, sugiro também a leitura da dissertacdo de mestrado de SILVA, C.
V. da. O conceito de desejo na filosofia de Gilles Deleuze. Campinas, 2000. Dissertagdo de Mestrado em
Filosofia - IFCH, Unicamp.

*JAMES, W. Segunda conferéncia: O que significa o pragmatismo? In: Os Pensadores: William James. Trad.
brasileira de Jorge Caetano da Silva e Pablo Rubén Mariconda. 2 ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1985. p.
19.

>Ibid. p. 22.
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proposi¢cdo torna-se mais verdadeira que outra na medida em que possa orientar-nos na
realidade circundante e conduzir-nos de uma experiéncia a outra. A verdade, para ele, se
faz dentro de uma totalidade “plastica” em constante movimento de fazer-se. Desviando de
perspectivas totalizantes e hierarquizantes, com pretensdes a centralizacdes, a unificagdes
mais cristalizantes, torna-se pertinente como afirmacgdo talvez util para a compreensao
desse trabalho, uma certa leitura de Belveder de M. C. Escher como multiplicidade a ser

colocada em jogo com outras partes de nossas experiéncias:

M.C. Escher. Belveder, litografia, 1958.6

Belveder pode nos dizer algo de angulos e singularidades de complexos que

atravessam e sdo atravessados por multiplicidades cambiantes de enunciagdes, visibilidades

6Figura extraida de: ERNST, B. O espelho Mdgico de M.C. Escher. Trad. de Maria Odete Gongalves Koller.
Berlin: Taschen, 1991.
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e invisibilidades que povoam nosso campo de estudo, campo problemdtico por exceléncia,
que ndo se define pela dupla articulagdo da transparéncia do visto e unidade do dito, mas
nos mundos possiveis que carrega como poténcia desdobrante, multiplicante de
multimundos. Ao olhar para a litografia, nota-se que ndo ha um ponto onde os olhares se
cruzam. S@o vdrios os mundos que a compdem. Na possibilidade de transito entre esses
espagos, sugerida pela presenca das escadas, o caminhar ascendente permite o alcangar do
ponto mais elevado da constru¢do. O que se vé ao lancar o olhar em dire¢do ao horizonte?
Dessa questdo provavelmente insoldvel basta dizer que desse ponto ndo se vé tudo; hd
sempre outras perspectivas que estdo em caréncia e excesso em relacdo a qualquer outro
mirante. Os olhares possiveis ao ocupar os diferentes pontos sdo, a0 menos parcialmente,
inacessiveis aos outros. Mesmo aquele observador externo, que aparentemente tudo vé, tem
esse lugar recusado pelos olhares dos personagens da litografia. Qual serd o observatério
mais elevado? Talvez o transito entre os lugares que compdem a paisagem que, ainda
assim, € dindmica, fluida, quebradica e impde a desestabilizacdo como modo de sua prépria
efetuacdo nos sentidos a cada encontro, modulando os modos de passagens entre as
experiéncias numa ténue estabilidade que recusa a onisciéncia, o acabamento. Nas aliancas
entre o expectador e a obra produzem-se devires ndo semelhantes, do expectador e da obra:
o expectador-em-obra continua seu itinerdrio: circularidade quebradica do eterno retorno
do outrar-se’.

Dito isso, a base de dados que compde a dissertacdo nio é tomada como verdadeira,
tampouco falsa: € uma multiplicidade (reunido de diferencas) que se efetua diferentemente
nos encontros com outras multiplicidades. Ela contém afirmacgdes diferenciais conjugadas
ao ponto de vista do autor dessas linhas: ponto de vista que é, em si, uma multiplicidade
cambiante nas relagdes com outros pontos de vista. Os sentidos gerados nos encontros com
a experiéncia e as materialidades que a viabilizam reingressam incessantemente em campos
de disputas de pontos de vista. E forcoso dizer que a cada (re)entrada nos registros, nos
rastros das vivéncias que ajudam a compor esse texto, estdo implicadas mudangas de rota
ad infinitum.

Pensar nos personagens enquanto encontros de itinerdrios, enquanto variacdo

7Expressﬁo utilizada por Suely Rolnik em ROLNIK, S. Instauracdes de Mundos. [online]. Disponivel na
Internet via WWW. http://caosmose.net/suelyrolnik/textos/Bard%20completo. 1997. p.1.

4
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continua que se modula nos encontros implica na necessidade em desenraizar qualquer
possibilidade de fixacdo do verbo ser daqueles que compdem essa pesquisa. Assumo na
escrita que o ser serd sempre insepardvel do ser dito. Ambos se misturam segundo o
encontro entre as nuvens que, na interseccao, esbocam, juntas, um espaco povoado de tons
com variados graus e intensidades. A natureza da luminosidade emitida pelos encontros
estd submetida aos momentos, aos ventos e a variagdes luminosas que dominam a
espessura de tempo em que o olhar, sempre no meio, sem origem nem acabamento, sempre
se atualizando, surpreende o instante imediato em fuga. Entre os ritmos dos encontros
pulsam criativamente numerosas paisagens melddicas. Em tais paisagens, o eu nunca €
precedido de artigos definidos sendo ele mesmo uma melodia que se compde na disputa de
pontos de vista que se apropriam de nds. Um ponto de vista € uma posicao provisoria numa
disputa de posi¢des. E assim que nos constituimos nos dados, nos cruzamentos de pontos de
vista, modulando nos encontros. Seus sentidos estdo em fuga permanente ao olhar que

procura aprendé-los.®

Ao dizer das redes que embalaram os movimentos de escrita, a
esséncia dos seus vai-e-vens poderia ser bem descrita pelas ondas que agitam nas
superficies dos mares, pelas correntes que o fazem ilimitado como turbilhdo de fluxos, mar
imensamente povoado onde, de vez em quando se ouve - € ndo se sabe bem de que dire¢ao
provém - o canto de uma baleia. Escutam-se ainda os estalidos de vérios lugares que
indicam a presenca de vida ali; cantos e estalidos tém como condicdo de existéncia o
movimento das d4guas numa infinidade de micro-correntes.

Ao ler essa dissertagdo me deteria em linhas distintas a cada (re)entrada, a renovaria
a cada momento e preencheria seus vazios € siléncios sempre novamente com outras
palavras em distintas disposi¢des e combinagdes, alterando os sentidos a cada vez. Mas é
certo também que criaria outras pequenas frestas, outros mintdsculos vazios e a recomegaria
indefinidamente. Percebo esse trabalho como resultado (muito provisério) de encontros, de
fugas, de retencdes, de produgdes de itinerarios diversos advindos dos micro-eventos que
acometeram cada um de nés (lugares estes ja bastante povoados), professores e alunos, aos

quais € também dedicado. Trata-se de apreensdes instdveis de realidades, de fragmentos

vindos de muitos cantos aquilo que se condensa nas linhas que seguem. Esse lugar-

¥Pensado a partir de fala do professor Luiz B. Lacerda Orlandi (IFCH/Unicamp) em aula no dia 21 de agosto
de 2001.
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labirinto’ , como empreendimento de uma caminhada, serd tanto mais util quanto mais
desdobramentos interrogativos produzir. Nao busco solucdes para além daquelas que esses
escritos possam vir a suscitar. Se acarretar em novas indagacdes, inquietacoes,
deslocamentos e eclosdes de toda sorte terei sido bem sucedido em minha empreitada. Isso
porque penso nesse texto como desdobramento que ndo aponta para uma solug¢do, mas para
um programa para mais trabalho.

Apesar de ter feito escolhas tedricas (provisorias) que acredito se adequarem melhor
as minhas convicgdes éticas e filoséficas num presente em fuga que arrasta até mesmo as
proprias convicgdes ao seu desvanecimento, continuo perseguindo um eu fugidio e, com
insisténcia, possibilidades de resposta a vdrias questdes entre as quais esta colocada por
Ludwig Wittgenstein - qual seu objetivo em filosofia?- que é respondida por ele mesmo
dessa forma - mostrar & mosca a saida do vidro.'® Poderiamos substituir a palavra filosofia
pelo educar, pelo pensar etc. Foi na tese de doutorado de Alfredo Veiga-Neto'' que
encontrei uma possibilidade interessante de estender essa resposta do filésofo quando
Alfredo sugere que a mosca, ao pensar ter conseguido a liberdade, poderda se ver
aprisionada em outro vidro. No vidro que convido o leitor a entrar, ndo héd sentido que nao
seja excesso de sentido, suas paredes sdo plasticas como proliferacdes indefinidas de
cristalizacdes a serem visitadas, cidade de vidro essa, goética, de mudltiplas entradas e
possibilidades.

Em sua tese de doutoramento, Antdnio Carlos Rodrigues de Amorimlz, ao
investigar tracados da producdo do conhecimento escolar a partir de indicativos de
interacOes entre conteddos e formas em aulas de Biologia e Ciéncias, procurando
evidenciar multiplicidades e apropriagdes dos espacos e tempos escolares por professores e
alunos, comenta sobre algumas tendéncias presentes em vdrios trabalhos produzidos no
campo de estudos em Educacdo. Lembra-nos, desviando em diferentes momentos de seu

trabalho dessas variadas perspectivas de investigacdo, que muitos desses trabalhos tém se

’Expressdo cunhada por Luiz B. Lacerda Orlandi em Pulsdo e campo problemdtico. In: MOURA, A. H. de
(org). As pulsdes. Sdo Paulo: Editora Escuta: EDUC, 1995. p. 147.

"WITTGENSTEIN, L. Investigagoes filosdficas. In: Os Pensadores: Wittgenstein. Trad. brasileira de José
Carlos Bruni. 2* ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979. p. 108. nota 309.

"'VEIGA NETO, A.J. da. A ordem das disciplinas. Porto Alegre, 1996. Tese de Doutoramento em Educacdo
— FACEd, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). p. 47.

leMORIM, A. C.R. Os olhares o caminhante nos territorios do ensino de biologia. Campinas, 2000. Tese
de Doutoramento em Educagao - FE, Unicamp.
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dedicado a descrever e analisar como as diferentes instancias educacionais (re)produzem
normatizacgdes e disciplinamentos em alunos e professores através de andlises inspiradas em
diversos escritos enfatizando as relacdes de poder e saber, especialmente nos espacos
escolares.

Outros trabalhos ainda, inspirados no campo da Sociologia Critica da Educacéo,
investigam o curriculo e a disciplinaridade entendendo-os como meios mais ou menos
estaveis que privilegiam alguns conhecimentos em detrimento de outros e onde se constroi
um discurso que hibridiza elementos do conhecimento de varios campos sociais € 0s
recontextualiza, destacando a importancia de se identificarem diferencas entre a escola e
outros campos sociais, apostando em formas de resisténcia, autonomia e criticidade. 13

E importante dizer que ndo tenho o desejo de negar a importincia dessas e muitas
outras contribuicdes tedricas para o desenvolvimento dos estudos em Educacdo em geral e
dessa pesquisa em particular. Mas, a partir da perspectiva brevemente anunciada
anteriormente, tomou-me o desejo de ndo privilegiar em demasia a identificacdo de forcas
de estabilizacdo como orientadoras da construcdo do curriculo, mas o contrario, ou seja,
olhar para o interior dele, para os varios encontros que o atravessam e sdo atravessados por
ele e para sua cadtica, por considera-los primeiros em relacdo a disciplinarizacdo como
poténcia para a construcao do curriculo. Um encontro ndo transcende um curriculo porque
passa por ele, entre e através dele. Assim, os encontros convivem com a disciplinaridade
constitutiva do curriculo podendo estar em alguma medida condicionados por ela, mas
nunca se confundem com a disciplina, ou seja, ndo sdo disciplinados.

Procuro, dessa forma, contribuir para o entendimento de tracados de alternativas
curriculares (como, por exemplo, formas de integracdo no curriculo), dizendo, ao longo
desse texto, de indicios de sentidos construidos ao longo do tempo (ndo necessariamente
numa ordem cronoldgica) no espaco por mim investigado - o curso formacgdo inicial de
professores em Ciéncias e Biologia da Unesp em Botucatu - principalmente durante o ano

de 2000. Busco entender melhor especialmente aqueles sentidos que se tecem nas tramas do

130s trabalhos de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo se encontram entre os que investigam nessa linha
de estudos enfatizando o cardter estabilizador da disciplinaridade presente nos espacos educacionais e no
ambito de politicas publicas que estruturam em alguma medida os curriculos académicos e escolares. Para
maiores aprofundamentos sugiro a leitura de seus artigos no livro: LOPES, A. C., MACEDO, E. (Orgs).
Disciplinas e Integragdo Curricular: historia e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. 220p.
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cotidiano em que perambulam noc¢des como integracdo disciplinar, o educar, o aprender e
lugares mais ou menos estdveis sobre o ser professor e ainda sentidos para a formacao
inicial de professores. Para a realizacdo desse feito, escolhi como motivo de investigacdo da
dissertac@o o Projeto de Integragdo Disciplinar entre as Disciplinas Pedagogicas do Curso
de Licenciatura em Ciéncias e Biologia, desenvolvido por professores que o vivenciaram
durante os anos 1996 a 2000 no Departamento de Educagao da Unesp em Botucatu. Parto
do principio de que esse projeto de integracdo entre as disciplinas pedagdgicas funcionou
como algo estrutural que se efetuou diferentemente em cada encontro, em cada fluxo de
itinerdrios daqueles que o vivenciaram. As modulagdes instauradoras de diferencas - aqui
também entendidas enquanto processos de integracdo de toda sorte - fizeram o
funcionamento estrutural da proposta de formacao inicial de professores (via projeto de
integracdo disciplinar) tremer, agitar-se, transformar-se em poténcia interrogativa que se
atualizou diferentemente em campos de intensidades (por exemplo, professores e alunos).
Nao ha sentido, pelo menos na perspectiva que adoto na escrita desse texto, em buscar falta
de integracdo nos desdobramentos da proposta de formacdo a medida que o projeto é
concebido por mim enquanto motor de producdo de encontros; um encontro nao € definido
pelo que lhe falta em relacio a conceitos universalizantes relativamente abstratos como, por
exemplo, o de fragmentacdo, o de multidisciplinaridade, o de interdisciplinaridade, o de
transdisciplinaridade etc. Ao construir pontes de ligacdo entre o encontro e a integragdo
curricular tenho a intencdo de potencializar um desmanchamento de possibilidades de
fixacdo de um termo como medida dos demais, de fixar um sentido primeiro que servird
como referéncia aos outros de forma que sentidos sejam hierarquicamente ordendveis a
partir da referéncia.'* Ao contrdrio, afirmo o cardter produtivo do processo de formagcio
como fabrica de produgdes de sentidos emitidos ritmicamente por percussoes que fazem
ressoar e produzir outros sentidos com valéncias sempre varidveis para cada caso:
producgdes de encontros - e foi isto o que ocorreu durante o desenrolar do projeto de
integracdo disciplinar investigado nessa dissertacdo - que liberam a diferenca da

semelhanga, daquilo que as praticas deveriam ser, orientadas pelas producdes tedricas mais

14 . . N ~ L. <

Do que possa ser posto como primeiro, como essencial a ordenagdo das préticas; no nosso caso, também o
multi, o inter ou o transdisciplinar como medida de ordenamento que atravessa e € atravessada pela produgdo
tedrica no campo educacional.
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prescritivas, € ndo o s@o por estarem subordinadas a algo substancial informado por
conceitos que imperam sobre as praticas definidas pelas insuficiéncias em relacdo a eles.
Para a construcdo do lugar do encontro tal como procuro defini-lo nesse trabalho, localizo
no artigo Linhas de Acdo da Diferenca de Luiz B. L. Orlandi'® um elemento itil para a
composicdo desse mesmo lugar. Ao dizer sobre a filosofia da diferenca em Gilles Deleuze,
o autor escreve que o lugar do encontro € aquele a ser capturado como codgulo provisorio
de linhas de acdo de diferencgas, linhas a serem seletivamente ditas. Desse modo, ndo cabem
nos encontros aqueles universais abstratos que subsumem particularidades quaisquer, que
atrofiam as singularidades liberadas pelos encontros de linhas de acdo de diferencas.

Pensar na formagdo a partir do encontro e sua poténcia de liberagdo das
singularidades dos universais implica também em desconectar o termo formagdo de
qualquer linha progressiva de desenvolvimento e conectd-lo a continuos de deformacoes
ainda que forgas de formacdo enquanto séries de linhas progressivas se contraiam sobre
poténcias de diferenciacdo oriundas dos itinerarios tragcados no meio (e sempre no meio) do
tornar-se professor. Sendo assim, assumo que a deformagdo informada pelo encontro nao é
secundariamente boa por derivacdo em relacdo a formacdo que toma como momento de
realizacdo especificidades quaisquer definidas para o tornar-se um bom professor. O
encontro €, no limite, o devir deleuzeano do que se passa entre ou ocorre entre termos ou
relacdes fugindo a oposi¢cdes, conectividade de heterogéneos. Nesse caso, nos aproximamos
de formas de compreender o desenvolvimento enquanto cruzamento modulante de
itinerdrios e inclusdo de pontos de vista variados ainda que possa, eventualmente, vir
marcado pela impossibilidade de desconexdo de sistemas de valores imersos numa matriz
mais ou menos endurecida de registros povoados de linhas mais rigidas nas quais possam
eventualmente ser rebatidos. Aproximo o educar enquanto abertura ao ponto de vista alheio
ainda que ai facam rondas forcas de desvios de fluxos que os arrastam a inclusdes

colonizadoras, a conjugacgoes diversas.

SORLANDIL, L.B.L. Linhas de acdo da diferenca. In; ALLIEZ, E. (org) Gilles Deleuze: uma vida filoséfica.
Sao Paulo: Ed. 34, 2000. p. 49-50.
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DA CONSTRUCAO DE UMA PARTITURA: INFORMANDO SEU ANDAMENTO, SEU

MODO DE INTERPRETACAO

Bachelard tem razdo em dizer que “a ligagdo dos instantes

verdadeiramente ativos (ritmo) é sempre efetuada num plano

. ~ 16
que difere do plano onde se executa a acdo”.

v' Do andamento

Francis Bacon produz um baconiano que...

Francis Bacon, Pintura, 1946.

Oleo e Témpera sobre tela. 198 x 132 cm. 17

(...) um dos quadros que pintei em 1946, aquele que parece com um acougue, surgiu

16Deleuze,G., Guattari, F. 1837 - Acerca do Ritornelo. In: Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia. Trad.

brasileira de Suely Rolnik. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 4, 1997. p. 119.
""Museum of Modern Art, Nova York. Figura extraida do segundo volume de: DELEUZE, G. Francis Bacon:

logique de la sensation. Editions de la différence, 1981. 2v.

10
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diante de mim por acaso. Eu estava tentando fazer um pdssaro pousando num campo.
Pode ser que ele tenha relacdo com as trés formas que foram feitas antes, mas de
repente as linhas que eu tinha desenhado sugeriram uma coisa muito diferente, e desta
sugestdo nasceu o quadro. Ndo tinha inten¢do de pintd-lo; nunca pensei nele daquela
maneira. Foi como se uma coisa, aparecida acidentalmente, tivesse ficado debaixo da

outra que também por acaso veio logo depois”.'®

Francis Bacon pinta a violéncia de uma sensagdo, tem seus poderes em afetar e ser
afetado multiplicados quando investe em sua pintura, é capaz de combinar intensamente,
produz sensacdes, afetos, emocdes. Bacon é um ser-em-obra que traz a tona experiéncias
construindo linguagens de expressdo para elas: sua vida € guiada por poténcias vitais de
producdo ritmica. O que seria o ritmo sendo a vida enquanto poténcia de produgio,
enquanto poténcia vital de diferenciagdo? Os ritmos produzem encontros variados, em
intensidades diferentes para cada caso, produz a errancia, carrega uma dimensao andrquica
que tem seu poder de conexdo aumentado ou diminuido a cada nova investida, a cada lance
numa combinacdo de varidveis. Os ritmos se efetuam em cada lugar diferentemente, sdo
diferenciacoes em diferencas espalhadas em diferencas, compdem melodias dos mais
variados tipos. O pintor ndo somente capta uma realidade por meio da pintura; trata-se
antes de provocar o salto de uma particula fora de sua orbita, desencadeando o mecanismo
da criagcdo'’; sdo a natureza e a pintura que arrastam o pintor para despertar nele sensacdes

que se materializam neste ou naquele quadro.

]8BACON, F. Entrevistas com Francis Bacon: a brutalidade dos fatos. Trad. Maria Teresa Resende Costa.
Impresso na Itdlia: Cosac & Naif Edi¢des Ltda, 1995. p.11. Entrevista.

IQSCHERER, R. Homo Tantum O Impessoal: uma politica. In: ALLIEZ, E. (org) Gilles Deleuze: uma vida
filoséfica. Sdo Paulo: Ed. 34, 2000. p. 26

11
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...passa pelo encontro com o comecgo, o inferno de Jean Tinguely.

Jean Tinguely, O comeco, o inferno, 1984.

370 x 920 x 700 cm.>°

Em meados de janeiro de 2002 visitei uma exposi¢do de arte contemporanea em Sao
Paulo. Tratava-se de parte da colecdo do Centro Pompidou sob uma exposi¢do intitulada
Parade. Fui capturado logo na entrada da exposicdo por um encontro com uma das
instalacdes do artista plastico suico Jean Tinguely. A instalagdo, intitulada pelo seu autor de

“o comeco, o inferno” (L~ enfer. Un petit debut) ¢ uma reunido de heterogéneos, bela

composigdo intensiva de ruidos, cores, engrenagens, hibridacdes, movimento. Como
criacdo artistica, ela se impde como (re)criagdo da propria existéncia, politica como pratica
artistica: seus heterogéneos estdo integrados precisamente pela auséncia de integracdo e
pela presenca de um motor. A cinética desse motor produz atragdes esquisitas, intimidades
entre pedagos de mundos que dificilmente se encontrariam de outro modo, para instaurar
um certo modo de encontro desses heterogéneos. A maneira non-sense de Lewis Carroll, “o
comeco, o inferno” me conduz aos dizeres da Duquesa para Alice: e a moral disto é...

“Cuide do sentido, que os sons cuidardo de si” para o seu oposto: Tinguely (des)cuidou dos

12
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sons para que os sentidos cuidassem de si. Interessa-me afirmar que os sentidos gerados
pelo encontro com a méquina cinética cuidam em alguma medida das andlises nessa

dissertacao de mestrado, de seu movimento. 21

v Do modo de interpretacio
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Sylvano Bussoti, Cinco pecas para piano para David Tudor. 2

O encontro com Jean Sibelius e Shlomo Minz

Acabo de encontrar um dos meus discos favoritos de menino: o violinista
moscovita Shlomo Mintz interpreta o concerto para violino e orquestra de Jean Sibelius.
Arrisco-me a ouvi-lo novamente e logo sou tomado pela sensacdo de um encontro muito
violento, catatdnico como aquele que, como tantos outros, violinistas como Jasha Heifetz
ou Zino Francescatti sdo capazes de agitar em mim ao repetir a execu¢do do mesmo grande
concerto, de formas e intensidades sempre diferentes para cada caso, para cada estado de
animo em que nos encontramos, para cada inflexdo sonora, para cada micro-acontecimento
que se disjunta da confluéncia de uma certa arcada e do vibrato intenso, das indmeras

forcas que tornam possiveis as sensa¢des que povoam um encontro deste tipo. Emboscadas

*Figura extraida de: PARADE (1901-2001). SBAT, Sdo Paulo: Arman, 2001. p. 219.

2'Escrevi um pequeno texto sobre o encontro com o comego, o inferno de Jean Tinguely e o disponibilizei no
ANEXO A.

22Figum extraida de: Deleuze,G., Guattari, F. Introdugdo: rizoma. In: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia.
Trad. brasileira de Ana Liicia de Oliveira. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 1, 1997. p. 11.

13
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me esperavam ali, precisamente onde seqiiéncias de acordes tomam o caminhante
desorientando-o num campo minado que parece explodir a cada reentrada na subita
tectonica de acordes sonoros, vibrantes. Sucessdes de sons surpreendentes racham o
espirito com sua vibratdria afirmativa de vida e energia, quando sussurros de oitavas
agudissimas desdguam em fluxos de cadéncias - o golpe que denuncia as ruinas que a
experiéncia sonora deixa atrds de si. Constru¢do de destrui¢do sdo as marcas dessa projecao
extrinseca, nada fica absolutamente em pé. Ritornelo que marca minha vida
periodicamente, Minz e Sibelius formam aquele tipo de encontro que me derruba sem que
eu saiba de onde vem o golpe que me leva a um certo estado emotivo, queda repetitiva que
me ocorre sempre pela primeira vez.

Lembro-me dos tempos de menino, apreciava acompanhar as musicas que ouvia
pela partitura, coisa que se tornava, com freqii€ncia, impossivel de chegar ao fim, visto que,
ndo raras vezes, era tomado por notas mais longas, que duravam muito, notas ondulatdrias,
ora agudissimas mesmo quando muito graves, notas que se desenrolam num campo de
intensidades onde s6 restam carcacas de uma partitura dinamitada, deixada para trds,

pulverizada pelo encontro ritmico do tipo Minz-Sibelius.

Glenn Gould e o jazzistico de Bacon: Tinguely, Carroll, Sibelius-Minz

povoando o encontro com GouldBach

Recentemente li sobre uma interessante producio expressiva, numa revista?’, sobre
outro encontro em que o pianista Glenn Gould interpreta as Variacoes Goldberg de J. S.
Bach. Do artigo, destaco esse fragmento: sentado na cadeira surrada que sempre o
acompanhou, muito mais baixa do que as banquetas usadas pela imensa maioria dos
pianistas, o nariz enfiado no teclado, Gould apresenta o que considera - e de fato o é - uma
versdo inesperada da obra. Segundo afirma o pianista, aquele registro devia-se a uma
nova relacdo temporal constatada por ele entre a dria e as 30 variacoes. O contraste com
o registro anterior, de 27 anos antes, ¢ abissal: contra os 38 minutos da versdo original,

2

esta alcangca a duracdo de 51 (..) a dria agora é apresentada em tempo

23 PIGNATARI, D., PORTO, R. A criatura de Bach. Revista Bravo!, Sdo Paulo, no. 53, p. 82, fev. 2002.
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impressionantemente lento, expandido, quase que com relutdncia, pondo em relevo cada
inflexdo da melodia, expondo seu percurso sinuoso sobre a descarnada linha do baixo com
rigor quase doloroso. Um estilo emerge: GouldBach como pura variacio gerada nos
encontros entre 0 musico € o compositor. Os encontros sdo, aqui também, gerados nas

linhas de producao ritmica de uma fébrica de produgao de intensidades, de singularidades.

A PARTITURA

Um retorno a Licenciatura: o motivo da composicao
Folheando as pédginas do meu caderno de anotagdes topei com imagens que se
mostravam como um interessante conjunto de rabiscos dangando de um lado para outro da

memoria. Interrompi a leitura ao encontrar um registro feito por mim:

(...) espacos de formacdo sdo complexos de linhas curvilineas, sinuosidades, fluxos
descontinuos e turbulentos que pontilham e baguncam espagos mais lineares. Séo
oceanos cujas correntes revolvem complexos e processos de subjetivacao nos quais
desembocam canaliculos de origem diver sa, linhas de micro-multiplicidades, que abalam

e reterritorializam const ant ement e os cont or nos r ef azendo suas linhas e margens.**

Recordo-me de certo dia em que retornei aquela antiga morada, o Departamento de
Educagdo onde cursei a Licenciatura. Abri a porta que separa aquele espaco do seu fora e
entrei num mundo dessemelhante aos tempos e espagos passados ainda que bem familiar; 14
estudara ha cerca de trés anos, iniciando a pesquisa do Mestrado, compondo os primeiros
registros escritos que viriam compd-la um ano mais tarde. Foi naquele lugar que vivi e
aprendi muito sobre o tornar-se professor. Sinto falta daquele canto, dos tempos que
passaram, das aventuras dos estdgios nas escolas, das primeiras aulas como professor, dos
amigos, de encontros que marcaram minha vida.

Caminhando pelo corredor encontrei, um a um, meus ex-professores da
Licenciatura. André, como vai a escrita da sua dissertagéo? Eu, sem saber bem o que

lhes contar naquele momento, disse que andava pensando sobre os “dados” e que ndo tinha

24Anotagéio no caderno de campo feita no dia 5 de setembro de 2000.
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comecado a escrever ainda. No entanto, eis que, numa breve conversa com uma de minhas

professoras - a Natalia®® -, ocorrida momentos depois, encontrei o dispar de minha escrita.

Vocé ndo vai mais analisar o projeto de int egragao®®, vai?

Vou, repliquei.

Mas o projeto chegou ao fim, nés [professores]>’ achamos melhor trabalhar
cada um por sua conta. O projeto estava amarrando nosso trabalho,
anddvamos descontentes com o andament o dos acont eciment 0s... 0s alunos
nao regiram bem a proposta .. e, levar o projeto adiante.. d4 muito
trabalho... talvez... cada um trabalhando por si seja o melhor a fazer...
porque o projeto ndo tem f avorecido essa int egracéo... ele cria expect ativas
que nao sao cumpridas... acho até que os alunos nunca entenderam a
propost a.

Eu ent endi a propost a, gost o dela.

Mas vocé € vocé, out ros nao ent enderam direit o.

Mas acho que o projeto foi, de qualquer forma, uma experiéncia muito
produtiva.

Nao esta valendo a pena organizar o curso em torno de um projeto... ndo

vale a pena o esf or ¢o parat do pouco result ado.

Apos essa conversa encontrei a professora Ana e, a minha questdo sobre o

andamento do projeto, ela respondeu que acreditava que o maior problema para a

continuidade da organiza¢do do curso em torno de uma proposta de integracdo disciplinar

era, em primeiro lugar, a falta de integracdo tedrica entre os professores. Outro motivo

salientado por ela e que funcionava como entrave ao seu desenvolvimento seria sua

constatacdo dos conf lit os cotidianos acerca da organizagdo do trabalho de integracéo:

ha aqui os que apost am e os que resistem ao trabalho com o projeto.

Voltei a conversar com a professora Natdlia a respeito de possiveis conflitos de

230s nomes dos professores e alunos que participam desses Escritossdo ficticios.
26Projeto de Integracdo das Disciplinas Pedagégicas da Licenciatura da Unesp de Botucatu. A partir daqui me
referirei a ele pela sigla PIDL.
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expectativas de alunos e professores sobre a Licenciatura. Dirigi minhas palavras a ela do
seguinte modo: parece-me que os alunos nao querem ser prof essores e a Licenciatura
nao tem correspondido a expect ativa mais desejada por eles, a de um curso volt ado
par a uma especie de f ormagéo geral. A professora exaltou-se diante de minha colocacgdo e
foi enfatica: isso € um curso de f ormagao de prof essores. Ha assunt os especif icos que
devem est ar cont emplados na f or magéo do pr of essor !

A inquietude instalada por essas conversas sensibilizou-me, de fato, e dedico essa
dissertacdo ao encaminhamento a uma problematizacdo como desdobramento possivel
desses didlogos a partir dos encontros que nos acometeram em varios momentos de nossas

vivéncias.

Escolhendo motivos para a composicao

Abraham Palatnik. Aparelho Cinecromatico, 1958.%8

*TPara facilitar o entendimento das diferentes situagdes indicarei, a partir daqui e entre colchetes, as palavras
subtraidas das falas oriundas das minhas anotagdes e transcri¢des de materiais em dudio e video.

BAs figuras indicam dois momentos de um movimento cinecromdtico. Entre esses momentos hd uma
infinidade de deslocamentos. A figura foi extraida do catdlogo da exposi¢do “Pioneiro Palatnik: mdquinas de
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111 x 68 x 20 cm.

Abraham Palatnik cria superficies cromdticas através de seus cinecromdticos. Os

. . 29 . - ~
ecrdns desses inventos” espalham luzes em movimentos que sugerem desestabilizacdes de
formas. Os sentidos fugidios advindos das interacdes entre espectadores, motores, cores,
luzes, engrenagens, variacdes nos gradientes de intensidade cinética e luminosa e ainda
aquilo que produzem, nos seus ritmos, sejam eles narrativos ou ndo, podem despertar
convites a fabricacio de mundos possiveis como projecdes de sombreamentos e

visibilidades da memoria emaranhada em sensacoes e afetos.

Aproximei-me de uma das salas de aula e entrei. La estavam a mesa no lado
opost 0 a lousa e as cart eiras espalhadas numa f orma de U serpent eant e, semelhante a
minha caligraf ia indecisa dos t empos de alf abetizando. Sent ei-me numa das carteiras
e fixei o olhar em alguns dos rabiscos tragados na lousa. L4 estava um pequeno
planejamento de atividades. | nsinuou-se a mim o relégio na sombra projetada pela
memoria f ugidia e, naquele moment o, seus pont eiros pareciam suspender-se no ar; o
eiX0 que antes marcava o tempo interrompeu sua rotina descortinando um mundo de
sensacgodes; senti um cheiro de passado, era um odor com a textura de madeira e papel,
de vidrarias de laborat ério, do caf &€ da copa, dos biscoit os que percorriam de mao em
mao durant e as aulas. Ouvindo nas portas a pulsagdo do t empo, os ruidos nos ranger es
das dobradicas, o abrir e fechar de portas que marcava o inicio e o final das aulas, as
carteiras rangendo e riscando linhas no ch&o, surpreendi olhares atravessando o
t empo e 0 espacgo encontrando os meus. Entrei na sala onde est udava, olhei pela janela,
as folhas embaladas aos ritmos de outrora, um vento suave a rastejar por baixo da
porta e pelas frestas das janelas, percorrendo o corpo. Os olhos voltaram-se para o

teto buscando os vaos e pequenas cavidades que outrora estavam la. Voltando

pintar e mdquinas de desacelerar” ocorrida nos dias 12 de maio a 7 de julho de 2002 no Centro Itad Cultural
em Sdo Paulo.

2Um cinecromdtico é, basicamente, um quadro em movimento cuja superficie observada pelo espectador
consiste num écran através do qual luzes coloridas sdo projetadas. As lampadas que emitem essas luzes sdo
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novament e os olhos para alousa afrente percorri os vestigios dos primeiros tracos de
giz pela mao indecisa do caminhante; imagens ergueram-se desenvoltas a mente
compondo um quadro deslocado em relagdo aquele mundo; um quadro de moldura
elastica, expansiva; um tecido branco compunha a tela ao fundo; nos desfiles pelos
entrelagados dos fios as tintas esbogavam desenhos, linhas, curvas, sinuosidades,
segment 0s; as cores se misturavam, escorriam pelo quadro. | magens de um tempo
perdido, de um tempo partido, tempo que vaza pelas fraturas do espaco, que escoa
pelos vaos da memoria; a sala de aula envolt a numa espuma de imagens e sentiment os
remeteu minha meméria aos vestigios das experiéncias que compunham os tragados
dos caminhos singulares, das melodias sob a marcacdo dos ritmos imprecisos pelo

met r 6nomo indeciso; mar cagdes de um t empo vacilant e que dura uma et er nidade...*°

Entre essas imagens, vém-me aquelas dos primeiros dias no lugar daquele que

iniciaria um percurso investigativo:

Naquela manhd, marcada pelo reencontro com pessoas que conhecia, com
companheiros e amigos de faculdade, os prof essores pareciam amaveis com minha
incursdo na sala de aula. Talvez porque, afinal, eu era o Unico aluno que se interessara
pelo curso de tal forma a querer investiga-lo. “O André é um aluno muit o especial, ele
est 4 aqui porque gost ou muit o da area de educagéo... e vai nos ajudar a compreender
melhor o nosso trabalho no projeto, ajudar a melhora-lo”. Eu, como os outros alunos,
nao sabia em que diregao caminharia, est ava ansioso como eles, insegur o também pela
responsabilidade que me era atribuida. Segundo minha forma de pensar naquela
situacao, trat ava-se de dupla expect ativa sobre o ex-aluno ensaiando na pesquisa: dos
alunos pela possibilidade de desvelar a realidade do “objeto de estudo” e, dos

pr of essores, em auxilid-los na construgéo de alt ernativas curriculares.

controladas por um dispositivo de controle que, por intermédio de uma linguagem bindria, é informado pelo
artista pldstico sobre sua ordenacao.
30 . A . . .

Escritos sobre uma experiéncia de retorno ao espago da sala de aulas da Licenciatura.
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A sensacdo de conforto foi, aos poucos, sendo deslocada pela ansiedade
interior. N&o tinha claro o para o que olhar, perdi-me imediat ament e nas anot agdées no
caderno de campo, queria anotar tudo, mas abarcar atotalidade da sala de aulas logo
se revelou uma impossibilidade risivel, incobmoda. Confiava ainda no gravador ao meu
lado. A fita enroscou na primeira tentativa, a pilha esvaziou-se rapido demais na
segunda e um dos lados da fita terminou sem que eu percebesse. Esses imprevist os
ocorreram reiteradas vezes acarret ando, muitas vezes, em “perdas” de registros. Ao
ouvir a fita depois das gravagdes reencontrava o chiado caracteristico das fitas
compradas nos camelds - os ruidos eram proporcionais a minha f rust racao em desej ar
descrever todo o ocorrido. Ainda assim, algo do material gravado foi transcrito.
(Descobri com o tempo que a meméria e seus malabarismos sao bons conectores e
condut ores de experiéncias). Se nao era possivel que o que escrevesse revelasse bem
o real, emergiam inevitavelmente as perguntas: para o que olhar, quais “recortes”
seriam mais produtivos e em que sentido? Afinal, € possivel que, na realidade,
tenhamos mesmo acesso somente a totalidades editadas nas complexas tramas que
caracterizam as tessituras do cotidiano®'

O grupo de professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
Botucatu desenvolveu-se durante algum tempo buscando com maior persisténcia a
especificidade que comporia a formacao do futuro professor de Ciéncias e Biologia. Assim,
pode-se dizer que buscavam uma forma de organizacdo e estruturacdo dos diferentes
conteidos e metodologias, avaliagdo, articulagdo pesquisa/ensino/extensdo, ora tendendo a
movimentos de convergéncia de pontos de vista sobre sua forma de organizagdo, ora
tendendo a divergéncia. Nessa tensdo, a organiza¢do do curso ocorreu, durante os anos de
1996 a 2000, sob a forma de um projeto de integracdo disciplinar cuja estruturacdo formal
se encontra, pelo menos em parte, na leitura do ANEXO B.

De forma aproximada a constru¢cdo de cinecromdticos e aos encontros suscitados

pelo contato com esses inventos, a pesquisa €, em si, movimento. Quando iniciei 0 percurso

de constru¢cdo da problemdtica de pesquisa, tive um particular interesse pelo eixo

! Anotagdo feita nas primeiras semanas de 2000, quando iniciei formalmente o trabalho de definicio da
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estruturante do curso, pois era em torno dele, especialmente pelas dimensdes da aposta e
nas esperancas que pairavam sobre a proposta em acdo que pululavam as producdes
intensas e flutuacdes variadas de pontos de vista sobre o trabalho desses professores.
Transcrevo abaixo um pequeno trecho de uma das primeiras versdes de meu projeto de
pesquisa para o ingresso no curso do Mestrado para que o leitor possa passear por algumas

das variacOes do olhar do caminhante para com sua pesquisa.

Tendo em vista a importancia da discussdo sobre a disjungcao e
compartimentacdo do conhecimento em geral e daquele conhecimento no contexto
educacional, esta pesquisa tem a intencdo de realizar um estudo tebrico e

aprof undado sobre | nt erdisciplinaridade e Formacdo de Prof essores e investigar uma

iniciativa concreta de tentativa de integracéao int erdisciplinar num curso de f ormagao
inicial de educadores desenvolvida pela equipe de professores das disciplinas
pedagdgicas®® do curso de Licenciat ura em Ciéncias Bioldgicas da Unesp de Bot ucat u.
Percebendo e discutindo as perspectivas de integracdo entre as disciplinas
pedagdgicas do curso, esse grupo de prof essores vem se empenhando, desde 1996, na
implement acdo de uma nova proposta de trabalho, idealizada por eles, por meio da
pesquisa-agdo, na tentativa de superar o carater estanque e desarticulado das
disciplinas pedagoégicas. Os cont eudos, procediment os de ensino e de avaliagao e t odos
os outros elementos do processo pedagégico das diferentes disciplinas foram
trat ados numa or ganizagéo f lexivel, sob a f orma de um proj et o articulado de pesquisa,
ensino e extensao denominado " Projeto de | ntegracdo das Disciplinas Pedagdgicas do
Curso de Giéncias Bioldgicas - Modalidade Licenciatura”, do qual fiz parte, na condi¢cao
de aluno, em 1998. Este trabalho pretende, pelo esforco de investigacdo e analise,
sistematizando e viabilizando agdes int egradas, pelo planejament o e desenvolviment o
de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, buscar a perspectiva de formagéo

interdisciplinar no curso de f ormag&o inicial de prof essores.

pesquisa.
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As atividades sdo elaboradas coletivament e pelos prof essores e alunos, sendo

que os licenciandos delas participam na condigdo de pesquisadores e estagiarios. Estas

acdes conjunt as, de carater empirico-teorico, sdo desenvolvidas dentro e fora de sala

de aula.

O projeto é organizado anualment e em algumas et apas que sao resumidament e

descrit as abaixo®®:

Etapa | nicial: apresent agéo do projet o, reflexao sobre algumas tematicas e
preparacdo das atividades a serem desenvolvidas nas escolas. Esta fase
envolve o trabalho coletivo de todos os professores das disciplinas
pedagdgicas que procuram aprofundar as discussdes teoricas sobre a
pesquisa em Educacédo, visto que o referencial tedérico e experiéncia em
pesquisa dos alunos apresenta um forte vinculo associado as producdes
tedricas nas CGiéncias Nat ur ais;

Organizacao das Aulas: tem por principio a articulagédo entre os cont eudos
das disciplinas e entre teorias e praticas pedagogicas. O planejament o das
aulas envolve a participacao coletiva de prof essores e alunos em torno de
umatematica de base def inida coletivament e;

Atividades dos Licenciandos nas Escolas: as atividades desenvolvidas nas
escolas ocorrem concomitantemente as aulas da Licenciatura com a
finalidade de ajudar os licenciandos a ref letirem sobre sua at uagéo docent e
e as observaglbes feitas por eles no ambiente escolar. As atividades séo
acompanhadas por meio de tutoria, no sentido de favorecer a articulagéo
entreteoriae pratica;

Producao Escrita dos Alunos: a producdo escrita dos alunos tem por

2As disciplinas pedagdgicas sdo: Psicologia da Educagdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio,
Diddtica e Prdtica de Ensino.

33Para maiores detalhes ver: BATISTA, A., CAMPOS, L.M.L., PIRES, M.F.C., DINIZ, R.E.S. Projeto de
Integragdo das disciplinas pedagdgicas da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: uma proposta de formagao
de professores. In: III SIMPOSIO EM FILOSOFIA E CIENCIA. Boletim de Resumos..., Unesp — Marilia.

p-20.
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finalidade a elaboracgéo e sistematizacao de idéias, passando a f azer parte
do projeto aulas de producdo e leitura de textos. Os alunos realizam
periodicamente sinteses, registros de observacdo, relatérios etc. Esta
produgdo escrita € explorada pelo grupo no sentido de gerar novas
discussoes e ref lexdes sobre o f azer pedagdgico;

+ Sistematizacao Coletiva: as observacées e dados obtidos durante as
diferentes atividades desenvolvidas sao sistematizados coletivamente,
buscando uma melhor compreensdo dos processos pedagogicos a luz de
reflexdes tedricas que servirdo de subsidios para o planejament o de novas
atividades;

* Avaliacoes Periddicas: periodicamente ocorrem avaliagoes coletivas e
individuais sobre o andament o do projeto, permitindo o seu aprimorament o
de acordo com as necessidades de reformulacdo impostas pela pratica
cotidiana. Estas avaliagGes séo registradas com o auxilio de recursos de
videot eipe.

O projeto em quest @0 busca por meio de seus articuladores, a f ormagéo de
educadores mais reflexivos que sejam capazes de apreender a dinamica proépria da
vida escolar em suas dimensoes instit ucionais, politicas, organizacionais, pedagdgicas,
epist emoldgicas e filoséf icas numa perspectiva de trabalho coletivo e interdisciplinar.
Para tanto, o grupo tem pesquisado, desde o inicio, alternativas para melhorar a
f ormacao inicial de prof essores atraves do registro e andlise da experiéncia cot idiana.
Apesar disso, na opinido desses prof essores, os esf or¢cos de exploracado dos registros
e andlise da proposta nido tem sido suficientes para o alcance pleno dos objetivos

est abelecidos pelo grupo de docent es envolvidos nessa iniciat iva.

Desde o inicio do ingresso no Mestrado meus interesses apontavam para esse
trabalho de meus professores. Meus olhares foram certamente se deslocando ao longo do
tempo, olhares que ndo pararam de deslizar, de cair em impasses, mas também de serem

retomados em outros momentos, com novas medidas, rifmos outros; olhares que, com
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freqii€éncia, pelo menos nos primeiros passos da pesquisa, estavam mais intensamente
impregnados por forcas de reconhecimento, classificacdo, ordenamento. Por exemplo, num
primeiro lance interessei-me pelo identificar se, afinal, os professores do curso integravam
disciplinas ou ndo e de que forma o faziam reentrando com insisténcia num dualismo muito
acentuado de marcacdo de oposicdes: integra ou fragmenta? Num outro momento, quis
investigar o campo semantico da interdisciplinaridade e integracdo buscando sentidos
possiveis que esses termos podem assumir, particularmente nos contextos educacionais. Em
seguida, interessei-me por sondar sobre as interpretacdes de integracdo e
interdisciplinaridade presentes nos individuos ou compartilhados pelo grupo que estudaria
e de que forma sdo interpretadas as ocorréncias da integracdo entre as disciplinas
pedagdégicas naquele curso em particular.

Um fluxo de novas questdes perpassou as primeiras turbilhonando as minhas
inquietagdes. Foi assim que, mais adiante, me percebi encurralado, titubeante e sem saida,
com a questdo sobre a necessidade em integrar disciplinas ou promover o interdisciplinar
no ensino fundamental e médio. Afinal, por que integrar no curso de formacgdo inicial de
educadores? A preocupacdo sobre a necessidade de esforcos com a meta de integracdo de
disciplinas permaneceu como uma questdo latente durante todo o processo de construgao
desse estudo sendo, talvez, a questdo mais importante e de fundo com a qual me deparei no
desenrolar dessa pesquisa. Quais os problemas em relacio ao curriculo e formacio
profissional de professores que fazem surgir a necessidade em integrar disciplinas? O que
se deveria integrar? Como os articuladores do projeto vém articulando e integrando os
conhecimentos das dreas que servem de aporte a pedagogia (Sociologia, Antropologia,
Psicologia, Biologia, Filosofia etc.) aos conhecimentos especificos de Ciéncias e Biologia
que os alunos devem ministrar em sala de aula? Como isso se manifesta na pratica docente?
Quais as contribuicdes do curso para os alunos ou ex-alunos em termos de formacao inicial
para a docéncia? Aproximar as disciplinas pedagdgicas da Licenciatura tem dado conta da
articulacdo disciplinar e de um ensino menos fragmentado? Como isto se manifesta na
préitica dos professores e dos alunos? Educadores deveriam se preocupar em ensinar de
forma nao fragmentada? Quais as dificuldades de operacionalizacdo de uma proposta dessa
envergadura? Como ocorre o didlogo interdisciplinar no interior das disciplinas e entre as

disciplinas? O que é uma disciplina? E possivel escapar a disciplinaridade? O que
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professores e alunos que vivenciaram a experiéncia analisada escolhem como elementos
relevantes para a formacdo de profissionais da Educacdo? Como o pesquisador interpreta os
possiveis limites (inconsisténcias, impasses) e possibilidades positivas e construtivas da
perspectiva de “integrac@o” disciplinar que a proposta tomou para si? Que perspectiva(s) de
integracdo disciplinar a proposta tomou para si? Quais as experi€ncias (positivas e
negativas) que os articuladores da proposta vivenciaram ao longo desse percurso de
constru¢cdo curricular? Que idéias de professor emergem das praticas discursivas de
professores e alunos do curso de Licenciatura da Unesp em Botucatu? Quais as
caracteristicas especificas do trabalho pedagdgico do PIDL e potenciais contribui¢cdes para
a formacdo do professor de Ciéncias e Biologia? Enfim, poderia buscar e analisar
interpretacdes de formagdo, educacdo e integracdo disciplinar presentes no grupo a ser
estudado, bem como analisar os objetivos propostos pelos articuladores do projeto. Esse
parece ser um caminho interessante! Como professores e alunos compreendem as
finalidades da formacdo inicial do professor de Ciéncias e Biologia? Como se pensa sobre
composi¢oes de situacdes que auxiliem na formagdo desse tipo de professor? Como o PIDL
desconfigura e reconfigura fins e meios no seu desenrolar? Mas, poder-se-ia também
investigar as funcdes e os critérios que norteiam a avaliagdo dos alunos e dos processos de
formacdo no contexto do curso e os modos em que teoria e pratica relacionam-se entre si €
com as construgdes de olhares sobre a pratica docente. Ao falar que algo norteia, o quanto
eu norteio e defino o norte do outro e incorro numa possivel prescricdo de condutas? O que
€ mesmo um contexto?

Outro caminho para minhas andlises... quais sdo alguns dos enunciados produzidos
em praticas discursivas dos participant es da pesquisa sobre a propost a de int egracao

disciplinar e algumas de suas possiveis condicées de producdo nos espacos e tempos

que compdem minha experiéncia como aluno e pesquisador dessa propost a?
Escreve Bakhtin sobre a multiplicidade de formas de renascimento dos sentidos:
Nada estd definitivamente morto: todo sentido poderd ter seu festival de boas vindas>* Os

sentidos passados sdo sempre passiveis de renovacdo no didlogo do pesquisador com sua

34BAKHTIN, M. Towards a methodology for the Human Sciences. In: EMERSON, C., HOLQUIST, M.
(Orgs.). Speech genres & other late essays.Traducdo inglesa de Vern W. McGee. Austin, Texas: University of
Texas Press, 1987. p. 170.
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memoria, seus registros, suas leituras. Os sentidos incluem producdes de relacoes,
multiplicacdes de intensidades, afetos, sensacdes e percepgdes, € paradoxal como aquilo
que eternamente acaba de se passar e o que vai se passar, mas nunca o que se passa’.
Estd em fuga, € inddcil. O processo de construgdo de sentidos parece envolver a tensao
descrita por Félix de Azida entre a memoria e o signo. Para ele, a memdria é uma faculdade
do espirito que mantém unida nossa coeréncia, tanto individual como coletiva e nos livra
provisoriamente da desintegracdo subjetiva. S6 mediante a lembranca do que fomos
podemos seguir sendo o que acreditamos ser. O signo, por outro lado, assinala na direcio
de um outro lugar, sem conseguir jamais significar algo por si mesmo. Se a memdria é o
que nos permite habitar em ndés mesmos, os signos nos pdem para fora. O falar liga o que
estd unido com o que estd disperso para tecer memorias significadoras e a fala assegura a
manutencio da memdria e o seu retorno insistente restituindo a diferenca. E assim que
minha entrada nos registros remete-me ao desejo de escrever, assegurando a ténue ligacdo
mencionada por Felix de Azua: ligacdo que implica em (des)configuracdes continuas da
memoria.

No entanto, ao dizer sobre o trabalho desenvolvido pelos professores, da experiéncia
que os alunos viveram e da minha propria vivéncia enquanto aluno e curioso sobre a
proposta do curso de formacgdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia que integra
esse estudo, perguntei-me sobre o(s) tempo(s) e espaco(s) a que remeterei minha escrita;
tempos e espagos diversos atravessam a dissertacdo; ao contar, por exemplo, dos tempos

vividos pelos itinerantes que passaram por ali se imp0s em mim a questdo: seria o passado

a determinar o presente ou o presente o que constroi versées do passado? Tal
dualismo foi sendo, aos poucos, esvaziado de sentido a medida que me perdia na
vivacidade e simultaneidade de (in)determinacdes de presentes e passados povoadas de
emaranhados de linhas temporais imbricadas umas nas outras, linhas que apontavam
sempre para um presente que escoa de si num devir de atualizacdes da memoria.
Acrescenta-se a problematizacao anterior uma outra que se refere alibertacdo de um
tempo de amarras cronoldgicas que insistem como imagem reinante de nosso pensamento.

Ora, levando-se em consideragdo existéncia de uma pluralidade de tempos que coexistem

35DELEUZE, G. Légica do sentido. Trad. brasileira de Luiz Roberto Salinas Fortes. 4 ed. Sdo Paulo: Ed.
Perspectiva, 2000. p. 9.
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numa tal simultaneidade, os tempos do contexto, da histéria e das condicoes de producdo
de enunciados, todos eles sdo povoados de encontros. Sendo assim, as condigcoes de
producdo de enunciados, discursos e sentidos da experiéncia s@o inapreensiveis em estado
puro uma vez que estdo sempre submetidas a lembrancas e esquecimentos do
escritor/contador de histérias. Ou seja, inventar/contar histérias, para além de remeter-se a
lembranca de encontros, carrega consigo a impossibilidade de ndo envolver esquecimentos
também. Desse modo, a maior parte do passado escapa ao cogito para a infelicidade dos
objetivistas e racionalistas mais extremados. Isso porque, felizmente, o pensamento é
também méaquina de producio e inven¢do de realidades.

No deslizamento e instabilidade de perspectivas, na velocidade do desfile de novas
questdes e no rabiscar agitado dos tragados da perseguicdo dos fluxos em fuga bem descrita

A2

por Edgar Allan Poe em seu conto “O Homem da Multidao”, um perambular nos labirintos
de edificios e signos’® foi tomando o lugar trangiiilo da esgotabilidade nas respostas e
solu¢des abrindo caminho ao problemdtico como morada, tornando a caminhada na
pesquisa semelhante aquela numa cidade tresloucada por conurbacdes diversas em que o
motivo buscado ndo se deixava ler sem atualizar-se sacudindo o pensamento; enfim, nessa

aventura povoada de encontros desfiou-se o fio condutor desse trabalho.

RITMOS = TIPO DE CINETICA CUJO MODELO DE REALIZACAO PODE SER

ENCONTRADO NO JAZZ

(...) como se o proprio circulo tendesse a abrir-se para um futuro, em funcdo das forcas em obra

. . . L. . 37
que ele abriga (...) improvisar é ir ao encontro do Mundo, ou confundir-se com ele (...)

A poténcia da afirmacdo acima pode ser encontrada em sua radicalidade na
interpretagcdo do jazzista norte-americano Bill Evans da Pavane de Gabriel-Urbain Fauré. O
ritmo em uma certa partitura pode ordenar a execucdo da agdo, remeter a algo de
fundamental, balizar a acdo sobre alicerces, bases etc. onde o real €, nesse caso, rebatido

sobre elementos reconheciveis - o giro se dd sobre a no¢do de circularidade: “nicleo

36ARAUJO, R.Edgar Allan Poe: um homem em sua sombra. Cotia: Ateli€ Editorial, 2002. p. 70.
*’DELEUZE,G., GUATTARI, F. 1837 - Acerca do Ritornelo. In: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia.
Trad. brasileira de Suely Rolnik. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 4, 1997. p. 117.
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comum”. Um ritmico circular € formado por um conjunto de pontos muito préximos uns
dos outros. E certo que, quanto maior for o espacamento entre os pontos - liberacio das
linhas da condicdo de circularidade - maior a possibilidade de formacdo de zonas
permedveis que desfazem o circulo: o jazzistico como reordenamento do ritmo: o ritmo
como reordenamento do jazzistico. Mas o jazzistico ndao se opde ao ritmo, sendo antes um
meio para transfiguragdes ritmicas. O ritmo € uma abstracdo enquanto que os ritmos
remetem ao concreto, ao pragma. O ritmo é o Desigual ou o Incomensurdvel, sempre em
tmnscodiﬁcagéz’o.38 Seria algo como o escrito por Deleuze & Guattari: um meio existe
efetivamente através de uma repeticdo periodica, mas esta ndo tem outro efeito sendo
produzir uma diferenca pela qual ele passa para outro meio.”* Nao hd sentido, nessa
perspectiva, em se dizer que uma partitura é reproduzida a ndo ser que a reproducdo mesma
seja concebida como heterogenética. Evans € o motor de heterogéneses por exceléncia, por
ele a diferenciacdo € reproduzida, passa para outro meio e se multiplica enquanto linhas
melddicas que se bifurcam em locais imprevisiveis. E um caso de uma produtividade que se
define do ponto de vista da momentdanea modalidade de encontro das linhas pelas quais a
diferenca escorre suas poténcias.*’ Ele experimenta os encontros que lhe sdo impostos
pelas linhas de diferenga em acdo sismica sobre seu corpo-emog¢do, o Mundo encontra
Evans, Evans encontra o Mundo. Desses encontros proliferam multi-Mundos. O jazzista é
sempre um todo aberto em meio a producdes ritmicas antes de ser a realizacdo de um
possivel informado por uma certa linha melédica.*!

E necessdrio um baconiano para desfazer um circulo ¢ um Bill Evans para
pulverizar um poligono ja presente em Fauré. A relacdo rifmo-jazz que se esparrama
ritmicamente, talvez tenha seu sentido bem expresso em seu limite e radicalidade nos

modos jazzisticos da producdo ritmica e musical. Jazz do encontro, o jazzistico que realiza

*bid. p. 119.

*Ibid. p. 120.

“ORLANDI, L.B.L. Linhas de acdo da diferenca. In: ALLIEZ, E. (org) Gilles Deleuze: uma vida filoséfica.
Sao Paulo: Ed. 34, 2000. p. 51.

“'Essa leitura do jazzistico estd impregnada pela discussdo da complexa articulacdo de virtuais e atuais
colocada por Gilles Deleuze em seus escritos. H4 dois textos que considero interessantes para uma introdugdo
a essa questdo: o primeiro, Linhas de A¢do da Diferen¢a de Luiz B. L. Orlandi e, o segundo, Existe uma
Inteligéncia do Virtual? de John Rajchman. No primeiro artigo, Orlandi escreve que “se o virtual se
confundisse com o possivel, se ele fosse mero conjunto de possibilidades, entdo as linhas de diferenciacdo
seriam linhas de realizac@o de certas possibilidades e se resumiriam a meras limita¢cdes* (p. 58) enquanto que,
no segundo, Rajchman afirma que “a atualizag¢do difere de uma realiza¢do do possivel, ja que implica o élan
de uma diferenciacdo “criadora™ (p. 398). Consulte referéncias na bibliografia.
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Gould-Bach, Minz-Sibelius, Tinguely, Palatnik e qualquer ritmo que incite liberacdes mais

vigorosas de movimento.

David Sylvester: Se formos ver, [na sua pintura], essa casualidade é muito controlada.
Porque, além da decisdo de quando se deve atirar a tinta, além da escolha da cor e da
consisténcia da tinta, e além da parte do quadro onde a tinta deve cair, tem-se também de
saber com que forca e em que dngulo a tinta deve ser jogada, o que evidentemente depende
da prdtica e do conhecimento dos tipos de fatos que poderdo ocorrer quando a tinta é

atirada com uma dada velocidade e num determinado dngulo.

Francis Bacon: Mas a tinta é tdo maledvel que nunca se pode realmente saber. E um tipo
de material tdo extraordinariamente flexivel que nunca se sabe direito o que ele fard.
Quero dizer, nem mesmo quando a tinta é intencionalmente usada, com um pincel, digamos
assim, a gente sabe como ela vai comportar-se. Provavelmente hd um dominio muito maior

no uso da tinta acrilica (...)

David Sylvester: Vocé jamais usa tinta acrilica?

Francis Bacon: As vezes uso para pintar o fundo.

David Sylvester: Mas vocé ndo sente que, com o passar dos anos, ficou mais prevenido das

coisas que poderdo ocorrer quando a tinta é jogada?

Francis Bacon: Ndo necessariamente. Porque muitas vezes eu jogo a tinta e depois pego
uma grande esponja ou pedago de pano para limpar, e isso produz outro tipo de forma

inteiramente a’iferente.42 (...)

Ha algo de essencialmente jazzistico na formagdo inicial de professores de Ciéncias

e Biologia em Botucatu...

42BACON, F. Entrevistas com Francis Bacon: a brutalidade dos fatos. Trad. Maria Teresa Resende Costa.
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(...) o projeto tem mudado a cada ano. Nao da para falar no projeto, mas sim no

projeto no ano de e o projeto no ano de etc.*?

...em que cada mudanga sai das que a precedem. A principio, a passagem de uma

variagdo aoutra, de um quadro a outro, € quase imperceptivel. Logo se percebe que se trata

N

de desenhos animados. As variagdes estdo soldadas umas as outras, criando um fluxo
continuo em permanente transformagdo. O tempo as mantém unidas, variacdes nos fluxos e

nos tempos da formacao.

Ele [o projeto] tem essa diretriz norteadora que é a questdao de vocé estar
articulando o conhecimento em fungdo da compreensao da pratica. Ele tem esse eixo
norteador, acho que até mesmo antes de eu estar aqui. Mas ano a ano ele ganha uma
nova roupa, novas caract eristicas. Ent do... isso a t odo ano muda, ent &0 no ano que vem
o projeto vai ser outro, as atividades propost as vao ser outras, os textos poderao ser
outros, a forma de conduzir sera outra, as primeiras semanas também ser&o outras,
mas sempre respaldado por aquela compreensao da pratica, do conhecimento, ent&o
acho que isso € um f at o, pont 0. Ele muda mesmo em f uncéo das nossas ref lexdes onde
0 grupo esta sempre avaliando a idéia de que a pratica vai nos dar os element os, vai
nos possibilitar um reolhar para a teoria, um reolhar para a pratica, ent&o isso € um
continuum no grupo de prof essores. Entdo talvez por isso as mudangas ano a ano.
Est amos sempre discutindo e analisando o que foi realizado e isso € uma posi¢éo do
grupo, é feito pelo grupo coletivament e e cada prof essor realiza individualment e; mas
isso também é realizado em grupo, de nés t ent armos analisar o que est a acont ecendo,
sempr e ponder ando o cotidiano com quest 6es tedricas. Esse é o quarto ano que estou
no projeto e nunca tivemos uma semana do mesmo jeito. Sempre mant emos um texto
ou outro, mas as discussées sdo sempre as mesmas: 0 que nos pretendemos com a

formagao deles, essa discussédo se mantém sempre. Nés mudamos as técnicas, o0s

Impresso na Itdlia: Cosac & Naif Edi¢des Ltda, 1995. p. 94-5. Entrevista.
“Profa. Natilia. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.
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textos..*

A questdo o0 que pretendemos com a f ormagao deles? permanece como problema
inquietante em busca de solucdes que, talvez, nunca o resolvam mas certamente o atualiza
como pergunta criadora de versdes, de novos contos: sempre acreditei que toda versdo de

um conto é melhor que a anterior. Como saber entdo qual deve ser a iltima?*

Integracao e desdobramento poético: um encontro

CHUVA TRANSPARENTE

A chuva cai

Fina e umida

Lavando nossas f aces
Transpar ecendo nossas almas.

Por qué e por quem f az isso?
Quemte manda aqui?

Sou ou ndo dono de minha vida?
E achuvacai

Fina e surda

Lavando nossas f aces

Cor r oendo nossa humanidade.

Londrina, PR, 16/ 02/2000%¢

Poiein, em grego, significa eclodir. A poesia, palavra derivada de poiein, é
movimento de encontros, de eclosdes, de estilhacamentos, a medida que decompde tudo
aquilo que possa se apresentar como so6lido, como uno, distribui o fragmentédrio num espaco

de flexiveis, fluidos como a chuva de Pedro.

44
1d.
45MARQUEZ, G. G. Doze contos peregrinos. Trad. brasileira de Eric Nepomuceno. Rio de Janeiro: Record,
1992.p. 15.
46 Egcritos de Pedro. Pedro foi aluno da Licenciatura em 1998.
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Educar pode ser entendido como o compor de situacdes que propiciam encontros.

Lembro-me de um encontro poético, numa das muitas aulas em que liamos textos
com forte orientacio marxista. Se considerarmos verdadeira a proposicdo de que esses
textos funcionavam como conformadores das interpretacdes sobre ocorréncias de estigio e
fragmentos das experiéncias vividas, ndo € menos verdadeiro que as conjugacdes de ritmos
vindos de diferentes lugares levavam a outros tantos movimentos de reflexdo entendidos
aqui como produgdo ritmica. Esta producdo reflexiva estd relacionada aquela encontrada

nos escritos de Lewis Carroll...

“Bichano de Cheshire”, comegou, muito timida, pois ndo estava nada certa de que
esse nome iria agradd-lo; mas ele so abriu mais o sorriso. “Bom, até agora ele estd
satisfeito”, pensou e continuou: “Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar
para ir embora daqui?”

“Depende bastante de para onde quer ir”, respondeu o Gato.

“Ndo me importa muito para onde”, disse Alice.

“Entdo ndo importa muito que caminho tome”, disse o Gato.

“Contanto que eu chegue a algum lugar”, Alice acrescentou a guisa de explicacdo.

“Oh, isso vocé certamente vai conseguir”, afirmou o Gato, “desde que ande o

bastante” .’

... em que o escritor libera em Alice poténcias de variacdo ritmica, desestabiliza seus
contornos sem parar, sua logica € definida pelos encontros que a lancam num devir vital de
deformacdo permanente alterando seu poder combinatdrio a cada instante. Nao havendo a
primazia de forcas de formacdo enquanto séries de linhas progressivas que se contraem
sobre Alice, a metamorfose a toma intensamente liberando-a de si nos acontecimentos
como entidades que nunca terminam de chegar nem de retirar-se*s, que se desenrolam no

tempo e no espago como o proprio sorriso que se libera do Gato produzindo um sorriso sem

*"CARROLL, L. Alice: edicdo comentada. Ilustragdes originais, John Teniel; introdu¢do e notas, Martin
Gardner. Trad. brasileira de Maria Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2002. p. 62-3.
48DELEUZE, G. Critica e Clinica. Trad. brasileira de Peter Pl Pelbart. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1997. p. 32.

32



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

gato®

Em Através do Espelho, Lewis Carroll me sugere novamente um sentido possivel
para essa reflexdo. No momento em que Alice entra na Casa do Espelho, diz a gata Kitty:
“hd a sala que vocé pode ver através do espelho, so que as coisas trocam de lado” (...)
“Vamos fazer de conta que o espelho ficou todo macio, como gaze, para podermos
atravessd-lo. Ora veja, ele estd virando uma espécie de bruma agora, estd sim! Vai ser bem
fdcil atravessar...” Estava de pé sobre o console da lareira enquanto dizia isso, embora
ndo tivesse a menor idéia de como fora parar ld. E sem diuvida o espelho estava
comecando a se desfazer lentamente, como se fosse uma névoa prateada e luminosa.”’

Do outro lado do espelho, Alice é refletida em producdo itinerante, vai se
desfazendo como o espelho que atravessou e se produzindo enquanto outra daquilo que
fora. Pedro, um dos alunos que estudavam comigo, em 1998, trouxe versos seus - uma bela

reflexdo acerca de problematicas sociais - provavelmente inspirados em producdes de

relatos recriados a partir da producdo teérica de Karl Marx’':

A sociedade,
faz o pao
reparte o pao
come 0 pao.

Na partilha faltou Joao.
Joao ficou sem pao
J0ao nao comeu pao.

A sociedade,

constréi a casa
reparte a casa
habita a casa.

Na partilha faltou Mara
Mara ficou sem casa
Mara ficou sem chao.

497y

Ibid.
59 CARROLL, L. Alice: edicao comentada. Ilustragdes originais, John Teniel; introdugao e notas, Martin
Gardner. Trad. brasileira de Maria Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2002. p. 137-8.
> Cito como exemplo indmeros os textos que lemos de Demerval Saviani, Libaneo, Mariano Enguita entre
outros.
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A sociedade,

tem os meios

ela tem a producao.

Joao ficou sem pao

Mara ficou sem chao.

Joao pergunta:

- Qual a parte que me cabe nesse pao?
Mara pergunta:

- Qual a parte que me cabe nesse pao?
A sociedade nao responde

e da as costas a Mara e Joao.

Serd este mais um movimento de infegracdo que o PIDL ajudou a engendrar? Ha

pouco tempo atrds encontrei Pedro e ele, entdo, me mostrou outros desdobramentos de sua

producdo poética’?, pés-Licenciatura:

PARTE 2. Qual a parte que te resta na sociedade?

Da partilha ficaram fora
Jodo, o lavrador, e Mara, a dona-de-casa.
Mas o que hd agora? orllitnoq & mowotlo} supiod
Um fica sem pdo e outra sem casa? orlitom ob o1t monooit
.oviv sb sbotnov s ppnovsges od
.oBgonpibni 9 psstzint sb zoviu 2us2 movotasn b2

Na vida, da felicidade
restaram seus filhos:

oo sam o .atnsg 0 9,20

e _pzzsnq on SUp 20

‘bs png o B p1q moz2Rg

msbzsb on ,sup TSR A

_wpnopns 92 P19 VIV

ognorlitisiv ob ,out oY
N3 20 motatzey
i 20

32 A forma de apresentagdo dos versos de Pedro foi retrabalhada por mim segundo minha compreensdo de sua
producdo poética.
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Jofic perguntfa:
- Qual a parte que e resta na
sociedade?
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smonn ficou sem cos0,
dormiu na rud.

De sua antiga vida,
néo tem mais noda.

Estd quase hug.
.pilimpY puz sd

bo rosto alegre de crianga
restaram aos ldgrimas, quase secas,
_zofli’ 287t zo morotEed

ja conformadas.
_prtuo moo viting sup .obinom od

otftsmozos my sb zosvom 20 ZOASID moo3it
xilatni

_mowoz _pbleqog sb eoomod od
_oBrlitnoq ob pxindsb onnog moqod
_zofnisiv zoinby m3t sbno

pes filhos.

Dos T
de sete onos,

o mois yelho,
ganha um 1roc o
Lavando péra-brisas nos sinais. o
O autros dois, mais novos. de dois e a€ Uum,
estdio ainda no colo.
O leite que amament
agora nio sai mais.

Puxe © quanfe puxe,
ndio sai sequer uma geota.

ava,

sodllit 2o pAog oo _pboloziioazeb om0
:otnupteg pmis oY0g obnodlo ,ziogsb
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O curso de Licenciatura ndo foi causa, a origem da producdo poética de Pedro, mas
0 povoava enquanto produzia. Pedro € o unico capaz de recriar os pontos de vista que o
atravessaram dessa forma peculiar, produzindo e sendo produzido por um encontro cuja
expressao artistica - assinatura de Pedro - o distingue em sua singularidade. Devir-poeta em
Pedro, devir - Pedro na poesia, um processo de dupla-captura o aguardava ali, onde mundos
de estados de coisas e estados de animo o atacaram e ajudaram a disparar uma produgao
poética desse tipo: outra forma de integracdo? Nesse caso, integragcdo € produgdo de
diferencas, de variagées que marcam a identidade como singularidade mutante de Pedro.
Integracdo = formacdo = deformacdo = ritornelo conjugado a e modulado por

tematizacoes e variagdes.

Integracao = encontro = produgdo ritmica

(...) a idéia de multidisciplinaridade n&o representa uma transformagao, uma
reorganizagao radical na forma de organizagao curricular fragmentada que vem se
revelando insustentavel nos cursos de graduagdo. O resultado desta organizagéo
multidisciplinar € uma superposicdo desarticulada de disciplinas com aparente
semelhanga que tem sido o eixo organizativo de agdes pedagdgicas ineficientes e
inadequadas. E preciso, com coragem, criatividade, esforgo coletivo e seguranca
tedrico-pratica, avancar na superacao da desintegragcdo, nao através de propostas

paliativas, mas da const rucéo de propost as curriculares realment e inovador as. >’

>Documento que subsidia a proposta intitulada “Projeto de integracao das disciplinas do curso de ciéncias
biolégicas — modalidade Licenciatura”, 1997. p. 2-3. (ANEXO A)
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As presengas que esvaziam as praticas condenando-as pelo que lhes € suposto faltar
também podem ser entendidas como produgdes, constructos de uma cultura que elege para
si o olhar que interpreta costumeiramente em nome de alguma falta origindria. A
insatisfacdo de um ideal abstrato torna-se motivo para a culpabilizacdo das praticas que
deixam de preencher o espaco esférico da integracdo - préticas freqlientemente esvaziadas
que retornam sob o peso da caréncia, incompeténcia, deficiéncia.

Partindo de um pressuposto contido na filosofia deleuzeana de que elementos de
uma multiplicidade qualquer podem estar ligados precisamente pela auséncia de liame>*,
por suas diferencas, as relacdes produzidas sobre a interacdo entre os elementos integram a
producido de artefatos que podem subsidiar o olhar daquele que as produz, olhar esse que se
posiciona pela afirmagdo da integracdo também por disjuncdo de partes, por reunido de
heterogéneos, a maneira das madquinas de Tinguely, capazes de criar ambientes
especialmente propicios aos encontros.

As constantes o sdo pela variag¢do, endurecem por serem provisorias e acabam por
valorizar essa variacdo continua & qual resistem.”> A partir da perspectiva em que a
variacdo € primeira em relacdo as constincias sem que, no entanto, estas desaparecam e,
ainda, no caso de assumirmos radicalmente a hipdtese da provisoriedade das constantes, ou
melhor, dos seus deslocamentos em relacdo ao varidvel no interior do qual surgem como
condensacdes (de) instdveis, a “superacdo da desintegracdo” resultard na liberacdo de
invencdes produzindo novas deformacdes no sentido de produgées, integracoes,
modulacoes. Nesse caso, a superagcdo da desintegracdo implica, em si, a construcdo do
novo que transborda a projecdo de interligacdo de supostos elementos antes dispersos,
desconectados: integracdo = construcdo, producdo de diferencas. Pode-se situar a
integracdo de qualquer natureza no curriculo como inovacdo no sentido de ser, em si,
abertura para mundos possiveis, invengdes - a comecar pela construcio cotidiana de uma
proposta de trabalho - efeito também produzido por Glenn Gould sobre Bach. Esta solucao
recoloca o problema da integracdo de forma a multiplicar seus sentidos e pode ajudar a

oxigenar o meio para indagagdes pelas produgdes curriculares e sobre sua dindmica.

34CARDOSO Jtnior, H. R. A teoria das multiplicidades no pensamento de Gilles Deleuze. Campinas, 1996.
Tese de Doutoramento em Filosofia - IFCH, Unicamp. p. 20-1.

>SDELEUZE,G., GUATTARI, F. 1837 - Acerca do Ritornelo. In: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia.
Trad. brasileira de Suely Rolnik. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 4, 1997. p. 127.
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Parece-me razodvel dizer, a partir das minhas leituras de diversos itinerarios
tracados pelos professores e alunos daquele curso, que os processos de invencao curricular
vém marcados por ritmos diversos, por pendulacdes de um metrbnomo nem sempre
decidido, cujo movimento sugere multiplas possibilidades entre opostos como superagdo /
inovacdo e tradicdo, o velho e o novo, diretividade e ndo-diretividade, fixacoes em
esteredtipos e linhas de ruptura, de instabilidade, direito e avesso etc. Sao estas algumas
das oscilagdes que atravessardo todo o processo de formacao de alunos e professores assim

como minha trajetéria de aluno e investigador da proposta em estudo.

Como tudo que € novo, tenho um pouco de receio ao pensar que se acabaram as
f 6rmulas, a ‘decoreba’, af inal durant e t oda a nossa vida escolar f omos submetidos atal
sist ema pouco f uncional e bast ant e degradant e do pont o de vista de f ormag&o. Receio
em entrar na sala de aula e agora ser o prof essor, pois cabera s6 a mim mudar o que

est 4 ha muit o t empo nos rondando, a maneira errénea de dar aula

Este ano, na Licenciatura, pela prépria proposta de trabalho, espero que existam
discussodes que f ujam da superficialidade e cheguem a idéias concret as e praticas, pois
€ disso que a educagéo brasileira esta necessitando nesse momento de 500 anos de

omissao dos gover nant es.

[Minha expectativa é a de] entrar em contato e obter experiéncia com dif erentes
escolas e métodos além de locais com uma educagao dif erenciada como a educagao
ambiental em parques, zooldgicos etc. Aprender varios métodos educacionais para
posterior adequacdo a cada situacdo encontrada. Ter contato com diferentes
pensament os tant o de prof essores como de alunos para aprender e melhorando cada

vez mais a qualidade das aulas.

Quer o aprender como um prof essor deve se portar frente a uma sala de aula, pois um

dia querendo ou ndo estarei a frente de uma sala de aula e terei que saber como
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resolver situagOes adversas, como me portar com os alunos, como usar 0Ss recursos

met odoldgicos, como ministrar da melhor forma o assunto entre outros f at os.

[tenho o desejo de] procurar melhorar o ensino para que os alunos gostem e busquem
mais. Ver “novos” problemas (que eu ainda ndo vejo) e procurar solucdes criativas e
eficazes. Problemas existentes nas escolas estaduais e na comunidade dentro da

escola.

(trechos de expectativas por escrito de diferentes alunos em relacdo ao curso de Licenciatura -
1/02/2000)

Espero descobrir, af inal, se o trabalho desses prof essores desse curso de f ormagéo
inicial de prof essores integra mesmo as disciplinas pedagdgicas ou se est& marcado

pela f ragment agdo mesma no curriculo.

(fragmento de memoria de uma antiga expectativa do aspirante ao titulo de mestre em relagdo ao

seu projeto de pesquisa)

A cada momento o andamento que marca as producdes curriculares estard em algum
lugar no caminho que separa os extremos, em movimentos mais retilineos ou mais
circulares sendo que sua posicdo absoluta estd em variagdo de acordo com o angulo do
olhar, as quantidades, as cores e os filtros de luz colocados sobre o motivo de reflexdo. Ao
iluminar o motivo, considero a produ¢do da integracdo no curriculo enquanto marcada
pelos encontros de itinerdrios sempre modulantes enquadrados por emolduramentos
fluidos, cuja densidade e plasticidade variam em funcdo da natureza e prolongamentos dos
fios que perpassam a formacao e que compdem as trajetdrias de alunos e professores. Entre
anseios e desejos em relacdo ao curso de formacdo inicial de professores e a proposta de um
curriculo diferenciado no tocante a integragdo entre disciplinas, os alunos e professores
aproximam-se de diferentes projecdes de praticas transformando-as, jogam com sonhos e

expectativas diversas produzindo uma multiplicidade de textos, encontros.
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H4 uma interessante alusdo a ritmica em Mil Platos®® na distincdo entre tipos de
movimentos relacionados a espacos diferenciados: o liso, identificado como gerador de
movimentos absolutos, o estriado, de movimentos relativos: para voltar a oposicdo
simples, o estriado é o que entrecruza fixos e varidveis, ordena e faz sucederem-se formas
distintas, organiza as linhas melddicas horizontais e os planos harmonicos verticais. O liso
é a variagdo continua, é o desenvolvimento continuo da forma, é a fusdo da harmonia e da
melodia em favor de um desprendimento de valores propriamente ritmicos, o puro tracado
de uma diagonal através da vertical e horizontal (...) certamente, tanto no espaco estriado
como no espaco liso existem pontos, linhas e superficies (...) Ora, no espaco estriado, as
linhas, os trajetos tém tendéncia a ficar subordinados aos pontos: vai-se de um ponto a
outro. No liso, é o inverso: os pontos estdo subordinados ao trajeto. A imagem do tecido
pode ser sugestiva de modos de producdo das realidades educacionais, incluindo aqui
aquelas produzidas pelo PIDL. Para dizer desse tecido, aproximo-me de um texto de
Deleuze & Guattari - 1440 - o liso e o estriado - em que os autores fazem uma distingao
entre fecido e anti-tecido. Um tecido apresenta um nimero de caracteristicas que o definem
enquanto espaco estriado ou, melhor, enquanto forcas de estriagem do espacgo: em primeiro
lugar, ele é constituido por dois tipos de elementos paralelos: no caso mais simples, uns
sdo verticais, os outros horizontais, e ambos se entrecruzam perpendicularmente. Em
segundo lugar, os tipos de elementos ndo tém a mesma fungdo; uns sdo fixos e outros sao
moveis, passando sob e sobre os fixos (...) em terceiro lugar, um tal espago estriado estd
necessariamente delimitado, fechado ao menos de um lado: o tecido pode ser infinito em
comprimento, mas ndo em largura, definida pelo quadro da urdidura; a necessidade de um
vai-e-vem implica um espaco fechado (e as figuras cilindricas e circulares jd sdao elas
mesmas fechadas). Enfim, um tal espagco parece apresentar necessariamente um avesso e
um direito (...) ndo foi em funcdo de todas essas caracteristicas que Platdo pode tomar o
modelo da tecelagem como paradigma da ciéncia “régia”, isto é, da arte de governar os
homens ou de exercer o aparelho de Estado? >’

E possivel afirmar que o ideal de transformagio de realidades através de intervencdes

educacionais nos remeta a movimentos relativos que estriam o espago tecendo, por

56DELEUZE,G., GUATTARI F. 1440 - O liso e o estriado. In: Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia. Trad.
brasileira de Peter P4l Pelbart. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 5, 1997. p. 184.
"Ibid. p.180-1.
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exemplo, fecidos nas producgdes curriculares. No entanto, um outro elemento é valorizado
nesse trabalho em relacdo a imagem do tecido por reconstrui-lo, desfid-lo, desconfiguré-lo,
retrabalhd-lo, derretendo algumas de suas partes, funcionando como nomos, meio de
transformacgdes e passagens, desterritorializagdes de conjunto, produgdes extrinsecas de
desfiamentos no tecido: o anti-tecido.

Um anti-tecido assemelhar-se-ia ao feltro que ndo implica em fazer distin¢des entre
os fios; corresponde a um ‘“emaranhado” de “micro-filamentos de fibras” que funcionam
como poténcia de espalhamento do liso pela superficie do tecido: um tal conjunto de
enredamento ndo é de modo algum homogéneo: contudo ele ¢ liso, e se opoe ponto a ponto
ao espago do tecido (é infinito de direito, aberto e ilimitado em todas as dire¢des; ndo tem
direito nem avesso, nem centro; ndo estabelece fixos e moveis, mas antes distribui uma
variacdo continua).’ 8

Um fecido infinito em comprimento, mas ndo em largura coexistindo com um anti-
tecido e ainda a mesclagem entre essas duas dimensdes coexistentes: entre o feltro e o
tecido existem muitos abragamentos, muitas misturas’’. E como se o espaco liso se
destacasse, saisse de um espaco estriado, mas havendo uma correlacdo entre ambos, um
retomando o outro, este atravessando aquele e, no entanto, persistindo uma diferenca
complexa® Inserir a producio do liso no estriado e a producdo do estriado no liso leva-me

o1 que (des)fiam as bordas do tecido permitindo suas

a indagar sobre vetores
transformacoes.

Se todo retorno ao mesmo for tomado, em si, na producdo de outros em alguma
medida, como no caso de modulacdes musicais, seja na forma de ritornelo, seja retomando

um tema principal produzindo fluxos de variacdes®® (trata-se de gradientes de variagdo

1bid. p. 181.
>*Ibid.
6071

Ibid. p. 183.
INa sua acep¢do mais elementar: o que carrega, o que leva algo. Pode-se pensar também na velocidade de
decomposig¢do do tecido.
62 E . . . P . . . . . .

ntre uma infinidade de exemplos possiveis, podem ser elucidativos do primeiro caso — o ritornelo - a

experiéncia de duas audi¢des de um concerto para violino — por exemplo, de Jean Sibelius - com violinistas,
regentes, orquestras, ambientes e execugdes em momentos variados e, do segundo caso — o fluxo em variagdo
continua - a audic¢do da sonata para piano em ld maior K. 331 de W. A. Mozart em que o compositor propde
a forma trema com variagdes. Logicamente, o ritornelo estd presente em ambos os casos. Ainda em Mozart, o
ritornelo conjuga-se ao fluxo de variacdes no caso de experienciarmos variadas nuances advindas de
modulagdes interpretativas. Ou entdo o tema com variacdes mozartiano se converte em partitura objeto de
acdo do ritornelo. O mesmo poderia ser dito das interacdes Evans-Fauré e Gould-Bach. E certo que ritornelo

42



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

diferenciados) posso entdo situar variados exemplos contidos nos registros da pesquisa
como reveladores de desejos por ACOES que, ainda que marcadas por forcas de
reconhecimento, estriamentos taxonomizantes das praticas (a maneira erronea de dar aula, o
certo e o errado do sistema educacional, a profundidade e a superficialidade em oposi¢ao ao
concreto e ao pratico), apontam para a producdo do liso, da diferenca, do alternativo, por
exemplo, das producdes curriculares entendendo o curriculo e seus agentes como imersos
numa maquinica em que um conjunto de pontas se inserem no agenciamento em vias de
desterritorializacdo, para tragar nelas as variagoes e mutagées.63

Sendo verdadeiro que os pontos de vista que deixam rastros pelos registros sdo, em
si, multiplicidades cambiantes nas relagdes com outros pontos de vista incluindo aqui os do
leitor com suas nuances interpretativas, seus ritornelos, suas variacdes de animo, suas
valéncias momentaneas, os investimentos que apontam, por exemplo nos trechos de
expectativas dos alunos em relacdo ao curso de formacdo inicial de professores sdo, para
mim, indicios da vontade de mudar, superar, descobrir, aprender, resolver, adequar, ver
novos problemas, saber resolver situacoes diversas; enfim, experimentar, criar.

Temas e variacdes, seus ritornelos e as produgcdes ritmicas sao palavras que se
remetem a fluxos em movimento sendo necessariamente definidos em relagdo a situagoes
préticas nas quais estes termos entram em funcionamento. Um fema pode nos remeter ao
costumeiro, ao retardamento de velocidades de heterogénese. Por outro lado, as variagcées

fazem o contrario, negam a soberania do fema sobre seu desdobramento por via da abertura

forgcada pelos encontros.

Minha at uagéo f oi maior em Biologia, portanto vou falar mais deste periodo e
depois farei um breve comentario da aula de Ciéncias. A atuacédo foi toda dentro da
sala de aula e f oram quase que t ot alment e de explicacédo do conteldo e de exercicios.
Mas as explicagdes se davam com a aj uda dos alunos, em que eu f azia pergunt as sobre
0 assunto, e com as respostas deles tentava montar a explicagéo, tentava usar as

experiéncias e os saberes que tinham. Utilizei o video para que identificassem os

e variacdo continua se combinam de inimeras maneiras. O modo de combinagdo serd sempre informado
pelas situagdes praticas com as quais esses conceitos topardo.
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conheciment os que haviam aprendido e, para com o auxilio de um texto, montado de
algumas report agens, fizéssemos uma discussao a respeit o de at ualidades. Acho que a
discusséo foi a parte mais importante do trabalho porque falamos sobre o Projeto
Genoma e outros projetos do tipo e suas implicagbes, deixando-os mais inf ormados

sobre o que est a acont ecendo pelo mundo e que diz respeit 0 atodos nés.

(Trecho do relatorio produzido ao final do primeiro semestre pela Magali)

Foi significativa [na minha atuacdo no estdgio] a proposi¢cao da aula pratica que era
resolver alguns problemas como a separacao de misturas. Assim, idéias, sugest des e
coment arios dos alunos permearam toda a atividade. Um exemplo de participagdo dos
alunos f oi no moment o de analisar os motivos que impossibilitaram o f uncionament o do
baldo de destilagdo. Como a curiosidade era bem evidente em relagdo a essa prética,
seu result ado t ambém er a esper ado. Como néo est ava f uncionado bem, resolvi levant ar
as perguntas do "por qué" nao estava dando certo o experimento. Neste momento
houve a participacdo dos alunos e as respostas deles deram conta de levantar os
possiveis def eit os dest a destilagao.

Assim, nessas atividades préaticas foi possivel improvisar de acordo com o
interesse do aluno e talvez esse tenha sido o elemento que mais contribuiu para a
aprendizagem dest es.

(Trecho do relatorio produzido ao final do ano pelo Fernando)

Gradientes de movimento, de re-producdo ritmica conjugam-se freqiientemente a
forcas de retardamento que emolduram potenciais inventivos causando espessamentos (a
ditadura do tempo, dos conteddos, a burocracia, as tramas mais ou menos endurecidas de

poderes etc.) nos fluidos mais ou menos viscosos.

Nao pude trabalhar mais porque, além do t empo, tinha um cont etdo t écnico especif ico

para ministrar, o que era controlado pela prof essora deles, que dizia ser controlada

63DELEUZE,G., GUATTARLF. 1837 - Acerca do Ritornelo. In: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia.
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pela diretoria da escola que € controlada pela Diretoria de Ensino. A diretoria da
escola realment e € cont roladora mas ndo per cebi o ser com o cont eddo, mas a principal
preocupacao € manter a ordem na sala e na escola. A situacao f avoravel foi perceber
que estava sendo bem aceita pelos alunos, que havia conquistado a simpatia deles e
perceber que havia int eresse em aprender. O desf avoravel f oi a reacao da prof essora,
que passou a ser hostil porque eu est ava conseguindo trabalhar com aquela sala, o que
ela ndo conseguia, e o fato de perceber que ha uma relagao de privilégios dentro da

escola quando se € de outra instit uicdo como a Univer sidade (...)

(Trecho do relatorio produzido ao final do primeiro semestre pela Magali)

Para a formagao como prof essor, o aspecto mais significativo foi a preparagéo e o
planejament o das aulas f eit os previament e com a prof essora. A participacéo consistia
numa aula pratica, onde precisariam ser feitas laminas in vivo para uma visualizagéo
melhor pelos alunos. Desta maneira, era necessario cronometrar o tempo que cada
producao de lamina iria demorar, bem como o tempo de explicacdo para cada grupo.
Assim, foi possivel constatar que para atividades praticas € imprescindivel medir o
t empo par a que nao passe por cima de algum det alhe important e para o aprendizado do

cont eudo pelo aluno.

(Trecho do relatorio produzido ao final do ano pelo Fernando)

No momento de uma conversa, de uma exposicdo como, por exemplo, durante uma
entrevista, criam-se versoes da experi€éncia. As imagens que perambulam pelas palavras
indicam producdes de sentidos que dizem do movimento e da riqueza dessa experiéncia.
Ler registros de uma entrevista buscando estratos, coagulacdes, segmentos e linhas de
intensidade mutante, de desacomodacdo: cada agdo tedrica ou prdtica que chega ao
cruzamento com outras agoes, além de comportar cruzamentos prévios, traz consigo ser
ela propria multiplicidade se agitando, traz consigo o estar ela propria num mundo de

micro-multiplicidades. ®* Buscar, encontrar e perder de vista os cruzamentos percebendo

Trad. brasileira de Suely Rolnik. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 4, 1997. p. 146.
64ORLANDI, L. B. L. Do enunciado em Foucault a teoria das multiplicidades em Deleuze. In: TRONCA, I.
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agitacoes € instigante.
Vasculhando minhas transcrigdes topei com um trecho da primeira entrevista que

realizei com uma das professoras do projeto, a Natdlia. Minha primeira pergunta a ela traz
desejos por revelar um trabalho pedagégico organico, organizatério: t enho observado que
0 projeto parece ter um eixo, um norte, um objetivo principal. Gostaria de saber se
vocé acha que o projet o da Licenciat uratem algum objetivo principal, algum eixo que o
norteia emrelagdo a f ormagéo de prof essores. A professora pds-se pensativa em relagio
a minha questdo e logo embaralhou minhas expectativas - disse que achava que o norte
principal do projeto é a preocupagdo com uma f ormagéo melhor e o projeto surge em

funcdo dessa preocupacdo dos docentes. A simplicidade de sua resposta foi-se
expandindo para além do emolduramento da resposta que eu esperava, remetendo-me a

disjuncdo, martelando sobre meus desejos por uma ordem rigida na organizacdo de um
trabalho pedagdgico: quando comecei a participar [do Pl DL] eu j& comungava dessa
preocupacao, de dar uma f ormagao melhor tendo como eixo a quest o da pratica. Eu
acho que esse é o norte do projeto; entdo, que o licenciando seja f ormado no cont ato
com a pratica, na reflexdo sobre a pratica e que a partir dessa reflexdo sobre a
pratica ele possa ir se constituindo enquanto futuro professor e possivelmente se
f ormando prof essor enquanto ele estiver atuando. Esse € o norte do projeto. Ter a
pratica como element o gerador de conhecimento para os alunos e ja que a prética € a
gerador a, esses conheciment os podem e devem ser tratados de f orma int egrada, dai a
pretensa interdisciplinaridade que a gente busca. E uma pretensa
(interdisciplinaridade) na qual nés estamos engatinhando ainda. Ela s6 faz sentido e
encontra respaldo porque a nossa intencao é de uma f ormagéo volt ada para a pratica,
nao a pratica pela pratica, mas uma pratica refletida, compreendida. A partir disso,
nés pensamos todas as nossas agles, as atividades, as idas as escolas, a articulagao
entre os conhecimentos que € uma exigéncia da pratica enquanto praxis. Entao, para

mim o norte do projeto é esse.

E foi assim que minhas expectativas por organicidade, por querer fazer com que um

A. (Org.) Foucault Vivo. Campinas, SP: Pontes, 1987. p. 36.
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organismo apareca em algum lugar, pela organiza¢do do projeto em forma de circuito, foi
logo perturbada pelos vetores de movimento, pela cinética propria que a “pratica” carrega:
motor por exceléncia, a pratica € uma multiplicidade inesgotdvel que desfia o suposto fio
inteirico que eu procurava com minhas questoes. Parece-me que integracdo disciplinar nao
remete aidéia de organismo, mas a processos de variacdo no espago € no tempo, motor de
producdo de encontros ainda que esses mesmos encontros da “pratica” possam ser
capturados e codificados por reflexdes e compreensdes que remetam a codificacdes de
multiplicidades por modelos interpretativos (também em desdobramento, variagdo). Diante
da resposta da professora, que sacudia meus anseios, arremessei minhas redes sobre sua
teimosia em velar o organismo que eu buscava: essa pratica a que vocé se refere, qual o
sentido dela? Se o projeto tem como objetivo a préatica... a professora logo interveio
dizendo que ndo € a pratica pela pratica, € a compreensdo da pratica pedagdgica, é a
vivéncia da pratica pedagdgica (...) a prética é a grande geradora dos saberes. Volto a
dizer que quando me refiro a pratica, eu estou sempre pensando em uma pratica
refletida e préatica refletida é para mim um element o gerador de conhecimentos. E na
pratica que temos a possibilidade de estar agindo e transf ormando. Ent do, para mim,
ela é o nucleo da f ormagéo inicial e da f ormagao continuada.

Se a pedagogizacdo da prética puder ser associada a uma formatacdo do real, por
exemplo, das mudltiplas realidades educacionais, essa formatagdo também se constitui na
imanéncia complexa de produgdes diversas, de conexdes e desdobramentos entre signos e
acontecimentos e das producgdes dai advindas, dos encontros com estados de composi¢des
que dao poténcia ao ser aumentando ou diminuindo seu poder conectivo, desdobrando-o,
em parte, anarquicamente, num campo povoado de encontros. Ritmos que se duplicam em
acoes, acoes que se duplicam em ritmos, os organismos sdo atravessados por forcas de
desmembramento que liberam seus 6rgdos de juncdes fixas, organismo andrquico esse que

N ¢

nos remete a “prética”.

A minha pergunta: vocé pensa a préatica como elemento transformador da
realidade. Que realidade? Transformagédo para qual outra realidade? a professora
respondeu: da realidade em t odos os niveis. Da realidade em sala de aula, da realidade

na escola, da realidade educacional em todos os niveis. Continuei pedindo maiores
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esclarecimentos, tomado de uma certa ansiedade pelo mapeamento do desdobramento da
vontade de transformacdo: e transformar isso em qué? Alguns possiveis vetores de
estriamento estenderam-se por um instante sobre sua resposta: em algo que vocé deseje.
No meu caso, quando falo em transformacédo: a pratica possibilita a transf ormagao.
Vocé vai agir sobre e ai transformar. Quando eu falo em transformacdo eu estou
pensando em uma sala de aula com uma dindmica mais f avoravel a aprendizagem dos
alunos. Quando eu f alo em nivel de escola, uma pr ética que possibilit e uma coletividade
entre os prof essores, um trabalho coletivo, essas transf ormagdes de sala de aula, na
escola, umtrabalho coletivo, a organizacao dos prof essor es enquant o prof issionais, € a
transf ormacao da educacado para uma educacao de qualidade, ndo s6 que as pessoas
tenham acesso a educagao mas que seja uma educacgao de qualidade ... e que de fato
pr opor cione algo novo, algo que f aga com que o individuo t enha novas possibilidades de
atuacdo. A melhora da formacdo tem como correlato a “qualidade” na educacgdo, atributo
este definido pela instauracdo de novidades, pela inven¢do de “possibilidades de atuacdo”.
As transformacdes ndo estdo certamente referidas a algo estdtico (a reprodugdo); ao
contrdrio, apontam para gradientes de metamorfose enquanto vetores que carregam,
aceleram ou desaceleram a produgdo de diferencas (reproducdo de diferenciacdo), que
forcam as praticas a multiplicacdo produtiva, ao tracado de itinerdrios singulares para cada
caso concreto em que operam. Conjugam-se aos ritmos mais costumeiros de minhas buscas
o ritmado melddico da transformacdo dos ritmos: espirito jazzistico de Alice que
acompanhard mais de perto ou adistancia alunos e professores nas construgdes das diversas

trajetorias.

A integracdo disciplinar no curriculo: tracando meios

o . PP ~ .~ 65
E a diferenga que é ritmica, e ndo a repeti¢do que, no entanto, a produz.

A integragéo das disciplinas € um meio para se alcangar um determinado fim. No

SSDELEUZE,G., GUATTARI, F. 1837 - Acerca do Ritornelo. In: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia.
Trad. brasileira de Suely Rolnik. Rio de Janeiro: Ed. 34, V. 4, 1997. p. 120
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inicio discut iamos muit o a idéia da int egracao, int egracao, int egracgéo... aintegracao é
uma estrat égia para se alcangar um det erminado pr of issional e esse prof issional deve
ser reflexivo, inquiet o, questionador e que a integragédo dos conheciment os f avorecga
iSsO mas essa integragdo deve ser uma integragdo em que a pratica seja o elo de

int egr agéo.®®

Vai aqui uma definicdo pertinente que, creio, vale a pena tomar nota: um
determinado fim é verdadeiramente a abstracdo que se torna tanto mais concreta quanto
mais tomar a dimensdo indeterminada de um meio. Pensar na integracdo disciplinar
inspirando-me nessa definicdo leva-me a deduzir que a integracdo disciplinar seria mais
bem definida como um meio para se alcangar um outro meio, meio de passagem de
experiéncias a outras experiéncias, meio de transcodificacdes: um meio transfigura outro
meio; meio que recoloca o fim como meio; como William James j4 intuira tdo bem, ndo ha
diferenca aqui que ndo faca outra diferenca ali. Nao j4 conjuntos de fluxos que ndo
provoquem micro-redemoinhos em outros flexiveis quaisquer. Os Meteorologistas tém
certamente muito a dizer sobre a impossibilidade de previsdo precisa do clima e de suas
(in)disposi¢des. Os gedlogos sofrem de incertezas semelhantes, por exemplo, ao antecipar a
ocorréncia de sismismos. Também os paleontélogos criam modelos incertos em
reconstrucdo pelos encontros das sempre novas evidéncias. Na producdo das composicoes
do cotidiano de um curso de formacdo inicial de professores, a organizacdo da integracdo
disciplinar talvez siga muito intensamente o modo tema com variagées em que o tema €
retomado pelas variacdes sendo ele também variacdo continua das formas: este tema
desenrola-se em possibilidades de expansdes, mas, também, de esvaziamento do poder de
conexao dos heterogéneos exercendo um papel seletivo quanto aos conteudos € normativo
quanto a0 modo de conexdo de conhecimentos de campos diversos. Configura-se uma
tensdo permanente entre conhecimentos de diversos tipos; para citar dois deles, ainda que
sejam produtos hibridos por exceléncia, do campo Educacional em geral e especificamente
do campo do ensino da Biologia.

A integracdo é uma palavra possivel para se designar mdquinas de edi¢do de

6profa. Natélia. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.
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totalidades. Ha um combate ai pelos elementos que fardo parte das edicdes que precipitam
os encontros que tecerdo os contornos de singularizagdao dos itinerdrios dos processos
formativos. Nos jogos de posicionamentos entre diferentes discursos, alguns conhecimentos
sdo privilegiados e remetidos para o interior das narrativas veiculadas no curso enquanto
outros se tornam residuais, marginalizados, ocasionando em conflitos entre expectativas de
professores e alunos quanto aforma da integragdo disciplinar. Parece que, ao se identificar
com o ser professor ¢ o0 modo de organizacdo de um curso que atenda a essa formacao,
alguns alunos tomavam os conhecimentos bioldgicos e do ensino da Biologia como
referéncia para a organizacdo do prdprio ensino e estruturacio curricular do curso de
formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia, identificando-os a Prdtica de
Ensino entendida como disciplina que deve ter como possiveis objetivos prioritarios (1) a
superacdo das deficiéncias do bacharelado, curso que nao teria possibilitado aos alunos um
pleno dominio dos conteiidos especificos provavelmente identificados por conhecimentos
cientificos e (2) a devida atencdo aos recursos metodolégicos e seu uso para o ensino desses
conteudos. Estas possibilidades de identificacido do educar com a transmissdo de contetidos
e métodos/técnicas de ensino colocam o ensinar como funciondrio de circunscricio ao
educar como desenvolvimento cognitivo trancando-o num dispositivo de controle
relativamente fechado num circulo de rendimento ensino-aprendizagem-motivacdo-
avaliagdo. A integracdo disciplinar aparece como campo de atracdo de segmentos que
compdem essa circularidade que busca controle do desenvolvimento do fema e das
variacoes.

Movimentos de reivindicacdo de discursos produzidos no campo de estudos do

Ensino de Biologia para o interior das narrativas produzidas no curso de Licenciatura...

Uma das grandes def iciéncias do curso, a mais grave delas, € que est amos f azendo um
curso de Licenciat ura em Giéncias Bioldgicas e, portant o, estamos int eressados emter
uma formagéo como prof essores de Ciéncias e Biologia. Essa especificidade deveria
nortear esse curso; no ent anto, nossos prof essores parecem considerar isso um ‘mero
detalhe’, irrelevante para a formagao que querem que nos tenhamos. Muitas vezes,
esse ‘mero detalhe’ chega at € a at rapalhar aquilo que eles pret endem que aprendamos,

pois nossa visdo de bidlogos frequentemente é conflitante com a interpretagéo que
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eles gost ariam que nds concor dassemos.

(trecho de comentdrio escrito do Ronaldo em relacdo ao PIDL)"

Uma mudanca especifica em relagdo a Licenciatura é que (ao contrario do que ocorre
atualmente) ndo se pode perder de vista que o curso é para formagao de bidlogos
licenciados para darem aulas de Ciéncias e Biologia. Ter uma formagdo ampla como
prof essores de Ciéncias e Biologia ndo significa ter apenas uma formagao genérica
como prof essores. Se o curso é de Licenciat ura em Ciéncias Bioldgicas, € preciso dar
uma formacdo ampla ndo para professores independente da éarea, mas para
prof essores de Ciéncias e Biologia. As disciplinas pedagdgicas deveriam se organizar
sobre esse objetivo: como dar uma formacao ampla, que abranja todas essas areas
pedagdgicas, a prof essores de Giéncias e Biologia. A Didatica, a Psicologia, as Praticas
de Ensino e Estrutura e Funcionament o deveriam se preocupar em como dar uma boa
formagdo ndo a um tipo qualquer de professor, mas a prof essores de Ciéncias e
Biologia, para licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. A articulacido entre as disciplinas
pedagodgicas, como propde t eoricamente o tal “Projeto” da Licenciat ura, poderia se dar
de fato se nossos professores estivessem preocupados em estar formando

prof essores de Ciéncias e Biologia.

(trecho de comentdrio escrito por um dos alunos - Ronaldo - em rela¢do a mudangas desejdveis
para a continuidade do PIDL)

... podem ser indicativos de que, ao infegrar disciplinas, os professores operam, em
alguns momentos, uma certa marginalizacdo, ora dos conhecimentos que configuram
discursos de como ensinar Biologia, ora dos conteidos da Biologia que integram as

disciplinas escolares Ciéncias e Biologia.

Se fosse prof essora [desse curso] optaria por ensinar pratica de [ensino de] Biologia.

Euiria planejar as aulas baseada no cont eldo que os alunos teriam que ensinar para os

7Considero como fonte principal de dados para os “comentdrios” de alunos o questiondrio que apliquei no dia
14 de setembro de 2000. As questdes do questiondrio se encontram no ANEXO C.
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3 anos do ensino médio. Mostraria algumas praticas e solicitaria que os alunos
trouxessem outras. A avaliagdo seria f eita por uma apostila, mont ada pelos alunos com
todas as idéias e praticas que poderiam ser ef etuadas nas escolas. Os alunos teriam
que estudar biologia também para poder produzir. Os alunos teriam que demonstrar
seu aprendizado por comportamentos dif erenciados e pelo interesse em buscar mais
idéias, f azer a apostila e usar o que foi f eito quando tivessem que ministrar aulas. Por
qué? Porque dessa forma eu acho que ha participagdo na elaboragao e concretizagao
das aulas, e principalment e, ha um result ado concret 0, que no caso seria uma apostila
para as escolas.

(trecho de comentdrio escrito da Isadora em relag@o ao PIDL)

Por outro lado...

A Magali acha que “faltou algo” na graduacdo. V& os conhecimentos da area da
Educacé&o como ferramentas essenciais as atividades profissionais dos Bidlogos. A
Juliana fez estagio com bactérias no departamento de microbiologia € tem “uma
queda” pela Educacao e diz querer dar aulas. Estudou em escola publica no primeiro
grau e em escola particular no segundo grau. Diz querer saber como ensinar seus
alunos a terem uma “visdo ampla sobre as coisas”. O Fernando quer se prof issionalizar
na area de Botanica mas gostou das matérias da Educagdo que cursou durante o
semestre anterior e assim resolveu cursar Licenciatura antes do Bacharelado. Sua
intencao é fazer monograf ia na area de Bot anica e Educacao durante a Licenciat ura,
tendo o Prof. Roberto como seu coorientador. O Ronaldo diz que se interessa pela
Licenciat ura porque, “entre outras coisas” o curso (as matérias especificas) “deixou
muito a desejar”. Sente falta das reflexdes sobre o ensino e sobre sua propria
formacdo. Regiane acha que a Licenciatura “abre a cabecga’ e se interessa pelas
discussoes sobre o ensino. Cré que a escola publica esta f alida e quer ajudar a muda-
la. Nao sabe ainda se quer ingressar diretamente no mestrado. Quer trabalhar com

“concepcdes” de criancas de escolas da cidade e do campo sobre morcegos. No
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moment o, diz ela, esta construindo um jogo sobre morcegos. Fez seu bacharelado
concluindo-o com a conf ec¢ao de uma monogr af ia sobr e cit ogenética de morcegos. Diz
que “falta paixdo pelo trabalho” por parte daqueles com quem convivia no
departamento de genética. Quer entender a realidade educacional e poder ser uma
boa prof essora.

Parece-me que os alunos véem na Licenciat ura também uma f orma de suprir algumas
deficiéncias do Bacharelado no que diz respeit 0 a f ormagao de uma espécie de espirito

critico e melhor conheciment o da realidade.

(trechos de anotacoes no meu caderno de campo feitas logo no inicio do ano em relagdo a

expectativa de alunos sobre o desenvolvimento do curso de formacdo inicial de professores)

... certo que, um posicionamento mais rigido em relacio a centralidade dos
conteddos e metodologias de ensino como elementos balizadores da integracdo na
formacao nao é, de forma alguma, redutivel a uma “concepc¢io” que “identifique” o grupo

de alunos.

Apébs os trés anos de Biologia, finalmente me sentindo licencianda, espero muito.
Durante trés anos me senti af astada do mundo e da sociedade, apenas ligada a um
mundo virtual e agora estou esperando com a Licenciatura voltar a ativa. Espero
durante a Licenciatura analisar e discutir aquilo que julgo errado no sistema
educacional e descobrir como seria o certo. A partir dessas analises acredito chegar
aos demais problemas que est o present es na sociedade, pois para mim a educacao é
um dos pilares centrais do mundo, e se ela esta dif erenciada para algumas nagoes,
talvez seja uma das brechas para que alguns t enham muito e outros t enham pouco. A
educacgéo nao pode ser idéntica em todos os lugares, pois cada umtem asua culturae
sua crenga. No ent ant o as bases e obj etivos devem ser 0s mesmos.

A maioria dos profissionais entra em contato com o ensino, portanto acredito que

todos deveriam estar preparados para ensinar com responsabilidade e de forma
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critica, passando esses valores para quem aprende.

Sabemos que é necessario f ormar cidadaos criticos e para isso é necessario f orma-los
com uma bagagem de conhecimento que os permita criticar e solucionar. Para essa
missdo t emos que deixar de lado de ser pacat os e f echados no conheciment o est anque

que recebemos at é agor a, sendo uma das coisas que espero da Licenciat ur a.

(expectativa por escrito da Magali em relacdo ao curso de Licenciatura)

Por que os alunos entram no curso t &0 motivados e essa motivacao vai desaparecendo
ao longo do curso? Parece-me que uma excegao especial € a Magali... ela me parece uma
aluna que continua (estamos na met ade de julho) muito motivada em relagdo ao curso.
Perguntei a ela sobre o qué, se ndo tinha a intengcéo de lecionar no magistério, a
motivava em relacdo a f ormagao que vem recebendo. Sua respost a: “porque o curso ja

me tirou o chdo muit as vezes”.

(anotacdo no meu caderno de anotagoes)

Entre sonhos e desejos, o traco errante. O errante € a producdo itinerante, de
diferengas em relacdo as diferencas dos trajetos percorridos, a entidade regida pelo
ritornelo e pela variacdo continua cujo tracado ndo vem necessariamente marcado pela
vontade de descortinamento das realidades sociais; ndo se trata de mutilar a expectativa dos
alunos em relacdo ao curso reduzindo-as ao ideoldgico cuja desideologizacdo seria objeto
de uma formacdo desejada pelos licenciandos. Ao contrério, o errante esta 14, precisamente
onde se encontra a vontade de descobrir (por exemplo, “o certo” no modo de conduzir o
processo educativo e os desejos por mudangas). Descobrir ndo € “tirar a coberta”, é
encontrar. O encontro movido pela errancia é a realidade propria da desestabilizacdo que
arremessa, por exemplo, alunos a um devir produtivo que produz realidades, alternativas, a
agitacdo que arranca das descobertas dos sempre novos “erros” os antidotos como
combinacdes singulares dispostas a resolver novos problemas, combinagdes sempre
alquimicas - a formacdo ndo é um processo de alquimia, de invencdo e solucdo de

problemas como condig¢@o para a produgdo de novas situacdes probleméticas?
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Ao fazer Licenciat ura pretendoter umaf ormagao mais abrangent e. | sso por que penso
em seguir carreira académica e uma coisa que senti em muitos dos meus pr of essores
na f aculdade (e também no primeiro e segundo graus) foi o despreparo para dar aula.
N&o que eu acredite que a Licenciatura garanta isso, mas pelo menos € um requisito
que ajuda muito. Espero que, ao fazer Licenciatura, eu esteja me preparando melhor
que aqueles prof essores que eutanto critiquei.

Também espero ter um espacgo para discutir. Essa foi (e continua sendo) minha maior
decepcgao na Universidade. Antes de cursar Biologia, eu ouvia que a Universidade é o
espago para o livre pensar’, ‘€ o férum de discussdo da sociedade’, etc. Além de
descobrir que essas af irmagdes conf erem um caréater elitista para a Universidade (da
a idéia que s6 quem esta no ensino superior pode participar das discussées da
sociedade), também descobri que muito pouco espaco € dado para esse ‘livre pensar’.
Sempre gost ei muit o de discutir as quest 6es mais prof undament e, e onde eu encontr ei
isso na Universidade? Dentro do curriculo formal, em nenhum lugar (pelo menos por
enquant0)!(...)

E isso tudo esté relacionado com um desejo mais prof undo: mudanga. Eu sei que, se
sair perguntando por ai se as pessoas estao plenamente satisfeitas com o mundo,
todos responderao que desejariam alguma mudanca, a minima que fosse. Eu também
nao estou satisfeito, e por isso quero que as coisas mudem (incluindo eu mesmo).
Desejo que a humanidade atinja um equilibrio entre anseios particulares e anseios
coletivos, bem estar individual e bem estar geral, harmonia com a biosfera, etc, etc,
etc (no fundo, é o Ying-Yang que os orientais pregam). Acredit 0 que esse caminho que
escolhi (a Licenciatura) me ajude na realizacdo desse meu desejo, inclusive
encontrando pessoas que tenham desejos semelhantes. Na verdade, tudo que eu
escrevi até aqui esta relacionado com isso. Nao espero que a Licenciatura seja a
‘salvadora da patria’, porém espero que ela consiga realizar alguns desses desejos e

que despert e outros (quem sabe at € para questionar meus desejos at uais).
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(expectativa do Ronaldo em relacdo ao curso de Licenciatura)

Participo intensamente no oficio de artesdo dos objetos da integragdo disciplinar e
de seus movimentos relativos aos lugares (sejam eles mais centrais ou periféricos) que
ocupam nas diferentes narrativas daqueles que participaram do PIDL. Essa participacdo se
da pelas minhas questdes, pelos roteiros de pesquisa que em parte elaborei, pelos encontros
que escolhi para compor escritos etc. Entre os objetos, pelo menos em parte criados por
mim, a pesquisa em Educagdo parece emergir, em alguns extratos dos registros, entre falas

de professores. A minha indagacdo sobre a insercdo da pesquisa no processo de formagcio
inicial de professores: vocé acha que a ida dos alunos a escola tem um carater de
pesquisa? a professora Natdlia responde que a ida as escolas tem um carater de
investigacao, de os alunos estarem de fato buscando alguns element os, questionando
esses element os. Em alguns anos ant eriores nés tinhamos essa idéia de pesquisa mais
f echada. Nés tinhamos, durant e a primeira semana, uma discussao sobre a pesquisa em
Educacado, a diferenca entre pesquisa qualitativa e quantitativa, instrumentos de
coleta de dados, procediment os de coleta de dados em pesquisa em Educagéo, ent 80
haviam discussdes desse tipo em funcéo da nossa preocupacdo com o fato de que os
alunos vinham do bacharelado com uma f ormagao de pesquisa em Ciéncias Biolbgicas e
nos ficavamos um pouco preocupados de como os alunos iriam compr eender a pesquisa
em Educacdo. Nés investiamos muito em apontar para os alunos que a pesquisa em
Educacéo tinha uma outra forma e talvez um outro paradigma em relagdo a pesquisa
em Ciéncias Biologicas. Queriamos mostrar isso para os alunos. |sso era uma
preocupacao forte do grupo. Mas eu acho que na maior parte dos anos nés nao demos
cont a disso. Houve um ano que os alunos elaboraram um inst rument o enor me de coleta
de dados. Colet aram muit os dados sobre a escola e depois trabalharam esses dados
superficialmente e o valor que foi dado durante a coleta de dados nao foi dado
durante a analise. Acho que nesse ano conseguimos pensar melhor sobre o que € isso
gue nds est amos chamando de pesquisa. Sera a pesquisa f eita em educagao ou sera que

€ a necessidade do prof essor reflexivo que vai se indagar, que vai investigar e que vai
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ter alguns instrumentos para a investigacdo? Entdo eu acho que nesse ano a
participacdo do Prof. Roberto tem trazido alguns elementos para isso, quando ele
propde algumas aulas em conjunto com o Marcos. O grupo esta conseguindo
dimensionar melhor o que seria essa pesquisa. Particularmente, para mim, esse f oi
sempre um ponto mal resolvido no projeto. Que peso devemos dar para a pesquisa?
Nos f aziamos uma discussao inicial sobre a pesquisa e depois acabavamos perdendo a
linha da pesquisa durante o projeto. Eu acho que nesse ano nés est amos conseguindo
dimensionar melhor isso. Most ramos alguns inst rument os de colet a de dados, a analise
desses dados... E discutimos o prof essor como um profissional inquieto que busca
respost as, que reflete sobre e que para isso existem alguns instrument os de andlise.
Nao sei se a pesquisa esta tendo um peso maior. Penso que 0 que para vocé esta
parecendo pode ser esse redimensionament 0 do grupo sobre essa quest 0. A pesquisa
tem uma importancia primordial porque contém a idéia de formar um individuo
questionador, um individuo que busque respost as as suas inquiet agées e que nao durma
tranqilo.

Os encontros com orientacdes diversas que elegem como prioritirios objetos
distintos para com a formacdo do professor funcionam como tensores importantes de
liberacdo de composicdes curriculares em que conhecimentos e experiéncias diversas
estabelecem relacdes de trocas e revezamentos, fasciculando os eixos de integracdo
disciplinar, modulando-os, desfiando e produzindo as tessituras curriculares. A integracdo
disciplinar funciona como um dos temas da formacdo e elemento de disparo de produgdao

de sentidos variados sobre ela mesma enquanto tema, fio que se desfia e se desfaz em

variadas possibilidades de compreensao de formas de integracdo no curriculo.

(...) O grupo do projeto vem tentando fazer um trabalho integrado mas nao vem
tendo concepgdes Unicas sobre o fendbmeno educativo e isso € muito claro para vocé
que ja foi aluno e deve estar ficando mais claro agora que vocé esta est udando mais
isso... mas em alguns moment os os alunos f azem uma leit ura muit o superficial de falta

de integracado e que, na verdade, eu acho que é mais uma oportunidade de reflexao: a
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propria percepgao das dif erent es concepgoes... de uma f orma integrada... se isso nao
est 4 integrado, os alunos sequer percebem porque as disciplinas est &o tao separadas
na f orma tradicional da Licenciatura... um prof essor ndo tem nada a ver com o outro
mesmo, esse € o principio. Ent &0 ndo cria nem essa oport unidade. No moment o em que

se estatrabalhando junto... ai os alunos f alam: é junt o mas eles s&o dif erent es! °®

A existéncia de uma proposta de integracdo disciplinar em si ja é o suficiente como
elemento que dd poténcia a percepcdo (percep¢do = construcdo) de diferengas, por
exemplo, de “concepgdes” sobre diferencas, no interior do suposto inteirico da integracdo
disciplinar. No entanto, as ‘“concepg¢des” sdo carregadas de tracos de errdncia, produgao,

dinamismo - sdo reconstrucdes de multiplicidades gerando diferencas, outras
multiplicidades. Essa coisa das dif erencas desest abiliza um pouco mas... desest abilizar
é bom®’

| sso incomoda num primeiro momento mas € uma grande oportunidade de
reflexdo na formacédo educativa. De reflexdo sobre concepgdes porque a gente
constréi nossas ref lexdes a partir das nossas préprias reflexdes, a partir dos nossos
modelos e de como a gent e encara os modelos, o que a gent e aprende com os modelos,
0 que a gente joga fora dos modelos, enfim... € um processo muito dindmico. Ent do
essas dif erengas sdo uma oportunidade muito int eressant e de ref lexao e de aprender
mesmo... € de aprender inclusive que sdo diferentes concepcbes e isso é muito
complicado para quem est & se iniciando em uma area f ora das Ciéncias Bioldgicas onde
os conf lit os conceit uais sdo menos aparent es (existem mas sdo menos aparentes). Na
area de Humanas os conf lit os de concepgao séo cotidianos (...) faz parte da dindmica
de producdo de conhecimento nessa area e isso € uma coisa muito nova para 0s

alunos.”®

Poder-se-ia dizer que tomar alunos como sujeitos de formagdo, ou melhor, de

ZZProfa. Raquel. Botucatu, 03/04/2000. Entrevista.
Id.
"14.
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atribuicdo de forma ao sujeito, consiste num dos objetivos do ideal de integracdo no
curriculo em particular e em processos educativos de forma geral. Se tomarmos como
verdadeira essa proposicao reconheceremos logo que esta carrega consigo a pressuposi¢ao
em tomar os sujeitos da formagdo, em alguma medida, como matéria embrutecida, como
ignorantes a priori, matérias deformadas, produtos ideoldgicos a serem purificados,
lapidados, polidos, reflexivos, tornados professores. Processo de submissao do ritmado ao
ritmo quase metrondomico de uma formagdo.

Indaguei a professora Natdlia, durante entrevista, sobre a forma de efetuacdo da
interdisciplinaridade no interior do projeto de integracdo disciplinar. Em que sentido vocé
acha que ocorre essa interdisciplinaridade ou que se deve dar essa
interdisciplinaridade? Como ja coloquei em citac@o anterior, a professora reagiu dizendo

que a int egracao das disciplinas é um meio para se alcangar um det erminado fim.

No inicio discutiamos muito a idéia da integracdo, integracao, integracéo... a
integracdo é uma estratégia para se alcancar um determinado profissional e esse
profissional deve ser reflexivo, inquieto, questionador e que a integracao dos
conheciment os f avorega isso mas essa int egracao deve ser uma integragdo em que a
pratica seja o elo de integragéo. Eu comecei falando sobre a prética mas nao sei se
alinhavei a relagédo entre pratica e integragao de conteudos e de que para qué. Acho
que essas coisas est a0 muit o articuladas e a exigéncia da pratica é essa integracao e
que se perceba a necessidade de uma formacdo integrada para a formacédo do
prof essor reflexivo. Entre os autores com quem simpatizo estdo o Perrenoud,
Zeichner, Schén, Névoa que tém trazido contribuicbes importantes em relagdo a
reflexdo sobre o professor: o que é o prof essor, como se forma o professor, que
prof essor se forma... Desde a minha tese de dout orado tenho me preocupado com a
quest &0 do prof essor reflexivo, como se forma um prof essor que esté atento a sua
realidade, que esta questionando a sua pratica, como vocé pensa a formagao inicial
desse prof essor. Antes de eu participar do projeto aqui, isso ja era objeto de estudo

meu, de como na f ormacgao inicial vocé pode estar contribuindo para a f ormagéo desse
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profissional. Como fazer o aluno perceber que € um profissional em constante
desenvolviment o, como? Que quando ele tiver quinze anos de experiéncia ele ndo vai
falar que isso ndo vai dar em nada mesmo e “o que sempre fiz sempre deu certo”... O
porqué deu certo ele nunca parou para pensar. Acho que incorporar coisas que deram
certo faz parte da formacado e a partir dai os saberes profissionais sdo construidos
mas para isso vocé precisa da reflexao, precisa parar, tomar distancia de algumas

sit uacdes para analisa-las.”’

Sendo que o profissional a ser formado € visto como aquele em permanente
formacdo e ainda que a estratégia de formacdo desse profissional implique num continuo,
nos dizeres da professora, numa sucessdao de modulacdes, de transformacdes, € necessario
também reconhecer que a formacdo pretendida €, na realidade, um processo continuo de
deformacdo, como o intermezzo deleuzeano, construcionismo em que o fim ndo para de se
desenrolar como meio (d)e producdo, no caso, curricular. O curriculo é sempre atravessado
por subjetividades em deformagdo o que o torna uma espécie de estrutura flexivel em
dissolu¢do: devolugdo do ritmo metrondmico ao ritmo ritmado da producdo de
subjetividades: produtividade pléstica, maledvel, fluida. Ndo é verdade que o fim muda

tanto quanto o meio para se alcangd-lo? 2

Eu acho que ainda € uma pretensa interdisciplinaridade, uma intengéo de... é
uma pr atica extremament e complexa. Acho que o grupo vai estar const ruindo, dai digo
que ela é pretensa, ela ainda esta por vir. Elaviraa partir dareflexao sobre apratica.
Essa é a grande quest @o e isso depende de t oda uma construcéo do grupo, de andlise
dessa pratica, de ressignificagcdo dessa pratica a partir de algumas discussdes
tedricas e que o0 grupo estd avancando ano a ano em relagdo a essa

interdisciplinaridade, a essa busca por formas de articulagdo entre os conheciment os

"!Profa. Natdlia. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.

2G. Deleuze em Didlogos - DELEUZE, G., PARNET, C. Didlogos. Trad. brasileira de Eloisa Aradjo Ribeiro.
Sao Paulo: Editora Escuta, 1998. p. 10 - coloca esse problema nos seguintes termos: “A questdo ‘o que vocé
estd se tornando?” é particularmente estiipida. Pois & medida que alguém se torna, o que ele se torna muda
tanto quanto ele préprio”.
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para a compr eenséo dessa préatica. "

Um possivel “eixo” do projeto de integracdo consiste em formar o professor
interpretador da “realidade educacional”. A interpretacdo aparece remetida a pesquisa como
estratégia de formacao, rebatida nessa pesquisa associada ao contato com a realidade que
fornecera “elementos” para a interpretagdo. Seria essa uma caracteristica dos modos de
integracdo que informam a possibilidade da pesquisa vinculada a docéncia - o professor-
pesquisador, reflexivo como intérprete do real segundo este ou aquele modelo

interpretativo?

Eu acho que essa idéia do prof essor como um prof essor ref lexivo que age, par a,
pensa, age, pensa, pensa e age e essas coisas se articulando, também é um dos pilares
que sempr e se mant eve desde que eu est ou aqui e isso sempre f oi import ant e para nés
e, nesse sentido o prof essor como um prof essor pesquisador que procura interpretar
sua realidade, tent ando conhecé-la, esta buscando element os para que essa realidade
possa ser compreendida... "*

Serd que o professor-reflexivo o € tomado tanto quanto mais reflexivo quanto mais

for capaz de rebater fenomenos atuais sobre modelos interpretativos?

No meu modo de ver aidéiacentral, parafalar de uma maneira geral e ndo t do
organizada e sistematizada, a grande expectativa que nés temos é formar futuros
prof essores que sejam capazes de olhar para a sua experiéncia pratica e ir além
daquela percepgéo inicial basica que normalmente a gente percebe, que a pratica
profissional aprisiona muito o prof essor naquela mesmice, um fazer que prende o
prof essor numa rotina, num livro didético, que o limita naquela quest &0 do numero de
alunos por sala de aula. N6s ndo queremos desconhecer essa realidade. Légico que a
gente entende que a realidade tem uma série de problemas e dificuldades, mas a
gente quer e é o que eu tenho como expect ativa e o que a gent e discut e coletivament e,

€ essa possibilidade de uma int er pret acao da realidade pratica, que o prof essor, nessa

3Profa. Natélia. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.
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idéia do prof essor reflexivo que consegue olhar para a sua pratica, pensar sobre elae

z

ndo achar que para ele ser um bom prof essor basta ter dom e bom senso. E um
profissional que tem uma postura sobre aquele fazer dele e essa postura é uma
postura reflexiva, critica, que ele tem que saber que existem referenciais tedricos
que podem aj udar e que ndo é bla-bla-bla, que séo coisas que ajudam e que dependendo
da forma de como ele tentar interpretar a realidade que ele vivencia a luz desses

ref erenciais t edricos ele pode avangar muito. ”° (...

Talvez um modelo capture uma realidade quando se estende sobre ela interpretando-
a de forma a trancar sua atualidade em relaces estruturais: os locais num espaco
puramente estrutural sdo primeiros relativamente as coisas e aos seres reais que vem a
ocupd-los; primeiros também em relacdo aos papéis e aos acontecimentos sempre um
pouco imagindrios que aparecem quando Sdo ocupados’®. No entanto, modelos sdo
atravessados por poténcias de desterritorializagdo como se o préprio circulo abrisse para o
seu fora, 14 mesmo onde hé regides permedveis a linhas de errancia, as permutacdes que o
desconfiguram enquanto espacos fechados abrindo-os para a metamorfose: (...) Nao que ele

va ficar escravo e encontrar receitinhas naquelas teorias, mas que ele procure fazer

esse exercicio de uma int erpret agdo da realidade.”’

O “exercicio de interpretacdo da realidade” € de reflexdo. No entanto, se trata da
reflexdo num espelho de distor¢des, de imagens que se desfazem e se recompdem como
aquele de Lewis Carroll. Nesse sentido, a reflexdo controla a producio de realidades sem
deixar de ser, em si, abertura de possiveis. Nao se trata de sintese teoria/pratica como
desagiie de opostos na sintese tedrica reveladora de contradi¢des (o espelho ndo somente
reflete Alice de forma invertida, ele se desfaz e desfaz Alice) mas de construcionismo
produtivo. Nesse sentido, se o lugar da falta tem como condi¢do de possibilidade a
subordinacdo teoria/pratica a uma sintese integradora, por outro lado, as préticas estdo em

falta em relagdo as teorias e as teorias estdo em falta em relacdo as praticas. Deve-se

74
1d.

"SProf. Marcos. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.

76DELEUZE, G. Em que se pode reconhecer o estruturalismo? In. CHATELET, Francois (Org.). Histdria da

Filosofia. V. 8 - O século XX. Trad. brasileira de Hilton F. Japiassd. Rio de Janeiro: Zahar Editores. 1982. pp.

276.
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reconhecer que os termos (teoria e pratica, ponto de vista e realidade) se excedem
mutuamente, o que nos leva a deduzir, a partir das colocacdes sobre Belveder no inicio
dessa dissertacdo, que toda sintese conjuntiva poderd ser compreendida também como
reunido de heterogéneos praticos e tedricos, em espacos nos quais dangam, se atravessam,
se revezam, se multiplicam complexamente, descontinuamente: heterogenética disjuntiva.
Deleuze, em Critica e Clinica, escreve linhas preciosas para pensarmos sobre as
relacdes entre teoria e prdtica também na formagdo de professores e nos tipos de
professores que pretendemos ajudar a formar. Ele diferencia uma certa filosofia ocidental, o
crdanio, o Espirito paterno que se realizava no mundo como totalidade, e um sujeito
cognoscente como proprietdrio, de outra possibilidade de pensar com a ajuda de um
pragmatismo refinado cujos tragos ele encontra também em Melville, da afirmagdo de um
mundo em processo, em arquipélago. Esse mundo ndo € um quebra — cabeca, cujas pecas
ao se adaptarem reconstituiriam um todo. A forma de pensar nesse mundo afirmado por
Deleuze seria antes como um pluriverso de virtuais e atuais, um muro de pedras livres, ndo
cimentadas, onde cada elemento vale por si mesmo e no entanto tem relacdo com os
demais: isolados e relagoes flutuantes, ilhas e entre-ilhas, pontos moveis e linhas sinuosas,
pois a Verdade tem sempre “bordas retalhadas”’®. Sua colocagio me leva a pensar na
interpretacdo e nas relacdes teoria e prdtica como eterno desdobramento, heterogénese de
pontos de vista. Um motor de producdo talvez seja um modelo mais adequado que o de
sintese para a descricdo das relacOes entre teoria e pritica na formacdo inicial de
professores. Isto porque entre um e outro correm multiplicidades enquanto sistemas de
diferencas em diferenciacdo’ ndo subordinadas 2 identidade e a semelhanca, mas 2
disjuncdo produtiva dos elementos em jogo. As experiéncias de formacdo sao
multiplicidades cambiantes deste tipo, passagens entre fragmentos de teorias, passagens
entre fragmentos de préaticas. Tratando-se de multiplicacdes de diferengas tedricas e
préticas alguém ndo se identificard com uma teoria ou uma pratica mas fard outras teorias e

praticas. Os pares de qualificativos antitéticos e a detec¢do de contradi¢gdes entre o possivel

"TProf. Marcos. Botucatu, 24/02/2000. Entrevista.

SDELEUZE, G. Critica e Clinica. Trad. brasileira de Peter P4l Pelbart. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1997. p- 100.
79Aproximagﬁo com a mdquina deleuzeana, como é apresentada por Deleuze em Didlogos (p. 121-2), como
um conjunto de “vizinhanca” entre termos heterogéneos independentes (...) estd sempre sobreposta a vdrias
estruturas, como nas constru¢oes de Tinguely. A mdquina, em sua exigéncia de heterogeneidade de
vizinhangas, vai além das estruturas com suas condigdes minimas de homogeneidade (...)
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e o realizado, assim como as categorias de recolhimento/alocagdo de tragos em identidades
paradigmaticas que exercem poderes de qualificadores das praticas tornam-se
demasiadamente limitantes para o entendimento das identidades - por exemplo, das
identidades profissionais dos professores - na medida que o que nos tornamos transborda e
muito a realizacio de um conjunto limitado de possiveis circunscritos pela nossa
“formacao”. Isso porque por ela passamos como miscelaneas de diferenciagdes: o que se é
¢, também, sempre outra coisa daquilo que se supde ser apesar de ambos — o possivel e o
realizado - exercerem efeitos reais sobre o ser (que ndo é mas forna-se) como reunides
complexas de atuais e virtuais. Sendo assim, conceber as identidades como tdo plésticas e
flexiveis quanto o bombardeio intenso do eu pelas atualizacdes que sofremos na vida pelas
forcas do fora e pelas diferenciagdes internas que nos produzem € ajudar a liberar o ser da

identidade e semelhanga em relacdo arealizagdo de um conjunto de possiveis.

(...) apesar de sermos cada um, termos uma historia de vida, uma histéria de
f ormacao, termos uma linha met odoldgica, uma linha tedrica pois ndo somos iguais, eu
acho que, na realidade, cada um de nés tem uma, mas nem sempre € t&o clara a sua
linha tedrica mas nés temos varios af luentes para f ormarmos a bacia da nossa linha
tedrica; mas o fato de ndés sentarmos e discutirmos coletivamente no grupo de
prof essores 0 que a gente vai fazer e como vai f azer, que tema nés vamos trabalhar,
como é que nés vamos trabalhar... isso, eu acredito que seja um eixo importante no
projeto e eu acho que isso est 4 claro para nés.?°

Faz parte de alguns modos de pensar na formacdo de professores uma certa vontade
de educar no sentido de ensinar a interpretar...

Eu acho que [0 projeto] cria algumas oportunidades. (...) o projeto cria
opor t unidades de ref lexao sobre o f endbmeno educat ivo ou dos element os do f enébmeno
educativo (ndo da para f alar do f enébmeno educat ivo porque é muit a pret ensdo, mas de
alguns elementos mais importantes do fenémeno educativo). As oportunidades de
reflexdo séo criadas via apropriacdo de conheciment os tedricos porque eu acho que é

fundament al para reflex&o... porque se a reflexdo € um conjunto de abstragbes do
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empirico para o concreto, as abstracdes séo reflexdes tedricas. E a tentativa de
articular um pouco essa dimensao teoria/ pratica com essa limit agdo do que pode ser a
pratica numa Licenciat ura, num cur so de f or magao, que é sé um se aproximar da escola
e da situagdo de ensino... mais para pensar do que para construir uma pratica. A

prética ndo da para ensinar porque é uma coisa que se constréi®’ (...)

...por outro lado, sendo este 0 mesmo interpretativo que sofre desvios, ablacdes, difracoes
etc., o intérprete € também criador de realidades, de paisagens bastante povoadas e

heterogéneas nos encontros com os elementos que as construirao.

[A escola] parece ndo estar cumprindo seus objetivos ndo dando aos individuos tais
inst rument os de humanizagéo. E, nesse sentido, vem reproduzindo o car at er ideoldgico
do Estado. (...) ndo parece haver preocupacao da escola (incluindo t odos os seus niveis
hier ar quicos) com o mau rendiment o dos alunos, ou o desint eresse dos mesmos. Se nao
parece haver tal preocupagdo qual a f ungéo da escola, ou melhor, qual 0 compromisso
politico dos prof essores, diretores e funcionarios? Se ndo € o de instrument alizar os
alunos par a assim humaniza-los e t or na-los cidad&os criticos capazes de transf ormar a
sociedade, numa sociedade just a e democr atica, ent &0 ndo ha um compr omisso politico.
Dessa maneir a est ao t odos mant endo o sist ema.

(..)

Sob este contexto, o prof essor ndo identifica (ou ndo tem consciéncia) de qual seja
seu papel na quest &0 do at o educativo. Deixando de lado seu compromisso no processo
de ensino-aprendizagem, se esta ignorando a f ormagéo e humanizagdo dos individuos
que constituirdo a sociedade na préxima geragdo. Volto a dizer, mais uma vez, que se
assemelha a uma bola de neve rolando morro a baixo. | sto porque, assim como
constituirdo sociedade na proxima geracdo, tais individuos serdao também os

prof essores da préxima geracdo, e, formados sob esta concepgdo alienada e

80profa. Ana. Botucatu, 15/03/2000. Entrevista.
81profa. Raquel. Botucatu, 03/04/2000. Entrevista.
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inconsciente de seus compromissos (e, por conseguinte, despreocupados com sua
compet éncia t écnica), estes “novos” prof essores educarao novos individuos, e assim

por diante, como uma enor me bola de neve, descendo sem parar ...

(Trechos do relatorio semestral do Pedro)

Ainda assim, na apropriacdo de conhecimentos tedricos e na reflexdo sobre eles
criam-se pontos de vista menos maledveis cujo espessamento € proprio a consolidacdo de
sinteses conjuntivas que apontam para a tomada de posicionamentos menos fluidos. Os
encontros, apesar de estarem estreitamente relacionados a pontos de vista, ndo sio
definidos pelo compromisso com esse ou aquele ponto de vista, com essa ou aquela tese (ou
antitese), nem com aquela sintese, mesmo porque o ponto de vista é essencialmente aberto
a metamorfose, do desdobramento de si no outro daquilo que fora; encontros também nao
sdo atados a este ou aquele conjunto de idéias porque estes conjuntos sdo as comunidades
heterogéneas de pontos de vista em disputas de posicdes provisorias: a esséncia de uma
comunidade € a revolugdo. Encontros também nao sao reveladores de uma ideologia e nao
se filiam a um partido reformista porque a realidade €, ela mesma, transformacdo.
Encontrar nao quer dizer humanizar-se porque nao hé bordas entre homem e seu projeto de
humanizacdo: a humaniza¢do do homem, ela mesma, estd subordinada ao encontro e nao o
contrério, o que elimina a alternativa do reformador, educar para humanizar. O encontro é
irrepetivel, ele ndo se reproduz no mesmo, ndo se reflete no idéntico. Como ndo estd
definido por oposi¢des, desvia do compromisso como um ponto de vista porque este, ao
contrério do encontro, pode aparecer carregado de significacdes que o definem em relagdao
aum ndo compromisso €, entre um e outro, no espago para o preenchimento de auséncias
jamais satisfeitas, cresce o meio da cultura do reconhecimento pelas verdades que julgam e

condenam, e que buscam nas praticas aquilo que lhes carece das reflexdes criticas.

O estdgio como ritmica da integracao curricular: uma fabrica de
encontros

Um aspecto muito significativo [do estégio] € estar em contato com a escola e
perceber que as primeiras impressdes, que servem de base para muitos coment érios,

nao sao nor malment e verdadeir as.
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(.

Est ando |4 podemos per ceber a const ant e reconst rugdo da escola.

()

Estar na escola nos da um melhor aproveit ament o de nosso aprendizado, pois est amos
vendo aquilo que acredit amos se reaf irmar ou ser negado o que muit as vezes nos leva a

reconst ruir nossos conceit os e a buscar outras respost as.

(Trechos do relatorio semestral da Magali)

Nos deslocamentos das integracoes estagio / tratamento tedrico da “realidade”
educacional, os olhares sobre as vivéncias daqueles que atuam cotidianamente nas escolas
remodelam os modelos construidos por licenciandos e professores da Licenciatura. Por
outro lado, nestas remodelagens também se formam espessamentos, interpretacdes que
atuam traduzindo os caminhos percorridos nos estagios pelos alunos da Licenciatura em
meio a comunidades escolares para formatos mais econdmicos de compreensdo dos
itinerdrios variados das experiéncias dos estagidrios. Entre os formatos que denomino de
“econdmicos” estdo aqueles que tomam as realidades (no nosso caso, escolares) como
sintomas de uma linguagem analitica que pretende dar conta de um todo e da variacdo das
partes a partir de operagdes de sinteses conjuntivas por intermédio de categorias
integradoras. Parece-me certo também que as categorias que integram ndo o fazem sem
provocar desintegracdes em sua natureza estrutural. Cito o caso da avaliagdo e alguns de
seus abracamentos com as situagdes vividas por alunos nos estigios e as interpretacdes dos
relatos na Licenciatura via categorias, no caso, alocadas nos lugares do reconhecimento de

concepgoes sobre...:

A formacao do professor poderia ocorrer sem o estagio nas escolas?

Acho que ndo. Da f orma que a gent e pensa essa f ormagéo eu acho que € importante o
est 4gio na escola. Acho que também é um erro considerar que o estagio na escola € o
mais important e das atividades de f ormacao. Acho que ndo é a mais importante, nao é
a menos import ant e. Porque se a gent e part e de uma concepgéo de que a const rucao da
pratica, ela.. eu vou usar uma palavra meio ultrapassada no vocabulario

cont empor aneo... que € a praxis, que eu continuo usando e colocando... a def inicdo de
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praxis eu acho uma das coisas mais bonitas como referencial de reflexdo para o
prof essor, a definicdo de praxis € que é uma “prética eivada de teoria”’. Essa imagem
da pratica eivada de teoria € muito brilhante, uma coisa muito bonita e muito
estimulante, tem um significado enorme para a formagdo de profissionais,
independente da formacdo de professores, mas da formacdo de professores em
particular e ai... eu ndo acho que a gente consiga num ano, nesse modelo 3+1... eu nao
acho que a gente consiga construir essa pratica mas a gente consegue ensinar a
construgdo da préatica. Ai est4 a importancia do esté&gio na escola. E ir 14, olhar e
discutir isso, voltar e pensar de um outro jeito que néo f oi aquele. Por exemplo, no ano
passado eu tive a oportunidade de trabalhar um tema de avaliagdo com os alunos da
Licenciaturajano final do ano do projeto, quando t odo mundo jatinhaido nos est agios
ou pelo menos uma parte do grupo ja tinha passado pela experiéncia de ter aplicado
uma provaou de ter feito uma avaliagcao a pedido do prof essor ou por iniciativa propria
ou por uma por¢ao de quest des (...) os prof essores do projet o estavam sentindo que a
concepgdo de avaliagdo e a pratica de avaliagdo que eles estavam pontualmente
praticando est ava muit o “f urada” do ponto de vista de uma coisa mais ref letida sobre
avaliag&o. Ent o eu tive oportunidade de trabalhar com eles isso mais conceit ualment e.
E eu sb consegui trabalhar isso (veja que eu ja tinha falado isso algumas vezes na
minha disciplina... que ja tinha aparecido alguma coisa sobre o Regime de Progressao
Continuada, ent@o eu jatinhatrat ado de alguma f orma sobre isso)... mas quando eu f ui
falar, eu comecei essa atividade pedindo um relato de cada um dizendo o que é que
eles tinham feito de avaliagdo, como eles fizeram e quais eram as dif iculdades que
est avam colocadas. Cada um colocou a sua e eu fiz aquilo sabendo o que vinha por que a
gent e [os professores do projeto] j& tinha conversado e sabia que as experiéncias eram
muit o limit adas em relagéo a avaliagéo. Do pont o de vista conceitual a f ala dos alunos
tinha muito mais a ver com a sua experiéncia como alunos e era reforcada pela
experiéncia como estagiario e depois disso a gent e f ez uma discusséo conceit ual com o

video do Luckesi que é muito conhecido e que conceitua avaliacdao e, depois, na
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discussao, eu me lembro que, no final, eu fiz uma rodada novamente e os alunos
colocaram a coisa assim: “éh, nos fizemos tudo errado”. Mas o que € errado?
perguntei. Mas ja faziam alguns dias que eles tinham aplicado essas avaliagdes, ja
tinham entregado as notas para os prof essores. Cada um deles ja tinha considerado
encerrado o processo de avaliacao. E ai eles comecaram a aprender sobre avaliagcdo, no
final do segundo semestre. Ent 8o, depois que eles tinham aplicado uma prova dentro
daquele padrao que eles estavam acost umados, que a escola estava acost umada, nés
t rouxemos pararef lexdo de concepgao como uma coisa assim: “Bem, vocés nao sabem o
que é avaliagdo, entdo vamos comegar por aqui”. E ai foi um choque para eles o
perceber que eles estavam s6 reproduzindo o que sempre foi feito. Mas eles nao
tinham sacado isso na hora de estar avaliando por mais que a gent e se esf orcasse. Se
nao tivesse passado pela experiéncia de ter ido |4 e praticado, executado, aplicado
uma prova e dado not a, eles nédo t eriam esse choque, esse impacto que fez refletir os
erros. E nesse sentido que ndo da para pensar numa f ormacdo sem est4gio. Até da...
mas empobreceria a f ormagéo inicial na Licenciatura, a ndo exist éncia do estagio nas
escolas. ¥

Ao dizer sobre o papel do estagio na formacdo inicial de professores, produz-se um
possivel co-funcionamento teoria/pratica (integracdo) em que o estagio, reconhecido
enquanto prética fornecedora dos elementos empiricos que serdo objetos de abstracoes, €,
por vezes, apropriado pelo pensamento de forma a produzir reparti¢cdes entre extremos: de
um lado, elementos que se coagulam na tradicdo, que nos jogos de producdo de
significados emergem enquanto cOpia, imagem representativa de relacdes internas entre
elementos que refletem em si mesmos o velho, o antiquado, o erro como atributos que se
replicam insistentemente no idéntico € no negativo e, de outro, 0 senso critico com seu
poder de romper com o cardter negativo reconhecido no representado - a pritica que carece
de um movimento adequado de reelaboracao reflexiva via, por exemplo, prdxis -, liberando,
dessa forma, a novidade, a producdo da diferenca tida como geradora de acdes boas por si

mesmas. Ocorre que o tradicional, como aquilo que retarda e até mesmo impede a

8214,
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emergéncia do seu oposto enquanto novidade (e a novidade mesma) se tornam funcionérios
de relacdes reguladas por processos reflexivos conformados por um sistema de coordenadas
do pensar que opera por oposi¢des antitéticas. Decorre que a pratica envolve-se, pelo
menos em parte, numa nuvem de significacdes que a identificam como reprodutora de
estruturagdes, por exemplo, em relacdo ao processo avaliativo, pratica essa carente e
empobrecida em relacio a outra tida como produtiva, produtora da diferenca em relagdo aos
elementos mais estdveis percebidos enquanto tradicionais. Mas é condi¢io mesma de
possibilidade da construcdo da diferengca enquanto identidade a estabilizacdo do diverso
enquanto mesmidade. Assim, espelhada sobre o efeito de repeticdio do mesmo, do
costumeiro, do erro, a tradi¢do remete-se ao julgo de um senso critico que se alia a prdxis
como ao julgamento das a¢des cotidianas pelo que lhes falta por uma instincia pedagdgica
e prudente no seu poder de indicar bons caminhos para a condugdo das praticas dos
professores (e no nosso caso, dos licenciandos).

Mas € verdadeiro também que quaisquer sistemas de coordenadas que informem as
interpretagdes - por exemplo, as dos fendmenos educativos - sdo moventes, deslocam-se,
nao sao definidos pela imobilidade e estagnacdo. S@o antes produtos de abracamentos
complexos, de ataques, de apropriagdes em que 0s pontos de vista disputam apropriar-se
desses sistemas de coordenadas modulando-os nos encontros. Nesse sentido, pode-se dizer
que se produz o impacto que faz refletir os erros mas cuja reflexdo, para além de
espelhamento de equivocos em relacdo a uma imagem ideal, remete a reflexdao de Carroll,
de desvanescimento do espelho de Alice, liberando tracados, agitacdes, atualizacdes de
solugdes para, no nosso caso, o problema da avaliacdo. Nesse sentido, a prdxis €, de fato,
verdadeiramente positiva, produtiva, pritica eivada de teoria, teoria eivada de prética cujos
termos - teoria e pratica - entram como multiplos coadjuvantes numa danga imanente de
heterogéneses complexas, de diferenciacdes num sistema essencialmente aberto de
constru¢do de alternativas para os problemas que agitam nos meios a serem considerados.
Cito como exemplo os caminhos que os alunos inventardo, as solu¢des que encontrardo
para os problemas que se impuserem a eles quando professores, seus passeios pelos
cendrios mais ou menos construidos por outros coletivos, as galerias que surgirdo das

escavacdes em busca de alternativas as rarefacdes e penumbras que habitam os meios nos
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quais nomadizam e que os fazem enveredar por uma diversidade de possibilidades nos

dominios multiplos de produgdes das identidades aqui consideradas.

Pensando nos ritmos dos encontros a partir da estética baconiana

Triptico de agosto de 1972.
Cada painel: 198 x 147,5 cm.®

Convido o leitor a acompanhar-me em parte de uma visita que fiz ao Centro de
Terapéutica Ocupacional do Hospital Psiquidtrico Pedro II, no Rio de Janeiro, em meados
de janeiro desse ano. No caminho percorrido pelo 6nibus sacolejante, de Copacabana a
Engenho de Dentro, bairro onde se localiza o Centro, relia partes de entrevistas com
Francis Bacon. Passeava os olhos pelas suas paginas perdendo-me entre dizeres do pintor e

suas pinturas, seus dipticos e tripticos.

(...) na série, um quadro reflete o outro continuamente e as vezes eles ficam melhor juntos
do que quando separados, (...) infelizmente, eu ainda ndo consegui fazer aquela imagem
que é capaz de reunir nela todas as outras. Por isso, a imagem ao lado da outra parece que
pode comunicar muito mais.

Na fase complicada por que a pintura passa atualmente, no momento em que hd vdrias
figuras — em todo caso, vdrias figuras numa tela -, [ou os quadros em seqiiéncia como no

caso de dipticos e tripticos] as pessoas comecam a elaborar uma historia. E, no instante

$Tate Gallery, Londres. Figura extraida do segundo volume de: DELEUZE, G. Francis Bacon: logique de la
sensation. Editions de la différence, 1981. 2v.
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em que a historia estd pronta, o tédio se instala; a histéria fala mais alto do que a pintura.
Isso porque, mais uma vez, estamos realmente vivendo uma época muito primitiva, e ndo

. : . 84
hd como evitar que se estabelecam enredos entre as imagens. °" (...)

Ao chegar ao meu destino interrompi a leitura e guardei o livro. Entrei no Centro a
procura do Museu do Inconsciente que se localizava no seu interior. Como entrei por
engano pelo lado oposto a entrada do Museu, acabei tendo a oportunidade de conhecer o
espaco reservado ao Centro Psiquidtrico. Passei pelo portdo envelhecido do lugar, era um
espaco muito agraddvel que contrastava com a agitacdo da metrépole, cheio de plantas e
siléncio interrompido pelo cantar dos pdssaros e ruidos apagados de presenca humana.

Depois de andar por alguns minutos, me deparei com escritos numa das paredes do lugar...

Ou com tua aula de fisica

Querias mostrar que o tempo
Nao é fio inteirigo

Mas se desfia em fragmentos
Em se mostrar como espago
Ou mostrar que o espago tem

O tempo dentro de si

Que eles sdo dois e ninguém.

Joao Cabral de Melo

Fiquei pensativo quanto ariqueza daquelas palavras. Elas aludem ao paradoxo como
modo de entrelacamento tempo-espago. O paradoxo é, em primeiro lugar, o que destroi o
bom senso como sentido tinico e, em seguida, o que destroi o senso comum como
designacdo de identidades fixas®. O paradoxo carrega consigo uma cadtica que embaralha
as distingdes mais rigidas entre termos os colocando numa danga de complicagdes. Ao

entrar no espago do museu, li escritos em meio a pinturas...

84BACON, F. Entrevistas com Francis Bacon: a brutalidade dos fatos. Trad. Maria Teresa Resende Costa.
Impresso na Itdlia: Cosac & Naif Edi¢cdes Ltda, 1995. p.22. Entrevista.
$DELEUZE, G. Ldgica do sentido. Trad. brasileira de Luiz Roberto Salinas Fortes. 4 ed. Sdo Paulo: Ed.
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Mudei para o mundo das imagens
Mudou a alma para outra coisa
As imagens mudam a alma da pessoa

Fernando Diniz

(...)

O sujeito que se perde na noite se chama Luanda. Luanda é a noite. O cavalo pode
achar o caminho quando o cavaleiro perde a cabega. Tem alguns cavalos que enxergam
melhor a noite do que de dia. Tem cavalos que se orientam pelas estrelas.

Numa fase em que a pessoa estd atrasada, doente, pode haver o dominio do cavalo
Se a mente forcar o bicho é capaz de nascer asas nele. E dificil mas ndo é impossivel, é a
propria costela de Adado.

Octavio Inacio

Parece-me certo que essa visita me sensibilizou a pensar no que poderia resultar da
leitura do mundo através de Bacon, de seus dipticos ou tripticos, especialmente quando por
ali passam personagens como Luanda, Octdvio Inécio, Fernando Diniz, Jodo Cabral de
Melo e tantos outros, personagens de uma sanidade invejdvel por serem capazes de
esquizofrenizar nossas percep¢des do mundo.

Tratar-se-ia também de se esforcar por retirar a leitura do interior de um universo
familiar em que usualmente se busca em fragmentos, por exemplo, de escritos, os fios de
filiacdo com um sentido oculto que venha a atravessa-los e uni-los. Seria possivel se pensar
na producdo académica aproximando-a dessa maneira de entender uma configuracdo
estética? Nesse caso, aproximariamos a no¢ao baconiana de dipticos e tripticos aos fios que
interconectam fragmentos tedricos, os registros e suas combinagdes perguntando pela
possibilidade de auséncia de liames, por suas diferencas. Segundo Francis Bacon, as
narrativas podem efetivamente funcionar como liames de integracdo de elementos de
multiplicidades e eventualmente sombrearem elementos concretos aos quais se referem.
Parece-me possivel pensar também que a criagdo de uma histéria sobre seqiiéncias (dipticos

ou tripticos) pode ser concebida como a instauracdo de um outro elemento em jogo (uma

Perspectiva, 2000. p. 3.
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diferenca) que interage com outros elementos; ou seja, nasce através da (re)construciao de
uma narrativa um outro quadro (resultante de uma multiplicidade de encontros) diferente
daqueles que compdem uma certa seqiiéncia. O comentador se entrelaca com o triptico
produzindo um duplo devir ndo coincidente, do triptico e do préprio comentério.

A ligacdo entre elementos de multiplicidades por suas diferencas pode nos ajudar a
compreender mais sobre a esséncia dos encontros como procuro defini-los nesse trabalho.
Por exemplo, um dos alunos da Licenciatura escreve em seu relatério que a f orma como as
disciplinas pedagdgicas f oram dadas, a despeito de haver uma propost a de int egragao
entre elas, foi esquizof rénica: delimitou-se o territério de cada uma e dentro dela sé
se tratou especificament e de det erminado assunt o, sem relaciona-lo como os demais,
quando na verdade na sala de aula todos esses aspectos tratados separadamente
ocorrem simultaneamente e est&o interligados dinamicamente, sendo praticamente
impossivel fazer delimitacdes (...) 0 que se via durante o est 4gio ndo correspondia ao
que se estudava nas disciplinastant o porque o que se tratou de maneira est anque nas
disciplinas ndo era o que ocorria na sala de aula, como porque as sit uagdes ideais que
foram vist as nas t eorias ndo correspondiam ao que exist e na escola e nem conseguiam
explicar essa situagao.*® E sempre possivel dizer que, de alguma forma, as discussdes em
sala de aula na Licenciatura ndo abrangiam minimamente a complexidade dos espagos
escolares. O que me interessa aqui ndo € a discussdo sobre a adequag@o ou ndo das teorias
como meios de explicacdo de fendmenos quaisquer, mas que me parece que a observagcao
deste aluno tem como um dos pressupostos, este: os acontecimentos da escola estio ligados
por relagdes internas a eles (ainda que dinamicamente) sendo que os liames estdo af
implicitos e a integracdo disciplinar no curso de formacdo inicial de professores tem por
obrigacdo explicitar as relagdes em alguma medida. No caso de ndo serem percebidas estas
explicitacdes de relagdes que unam os encontros que passam pelo estdgio, deduz-se dai que
ndo hd integracdo entre as disciplinas da Licenciatura. Seria a integracdo disciplinar uma
forma de explicitacdo de uma narrativa que redna encontros - por exemplo, escolares -
numa teoria critica capaz de reunir multiplicidades em torno de alguma teoria unificadora

(ou seria melhor dizer “sintética”?), capaz de tornar-se porta voz (representante) de
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realidades? Por outro lado, ndo € a realidade resultante de golpes dos processos de criacdo
do préprio pensamento como multiplicidades em interacdo com outras multiplicidades?
Nesse sentido, estdgio-relatos sao unidos por fissdes, pontes, passagens, abracamentos,
tuneis, passarelas em lugar de correntes, lagos, amalgamentos, fusdes. Ambos coexistem,
em sua complexidade heterogenética, também enquanto disjuncdes e sinteses
multiplicadoras de diferencas tedricas e praticas, linhas paralelas e convergentes, linhas
sinuosas e séries de divergéncias. Fragmentos tedricos e praticos contaminam-se reciproca
e complexamente em sistemas de diferencas em diferenciacdo produtiva. A integragdo
disciplinar € sintese de uma multiplicidade de encontros tendo como sua referéncia ela
mesma em seus diferentes modos de efetuagc@o nas experiéncias de formacao. Os encontros
concretos que a percorrem descentram-se mutuamente e eternamente frustrando a
expectativa de correspondéncia mais rigida teoria-pratica.

Da exposicdo a qual me referi no inicio da dissertacdo — Parade — lembro-me que, ao
deixar a instalacdo de Jean Tinguely, fui em busca de um pequeno quadro que 14 estava
exposto. Tratava-se de um outro quadro de Francis Bacon — Retrato de Michel Leiris
(1976) - que, depois de muitas buscas, encontrei repousando ao fim de uma estrutura

cuneiforme que se afunilava na pintura.

Francis Bacon, Retrato de Michel Leiris, 1976.

Oleo sobre tela. 34 x 29 cm. ¥’

O rosto de Michel Leiris € uma construcdo que, pode-se dizer, se impde como um

pedaco de carne humana, desossada, um rosto puxado, deformado por linhas de energia. O

$Trecho do relatério escrito no final do ano pelo Ronaldo.
Figura extraida de: PARADE (1901-2001). SBAT, Sdo Paulo: Arman, 2001. p. 328.
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nariz de Leiris é flexionado a inclinar-se para a direita arrastado por uma puxada de tinta
branca ao mesmo tempo em que o olho esquerdo vai desaparecendo dando lugar a um arco
na porcdo direita como eco do arraste do nariz: sdo estas algumas das condi¢cdes para
evidenciar o salto do olho direito e o sombreamento ou reducdo do olho esquerdo. A
deformacgdo é um tragco presente nas pinturas de Bacon, € através dela que ele desenha uma
esséncia desossada que uma figuracdo ndo seria capaz de apreender com tamanha forca. O
desossamento baconiano me sugere o desmanchamento da rigidez de uma estrutura. Suave,
branca, projetada atrds do quadro e participando de sua configuragcdo estética e da forma
como se apresenta ao observador, a luz tornou-se uma forma a dar poténcia ou a sensacao
mais intensa de um salto do rosto para fora da moldura. Assim, os dispositivos de
iluminagdo (que fazem parte da estruturacdo do museu e de sua interacdo com aquela obra
em particular) participam da reconstru¢do do quadro de Bacon; ou seja, uma certa
disposi¢cdo quadro-luz recria a pintura instaurando uma diferenca em relacdo ao quadro e a
luz considerados isoladamente. Essa diferenca ocupa o espaco em meio a outras diferencas
no instante da aproximacao dos elementos — o observador e suas vivéncias, o espaco do
museu, as luzes, as obras de arte, a disposi¢do geral dos objetos etc. — compondo a
presentificacdo dos encontros liberando outras diferengas: as sensacodes, as afeccdes e as
narrativas para citar algumas delas.

Os registros dessa pesquisa estdo unidos por suas diferencas sendo que meus
encontros com eles liberam tantas outras que participam da criagdo de roteiros de
interpretacdo dos mesmos registros, roteiros estes com multiplas possibilidades de
reconstru¢do, repletos de deformagdes e que dizem de encontros de uma forma sempre

diferenciada em relag@o a outras tantas possibilidades de se referir a eles.

Trabalho de campo (dias 11 e 18 de agost o de 2.000):

Acompanhei a colet a de agua no rio Pardo com a prof essor a Eliana e os alunos das 5as
A e D comtotal de 80 pessoas no periodo da manha. Essa coleta compreendeu duas
sexta-feiras (dias 11 e 18 de agosto). Foram também o professor Francisco de
matematica e as professoras Astrid e Viviam de inglés e portugués para depois
trabalhar além dos aspect os bioldgicos, a redacéo e as analises através de contas e

gréficos.
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O horario marcado foi 8:15 h., para retornarmos as 11:00 h. no maximo, pois os
mot oristas da prefeitura tinham que pegar outras criangas e levar a escola. Sairam
dois 6nibus.

No primeiro dia trés alunos escolhidos pela prof essora Eliana colet aram amostras de
agua em dois f rascos, um de vidro e o outro de plastico, na nascente e em um af luente
perto do Corrego Amarelo no municipio de Pardinho. Em um dos frascos colocamos
fixador para conservar as caracteristicas da dgua desejadas na analise. Alguns alunos
ficaram reclamando, pois ndo puderam colet ar a agua dir et ament e; a pr of essor a Eliana
explicou que se f osse pisot eado o local de coleta poderia alterar as andlises, além do
barro onde iriam se sujar muito.

No segundo dia as coletas foram f eit as pelos mesmos alunos na capt acdo de agua da
SABESP, onde pbdde se observar melhor, pois o local era mais amplo e havia uma pont e
de onde todos os alunos podiam ver a coleta. Alguns alunos pipet aram as subst ancias
de fixagao e a prof essora explicou a f ungdo do fixador e cada um dos dados colet ados.
Os alunos adoraram o ultimo ponto de coleta na cachoeira Véu da Noiva, alguns
ficaram molhados brincando com a agua, nés chamavamos at en¢do o tempo todo para a
colet a, mas acho que a at encao deles est ava na brincadeira. Assim mesmo conseguimos
dar as devidas explicagodes.

Alguns alunos ficaram impossibilit ados de ir a essa segunda coleta devido a bagunca
que aprontaram na primeira; achei errado proibir e priva-los da obtengdo do
conhecimento. Eu fiquei sabendo dentro do 6énibus e ndo pude fazer com que eles
f ossem.

O primeiro dia foi muito restrito aos alunos que foram coletar e os outros nem ao
menos viram a nascente e o af luent e, pois o local era muito restrito e ndo comport ava
muitas pessoas. J& o segundo dia foi muito mais produtivo, a visualizacdo e as
explicagdes f oram melhores atraindo a at engéo deles.

As amostras f oram levadas ao Lageado para analise do pH, DQO (demanda quimica de

oxigénio), oxigénio dissolvido, turbidez, condutibilidade elétrica e sélidos em
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suspenséo. Todos esses dados f oram explicados em classe pela prof essora de Giéncias
e colocados em t abela pelo prof essor de mat ematica. Post eriormente eles fizeram um
relatério com a interpretacdo dos dados e da percepgcao que tiveram do ambiente
corrigidos pela prof essora de portugués, trabalhando também as palavras traduzidas
para o inglés.

Esse trabalho f oi colocado num mapa da Bacia experiment al do Rio Pardo ampliado pela
prof essora de geografia, localizando cada um dos pontos de coleta com fotos e
completado por textos e graficos feitos pelos alunos. Depois exposto na “Feira da
Educacédo” nos dias 15, 16 e 17 de setembro. Os alunos estavam tao envolvidos no
trabalho que ficavam explicando aos visitantes da Feira como foi feito o trabalho
desde a coleta at é a andlise dos dados.

Para mim essa experiéncia de campo foi muito rica na empolgagdo dos alunos, no
empenho de andlise depois da coleta apesar de ndo poder acompanhar aula a aula o
andament o do trabalho e depois na apresent agéo para a Feira. Fiquei contente e mais
empolgada a ministrar aulas, passar um pouco de conhecimento e persistir no que

acr edit amos.

(Trecho do relatorio escrito ao final do semestre pela Thais)

Concerto Didatico - Uma Viagem pelo Mundo da Musica (dia 1o de set embro de 2.000):

Encont rei-me com a prof essora Eliana que levou um énibus de Bot ucat u com os alunos
da escola Municipal Jodo Maria de Aravjo Jr. de quintas a oitavas séries, além das
diretoras Marisa (periodo da manhd) e Mart a (supletivo) e prof essores de portugués e
educacao fisicaemfrente ao Teatro Municipal de Sao Paulo.

Ficamos esperando a abertura dos portdes e, enquant o isso, os alunos tiravam fotos e
ficaram observando um grupo de artistas de rua no calgaddo em frente ao teatro. Um
dos prof essores deixou os alunos irem comprar algo para comer nas lanchonetes em
frente, mas muit os acabaram se dispersando e comegamos a procura-los. A tentativa

f oi de sempre mant er todos os alunos junt 0s, a responsabilidade era muit o grande com
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as criangas no centro de Sao Paulo e, devido a liberdade que foi dada pelos
prof essores, foi muito dif icil mant é-los unidos. Apos reunir todos os alunos ent ramos
noteatro.

A arquitetura do prédio é magnifica, fiquei observando a expressao das criangas ao
entrar e ver as poltronas, o lustre, os quadros, as escult uras e os det alhes da parede,
seus olhos brilhavam e pareciam estar encantados com o local. Eles também est avam
ansiosos para o inicio da apr esent agao.

Realizou-se no palco uma trilha pela hist éria da musica desde a pré-hist6ria onde os
homens imitavam o som da natureza como o trovdo ou a chuva acompanhado pela
Orquestra Sinf6nica Municipal, passando pelos cantos gregorianos na idade Média,
Renasciment o e Barroco com participacao do Coral Lirico e Coral Paulist ano. Os alunos

ficaram calados ouvindo e alguns se emocionaram com o som e o ef eito da musica.

[grif o meu]
Depois f omos ao museu do Teatro Municipal, 1a ouvimos um pouco mais da hist 6ria do
Teatro e vimos documentos, fotos e roupas utilizadas por artistas que se

apresentaram no passado. Admirei-me, pois tantos anos morando em S&o Paulo ndo

imaginava que havia uma apresent acéo t &o bonita e f ascinante [grif o meu], os alunos

tiveram uma grande oportunidade de conhecer um pouco da histéria e da magia da
musica.

(Trecho do relatorio escrito ao final do semestre pela Thais)

Aula do dia 12/ 11/ 1998

A preparacdo desta aula comegou no dia anterior e envolveu bastante trabalho, no
sabia nada a respeito do filo [equinoder mas] que trabalharia com meus alunos. Fui ao
departament o de Zoologia e t omei emprest ados: um recipient e com dgua marinha, trés
ouricos vivos e uma estrela do mar. Em seguida fui ao Departament o de Educacao e
tomei emprestado um aquério e uma bomba de ar para aquarios. Fui a duas lojas de
aquariofilia e comprei mais dois ouricos do mar vivos. Cheguei em casa, montei o

aquario de agua salgada, coloquei os animais dentro e comecei um longo periodo de
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observagao dos animais. Tomei um livro de Zoologia Geral emprestado de um amigo e
iniciei 0 estudo dos animaizinhos. Passei boa parte da noit e est udando e preparando a
aula. Comecei a realmente gostar daqueles animais. Fiquei realmente empolgado para
dar aquela aula. Achei que daria certo contar a minha experiéncia para os alunos.

[Na manha seguinte] levei todo o material (0os animais) para a aula, acomodado em um
recipient e com agua marinha que era aliment ado de oxigénio por meio da bomba de ar
de aquario. Os alunos ficaram curiosos para manusear os animais. Fiz uma breve
exposicao tedrica. Mas, ant es que comegasse est a exposi¢éo, cont ei minha experiéncia
ao preparar a aula e explicitei o que sentia pelos animais ant es e depois de preparar a
aula. Senti que os meus alunos ficaram empolgados com o que lhes falei. (...). Alguns
alunos passaram a mencionar que queriam f azer biologia e dar aulas da f orma que eu
fazia com eles. Senti-me recompensado e realmente gratificado pelo esforco que
fizera em preparar aquela aula. Curiosamente, pela primeira vez na vida me apeguei

aqueles equindides e senti carinho por esses animais.

(Trecho do meu relatorio escrito ao final do ano de 1998)

Nessa reunido de escritos (um triptico) hd pelo menos trés linhas de forca que
caracterizam encontros. Os primeiros dois foram os de Thais e suas experiéncias de
formacdo na Licenciatura que, nesse caso, tiveram como condi¢des de possibilidade
aquelas criadas pelo PIDL através do estdgio nas escolas. A primeira linha refere-se ao
encontro com a construcdo de alternativas curriculares pelos professores dessas mesmas
escolas enquanto que a segunda € carregada pelo seu fascinio com uma visita ao teatro que,
para além de uma constatacao sua de observacdes de alunos, trata-se das proprias sensacoes
que também condicionam suas observagdes durante aquela visita. A terceira linha, como as
duas primeiras, diz de um dos intermindveis encontros possiveis nas situacdes de estagio
num curso de formacdo de professores e no cotidiano da vida de um professor. Pouco pode
me dizer mais sobre as possibilidades de combinagdes e aventuras do tornar-se professor

que este encontro particular com ourigos e estrelas-do-mar.
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A escola estadual “Dr. Armando Salles de Oliveira” esta situada numa regidao de
Bot ucat u com muit os problemas sociais, dest acando-se a criminalidade e a violéncia, o
que afeta diretamente o espaco escolar. Segundo relato de prof essores e outros
funcionérios, tais problemas séo vivenciados const ant ement e no dia-a-dia do trabalho.
Assim, a presenga de uma viat ura com dois policiais armados durante o recreio (como
foi visto no 1* dia de estagio) parece ser encarada com naturalidade por todos na
escola. Prof essores reclamam sempr e de classes onde nao se consegue dar aula porque
os alunos “estdo drogados”. Uma prof essora cont ou que duas alunas conf essaram-lhe
que f oram abusadas sexualment e quando criancas. Alunas gravidas também s&o muit o
f reqlent es na escola, inclusive das 52- e 62 séries.
(-..)

Estes prédios sdo bast ante depredados, com pichagdes em todas as paredes, muit as
salas de aula sem portas, caixa-de-luz amassadas por socos, carteiras e cadeiras
quebradas. Numa ocasido, uma f uncionaria mostrou a diretora uma torneira que havia
sido arrancada da pia e seu coment ario f oi o de que a torneiratinha durado bastante,
pois ja fazia dois dias que ela tinha sido colocada! Em outra oportunidade, observei
alunos que ficavam acendendo e apagando as luzes de uma classe e f aziam a cont agem
de quant as lampadas eles j a tinham queimado e quant as ainda f alt avam queimar.

(Trecho do relatorio escrito ao final do semestre pelo Ronaldo)

(... o método utilizado pela prof essora para a participacdo dos alunos € baseado em
pont 0s positivos e negativos: respostas corretas a suas pergunt as rendem aos alunos
pontos positivos, enquanto atitudes consideradas por ela como comportamentos
inadequados (por exemplo, ndo responder a chamada ou conversar com o colega
durant e sua explicagdo) merecem pont os negativos. Segundo a prof essora, apesar de
muit as pessoas criticarem esse seu mét odo, ela diz que gosta muito de usa-lo, pois a
atribuic&o de valores a participagao dos alunos € uma f orma de motiva-los, “f or gando-

0s” a participarem da aula. Realment e, pdde-se observar que quando a prof essora diz
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que fara uma pergunt a valendo positivo, pelo menos a met ade dos alunos fica atenta a
quest@o. Aqueles que conseguem responder corretamente as perguntas - que
nor malment e s&o sempre 0os mesmos alunos - ficam muit o satisf eit os com seus pont os
positivos. Por outro lado, os alunos que ergueram a mao para responder e erraram ou
entdo que nao sao escolhidos (o direito a resposta é dado a quem levantar a mao
primeiro) nao raro se frustram e alguns at é ficam muit o bravos com a prof essor a por
nao terem conseguido a chance de ganhar o “prémio”. Além disso, existem alunos que
nunca se of erecem para responder as quest des e pouco se int eressam pela aula. Alguns
que séo indagados pela prof essora sobre a razdo da ndo-participagédo chegam a dizer
que nunca ser do capazes de responder certo, por isso nunca levant am as maos.

(...) a prof essora queria mostrar aos alunos da 8- série um filme sobre dinossauros e
sugeriu que nds criassemos uma at ividade que envolvesse o filme. O tema do filme ndo
est ava relacionado com o conteudo “A origem do Universo” que a prof essora estava
trabalhando; ela disse que tinha achado o filme interessante e bem montado e que
gost aria de mostra-lo aos alunos para ser uma at ividade, segundo ela, mais “relaxant e”
que uma aula normal.

A fita que nos foi entregue pela prof essora durava cerca de 1 hora e meia e nela
estavam gravados varios episddios de uma série chamada “Caminhando com os
dinossauros”, produzida pela BBC. Como passar a fita na integra era inviavel para o
tempo que dispunhamos para a atividade (uma aula), escolhemos passar apenas um
episédio de 20 minutos - “A era dos titas” - que, na nossa avaliag&o, tinha o cont etdo
mais int eressant e de todos. Nossa grande dif iculdade na organizagéo da atividade era
justamente o fato do conteddo do filme estar dissociado do conteldo que a
prof essora estava ensinando, o que limitou bastante o tipo de atividade que
poderiamos realizar. Assim, resolvemos planejar a atividade baseados exclusivament e
naquilo que poderiamos explorar a partir do filme. Decidimos fazer um jogo de
per gunt as e respost as, no qual dividiriamos a classe em dois grupos que se alternariam

para responder as questdes que criamos a partir do contetdo do filme. Todas as
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quest Oes exigiam respost as dissert ativas, ou sej a, deveriam ser elaboradas pelo grupo
para apresent a-las ao out ro grupo.

Mostramos a atividade planejada para a professora e ela disse té-la achado bem
interessante, dentro do desejo que ela tinha de fazer algo mais “descontraido” que
uma aula normal. A proposta inicial era que nés conduzissemos a atividade, mas como a
prof essora sutilmente deu indicios que achava melhor ela mesma guiar o0 jogo,
deixamos que assim f osse. Apesar disso, nas duas classes a prof essora sempre frisava
que a atividade havia sido int eirament e planejada pelos est agiarios.

Numa das classes, antes de passar o video, a professora tinha que dar visto nos
cadernos, ja que precisava entregar as notas naquela semana. Somados o t empo gast o
para o visto com o tempo usado para o deslocament o da sala de aula at é a de video, ja
tinha se passado cerca de 25 minutos de aula. Assim, ao terminar o filme, ndo havia
tempo suficiente para continuar a atividade proposta e a professora se
responsabilizou em ret oma-la em out ra ocasiao.

Na outra classe, como eram duas aulas seguidas de Ciéncias, houve t empo para realizar
toda a atividade, mesmo com a professora tendo que antes passar o visto nos
cadernos. Ao explicar a atividade, a prof essora decidiu que os membros da equipe que
acertasse mais respost as ganhariam trés pont os positivos cada um, propost a que nao
haviamos sugerido. Durant e toda a exibicéo do filme, muit os alunos f aziam anot acoes
em seus cadernos (0 que nao foi observado na outra classe). Terminado o episodio
escolhido, a prof essora comecgou a f azer as pergunt as que tinhamos elaborado para o
jogo. Eram doze perguntas e um grupo escolhia um nimero que correspondia a
pergunta que o outro grupo deveria responder. As perguntas s6 eram reveladas apds
seu numer o correspondent e ter sido escolhido. Se o0 grupo ndo respondesse a pergunt a
no tempo preestabelecido ou se a respondesse incorretamente, ao outro grupo era
dada a chance de respondé-la. Em todas as perguntas f eitas, os alunos conver savam,
verificavam suas anot acoes e decidiam qual das opinides dadas eles consideravam a

resposta correta. Quando os alunos ndo ent endiam exat ament e a pergunta ou quando
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era necessario julgar se a resposta estava correta, a professora pedia nossa

int er vengéo.

(Trecho do relatorio escrito ao final do semestre pelo Ronaldo)

Apesar de podermos critica-la [a prof essora que acompanhei no estégio] por
varios motivos (e acho que realment e se deva criticar), tal como eu fiz nesse relat 6rio,
€ muit o bonito ver com ela lida com seus alunos. Ela acredita neles e se int eressa por
suas vidas, e é facil perceber nela a franqueza de seus sentiment os. Como todos os
prof essores, ela enf renta muit os problemas na escola, mas parece que sua esperancga
por melhorias prevalece, e ndo apenas como um desejo, mas sim como parte ativa de
sua préatica educativa. Disso tudo, o que mais me frustra é que, até agora, ndo pude
of erecer a ela nenhuma aj uda ef etiva para que ela concretizasse ainda mais essas suas
esper ancas. Pode parecer arrogancia de minha parte, tipica da juvent ude, a pret ensao
de colaborar com uma prof essora tdo experiente; no entanto, sei que ela gostaria

muit o desse tipo de ajuda.

(Trecho do relatorio escrito ao final do semestre pelo Ronaldo)

Da infinidade de encontros possiveis nas situagdes de estdgio, o primeiro fragmento
diz da percep¢do de um processo de naturalizacdo do policiamento e da violéncia
espalhadas também pelo cotidiano escolar e, o segundo, da producdo de metodologias
hibridas de trabalho docente na interface dos encontros entre alunos e professores das
escolas. O terceiro escrito sugere os espagos escolares enquanto lugares de onde brotam
sentidos que os afirmam enquanto lugares por onde passam afetos, que provocam nos
estagidrios os desossamentos de rostos mais endurecidos do que sejam os espagos escolares
- o endurecimento engendrado, por exemplo, pelas poténcias de organizagdo que o
esquadrinham privilegiando as estatisticas e seus numerosos indices de rendimento, de
otimizagdo da transmissao da ‘“cultura” necessaria para a manuten¢do de uma economia via
controle de relacdes ensino-aprendizagem, enfim, das racionalizacdes utilitdrias das
instancias educacionais - e do qual quase desaparece, como o olho esquerdo de Leiris, a

humanidade e o poder de humaniza¢do presente nas escolas, humanizacdo que ndo aponta
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para evolug¢do progressivamente racional de um sujeito, mas desperta nele as sensacoes
indefinidas de encontros que nio se sabera ao certo se com ouricos-do-mar ou com o dia-a-
dia de uma professora. Tratar-se-a de sensibilizar-se aos saltos e rastros do olho direito de

Michel Leiris em meio as sombras do olho esquerdo.

DA INTEGRACAO DISCIPLINAR E SEUS EIXOS INTEGRADORES: OUTROS RITMOS

Numa reunido ocorrida no dia 26 de junho de 2000, quase dois meses apds uma
paralisacio em que a Universidade se encontrava numa greve por melhores saldrios e
condicdes de trabalho, alunos e professores se reuniram, logo na primeira semana de aulas,
para conversar sobre problemas percebidos pelos primeiros em relagdo ao curso de
Licenciatura. O professor Roberto colocou, durante a referida reunido, um dos motivos

dessa insatisfacao dos alunos:

(...) por conta da greve, e eu estava imaginando que muitos de vocés [os alunos da
Licenciat ura] néo estavam trabalhando e ai eu encontrei com a prof essora Eliana la do
Jodo e Maria®®, numa livraria na cidade e ela me falou que gostaria de agendar uma
conver sa comigo par a que se pudesse estar planejando as atividades de est &gio por que
os alunos estdo indo |a e estdo fazendo estégio. E eu ndo estava sabendo dessa
hist éria. Eu pensava que a coisa, pelo menos t eoricament e, ndo deveriater continuado.
| sso fez com que vocés continuassem [indo ao esté&gio], pelo menos durante esses

cinqUent a dias, pelo menos de minha parte com certeza, sem nenhum tipo de discusséo.

William James, em sua segunda conferéncia sobre o pragmatismo, considera que
nesse mundo real de suor e sujeira, quando uma visdo das coisas é “nobre”, isso deve
contar como suspeita contra a sua verdade, e como uma desqualificacdo filosdfica. 89
Francis Bacon, ao dizer sobre alguns de seus trabalhos afirma que se sente a vontade

trabalhando no meio do caos porque o caos sugere imagens a ele: gosto de uma atmosfera

8Jod0 e Maria (E'M.E.F.E.L. Dr. Jodo Maria de Araujo Jr.) é o nome de uma das escolas em que alunos
realizavam estagio.

% JAMES, W. Segunda conferéncia: O que significa o pragmatismo? In: Os Pensadores: William James.
Trad. brasileira de Jorge Caetano da Silva e Pablo Rubén Mariconda. 2* ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1985.
p- 27.

85



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

caética.’’

Uma vez, comprei um estidio em Roland Gardens, com uma luz perfeita; eu o arrumei tdo
bem — com tapetes, cortinas e tudo o mais — que simplesmente ndo consegui trabalhar nele;
acabei dando-o para um amigo. Estava imponente demais para mim; eu me sentia
totalmente castrado ld dentro. Isso porque tinha arrumado o lugar bem demais e ficado
sem meu caos habitual. Outra coisa em relagdo ao caos é que posso utilizar a poeira. Usei
a poeira do estidio para fazer aqueles quadros das dunas de areia da Bretanha. E um
pavor essa brincadeira de juntar poeira do chdo, mas, como vé, poeira é o que ndo falta
aqui, ela se agarra nos quadros, agarra em tudo. Desse modo, meu unico trabalho foi
pegar um pano, apanhd-la e botd-la por cima da tinta fresca, que, depois de seca, fixei
como se fosse pastel. E aquele quadro antigo, que estd na Tate Gallery, de Eric Hall

. . . P .91
metido num terno que parece imaculado, estd também pintado com poeira.

James e Bacon se encontram “nesse nosso mundo” de “suor e sujeira’. Nossas
identificacdes com esse “mundo” pendulam em trajetos mais ou menos retilineos, em
zigue-zagues, em circulos, em elipses, em movimentos fractais etc. para meios ora mais
cadticos, ora mais ordenados, ora mais cheios de “sujeira” e “poeira”, ora mais “nobres” e
“imaculados”. Os péndulos, cujas forcas motrizes sdo os desejos, percorrem os extremos e,
como ja disse com Palatnik, se localizam, em sua oscilagdo e na maior parte do tempo, no
caminho entre os extremos. A integracdo disciplinar se conjuga a desejos / projecoes de
imagens sobre as instancias educativas e, como complexo auxiliar na producdo dessas
imagens, se coloca também como possibilidade de resolucio de um quadro tido como
distorcido a ser resolvido em favor de um outro, mais nitido, mais iluminado, talvez
concebido como mais “nobre”, ideal em sua brutalidade polida e lapidada, em que
penumbras ou zonas escurecidas e invisiveis desaparecam em sua residualidade
essencializada. Mas a esséncia do residual, em sua instabilidade, retorna sob a forma de

poeira que “agarra em tudo”. A poeira pura é a cor perfeita para um terno cinza. 92

QOBACON, F. Entrevistas com Francis Bacon: a brutalidade dos fatos. Trad. Maria Teresa Resende Costa.
Impresso na Itdlia: Cosac & Naif Edi¢gdes Ltda, 1995. p.190. Entrevista.

1bid. p. 191-2.

1bid. p. 192.

86



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

Aluna (I sadora): Mas, eu acho que nesse caso podia trabalhar um pouco também
assim... eu f ui 14, dei aula, tenho um plano (...) que ndo deu problema (...) eles continuam
a mesma coisa (...) como que a gente podia trabalhar com esses casos? O que eu podia

f azer para que aquele menino ndo me at rapalhasse?

Aluno (Rogério): Sint o impot éncia as vezes frent e alguns f at os.

Prof essora (Ana): Que f at os por exemplo, Rogério.

Aluno (Rogério): O prof essor pergunta “o que f azer com a classe? Como € que eu f aco
para’ (..) “ndo sei”... eu estou completamente de maos atadas ali... 0 que eu posso

recomendar ? Eu ndo me sint o t &o prepar ado par a isso.

Aluna (I sadora): Uma das questdes é a indisciplina... A gente vé que eles falam que
precisam resolver o problema da indisciplina... per gunt am para a gent e como resolver e
a gente nao sabe... a gente vai dar aula, enfrenta o mesmo problema e também nao
sabe como resolver e ndo consegue achar um caminho mesmo com os textos, com as

discussdes e com t udo o que a gent e viu aqui.

Aluno (Rogério): Se a gente ver o caso da Andréia, ela se viu impotente com os
problemas de disciplina de uma classe, tentou todos os métodos que a gente viu em

aula.

Aluna (Andréia): E eu pensava... eu tenho que me lembrar de alguma coisa que a gente
viu em aula que possa ser aplicado aqui e ndo conseguia fazer essa relagédo, nao
conseguia... a gente ja discutiu tanta coisa, tant as coisas que tem a ver com o que eu

est ou passando aqui € ndo conseguia descobrir um caminho.
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Aluno (Ronaldo) N&o sei mas... a gent e ndo esta conseguindo associar ... por exemplo, a
gente esta estudando a indisciplina na Psicologia, a gente estd estudando alguns
mét odos na Pratica de Ensino e a gent e ndo est a conseguindo associar essas coisas. E
como eu vou trabalhar com a indisciplina, que método eu poderia estar trabalhando
para resolver um det erminado problema numa sala de aula? Ent do, a nossa avaliacao é
que... realment e esta f altando int egracao entre as disciplinas. Pelo menos a gent e néo
est & conseguindo f azer relagdes entre as dif erent es disciplinas. E a nossa impot éncia
que a gente esta discutindo ai, de ndo conseguir enxergar como resolver esses
problemas, como contribuir e tal leva também a esse fato de a gente ndo estar
conseguindo associar. Como a gent e vai... a gent e aprendeu planej ament o em didatica...
entdo como é que a gente vai planejar uma aula sabendo que uma classe tem esse
problema de indisciplina e a gente querendo dar o ponto tal, usando tal met odologia.
Entdo, esta faltando um pouco dessa integracdo mesmo, que a gente nado esta
conseguindo f azer.

(...)

Aluna (I sadora): A gente podia estar discutindo realmente alternativas, porque no
nosso ent ender isso... poderia estar trabalhando com a discusséo tedrica a respeit o do
que seriatal coisa... a gente ja f ez alguma observacgdo, cada um j 4 sabe quais séo 0s
problemas especif icos de cada classe. Ent do a gent e poderia estar discutindo isso. Por
exemplo, na minha classe os alunos sdo muit o agressivos... ent 80 como a gent e poderia
planejar uma aula... e ai seria coisa da Didatica... como planejar uma aula sobre tal
assunto... e ai entra Pratica de Ensino. E quando tem problemas de muit a atividade, ai
seria discutido em Psicologia de Ensino. Ent 8o, eu acho que daria para integrar tudo
isso ai e dar alguma contribuigdo ou dando aula ou f alando para a prof essora o que a
gent e pensou, que poderia estar trabalhando dessa maneira porque assim a gente fica
nao sé f alando “olha, trabalha assim”, mas a gent e andou discutindo |4 na Licenciat ura

que trabalhando dessa maneira vocé poderia estar resolvendo tal e tal problema. Acho
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que assim a gente se sentiria mais a vontade de estar |4 sabendo que a gente esta
dando uma cont ribui¢ao para os prof essor es e saciaria esse desejo que os prof essores

tém de sempre estar pergunt ando para a gente o que eles podem f azer.

Na relagdo teoria/pritica - em que a pratica € identificada freqiientemente como
atuacdo nas escolas e a teoria pelos textos tedricos e falas dos professores - o ponto de vista
(associado a teoria) ganha poténcia de inclusdo pelos alunos quando perceptivelmente ou
efetivamente “aproveitado” na “pratica”. Pode-se dizer que a relacdo teoria/pritica €

conjugada a uma linha unificante...

Aluna (I sadora): E exatamente isso que a gente ndo est 4 conseguindo. A gente esta
contando quinhentas vezes a mesma hist éria e ndo est 4 conseguindo achar o ponto. E
isso que a gente estéa querendo, entendeu? Um dos pont os principais é esse: a gente
nao est & conseguindo associar as coisas que a gent e esta vendo aqui com os problemas

que a gent e est & vivendo.

...em que uma relacdo biunivoca teoria e pratica se converte numa relacdo de
sintese ou ainda de subordinacdo entre seus termos em que a pratica torna-se aplicacdo da
teoria ou ainda a teoria que deve ser considerada mais legitima € aquela que apresenta um
ponto de vista mais Util para aplicacdo prética: o ponto de vista util (mais propicio a
aplicacdo em aula) seria mais permedvel a essa matriz de selecdo e validacdo de

enunciados.

Aluna (Regiane): A gente esta vendo também que ah... ndo esta entrando em prética.
Parece que as discussdes ndo est do contribuindo para que uma aula seja melhorada na
pratica. Entdo a gente esteve conversando que... € necessario se discutir textos mas
com out ros pont os de vista além daqueles text os... alguma coisa mais diversificada. E
além disso sem uma reflexado muito superficial, que ndo se aproveita na pratica.

Poderia se unir as duas coisas.
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Além disso, a gente ficou pensando... qual € a nossa contribuicao para essas escolas
que a gente vai pelo Projeto? Parece que a gente ndo contribui pra nada... para
responder quando o prof essor pergunta: como € que eu poderia dar essa aula? Vocé
nao tem nada |4 na Licenciatura? Eu falaria... ndo sei... vocé poderia fazer assim e
assim... mas é o que vocé acha. Ou ento... vocé viu como aquela classe é? O que eu
poderia fazer para ndo ter estresse ou para nao... precisar chamar a atencgao... Eu

penso que se estivesse na sit uacao delatambém ndo saberia o que f azer.

Prof essora (Ana): Em relagcdo aos textos, quando vocés falam de eles direcionarem
para uma tendéncia basica, eu diria o seguinte... cada um de nés tem uma linha de
reflexao e no fim a gente def ende a nossa linha de ref lexao e é muit o dificil a gente
sair fora disso porque a cabeca da gente foi f ormada assim e a gent e acredit a nisso,
nessa forma de reflexdo. Entdo eu acho que quando vocés percebem que ha pouca
reflexdo, eu sugiro que vocés tragam outros pontos de vista e ai vocés montam o
quadro ref erencial de vocés. E muit o dif icil vocé querer que um prof essor passeie por
varios ref erenciais teoricos, € muito dificil, quase impossivel. Todo prof essor acaba
def endendo seu referencial tedrico. E ele pode trabalhar bem com tal referencial
tedrico enquant o que um out ro prof essor ndo, porque nao € a opgao dele. Ent&o isso é
uma coisa que nos precisariamos negociar e discutir. E cabe também a vocés perceber
como é que os aut ores se complement am. Eu acho que os aut ores se complement am, eu
concordo com vocés. Somos cinco e se cada prof essor tivesse um ref erencial tedérico
diferente e nés tivéssemos uma conf luéncia de interpretagbes. Mas ndo é ainda no
nosso paradigma de ciéncia classica... essa confluéncia ainda nao esté instalada,
embora ja estejasendo sentida como problema.

Parece-me possivel perceber um tensor importante que se mostra com freqiiéncia na
leitura dos registros: as disputas de pontos de vista que recolocam insistentemente a questao
sobre o olhar. Apesar da percep¢do de que ha uma repeticao em relacdo aos pontos de vista

em circulacdo durante as aulas (motivo de critica pelos alunos), a divergéncia em relagdao

aos pontos de vista é sentida enquanto problema para alunos e professores. As produgdes

90



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

curriculares surgem em meio a percepcoes dessas miscelaneas de convergéncias e
divergéncias, das tensdes dos encontros entre forcas de formacdo que carregam nas
unidades suas referéncias e as diferenciacdes produtivas das multiplicagdes no interior das

unidades mesmas.

(...)

Aluna (I sadora): os textos sao muit o direcionados, ndo no sentido do assunto mas no
sentido da tendéncia de abordagem do assunto. E sempre tratado sob a ética de
alguns autores e tem sempre a mesma idéia basica e a gente gostaria de conhecer
outros pontos de vista. Provavelmente nem todo mundo enxerga a mesma coisa e do
mesmo j eit 0.

()

Prof essora (Raquel): Sobre os ref erenciais... o prof essor cria uma f alsidade
porque parece que o prof essor ndo tem opgdes de ref erencial quando ele apresenta
todos e ndo é assim. E também eu apresento todos mas ai eu falo que esse presta,
esse presta e esse nado presta... é... ndao tem muito sentido. Porque nessa area a
quantidade de conhecimento € tanta e a quantidade de interpretacbes sobre o
fendbmeno é t&o quantitativamente variada que vocé pode escolher... entre a
superficialidade da visdo mais ampla ou... 0 aprof undamento de uma visdo. Sé que no
apr of undament o de uma visao as outras sao colocadas. Claro que ndo esta claro para
vocés isso ainda mas no decorrer do tempo isso vai ficando claro: as dif erengas entre
uma visao e out ra vao aparecendo quando vocé se aprof unda numa visdo. (...) E ai além
das dif erencgas tedricas nao s entre nés, mas emtodo o campo da Educagao; existem
as dif erengas individuais e pessoais que ndo da para a gente abrir mdo. NO6s nao
podemos para sermos prof essores deixarmos de ser pessoas. E isso é uma coisa
important e para cada um aprender e isso se reflete em met odologia de ensino. Ent do
quando vocés falam " qual é a solugao para det erminados problemas?”, isso é vocés que
vao construindo porque isso tem a ver com as decisdes pessoais de vocés, com 0

f uncionament o pessoal.
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O contexto como ritmica da integragao disciplinar

Outro interessante movimento de convergéncia pode ser nomeado de “contexto” e

aparece numa das falas de alunos durante a mesma reunido do dia 26 de junho ...

Aluno (Rogério): Sei 14, a gent e pode pensar ... quando a gent e est & contando... A gente
nao estd conseguindo entdo, na visdo de vocés eu acho.. e na nossa também...
contextualizar o problema. A gente ndo esta conseguindo enf ocar o problema, a gente
est & apont ando, entende? A gent e ndo est a conseguindo pdr aquilo em uso...

...e pode dizer algo mais da integracdo disciplinar e de suas relagdbes com a
apreensao dos relatos. Os relatos de experiéncia, pelo menos em alguns dos registros,
podem estar fortemente atados a uma relacdo de submissdo ao “contexto”, contexto que traz
para si confluéncias de linhas tedricas de codificagdo sobre os relatos, seja de alunos ou
professores. Mas € possivel dizer que tudo aquilo que escape as codificacdes de qualquer
tipo tenha por condi¢@o a existéncia mesma de poténcias de ordenamento, organizagdo. A
integracdo disciplinar aparece, em alguns registros, conectada a noc¢do de “contexto”
enquanto, pelo menos em parte, reconhecimento dos acontecimentos numa totalidade ideal
(real) capaz de identificar interpretacdo contextual e realidade.

No entanto, um outro contexto como variagdo do termo enquanto reconhecimento
do real emerge durante uma das entrevistas que realizei. Naquela ocasido, perguntei a
professora Ana: Como seria esse prof essor que vocés gostariam de formar? Quais séo
as caracteristicas que essa pessoa deveria apresentar ao longo ou depois dessa
f ormagéo que ele passou aqui pelo projeto? Ela me disse entdo que, primeiro, quando a
gente fala em f ormagao a gent e imagina que o cara saia f ormado do curso, bonitinho, e
acabou. Eu acho que ele precisa ter, na formagéao inicial, uma série de inf or magdes,
inf ormag&o mesmo. Ele tem que saber de algumas coisas que vem via inf ormagéo, tem
que ter uma série de reflexdes que vao servir de fundament o para ele desenvolver a
acao dele.

Pressupde-se que essa série de “informacdes” e ‘“reflexdes” funcionardo como

elementos integradores dos processos de contextualizacdo da “realidade” pelos alunos e
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professores do curso. Informacgdes e reflexdes integram os “fundamentos” nos dizeres da
professora. Mas os processos de contextualizacdo sdo carregados de realidades enquanto
“informagdes” e “reflexdes” fragmentdrias que integrardo enunciados diversos que
comporao contextos. Ana continua dizendo que o edif icio que ele [0 aluno] vai const ruir
como profissional vai estar por construir, & ele quem vai construir (..) se a gente
conseguisse colocar no pilar, na estrutura basica dessa pessoa essa idéia de que,
primeiro, em educagéo, as coisas ndo est o acabadas e que ele vai precisar construir.
Nao é verdade entdo que o contexto estd em revolugdo? (...) Se ele perceber que o
contexto... que ele tem que considerar o cont ext o em que as coisas est &0 acont ecendo,
trabalhar esse contexto, eu acho que vocé est trabalhando algumas coisas que nem
sei se daqui a dez anos vao ser validas mas se ele perceber que a f ormacéo dele € uma
formagdo que néo termina e que ele vai precisar continuar... eu acho que ele vai
inquiet o para a profisséo e se ele for inquiet o ele vai buscar respost as. Ent 8o eu acho
que a gente tem que forma-los inquietos e ndo acomodados... ganhei meu diploma e
agora estou formado.. eu acho que isso ndao pode ser. O “edificio a construir”
mencionado por Ana poderia se assemelhar aqueles castelos de areia que construimos até
que uma proxima onda os convertam em matéria para novas constru¢des. Uma interacao
complexa entre onda-areia-forcas de organizacdo coloca os contextos em intenso
movimento de reconstrucdo. Nesse sentido, o contexto poderia ser aqui definido como um
construcionismo produtivo de virtualidades em correspondéncia complexa com
multiplicidades de atualizacdes; ainda das relacdes entre atuais e virtuais, ndo sendo
definidas pela semelhanga ou identidade entre os termos, o sdo por uma diferenciagao
produtiva. Segundo a leitura que Luiz Orlandi, a partir de escritos de Deleuze, faz das
interacdes de virtuais e atuais na filosofia deleuzeana, a forca que, no homem, estd ocupada
na apreensdo dos “processos de atualizacdo do ponto de vista de suas retomadas ou dos
seus ecos” é o imaginar’®. A imaginacdo é exploracio por/de atualizacdes de relacdes
diferenciais reconstruindo campos de virtualidades. Os “contextos”, entendidos aqui como

tensa correspondéncia de atuais e virtuais, sdo produtos do imaginar sem que se possa dizer

3 ORLANDI, L.B.L. Linhas de agdo da diferenca. In; ALLIEZ, E. (org) Gilles Deleuze: uma vida filoséfica.
Sao Paulo: Ed. 34, 2000. p. 58-9.
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que haja mera semelhanca com aquilo a que se remetem, eles sdo pontos de vista.

Continuei nossa conversa: Vocé falou bastante em contexto, que é necessario
compreender o contexto e que ele [0 aluno] saia daqui com uma inquietacéo para
compreender esse contexto e que ele se inquiete com a profissdo dele. Como é que
vocé acha que se pode trabalhar isso em um curso de f ormag&o inicial de prof essores?
O contexto e a formagdo da pessoa inquieta? Uma nova onda destruiria minha
expectativa por apreensdo de regularidades que definiriam a compreensdo do ‘“contexto”
enquanto imobilidade para a professora. Ai vocé vai querer uma receitinha e eu nao
tenho receita. Sua resposta me deixou muito desconcertado... Mesmo assim continuei
inquieto com a pergunta sobre o contexto e os processos de contextualizacdo. E como é que
vocé acha que vocés conseguem trabalhar isso, do ponto de vista individual ou
coletivo? Ana disse: uma preocupagao com o contexto, bom... Vocé tem contextos, o
contexto é como o todo; mas, como vocé mesmo diz sempre, o todo ndo € uma coisa
td0... Vocé tem n cont ext os, vocé tem um cont ext o especif ico de uma escola, vocé tem
o contexto especifico de vida de um aluno, vocé tem o contexto especifico da
sociedade, da cidade, de uma por ¢éo de coisas... Eu acho que nés t eriamos que apont ar
para todos os contextos de uma certa maneira. Mas como € que nés podemos apont ar
para todos esses contextos? Quando nos... em relacdo ao aluno... bem, em relagédo a
tudo, mas... em relagdo ao aluno, eu acho que a gent e precisaria praticar uma coisa que
o Paula Carvalho fala, que € uma pedagogia da escuta. O que seria uma pedagogia da
escut a? Uma pedagogia da escut a seria vocé estar com o ouvido atent o para as coisas
que est o chegando. Como é que vocé poderia ter o ouvido atento para as coisas que
est 8o chegando? (siléncio...) Para mim, eu posso perceber isso quando um aluno, por
exemplo, me traz um problema dentro da sala de aula, alguma coisa que me chamou
atencéo. Eu percebi aquilo que me chamou atencdo e fui olhar para aquilo. Eu estou
atento, entdo, eu acho que quando vocé conseguir mostrar para o alunos esses
aspectos... ah! ent&o tem esse problema... como é que nés trabalhamos esse tipo de

problema? (...) uma forma de olhar o contexto, uma forma de sensibilizar os alunos,
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que no fim é sensibilizar para os acont eciment os, sensibilizar para o outro.

A producdo do contexto aproxima-se aquela dos contos de Gabriel Garcia Marques;
nesse caso, o contexto é extrinseco, quebradi¢o, aponta para o seu fora, estd condenado a
desterritorializacdo; € recriado nos encontros com os acontecimentos. Contextualizar-
Bussoti, contextualizar-Bacon, contextualizar-Gouldbach, contextualizar — sempre.
Contextualizar é o oposto de reconhecer “o contexto” porque sua forma infinitiva é
definida pelo encontro. Nesse sentido, o contexto € definido pela sua forma infinitiva ainda
que possa produzir o efeito (também real) de unidade para reconhecimento / interpretacao
“verdadeira” de atuais.

Interpretar relatos é uma forma de reconhecer o contexto - com seus riscos de
geracdes de monstruosidades caudatdrias de hipertrofias de elementos particulares e
extragdo de constantes de multiplicidades atuais. O estagio supervisionado pode servir
como fornecedor dos elementos as interpretacdes, ligando as experiéncias de diversos
lugares. As formas de aproximacdo dessas experiéncias ddo origem a meios diversos
incluindo aqueles propicios a totalizacao teoria/pratica pelo fio de filiacdo que subordina os
termos - emerge daf a cultura que subordina a prética a teoria, numa relacdo de submissao
marcada pelo utilitarismo: o estdgio util a demonstracdo de alguns pontos de vista, por
exemplo. No entanto, ndo se trata de codificacdo linear; ao contrario, a relacdo
teoria/prética define-se pelo combate das experiéncias na medida que as passagens de uma
experiéncia a outra raras vezes é, digamos, satisfatoria. A relacdo teoria/pratica €
problemdtica - repde os problemas por via da reentrada de suas solu¢des também
problematicas. Assim, os meios onde ocorrem as passagens teoria/pritica sdo também
percebidos como criticos. Essa percepcao critica, entendida aqui como meios criados entre
experiéncias heterogéneas - o meio € a diferenca, outra experiéncia ou conjunto de
experiéncias -, funciona como disparadora de novas conexdes, conexdes como
desdobramentos, producgdes de resisténcias entendidas como produgdo ritmica, buscas de
alternativas, de solu¢des que ndo resolvem o problema, mas o re-colocam em movimento.
Nesse sentido, o estdgio funciona como estratégia metodolégica de criacdo de campos
problemdticos. Cada problema enrosca-se com outro em interfaces que multiplicam os
pontos de vista no campo problemdtico. Os licenciandos sdo produtos das diferenciacdes

advindas das tensdes de producdes e resolucdes de problemas que abalam o pensamento,
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que oscilam entre a percep¢do de impoténcia e o limiar de produgdes de deslocamentos

mais ou menos eclosivos.

(...) outro problema do curso é o papel do est &gio super visionado. Parece que a vivéncia
nas escolas sO serve para que relat emos os inimeros absurdos que vemos e, em cima
disso, nossos prof essores ‘cairem de pau’ na atual situacdo da educacéo brasileira e
apresentarem as t eorias que eles acham que devem embasar a pratica educativa. Acho
que os nossos prof essores véem o est 4gio apenas como mais uma oportunidade para
demonstrar-nos e tentar nos convencerem da superioridade das teorias que eles
consideram ideais. A sequéncia do est 4gio é essa: nds relat amos o que f oi observado,
eles ref orcam a precariedade da at ual educacéo e, por fim, apresentam “suas” t eorias.
Nao setémumretorno de tentar analisar criticament e aquilo que relat amos e nem de
vislumbrar solucdes para resolver os problemas; apenas det ect amos as f alhas mas nao
conseguimos apontar direcées minimas para tentar resolvé-las, e as teorias que

aprendemos pouco tém a dizer sobre isso...

(trecho de comentdrio escrito pelo Ronaldo em relagdo ao PIDL)

A integracdo disciplinar insinua-se como meio de criacdo de heterogéneos por via

da producdo de relacOes sobre acontecimentos cotidianos. Entre as possibilidades de
producdes de relacdes entre heterogéneos como, por exemplo, teoria-pratica na formagao
inicial de professores e em outros dominios, estd aquela que as intuem como subordinagdo
necessdria do segundo termo da relacdo em sua inadequacdo relativa ao primeiro, tomado
como o condutor por exceléncia das transformacdes necessdrias das praticas e dos
acontecimentos que se passam também nas instancias educacionais. E essa percep¢do que
torna possivel se pensar nos vai-e-vens teoria-pratica como relagdo de submissao da pratica
ateoria, caracteristica dos ideais mais reformistas, especialmente daqueles que se estendem
sobre os acontecimentos como forcas de organizacdo que subsumem os inusitados mais ou
menos fugidios as formas mais organizativas elaboradas no pensamento e que insistem em
muitas produgdes tedricas no campo de estudos curriculares. Pode decorrer dai uma espécie
de ossificacdo da diferenciacdo e da percep¢do das singularidades que passam no meio dos

enovelamentos tedrico-praticos.
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Marcos: Vocés ja tinham levant ado naquela reuniao mas, para nés prof essores, isso €
important e, nés queremos repensar isso, amadurecer mais isso... Me passou, naquele
moment o em que vocés expuseram as dif iculdades que uma questao central era que
nitidamente houve um momento em que comegou haver um desinteresse. Esse
desinteresse esta principalmente associado aquela quest&o que vocés apontaram de
ndo conseguir... de que aquilo que estava sendo discutindo aqui ndo estava sendo
relacionado com aquilo que estava acontecendo na escola, com o0 que vocés estavam

observando? Esse é umfator principal? Era o principal f ator?

Maria Paula: Esse é importante. Mas era chegar aqui e toda aula ler umtexto e ficar

na mesma coisa...

Mar cos: Est & relacionado com a dindmica de aula...

Maria Paula: Eu sempr e sabia o que ia acontecer a semana inteira, era sempre a mesma

coisa...

Regiane: As coisas tém uma relagdo, a gente sabe que tem. Muitas coisas eram
discutidas na opinido de um certo autor e era aquilo e acabou. Ai chegava na sala de
aula [na escola] e a gente ndo conseguia tirar... a gente ndo conseguia transportar as
idéias dos textos para a sala de aula, para resolver os problemas na sala de aula; ali
estava tudo aquilo: violéncia, indisciplina etc, estava tudo implicito mas a gente nao
sabia... como é que eu vou resolver? Ai vocé constrdi uma coisa e nao € o grupo que
est 4 const ruindo aquilo, € vocé. Ai vocé fala (...) Ai vocé fica naquela: vocé ndo sabe se
€ parafazer do seujeito, se € aquilo mesmo... [uma possivel solugdo seria o] estudo de
caso: violéncia na escola tal, como lidar com isso? Algo que se fez deu certo? Deu

certo por qué? Tem outras maneiras de dar certo? Vimos varios caminhos e a partir
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daqueles criamos outros. Vimos um lado e outro e construimos um [caminho]. | sso a
gente deveria at é por no papel e estar levando para as prof essoras, o que f oi discutido

aqui e que poderia estar contribuindo para melhorar aprética delas.

Nat dlia: A gente quer saber qual a expectativa de vocés. Porque a gent e sabe que nas
primeiras semanas € algo muit o dif erente. S6 que depois entra numa rotina como vocés
tiveram rotina durante trés anos. Tem prof essor que usa texto, tem prof essor que
usa transparéncia, hd uma rotina e cada prof essor tem uma f orma de conduzir a aula.
As vezes aqui as formas sdo parecidas... todo mundo da texto. Ent&o... o que foi t&o
desanimador ? Porque eu entendo a coisa darelagao teoria e pratica, € uma coisa muito
import ant e. Mas, pensando na dindmica das aulas: o qué f oi t o desestimulant e?
Ronaldo: O nome do projeto é: Projeto | ntegrado das Disciplinas da Licenciatura. E
nas primeiras duas semanas de aula nos percebemos isso através de um trabalho
coletivo. Mas era coletivo, ndo porque t odos os prof essores est avam aqui, mas por que
giravam em torno de um cert o assunt o buscando relagdes. E, no decorrer do tempo as
coisas f icaram muit o isoladas, e a gent e ndo conseguia f azer nemrelacdes entre teoria
e préatica escolar, nementre as proprias disciplinas. No meu ponto de vista é isso ai: a
int egracado entre as disciplinas eu ndo consegui perceber.

Nat alia: Ent &0 ndo é o que a Maria Paula tinha apont ado sobre a dindmica...

Ronaldo: N&o... eu acho que é isso também...

Nat &lia: E um conjunto... Eu queria entender um pouco mais sobre a expectativa em
relacdo a dindmica... agor a vocé apont ou uma coisa nova que ainda nao tinha apar ecido.

(Trecho da transcricdo da reunido de avaliacdo dos alunos — dia 28/07/2000)

A integragdo disciplinar € produgdo coletiva de relagdes entre termos, seja como
explicitacdo de relacdes que liguem objetivamente encontros cotidianos (por fusdao de

pontos de vista numa sintese integradora), seja como meio de produgdo de relagdes (por
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fissdo ou desdobramento) sobre esses encontros. Ela se torna tanto mais intensa quanto
mais retne pontos de vista diferenciados que, nos encontros com outros diferentes pontos

de vista, liberam percepg¢des sobre as realidades vivenciadas pelos alunos da Licenciatura.

A integracdo em curto-circuito: pensando na circularidade aberta a partir
da Loja de Ben

Foi em 1958 que Ben abriu seu estabelecimento em Nice, na rua Tondutti-de-
I"Escarene, no 32. Tratava-se primeiro de uma livraria, que se transformou rapidamente
numa escultura em perpétuo movimento. Todo objeto que 14 penetrasse tornava-se parte
dessa arquitetura proliferativa. A loja era igualmente um ponto de encontro, uma vez que
Ben transformara o primeiro andar em sala de exposi¢do, onde féruns eram organizados

94 = .
espontaneamente.” Sua constru¢do por assemblages e colagens e ainda seu modo de

expansdo afirmam a loja como heterogénese.

A Loja de Ben, 1958-1973.
350 x 500 x 350 cm.”?

**PARADE (1901-2001). SBAT, Sdo Paulo: Arman, 2001. p. 325.
Figura extraida de: PARADE (1901-2001). SBAT, Sdo Paulo: Arman, 2001. p. 197.
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Um ponto de encontros a maneira da Loja de Ben é sugestivo como elemento de
defini¢do de uma estrutura curricular: ponto que se multiplica em milhares de pontos, cada
ponto como reunido metamorfoseante de encontros de outros pontos. Linhas ambulantes de
infinitos lugares passam ali, entre os pontos. Pode-se ligd-los, desliga-los, arranja-los de
variadas formas o que resultard em retencdes e aprisionamentos mas, também, em linhas de
poténcia andrquica, de cinergia: umas se definem em relacdo as outras nas situacoes
praticas que atravessam. Um tracado aqui, outro tragado ali, ponto de partida para uma
nova composicao. Um ponto de encontro é o lugar povoado de experimentagdes.

A integragdo disciplinar tem sido pensada por muitos estudiosos do curriculo como
a busca de formas de organizacdo de conhecimentos a serem difundidos nos meios
educacionais com a meta de facilitar apropriagdes de modos de pensar que potencializem a
capacidade cognitiva de operar integrando elementos da realidade social (ou, para dizer de
uma forma mais precisa, de construgdes tedricas a respeito dessa realidade) como meio de
tomada de consciéncia de uma totalidade ou, pelo menos, da apreensdo de uma espécie de
visdo menos fragmentdria do mundo. Retornando a colocagdo de Ludwig Wittgenstein em
suas Investigacoes Filosdficas - “qual seu objetivo em filosofia?’- que € respondida por ele:

“mostrar 3 mosca a saida do vidro”*®

, penso sobre a integracdo disciplinar no curriculo e
no quanto tem sido pensada no sentido de que exerca, em alguma medida, a funcdo de
libertacdo do pensamento em direcdo a emancipag¢do de um sujeito que teria sido formado
de maneira a pensar fragmentariamente, modo esse que nio o habilita a enfrentar desafios
da contemporaneidade. A integracdo pretendida €, ndo raras vezes, pensada como condi¢ao

de libertagdo das amarras do pensamento fragmentério...

Thais: A gente tem muit a dificuldade em est ar relacionando as coisas por que na nossa
formacgdo ja € tudo separado. Entdo a gente teve muita dificuldade de integrar as

coisas, emintegrar as partes.

()

*WITTGENSTEIN, L. Investigagoes filosdficas. In: Os Pensadores: Wittgenstein. Trad. brasileira de José
Carlos Bruni. 2" ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979. nota 309.
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Rogério: E féacil manipular uma pessoa que teve tudo separado na formacdo. Ela se
sente dona da inf ormagdo mas, na realidade, ela ndo tem inf ormagdo. E mais f &cil de

ser manipulado...

...caberia aqui abrir parénteses nesse didlogo para colocar um possivel problema que
decorre dele e que talvez suscitasse uma investigacdo interessante sobre os discursos da
integracdo disciplinar e de seus movimentos em meio a poderes e saberes. Se
considerarmos verdadeira a proposi¢ao de que uma formagdo ndo integradora funcione
como condicdo para o aprisionamento de um sujeito - sendo entendido como uma espécie
de produto de uma formacdo defeituosa — submetido as condi¢des impostas por esta mesma
formagdo que o condena a se tornar subjeto de manipulacdes exteriores e interiorizadas por
ele, ndo parece ser menos verdadeiro pensar que a expectativa por uma formacdo integrada
e integradora se relacione ao desejo de controlar e manipular aquele que pensa
“compartimentando”. Por outro lado, uma formacdo integradora nao deixa de ser também
uma formag¢do manipuladora e aprisionadora do pensamento porque, ditando em alguma
medida as coordenadas para seus movimentos, acaba sendo meio (ou estratégia) de mover
(ou co-mover) pontos de vista alheio(s) a aderir (ou se conjugar) a outro(s) ponto(s) de vista
que precipita(m) o (co)movimento. Sendo assim, sugiro que a integragdo disciplinar nao
seja realmente meio (caminho) de “libertacdao”, de “emancipagdo” do sujeito. Entretanto, ao
mesmo tempo o € simplesmente por ser meio de producdo de conexdes inusitadas
(integragcdes de toda sorte) nos encontros que produzem e refazem os itinerdrios tracados
nos processos de formagdo, reproduzindo a produgdo de diferentes pontos de vista em

movimentos nem sempre previsiveis.

Magali: (...) Vocé deixa de ter o valor que vocé tem porque vocé acaba sendo tratado
como uma pessoa dividida, porque vocé aprendeu a dividir tudo desde pequeno. Por
exemplo, na ciéncia e na gramatica... 0 que vocé aprende na gramatica? Vocé nao
aprende o que uma f rase quer dizer. Vocé 1€, sabe distinguir sujeito de objeto, mas... 0
que afrase quer dizer, o que esse texto que f oi tot aiment e dividido quer dizer? E isso

que a gente faz a vida inteira e a gente acaba se transformando em pegas na
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sociedade. E como todo mundo tem a consciéncia de que vocé é sbé uma pega, ent o
ninguém considera vocé uma pessoa, alguém que pensa, alguém que sente... e a gente
comeca a fazer isso na prépria sala de aula. Ontem®’ a gente estava pensando que
est ava dando a vis&o do geral mas agora a gent e percebe que ndo, que a gent e dividiu

tudo.

Seria preciso dizer que este “dividir tudo” poderia ser bem substituido por
multiplicar tudo? Além disso, uma consciéncia que percebe o fragmentdrio s6 o faz por ser
movimento de experimentagcdes de conexdes de fragmentos e ser, a0 mesmo tempo, eterno

fragmento.

Fernando: Pelo que eu pude perceber, a divisdo esta mais na base. O cotidiano de um
aluno, os fendmenos que ele observa no seu dia-a-dia, a educagao a qual ele vai ser
submetido e a propria ciéncia; sédo trés coisas que naturalmente estao isoladas; fica
dif icil os alunos, observando os f enébmenos, ent ender que tem um sist ema educacional
e tem ciéncia e que tem informagao cientifica sobre tudo o que esta acontecendo a

sua volt a. E dif icil para o prof essor ligar essas coisas.

Rogério: E um processo dinamico; as coisas por pedagos est 80 paradas, estaticas (...) a

inf ormagao dinamica é dif erent e.

Ronaldo: O que se coloca aqui no texto®® (...) &s vezes a gente acha que esta mudando

muit 0, mas continua repr oduzindo a mesma coisa (...)

Marcos: (...) Essa é uma constante mesmo no trabalho do prof essor, mesmo porque
toda uma hist 6ria de vida escolar, nesse cont exto, dessa maneira € que a gente, para

comecar a fazer diferenca tem que enxergar de uma maneira dif erente, tem que

7 Esta conversa entre alunos e professores ocorreu apds uma atividade em que os alunos, em grupos,
repararam aulas sobre o corpo humano e as expuseram para os colegas.
8 Trata-se do texto: ALMEIDA, M. J. de. O corpo, a aula, a disciplina, a ciéncia... Educacdo & Sociedade,
v. 21, Maio/Ago,1985. p. 146-9. Esse texto foi lido antes dessa conversa entre alunos e professores.
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construir isso de uma maneira dif erente, enxergar o contetdo de uma outra maneira
que permita que vocé ... Porque por mais que a gente fale... a quest@o das partes e o
todo, essa visdo... de conseguir pensar de uma f orma que ndo compartiment e tant o, ou
gue mesmo ao compartimentar nao perde totalmente a visdo do todo e vocé conseguir
transitar nessas duas polaridades [partes e todo]... isso implica necessariament e que
vocé comece a enxergar o mundo de outra maneira (...) o conhecimento pode ter uma
out ra dimensdo que nado era essa que eu est ava acost umado a ver, que principalmente a
universidade me passou, vocés sabem isso, vivem isso, sabem 0 que € um curso de
Biologia... vai pegando tudo e compartimentando em compartimentos bem def inidos,
pega cada compartimento e compartimenta mais... nunca vocé tem oportunidade de

f azer analises mais gerais, mais globais que déem aidéia de um cont exto maior.

Ao se “compartimentar” produzem-se diferencas e o resultado é a ampliagdo do
campo de diferencas (virtualidades) em jogo. Nao se toma um organismo simplesmente
para reduzi-lo a suas partes porque, ao indagar sobre uma parte s@o produzidas ramifica¢des
de entendimentos, deslocamentos de relagdes (pontos de vista) a respeito das partes e assim
sucessivamente: compartimentar €, ao contrdrio de dividir e reduzir, produzir e ampliar.
Sao os pontos de vista carregados por estas producdes que alteram a natureza das matrizes,
dos conjuntos que atravessam: os pontos de vista formam as assemblages e colagens da
Loja de Ben. As sinteses integradoras de partes ndo podem funcionar sendo para controlar
a permeabilidade das matrizes aos pontos de vista produzidos pelos variados processos
analiticos. Mas € preciso lembrar que esse controle abriga a cadtica da reconstru¢do das
matrizes, colocando-as em movimento de transfiguracdo, desligando seus elementos,
religando-os de outras formas, multiplicando os encontros, sendo que a contextualizagdo,
como ja disse anteriormente, remete a producio itinerante dos pontos de vista que a abre a
identificagdo com a recontextualizacdo permanente, a multiplicacio de si enquanto
producao de virtualidades.

Ao conectarem-se multiplicidades tem-se como resultado a proliferacdo de
multiplicidades; ao integrar partes, outras partes (ou muitos “todos”). Trata-se de um
sistema heterogenético que produz aprisionamentos, retengdes, limitagcdes que conformam

nosso entendimento do mundo. Por outro lado, o aprisionamento do pensamento enquanto
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circularidade tem como condicao de possibilidade o disparo de curto-circuitos que forcam a
abertura dos circulos - pelas conexdes de diferencas produzindo-se outras tantas diferencas
-, transformando e gerando heterogeneidades, pulverizando as margens dos circulos,
criando mundos, novas coordenadas de interpretacdo de multiplicidades: pontos de vista,
pontos de encontros a maneira da Loja de Ben, produgdo ritmica que encontra no jazzistico
de Bill Evans, em Francis Bacon, em Lewis Carroll, em Glenn Gould e em tantos outros o
seu modo de realizag¢do; enfim, tudo é dinamico aqui.

Por fim, espero ter deixado como contribuicdo para pensarmos nas nossas trilhas
humanas®® em geral e nos meios de integracdo no curriculo em particular, uma nocio
simples que se impOs a mim enquanto ritornelo de minhas leituras; se esse encontro ajudar

00

o leitor a percorrer os particulares'®™ e suas vivéncias pela produtividade intensa de

itinerdrios e singularidades que pulsam e tecem sua vida, terei sido bem sucedido nesse
empreendimento. Termino esses Escritos sobre encontros, integrac¢do e curriculo propondo

uma solucgdo prética para se pensar na integracdo na formagao inicial de professores:

A integracdo no curriculo é a descoberta (construcao) de tracados,
caminhos, ruas, passagens, pontes, galerias, passarelas... - os melhores
que pudermos encontrar para cada caso — para a (re)criacao de neios

propicios aos encontros.

s encontros me sugerem que...

JAMES, W. Segunda conferéncia: O que significa o pragmatismo? In: Os Pensadores: William James.
Trad. brasileira de Jorge Caetano da Silva e Pablo Rubén Mariconda. 2 ed. Sdo Paulo: Abril Cultural,
1985. p. 27.

1007bid.
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ANEXO A

...a vida com Tinguely corre sobre trens sem trilhos, producdo dos estalidos que se
espalham pela meia-luz do espaco onde do funcionamento das correias-engrenagens no
movimento da emissdo dos ecos longinquos que ricocheteiam nas paredes do imenso
museu; museu que pulsa nas reminiscéncias de vivas constelagoes escorridas por gritos de
rangentes metais enferrujados que giram na superficie indeterminada do encontro que se
parte em ondas que viajam sem parar nos vdos dos tempos-espacos em hera; caos dos
ruidos de pratos martelados por ossos de um lobo voraz, mas agora manso e ritmado como
0 cdo que na terra seca jaz... mas que, a décima segunda badalada, movido pela intensa
dangca macabra de Saint-Sdens o uivo arremessa do cdo o lobo que foge da tumba dos
pesadelos noturnos que integram a mdquina de um maquinismo fugaz; desse uivo insurge,
na gravidade dos encontros das notas dos sinos de catedrais, o louco e o choque nos
intersticios sombrios da tela do quadro pintado no jardim que se esvai nas janelas
fantasmais que iluminam os corredores que abrigam a passagem da velocidade fugidia que
atravessa os portais a gritos que rompem mordacas sem bocas e espatifam no muro flexivel
do caos ritmico das batidas do prato metdlico tocado pelos talheres cintilantes outrora
naquele vidro da mesa de jantar; vidro que reflete o peso do relogio de parede marcando
as horas obedientes ao péndulo grave do tempo preso aos ponteiros que circulam em
prantos, agarrados e desesperados a um eixo que se desfaz: tempo que desmorona como
aquele que se perde do péndulo e ricocheteia no pedaco de boneca suspensa que retém a
poeira dos vestigios do tempo agarrado as pequenas particulas que viajam pelo mundo e
recobrem o cranio sonoro pela baqueta que insiste em converté-lo em tambor... o ruido da
mdquina que range odiosa - Dodeskaden? - onde o grave vai de encontro ao agudo numa
sonoridade repleta de pausas musicais; siléncios extensos percorrem o intenso espagco do
jardim ensolarado preenchido pelas cangoes de pdssaros pousados naquela drvore agora
plataforma que abriga as engrenagens moventes de um mundo sonoro movido por correias
e motores que aproximam as ndo-formas entre si: mundo de luz multicolorida na disjungdo

da mdquina afetiva...
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ANEXO B

Texto sobre o Projeto de Integracio das Disciplinas da Licenciatura escrito em 1997
para a obtencdo de financiamento junto agéncias de financiamento ao ensino e

pesquisa.

L. Introducao

Este Projeto tem como objetivo implantar uma organizagdo curricular
interdisciplinar no curso de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, para o ensino
fundamental e médio - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IB/Unesp - Botucatu. Trata-
se de um projeto coletivo, envolvendo todos os professores e alunos das disciplinas
pedagégicas da Licenciatura sob a responsabilidade do Departamento de Educacdo. Este
Projeto espera obter como resultado uma proposta de formacao de professores que supere o
carater estanque e fragmentado da organizacdo curricular das disciplinas pedagdgicas deste
curso (Didatica, Elementos de Sadde, Estrutura e Funcionamento de Ensino Fundamental e
Meédio, Prética de Ensino I e II e Psicologia da Educagao).

O presente projeto € resultado da experiéncia de implantacio da proposta
interdisciplinar desenvolvida sob a forma de estudo exploratério pela equipe de professores

responsdveis pelas disciplinas citadas durante o ano de 1996 e 1997.

I1. Justificativas

A construgdo curricular e sua implantacdo nos cursos de graduacdo partem do
principio de que os campos de conhecimento sdo referenciais da acdo didatico-pedagdgica
que, organizadas em disciplinas, garantem, através de uma articulacdo das mesmas, a
formacao integral dos alunos.

No entanto, o que se tem percebido, pelos muitos estudos que ja se tem
desenvolvido sobre isto, € que a organizagdo curricular que predomina ainda hoje no ensino
superior, € em todos os outros niveis, mantém a concep¢do tradicional do curriculo,
expressa pela organizacdo de um conjunto de temas independentes, superpostos, que nao se
relacionam entre si perdendo a perspectiva da formacao integral dos alunos. Vive-se uma

situacdo tal que as disciplinas (ou temas) parecem ter um fim em si mesmas. A organizacao
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curricular tem se limitado a construcdo da grade curricular, tomando-se assim o
instrumento pela acao.

A realidade nos cursos de graduagcdo € a organizacdo curricular fragmentada e
desarticulada, constituida por compartimentos estanques € incomunicdveis que produzem
uma formacao insuficiente para enfrentar as préticas sociais que exigem do individuo uma
acdo complexa e responsavel. Esta organizacio curricular ndo tem conseguido contribuir
para a formacdo em sua dimensdo mais ampla, a formacdo humana, € nem mesmo para a
dimensdo de formagdo profissional dos alunos, neste complexo mundo contemporaneo.

As razOes pelas quais encontram-se assim organizados o conhecimento nos
processos educativos atuais podem ser buscadas nas formas de organizagdo social do
mundo moderno, com os principios l6gico-cientificos de racionalidade que fundamentam o
projeto econdmico e social em desenvolvimento. O que se pode buscar como referencial
para compreender a questdo da interdisciplinaridade € a organizagdo do trabalho no mundo
industrial, que fragmentou a atividade produtiva dos trabalhadores em propor¢des
assustadoras. No entanto, as modificagdes do trabalho no mundo de hoje, que exigem
trabalhadores com nova base técnica, trabalhadores multifuncionais, tem trazido para a
educacgdo, para o ensino e para o ensino superior novas exigéncias de formacao profissional
colocando a multidisciplinaridade como perspectiva de organizacdo curricular.

Ocorre que a idéia de multidisciplinaridade ndo representa uma transformacao, uma
reorganizacdo radical na forma de organizacdo curricular fragmentada que vem se
revelando insustentdvel nos cursos de graduacdo. O resultado desta organizagao
multidisciplinar € uma superposi¢do desarticulada de disciplinas com aparente semelhanca
que tem sido o eixo organizativo de acdes pedagégicas ineficientes e inadequadas. E
preciso, com coragem, criatividade, esfor¢o coletivo e seguranga tedrico-pratica, avancar na
superacdo da desintegracdo, ndo através de propostas paliativas, mas da construcdo de
propostas curriculares realmente inovadoras.

O curso de Ciéncias Bioldgicas - Modalidade Licenciatura - do IB-Unesp-Botucatu,
tem uma organizacdo fragmentada como a maioria dos demais cursos de graduacdo das
instituicdes de Ensino Superior no Brasil. Uma nova estrutura curricular serd implantada
neste curso a partir de 1997. As disciplinas pedagdgicas da modalidade Licenciatura, por

encontrarem-se alocadas no 4° ano do Curso, s6 serdo atingidas pela modifica¢do no ano
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2000. A nova estrutura curricular a ser implantada pretendeu superar esta fragmentagao,
tentativas de integracdo j4 comecaram a ser empreendidas. O grupo de professores das
disciplinas pedagdgicas da Licenciatura vem percebendo e discutindo as perspectivas de
integracdo nesta nova estrutura e, considera necessdrio a constru¢do coletiva de acdes
integradas organizadas através de projetos. Neste sentido o Projeto de Integracdo pretende,
pelo esfor¢o da investigagdo e analise, sistematizar e viabilizar, através do desenvolvimento
de atividades de ensino, pesquisa e extensao, esta integracao.

Um outro ponto de grande importincia, que exige a organizagdo curricular
integradora e interdisciplinar diz respeito a formagdo de professores com experiéncia em
pesquisa. Toda agdo didatico-pedagdgica tem uma necessdria e indissocidvel dimensdo de
pesquisa. Os cursos de Licenciatura, de uma forma geral, t€m se preocupado com a
dimensao do ensino, abandonando, como prioridade, a dimensao da pesquisa. O curso de
Ciéncias Bioldgicas - modalidade Licenciatura - do IB, UNESP - Botucatu, sempre teve a
preocupacgdo com a articulagio do ensino com a pesquisa na formagao de seus alunos, esta
preocupacdo pode ser percebida pela exigéncia, a partir de 1982, da elaboracdo das
monografias. No entanto, esta forma de articulacio de ensino e pesquisa vem sendo
considerada limitada, sugerindo a necessidade de buscar-se formas mais efetivas de
integracdo. Neste sentido, o Projeto de Integracdo pode constituir-se uma nova e mais
eficiente porque mais arrojada e radical, forma de garantir a integragcdo, pois além de

integrar ensino, pesquisa e extensao, integra também as disciplinas do curso.

I11. 1996 e 1997: um estudo exploratdrio

A equipe de professores do Departamento de Educacdo do Instituto de Biociéncias
da UNESP - Botucatu, responsédveis pelas disciplinas que compde o curso de Ciéncias
Biolégicas - modalidade Licenciatura, vém ja h4 algum tempo percebendo algumas
possibilidades de melhorar o processo de formacdo de seus alunos. Para o ano de 1996 esta
equipe organizou uma nova proposta de trabalho, onde o cariter estanque e fragmentado
das disciplinas oferecidas sofreu alteracdes. Os conteidos, procedimentos de ensino e de
avaliacdo e todos os outros elementos do processo pedagdgico das diferentes disciplinas
foram tratados através de uma organizagao flexivel, sob a forma de um Estudo Exploratério

que articulou Ensino, Pesquisa e Extensdo. Estes contetidos foram integrados a partir de um

115



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

N

eixo cujos temas gerais dizem respeito as relacdes Sociedade; Escola; Ensino;
Forma/Conteddo; Relagdo Professor/Aluno.

As atividades deste Estudo foram organizadas de forma a propiciar aos alunos a
compreensdo da escola publica de I° e 2° graus, atingindo os objetivos dos alunos da
Licenciatura, futuros professores. Para isto, o conjunto de professores do Departamento e
os alunos do curso de ciéncias Bioldgicas - modalidade Licenciatura, desenvolveram
atividades empirico-tedricas distribuidas nos dois semestres letivos de 1996.

Estas atividades foram desenvolvidas no espaco fisico do Departamento de
Educacgdo, na Biblioteca, e outros espagos da Unesp-Botucatu como também em algumas
escolas de 1° e 2° graus da rede estadual de ensino. Os alunos participaram através de
diferentes atividades, das aulas de Ciéncias (1° grau) e Biologia (2° grau) nestas escolas e
discutiram com o conjunto de professores do Departamento, envolvidos no curso de
Licenciatura, o andamento das atividades. Nesta participacdo foi respeitado, na medida do
possivel, o horédrio das aulas e estdgios das diferentes disciplinas da Licenciatura nos dois
semestres do ano.

As escolas onde se desenvolveram estas atividades foram:

- EEPSG Dom Licio Antunes Souza
- EEPSG Prof. José Pedretti Neto

Fizeram parte do Projeto de Integracdo as seguintes disciplinas do Curso de

Ciéncias Bioldgicas - modalidade Licenciatura - e seus respectivos professores

responsdveis:

Didatica Profa. Angelina Batista

Elementos de Saude Prof. Gilberto Luiz de Azevedo Borges

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e Profa. Marilia Freitas de Campos Pires

2° graus

Pratica de Ensino I e II Prof. Renato Eugénio Diniz e Prof. Gilberto
Luiz de Azevedo Borges

Psicologia da Educagdo Prof. Pedro Geraldo Ap. Novelli
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As categorias de andlise da realidade escolar foram tratados de forma integrada, respeitadas

as especificidades e contribui¢cdes de cada drea, e organizados em eixos tematicos:

Educacdo e Sociedade
A escola

O ensino

O professor

O aluno

AN N N N NN

A relagdo escola/comunidade

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo foram desenvolvidas no primeiro e

segundo semestre deste ano e organizadas em etapas:

1. Preparagdo para a observacao
1.1.  Levantamento das expectativas
1.2.  Tratamento tedrico das expectativas

1.3.  Discussdo e elaboracdo de um roteiro de observagdes

2. Observacgdo nas escolas
2.1 Registro das observagoes

2.2 Discussao continua das observacoes

3. Reelaborag¢do empirico-tedrica
3.1 Estudos e discussoes tedricas para andlise dos dados empiricos coletados pela
observacao nas escolas

3.2 Novas observagdes eventuais nas escolas, sempre que necessario

4. Elaboracdo do Relatério I da pesquisa
5. Elaboracdo de projeto de atuacdo nas escolas a partir da andlise das necessidades
apontadas nas etapas anteriores

6. Desenvolvimento do projeto de atuacdo com acompanhamento e discussoes

117



Escritos sobre Encontros, Integracao e Curriculo

continuas de toda a equipe de pesquisadores garantindo as reflexdes empirico-
tedricas.

7. Elaboracdo do Relatério II da pesquisa, com reflexdes mais aprofundadas sobre os
dados coletados, com o objetivo de apreender a realidade escolar em sua
concretude.

8. Avaliacdo das atividades na perspectiva do conhecimento da realidade escolar e na

perspectiva da formacdo de professores de Ciéncias e Biologia.

OBS: o processo de avaliacdo de todas as disciplinas foi organizado também de forma
integrada. Para a determinacdo das notas para as disciplinas a equipe de professores
funcionou como uma banca examinadora cujo objetivo foi avaliar o desempenho dos alunos
em grupo e individualmente no processo de desenvolvimento dos trabalhos, necessitando
para isto avaliar o andamento da proposta. As atividades e instrumentos de avaliacio

incluiram trabalhos escritos, avaliacdo em grupo e auto-avaliagdo.

Assim percebe-se que durante o ano de 1996 os professores e alunos das disciplinas
pedagodgicas da modalidade Licenciatura do Curso de Ciéncias Bioldgicas empreenderam
esforcos para desenvolver a proposta de que integrou atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, integrando teoria e pratica e também todas as disciplinas.

No ano de 1997, tendo em vista os resultados obtidos no ano anterior, o trabalho
relacionado ao estudo exploratério para integragdo das disciplinas do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas sofreu algumas alteragdes. A primeira alteracio foi o
desenvolvimento das atividades de investigacdo, pesquisa e conhecimento da realidade
escolar concomitante aos trabalhos de elaboracao tedrica, ou seja, as atividades empirico-
tedricas foram desenvolvidas de modo que elas se retroalimentassem. A partir de dados
coletados sobe a escola, os alunos, o professor, as aulas, iam acontecendo discussdes e
andlises com base nos conteddos programdticos das diferentes disciplinas da drea
pedagdgica, de modo que o processo nio sofresse solucdo de continuidade como de certo
modo havia acontecido no ano de 1996. Desse modo, tivemos o tempo de estidgio dos
alunos ampliado para todo o ano letivo.

Em relacdo ao trabalho de pesquisa, houve o redimensionamento e a redefini¢do dos
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instrumentos de pesquisa, com roteiros de entrevistas e questiondrios, entre outros. Assim,
logo no inicio do ano letivo, na primeira etapa do estudo, no periodo de 17 a 28/02,
dedicamo-nos a elaboracdo do roteiro geral de levantamento de dados, a sistematiza¢iao dos
instrumentos de investigacdo, ao levantamento de expectativas sobre o ensino de Ciéncias e
Biologia, sobre a relagdo professor e aluno, bem como a visitas as escolas nas quais o
estagio seria desenvolvido. O periodo de 03/03 a 08/07 foi dedicado a atividades empirico-
tedricas e avaliacdo. A segunda etapa do projeto, em desenvolvimento, compreende a
realizacdo de atividades de ensino, pelos licenciandos, nas escolas da rede publica de
Botucatu, além de atividades tedrico-praticas, do Departamento, de discussdo e elaboracao
das aulas e atividades a serem ministradas nas unidades escolares.

Neste ano de 1997 houve, também, a definicio de salas foco para observacdo e
atuacdo dos alunos licenciados. Assim, as atividades de observacdo e pesquisa foram

desenvolvidas nas escolas abaixo:

- EEPSG Dom Lucio Antunes Souza

Primeiro Grau: Ciéncias - Professora Maria Pedrina Ramanzine Santini
Sala Foco: 6 série B

Horérios Periodo da manha: terca-feira (uma hora/aula) e quarta-feira (duas horas aula)
Segundo Grau: Biologia - Professora Monica Alves da Silva
Sala foco: 2° colegial D
Horaérios: Periodo noturno: terca-feira.
- EEPSG Professor Pedro Torres
Primeiro Grau: Ciéncias - Professor Murilo
Sala Foco: 6 série E

Horérios Periodo da manha: segunda-feira (duas horas/aula) e terca-feira (duas horas aula)

Segundo Grau: Biologia - Professor Luiz Augusto
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Sala foco: 2° colegial C - curso profissionalizante de técnico em contabilidade.

Hordrios: Periodo noturno: terca-feira (duas horas/aula)

- EEPSG Professor Euclides de Carvalho Campos

Primeiro Grau: Ciéncias - Professora Jussara
Sala Foco: 5% série C

Horérios Periodo da manha: terca-feira (duas horas/aula) e quarta-feira (duas horas aula)

Segundo Grau: Biologia - Professora Elaine
Sala foco: 1° colegial D
Horarios: Periodo noturno: segunda-feira (duas horas/aula)

Fizeram parte do projeto, neste ano de 1997, as disciplinas abaixo e seus respectivos

professores:

Didética Profa. Angelina Batista

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e Profa. Marilia Freitas de Campos Pires

2° graus

Pratica de Ensino I e II Prof. Renato Eugénio Diniz e Prof. Gilberto
Luiz de Azevedo Borges

Psicologia da Educacio Prof. Pedro Geraldo Ap. Novelli

Como no ano anterior, houve avaliagdo de cada etapa de trabalho realizada e os
licenciandos elaboraram relatdrios parciais das atividades desenvolvidas.

A avaliacdo das atividades desenvolvidas apontou a necessidade e possibilidade de
continuidade dos trabalhos. Avaliou também a necessidade de criar condi¢des materiais
objetivas para esta nova fase e apresenta nesta proposta as justificativas, objetivos, planos
de trabalho e cronograma, material e métodos, forma de andlise dos resultados e

bibliografia para dar continuidade a esfor¢os até agora empreendidos.
IV. O projeto de integracio das disciplinas do Curso de Ciéncias Bioldgicas -

modalidade Licenciatura.

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo, articuladas nas a¢des interdisciplinares do
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Curso para esta nova fase serdo desenvolvidas anualmente através da organizacdo pelas

etapas:

10.

11.

12.

Pré-planejamento conjunto das atividades anuais do Projeto de Integracdo pelos
professores envolvidos.

Planejamento conjunto das atividades anuais do Projeto de Integracdo pelos
professores e alunos das disciplinas pedagdgicas do curso.

Discussdao e preparacio de um Roteiro integrado para observacdes a serem
desenvolvidas pelos alunos, sob a orientacdo do conjunto de professores das
disciplinas pedagégicas da Licenciatura, em escolas publicas de ensino fundamental
e médio selecionadas na etapa anterior.

Reunides para discussdes conjuntas entre professores do Departamento de
Educacdo, alunos licenciandos e professores de Ciéncias e Biologia selecionados
para participag¢do no Projeto.

Acompanhamento e orientacdo pelo conjunto dos professores envolvidos no Projeto
de Integracdo para os alunos licenciandos durante o periodo de realizacdo das
observacoes.

Reelaboracdo empirico-tedrica (estudos e discussdes tedricas sobre os dados
observados nas escolas e temas pertinentes as diferentes disciplinas) concomitante
as observacoes.

Avaliacdo conjunta (professores, alunos e professores das escolas de ensino
fundamental e médio) das atividades desenvolvidas.

Elaboracgao coletiva de sub-projetos de atuacao nas escolas, orientado pelo conjunto
dos professores.

Execucdo dos sub-projetos de atuacdo nas escolas de primeiro e segundo graus sob
a orientacdo do conjunto de professores.

Discussao continua sobre temas educacionais relevantes detectados na execugdo dos
sub-projetos.

Elaboracdo do Relatério Anual pelos alunos, sob a orientagdo dos professores
envolvidos.

Avaliacdo conjunta das atividades anuais.
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Para que as agdes integradoras interdisciplinares sejam desenvolvidas de forma
mais consciente, consistentes e conseqiiente este projeto de ensino precisa, para reorganizar
as acOes, buscar recursos financeiros que criem as condi¢Oes objetivas adequadas. Os
trabalhos e reflexdes acerca da realidade escolar empreendidos durante o ano de 1996 e
1997 sofreram limitagdes principalmente de ordem material. A necessidade de material
permanente e material de consumo especialmente destinados aos trabalhos constituiram-se
em parte principal dessas limitagdes. Desta forma, avaliou-se a necessidade de solicitacao

de financiamento para o Projeto que deverd acontecer ainda no ano de 1997.

V. Objetivos
Geral:

O Projeto de Integracdo das disciplinas do Curso de Ciéncias Bioldgicas -
modalidade Licenciatura, tem como objetivo explorar as possibilidades e necessidades da
construgdo coletiva de uma proposta interdisciplinar de organizacdo das agdes didatico-
pedagdgicas para a melhoria da qualidade do ensino de formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia para o ensino fundamental e médio que articulem teoria e pratica e

também ensino, pesquisa e extensao.

Especificos:

v’ Garantir ao licenciando condi¢des de refletir acerca das escolas publicas de
ensino fundamental e médio em suas dimensdes filosdficas, sdcio-
econdmicas e politicas, psicoldgicas e didatico-pedagdgicas.

v’ Articular, através de atividades integradas, teoria e pratica no processo de
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia.

v' Articular, através de atividades integradas, ensino, pesquisa e extenséo.

v' Desenvolver atividades de pesquisa, atividades didatico-pedagdgicas e
atividades de extensdo conjuntas através da reorganizacdo das disciplinas do
curso.

v Desenvolver atividades empirico-tedricas integradas para a compreensio do

ensino de Ciéncias e Biologia no ensino fundamental e médio.
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v' Iniciar a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia através de atividade
pratico-tedricas de ensino e pesquisa.
v' Promover oportunidades de formacdo continuada para os professores de

Ciéncias e Biologia do ensino fundamental e médio envolvidos no Projeto.
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ANEXO C

PESQUISA DE MESTRADO - ANDRE
Nome:
As questdes abaixo se referem ao 4° ano do curso de Licenciatura da Unesp - Botucatu.
1. Que aspectos vocé considera positivos (aqueles que devem ser mantidos) e
negativos (outros que vocé€ considera como insuficiéncias e, portanto precisam de
modificagdes) na organizagdo do curso de Licenciatura? Que sugestao(des) vocé daria para
melhora-lo?
2. Suponha que vocé seja solicitado a reorganizar o curso e o estdgio supervisionado.

Vocé proporia alguma(s) mudanca(s)? Qual(is) seria(m) ela(s)? Justifique sua resposta.

3. Imagine uma situacdo hipotética na qual vocé fosse professor desse curso de
Licenciatura. Que disciplina(s) vocé€ ministraria? Que principio(s) nortearia(m) o trabalho

com seus alunos? Por qué?

4. Como vocé avalia sua experiéncia de formacdo docente até 0 momento?
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