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RESUMO
Este trabalho teve por objetivo analisar a Educagé&o no Brasil utilizando recortes
historicos, desde a chegada dos Jesuitas até o ano 2002; pesquisar a epistemologia
da Geografia e fazer um levantamento sobre a existéncia e localizagao dos cursos
de graduagdo em Geografia (licenciatura e bacharelado) e a localizagcao geografica
dos cursos de poOs-graduacao da area; verificar a producao cientifica geogréfica;
discutir a globalizacao atual, fazendo uma andlise critica sobre este periodo, assim
como propor o uso da matriz geogréfica critica para melhor analisar o espaco
geografico em sala de aula. Nas consideragdes finais, apresentaram-se sugestdes
para melhorar o trabalho da area de humanas nas escolas de ensino Fundamental,
Médio e Universitario, objetivando uma nova escola, um novo professor de
Geografia e como consequéncia um novo aluno, critico, participativo, politizado e
com uma visdo de mundo universalista, caracteristicas essenciais para o pleno
desenvolvimento da cidadania.
ABSTRACT

This work had the goal to analyze Education in Brazil using historical notes since the
arrival of the Jesuits until the year 2002; investigate the epistemology of Geography
and perform a research about the existence and localization of graduation courses in
Geography (for both licentiate and bachelor degrees) and the geographical
localization of post-graduation courses of this field; verify the geographical scientific
production; discuss the current globalization, performing an critical analysis about
this period, as well as proposing the use of the critical geographical matrix in order to
better analyze the geographical space in the classroom. In the final considerations,
suggestions were presented to improve work in the field of human sciences in
schools of all levels, with the aim of creating a new school, a new Geography
teacher and, as a consequence, a new, critical, participative and politicized student,
with a universalistic view of the world; all being essential characteristics for the
complete development of citizenship.
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INTRODUCAO

Mar Portugués

O Mar salgado, quanto do teu sal
S&o lagrimas de Portugal

Por te cruzarmos, quantas maes
choraram,

Quantos filhos em vao rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 Mar!

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.

Deus ao Mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.

Fernando Pessoa

O objetivo deste trabalho € realizar um estudo sobre a origem da
Geografia enquanto ciéncia e disciplina e avaliar as influéncias que esta nova
ciéncia recebeu no ultimo século, como chegou ao Brasil, como esta sendo
influenciada pela globalizagdo e como os curriculos das escolas brasileiras
trabalham tal disciplina para a formacdo dos estudantes do Ensino
Fundamental e Médio.

Durante a formagéo inicial da Geografia, na Alemanha do século XIX,
esta nova ciéncia se alicergou no idealismo kantiano. Para Kant o

conhecimento é dado pelos sentidos, é portanto um conhecimento empirico,



este conhecimento empirico advém da percepgao pelos sentidos, havendo
um “sentido interno”, que revela o homem e um “sentido externo”, que revela
a natureza. A percepcao orienta a experiéncia, que para isto precisa ser
sistematizada. A geografia cabe esta sistematizacdo, no plano do espaco,
cabendo-a a histéria no plano do tempo. O idealismo kantiano influenciou os
geografos alemaes Ritter, Humboldt e Ratzel. Neste periodo, ela foi estudada
como uma ciéncia natural, o que acabou influenciando o trabalho dos
geodgrafos alemaes e também dos gedgrafos franceses, em especial, o
geografo Vidal de La Blache.

Ja na passagem do século XIX para o século XX, as idéias de Karl
Marx e Engels, sobre o materialismo dialético, comegaram a influenciar o
pensamento dos gedgrafos europeus provocando, uma profunda mudanca
epistemoldgica nesta ciéncia.

Esta jovem ciéncia foi motivo de profundas discussées académicas em
torno dessas duas concepcdes ja citadas, que se acirraram, principalmente
apdés a Segunda Guerra Mundial, quando se criou um mundo bipolarizado
entre os EUA (capitalismo) e a URSS (socialismo) e, neste periodo,
dependendo do alinhamento ideoldgico do pais, a Geografia foi usada para
respaldar, sedimentar a dominagéo ideoldgica vigente nestes paises, quer
dizer, a pluralidade de idéias e de interpretacdes nao existiram durante este
periodo. Tanto nas universidades, quanto nas escolas de ensino fundamental
e ensino médio, pensar diferente da orientacado ideoldgica do capitalismo,
questionar o alinhamento do Brasil aos EUA, ou mesmo discutir as idéias do
marxismo, os estudantes e os professores que ousassem fazé-lo eram
excomungados e rotulados de “comunistas”, “subversivos”, quando nao,
perseguidos e impedidos de darem aulas, quando era o caso.

Apbs os anos 50, uma nova matriz geogréafica surgiu nos EUA e
acabou influenciando uma geracdo de pesquisadores e professores de
Geografia por todo 0 mundo, sendo denominada de teorética-quantitativa, ela

utilizava-se de modelos matematicos, de sistemas teoéricos, para realizar
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estudos sobre o espaco geografico. Foi muito criticada pelos gedgrafos da
linha dialética materialista por fazer uso em seus estudos de amostragens
estatisticas, o que, segundo os criticos, poderia induzir a muitos erros. Os
geografos da linha marxista afirmavam que os gedgrafos da linha teorética-
quantitativa queriam retirar a Geografia do campo das ciéncias humanas
para o campo das ciéncias exatas, o que iremos discutir, a seguir, no capitulo
Il.

Mais a frente, também veremos a relacédo do inicio da Geografia e a
matriz das politicas educacionais no Brasil, comecando com os jesuitas, a
seguir, destacaremos a influéncia da corrente positivista nas primeiras
escolas existentes no século XIX até a Revolucdo de 1930. Como o
presidente Getulio Vargas acabou se transformando em um ditador, no
periodo de 37 a 45, as diretrizes adotadas por este politico para a area da
educacdo acabaram tendo uma conotacéo fascista. Com o fim da II2 Guerra
Mundial e com a saida de Vargas da presidéncia, o Brasil deu inicio a
formacao de escolas com orientagao tecnicista e, em seguida, com o golpe
de 1964, varias reformas foram implantadas no pais, entre as de maior
destaque estd a lei de numero 5.692/71, que acabou com o ginasio e
implantou o primeiro grau com as oito séries subseqlentes, além de ordenar
0 ensino médio.

Este periodo também foi marcado pela supervalorizagao das areas de
Exatas e da Saude. O excesso de atencado dada a area das ciéncias exatas é
explicado pela necessidade que o governo da época tinha em formar mao-
de-obra urgente para o setor da construcao civil, que recebia naquele
momento elevados investimentos para a execucdo de grandes obras
publicas.

Na seqUéncia cronoldgica, os presidentes militares criaram um projeto
econbmico para o Brasil, chamado na época de “desenvolvimentista”, que
aglutinava duas linhas de trabalho, sendo que a primeira executava grandes
obras publicas e a segunda apresentava como acgéo principal a busca de
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recursos financeiros no mercado internacional para financiar a edificagdo das
grandes obras, o que ndo foi dificil devido ao alinhamento ideoldgico
brasileiro, no periodo da Guerra Fria (1947 — 1989), aos EUA.

As universidades brasileiras foram pressionadas pelo governo vigente
a adaptarem seus curriculos a nova realidade econémica do pais. Aquelas
que nao promoviam as tdo desejadas mudancas curriculares foram
penalizadas com a reducao de verbas por parte dos 6rgdos governamentais,
0 que gerou a valorizacdo das areas de ciéncias exatas e biolégicas em
detrimento de outras, como por exemplo, a das ciéncias humanas.

Para Carvalho (2003, p.39 e 42), ndo tardou para a educagao passar a
ser vista como capital, um investimento que deveria gerar lucro social
importante na formacao de mao-de-obra para o mercado. Nesse contexto, a
Reforma Universitaria foi implantada em 28/11/1968. A reforma de 1968 fez
surgir centenas de instituicdes ditas isoladas, apesar de explicitar em seu
Artigo 2° que: “o0 ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera ministrado
em universidades, e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados”.
Mesmo assim, ao longo dos anos de 1970, sem planejamento prévio, houve
um processo de expansdo e de aglutinacdo de instituicbes isoladas ou
faculdades para constituir universidades criadas principalmente pela iniciativa
privada, com total estimulo do governo, sem preocupag¢do com a garantia de
um padrdo minimo de qualidade; assim, as universidades eram voltadas
exclusivamente para o ensino de graduagao.

As consequéncias da reforma do ensino superior sdo apontadas por
Chaui (1988) quando a autora afirma que a escola passou de lugar
privilegiado para a reproducdo da estrutura de classes, das relacdes de
poder e da ideologia dominante para um local de adestramento de mé&o-de-
obra para o mercado. A reforma da universidade desvincula educagéo e
saber, revela que sua tarefa nao é a de producéo e transmissao de cultura e

sim o treinamento dos individuos produtivos.



Estas questbes dialogam com o presente estudo, que se propde
pesquisar como o modelo econémico adotado no Brasil, apds 1964,
influenciou a distribuicdo curricular das escolas brasileiras do Ensino
Fundamental e Médio, destacando a disciplina de Geografia, durante o
regime militar.

Os gestores e pedagogos alinhados ao regime militar iniciaram as
mudancas pela eliminagdo das disciplinas de Filosofia, Psicologia e
Sociologia da grade curricular, colocando em seus lugares mais aulas de
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Com tal atitude, o governo valorizou
explicitamente as areas de Exatas e da Saude, em detrimento da area das
Ciéncias Humanas. Para atingir seus objetivos técnicos e ideoldgicos,
também elaborou novas disciplinas, como Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB), Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) e Estudos Sociais,
que eram utilizadas para enaltecer as ag¢des e os projetos do governo militar,
na maioria das vezes, de forma ufanista. As aulas das referidas disciplinas
tinham como principal objetivo enaltecer os ideéarios da “Revolucao” de 1964,
e por conseqUéncia o combate as idéias “comunistas” no Brasil, uma
verdadeira lavagem cerebral, ou porque nao dizer “catequese”, ou ainda
“doutrinacdo”. Os temas debatidos em sala de aula eram: os simbolos
nacionais (hinos, armas e bandeira); a Inconfidéncia Mineira; a
Independéncia do Brasil; a Proclamacao da Republica; os grandes feitos de
Duque de Caxias; as obras que eram realizadas pelo governo, como por
exemplo, a usina hidrelétrica de ltaipu, a usina nuclear de Angra |, as
rodovias de Integracdo Nacional, entre elas a Transamazénica, a Cuiaba-
Santarém, a Perimetral Norte, a ferrovia do Aco, as Agdes do Instituto
Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA), entre outros temas.

A interferéncia governamental chegou a ponto de indicacdo de quais
professores deveriam lecionar OSPB e EPB. As duas disciplinas deveriam
ser dadas por militares ou por professores “confiaveis” ao regime da época.
Em relacédo a disciplina de Estudos Sociais, sua carga curricular propunha
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um misto de Histéria com Geografia e foi utilizada como pretexto para
diminuir as aulas de Histéria e Geografia, ou seja, era para dar aos alunos
algumas nocdes sobre espaco fisico e histdria universal, desde que os
problemas brasileiros e sua histéria contemporanea nao fossem discutidos.
Com os procedimentos acima adotados, o governo militar atingia dois
objetivos, primeiro valorizava o conhecimento técnico, e, em segundo plano,
cuidava da linha ideoldgica desenvolvida nos estabelecimentos de Ensino
Médio. O slogan da época, divulgado insistentemente pelos programas de
TV, pelas radios e muitas vezes publicado nos jornais era: “Brasil, o pais do
futuro”, “Ame-o ou deixe-o.” Estes slogans se encaixavam dentro da proposta
desenvolvimentista do governo militar e deveriam ser reproduzidos pela
populagdo como um comprometimento, com um intenso envolvimento por
parte de todos os segmentos da sociedade. Aquele que discordasse de tal
orientacao passava a ser visto pelos 6rgaos de seguranga como uma pessoa
perigosa e portanto deveria ser excluida do convivio social, ou entdo sofrer
punicdes, como cassacoes de seus direitos politicos, quando nao era
arbitrariamente demitida de seu trabalho. Tais acées governistas acabaram
provocando a saida de milhares de brasileiros para o exterior. Este foi o
panorama politico vivido no pais, na década de 1970/1980, ter contato com
outras linhas ideoldgicas, pensar diferente das idéias oficiais era crime e,
para fechar ainda mais o cerco no tocante a existéncia de outras idéias e de
outros questionamentos, ou mesmo para impedir que a populagdo se
organizasse, foi implantada de forma oficial, a censura politica no pais.
Trabalhar como professor de Geografia durante os “anos de chumbo’
nao era facil, o pais estava sob ditadura militar, ou seja, sob censura nos
jornais, nos livros, nas musicas, nos cinemas, nos teatros, nas TVs, nas
radios e também nas escolas. O regime autoritario proibia realizar qualquer
atividade escolar, que promovesse questionamentos politicos e sociais, fosse
do Brasil ou de qualquer outra nacédo, assim como a organizacao dos alunos
em centros estudantis ou mesmo em grémios e diretérios. Mas a populagéo,

6



na medida do possivel, resistiu. Os estudantes foram para as ruas e
organizaram passeatas de repudio aos Atos Institucionais, a censura, a
cassacao do direito de eleger seu presidente e seus governadores; 0s
trabalhadores resistiram nos seus sindicatos; a Igreja Catdlica, de linha
progressista, também se organizou e resistiu bravamente contra os abusos
da ditadura; os musicos protestavam com suas composi¢cdes, muitas vezes
censuradas e os teatros eram invadidos. Muitos estudantes, trabalhadores e
padres foram presos e torturados, e varios desapareceram, mas a sociedade
demonstrava, com estas acbes, que muitos milhdes de pessoas nao
comungavam com o bem da “ordem” estabelecida.

O presente estudo constatou uma profunda mudanca na sociedade,
que teve seu inicio com o0s movimentos de resisténcia populares e
desembocaram no ano de 1984, quando o povo brasileiro foi para as ruas e
realizou grandes manifestaces a favor de uma maior liberdade politica no
pais. Em todas as grandes capitais organizaram-se comicios com a
participacao de lideres sindicais, politicos, estudantes, trabalhadores, a Igreja
progressista, mdusicos, cantores e tantos outros segmentos de nossa
sociedade; foi a época das Diretas-Ja.

Devido a esta abertura politica, conquistada por tantos segmentos da
sociedade brasileira, abertura esta que provocou o retorno da diversidade
ideolégica e que também acabou com a censura oficial, os professores
comegaram a ter mais liberdade para escolher que livros iriam adotar para o
periodo escolar, comecaram a efetuar seus planejamentos escolares e a
debater em sala de aula a realidade brasileira, com todos os seus
antagonismos, com todas as suas adversidades e problemas, dentro de uma
linha pluralista e aberta. Apds 1979 e 1984, os professores comecavam a
mostrar aos seus alunos uma outra face do Brasil, até entdo camuflada. A
nova realidade apresentada aos alunos do ensino fundamental e médio era
menos ufanista e mais realista. Os professores de Geografia ndo precisavam

mais ficar ensinando aos seus alunos apenas 0s nomes das capitais dos
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Estados, o nome dos afluentes do rio Amazonas, nem ficar enaltecendo a
usina hidrelétrica de Itaipu.

A presséo popular nas ruas, nos sindicatos, nas universidades, no
campo, nas escolas, contribuiu fortemente para que os exilados politicos
voltassem ao pais, no ano de 1979, com a Lei de Anistia. O pais mudara e
com ele também mudava a Geografia, mudava a Educacao.

Entre as dificuldades encontradas para a elaboracao deste trabalho,
deve-se destacar a caréncia de publicacdes geograficas no Brasil, no periodo
entre 1964 e 1974. Nesta época, as obras de Geografia humana, social,
politca e econbémica eram escassas no Brasil, algumas haviam sido
proibidas, outras nao tinham sido reeditadas. As poucas obras disponiveis
tratavam em sua maior parte de aspectos fisicos, como por exemplo: da
geologia, do relevo, do clima, da hidrografia, do litoral brasileiro e da
vegetacdo. Quando escreviam sobre populacdo, apresentavam dados
numéricos e projecdes futuras sobre o numero de habitantes, as etnias, a
distribuicdo, as imigracdes e a populacao rural e urbana.

A economia tinha como destaque as principais safras agricolas, os
rebanhos, os principais minérios, a fonte de energia mais utilizada, as areas
mais industrializadas e os meios de transporte do pais, na maioria das vezes
estes dados eram apresentados apenas de forma descritiva, sem nenhuma
correlagdo com as politicas oficiais do governo ou com as necessidades dos
mercados internacionais.

O trabalho também constatou que a Geografia do Ensino Médio tem
sido estudada de forma compartimentada e cabe aos professores o desafio
de ensinar os conceitos geograficos e, em seguida, mostrar e identificar as
relacdes com outras disciplinas. Uma das intengdes da presente dissertacao
€ questionar porque os professores ensinam os temas da Geografia
separados ou mesmo sem conexao com a realidade vivida nas escolas de
ensino fundamental e médio e se nao seria melhor desenvolver os conteudos

programaticos de forma integrada. Estes questionamentos nem sempre
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apresentam respostas, até porque, na maioria das escolas, os conteudos
programaticos das disciplinas da area das ciéncias humanas, no periodo de
1964/74, eram preparados pelas delegacias de ensino, assim como as
grades curriculares, estipulando até qual o nimero de aulas as disciplinas
deveriam ter, obrigatoriamente.

Com a abertura politica instalada no Brasil no final dos anos 1980, as
escolas e os professores comecaram a ter maior liberdade para discutir os
conteldos que seriam abordados em suas disciplinas durante o periodo
escolar, as delegacias de ensino passavam a realizar apenas um
supervisionamento das escolas, ou seja, verificavam se as escolas estavam
cumprindo os dias letivos exigidos por lei, se as escolas estavam dando aos
alunos todas as oportunidades de aprendizagem e de recuperacdao dos
conteudos, suas funcdes tornavam-se burocraticas.

Com o fim da URSS em 1991, os debates académicos se acaloraram
nas universidades, agora o foco da discussao deixava de ser a bipolarizacao
para dar destaque a um novo periodo, que comecava a ser chamado de
Nova Ordem Econdmica Mundial ou, como outros preferiam chamar, de
Globalizagao.

Um dos questionamentos deste trabalho é analisar como os
professores de Geografia estdo sendo influenciados pela chamada
Globalizacdo. Para se avaliar tal influéncia foi feita uma andlise das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira e dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), lembrando que os Parametros foram adotados durante o
governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, que tinha como ministro
da Educacdo, Paulo Renato de Souza, ex-Reitor da UNICAMP, em total
sintonia com os principios estabelecidos no Consenso de Washington de
aumentar o numero de alunos nas escolas, sem aumentar os gastos do
poder publico, realizando parcerias com as instituicbes privadas e

concedendo a estas instituicdes a autorizagdo para abrirem seus cursos de



Ensino Fundamental, Médio e Universitario, para absorverem os alunos
excludentes; mais a frente, no capitulo Ill, retornaremos a essa questao.

Os parametros receberam uma forte influéncia da reforma educacional
adotada na Espanha, nos ultimos vinte anos. A sociedade espanhola, apds
um periodo de 40 anos de ditadura franquista, realizou um pacto politico
entre todas as correntes ideoldgicas existentes no pais. O pacto foi
idealizado dentro de uma agenda minima no campo da politica, da cultura,
da educacao e da economia. A idéia era remover obstaculos, rancores e leis
que dificultavam os avangos no setor econdémico. Enfim, todo o pais se
engajou para fazer a Espanha se recuperar de tantos anos de obscurantismo
politico, cultural e atraso econémico. No setor da educacédo ganhou espaco a
corrente que defendia o ensino das leis de transito, assim como a
implantagdo das aulas de primeiros socorros, nas escolas. Também
implantaram-se nas escolas a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
isto é, os conteudos escolares deveriam ser escolhidos em sintonia com as
outras areas do conhecimento. Ou seja, apenas para ilustrar, o professor de
Geografia deveria abordar o tema — petr6leo — em sintonia com os
professores de Quimica e Biologia, para que durante a abordagem, as trés
disciplinas trabalhassem o mesmo tema durante toda a semana. Ou ainda,
na elaboracao do planejamento escolar, um tema deveria ser escolhido, por
exemplo — ética — para ser trabalhado por todas as disciplinas de forma
transdisciplinar.

Para uma melhor compreensédo da evolucao da Geografia e da sua
presenca no ensino formal hoje, no dltimo século, faremos um pequeno
resumo da escola alema, em seguida da escola francesa, da escola dialética
materialista, da escola teorética e da escola da geografia da percepcao. Apds
esta anadlise historica, faremos uma avaliacao da formacéao de professores de
Geografia, nas principais escolas publicas do Estado de Sao Paulo;
mostraremos a crise por que passam 0s exames estaduais para professores

da rede publica e porque nao conseguem preencher suas vagas nas provas
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para selecdo para os professores de Geografia. Em seguida, iremos nos
debrucar sobre a pergunta: que caminhos a Geografia deve seguir em
tempos de Globalizagdo? O governo de Fernando Henrique Cardoso
defendeu, durante oito anos, a aprovacao dos alunos das escolas publicas e
privadas em série terminal, 0 que acabou gerando um grande numero de
analfabetos funcionais, ou sera que o caminho a seguir € o proposto pelo
governo atual de Luis Inacio Lula da Silva, que quer reduzir a grade
curricular, privilegiando algumas disciplinas, como Matematica e Portugués?
Existirdo apenas estes dois caminhos?

O que temos observado como coordenador pedagdgico e docente é
que os professores de Geografia, assim como os alunos do Ensino
Fundamental, Médio e Universitario, nao querem facilidades, querem
qualidade. Lutam integrados por melhores instalacdes fisicas, por grades
curriculares mais diversificadas, por escolas em tempo integral, por melhor
remuneracdo e por alunos motivados. Ninguém defende o caminho da
facilidade, todos desejam que o governo atual, assim como os futuros,
coloquem a educacado como prioridade em seus governos, pois se queremos
edificar um pais com menos desigualdades, temos que criar condi¢oes para
gue todos estejam nas escolas e que consigam terminar todas as séries, sem
ter que abandonar no meio do caminho seus estudos para ajudar na
remuneracao da familia.

Mas esse sonho ndo tem dialogado com a realidade brasileira, pois o
que temos visto é um ensino voltado apenas para a quantificagdo de
ndameros, ou seja, a politica adotada pelo governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) e seu ministro da educacgao, Paulo Renato de
Souza, institui algumas medidas, dentre as quais destacamos: as aprovacoes
continuadas da primeira para a segunda série, assim como a aprovagao dos
alunos nas séries terminais do Ensino Fundamental e Médio, a melhoraria
das instalacoes fisicas das escolas e o investimento de milhdes de reais nos
livros didaticos a serem utilizados nas referidas escolas. Contudo, esse
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conjunto de medidas ndo tem melhorado a qualidade do ensino no Ensino
Fundamental e Médio. Ao contrario, apenas para citar um exemplo, no
Estado de Sao Paulo, no vestibular da Fuvest de 2003/2004, apenas 25%
das vagas foram ocupadas por alunos procedentes da rede publica de
ensino, o que é muito pouco, ou seja, quantidade de alunos nas escolas nao
tem se refletido em qualidade.

Assim, podemos assegurar que, neste inicio de século XXI, embora
diferente dos anos 1960/70, os desafios educacionais ndo sao menores. Se
antigamente os questionamentos ficavam por conta de qual linha cientifica se
utilizar para ensinar Geografia, até porque dependendo a linha adotada o
professor poderia ser enquadrado por crime ideoldgico, atualmente os
educadores e a propria sociedade questionam até onde vai o poder
econbmico das nacgdes, até onde a revolugdo tecnoldgica-cientifica e o
consumismo provocam interferéncia sobre o espacgo geografico.

Outro segmento questionavel é o setor de comunicagoes,
principalmente o de satélites, pelas redes, pela Internet e como os sistemas
de comunicacgao influenciam as pessoas em suas idéias, ou distanciam ainda
mais os incluidos e excluidos “digitais”.

Neste mundo dito globalizado, até que ponto deve-se aceitar as
imposicdes culturais e de consumo que as nhagdes ricas e poderosas
impdem? Atualmente as nagdes mais ricas, com seus discursos neoliberais
pregam que os mercados dos paises emergentes e pobres, precisam ser
livres e que os governantes devem dar inicio a redugéao da participacao do
Estado na economia, iniciando as privatizacbes. A idéia central deste
discurso é transformar todo o mundo em um grande supermercado, 0 que
importa é fazer as pessoas consumirem. Dentro desta Optica consumista,
imediatista, tudo passa a ser representado como coisa, e, portanto, tudo tem
um valor, tudo pode e deve ser consumido, o que importa € produzir e
vender. A educacao sofre influéncia e é modificada por estes modelos

econdmicos, ocorrendo a necessidade de analisar e refletir como fica o
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ensino de Geografia, que professores as universidades estdo formando e
como questdes relacionadas a ética e cidadania estdo sendo discutidas nas
escolas.

Caso permaneca a logica de que o importante € produzir e vender,
ganhar dinheiro e consumir tudo o que for possivel, ndo importando se os
recursos naturais estdo comecando a escassear, € se recursos hidricos e
florestas sdo destruidos, teremos um cenario ameacador pela frente.
Teremos de discutir com urgéncia os seguintes temas: o problema do efeito
estufa, do excesso de gas carbbnico na atmosfera; a temperatura do planeta
que esta aumentando e com ela as geleiras que ja dao sinais de derreter; a
producdo cada vez maior de aerosséis, ar condicionado e geladeiras,
utilizando o cloro-fluor-carbono, colaborando intensamente com a destruicao
da camada de ozénio, entdo, o verso de Caetano Veloso nos alertara:
“‘alguma coisa esta fora da ordem, fora da ordem mundial’.

Se todos os itens acima relatados sdo preocupagdes dos governos
constituidos, das autoridades educacionais, dos habitantes do planeta, entéo,
verifica-se a necessidade de formar alunos e cidadaos, que possuam uma
visdo de mundo mais abrangente, mais universalista, que aprendam que
todos vivemos em um mesmo mundo e que o planeta deve ser preservado
para as outras geracdées em condicoes melhores do que as atuais.

Para dar inicio a esta mudangca de conscientizacdo, uma proposta
seria comegar a trabalhar com as criangcas e com o0s jovens brasileiros,
mostrando a eles que tal modelo proposto pelas nacdes mais ricas €
contrario aos interesses acima relatados. Ensinar aos alunos que os
interesses da humanidade estdo acima dos interesses das grandes
corporagdes, que visam unica e exclusivamente o lucro, ndo se preocupando
nem um pouco com a natureza nem com investimentos em politicas de
inclusdo, de capacitacdo de seus trabalhadores. Para criarmos uma outra
conscientizagdo, um dos caminhos seria ensinar aos alunos que a

globalizagdo nada mais € do que uma nova colonizacdo econdmica
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camuflada, que no inicio do século XV foi denominada de colonialismo, no
século XIX de neocolonialismo e, atualmente, recebe a denominagao de
globalizagdo ou de nova ordem econ6mica.

Este trabalho pretende discutir opcdes para a educacao brasileira,
assim como também pretende demonstrar pelo levantamento realizado, os
varios movimentos de resisténcia em curso no Brasil. Em tempos de
globalizagdo, a Geografia precisa transpor sua analise, assim como sua
pratica pedagogica em sala de aula, de ser apenas uma ciéncia da natureza.
A complexidade do mundo atual, com suas redes de informacdes e avancos
tecnoldgicos, clama por um estudo mais profundo, ou seja a Geografia, na
entrada do século XXI, deseja analisar o espago geogréfico, também, como
uma ciéncia social.

Os professores atuais, devem assumir que a educacao do futuro deve
ter como prioridade ensinar a ética da compreensao planetaria (Morin, 2002,
p.64). Assim, conscientes da necessidade de um estudo continuo, munidos
de novos conhecimentos e melhor capacitados, poderdao ensinar aos seus
alunos a Geografia pela dialética materialista, mostrando claramente em
suas analises que a histéria é o grande motor das transformacbes e que o
espaco geografico estd impregnado de acgdes histéricas realizadas pelas
maos humanas. Parafraseando o poeta e cantor cubano Pablo Milanez,
afirmamos que “a historia € um carro alegre cheio de gente contente que
atropela indiferente todo aquele que a nega’.

Enfim, que a Geografia sirva para formar alunos com uma visao de
mundo universalista, critica, engajada, de inclusao social, diferente daquela
que tem sido ensinada na maioria das escolas, avaliadora da quantificacao
dos numeros expostos, nao questionadora dos modelos, silenciosa do
porqué de tamanhas desigualdades sociais, conformada com a situacao
existente no pais, reprodutora, que nao transforma seres humanos em

cidadaos.
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CAPITULO I: A EDUCACAO BRASILEIRA, AS MATRIZES
CURRICULARES HISTORICAS, A TRADIGCAO DAS CIENCIAS HUMANAS,
AS CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS DOMINANTES E A IDENTIDADE

DA PESQUISA E ENSINO DE GEOGRAFIA

“Educar é ser um artesdo da
personalidade, um poeta da
inteligéncia, um semeador de

idéias.”

Augusto Cury

A proposta deste capitulo é realizar uma revisdo histérica de como a
educacao foi implantada no Brasil, destacar a alianga da Igreja Catélica com
o Estado portugués nos primeiros séculos (1549 — 1759), a ruptura do
Marqués de Pombal com os jesuitas, a chegada da familia real portuguesa
no Brasil (1808), o periodo de governo de D. Jodo VI e D. Pedro I. Também
pretendemos destacar como a educacdo foi estruturada apbés a
Independéncia (1822) e a Proclamacgao da Republica (1889); analisaremos a
importancia do Manifesto dos Pioneiros da Educagédo, em 1932, as politicas
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educacionais de orientagdo populista-trabalhista-nacionalista dos governos
de Getulio Vargas (1930/45 e 1950/54) e os do ciclo militar (1964-1985).

Também demonstraremos que, durante o ciclo militar, o Estado
brasileiro e por conseqiéncia a educacdo, estiveram alinhados
ideologicamente aos interesses politicos norte-americanos, durante a Guerra
Fria (1947/89). Por fim questionaremos as politicas educacionais implantadas
pelo governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) e pelo
seu ministro da educacao Paulo Renato de Souza, com um destaque para a
LDB (1996) e a implantacao dos PCN’s.

Os jesuitas no Brasil (1549 -1759)

O ano de 1517 foi um marco para a histéria mundial, Martinho Lutero
divulgou suas noventa e cinco teses contra as indulgéncias da Igreja, dando
inicio a Reforma Protestante. Para combater a Reforma Protestante, a Igreja
Catolica, em 1545, se reune no Concilio de Trento e formulou as diretrizes
para a Contra Reforma instituindo o /ndex Librorum Prohibitorum, onde foram
citados quais os livros eram proibidos aos catdlicos, sob pena de
excomunhao.

Dentro deste espaco temporal, mais precisamente em 1534, Ignéacio
de Loyola e um pequeno grupo de discipulos fundam a Companhia de Jesus,
na Capela de Montmartre, em Paris, com objetivos catequéticos, em funcéo
da Reforma Protestante e a expansao do luteranismo na Europa. Em 1549,
chega como primeiro Governador Geral do Brasil, Tomé de Souza, que funda
a cidade de Salvador para servir de sede do governo. A comitiva de Tomé de
Souza trazia também o primeiro grupo de seis padres jesuitas, chefiados por
Manuel de Noébrega, que, ap6s quinze dias no pais, fundaram na cidade de
Salvador, a primeira escola elementar do pais, que seria mais tarde
reconhecida como o marco inicial da Histéria da Educacdo no Brasil (nos

moldes europeus). Esta primeira escola teve como mestre o Irmao Vicente
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Rodrigues, na época com 21 anos, que durante mais de cinquenta anos
dedicou-se ao ensino e a propagagdao da fé religiosa, sendo que Irmao
Vicente tornou-se o primeiro professor nos moldes europeus, no Brasil.

Quando os jesuitas chegaram por aqui, eles ndo trouxeram somente a
moral, os costumes e a religiosidade européia; trouxeram também os
métodos pedagdgicos e se dedicaram a pregacéao da fé catdlica e ao trabalho
educativo. Perceberam que ndo seria possivel converter os indios a fé
catdlica sem que soubessem ler e escrever. Entdo, empreenderam um
processo de aculturacdo forte que teve inicio com a lingua, a linha
pedagdgica adotada pelos jesuitas na primeira escola brasileira, tinha
apenas o propésito de formar mao-de-obra para ser utilizada na colbnia, era
intolerante e autoritaria, humilhando muitas vezes os alunos e lhes dando
castigos.

De Salvador, a obra jesuitica estendeu-se para o sul e, em 1570, vinte
e um anos apds a sua chegada, ja era composta por cinco escolas de
instrucao elementar (Porto Seguro, Ilhéus, Sao Vicente, Espirito Santo e Sao
Paulo). Todas as escolas jesuitas eram regulamentadas por um documento,
escrito por Inacio de Loiola, o Ratio Atque Instituti Studiorum, chamado
abreviadamente de Ratio Studiorum.

“Os jesuitas ndo se limitaram ao ensino das
primeiras letras; além do curso elementar eles
mantinham os cursos de Letras e Filosofia,
considerados secundarios, e o curso de Teologia
e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para
formagdo de sacerdotes. No curso de Letras se
estudava Gramatica Latina, Humanidades e
Retdrica; e no curso de Filosofia: Logica,
Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas
e Naturais. Os que pretendiam sequir as
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profissées liberais iam estudar na Europa, na
Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais
famosa no campo das ciéncias juridicas e
teolégicas, e na Universidade de Montpellier, na

Franca, a mais procurada na area da medicina’
(Piletti, 1996, p. 3).

Ja em 1708, os jesuitas possuiam 769 colégios espalhados pelo
mundo. O numero de escolas demonstra o enorme poder que a lIgreja
possuia perante os governos de Portugal e Espanha, principalmente.
Enquanto os comerciantes portugueses tinham interesse em utilizar a mao
de obra recém saida destas escolas, aos jesuitas interessava em primeiro
lugar catequizar os indios e, em seguida, ensinar a teologia, expandindo o
seu dominio sobre a populagéo.

Outro fato de destaque neste periodo estd relacionado a politica
educacional de Portugal e Espanha para as suas universidades, pois a coroa
espanhola incentivava a instalacdo de universidades em suas col6nias e
Portugal adotava uma postura conservadora em relagao ao assunto.

Os reis portugueses permitiam que as missbes jesuiticas
continuassem a se instalar nas colénias, mas a metrdpole nao via com bons
olhos a abertura de universidades, o rei era aconselhado a continuar,
mantendo o ensino até o colegial. Quem quisesse ir além deveria ir estudar
na Metropole. Ja a Espanha, incentivava a abertura das universidades em
suas colbénias. Em sequiéncia, uma série de dados importantes para a histéria
da Educacéo:

1538 — O Colégio dos Frades Dominicanos passa a se chamar

Universidade de Sdo Tomas de Aquino, em Sao Domingos.

1551 — Instalacao da Universidade do México e de Lima.

1573 — Criacao da Universidade de Santa Fé de Bogota.

1613 — Criacdo da Universidade Cordoba do Tucuma
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1623 — Surge a Universidade de La Plata.

1675 —Universidade da Guatemala.

1692 — Universidade de Cusco.

1721 — Universidade de Caracas.

1738 — Criacao da Universidade de Santiago do Chile.

1740 — Fundacao em Paris da primeira Escola de Artes e Oficios.

“Em data de 1572, houve a criacdo de cursos de
artes e teologia no colégio dos jesuitas da Bahia,
considerado o primeiro curso superior do Brasil.
Uma tentativa mal sucedida da Camara da Babhia,
em 1671, de conseguir a equiparacao do colégio
local ao de Evora, resultou a provisdo de 16 de
julho de 1675, por meio da qual se autorizava a
levar em conta em Coimbra e Evora, um ano de
artes, para os estudantes de retorica e filosofia
que estivessem cursando as aulas dos jesuitas na
Bahia” (Azevedo, 1971).

Portugal recusou-se, até 1689, a conceder todos os graus e privilégios
universitarios aos alunos dos colégios jesuitas. A primeira Universidade
brasileira seria instalada apenas séculos mais tarde, em 1934, no Estado de
Sao Paulo.

Os fazendeiros necessitavam dos indios para trabalharem em seus
engenhos, e cada dia ficava mais dificil arrumar esta mao de obra, porque os
jesuitas formavam as missdes e isolavam os indios da convivéncia dos
brancos. Aos jesuitas, interessava a formagdo das missdes, porque eles
alfabetizavam e também catequizavam, além disso, utilizavam a mao de obra
dos indios para a producao da chamada agricultura de subsisténcia, de onde

retiravam os alimentos necessarios para manter a missao.
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A paz entre os fazendeiros e o0s jesuitas era constantemente
interrompida, porque o0s proprietarios de terras invadiam as missoes,
assassinando os padres e aprisionando os indios. Como o0s jesuitas
comecaram a formar missdes no sul da América portuguesa e também em
terras da América espanhola, as reclamacbdes dos fazendeiros perante a
coroa portuguesa se avolumaram, o que acabou provocando a intervengao
da metrépole portuguesa em solo brasileiro.

O Estado portugués entrou em decadéncia como poténcia
colonizadora, procurando aliar-se com a Inglaterra, nacdo burguesa e

industrial em ascensao.

“Para enfrentar a crise econémica, foi nhomeado
em 1750, para ministro do rei, Sebastido José de
Carvalho e Melo, futuro Marqués de Pombal. “A
politica pombalina consistiu num conjunto de
medidas que visavam criar condicbes para que
ocorresse em Portugal a industrializagdo que se
processava na Inglaterra, de modo que se
pudesse dispor dos requisitos econémicos para a
quebra da situacdo de subordinacdo” (Cunha,
1986, p.40)

O sentido era de recuperar a economia através de uma concentracao
do poder real e modernizar a cultura portuguesa. A parceria entre a coroa
portuguesa e a Companhia de Jesus durou duzentos e dez anos. Em 1759,
por decisdo do Marqués de Pombal, Ministro de D. José |, sdo expulsos
quinhentos padres jesuitas, paralisando dezessete colégios, trinta e seis
missoes, seminarios menores e escolas elementares.

Com a expulsdo sairam do Brasil 124 jesuitas da Bahia, 53 de
Pernambuco, 199 do Rio de Janeiro e 133 do Pard. Com eles levaram
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também a organizacdo monolitica baseada no Ratio Studiorum. Se existia
alguma coisa muita bem estruturada em termos de Educacgéo, o que se viu
foi o mais absoluto caos. Tentaram-se as aulas régias, o subsidio literario,
mas o caos continuou até que a Familia Real, fugindo de Napoledo na
Europa, resolveu se transferir do Reino para o Novo Mundo.

A expulsao dos jesuitas das col6nias portuguesas, o Marqués de
Pombal e a nova estruturacao politica

Os jesuitas foram expulsos das col6nias por Sebastido José de
Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal de
1750 a 1777, em funcdo de radicais diferencas de objetivos, que
colocaremos a seguir.

O Marqués de Pombal defendia o fortalecimento do Estado portugués
e para ele, o excesso de liberdade concedido aos jesuitas nas col6nias, em
vez de defender os interesses do rei, enfraqueciam o Estado portugués. Os
jesuitas queriam expandir seu poder politico e econdbmico nas colbnias.
Visbes tdo dispares acabaram levando a um confronto os jesuitas e o
Marqués de Pombal. Os jesuitas preocupavam-se com o proselitismo e o
noviciado, Pombal pensava em reerguer Portugal da decadéncia que se
encontrava diante de outras poténcias européias da época.

A educacdo jesuitica ndo convinha aos interesses comerciais
emanados por Pombal, ou seja, se as escolas da Companhia de Jesus
tinham por objetivo servir aos interesses da fé, Pombal pensou em organizar
a escola para servir aos interesses do Estado. Pouca coisa restou de pratica
educativa no Brasil. Continuaram a funcionar o Seminério episcospal, no
Para, e os Seminarios de Sao José e Sao Pedro, que ndo se encontravam
sob a jurisdicao jesuitica; a Escola de Artes e Edificacdes Militares, na Bahia;

e a Escola de Artilharia, no Rio de Janeiro.
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Através do alvara de 28 de junho de 1759, ao mesmo tempo em que
suprimia as escolas jesuiticas de Portugal e de todas as colénias, Pombal
criava as aulas régias de Latim, Grego e Retorica. Criou-se também a
Diretoria de Estudos, que s6 passou a funcionar apdés o afastamento de
Pombal. Cada aula régia era autbnoma e isolada, com professor Unico e uma
nao se articulava com as outras.

Portugal logo percebeu que a Educacao no Brasil estava estagnada e
era preciso oferecer uma solucdo. Para isso, instituiu o "subsidio literario"
para manutencao dos Ensinos Primario e Médio. Criado em 1772, era uma
taxacdo, ou um imposto, que incidia sobre a carne verde, o vinho, 0 vinagre e
a aguardente.

Além de exiguo, nunca foi cobrado com regularidade e os professores
ficavam longos periodos sem receber vencimentos a espera de uma solugéao
vinda de Portugal. Os professores eram geralmente mal preparados para a
funcdo, ja que eram improvisados e mal pagos. Eram nomeados por
indicacdo ou sob concordancia de bispos e se tornavam "proprietarios"
vitalicios de suas aulas régias.

De todo esse periodo de "trevas" sobressairam-se a criacdo, no Rio
de Janeiro, de um curso de estudos literarios e teologicos, em julho de 1776,
e do Seminario de Olinda, em 1798, por Dom Azeredo Coutinho, governador
interino e bispo de Pernambuco

O resultado da decisdo de Pombal foi que, no principio do século
XIX (anos 1800), a educacéo brasileira estava reduzida a praticamente nada.
O sistema jesuitico foi desmantelado e nada que pudesse chegar préximo
deles foi organizado para dar continuidade a um trabalho de educacéo. Esta
situacao somente sofreu uma mudanga com a chegada da familia real ao
Brasil, em 1808.

As iniciativas de D. Joao VI (1808 — 1822)
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Na verdade, ndo se conseguiu implantar um sistema educacional nas
terras brasileiras, mas a vinda da Familia Real permitiu uma ruptura com a
situacao anterior. Para preparar terreno para sua estadia no Brasil D. Jodo VI
abriu Academias Militares, Escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o
Jardim Botanico e, sua iniciativa mais marcante em termos de mudanca, a
Imprensa Régia. Durante a criacdo da Biblioteca Real, em 1810, D. Jo&o
doou seus proprios livros (60.000 volumes), trazidos de Portugal.

Segundo alguns autores, o Brasil foi finalmente "descoberto" e a nossa
Historia passou a ter uma complexidade maior. Fatos histéricos de grande
importancia neste periodo foram: a abertura dos portos as nagées amigas em
1808 e a elevacao do Brasil a Reino Unido de Portugal e Algarves em 1815;
a impressao em Londres do Correio Braziliense, por Hipdlito da Costa, sendo
o primeiro jornal em lingua portuguesa a circular no Brasil, assim como,
posteriormente, a impressao da Gazeta do Rio de Janeiro. Em 1817 tem
inicio a Revolucao Pernambucana

Os destaques deste periodo foram: a criacdo de cursos de Agricultura
na Bahia (1812) e do Rio de Janeiro (1814); criacdo da Escola Real de
Ciéncias, Artes e Oficio (1816); criacado do Museu Nacional no Rio de Janeiro
(1818); a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios muda para Real Academia
de Pintura, Escultura e Arquitetura Civil e depois para Academia de Artes
(1820). Devido a estas inauguragdes, o0 pais comegava a viver um novo
tempo, os brasileiros comecaram a ter acesso a varios cursos formadores de
mao-de-obra especializada, além de ter contato com outras areas do
conhecimento cientifico e académico. Um novo tempo, uma nova época se
abria para o pais, as novidades vindas da Europa, tanto no campo técnico,
quanto no campo cultural, destacando-se: a literatura, a pintura, as musicas,
0 comércio se intensificava no pais, a cidade do Rio de Janeiro crescia
aceleradamente. O pais passava a receber influéncias também no campo
filos6fico e politico, como por exemplo dos ideais iluministas, da
Independéncia dos EUA, da Revolugcéao Francesa.
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Em contraponto a todas essas inovacdées no pais, 0 povo
portugués, em 1820, mostra-se descontente com a demora do retorno da
Familia Real e inicia a Revolucédo Constitucionalista, na cidade do Porto. Isto
apressa a volta de D. Jodao VI a Portugal em 1821. Em 1822, a 7 de
setembro, seu filho D. Pedro | declara a Independéncia do Brasil e, inspirada
na Constituicdo francesa, de cunho liberal, em 1824 é outorgada a primeira
Constituicao brasileira. O Art. 179 desta Lei Magna dizia que a "instrugdo
primaria e gratuita para todos os cidaddos".

O Periodo Imperial (1822 — 1888)

Com a independéncia e o primeiro reinado (1822-1831), o ensino
manteve-se estritamente profissionalizante. Este periodo foi marcado por
uma intensificacdo de visitantes naturalistas, geografos, gedlogos e
paleontdlogos que, infelizmente, ndo chegaram a marcar a cultura nacional,
nao fundaram escolas nem sequer deixaram seguidores.

A Constituicao de 1824, outorgada pela Assembléia Constituinte, dizia,
no seu artigo 179, que a instrugdo primaria era gratuita a todos os cidad&os.
Em 1827, sédo criados os cursos de Direito de Sdo Paulo e Olinda, ja em
1827, uma Lei Geral de 15 de outubro, dispde sobre as escolas de primeiras
letras, fixando-lhes o curriculo e institui 0o ensino primario para o sexo
feminino.

Em 1834, o Ato adicional da reforma constitucional dizia que a
educacao primaria e secundaria ficaria a cargo das provincias, restando a
administracdo nacional o ensino superior. A partir de 1835 comecam a ser
fundadas no Brasil as escolas de curso normal em Niterdi (1835), na Bahia
(1836), no Para (1839), no Ceara (1845), em Sao Paulo (1846 e 1848), na
Paraiba (1854), no Rio Grande do Sul (1870).

Em 1854 ¢ criado o decreto 13312, de 17 de fevereiro, que reforma os

ensinos primario e secundario, exigindo professores credenciados e a volta
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da fiscalizagao oficial, é também criada a Inspetoria Geral da Instrucéao
Primaria e Secundaria. Apesar de todos estes avangos, em 1872 o Brasil
contava com uma populacao de 10 milhdées de habitantes e apenas 150.000
alunos estavam matriculados em escolas primarias, o indice de
analfabetismo era de 66,4%.

No ano de 1884 é criada a Escola Neutralidade, escola priméaria de
cunho positivista e em 1888 foi criado o Instituto Pasteur, no Rio de Janeiro.
Fundado por Augusto Comte, o positivismo designava uma diretriz filosofica,
que primava pelo culto da ciéncia e pela sacralizagdo do método cientifico.
Reflexo do entusiasmo burgués pelo progresso capitalista (guiado pela

técnica e pela ciéncia) e pelo desenvolvimento técnico-industrial.

“O positivismo, apostando na educacdo como
forma de reordenamento das relagées em conflito,
incorporou  0s ideais de  universalidade,
individualidade, racionalidade e cientificidade.
Comte mobilizou-se para a edificacgo de um
projeto de ilustracdo acreditando no progresso
das luzes e no avanco da industria como 0s
fundamentos para a modernizagdo da sociedade.
As idéias positivistas de Comte influenciaram o0s
militares do  Brasil  entusiasmados  pelo
desenvolvimento das maquinas, da tecnologia e
da industrializacdo, pois tudo isto representava o
progresso da humanidade. O positivismo confiava
no capitalismo industrial e tinha fé na evolugdo
das ciéncias; desprezava ou justificava as
conseqiéncias negativas do capitalismo industrial
como a exploracdo dos operarios e a exploracao
da natureza.” (Carvalho, 2003, p.32 e 33).

25



D. Pedro IlI, no segundo reinado, destaca-se como incentivador das
artes e das ciéncias. Para atender a burguesia em ascensao, melhorou a
infra-estrutura educacional no Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais.
Fatos marcantes vieram neste periodo com a abolicido da escravatura,
ascensao do café, criacdo de estabelecimentos bancarios e introducdo ao
mercado livre.

Com a proclamacado da Republica, no ano de 1889, no Governo
Provisério do Marechal Deodoro da Fonseca, torna-se Ministro da Instrucao
Publica, Correios e Telégrafos Benjamin Constant Botelho de Magalhaes,
neste ano o Brasil ja possuia 12% da populacdo em idade escolar
matriculados nas escolas. Em resumo, de 1808 a 1889, o ensino superior
brasileiro pouco se desenvolveu, acompanhando o lento desenvolvimento
social e econémico do pais. O sistema totalmente voltado para o ensino
fornecia um diploma profissional, possibilitava a ocupacdo de posi¢des
privilegiadas no restrito mercado existente e, conseqlentemente, garantia

prestigio social.

A Primeira Republica (1889 — 1929)

Alguns adeptos de leituras republicanas, afetados pelo conjunto de
principios filosoficos do positivismo, passaram a lutar pelo fim da escravidao
e da Monarquia, assim como exigir um regime disciplinado, que combatesse
a desorganizacao vigente na sociedade brasileira. A versao positivista
pareceu menos perigosa a elite dominante. Houve um rearranjo dos grupos
dominantes (proprietarios de terras, comerciantes e industriais) em torno de
instituicdes publicas. As negociagbes foram entre oficiais do Exército e

poderosos cafeicultores paulistas, em nome de ordem e progresso.
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A implantacdo da Republica no Brasil ndo foi fruto de um amplo
movimento revolucionario, no qual a populacao tenha participado ativamente
(a maior parte da populacao esteve afastada dos centros de decisao). Apds a
proclamacéao da Republica, em 1890, foi publicado o decreto 510, do governo
Provisério da Republica, que em seu artigo 62, item 5°, dizia que “o0 ensino
sera leigo e livre em todos os graus e gratuito no primario”, neste mesmo ano
constatou-se a existéncia no Brasil de 67,2% de analfabetos. A Constituicao
de 1891 estipula o ensino leigo nas escolas publicas, em oposicao ao ensino

religioso.

“De 1891 a 1910 foram criadas vinte e sete
escolas superiores, muitas das quais vieram a se
transformar em universidades. Nesse periodo,
tem inicio o ensino superior privado no Brasil com
a delegacdo do poder central para os governos
estaduais. Nesta época, a Constituicido de 1891
(Artigo 31, paragrafo 3°) determina como
atribuicdo do Congresso “criar instituicbes de

ensino superior e secundario nos Estados
(Cunha, 1986).

No ano de 1893 sdo criados em Sao Paulo o Instituto Adolfo Lutz e a
Escola Politécnica. No ano de 1895, também na cidade de S&o Paulo, €
criada a Escola de Engenharia do Mackenzie, assim como a Escola Superior
de Agricultura Luiz de Queiroz, em 1901, em Piracicaba (SP). A criacao
deste 6rgdo e destas instituicbes de ensino foram de grande importancia
para o desenvolvimento econémico do Estado de S&o Paulo, pois formava
mao-de-obra especializada, naquele momento, necessaria para incentivar o

crescimento industrial do Estado.
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Em 1911, surge a Lei Organica de Rivadavia Correia, estabelecendo o
ensino livre e retirando do Estado o poder de interferéncia no setor
educacional. Apds muitas polémicas e discussdes sobre 0 assunto concluiu-
se que a Lei Rivadavia Correia ndo poderia continuar. A lei do Ministro Carlos
Maximiliano reoficializa o ensino em 1915.

De 1888 até a revolugcdo de 1930, o ensino superior sofreu varias
alteracoes em conseqiéncia da promulgacdo de diferentes dispositivos
legais. As influéncias positivistas impregnaram a politica educacional,
resultado da atuacdo de militares positivistas na Assembléia Constituinte,
assim como Benjamim Constant, designado Ministro da Instrugdo Publica,
Correios e Telégrafos. Mesmo com resisténcia de positivistas, para os quais
a Universidade nao passava de uma instituicao medieval ligada a Igreja
Catolica, houve impulso do ensino superior.

Em 1920, Sampaio Déria realiza em Sao Paulo uma reforma tentando
reconduzir a educacdo para novos métodos de ensino. Neste ano, o
percentual de analfabetos no pais referente a todas as idades é de 75% e na
populacdo de 15 anos e mais é de 65%. Tais estatisticas eram uma clara
demonstracao de que o pais necessitava realizar mudancas e investimentos
na area da educagdo pois o numero de excluidos era muito elevado. A

educacao ainda continuava a ser um privilégio de uma pequena minoria.

“Em 07/09/1920 foi criada a Universidade do Rio
de Janeiro, pelo presidente Epitacio Pessoa,
sendo considerada a primeira universidade
brasileira, a primeira que vingou no Brasil.”
(Cunha, 1989)

De Universidade do Rio de Janeiro recebe o nome de Universidade do
Brasil e, em 1937, passa a ser chamada de Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Em 1927, realizou-se a primeira das Conferéncias Nacionais de
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Educacao, em Curitiba, organizada pela Associacao Brasileira de Educacao
— ABE. Sobre a ABE, Saviani (2002, p.50) destaca o seguinte:

A Associacdo Brasileira de Educacdo, ABE, foi
fundada em 1924 e, num certo sentido, aglutinou
0s educadores novos, os pioneiros da educacao
nova, que vao depois lancar seu manifesto, em
1932, e vao travar em seguida uma polémica com
0s catdlicos em torno do capitulo da educacéo da
Constituicdo de 1934. Esse momento, 1924, com
a criacdo da ABE, 1927, com a | Conferéncia
Nacional de Educacdo, 1932, com o lancamento
do Manifesto dos Pioneiros, € marco da
ascendéncia escolanovista no Brasil, movimento
este que atingiu o seu auge por volta de 1960,
quando, em sequida, entra em refluxo, em fungéo
de uma nova tendéncia da politica educacional,
que a gente poderia chamar de “os meios de
comunicacdo de massa” e “as tecnologias de

ensino”.

Em 1930, acontece a Revolugao liderada pelo gaucho Getulio Vargas
em claro confronto com a politica dos governadores, que durante tantos anos
dominou a politica brasileira. Politica esta denominada de Café com Leite ,
numa clara alusdo aos dois Estados, que se alteravam no poder, pois uma
hora o poder estava nas méos dos politicos de Sdo Paulo, outra, nas maos
dos politicos de Minas Gerais.
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A era Vargas

Com a crise do café em 1929, desencadeada por violenta crise do
capitalismo internacional, passa a haver substituicdo do modelo
agroexportador pelas importacbes e por um esforco para aumentar a
industrializagédo. O presidente Getulio Vargas cria o Ministério da Educacao e
Saude Publica, através do Decreto 19.402, tendo como Ministros: Francisco
Luiz da Silva Campos, Belizario Augusto de Oliveira Pena, Washington
Ferreira Pires e Gustavo Capanema.

Em 1932, um grupo de educadores liberais, entre eles Anisio Teixeira
e Fernando de Azevedo, expressa em um manifesto — o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, através de principios igualitaristas. O seu
programa de reforma da educagéo, incluia a criagdo de uma verdadeira
universidade. A gratuidade do ensino superior foi defendida no manifesto, ao
contrario do que se apresentava no Estatuto das Universidades Brasileiras,
no qual mesmo nas escolas mantidas pelo Estado o ensino era pago. Em 25
de janeiro de 1934, foi criada por decreto estadual a Universidade de Séao
Paulo (USP), por um grupo de intelectuais, que se articulava em torno do
jornal O Estado de Sao Paulo, entre eles, Fernando de Azevedo.

O debate sobre a criacdo da universidade foi marcado pela questao do
controle do Estado sobre a educacdo. A questdo da autonomia universitaria
foi defendida como condicdo sine qua non para o éxito das reformas no
ensino superior. Nessa época, as universidades ndao eram gratuitas e
pretendia-se limitar o poder do Estado sobre elas. Nesse periodo do governo
Vargas, as estatisticas mostravam que os alunos matriculados nas escolas
correspondiam a 30% da populacdo em idade escolar. Apés a Intentona
Comunista de 1935, Getulio Vargas deu inicio a varias mudancas politicas
em seu governo e acabou criando em 1937, uma nova Constituicdo, dando

inicio ao Estado Novo, uma ditadura politica. A nova Constituicao, também
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conhecida como “Polaca”, enfatizava o ensino pré-vocacional e profissional,
além de retirar de seu texto que “a educagéo € direito de todos”.

O governo federal passou entdo, durante o Estado Novo, a ter o
controle das instituicbes de ensino superior (IES), por intermédio de
minuciosa e exagerada normatizacdo legal. Instalou-se um processo de
urbanizacao e industrializacdo, fruto da economia exportadora, identificando
um sistema de educacgao de massa.

Em 1938 os estudantes se organizaram e criaram a Unido Nacional
dos Estudantes — UNE e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos —
INEP.

A economia aos poucos comecava a mudar, de uma economia
agroexportadora, 0 pais comegava a dar seus primeiros passos em direcao a
uma economia industrial, mas para que isto ocorresse era necessario formar
mao-de-obra especializada para estas industrias, que comegavam a surgir no
Brasil.

Dentro deste contexto o Ministro da Educacao, Gustavo Capanema,
em 1942, assinou varios decretos para o ensino secundario,destacando-se:
Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro (criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI); Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro
(regulamentou o ensino industrial); Decreto-lei 4.244, de 9 de abril
(regulamentou o ensino secundario); Decreto-lei 4.481, de 16 de julho
(obrigatoriedade dos estabelecimentos industriais empregarem um total de
8% correspondente ao numero de operarios e matricula-los nas escolas do
SENAI); Decreto-lei 4.436, de 7 de novembro (ampliou o ambito do SENAI,
atingindo também o setor de transportes, das comunicacdes e da pesca);
Decreto-lei 4.984, de 21 de novembro (as empresas oficiais com mais de
cem empregados foram compelidas a manter uma escola de aprendizagem
destinada a formacao profissional de seus aprendizes); Decreto-lei 6.141, de

28 de dezembro de 1943 (regulamentou o ensino comercial).
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Em 1945, é criado o Instituto Rio Branco com o objetivo de recrutar e
educar pessoal para a carreira diplomatica. Entre 1930 e 1945, 95 novas
instituicdes de ensino superior foram criadas, assinalando a fase de maior

ampliacao desse setor ao longo da histéria nacional até a presente data.

Republica Populista (1946 — 1963)

O fim do Estado Novo consubstanciou-se na adog¢dao de uma nova
Constituicao (1946) de cunho liberal e democratico. Esta nova Constituicao,
na area da Educacdo, determina a obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino
primario e da competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da
educacao nacional. Além disso, a nova Constituicao fez voltar o preceito de
que a educacdo é direito de todos, inspirada nos principios proclamados
pelos Pioneiros, no Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, na década
de 1930.

Ainda em 1946, o entdo Ministro Raul Leitdo da Cunha regulamenta o
Ensino Primario e o Ensino Normal, além de criar o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial - SENAC, atendendo as mudangas exigidas pela
sociedade apds a Revolucao de 1930. Em 1947, através do setor militar foi
criado o Instituto Tecnoldégico de Aeronautica (ITA), visando atender as
necessidades de formacao de pessoal de alto nivel para setor especifico, ou
seja, rompendo com a tradicdo existente nas instituicbes de ensino superior e
inovando na dedicacado ao ensino e a pesquisa, a formacao de professores e
pesquisadores.

Nesta época, a comunidade cientifica, articulada politicamente e
organizada em carater nacional, criou a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), em Sao Paulo, em 1948.

Segundo Cunha (1983), sob o impacto do populismo, ha um
crescimento do numero de instituicbes de ensino superior no periodo de
1945 a 1964 (0 numero de universidades passa de 5 para 37, e de
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instituicoes isoladas de 293 para 564), com destaque para as universidades
particulares regidas pela Igreja Catdlica. A exemplo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo,
Pontificia Universidade Catélica de Porto Alegre.

Em 1953, a educacdo passa a ser administrada por um Ministério
proprio: o Ministério da Educagédo e Cultura. Em 1961, a Prefeitura Municipal
de Natal, no Rio Grande do Norte, inicia uma campanha de alfabetizacao
("De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler"). A técnica didatica, criada pelo
pernambucano Paulo Freire, propunha-se a alfabetizar, em 40 horas, adultos
analfabetos. A experiéncia teve inicio na cidade de Angicos, no Estado do
Rio Grande do Norte, e, logo depois, na cidade de Tiriri, no Estado de
Pernambuco. Sobre o método utilizado por Paulo Freire, Saviani (2002, p.
67/68), destaca que:

“Com efeito, de modo especial no caso de Paulo
Freire, é nitida a inspiracdo da ‘“concepcao
‘humanista’ moderna de filosofa da educacao’,
através da corrente personalista (existencialismo
cristdo). Na fase de constituicdo e implantagcdo de
sua pedagogia no Brasil (1959-1964), suas fontes
de referéncia sdo principalmente Mounier, G.
Marcel, Jaspers (Freire, 1967). Parte-se da critica
a pedagogia tradicional (pedagogia bancaria)
caracterizada pela passividade, transmissdo de
conteudos, memorizagdo, verbalismo etc. e
advoga-se uma pedagogia ativa, centrada na
iniciativa dos alunos, no dialogo (relacao
dialégica), na troca de conhecimentos. A
diferenca, entretanto, em relacdo a Escola Nova
propriamente dita, consiste no fato de que Paulo
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Freire se empenhou em colocar essa concepcao
pedagogica a servico dos interesses populares.
Seu alvo inicial foi, com efeito, os adultos

analfabetos.”

Depois de treze anos de acirradas discussodes, foi promulgada a Lei
4.024 (Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional), em 20 de
dezembro de 1961, sem a pujanca do anteprojeto original, prevalecendo as
reivindicacbes da Igreja Catdlica e dos donos de estabelecimentos
particulares de ensino no confronto com os que defendiam o monopdlio
estatal para a oferta da educacgéo aos brasileiros.

Em 1962, é criado o Conselho Federal de Educacdo, cumprindo o
artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases. Este substitui o Conselho Nacional de
Educagio. Sao criados também os Conselhos Estaduais de Educacgéo.

Ainda em 1962 ¢ criado o Plano Nacional de Educagdo e o Programa
Nacional de Alfabetizacao, pelo Ministério da Educacdo e Cultura, inspirado
no Método Paulo Freire. De 1945 a 1964, identifica-se uma visdo
modernizadora, de fundo pragmatico, que se propde acertar o passo com a
Revolugéo Industrial e com as aparéncias do modo de vida norte-americano.
Essa visdo corresponde ao modelo desenvolvimentista implantado mais
sistematicamente depois da II° Guerra e vigente, em larga escala, inclusive
neste inicio de século XXI, como fato, no interior da burguesia, como projeto
a curto prazo no interior dos grupos economicamente dominantes e como
aspiracao ou sonho junto ao grupo dos excluidos economicamente do Brasil.

Tal modelo, por ser dominante, € o mais difundido e encampado.
Apresentam vertentes internas diferenciadas conforme o ambiente em que se
desenvolve. Destacam-se dois veios: o0 primeiro deles, marcadamente
tecnocratico ou tecnoburocratico, que dispde de um poder decisorio junto aos
orgaos superiores da Administracdo, sobretudo federal, junto as empresas
multinacionais e para-estatais, e, por extensao, junto as cupulas do sistema
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educacional; ja o segundo, um veio nacionalista e populista, de linguagem
democratizante, ou, nos casos-limite, socializante, representado pela acéo
publica e pelo discurso sindical e partidario trabalhista e progressista, que
secundou a politica do governo central de 1945 a 1964.

Durante o governo de JK, definiu-se a
implantacdo do modelo de desenvolvimento
industrial capitalista associado ao capitalismo
monopolista internacional, com ampla abertura da
economia para oS capitais externos. A grande
burguesia industrial brasileira passou a se
associar ao capital privado multinacional, e o
aparelho de Estado passou a sofrer amplo
processo de reformulacdo estrutural, preparando-
se para uma atuacdo que teria como objetivo
acelerar o desenvolvimento econémico do pais,
através, sobretudo, da industrializacdo e do
estimulo ao setor privado nacional e estrangeiro.
(Favero, 1991,p. 13).

No periodo pré-64, sob a vigéncia da ideologia nacional-
desenvolvimentista, a “politica social” entra em conflito aberto com a “politica
econdmica”, ja que o carater antisocial desta era identificado com a sua
marca desnacionalizante, decorrendo dai a dependéncia e subordinacao da
nacao brasileira aos paises capitalistas centrais, em especial aos Estados
Unidos (Saviani, 1998). Em termos precisos de praxis educacional, essa
intervencdo do Estado modernizante brasileiro alarga o seu primeiro veio
realista, isto €, mais proximo do mercado em que se move a sociedade de
classes. A visdo tecnoburocratica tende a perpetuar a divisdo de destinos,

congiruando-se assim: escola tradicional para as carreiras mais procuradas e
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decis6rias em cada setor, e, para o resto da populagdo, escola
profissionalizante. Na pratica, esta ultima pode significar, simplesmente
carreiras com pouca procura e com pouca oferta de empregos. Em 1964, um
golpe militar aborta todas as iniciativas de se revolucionar a educagao
brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram "comunizantes e

subversivas".
A ditadura militar (1964 — 1985)

Com o golpe de 31 de marco de 1964, houve contencdo do debate
que tratava dos rumos da universidade brasileira com intervengéo direta nas
universidades, perseguicdo e demissao de professores, desarticulagcao do
movimento estudantil, além da tortura de liderancas populares e ou
intelectuais.

As mudancas na area politica refletem-se na area educacional, com
énfase no binbmio desenvolvimento e seguranca, apoiado pelo capital
estrangeiro. Enfase também foi dada a teoria do capital humano, a
qualificagdo ou capacitagdo passam a ser o maior investimento que um
individuo pode fazer para lutar por um emprego melhor e melhores condi¢des
de vida.

Segundo Nagle (1974), a forca do sistema faz que se encontrem, na
rede dos discursos oficiais, o veio tecnocratico e o veio democratizante do
planejamento nacional. Uma Lei de intencbées progressistas como a de n?
5692/71, que unifica os Cursos Primario e Ginasial e aproxima o colegial
académico do colegial profissionalizante, ndo conseguiu na pratica mudar o
quadro das oportunidades e dos destinos da populagéo escolar. Na verdade,
a partir de 1964, o Estado foi se moldando, no sentido de servir mais direta e
francamente aos programas do neocapitalismo. O “Plano Setorial de
Educacgéao e Cultura”, de 1975, e a referida Lei de n® 5692, Art. 5, paragrafo

2, letra b, ja orientavam as escolas de como utilizar as normas e para que
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fins eles deveriam ser utilizadas como reproduzimos a seguir: “A parte de
formagdo especial do curriculo sera fixada, quando se destina a iniciagdo e
habilitagdo profissional, em consondncia com as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente
renovados”. Empirismo, alias de curto félego, e realismo tacanho, pois o
movimento dos empregos em uma sociedade de classes tdo desequilibrada
como a nossa nao permite nenhuma relagéo fixa entre formagéo profissional

e mercados de trabalhos locais.

“Assim como ocorreu com outros setores, também
a educacdo a partir de 1964 tem sido alvo de
constantes mudangas. Em meio a multiplicidade
de leis, decretos, pareceres, indicacgées,
resolugbes, portarias e outros, merecem, todavia,
destaque as Leis 5.540/68 e 5692/71 que, juntas,
se complementam na ambicdo de haver
reformado toda a organizag&o escolar brasileira. A
lei 5.540 cuida do ensino de 3° grau, sendo por
isso chamada de lei da reforma universitaria,
enquanto que a 5.692 estatui a reforma do ensino
de 1° e 2° graus. Suas virtudes séo, via de regra,
ostentadas por contraposicdo a Lei 4.024/61 que
fixou as diretrizes e bases da educacao nacional,
e que, passa, entao a ser a lei reformada. Nota-se
que, embora isso seja freqlientemente esquecido,
€ inquestionavel que as Leis 5540 e 5.692
tenham reformado a Lei 4.024. Em contrapartida,
aquilo que é insistentemente lembrado e dado
como inquestionavel, deve ser posto em questao:

teriam as Leis 5540 e 5.692 reformado a
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organizacdo escolar brasileira?” (Saviani, 2002,
p.144).

A Lei 5.692 define como objetivo do ensino de 2° grau a “formacéao
integral do adolescente” (art. 20). Entretanto, propée uma estrutura didatico-
pedagdgica segundo a qual “o curriculo pleno tera uma parte de educagédo
geral e outra de formagdo especial, sendo organizada de modo que no
ensino de 2° grau predomine a parte de formacao especial’ (art. 52, paragrafo
19, alinea b). E determina em seguida que “a parte de formacao especial do
curriculo tera o objetivo de habilitagdo profissional no ensino de 2° grau” (art.
59, paragrafo 2°, alinea a).

Portanto, no ensino de 2% grau deve predominar a formacao especial,
que tem como objetivo a habilitacdo profissional. Diante disso, é licito indagar
se essa énfase na habilitacdo profissional é compativel com a formagao
integral do adolescente. Conclui-se, pois, que a andlise do proprio texto da lei
nos pde de sobreaviso quanto aos riscos de se tomar definicbes de objetivos

ao pé da letra.

“A influéncia tecnicista, entdo, se impdée; é na
década de 1970 que o regime militar tenta
implantar uma orientagcdo pedagadgica inspirada na
assessoria americana, através dos acordos MEC-
USAID, centrada nas idéias de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, que sdo as
caracteristicas basicas da chamada Pedagogia
Tecnicista. Mas, ao mesmo tempo, nessa década,
a pedagogia assumida pelo governo busca
imprimir esse carater a Educagdo, desencadeia-
se um processo de critica a mesma. Boa parte
dos educadores ndo aceita a educacgéo oficial e
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busca articular as criticas ao regime militar,
autoritario e tecnocratico, e a sua proposta
educacional. Essas, formuladas ao longo da
década de 1970, tiveram forte apoio de uma
concepcdo critico-reprodutivista de Educacio.”
(Saviani, 1994).

Nos anos 80, ou mais precisamente em 1984, a Reunidao de
Petropolis, da SBPC, cujo tema “Educacdo e Sociedade” impulsiona para
uma acao convergente de grupos de profissionais, educadores a discutir com
énfase, as questdes pertinentes as politicas educacionais. Retoma-se nas
academias os debates mais consistentes sobre questbes da educacgéo, do
ensino, da ciéncia, da pesquisa, da capacitacdo docente, assim como a
questdao essencial de valores e do conhecimento, como determinantes ao
processo de insercao social e cidadania.

As questdes da democratizagdo e melhoria da escola sao revitalizadas
em seu processo, para um ensino bem planejado e bem desenvolvido. A
contextualizacdo, provocando a necessidade de planejamento integrado
entre os diversos componentes curriculares como contribuicdo efetiva na sua
busca de identidade quanto a visdo de mundo e perspectivas de agéao.

Em 1979, é assinada a Lei da Anistia Politica, ap6s uma enorme
mobilizacdo dos setores progressistas da sociedade, dentre eles, os
movimentos sindicais, em destaque o que emergia na cidade de Sao
Bernardo do Campo e que mais tarde seria a semente do atual Partido dos
Trabalhadores (PT), a Igreja Catdlica com a lideranga de Dom Paulo Arns, os
estudantes e seus centros académicos, na época o partido da resisténcia
politica, o Movimento Democratico Brasileiro (MDB), com liderangas
destacadas de politicos como Ulisses Guimaraes, Franco Montoro, Marcos
Freire, Mario Covas, entre outros, destacamos também o papel da imprensa
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brasileira, que também cerrou fileiras contra o governo militar, conseguindo
assim, com a unido e resisténcia de todos estes movimentos, que fosse
aprovada a Lei da Anistia, o que acabou permitindo que muitos exilados
brasileiros voltassem para o seu pais.

Em 1984 o deputado federal (MT) Dante de Oliveira, propde a emenda
constitucional das “Diretas Ja”.

Os estudantes, os artistas, os musicos, os politicos progressistas, a
Igreja progressista, os sindicatos e tantos outros 6rgaos representativos da
sociedade brasileira se engajam e organizam comicios nas principais capitais
do pais, levando milhares de pessoas as pragas publicas para pedir em uma
s6 voz, “Diretas J&”. O Congresso Nacional ndo aprovou a emenda, mas a
eleicdo indireta, realizada pelo Colégio Eleitoral (deputados federais e
senadores) acabou tendo que optar entre o paulista Paulo Maluf e 0 mineiro
Tancredo Neves, e acabaram votando e escolhendo Tancredo Neves.

O politico mineiro adoeceu e veio a falecer antes de sua posse. Para
substitui-lo foi empossado seu vice, o maranhense José Sarney, que
governou até o final de 1989, quando o pais voltou a eleger um presidente
pelo voto direto, pela primeira vez desde o Golpe de 64. Neste pleito,
disputavam a presidéncia o sindicalista do ABC, Luis Ignacio Lula da Silva, e
o alagoano Fernando Collor de Melo. A populagédo elegeu para presidente
Fernando Collor de Melo, que assumiu em margo de 1990, tendo como vice
o mineiro ltamar Franco. Estas mudancas politicas foram muito importantes
para o Brasil, assim como para a Educacao brasileira pois, com a abertura
politica, a educacao voltou a ser discutida como uma das prioridades dos

NOVOS governos.

A Abertura Politica (1986 — 2004)

Trinta anos apos a criagdo do Estatuto das Universidades Brasileiras,
a Lei de Diretrizes e Bases de 1961, apesar de suas limitagdes, representou
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avancos em termos de autonomia universitaria. Esta, porém, foi restringida
por documentos legais, apds o golpe de 1964.

Com a LDB criou-se, no mesmo ano, o Conselho Federal de
Educacao (CFE), que passou a assumir a direcdo da politica de ensino
superior com normas rigidas para a reestruturacdo das universidades
publicas e aprofundamento da politica de privatizacao do ensino superior. Em
1988, instala-se a Assembléia Nacional Constituinte no pais, os deputados e
senadores escreveram e aprovaram a nova Constituicao brasileira. Em 1989,
segundo dados do INEP, 22,8% dos alunos repetiram a 12 série do 1° grau e
22,5% repetiram a 52 série; as taxas de evaséo foram de 15,2% na 12 série e
18,9% na 52 série. Apenas 32,21% dos alunos completam o 1° grau e
apenas 10,6% do total dos gastos da Uniao foram destinados a Educacéo.
As estatisticas, quando comparadas as de 1920, quanto 75% da populacao
era formada por analfabetos, representam uma boa melhora, mas ainda
insuficientes para um pais que no ano de 1989 era considerado como a 92
poténcia econémica do globo, 0 que se percebe é que a economia cresceu
mas 0 povo ndo conseguiu se beneficiar deste crescimento e milhdes de
brasileiros ainda continuavam a margem do processo.

O Projeto de Lei da nova LDB foi encaminhado a Camara Federal,
pelo deputado Octavio Elisio em 1988. No ano seguinte o deputado Jorge
Hage enviou a Camara um substitutivo ao Projeto e, em 1992, o senador
Darcy Ribeiro apresentou um novo projeto, que foi aprovado em dezembro
de 1996, oito anos ap6s o0 encaminhamento do deputado Octavio Elisio.

“No dia 20 de dezembro de 1996, com o decreto
9.394, entrou em vigor no Brasil a nova LDB. A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) da alguns passos, embora
timidos, na direcdo da descentralizacdo e da

autonomia da escola, mas ainda conserva a
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estrutura do sistema centralizado, heranca do
periodo autoritario que ainda ndo superou e da
pressdo das entidades ainda sufocadas por um
estatismo beligerante e conservador. A LDB é
prodiga quando fala da autonomia das instituicbes
de educacdo basica (art. 22). A LDB parece
retroceder em relagdo a algumas conquistas da
Constituicdo que é realmente ‘cidadd” (na
expressao de Ulisses Guimarges) e
descentralizadora.” (Gadotti, 2001).

Inspirada nas idéias da escola espanhola, a nova LDB nada mais € do
que uma tentativa de adaptarem-se boas idéias educacionais a um momento
brasileiro, historico e politicamente conturbado. Apds o sucesso inicial do
Plano Real (1994), com a eleicdo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
o Brasil se engajou no discurso politico e econdmico neo-liberal, como uma
forma de atrair investimentos externos, e também uma forma de mostrar as
grandes poténcias econdmicas que o pais estava alinhado a esta corrente de
pensamento econdémico.

Abriam-se as portas do pais ao capital estrangeiro, e, com a entrada
destes recursos, tentava-se desenvolver uma politica de investimentos
internos, que acabou levando o pais a taxas de crescimento econdmico em
torno de 4% ao ano, gerando assim milhares de empregos.

Ancorado neste sucesso econOmico momentdneo, o presidente
Fernando Henrique Cardoso conseguiu se reeleger em 1998. Sabe-se hoje
gue estes sucessos anteriormente citados tiveram um alto custo econdémico,
tanto interno, quanto externo, levando a divida externa brasileira de 150
bilhdes de dblares em 1994, para 212 bilhdes de dblares em 2002, e a divida
interna, que em 1994 era de 63 bilndes de reais, chegou a 840 bilhdes de
reais em 2002. Neste periodo, o presidente convidou para exercer o cargo de
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ministro da Educacao, Paulo Renato de Souza, ex-Reitor da UNICAMP, que
acabou sendo um dos responsaveis pela elaboracado e aprovacao da nova
LDB da Educacao, assim como dos PCN’s.

Logo no inicio de sua gestdo, através de uma Medida Proviséria
extinguiu o Conselho Federal de Educacao e criou o Conselho Nacional de
Educacao, vinculado ao Ministério da Educacao e Cultura. Esta mudanca
tornou o Conselho menos burocratico e mais politico. Os PCN'’s
apresentaram propostas como a criagdo de um nacleo comum de disciplinas
basicas e outro nucleo chamado de parte diversificada, onde foram
abordados os temas extra-curriculares.

Propuseram que fossem discutidos temas transversais e temas
intradisciplinares, neste novo modelo. Desde sua implantagao no pais (1996)
até os dias atuais, os PCN’s tém sofrido muitas criticas por parte de
professores, diretores e educadores. Uma das criticas mais freqlentes esta
relacionada ao fato do ministério ter entregado em todas as escolas do pais
os PCN’s, na forma de obras impressas, solicitando que todas seguissem as
normas publicadas. Os PCN’s foram colocados como manuais a serem
seguidos e, como muitos professores destacam, foram colocados para serem
usados de uma forma muito tecnicista, como cartilhas a serem seguidas por
todos da mesma maneira de modo a desprezar os contextos locais e ou
necessidades e especificidades de cada escola, de cada regiao.

O grande questionamento € que o pais € muito grande em area e
possui uma diversidade cultural enorme, assim como uma desigual
distribuicao de riquezas, e também de infra-estrutura entre os Estados. A ma
formacao dos professores e a péssima remuneracdo destes profissionais
somadas as condicbes precarias de trabalho e os problemas de
analfabetismo existentes nas varias regidées do pais complicam ainda mais o
quadro.

Nestes oito Ultimos anos houve uma democratizacdo do acesso a
escola, sé que ndo acompanhada da qualidade de ensino. O aumento do
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namero de alunos em escolas é real, porém a evasao e repeténcia ainda
eram significativas. O modelo de educagéo implantado no Brasil, a partir da
nova LDB, de 1996, fortaleceu ainda mais o funil existente no pais entre o
ensino fundamental, ensino médio e o0 ensino universitario. Poucos
conseguem chegar ao ensino universitario, e quando chegam muitos nao
conseguem terminar os seus estudos.

Ocorre um abismo entre aqueles que iniciam a primeira série do
ensino fundamental e aqueles que conseguem terminar o0 ensino
universitario. Sem falar no modelo de escola conservadora que ainda
predomina, aquele que definimos como conteudista, em que os professores,
por exceléncia, sao especialistas em suas disciplinas, pedagogias
reprodutivas e, assim, o “saber” que se produz nestas escolas nao
transforma, muito ao contrario, reproduz o sistema de exclusao vigente no
Brasil. Para transformar o quadro relatado, um dos agentes deve ser o
Estado, criando politicas publicas de inclusdo social.

Neste sentido, destacamos o Programa Nacional de Renda Minima
vinculada a educacao - "Bolsa Escola”, que foi criado pela Medida Proviséria
2.140, de 13 de fevereiro de 2001 e aprovado pelo Congresso Nacional em
27 de margo, sendo sancionado pelo presidente da Republica, através da
Lei 10.219, de 11 de abril de 2001. A intencado do “Bolsa Escola” é retirar as
criangas e os pré-adolescentes do trabalho infantil e coloca-los nas escolas,
dando as familias uma pequena ajuda financeira

Apoés a realizagdo das eleigdes, no final de 2002, foi eleito presidente
0 operario-metalurgico, Luiz Inacio Lula da Silva, que assumiu o poder no
inicio de 2003 e nomeou para ministro da Educagdo o ex-Reitor da
Universidade Nacional de Brasilia, Cristovam Buarque. O ineditismo de ter
uma lideranga popular, no cargo de presidente da Republica e o fato de um
reitor universitario, com reconhecida trajetéria cientifica na area da educacao

ocupar o cargo de ministro, ndo encerram um final feliz para o drama
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educacional brasileiro, tampouco sinalizam mudancas estruturais tdo sérias
quanto necessarias.

ApéGs estes recortes historicos da educagdo no Brasil, constata-se
que do século XVI até o século XIX, houve um claro dominio da linha
religiosa nas escolas brasileiras, no seu inicio com a Companhia de Jesus e
apds sua expulsdo em 1759, com a influéncia da Igreja Catdlica, que esteve
sempre proxima ao poder desde a época de D. Jodo VI, passando por D.
Pedro |, D. Pedro Il, pelo periodo da Independéncia e chegando até o
periodo da Proclamacéao da Republica.

O ensino da religido s6 deixou de ser obrigatério a partir da
Constituicdo de 1891, que estipulava o ensino leigo nas escolas publicas, em
oposicao ao ensino religioso. A corrente positivista comegou a ocupar espaco
na area da educacdo do Brasil em 1884, quando foi criada a Escola
Neutralidade, no Estado do Rio de Janeiro. O ideal positivista da escola
como entidade portadora de uma forgca construtiva contagiou o mundo da
educacao. Sem duvida, os escolanovistas dos anos de 1930 defendiam a
idéia de reconstrucao social através da educagao, assim como a capacidade
da ciéncia alavancar o progresso da sociedade.

Para Saviani (2002, p.53), o movimento de 1930, no Brasil, devido a
ascensao do escolanovismo, correspondeu a um refluxo e até a um
desaparecimento daqueles movimentos populares que advogavam uma
escola mais adequada aos seus interesses. E por que isso? A partir de 1930,
ser progressista passou a significar ser escolanovista. E aqueles movimentos
sociais, de origem, por exemplo anarquista, socialista, marxista, que
conclamavam o povo a se organizar e reivindicar a criacdo de escolas para
os trabalhadores, perderam a vez, e todos 0s progressistas em educacgao
tenderam a endossar o credo escolanovista.

A educacao caracterizou-se pela passividade e neutralidade. A partir

do golpe militar de 1964, a teoria educacional predominante no Brasil foi a
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tecnicista. Este modelo educacional envolvia produtividade, eficiéncia

racionalizacao e controle.

“Na verdade, por tras do discurso do progresso
estava a preocupa¢do com a ordem, uma ordem
que excluia muitos individuos da cidadania plena e
hierarquizava a sociedade como um todo. A ordem
vigente considerava que os trabalhadores tinham
deveres, mas seus direitos estavam longe de
serem reconhecidos. Criou-se, através do
positivismo, o mito do cientificismo, a idéia de que
o0 conhecimento cientifico era perfeito, a ciéncia
caminhava sempre em direcd0 ao progresso e a
tecnologia desenvolvida pela ciéncia poderia
responder a todas as necessidades humanas.”
(Carvalho, 2003, p.34)

N&o tardou para a educagdo passar a ser vista como capital, um

investimento, que deveria gerar lucro social importante na formacao de mao-

de-obra para o mercado.

“Nesse contexto, a Reforma Universitaria foi
implantada em 28/11/68, sob a égide do Ato
Institucional n° 5 (Al-5) de 13/12/68 e do Decreto
n® 477/69 (contencdo do protesto estudantil) de
26/02/69, “apoiando-se de uma forma ou de outra,
nos resultados de estudos realizados em
decorréncia dos acordos MEC-USAID e nos
relatorios Atcon e Meira Mattos” (Favero, 1991,

p.16)
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Juntamente com a reforma universitaria, o Al-5 punia cientistas,
professores e intelectuais por motivos ideolégicos com supostas atitudes
subversivas. Esta linha ideoldgica influenciou todo o processo educacional
brasileiro até o inicio dos anos 80. A partir dai, com a abertura politica
ocorrendo no Brasil, a pluralidade de idéias voltou a ocorrer novamente e as
correntes pedagdgicas e a producao cientifica (especializagdes, dissertacoes
e teses) passaram a ser menos vigiada no ambito académico e nas escolas
primarias, de primeiro e segundo graus.

Com a eleicdo de Fernando Collor de Mello, no final de 1989, estava
inaugurado o periodo denominado de “Nova Republica”, este novo
presidente assumiu claramente a prioridade de insercao do pais no quadro
do mercado globalizado comandado pelo capital financeiro ao qual se
subordinam as politicas, de modo geral, e, especialmente, a politica

educacional.

“‘Ampliando a fase da barbarie a que estamos
submetidos, com suposta intencdo de atender as
necessidades da sociedade, houve um novo
direcionamento da politica educacional com
flexibilizagdo do sistema e possibilidade de
diversificacdo dos tipos de instituicdo (criagdo do
centro universitario, universidade de ensino),
cursos e curriculos, formas de ingresso no ensino
superior acompanhadas de explicito controle
centralizado por meio de estratégias como o
Exame Nacional de Cursos (ENC) e
credenciamento de instituigées.
Concomitantemente a essas modificacbées que

vém ocorrendo na universidade, parece haver
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intencdo do governo na criagdo de centros
isolados de pesquisa.” (Goergen, 1998, Chaui,
1999b).

Vale mencionar citacdo de Castanho (2000, p.36) sobre o modelo
emergente neoliberal-globalista-plurimodal de universidade, orientado para
as necessidades do mercado e ndo da nacdo, privada e nao publica,
globalista, pois importa 0 mundo e ndo a nagédo. Esse autor enfatiza que a
universidade quer deixar de ser universidade, “a universidade passa a ser
plurimoda [...] assume mil formas, tantas quantas as necessidades do
mercado e da integracdo dos mercados exigirem.” .

As questdes postas até aqui sugerem o trajeto da prépria Geografia,
que surge como ciéncia durante o século XIX, fortemente influenciada pelo
pensamento kantiano e mais tarde pela corrente do positivismo, chegando ao
Brasil no inicio do século XX e adotando, como linha de trabalho, a corrente
francesa. Durante o governo de Getulio Vargas, ela assumiu a caracteristica
tecnicista e, ap6s o Golpe de 1964, foi fortemente influenciada pela corrente
geografica norte-americana, denominada teorética-quantitativa. Com a
abertura politica, durante os anos 1980, outras correntes geograficas
comecam a influenciar as pesquisas e o ensino nas escolas publicas e

privadas, entre elas a critica (marxista).
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CAPITULO II: O DECLINIO DA GEOGRAFIA FiSICA E O ALVORECER DA
GEOPOLITICA: A GEOGRAFIA COMO DISCURSO DA NATUREZA E
COMO APROPRIACAO POLITICA DO ESPAGO HUMANO

“‘Saio para a multiddo dos
combates livre, porque em minha
mao vai a sua mao conquistando

alegrias indomaveis.”

Pablo Neruda

Neste capitulo, abordaremos como a Geografia surgiu, como ciéncia,
durante o século XIX, na Alemanha, impregnada das idéias de Kant e de
Hegel. Também analisaremos as influéncias sofridas por esta ciéncia das
idéias positivistas. Em seguida, faremos um levantamento das varias
correntes geograficas que se formaram em outros paises, durante os séculos
XIX e XX e como esta ciéncia influenciou e foi influenciada por outras
ciéncias, como por exemplo, a Matematica, dando embasamento teédrico a

Geografia norte-americana, também denominada de teorética.
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Destacaremos também quando esta ciéncia chegou ao Brasil e como
foram estruturados os primeiros cursos de formacdo de professores.
Analisaremos 0s momentos politicos vividos no Brasil e como a Geografia se
“‘comportou”, se “adaptou” ou “questionou” os mesmos. Também nos
interessa a mudanca epistemolégica da Geografia de ciéncia da natureza
para ciéncia da sociedade. Por fim, realizaremos um levantamento dos
cursos de graduacdo, assim como dos cursos de pds-graduacao no pais,
discutindo a formacao e a legalizacao da profissdao do professor de Geografia
depois de tantas mudancas durante o periodo da ditadura militar.

Em um levantamento histérico a respeito da origem da Geografia
como ciéncia, verifica-se que a Geografia quase sempre foi definida como
a ciéncia responsavel pela descricao da Terra (do grego: geo = terra; grafia =

escrever/descrever).

“A Geografia nasceu e se desenvolveu sem um
meétodo cientifico claro e objetivo. Nessa fase
inicial de sua formacdo ela foi, quase sempre
descritiva.” (Scalzaretto, 1991, p.2)

Entretanto, “a geografia € um saber tdo antigo quanto a prdpria
histéria dos homens”, dirdo freqlientemente seus historidgrafos. No seu
termo mais remoto, a geografia “nasceu” entre os gregos, junto com o
nascimento da Filosofia, da Histéria e do teatro. Por qué? Por que néo entre
0S seus contemporaneos ou anteriores a eles? Porque foi na Grécia que as
lutas pela democracia mais ganharam profundidade e duracdo entre os
povos da Antiguidade. E também porque a base econémica da Grécia era o
comércio e, embora houvesse a escravatura, nao era o trabalho escravo a

fonte da riqueza na Grécia, dai sua organizacao espacial em cidades-estado.
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Desse modo, a Geografia nasce colada, de um lado, as lutas
democraticas que se desenrolam nas cidades gregas e atravessam
praticamente toda a sua histéria e, de outro lado, aos interesses dos
mercadores, que impdem aos gregos uma talassocracia. Embora ndo haja ai
uma separacao, talvez se possa falar que a geografia evolui sobre duas
vertentes.

Da primeira, sobram vestigios, dispersos nas obras que brotam das
lutas democraticas e véem as solucdes dos problemas do homem como ato
politico, coletivo e totalizante. Sem a preocupacdo do nome, nelas esta
presente a geografia, enquanto sociedade pensada e posta a transformacéo.
Da segunda, sobram registros igualmente abundantes, sobretudo na forma
de relatos de povos, terras e mapas, feitos para servir ao comércio e ao
Estado. Registramos que, entre 0s gregos, o saber ndo é um catalogo, como

presentemente se supde.

“A geografia, como a histéria e como o teatro, é
conhecimento diluido na filosofia, que é uma
reflexdo colada a pratica da vida e, por isto,
referenciada pelo conhecimento.” (Moreira,
1981,p.16)

Com o desenvolvimento cientifico, especialmente apds o século XIX, a
Geografia passou por profundas modificagcdes. Na Alemanha, com base nos
conhecimentos filoséficos de Kant, estabeleceram-se, pela primeira vez, os
principios cientificos da Geografia. Gracas a isso, ela passou a ser vista
como uma ciéncia, o que permitiu que ganhasse maior status e passasse a
ter uma catedra universitaria.

A Escola Geogréafica Alema, que teve como expoentes Karl Ritter,
Alexandre von Humboldt e Fredich Ratzel, criadores de seus primeiros
principios cientificos, ficou conhecida como determinismo, pois muitos de
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seus seguidores acreditavam que o homem era determinado pelo meio
natural. Ainda no século XIX, em oposi¢do a ela, desenvolveu-se a escola
francesa, também chamada de possibilista, ja que defendia a idéia de que o
homem era capaz de transformar o meio ambiente.

Durante o século XX, inUmeras outras correntes geograficas tém se
desenvolvido. Na década de 1950, logo apdés a Segunda Guerra Mundial,
nasceu nos Estados Unidos, a New Geography, mais tarde conhecida como
Geografia Quantitativa ou Teorética. Baseada na teoria dos sistemas e
modelos, essa escola serviu para andlise e dominacao do espaco e foi
utilizada como instrumento de apoio para o0 expansionismo norte-americano.

Com o desenvolvimento da cartografia aero-espacial e da
computacao, essa forma de Geografia atingiu seu auge, usando modelos
matematicos altamente complexos. Paralelamente ao desenvolvimento da
New Geography, desenvolveu-se a Geografia Nova ou Marginal. Seus
maiores teodricos foram os franceses, destacando-se Pierre George. Ele
rompeu com a anadlise tradicional e criou as bases da Geografia Nova, ao
analisar os sistemas econémicos (socialismo e capitalismo) e as relacdes de

dominacéo e subordinacao (desenvolvimento e subdesenvolvimento).

“Outro importante geodgrafo francés ¢é Yves
Lacoste: demonstrando que as sociedades se
distinguem pelas condi¢cbes socio-econémicas de
sua existéncia, deu um carater mais historico ao

estudo geografico.” (Scalzaretto, 1991, p.3)

A década de 1970 vai registrar uma das quedas mais meteoricas
experimentadas pela “geografia oficial”. A “Nova Geografia” entra em crise,
revelando o que meritoriamente conseguira esconder, no plano mais geral.
Trata-se de uma reacdo a suposta neutralidade cientifica da geografia,
enfatizada pela geografia teorético-quantitativa, que surgiu simultaneamente
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nos Estados Unidos e Europa, tendo hoje seguidores no mundo inteiro. A
nova corrente geografica sera denominada de neomarxista e ird demonstrar
que os conhecimentos, informacdes, mapas e qualquer outra forma de
produto geografico foram sempre utilizados pelo poder politico-econémico.

Ela pretende deixar claro que existe uma intima relagdo entre
ideologia e geografia e que o espaco geografico sé podera ser compreendido
em suas estruturas e processos, a partir do momento em que for considerado
como um produto social, um produto do modo de producdo dominante na
sociedade. Propde também como é facil presumir seus pressupostos
basicos, tendo como paradigma uma forma ainda ndo muito definida de neo-
marxismo, aplicada a realidade sécio-espacial.

A geografia alema (determinista), a geografia regional francesa
(possibilista) e a Nova Geografia, foram as trés vertentes que consolidaram a
geografia brasileira antes da revolug¢ao ocorrida na mesma, a partir de 1960,
e que tumultuou os debates e as questbes que preocupavam os gedgrafos
do pais. Com a implantacdo do regime autoritario procurou o governo
brasileiro um apoio cientifico aos seus projetos de desenvolver o capitalismo
dependente do capitalismo do Mundo Ocidental.

Para fazé-lo necessitava justificar uma politica altamente espoliativa
do povo brasileiro, concentrando as rendas e alimentando os interesses das
empresas transnacionais e, ao mesmo tempo, para diminuir os custos de
produgédo, desprezando completamente qualquer preocupagcdo com a
preservacao dos recursos naturais e com a defesa do meio ambiente. Nada
melhor do que a fuga a andlise e ao conhecimento da realidade e a
conducao dos jovens cientistas a preocupacdo com modelos abstratos de
conhecimento.

O uso destes modelos fazia com que os gedgrafos, em geral com
deficiente formacao matematica e estatistica, passassem a se divertir com a
danca dos numeros e a anunciar resultados que nada exprimiam. Eles

prestavam, assim, consciente ou inconscientemente, um servi¢co ao sistema
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autoritario e obtinham melhores posicoes e salarios. Para impedir que as
criticas os atingissem, passaram a desenvolver uma politica altamente
agressiva contra a chamada “geografia tradicional”’, apontada como anti-
cientifica e ultrapassada. E os tradicionalistas, que se viam agredidos,
tinham um ponto de aproximacdo com os “quantitativistas” que era o da
afirmacao da inexisténcia da necessidade de uma formulagéo filoséfica e da
manuten¢ado de uma neutralidade cientifica.

Por isso, acomodam-se ou aderiram as novas proposicoes. Os
geografos de melhor formacéao filoséfica e com compromissos sociais
reagiram, a principio uma pequena minoria, apontando a falsidade da
neutralidade cientifica e a alienacdo dos quantitativos, e, em trabalhos
sucessivos, mostraram que a danga dos numeros poderia ser estética, mas
nao exprimia a verdade nem a tradicdo da Geografia. Esta, desde a sua
formacao e com os interesses, para uns, do Estado e, para outros, de todos
0s habitantes excluidos das politicas direcionadas do Estado.

O ensino de Geografia na tradicao escolar brasileira

No Brasil, a Geografia foi institucionalizada muito tarde, na década de
1930, sendo ensinada nas Universidades e praticada no Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).

“Nas universidades, ensinava-se a geografia da
escola francesa que, formulada em funcdo da
defesa dos interesses coloniais franceses, tinha
uma visdo europocéntrica do mundo e encarava o
mundo tropical apenas como uma area de
exploragdo. Por isto dizia-se socialmente neutra e
diminuia os compromissos politicos da Geografia
que vinham desde a civilizagdo grega. Alguns
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geografos franceses, como Pierre Mombeig,
Pierre Deffontaines, Francis Ruellan, Jean Tricart
e Michel Rochefort, se identificaram de tal forma
com a problematica brasileira que venceram as
raizes de sua formacgo lablachiana e deram uma
contribuicdo positiva a geografia brasileira. Restou
porém o preconceito dos mestres contra uma
posicdo em assuntos que demandassem
posicionamento politico.” (Andrade, 1989, p.30)

O IBGE, influenciado por mestres americanos, franceses e alemaes,
realizou um trabalho de base da maior importancia, subsidiando o Governo
Federal. Na década de 1940, durante o Estado Novo, quando o Governo
procurou castrar os estados, o IBGE realizou estudos sobre uma nova
divisdo politico-administrativa do pais, planejou e oficializou uma divisdo
regional, que facilitava ndo sé a coleta de dados estatisticos como algumas
atividades administrativas. Em estudos monograficos, fez o levantamento de
varias areas em desbravamento — Mato Grosso — e de outras em estagnacao
— areas de colonizacao do Sul de Goias. Fez o levantamento cartografico do
pais e forneceu aos estudiosos recenseamentos decenais da populacao e da
economia brasileiras. Para uma geografia pioneira, essa foi uma contribuicao
importante.

Durante o periodo autoritario (1964-1985), verificou-se uma tentativa
de rompimento com a geografia classica por parte de gedgrafos brasileiros
que, consciente ou inconscientemente comprometidos com o0 modelo
autoritario, defendiam o crescimento com a modernizacdo, sem o0
desenvolvimento. Era o sonho do Brasil-Poténcia, mantendo a maioria
absoluta da populacao brasileira em uma situacao de fome e de miséria.
Desenhava-se uma Geografia que, para beneficiar o grande capital, naquele
momento em grande fluxo para o Brasil, a cata de baixos custos de
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producdo, fechava os olhos a dilapidacdo dos recursos naturais e
degradacao do meio ambiente. Era também a oportunidade dos gedgrafos se
aproximarem do poder, obtendo grandes vantagens com esta aproximacao.
A crise econdmica internacional (choques do petréleo — 1973 e 1979),
com forte repercussao no Brasil provocou o descrédito desta geografia
manipulada do exterior e trouxe novamente o problema do comprometimento

do gedgrafo com o pais, com a sociedade em que vive.

“Surgem entao posicées as mais diversas como
aqueles que se mantém fiéis ao neopositivismo e
a tecnocracia e procuram manter os modelos
como metas a serem analisadas, como se o Brasil
estivesse em uma camisa de forca; os que
abandonaram o neopositivismo e passaram a ler
os filosofos dialéticos dentro de uma Otica
positivista, como ocorre nos Estados Unidos com
David Harvey; e os que sempre tiveram uma
posicdo critica, que resistiram as vantagens de
uma adesdo ao neopositivismo e analisaram,
baseados na praxis, a realidade vivida, o processo
de apropriacdo e de modelacdo do espaco pela
sociedade. Pode-se assim passar de uma
Geografia no Brasil, mas com raizes estrangeiras,
para uma Geografia do Brasil que, embora nao
ignorando os principios cientificos internacionais,
faca uma analise auténtica das relagcbes entre a
sociedade e o espaco brasileiro.” (Andrade,1989,
p.31 e 32)
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As crises internacionais acabaram tendo suas repercussdes dentro do
Brasil, 0 modelo desenvolvimentista adotado pela ditadura militar comegou a
ser questionado por véarios segmentos da sociedade, aos poucos, com 0
aumento dos juros no mercado internacional, ficava cada vez mais dificil
captar dinheiro no mercado externo para financiar a execucédo das grandes
obras publicas, obras estas que eram o eixo norteador do regime militar. A
divida externa aumentava rapidamente, e aos poucos o modelo econdmico
projetado pelos militares foi desacelerando, as taxas de desemprego
aumentavam e a recessao se instalava no pais. A crise econébmica chegava
aos lares das familias brasileiras e também dentro das escolas, os alunos e
os professores comecavam a discutir a realidade que o pais estava vivendo e
apds longas discussbes comecavam a entender o comprometimento do
nosso modelo econémico com o capital internacional e com as grandes
corporacgdes. Quanto maior a crise econdmica, maior a recessédo e debates
acalorados nas escolas de ensino médio e nas universidades, a Geografia
tradicional, que apenas descrevia a natureza, nao conseguia responder os
questionamentos dos alunos, era chegada a hora da mudanca do enfoque

fisico para o geopolitico.

O alvorecer da Geopolitica

A publicacédo da obra “A geografia - isso serve, em primeiro lugar, para
fazer a guerra’, em Paris, por Lacoste (1976), foi um marco para o
aparecimento e crescimento de uma nova frente geografica denominada de
Geopolitica. No Brasil, essa obra influenciou varios geografos: Magnoli
(1986, 1990, 1993), Olic (1992), Haesbaert (1990) e Vesentini (1987, 1992).
Também merece destaque o trabalho de Quaini (1979, 1983), que utilizou o
materialismo dialético como método de analise e trouxe para os gedgrafos
brasileiros uma outra abordagem, o que no periodo de 79 — 83 n&o era muito

comum no Brasil, devido a ditadura militar.
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As obras e autores citados realizaram uma analise da apropriacao do
espacgo geografico a partir de uma visao sécio-politica e econémica, ou seja,
a partir de acdées humanas, dos interesses das grandes transnacionais, dos
Estados, dos grandes grupos econdémicos, analises das politicas externas
dos paises econémica e militarmente mais desenvolvidos. Abordam também
as politicas externas adotadas pelos europeus para a Asia e a Africa a partir
do século XIX, suas consequéncias no século XX, o crescimento das
atividades industriais na segunda metade do século XIX e inicio do XX, o
crescimento do consumo do petréleo apds a Segunda Guerra Mundial, as
crises do petréleo (1973, 1979 e 1986), as guerras no Oriente Médio, o fim
da Guerra Fria, a queda do muro de Berlim, o fim da URSS, a integracéao
econbmica européia, as Doutrinas Monroe, Truman e Bush e as invasdes no
Afeganistao e no Iraque.

A analise da transformacéo do espago, a partir das relacdes entre os
Estados e entre as transnacionais, os interesses econémicos e o0
desenvolvimento de uma sociedade de consumo extremada, que visa
apenas ao lucro, ndo se importando em preservar 0s recursos naturais. A
degradacdo dos recursos hidricos, minerais, das florestas, a poluicdo da
atmosfera, o efeito estufa, enfim, trazem a tona todas as consequiéncias
impostas por um modelo econbmico, em grande parte esgotado. A
concentracao de renda dos paises mais desenvolvidos e a miséria da maioria
da populacdo mundial, o crescimento dos movimentos nacionalistas, os
grupos terroristas, o narcotrafico, enfim como todos esses temas
transformaram-se em temas recorrentes nos trabalhos cientificos, produzidos
por essa nova Geografia, e passam a interferir na forma de estudar. Esta
nova linha geografica volta a colocar a espécie humana como o principal
agente histérico de transformacao do espaco geografico, mudando o foco
das analises geograficas, que, no inicio, analisavam a Geografia apenas
como uma ciéncia da natureza e que agora querem trata-la como uma

ciéncia social.
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A publicacado de Santos (1978) acabou influenciando varios geografos
brasileiros. Neste trabalho, o autor faz uma tentativa sintética de seus outros
trabalhos, representando uma proposta geral para o estudo geografico e faz
uma avaliacdo critica da Geografia tradicional, a crise do pensamento
geografico e as principais propostas de renovacao, efetivadas pela Geografia
Pragmatica. Santos (op.cit.) passa a expor sua concep¢dao do objeto
geografico e tenta dar uma resposta para a questao: o que € Geografia, ou,

melhor, como deve ser a andlise do gedgrafo?

“Milton Santos argumenta que € necessario
discutir o espago social, e ver a produgcdo do
espaco como o objeto. Este espaco social ou
humano é historico, obra do trabalho, morada do
homem. E assim uma realidade e uma categoria
de compreens&o da realidade. Toda sua proposta
sera entdo uma tentativa de aprendé-lo, de como
estuda-lo. Diz que se deve ver o espaco como um
campo de forga, cuja energia é a dindmica social.
Que ele é um fato social, um produto da acao
humana, uma natureza socializada, que pode ser
explicavel pela producdo. Afirma, entretanto, que
0 espaco € também um fator, pois € uma
acumulagdo de trabalho, uma incorporacdo de
capital na superficie terrestre, que cria formas
duraveis, as quais denomina “rugosidades”. Estas,
criam imposicées sobre a acdo presente da
sociedade; sdo uma ‘“inércia dindmica” — tempo
incorporado na paisagem — e duram mais que o
processo que as criou. S4o assim, uma heranca

espacial, que influi no presente, no sentido de ser
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uma estrutura fixa e, como tal, uma determinacdo
que atua no movimento da totalidade social. As
formas espaciais sdo resultados de processos
passados, mas sdo também condicbées para
processos futuros. As velhas formas s&o
continuamente  revivificadas pela producao
presente, que as articula em sua Iégica.” (Morais,
1987, p. 123 e 124)

O geografo enfatiza que toda atividade produtiva dos homens implica
numa acgao sobre a superficie terrestre, numa criacdo de novas formas, de tal
modo que ‘produzir é produzir espac¢o”. Afirma que a organizacao do espaco
€ determinada pela tecnologia, pela cultura e pela organizacao social da
sociedade, que a empreendem. No caso da sociedade capitalista, a

organizacao espacial é imposta pelo ritmo de acumulagao de capital.

A Geografia renovada — O espaco geografico como

componente social

Com base no histérico visto até aqui, quais seriam os elementos
chaves da renovacédo? Para Oliva e Giansanti (1999, p. 2 e 3), o aspecto
chave da renovacdo, que ndao pode mais ser ignorado, diz respeito a “nova”
localizagdo do espaco geografico no quadro social: o espaco geografico é
interior a sociedade, e ndo uma exterioridade que € como ele era tratado.
Sendo interior a sociedade, ou dito de outro modo, sendo componente da
sociedade, logicamente a dimensdo espacial interfere no funcionamento da
sociedade. Logo, em alguma medida, as analises a partir do espago servem
para explicar as sociedades em sua totalidade.

Assim, a missdo da Geografia amplia-se, deixando de ser somente

uma disciplina que descreve e explica o espaco nele mesmo — o que limitava
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o elenco de temas — e passa a ser uma area do saber que produz um
discurso geografico sobre a sociedade em geral, abrindo-se, desse modo,
para um conjunto novo de temas, tais como o Estado (em sua dimenséao
politica, social e de direito), a cultura, o consumo, as tecnologias e outros
setores, que normalmente eram abordados por outras disciplinas humanas.

Apos estas afirmagdes, devemos realizar um outro questionamento.
Por que o espaco geografico é interior a sociedade? Para responder esta
pergunta, Oliva e Giansanti (op.cit.) fazem as consideracées de que as
sociedades sdo coletivos humanos com determinadas regras, entram em
interacdo social e, quando se da uma interacdo (relacdo) social numa
sociedade como a nossa, entram em cena as linguagens, as culturas, a
politica, a histéria, a economia, a psicologia dos individuos, além de outros
fatores. Mas para que a relacado se efetive é necessario o contato. Ora, o
contato depende da transposi¢do da distancia geografica — elemento central
do espaco.

Os autores também afirmam que, ao longo da histéria humana, as
sociedades vém moldando o espaco para gerir a distancia geografica, de
dois modos basicos: eliminando e/ou transpondo as distancias e essa é a
esséncia da organizacao espacial. A maior ou menor eficiéncia da geréncia
da distancia geografica, a maior ou menor disposicdo de relacionar-se,
interferem na quantidade e na qualidade das interacdes sociais. Assim, as
relagdes sociais se dao no espaco e dependem, em boa medida, do modo
como ele esta organizado.

Ainda com base nos autores, num periodo em que as relacdes
humanas estdo se organizando em escala mundial (sob o dominio de um
formato dado pela atual globalizagdo), mais do que nunca, a compreensao
das estratégicas de organizacao espacial é decisiva para o entendimento da
vida moderna. Logo, a Geografia constitui uma poderosa e reveladora
perspectiva critica de nossos tempos. Concluindo, para renovar-se e dar
conta de suas potencialidades, a Geografia organiza um repertério teérico,
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que muda sua linguagem e sua importancia, ndo sé na area da producao
cientifica, quanto no mundo escolar — tanto no Ensino Fundamental, no

Ensino Médio, quanto em nivel universitario.

A necessidade do materialismo historico e dialético como método
geografico de analise

O materialismo histérico e dialético trabalha, isto sim, com sucessivos
e interpenetrantes procedimentos de abstracao e concrecéao. Isto é, caminha
da experiéncia para o abstrato (identificando e isolando problemas), e deste
ascende para o concreto (pela insercdo dos problemas tratados em
processos mais amplos). Este segundo momento do processo cognitivo €
denominado de totalizacdo, que se constitui na elaboracdo do conjunto de
mediagdes explicativas do problema tratado, incidindo ai as determinagcdes
apreendidas e exaurindo-o em suas manifesta¢des historicas. O concreto, é
assim, um resultado da reflexdo: a realidade compreendida, € nao a
diretamente vivenciada (como supde o positivismo). A compreensdo dessa
realidade deve, contudo, ser relativizada tanto historicamente (no sentido ja
exposto do conhecimento ser sempre aproximativo), quanto em funcao dos

limites da pesquisa realizada.

“Abordamos a realidade a partir de um de seus
segmentos, chegando assim a totalidade, por uma
visdo angular. A explicacdo global flui ndo da
exaustdo da analise e do esgotamento dos dados
do real (como supbe o positivismo), mas pela
relevancia do processo investigado, isto é, sua
qualidade hierarquizada no movimento. Para o
marxismo 0s processos reais sdo multiplos e para

se chegar a esséncia de seu movimento, temos
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de inicialmente, isola-los. Na expressdo de Marx,
“O concreto € a sintese de multiplas
determinagées, € a unidade do diverso.” (Moraes
e Costa, 1987, p. 48)

O materialismo historico e dialético propde, assim, de forma clara, que
os estudos sobre segmentos especificos da realidade devem operar um corte
ontoldgico. Isto €, serdo possiveis estudos especificos de objetos que
possuam uma identidade propria (0 que nao implica autonomizacao absoluta)
e que se manifestem no real como especificos. Nesse sentido, podemos
dizer, numa metafora, que é possivel estudar-se uma laranja, uma laranjeira
e um laranjal, e nunca meia laranja ou um galho da laranjeira. O critério para
a definicao do objeto sera a identificacao de sua existéncia unitaria.

Observa-se a distancia entre este encaminhamento e as propostas de
Ratzel, La Blache, Hartshorne, Schaefer ou mesmo Pierre George. A
primazia na construgdo do novo saber geografico deve estar claramente
referendada no real, naquele sentido de que “as teorias devem fluir da
realidade para os livros”, ou ainda, na expressdo de Santos: “0 novo ndo se
inventa, descobre-se”. (Moraes e Costa, 1987, p. 52)

Observa-se que esse encaminhamento ja nos distancia bastante das
tentativas tradicionais de delimitacao do objeto da Geografia. Ali, buscava-se,
ora construir idealmente o objeto, ora estabelecé-lo como um dominio
absoluto. A especificidade da Geografia para o pensamento tradicional
sempre se apoiou, em grande medida, na propalada tese da unidade de
conhecimento geografico, que propunha a idéia de ser essa disciplina uma
ciéncia de sintese, que trabalha indiferenciadamente com fenémenos
naturais e humanos.

Muitas vezes, ela foi posta, mesmo, como a “ponte” entre o dominio
das ciéncias naturais € 0 das ciéncias sociais, ho conhecimento enunciado

de “ciéncias de contato”. As criticas ao naturalismo, contidas nessa viséo, ja
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se avolumam na atualidade. Contudo, frente a importancia desta tese para as
formulagbes geograficas tradicionais, cabe confronta-las com as colocagdes

metodoldgicas do marxismo.

“O materialismo histdrico e dialético diferencia, de
modo explicito, o estudo da sociedade do estudo
da natureza. Marx, em seus estudos acerca da
ciéncia da histéria, propbem uma divisGo em
histéria da natureza e historia da sociedade.
Estabelece assim dois dominios bem distintos da
investigacdo cientifica, e trafega quase que
exclusivamente por um deles: o da pesquisa
social’.(Moraes e Costa, 1987, p. 53 e 54)

A Geografia tradicional sempre conviveu com o dualismo entre
Geografia Humana e Geografia Fisica. Varias solugbes formais para essa
questdo foram tentadas, nenhuma conseguindo resolver os problemas
oriundos do préprio desenvolvimento das pesquisas. No quadro do
pensamento tradicional, a proposta “determinista”, aparece como a mais
coerente “solugcao” (no sentido de unificar numa mesma explicagéao o fisico e
o humano); a proposta regional como a mais difundida.

Esta, por ver a regido como uma sintese de aspectos naturais e
sociais, restringe, entretanto, a analise geogréfica a realidade considerada,
acentuando, assim, as dicotomias entre a explicacdo e a descricdo em
Geografia e entre a escala adotada e a visdo global. Ambas “solugbes” se
apoiavam em pressupostos positivistas.

“A luz do marxismo, como Vvisto, o préprio

encaminhamento desta discussdo sera bastante
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distinto. O equacionamento da tematica classica
da relagdo homem-natureza se coloca de outra
forma. As velhas analogias da Geografia
tradicional caem por terra. O marxismo forca a
opg¢do dos geografos: ou a Geografia € uma
ciéncia da sociedade ou uma ciéncia da natureza.
Né&o ha subterfugios I6gicos para a escamoteacao
do problema.” (Moraes e Costa, 1987, p. 57 e 58)

Frente aos fundamentos arrolados, se tomamos a Geografia como
ciéncia da sociedade, seu objeto deverd ser um segmento especifico da
realidade social, assim, ela discutird processos sociais e os fenbmenos da
natureza interessar-lhe-do0 apenas enquanto recursos para a vida humana.
Ela ndo discutird os processos naturais em si e somente a natureza para o
homem. Sua ética estara bem centrada no movimento da sociedade, dessa
forma seus instrumentos de pesquisa serao parecidos com aqueles que sao
usados pelas demais ciéncias humanas.

Por outro lado, se tomarmos a Geografia como ciéncia da natureza,
seu limite na apreensdo dos fenbmenos humanos estaria no estudo da
ecologia do homem, isto €, na analise da natureza do homem, visto enquanto
animal que também sofre mecanismos de adaptacdo ao ambiente. A
dinamica prépria dos fenémenos sociais seria, entdo, inapreensivel para
essa Geografia natural. Quando muito, poderia ser discutido o resultado
(apenas o resultado) da acdo humana na realidade ambiental do planeta. O
movimento em si dos processos sociais Ihe seria estranho.

Vé-se dois caminhos para a constru¢do do novo saber geografico;
ambos passiveis de gerar pesquisas de alta relevancia social e de elevado
interesse cientifico. Porém, é bom frisar, caminhos distintos.

Quando se assume a Geografia como ciéncia social, o materialismo

historico e dialético passa a nos fornecer um numero muito maior de
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subsidios para prosseguir o trabalho. Como foi dito, este método substantiva-
se numa teoria social, e esta, enquanto tal, passa a interessar diretamente a

construcao do objeto geografico.

A Geografia na tradicao educacional superior
(Estado de Sao Paulo)

Institucionalizada por volta de 1930, a Geografia brasileira recebeu
influéncias da linha determinista alema, da linha possibilista francesa, da
linha teorética quantitativa norte-americana e até da linha marxista. Ajudou a
realizar os recenseamentos, fez estudos estatisticos sobre a populagédo e a
economia brasileira. Também esteve a servico dos governos existentes em
nosso pais; na época de Getulio Vargas (1930-1945), inclusive durante o
Estado Novo (1937-45), e também percorreu os periodos democraticos, apds
a Segunda Guerra Mundial, além da ditadura militar que ocorreu de 1964 a
1985.

Ocorre que a Geografia tem tido, nas ultimas décadas, dificuldades em
ocupar seu espago em nossa sociedade, seja em 06rgaos publicos ou em
orgaos privados, decorrentes do fato de que, em nossa sociedade, se
valorize muito pouco o trabalho dos profissionais de Geografia, tanto na
execucao de pesquisas, quanto no planejamento rural e urbano, assim como
na area de educacao escolar.

Um exemplo disso é a Universidade de Sao Paulo (USP), que possui o
curso de Geografia em periodo integral, apenas na cidade de Sao Paulo, nao
oferecendo esse curso em nenhum dos outros campi, a saber: Piracicaba,
Pirassununga, Bauru, S&o Carlos e Ribeirdo Preto. O curso de Geografia da
USP oferece 80 vagas para o periodo diurno e 80 vagas para o periodo
noturno, sendo o periodo diurno composto de oito semestres e o periodo
noturno de dez semestres. Em 2004, possuia 1.182 alunos matriculados e 76

alunos que haviam trancado o curso.
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A Universidade de Sao Paulo (USP), desde a sua fundacao em 1934,
iniciou as atividades do Departamento de Geografia. Desde o inicio da
década de 1950, foi implantado o curso noturno de Geografia e os
estudantes podiam obter dois diplomas na graduacado: bacharelado e
licenciatura. No ano de 2003, o Departamento contava com 50 professores,
850 alunos de graduacgéo e 340 alunos de pds-graduacgao (108 em Geografia
Fisica e 232 em Geografia Humana). Estes programas ja formaram 420
mestres e 450 doutores. Ha, no Departamento, nove Laboratérios de
pesquisa: Pedologia, Geomorfologia, Climatologia e Biogeografia,
Aerofotogeografia e Sensoriamento Remoto, Cartografia e
Geoprocessamento; Ensino e Material Didatico; Geografia Urbana, Geografia
Agraéria, Planejamento Territorial e Estudos do Turismo e Geografia Regional
e Politica.

Na Universidade de Campinas (Unicamp), o curso de Geografia foi
estabelecido ha cinco anos, estando locado dentro da area das Exatas,
Tecnoldgicas e da Terra. A Universidade oferece o curso nos periodos diurno
e noturno. No curso diurno, o aluno possui a opcdao do bacharelado em
Geografia, realizando o curso em oito semestres. No curso noturno, o aluno
possui duas opcdes, ele podera optar por bacharelado e licenciatura em
Geografia, realizando o curso em dez semestres. Ambos oferecem trinta
vagas.

Nesta instituicdo o aluno do curso de Geografia, assim como o de
Geologia faz matricula na area de Ciéncias da Terra. Nos trés primeiros
semestres, as turmas assistem aulas juntas, em um ndcleo comum de
disciplinas. As matérias especificas de Geologia e Geografia passam a
integrar o curriculo somente apds a escolha de uma das modalidades, ao fim
do terceiro semestre do curso no diurno e quarto semestre no noturno. Nesse
momento, quem estuda durante o dia pode optar pelas modalidades de
bacharelado em Geografia (e cursar mais dois anos e meio no diurno) ou
Geologia (mais trés anos e meio). Se o aluno estudar a noite, podera
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escolher entre o bacharelado e a licenciatura em Geografia, ambos com
duracdo de cinco anos. Se houver vagas no diurno, os alunos do noturno
também poderao optar pelo bacharelado em Geologia, mas devem mudar de
periodo letivo. Os cursos diurno e noturno possuem curriculos idénticos e
proporcionam formagao semelhante aos alunos.

O Campus da Unesp — Ourinhos, possui o curso de Geografia no
periodo noturno e oferece 45 vagas para Bacharel e Licenciatura, a duracéo
do curso é de cinco anos. O Campus da Unesp — Presidente Prudente,
possui 0 curso de Geografia tanto no periodo diurno quanto no noturno e
oferece 40 vagas para o periodo diurno e 45 vagas para o periodo noturno,
para Bacharelado e Licenciatura, a duracdo dos dois cursos, nos dois
periodos € de quatro anos. O Campus da Unesp - Rio Claro, também possui
o curso de Geografia, mas faz uma diferenciacdo entre os periodos de
estudo, o aluno que fizer o curso em periodo integral (40 vagas), obtera as
graduacgdes tanto de Bacharelado como de Licenciatura e concluira seu
curso em quatro anos, ja o aluno que optar pelo periodo noturno (40 vagas),
fard o curso em cinco anos e apenas obtera sua graduacado em Licenciatura.
O curso de Geografia do Campus de Rio Claro foi implantado em 1958 e é
considerado um dos mais tradicionais e conceituados do Brasil.

Se por um lado, o sistema universitario publico oferece poucas vagas,
de outra a abundancia na oferta de vagas no ensino universitario privado
podem ser percebidas pela lista que se segue, retirada no Guia do Estudante
— Vestibular 2004, onde sédo destacados os seguintes cursos de Geografia,
no Estado de Sao Paulo:

- Adamantina: Facs. Adamantinenses Int;
- Andradina: Firb — SP;

- Aragatuba: Facs Int. Toledo;

- Araras: FCL de Araras;

- Bauru: USC;
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- Bragancga Paulista: Fesb;

- Campinas: PUC — Campinas; UNICAMP;

- Catanduva: Fafica — SP;

- Fernandépolis: FEF;

- Guaruja: Fecle;

- Guarulhos: FG;

- Jaboticabal: FE S&o Luis;

- Jau: Facs Int. de Jau;

- Limeira: Isca;

- Lorena: Unisal;

- Monte Aprazivel: Faeca — Dom Bosco;

- Osasco: Unifieo;

- Ourinhos: FIO;

- Presidente Prudente: Unoeste;

- Ribeirdo Preto: Bardo de Maug;

- Santo André: FSA — SP;

- Santos: Unimes, Unisantos;

- Séo Bernardo do Campo: Umesp;

- S&0 José do Rio Pardo: FFCL de S. José do Rio Pardo;
- Sao Paulo: Fatema, PUC — SP, Unib, Unicsul, Unifai, UniFMU, Unisa,

UniSant’anna;
- Taubaté: Unitau;
- Votuporanga: Unifev.

A nao valorizacdo da Geografia pelo governo brasileiro se reflete no
ensino superior com um numero muito pequeno de vagas oferecida nos
vestibulares para as escolas publicas. Varias faculdades particulares
possuem o curso de Geografia em seus cursos de graduacdo, mas nem
sempre estes cursos tém suas vagas preenchidas durante os vestibulares,

ou seja, existem muitas vagas, mas sdo poucas as escolas que oferecem o
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curso, devido a este fato as universidades, centros universitarios e
faculdades estdo formando poucos profissionais de Geografia. De todas as
escolas citadas anteriormente, as que mais se destacam sdo as estaduais,
cuja producdo € meritéria, devido em grande parte a formacdo dos
profissionais, em sua maioria mestres, doutores, livres docentes e titulares,
com uma vasta produgao cientifica, reconhecida interna e externamente por
varios paises.

Em 2004, o ensino superior apresenta uma caréncia enorme na
formacao de professores de Geografia. Os poucos cursos existentes vivem
constantemente o dilema de conseguir ou ndo alunos para a abertura de
novas turmas, em grande parte devido a baixa procura pelo curso. A maior
parte das faculdades oferece seus cursos no horario noturno, o que leva
muitos alunos ao curso de Geografia, ndo como uma opcao analisada e

pensada, mas porque é um curso de facil acesso ao Ensino Superior.

As Instituicoes de Ensino Superior e os cursos de graduacao e pos-
graduacao, em Geografia (Brasil)

As Instituicbes de Ensino Superior — IES - tém trés funcbes basicas: o
ensino, a pesquisa e a extensdo, que formam uma rede com efeito
multiplicador e inovador. No Brasil, elas estdo organizadas de acordo com
suas categorias administrativas em publicas (federais, estaduais e
municipais) e privadas (comunitérias, confessionais e filantrépicas).

O Brasil tem uma taxa extremamente pequena de pessoas
matriculadas no ensino superior, de 6,8% da populacédo entre 18 e 24 anos
de idade e a expectativa do Ministério da Educacao é de que seria possivel
atingir a uma taxa de matricula da ordem de 30% do grupo de idade até o fim
desta década, o que significaria aumentar o numero de estudantes
matriculados de cerca de 2 para 5 milhdes. Esses dados indicam que a
sociedade estd se tornando consciente da importancia da informagéo no seu
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processo decisorio, passando a valorizar todas as areas produtoras de
conhecimentos, da telecomunicagdo, passando pela informatica até as
universidades. Destaca-se que, em cada estado brasileiro existe, pelo menos
uma universidade federal, ou seja, com a abertura de novos cursos, mais
vagas sao oferecidas, o que vem aumentar a oferta de mao-de-obra
especializada, aléem de incentivar a formagcédo de centros de pesquisas em
todos os Estados brasileiros.

Em pesquisa realizada, Vasconcelos (2004), constatou que o ensino e
as pesquisas na area de Geografia estagnaram-se durante a década de
1980, voltando a crescer durante a década de 1990. A autora também
verificou que houve um significativo crescimento das instituicdes privadas, no

ensino do Brasil, como o texto e a figura a seguir demonstram:

“As pesquisas sobre o setor privado também
apontaram que houvera uma estagnagcdo no seu
crescimento durante a década de 80, mas com
uma retomada da expansdo, de maneira
tumultuada, e um crescimento intenso no inicio
dos anos 90.

Ja o sistema federal cresceu de forma modesta e
o0 aumento substancial que ocorreu no setor
publico deveu-se, em grande parte, aos sistemas
estaduais. Das 2047 IES cadastradas no Brasil, o
sistema estadual corresponde a 3,32%, o sistema
federal a 4,20%, o municipal com 2,69% e as
privadas com 89,79%. Estes valores também se
assemelham em relacdo a distribuicdo de alunos
no ensino superior, dos 1.377.750 alunos
matriculados 12% estdo nas universidades
estaduais, 19% nas federais, 4% nas municipais e
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65% nas privadas. Em relacdo a distribuicdo das
pesquisas constatou-se que o Sudeste concentra
80% dos estudos, enquanto que, a regiao

Nordeste apenas 15%.”

Ano; 2004

Figura 1 — Distribuicao espacial por regiao das IES - publicas do Brasil

Fonte: Universidade de Pernambuco — Departamento de Engenharia Cartografica, 2004.
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Durante a realizagdo da pesquisa sobre as IES, Vasconcelos (2004),

também constatou que:

“A Regido Norte, a maior regido em drea do
Brasil, com sete estados € o que possui menor
numero de IES — Publicas. Destacando-se que, 0s
estados do Acre, Rondbnia, Roraima e Amapa
ndo possuem IES — Estadual, Por outro lado, as
Regibes Sudeste e Sul, com quatro e trés
estados, respectivamente, concentram o maior
numero de IES — Publicas. O estado de Sergipe é
0 unico estado do Nordeste que ndo possui IES -
Estadual.”

O Departamento de Engenharia Cartografica da Universidade de

Pernambuco, fez uma distincdo entre os cursos de Geografia e licenciatura,

para a construgao do mapa tematico (Figura 2).
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Figura 2 — Distribuicao espacial dos cursos de Geografia — licenciatura

Fonte: Universidade de Pernambuco — Departamento de Engenharia Cartografica, 2004.

O Departamento de Engenharia Cartografica da Universidade de
Pernambuco, utilizou-se da modalidade bacharelado, para a construgdo do
mapa tematico (Figura 3).
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Figura 3 - Distribuicao espacial dos cursos de Geografia — bacharelado

Fonte: Universidade de Pernambuco — Departamento de Engenharia Cartografica, 2004.
Conforme Vasconcelos (2004), existem graves distorcdes regionais,

principalmente em relagdo aos Programas de pds —Graduagédo na area da

Geografia.

“Apés um esforco de quase 50 anos o Brasil
conseguiu montar um parque cientifico e
tecnoldgico respeitavel, mas ainda € pequeno em
relacdo ao contingente mundial. Porém, percebe-
se que esta produgdo apresenta graves distor¢bes
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regionais e ndo seria diferente em relagdo a
Distribuicao Espacial dos Programas de pds-
Graduacio na area da Geografia.”

Distribuicdo espacial dos programas de pés-graduacdao na area de
Geografia nas IES — publicas por unidade da federacao (Figura 4).
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Figura 4 - Distribuicao espacial dos programas de pdés-graduacao na
area de Geografia

Fonte: Universidade de Pernambuco — Departamento de Engenharia Cartografica, 2004.
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Por fim, a pesquisa citada apresenta as consideragdes finais e destaca
0s seguintes itens:

“A analise da distribuicao espacial com base nos
dados apresentados demonstra que o curso de
graduacéao em Geografia, modalidade
Bacharelado, apresenta 77 cursos espalhados
pelas IES — Publicas em todo o Pais, apenas o
estado de Roraima na regido Norte e o estado de
Sergipe na regido Nordeste, ndo oferece este tipo
de curso. Em relacdo a Licenciatura o curso de
Geografia apresenta 24 cursos sendo que oS
Estados do Amapa, Rondbénia, Acre, Piaui, Ceara,
Paraiba, Alagoas, Espirito Santo, Parana, Mato
Grosso do Sul ndo oferecem cursos de Geografia
na modalidade de bacharelado.

Portanto, ndo podemos esquecer que existe a
graduacao por continuidade.

Por exemplo: A Universidade Federal de Sergipe
oferece o curso de Geografia — Licenciatura, mas
o0 estudante tem a opcdo de apds concluir a
licenciatura, continuar na universidade até se
formar bacharel em Geografia.

O estado de Pernambuco é o estado da regido
Nordeste que mais possui cursos de Geografia,
séo dez.

Ja em relacdo a Pds-Graduacdo, o estado de
Sao Paulo lidera com cinco programas, sendo a
regido Sudeste a que mais concentra programas
nessa area. Em contrapartida, nas regiées Norte e
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Nordeste, especificamente, nos estados do
Maranhé&o, Piaui, Ceara, Paraiba e Alagoas nao
existe nenhum programa nessa area. Torna-se
visivel que a distribuicao dos cursos e programas
de pods-graduacdo na area da Geografia, esta
concentrada em uma determinada regidao
(Vasconcelos, 2004).”

O exercicio da profissao de Geografo

Com o reducionismo imposto pelo golpe de 1964, a Geografia, assim
como a Histéria, foram obrigadas a se adaptar a “nova” realidade
educacional vivida no pais. A area das Ciéncias Humanas sofreu um
profundo golpe em seus pilares epistemolégicos, tanto a Geografia quanto a
Histéria foram forcadas a se encaixar no “novo” figurino criado pelo regime
militar, denominado de Estudos Sociais. Essas duas disciplinas,
anteriormente criadas para analisar, discutir, refletir, questionar, propor,
subsidiar, passavam a ser utilizadas como instrumentos de solidificacéo,
afericao e ufanismos, dos ideais politicos do novo regime.

Infeliz do professor que ousasse questionar as normas, os ideais, 0s
projetos e os programas enlatados enviados, ja pré-estabelecidos pelos
educadores de plantdo, a servico do regime militar. Rapidamente eram
perseguidos, quando nao afastados da catedra, as vezes presos e até
torturados, por “discordar’, “contrariar’, “pensar diferente”, das “novas
propostas educacionais”. Com o fim do regime militar, em 1985, e com as
eleicoes diretas de 1989, havia a necessidade de resgatar, para a Geografia
e para os professores da area, dentro da nova realidade politica vivida pelo
pais, o espago educacional que havia sido usurpado dos -curriculos
escolares, quando as disciplinas de Geografia e Histéria foram “trocadas”
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pela disciplina de Estudos Sociais, assim como incluir novas disciplinas aos
conteudos programaticos.

Os estudos geogréaficos ndo poderiam ficar reduzidos apenas e em
grande parte as areas fisicas do conhecimento, como ja vimos, havia a
necessidade urgente de aumentar o numero de aulas de Geografia nos
curriculos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Apdés estas primeiras
mudancas, outra acao se fazia necessaria, era a de regulamentar a profissao
do professor de Geografia, profissdo esta que, dentro das normas
educacionais e trabalhistas estava um tanto confusa, devido em grande parte
as reformas impostas nos ultimos 25 anos a disciplina. Abaixo, faremos um
pequeno histérico de como estas mudancas ocorreram ao longo do tempo e
como a profissdo do Gedgrafo esta regulamentada nos dias atuais.

O Decreto n° 85.138, de 15 de setembro de 1980, que “regulamenta a
Lei n° 6.664, de 26 de junho de 1979, e que disciplina a profissdo de
Geografo, e da outras providéncias” corresponde a um corpo legal que
ocorreu dezoito anos apos o estabelecimento do curriculo minimo, por isso o
decreto acatou o que estava estabelecido no Parecer de 1962. O argumento
contido no decreto assim esta disposto:

“Art. 2 - O exercicio da profissdo de Gedgrafos somente
sera permitido:1 - aos Gedgrafos que hajam concluido o
curso constante de matérias do nucleo comum,
acrescidas de duas matérias optativas, na forma do
curriculo fixado pelo Conselho Federal de Educaco.
Esse nucleo comum é o que esta contido no parecer 412
que determina matérias comuns e optativas. Nesse caso
é valido observar a Resolucdo que fixa os conteudos
minimos para a consecucdo do curso de Geografia,
sendo elas:
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Resolugéo s/n, de 19 de dezembro de 1962, que fixa 0s
minimos de conteudo e duracgdo do curso de Geografia.
Segundo o Conselho Federal de Educacédo, usando das
atribuicbées que lhe confere a Lei de Diretrizes e Bases
pelos arts. 9% (letra “e”) e 70, e tendo em vista o Parecer
n?412/62,

Resolve:

Art. 12— O curriculo minimo do curso de Geografia ficara

assim constituido:

I - Geografia Fisica
Geografia Bioldgica ou Biogeografia
Geografia Humana
Geografia Regional
Geografia do Brasil

Cartografia

Il — Duas matérias escolhidas dentre as sequintes:
Antropologia Cultural
Sociologia
Historia Econémica Geral e do Brasil

Etnologia e Etnografia do Brasil
Fundamentos de Petrografia, Geologia e Pedologia

Mineralogia

Botanica”
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Como podemos ver, o curriculo minimo para a formagao do
profissional em Geografia, tem 0 mesmo tronco comum, cuja carga horaria
minima era definida como 2200 horas. Porém, ap6s o ano de 2001 é que vai
ser definida uma nova resolucao que estabelece a formacdo em Geografia.

Nesse sentido sdo as seguintes resolucdes do CNE:

Parecer CNE/CES n.2 492, de 3 de abril de 2001

Parecer CNE/CES n.2 1.363, de 12 de dezembro de 2001

Resolucdo CNE/CES n? 14, de 13 de marco de 2002.

Em pesquisa realizada sobre a legalizacdo da profissao de gedgrafos
e sobre a estruturacao curricular, Morais (2004) constatou que:

“..08 cursos de Geografia que estdo distribuidos
pelo Brasil afora praticamente foram credenciados
anteriormente  aos anos destas  Ultimas
resolugbes. Logo, podemos constatar que as
escolas de formacdo em Geografia que passaram
a adquirir autorizagdo para funcionamento,
tiveram que observar o contido na legislacdo
anterior, assim todos os que estudaram e se
formaram em Geografia tiveram o mesmo tronco
comum baseado no Parecer 412/62 do CFE,
variando apenas nas disciplinas optativas. N&o
resta duvida que algumas escolas optaram por

ampliar seus cursos com disciplinas de cunho
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mais técnico ou mesmo de outros saberes ditos
cientificos, o que permitiu um
“pseudofortalecimento” conteudista na formagao
de seus estudantes, designando-os de bacharéis,
titulo que apresenta uma habilitacdo diferenciada
da licenciatura. Essa dicotomia tem causado
constrangimento para a maioria dos que se
formam em Geografia cuja habilitacdo € a
licenciatura, porém esse transtorno ainda nao foi
resolvido por parte dos interessados e
incomodados, pois as escolas ainda continuam
formando os sujeitos por dentro desse sistema de

exclusdo socio-profissional.”

Neste capitulo, abordamos a origem da Geografia, no século XIX, as
suas varias correntes epistemoldgicas, sua chegada e implantacado no Brasil,
sua resisténcia durante o periodo da ditadura militar, sua mudanga
epistemoldgica de ciéncia da natureza para ciéncia social, 0os cursos
existentes de graduacao e pds-graduacao no pais, assim como a legalizacao
da profissao do gedgrafo.

Mas como estara a producgao cientifica desta referida ciéncia no Brasil:
quais os temas pesquisados? Sera que, com a abertura politica no pais a
partir de 1979 (anistia), os temas referentes a politica, economia, populacao
comegcaram a receber uma atencao especial, ou sera que os temas ligados a
natureza (geologia, relevo, hidrografia, vegetacao, climatologia) continuam a
ser mais procurados? Que linha de pesquisa esta sendo mais utilizada? Sera
que a corrente positivista ainda continua ocupando um grande espacgo dentro
das pesquisas geograficas ou sera que a linha teorética, ou mesmo marxista
ja conseguiram ocupar seus espagos dentro do campo das pesquisas?
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Para melhor avaliarmos tais questionamentos, no capitulo |l
procuraremos investigar e pesquisar como anda a producao cientifica da
Geografia brasileira.
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CAPITULO lll: A PESQUISA E O ENSINO DE GEOGRAFIA NA TRADICAO
CURRICULAR BRASILEIRA: MARCOS HISTORICOS, DIRETRIZES
INSTITUCIONAIS-LEGAIS E DETERMINACOES DIDATICAS (1930-2002)

“Do rio que tudo arrasta se diz
que é violento
Mas ninguém diz violentas as

margens que o comprimem”

Bertold Brecht

Neste capitulo, realizaremos um levantamento dos principais marcos
histéricos da educacao brasileira, tomando como base o periodo da década
de 1930 até o ano de 2002. Serdo analisadas as principais reformas
educacionais, realizadas no pais, e também a influéncia da politica (governo
Vargas, ditadura militar) e da economia (neoliberalismo) na educacgao.

O trabalho também realizara um levantamento da producéao dos livros
didaticos de Geografia, destacando o periodo da década de 1920 até 1970 e,
por fim, faremos um levantamento da producéo cientifica da Geografia e uma
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analise da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da
Geografia.

Até o inicio da década de 1930, a educacdo brasileira estava
estruturada na chamada Escola Tradicional, que possuia como inspiracéo o
principio de que a educacgao € direito de todos e dever do Estado. Estas
idéias iam ao encontro aos interesses da nova classe que se consolidara no
poder: a burguesia. A idéia principal, educagao para todos, tinha por objetivo

construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia burguesa.

“Para superar a situagdo de opressao, propria do
‘Antigo Regime’, e ascender a um tipo de
sociedade fundada no contrato social celebrado
‘livremente’ entre os individuos, era necessario
vencer a barreira da ignordncia. SO assim seria
possivel transformar os suditos em cidadaos, isto
é, em individuos livres porque esclarecidos,
ilustrados. Como realizar essa tarefa? Por meio
do ensino. A escola é erigida no grande
instrumento para converter o0s suditos em
cidados.” (Saviani, 2002, p. 5 e 6)

O ano de 1929 foi marcante para a economia capitalista mundial, pois
a crise da bolsa de Nova York levou a economia dos EUA ao fundo do poco
e acabou provocando um efeito domindé em todos os paises que possuiam
um forte comércio com os norte-americanos. O Brasil acabou entrando na
crise de uma maneira catastréfica devido a uma super-produgéo de café no
ano de 1929, até porque a maior parte da producédo cafeeira era exportada
para os EUA. Se os norte-americanos nao podiam comprar o café brasileiro,
a economia brasileira, na época monoexportadora, acabou também entrando

em uma profunda crise.
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A crise cafeeira levou o pais a uma profunda crise politica. Até o inicio
da crise da bolsa de Nova York, a politica brasileira estava estruturada na
“politica dos governadores”, esta politica consistia no seguinte: a cada
eleicdo para presidente da Republica, havia uma alternancia entre as
liderancas politicas dos Estados de Minas Gerais e de Sao Paulo, esta
alternancia era ironicamente denominada de “politica do café com leite”.

A crise econbmica, apds a quebra da bolsa de Nova York, acabou
provocando uma profunda crise politica no Brasil (assassinato do politico
paraibano — Jodo Pessoa), que levou o pais a Revolucao de 1930 e, com ela,
a chegada ao poder do gaucho Getulio Dornelles Vargas, que acabou com a
alternancia de poder entre os mineiros e paulistas. De 1930 a 1932, Vargas
prometia convocar uma Assembléia Constituinte para promulgar uma nova
Constituicdo, mas acabava sempre adiando tal projeto. Foi neste contexto
politico que os paulistas se rebelaram contra Vargas e deram inicio a
Revolugéo Constitucionalista de 1932.

Os paulistas foram derrotados pelo exército de Vargas, mas
conseguiram de Vargas a convocacao da Assembléia Constituinte, que se
organizou em 1933 e promulgou a nova Carta Magna (Constituicdo), em
1934. Foi dentro deste quadro politico e econdmico que se iniciaram os
embates em torno da construcdo de um projeto politico de educacao popular
e democratico, no sentido de garantir o0 acesso de toda a populacdo em
idade escolarizavel. Esta mobilizacdo foi denominada de Movimento dos
Pioneiros da Educacéo.

“O Movimento dos Pioneiros, de 1932, mais do
que um documento em defesa da Escola Nova,
configura-se como um programa de politica
educacional cujo vetor é a instituicdo de um
sistema completo de educacio publica destinado
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a abarcar todas as criangas e jovens, integrantes
da populacao brasileira.” (Saviani, 2002)

Se a Escola Tradicional, defensora dos ideais burgueses, nao estava
conseguindo atingir seus objetivos, o erro deveria estar no tipo de escola que
havia sido implantado. E a partir dai que aparecem as propostas para se
efetivar uma ampla reforma escolar, a este movimento deu-se o nome de

“escolanovismo”.

“O marginalizado ja ndo é, propriamente, 0
ignorante, mas o rejeitado. Alguém esta integrado
ndo quando é ilustrado, mas quando se sente
aceito pelo grupo e, por meio dele, pela sociedade
em seu conjunto.” (Saviani, 2002, p.7)

As mudancas pedagogicas em curso no Brasil (1930 -1964), alteraram
muito pouco a forma de se ensinar e pesquisar Geografia no Brasil. O ensino
de Geografia continuava reproduzindo as linhas pedagdgicas tradicionais de
orientagdo positivista e regional. Em um levantamento histérico sobre a
producdo dos manuais geograficos, Vesentini (1992, p.106 e 107) destaca o

seguinte:

“O manual de Delgado de Carvalho, que em parte
sequiu a trilha aberta no fim da década de 10 por
Said Ali, foi um dos que se adequaram
admiravelmente a um momento que o federalismo
e a Republica Velha estavam se desagregando,
com a progressiva construcgo de um poder
central forte e acima dos Estados — processo que
culminou em 1927-1928 e voltou a ocorrer,

posteriormente, com o golpe de 1930. Antes
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desses autores predominava uma geografia
escolar ndo do Brasil e de suas regidées, um tema
praticamente ausente, mas sim dos Estados: Sao
Paulo, Amazonas, Minas Gerais, Rio Grande do
Sul, etc. Carvalho criou uma regionalizagdo para
uso didatico — algo obviamente so possivel com
um espago nacional unificado, o que inexistia até
os anos 1920 - que posteriormente foi
reproduzida até pelo IBGE, criado no final dos
anos 1930.”

Em 1937, o presidente Getulio Vargas impée uma nova Constituicao
ao pais, que deu inicio ao periodo denominado Estado Novo, comecava a
ditadura no Brasil, que duraria até o final da II° Guerra Mundial (1939-45). O
presidente utilizou-se da intentona comunista de 1935, para justificar a
necessidade de concentrar maiores poderes para combater a organizacao
comunista no Brasil.

Neste periodo, muitos direitos foram usurpados da populagéo,
principalmente o direito de eleger seus representantes politicos, vale também
lembrar das perseguicdes politicas e étnicas que o Estado Novo impés a
varias pessoas no pais. Getulio Vargas flertava com o nazifascismo europeu,
mas acabou assinando um acordo com os aliados em 1941, em que
autorizava a instalacdo de uma base militar norte-americana na ilha de
Fernando de Noronha, assim como também autorizava os soldados norte-

americanos a ficarem instalados na cidade de Natal, no Rio Grande do Norte.
Outro autor que influenciou varios professores de Geografia, durante

as décadas de 1930 a 1960, foi o gedgrafo Aroldo de Azevedo, que publicou

seu primeiro livro no ano de 1937.
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“Aroldo de Azevedo, teve uma producdo muito
bem ajustada (talvez inconsciente) ao Estado
Novo e ao seu discurso ideolégico que logrou
tanto  alcance  popular: 0 progressivo
branqueamento’ da populacdo brasileira iria
produzir um ‘novo povo’, apto a usufruir a
democracia e 0 progresso; ‘nossas riquezas
naturais inesgotaveis’ garantiriam alegrias a este
‘pais do futuro’; seria ‘necessario’ povoar o interior
do pais e realizar assim uma ‘marcha para
Oeste’”(Vesentini, 1992, p. 107)

Varios livros didaticos foram baseados no paradigma “A Terra e o

homem” de Aroldo de Azevedo, que utilizavam a seguinte estruturacao:

“Comecam com o quadro fisico (coordenadas
geograficas, fusos horarios, relevo, clima,
vegetacdo etc.) e depois colocam, nessa base,
uma espécie de superestrutura constituida pelo
homem (visto essencialmente como habitante,
morador e consumidor) e pela economia (onde ha
igualmente uma seqiéncia pré-definida, ligada a
uma evolugao temporal dos elementos: primeiro o
meio rural, depois o urbano, o extrativismo e a
agropecuaria sempre antes da atividade industrial
etc.). Os capitulos — ou melhor, os temas — sdo
estanques e sem grandes relacbes entre si.”
(Vesentinil, 1989, p.167 e 168)
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A vitéria dos aliados na 112 Guerra Mundial dava fim aos interesses
totalitarios do nazifascismo e enaltecia a democracia e a liberdade dos
povos, dentro deste contexto ndo havia clima politico para Getulio Vargas
continuar no poder, como ditador, no Brasil. Com a saida de Vargas,
chegava ao poder o general Eurico Gaspar Dutra, que ap6s assumir o
governo convocou uma Assembléia Constituinte que, por sua vez, promulgou
a nova Constituicao no ano de 1946.

O préprio retorno a normalidade democratica e os principios liberais da
Carta de 1946, tornaram-se os pressupostos basicos para que o Ministro
Clemente Mariani constituisse uma comissdo de educadores, cuja meta era
elaborar um projeto de reforma geral da educagédo nacional. Presidida pelo
prof. Lourenco Filho, a comissao elaborou projeto de lei em fins de 1946, que
apenas treze anos depois, em 20 de dezembro de 1961, foi transformada em
lei (Cedran, 2004, p.30).

A tramitagdo envolvendo a Lei n® 4.024/1961, bem foi discutida em
classicos de nossa histéria da Educacdo, dentre eles, podemos citar
Romanelli (1993) que diz acerca desta lei, que todo um processo de lutas
ideoldgicas formou-se em torno das diretrizes e bases da educag&o nacional.
Romanelli divide o processo de discussao da lei em duas fases: 12 fase:
1948-1954 — discussdo entre escolas publicas e privadas, a partir do

substitutivo do deputado Carlos Lacerda. Diz a pesquisadora (op.cit., p.183):

“A lei de Diretrizes e Bases que acabava de ser
votada refletia exatamente essa situacao. Foi uma
oportunidade com que contou a sociedade
brasileira para organizar seu sistema de ensino,
pelo menos em seu aspecto formal, de acordo
com o que reivindicava 0 momento, em termos de
desenvolvimento. Foi a oportunidade que a nacao

perdeu de criar um modelo de sistema
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educacional que pudesse inserir-se no sistema
geral de produgédo do pais, em consondncia com
0S progressos sociais ja alicercados. Ocorreu,
porém, que as herancas ndo so cultural, como
também a das formas de atuacdo politica foram
suficientemente fortes para impedir que se criasse
o0 sistema que careciamos. O horizonte cultural do
nosso homem médio, sobretudo do nosso politico,
ainda limitava muito a sua compreensdo da
educacdo, como um fator de desenvolvimento e
como requisito basico para a vigéncia do regime

democratico.”

Romanelli articula o processo da Constituinte de 1946 e a propria
aprovacao da Lei n® 4.024/1961, como uma reflexdo sobre os embates que
caracterizam o0 momento, sobretudo lembrando que o processo de
organizacao formal do sistema de ensino ndo poderia omitir também um
processo de organizagdo educacional com vistas a um modelo do sistema,

que estaria em consonancia com 0s progressos sociais de entao.

“Essa consondncia do educacional com o social
seria a marca distintiva que possibilitaria a
compreensdo da educagdo como fator de
desenvolvimento social, ou seja, uma educag¢ao
com vistas a formac&o para cidadania, o que nao
ocorreu em fungdo de uma Educacéo voltada para
o atendimento das demandas econbémicas, o que
Romanelli chama de heranca cultural e politica do
pais. Bem sabemos que os embates em torno da
construgcdo de um projeto politico de educacao
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popular e democratico, no sentido de garantir o
acesso de toda a populagdo em idade
escolarizavel, vinha sendo gestado desde 1932 no
Movimento dos Pioneiros da Educacdo.” (Cedran,
2004, p.31)

Freitag (1979), explicitando ainda mais esse embate ideol6gico em
torno da Lei n® 4.024/1961, lembra que ele expressa 0 compromisso entre as

duas tendéncias, que se evidenciam no projeto de lei (Mariani/Lacerda) e diz:

“LDB reflete assim as contradicbes e os conflitos
que caracterizam as proprias fracoes de classe da
burguesia brasileira. Apesar de ainda conter
certos elementos populistas, essa lei ndo deixa de
ter um carater elitista. Ela ao mesmo tempo que
dissolve formalmente a dualidade anterior do
ensino (cursos propedéuticos para as classes
dominantes e profissionalizantes para as classes
dominadas) pela equivaléncia e flexibilidade dos
cursos de nivel médio, cria nesse mesmo nivel
uma barreira quase que intransponivel,
assegurando ao setor privado a continuidade do
controle do mesmo. Assim, a crianga pobre,
imcapaz de pagar as taxas de escolarizagcao

cobradas pela rede, ndo pode sequir estudando.’
(Freitag, 1979, p.56)

Nesse contexto, Freitag lembra que os cursos foram reformulados,
mas que, a dualidade do ensino para atender os interesses de classe

permanecem os mesmos. E interessante notar que a autora toca em um
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ponto que permeara toda a discussao em torno da instituicdo de curriculos
nos niveis primarios e medios, uma vez que a Lei n® 4.024/1961, mantém a

seguinte estrutura:

1. Ensino pré-primario, composto de escolas maternais
e jardins de infancia;

2. Ensino primario de 4 anos, com chance de ser
acrescido de 2 anos mais, com programa de artes
aplicadas;

3. Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial
de 4 anos e o colegial de 3 anos, ambos por sua vez
compreendendo 0 ensino secundario e 0 ensino
técnico (industrial, agricola, comercial, e de formacéao
de professores);

4. Ensino superior, com a mesma estrutura ja

consagrada antes. (Freitag, 1979, p. 181).

Novamente a lei nivelaria por baixo as diferencas sociais, apelando
para a concepcéo liberal de igualdade de direito perante a lei. Essa igualdade
se perderia na propria estruturacdo de classe e na organizacao
discriminatéria da estrutura social, que advém de nosso periodo colonial com
reflexos até entéo.

A produgéo de livros de Geografia nos anos 1960, segundo Vesentini
(1992, p. 107), teve destaque com Zoraide V. Beltrame, que alcancgou o topo
das vendagens, devido as caracteristicas “didaticas” que introduziu — uso de
histérias em quadrinhos, de palavras cruzadas “geograficas”, resumo
simplificado e atualizado do conteudo de Aroldo de Azevedo -, as quais sO

deram resultado devido ao momento histérico de notavel expanséao
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quantitativa (com perda de qualidade) do ensino publico e particular no pais,
operada pelo Estado, que concomitantemente criou a disciplina estudos
sociais e 0s cursos de “licenciatura curta” para a formagao de professores.

Segundo Vesentini, nem Zoraide Beltrame teria feito sucesso nos
anos 1920 ou mesmo na década de 1950 e nem Delgado de Carvalho ou o
proprio Aroldo de Azevedo eram adequados para os anos 1970. Cada
momento histérico exige ou valoriza determinadas caracteristicas da obra
didatica. No periodo de 1964 a 1971, vivia-se sob uma violenta censura, os
livros didaticos eram previamente selecionados pelo governo e eram
adotados, desde que seguissem a linha do governo.

No dia 13 de marco de 1964, o presidente Jodo Goulart confirma que
ird concretizar as reformas de base, no comicio da Central do Brasil (RJ).
Preocupadas com tal promessa, as for¢cas conservadoras comecam a colocar
em pratica o golpe militar, que acabaria ocorrendo no dia 31 de marco de
1964. O presidente Goulart, assim que fica sabendo que soldados do
exército, baseados em Minas Gerais, estdo a caminho da cidade do Rio de
Janeiro, acompanhados por tanques, se retira de Brasilia e se desloca para
seu Estado natal, o Rio Grande do Sul. O presidente fica sabendo que seu
cargo foi declarado vago em Brasilia e toma a seguinte atitude, abandona o
Rio Grande do Sul em direcao ao pais vizinho, o Uruguai, onde ficara até os
seus ultimos dias.

Vale destacar que o golpe militar de 1964 foi realizado, seguindo a
orientacdo da Doutrina de Seguranca Nacional, criada pelos EUA, para
conter o crescimento dos movimentos politicos de esquerda na América
Latina, apds o triunfo da Revolugdo Cubana, em 1959.

O governo de Joado Goulart preocupava os norte-americanos e as
elites brasileiras, apdés o golpe foram montados aparelhos de repressao
politica, assim como foram cassados os direitos politicos de vérios cidadaos
e, para garantir a seguranga nacional, foram adotadas varias medidas
reaciondrias, inclusive na area da educacdo. A Unido Nacional dos
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Estudantes (UNE), entidade maxima de representacdo dos estudantes
universitarios foi cassada, assim como a Unido Estadual dos Estudantes
(UEE), instituiu-se o decreto 477 para coibir nas escolas qualquer
organizagao politica ou movimentos que pudessem contestar as agdes do
governo militar, assim como foram impostos varios Atos Institucionais (I, II, IlI,
IV e o mais famoso o Al-5). Em 1968, a ditadura publicava o Al-5, que chegou
ao ponto maximo de excluir dos cidadaos o direito de eleger seu presidente.
Dentro deste contexto histérico e politico, o governo militar fez a
reforma universitdria em 28/11/1968, sob a influéncia dos acordos MEC-
USAID, a universidade era reformada sob controle de um regime politico,
extremamente repressivo. A reforma de 1968 é a expressdo da insercao
definitiva da politica e da economia nas esferas de controle do capital
internacional, que vem, até os dias de hoje, a direcionar o funcionamento das

IES brasileiras. Alves (1984, p.51) enfatiza que:

“A seguranca, como elemento do conceito de
‘desenvolvimento com seguranga’, implica a
necessidade de controlar o meio politico e social,
de modo a garantir um clima atraente para o
investimento multinacional. A paz social também é
necessaria para a obtencdo de taxas maximas de
acumulacdo de capital, permitindo que o rapido
crescimento econémico forge uma ‘arrancada’
desenvolvimentista. Finalmente, o elemento de
‘seguranca’ do modelo impbe a ocupacdo das
planicies centrais dos Estados que margeiam o0s
rio Araguaia, S0 Francisco e Amazonas, para
garantir a defesa das fronteiras e controlar vias de
penetracdo que podem ser vulneraveis a

agressdo comunista.”
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Para Carvalho (2003, p.43) a necessidade de cooptagcédo
governamental da classe média, através do acesso ao ensino superiof,
justifica a proliferacdo das instituicbes neste periodo, marcado pela
competicao pelo mercado de trabalho, caracterizando a estreita relagao entre
0 ensino superior e mercado de trabalho explicita na Lei n® 5.540/1968.
Foram defendidas e implementadas, como variaveis fundamentai do projeto
desenvolvimentista do governo militar, a formacao de quadros cientificos e a
capacitacao tecnoldgica nacional.

Na verdade, a politica educacional estaria inscrita num processo maior
de planejamento econémico que envolveria o estado pds-64. Como diz lanni
(1986, p.229):

“Os governos dos anos 1964-1985 adotaram
diretrizes  econbmicas que podem  ser
consideradas do mesmo género. Quanto aos seus
objetivos, as politicas econémicas dos Governos
Castelo Branco, Costa e Silva, Garrastazu Médici,
Ernesto Geisel e Jodo B. Figueiredo orientaram-
se na mesma dire¢do. Dentre os seus principais
alvos e realizagbes, destacaram-se o0s sequintes:

[...] modernizar as estruturas universitarias [...].”

Novamente vemos a énfase dada a Educacao Superior e a técnica
como forma de integrar e reelaborar as condigées de funcionamento dos
mercados de capital e formacdo do trabalhador como fatores basicos do
processo econdmico, como afirma o autor acima. A educacgéo passa a existir
neste contexto, dominado por determinantes econémicos, que se sobrepdem
ao pedagdgico. E, afetada pela ideologia de reformulagéo e adequacdo dos
interesses do Regime Militar, isso fica explicitado pela reforma do ensino de
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19 e 2° graus, dadas a partir da LE n? 5.692/1971. Dentre as varias
mudancgas no ambito curricular, considerado aqui no processo especifico de
inclusao/exclusdo de disciplinas no curriculo escolar, definiu-se a
permanéncia de um curriculo basico, centrado em Portugués, Matematica e
as outras partes centradas em areas de estudo que, na verdade, ocultariam o

carater excludente de uma formagao sélida no contexto humanista classico.

“Germano identifica que a politica educacional do
estado militar caracterizou-se pela sua utilizacdo
como  possibilidade de  desmobilizar e
descaracterizar as lutas em torno de direitos
sociais basicos, dentre estes, a educacao, através
de um discurso de valorizacdo da educacdo como
estratégia de hegemonia, para fins de obtencdo
de consenso.” (Germano, 1993, p.104-105)

A educacao p6s-1964 representou a sintese de uma expressao de
dominagdo burguesa, viabilizada pela agdo politica dos militares. Nesta
época, a escola foi o veiculo primeiro no contexto cultural pds-1964, a ser
manipulado em favor do regime. A escola do Regime Militar ndo estaria
somente reproduzindo os interesses das camadas dominantes, sua cultura e
visdo do mundo, ela estaria reproduzindo os interesses da propria ideologia

militar.

“Nesse contexto, podemos identificar indicios de
que a implantagdo das disciplinas Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB), Educacao
Moral e Civica (EMC) e Estudos de Problemas
Brasileiros (EPB), referendariam a ideologia do
Regime Militar, dentro desta nova tematica
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educacional que disciplinaria 0 processo
educativo, através de uma pedagogia da
dominacgdo e ndo de uma pedagogia da
libertacdo. “(Cedran, 2004, p. 47)

Cunha (1991, p.285) lembra que:

“A reforma do ensino superior, de 1968 e a do
ensino médio, de 1971 tém a fungcdo de conter o
crescente contingente de jovens das camadas
médias, que buscam, cada dia mais
intensamente, o ensino superior como meio de
obtencdo de um requisito cada vez mais
necessario, mas nao suficiente, de ascensdo nas

burocracias ocupacionais.”

Freitag (1979, p.94) resume em trés topicos as inovagdes introduzidas

pela Lei, quando diz:

“1. Extens&o definitiva do ensino primario obrigatorio
de 4 a 8 anos (art. 18), gratuito em escolas publicas
(art. 20) e consequiente reducdo do ensino méedio de
7 para 3 a 4 anos (art. 22). O 1° ciclo ginasial fica,
portanto, absorvido pelo ensino primario, tornando-
se obrigatorio para todos.

2. Profissionalizacdo do ensino médio (antigo 2°
ciclo do ensino médio (art. 4 paragrafos 1 a 5, a art.
10) garantindo ao mesmo tempo continuidade e

terminalidade dos estudos.
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3. Reestruturacdo do funcionamento do ensino no
modelo da escola integrada, definindo-se um nucleo
comum de matérias obrigatorias e uma
multiplicidade de matérias optativas de escolha do

aluno.”

Chagas (1980, p.135) explicita que o processo de implantacao
do Nucleo Comum esta constituido a partir de trés grandes areas que
compdem o curriculo, a saber: Comunicacao e Expressao, Estudos
Sociais e Areas Exatas/Biolégicas. Quanto aos Estudos Sociais, diz
Chagas (op. cit., p.143): “A Geografia e a Histéria sdo encaradas em
sua fundamental interdependéncia. Especificamente, a primeira
destina-se ao estudo da Terra com a vida que nesta se desenvolve,
enquanto a segunda focaliza o desenrolar da experiéncia humana.”
Percebe-se a sutil diferenca quanto aos conteudos especificos destas
disciplinas. O autor justifica a exclusdo do homem do contexto
geografico e historico e entende que a nova disciplina OSPB, suprimia

esta auséncia de vez que, segundo seu entendimento:

‘[...] fornece a necessdria perspectiva aos estudos
historicos geograficos, prepara as atividades de
civismo e, em maior ou menor escala, orienta o
curriculo todo para uma efetiva tomada de
consciéncia da  cultura  brasileira, nas
manifestacées mais dinamicas, e do projeto em
marcha do desenvolvimento nacional.” (op. cit.,
p.143)

Ora, 0 que o autor chama de civismo e tomada de consciéncia pode
ser lido como uma doutrinagdo com o claro objetivo de calcar nos educandos
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as ideologias do Regime Militar. Para Nielsen Neto (1986, p.26), a reforma da

educacao trouxe as seguintes alteracdes:

“A fragmentacdo do conhecimento cientifico, a
descaracterizagcdo das Ciéncias Humanas -
filosofia, sociologia, e psicologia — a substituicdo
de histéria e geografia por “estudos sociais”, a
criagdo da licenciatura curta, o aparecimento da
figura do professor polivalente foram as principais
consequéncias dessa equivocada Lei 5.692/71,
além de garantir a consolidacdo da educacao
moral e civica e organizacdo social e politica do
Brasil. Essas duas ‘disciplinas’ de carater
ideoldgico sdo obrigatéorias e servem de
sustentaculo ideolégico do regime  militar
instaurado em 1964, pois que, entre outras
finalidades, fazem propaganda do regime de
excecdo. Manté-las na Nova Republica ¢
sintomatico: que o arbitrio ndo terminou ou a Nova

Republica ndo é nova.”

O que de fato acabou acontecendo foi que as aulas de Geografia e
Histéria foram substituidas pelas aulas de Estudos Sociais, além de terem
sido retiradas da grade curricular as aulas de Psicologia, Sociologia e
Filosofia. As areas de Exatas e da Saude tiveram um aumento de carga
horaria e também foram incorporadas as disciplinas de OSPB, EMC e EPB,
reforgando a conotag&o tecnicista e nacionalista do regime militar vigente.
Em sintese, a area das Ciéncias Humanas teve uma violenta reducao de
carga horaria e até os dias atuais tenta recuperar seu espagco nas grades
curriculares do Ensino Médio.
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Sobre a producao
(1992, p.107) destaca que:

de livros de Geografia neste periodo, Vesentini

‘[...] Mas ndo devemos encarar esse fato de forma
determinista, pois sempre ha lugar para o novo e
o criativo, embora ele também deva levar em
conta as circunstancias em que se insere. Assim,
por exemplo, ndo se explica o predominio dos
manuais de Zoraide nos anos 70 em face apenas
da ditadura militar. Existiram naquele momento
outros livros didaticos — como, por exemplo, os de
Geraldo Sales e Arsénio Sanches — bem mais
patrioteiros e louvadores do Estado e do
“desenvolvimentismo” sem se importar com 0s
custos sociais e ambientais, e que contudo nao
tiveram tanta vendagem. E houve uma outra
alternativa. Os livios de Melhem Adas, cuja
primeira edi¢cdo foi de 1972, portanto somente
cinco anos posterior aos manuais de Zoraide,
ofereceram uma opgdo naquele momento mais

critica e mais aceitavel cientificamente.”

Durante os anos 1970, a préatica da Geografia foi mais voltada para

sua identificacdo como uma ciéncia politica, que visava a intervencédo na

realidade social.

“Seu esforco para uma construcdo de analise
nomotética levou-a a assumir inteiramente a
sustentacdo tedrica do materialismo dialético e
‘ressignificar” alguns  conceitos  geograficos
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desenvolvidos anteriormente, descartando,
inicialmente, os demais. O uso do conceito de
modo de producdo trouxe discussées sobre as
“condicbées materiais da existéncia social” e sobre
‘a divisdo do trabalho”. O conceito geografico
chave para a geografia critica era o espagco, mas
sua elaboracdo ndo foi tarefa facil. Inicialmente o
espaco era entendido como um ‘“receptaculo de
contradigcbes sociais ou um espelho externo da
sociedade”. Esse pressuposto dava a geografia
uma posicdo de ciéncia secundaria, derivada da
histéria e da sociologia. Entao, a partir dos anos
80, o esforgo tedrico da geografia critica foi no
sentido de dar uma “dimens&o espacial a analise
marxista”. O espaco passou a ser visto como
“reprodutor de desigualdades e condicdo de sua
superacdo [...] parte [da] dialética social que o
funda”. O conceito chave da geografia tornou-se o
espaco social, entendido nao apenas como
“‘instrumento politico”, um campo de acbes de um
individuo ou grupo [...] mais que isto, engloba esta
concepcdo e a ultrapassa.” (Fantin, 2003, p.55)

Com o aprofundamento das discussdes sobre o conceito de espaco, a

geografia critica inseriu, pela primeira vez no quadro conceitual desta ciéncia,

o conceito de sociedade. O gedgrafo Santos (1986) criou o conceito de

formacao sécio espacial, que entendia, como interdependentes, as

categorias modo de producao, formacao so6cio econdbmica e espaco. A

formagado socio-espacial era um aprofundamento da categoria formagao
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social, produzida por um “agente que utiliza, constitui, organiza e transforma
o territorio”.

Dando continuidade a esse conceito tedrico, Correa (1995), destaca
que, se a formacao social tem no espaco sua face empirica, entdo “uma
sociedade s6 se torna concreta através de seu espaco; e 0 espaco s6 é
inteligivel através da sociedade”.

Para compor o quadro da formacdo sécio-espacial, Fantin (2003,
p.56), lanca mao do conceito de paisagem, como o de regido, que foi
inicialmente descartado pela Geografia critica. Para esta corrente de
pensamento, aquele conceito, da maneira como era definido pela geografia
classica em nada contribuia para uma analise dialética do espaco. Estava
ligado a idéia de observagcao e descricdo dos aspectos visiveis do espaco
geografico, expressando como se davam as relacbes homem-meio nas
diferentes areas do planeta, caracterizando-as e diferenciando-as. Entéo,
além dos aspectos empirico, objetivo (no sentido mesmo de objeto da
geografia) e descritivo, a paisagem da geografia classica pressupunha uma
separacdo metodoldgica entre sociedade e natureza, ou entre homem e
meio. Este conceito s6 foi resgatado e reformulado pela geografia critica,
mais recentemente, quando o processo de globalizagdo trouxe uma
necessidade indiscutivel de revisao de todas as reflexdes anteriores sobre o
espaco geografico.

Com a globalizacdo, ou seja, o periodo técnico cientifico tornando-se
definitivamente um periodo também informacional, a geografia critica ampliou
seu quadro conceitual e hoje tem no marxismo “mais uma filiacao ideoldgica,
uma inspiracdo de ordem geral” do que uma rigida fidelidade conceitual.
(Gomes, 1996)
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A redemocratizacao e as politicas educacionais de
linha neoliberal

Nos anos 1980, ou mais precisamente em 1984, a Reunidao de
Petropolis, da SBPC, cujo tema foi “Educagcao e Sociedade”, impulsionou a
discussdo da Geografia para uma agdo convergente de grupos de
profissionais, educadores a discutir com énfase, as questdes pertinentes as
politicas educacionais.

Retomaram-se nas academias, os debates mais consistentes sobre
questdes da Educacao, do Ensino, da Ciéncia, da Pesquisa, da Capacitagao
Docente, assim como a questdo essencial de valores e do conhecimento
como determinante ao processo de cidadania. Essa discussao se da em um
ambiente de efervescéncia politica, posto que ocorreu em 1988, quatro anos
apdés a campanha das “Diretas-ja”, em que a populacao brasileira elegeu
seus representantes politicos (deputados federais e senadores) para formar
a Constituinte e, a partir dela, promulgar uma nova Constituicao.

O pais voltava aos poucos a sua plenitude democratica, o que acabou
por se concretizar no final de 1989, com as eleicbes diretas para a
presidéncia da Republica, quando se confrontaram Fernando Collor de Melo
e Luiz Ignacio Lula da Silva, sendo eleito pelo voto direto Fernando Collor de
Melo. Apé6s a eleicdo, o referido presidente e seu tesoureiro de campanha,
Paulo César Farias (PC), foram denunciados por corrupg¢ao e extorsdo. No
dia 29 de setembro de 1992, a esmagadora maioria dos deputados federais
concedeu licenca para Collor ser julgado, pelo Senado, por crime de
responsabilidade (desobediéncia a Constituicdo). Imediatamente, ele foi
afastado. Schimidt (1997, p. 377) relata a crise do governo Collor e o seu

impeachment com as seguintes palavras:
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“Collor quis dar uma de esperto. Convocou a
populacao a desfilar com tarja preta de luto contra
os ataques ao presidente. Tiro pela culatra. Nas
capitais de todo o pais, centenas de milhares de
estudantes cara-pintadas foram para as ruas,
vestidos de verde e amarelo, para exigir a
deposicao do presidente corrupto. Talvez vocé
tenha ouvido alguém falar que os jovens foram
manipulados. Ndo dé ouvido a esse tipo de
comentario, feito por pessoas que acham que aqui
no Brasil a populacdo sempre sera cordeirinha,
manipulada, enganada. Ora bolas, pense bem: 0s
jovens ndo sabiam o que estava acontecendo? A
populagcdo néo tinha consciéncia dos fatos? N&o
precisavam de ninguém para sair na rua e exigir
as mudancas no pais? Por tras da aparente
critica, essa idéia de que o povo foi joguete dos
politicos e meios de comunicacdo ndo passa de
uma repeticdo sutil do velho desprezo que as
elites sentem pelo povo, a antiga crenca safada
de que o povo ndo passa de um gado incapaz de
agir por conta propria. Mentira! As pessoas que
foram para a rua, dos meninos das escolas aos
aposentados, sabiam que aquilo era uma
excelente pressdo sobre o Congresso. A luta da
populacdo ndo era um simples protesto moralista
que afirma que a corrupgdo é o grande mal. Era
bem mais do que isso. Ela tinha uma idéia, que
talvez fosse difusa e pouco consciente, mas muito

rica: a de que se deve construir uma nova ética.
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Em vez da ética do golpe de caraté, do “cada um
por si mesmo” e do “ao poder tudo é permitido”, a
ética construida pela vontade e pela consciéncia

popular.”

No dia 22 de dezembro de 1992, o entao presidente ficou impedido de
continuar seu mandato e renunciou, sendo empossado seu vice, 0 mineiro
ltamar Franco, que governou até o final de 1994. Nesta data, o pais passou
por mais uma eleicdo e foram candidatos a presidéncia da Republica,
Fernando Henrique Cardoso e Luiz Ignacio Lula da Silva, sendo eleito
presidente Fernando Henrique Cardoso, que assumiu 0 mandato no inicio de
1995 e governou até 1998, reeleito ao final de 1998 e governando até 2002.
Com essa eleicdo, o Brasil dava inicio a um processo de abertura politica
acompanhado de um processo de abertura econdémica, que se intensificou
com a chegada de Itamar Franco a presidéncia.

No final dos anos 1980 e durante mais da metade da década de 1990,
intensificou-se uma movimentagcao mundial, ja em articulagéo, que apontava
para reformas sociais e econémicas a serem implantadas nos paises em
desenvolvimento. O Brasil, como um desses paises, foi objeto de interesses
e de projetos elaborados por organizacdes internacionais. Para Fantin (2003,
p. 73-74), as politicas educacionais adotadas no Brasil, durante a década de

1990, seguiam orientagdes do capital internacional:

“O Consenso de Washington € um exemplo
daquela movimentagdo. Nele o ideario neoliberal
a ser implantado na América Latina foi gestado e,
teve um primeiro impulso de concretizacdo no
Brasil, nos primeiros governos democraticos, nos

anos 90. A educacdo ganhou centralidade, nas
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reformas consideradas necessarias, diante da
evolucdo da tecnologia e das mudangas
estruturais da produgcdo mundial e do mercado,
mundiais. Organizagées financeiras
internacionais, como o Banco Mundial, passaram
a condicionar seus empréstimos e financiamentos
a paises como o Brasil, a implantacao de politicas
sociais, por elas elaboradas. Encontros e
conferéncias realizadas em ambito mundial,
desde o inicio dos anos 90, priorizavam a
educacdo, especialmente a educacdo basica,
como alvo de reformas necessdrias para atender

aquelas mudancgas.”

O Brasil comegou a reduzir os impostos sobre os produtos importados,
o que facilitou a entrada de produtos estrangeiros. As importacées eram
maiores do que as exportagcdes e 0s governos constituidos comegcavam o
processo denominado de privatizagdes, ou seja o0 governo aceitava o
receituario neoliberal de reduzir a participacao do Estado na economia. Estas
acoes no campo da politica e da economia acabaram tendo seus reflexos
também na area da Educacdo, com a criacao em dezembro de 1996 da nova
LDB.

A nova LDB - 9.394/20 de dezembro de 1996
Se o0 Consenso de Washington articulou as linhas educacionais, que
deveriam ser colocadas em pratica na América Latina e em outros

continentes, decisdes estas que iriam sedimentar seus interesses dentro da

linha politica/econémica neoliberal, logo se concluiu que as decisbes internas
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eram realizadas apenas para respaldar as decisées externas. Neste sentido,
Gentili (2001a,p.67), destaca que:

“As regras vinculadas as politicas educacionais
sS40 impostas e aceitas passivamente, e que a
participacdo de representantes da sociedade ‘ndo
é outra coisa sendo um ardil, um ato hipdcrita de
simulagdo, destinado a legitimar decisées
tomadas por outros e que nunca entram na pauta
das discusbes’, ou seja, as pessoas pactuam com
o resultado de deliberagcbes predeterminadas, ou
ainda ‘a democracia minima neoliberal despreza o
consenso, o falsifica, tornando-o uma ferramenta

LA 1

de manipulagéo’ .

Sousa Santos (2001) reforca a idéia de que, em épocas turbulentas
como a que vivemos, 0S consensos sao enfraquecidos e se desfazem,
tornam-se absolutamente falsos. A subserviéncia dos governantes
brasileiros, a pretexto de um discurso modernizador, conduziu a Educacéao
Superior e, em especial, as universidades publicas as politicas de complexa
negociagao, num verdadeiro jogo de interesses.

Gamboa (1999, p.89) alerta para o fato de que:

‘a nova legislacdo favorece a expansido da
escolarizacdo superior pela via das instituicbes
particulares de ensino separadas da pesquisa,
com custos menores e sem comprometer oS
orcamentos publicos. Essa legislacdao atende as
politicas neoliberais de um Estado minimo, sem

maiores encargos sociais, e que joga nas maos
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das lucrativas empresas de servicos e submete ao
competitivo mundo do mercado o0s direitos

fundamentais dos cidadios.”

Com a realidade exposta, entende-se a preocupagcdo de toda a
comunidade estudantil brasileira com os “balées de ensaio” sobre a
privatizacao do ensino no pais. Estatisticas publicadas em agosto de 2004,
pelo IBGE, ja aferem que 81% das instituicbes de Ensino Universitario no
Sudeste ja sédo privadas. Se os estudantes, professores e a comunidade néao
se organizarem, para defender o direito constitucional de ensino para todos,
muito rapidamente veremos o Estado privatizar os 19% das instituicbes de
ensino publico, que ainda restam

Ja em 1995, o Ministério da Educagéao implantava no pais o “provao”,
gue comegou a aferir resultados com os alunos de Administragédo, Direito e
Engenharia Civil. As maiores resisténcias surgiram nas universidades
publicas, nas quais um grande numero de alunos boicotou a realizagdo do
exame, ndo comparecendo as provas. Além desta agdo, os estudantes
organizaram encontros e debates para discutir os motivos que estavam
levando o governo a tomar tal atitude, até porque, esta decisao foi tomada
sem consultar a comunidade universitaria, ou seja, foi imposta de maneira
autoritaria.

A nova LDB, publicou critérios e indicadores que deveriam servir de
indicadores a “nova” universidade, logicamente, seguindo os critérios do
Banco Mundial e de uma politica neoliberal, como comprova os seguintes
decretos: o primeiro de n® 2.207, data de 15 de abril de 1997 e apresenta
itens que deverdo ser avaliados: producdo cientifica e intelectual
consolidada, linhas e grupos de pesquisa definidos, patamares de tempo
integral e de formacao de docentes em nivel de pés-graduacao stricto sensu,

caracterizagao dos centros universitarios pela exceléncia do ensino.
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Quanto ao segundo decreto de n® 2.306, de 19 de agosto de 1997,
classifica a organizacdo do ensino superior em universidades, centros
universitarios, faculdades integradas, faculdades e institutos superiores ou
escolas superiores. Chamam a atencdo os centros universitarios que tém
privilégios da autonomia universitaria, porém nao ha obrigatoriedade no
desenvolvimento de pesquisa. A justificativa do governo para a criacao dos
centros universitarios baseia-se na crescente demanda por novas vagas e
por um aumento do nimero de concluintes do ensino médio.

Em 1998, com a ampliacdo do ambito dos exames, 10 cursos ja
estavam sendo avaliados no “provao”. Mais uma vez a comunidade
académica protestou contra tal atitude do governo e exigiu por parte deste,
uma maior transparéncia em relacao aos critérios das avaliacbes, 0 que
acabou nao ocorrendo. O aumento de cursos avaliados deixava claro que,
mesmo sob intensa oposicdo da comunidade universitaria, o “provao” seria o
instrumento de avaliacdo e quantificacdo do governo neoliberal sobre os
cursos universitarios.

A “nova” ordem era analisar a producéao cientifica das universidades e
criar indices para quantifica-las, tudo dentro da nova orientacdo do Banco
Mundial, ou seja, avaliar produtividade, isto é, quantidade. O receio da
comunidade universitaria acabou se concretizando, o governo comecou a
utilizar as notas do provao para patrulhar os préprios caminhos da ciéncia, a
pesquisa que nao estivesse de acordo com a linha neoliberal do governo
corria um sério risco de nao receber financiamentos por parte dos érgaos
publicos responsaveis pelas verbas, ou ainda mais, preparar o terreno para
que os PCN’s e Provbes fossem legitimados como as Unicas formas de
avaliacao da producgéo nas universidades.
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A Geografia e os Parametros Curriculares Nacionais

Para Fantin (2003) os PCN’s propdem para a Geografia uma mistura
de duas linhas de pesquisas, muito adotadas no pais nas duas Ultimas
décadas. Tais parametros utilizam-se da linha classica da Geografia, assim
como também langam mao da linha critica, ou seja, segundo a pesquisadora,
eles tendem a retirar das duas linhas epistemoldgicas o que acreditam ser o
melhor, logicamente de acordo com a visdo pedagdgica e ideoldgica de
quem os produziu.

Da geografia classica, buscam o conceito de paisagem e fazem dele
um conceito central, readequando-o teoricamente. Nao se trata mais de uma
paisagem meramente objetiva e empirica, mas agora definida também pela

compreensao subjetiva.

“A geografia tem por objetivo estudar as relacbes
entre o0 processo historico na formacdo das
sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territorio,
a partir de sua paisagem. [...] Nesse sentido, a
analise da paisagem deve focar as dindmicas de
suas transformagbées e ndo simplesmente a
descricito e o0 estudo de um mundo
aparentemente  estatico. Isso  requer a
compreensdo da dindmica entre 0S processos
sociais, fisicos e bioldgicos inseridos em
contextos particulares ou gerais. A preocupacao
basica é abranger os modos de produzir, de existir
e de perceber os diferentes lugares e territorios

como o0s fenébmenos que constituem essas
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y

paisagens e interagem com a vida que os anima.’
(MEC/SEF-PCN-1998, p.26-27)

O texto acima comeca indicando o objetivo geral do estudo da
Geografia e, para isso, destaca o conceito de paisagem. A centralidade do
conceito de paisagem € herangca da Geografia classica, incorporada pelos
PCN’s. No entanto, o método descritivo, daquela mesma raiz tedrica, é
criticado pelo documento. Para Fantin (2003, p.80):

“A énfase na analise sdcio-cultural e a insercao da
abordagem subjetiva da paisagem, estao
presentes no trecho citado e, sdo herdados do
enfoque humanistico/fenomenoldgico da
Geografia. Desta orientagcdo filosofica, referida
com maior simpatia em todo o texto dos PCN’s, o
documento selecionou como Iimportante a
abordagem subjetiva dos conceitos para a leitura

do espago geografico.”

Na citacdo acima, aparece ainda, uma referéncia aos “modos de
produzir”, que aproxima o conceito de paisagem da abordagem marxista e
reafirma sua proposicao de selecionar o que entende de melhor, de cada
linha de pensamento geografico. E possivel identificar também, na citacdo
acima, a idéia de uma abordagem dicotébmica entre natureza e sociedade.
Esta € mais uma heranca da Geografia classica.

Nao apenas da Geografia classica, mas também da Geografia critica,

os PCN'’s selecionam alguns tracos, que pretendem incorporar, por exemplo:

“E inegdvel a contribuicdo do marxismo para o

aluno compreender e explicar o processo de
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produgdo do espago. E por meio dele que se
podera chegar a compreender as desigualdades
na distribuicdo de renda e da riqueza que se
manifestam no espaco pelas contradicbes entre
espaco produzido pelo trabalhador e aquele de
que ele se apropria, tanto no campo como na
cidade. Nesse sentido, categorias do marxismo
como relagcbes sociais de producdo, modos de
producao, meios de producdo, forcas produtivas,
formacgéo social, sGo fundamentais para revelar ao
aluno condigées concretas de seu cotidiano na
sociedade.” (Fantin, 2003, p.83)

Para um documento, que pretende balizar as formula¢ées curriculares
de todo o territdério nacional, a anunciada pluralidade teérica, o torna um

instrumento de dificil compreensao nos moldes apresentados:

“Os PCN'’s de Geografia apresentam, um discurso
fragmentado, constituido por enunciados oriundos
de diferentes condicbes de existéncia, portanto,
‘aparentemente incompativeis’ como elementos

de um mesmo discurso.” (Fantin, 2003, p.86)

Os livros didaticos de Geografia

O livro didatico de Geografia para o Ensino Médio teve uma safra
recorde de publicacbes nos anos de 1990 e 2000, autores diversos langaram
obras que se propunham instalar um novo lugar para o ensino dessa
disciplina. Dentre eles destacamos: Vesentini (1990); Magnoli e Araujo (1997,
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1996); Pereira, Santos e Carvalho (1995, 1997); Oliva e Giansanti (1996,
1999); Sene e Moreira (1999).

Levantamento da producao de dissertacoes e teses na
Geografia brasileira

Em 1995, de Souza (1995,p.10-11) destacou os principais temas
apresentados na pds-graduacao nos ultimos vinte anos no Departamento de
Geografia da USP. Verificou as seguintes constatagdes: o espectro das
tematicas pesquisadas se concentram em 16 temas pesquisados, que
destacamos a seguir.

Temas %

Geografia Agraria 20
Geografia Urbana 20
Area do Ensino
Migragao e Populacao
Industrias
Agroindustria
Posse da Terra
Habitacdo e Moradia
Metodologia
Geopolitica
Cartografia
Histéria do pensamento
Meio Ambiente

Género

= A NN WW WA AN OO

Regido

—
—

Sem identificagédo
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Fani (2002, p.163), realizando um levantamento sobre as dissertagdes
e teses na area de Geografia, tomando como centro de analise o
Departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo, relatou que a
primeira tese de doutorado em Geografia foi defendida no DG-USP, em
1944. De |a para ca (1944-2001) foram defendidas 598 teses e dissertacoes
de mestrado em Geografia Humana e 332 na area de Geografia Fisica. Em
2002, o Departamento de Geografia contava com 34 professores no
programa de Geografia Humana e 18, no programa de Geografia Fisica,
somando, entre os dois, 308 alunos. Na graduacéo, existiam 1.040 alunos
matriculados, numeros que sofreram poucas alteragdes nestes dois ultimos
anos. E na pés-graduacdo que as tendéncias ficam mais claras; ai é o lugar
precipuo da pesquisa, onde se |1é com nitidez a existéncia de duas areas
distintas: a Geografia humana e a Geografia fisica (construindo dois
programas de pos-graduacgdo distintos). Uma caracteristica marcante € que
as duas Geografias mantém pouco dialogo entre elas.

Do ponto de vista da histéria da producado geografica brasileira, ha
dois grandes centros — Sao Paulo e Rio de Janeiro — que dominam a
formacao dos pesquisadores, bem como a producao intelectual da geografia
brasileira. Fato este que ocorre até o presente, quando comecam a surgir
outros cursos de pds-graduacao no pais (que, em boa hora, sédo criados para
atenuar as disparidades regionais). Um dado desta concentragéo é o fato de,
em 2001, o Departamento de Geografia da USP ter produzido 60% das teses
de doutorado de todo o Brasil e mais de 25% dos mestrados.

Fani (2002, p.164) fez também um resumo das tendéncias
epistemoldgicas utilizadas nos trabalhos de poés-graduacdo, na area de
Geografia, no Brasil. Desde a fundacao da chamada “geografia cientifica” no
Brasil, ha uma forte influéncia do pensamento francés — o possibilismo, que
embasa os trabalhos durante trés décadas. A década de 1960 marcou um
momento importante para a ciéncia em questdo sempre contrapondo duas

grandes tendéncias.
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A primeira delas se inscreve no Rio de Janeiro, onde se desenvolveu
no IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) a chamada New
Geography ou Geografia Quantitativa, que passou a influenciar a maioria das
pesquisas. De fundamentagcdo matematica, esses trabalhos viam a realidade
a partir da perspectiva da regularidade dos fenébmenos no espaco, fazendo
da técnica um fim em si mesma, enquanto, na Universidade de Sao Paulo, as
pesquisas tomavam um rumo diverso.

Contrapondo-se as idéias esposadas por Berry e fiéis a escola
francesa de interpretagcdo da realidade, desenvolveram-se as pesquisas
baseadas nos fundamentos da chamada Geografia Ativa, sob a influéncia de
Pierre George, que nasce da constatagdo da extrema mobilidade das
situacdes atuais, conduzindo a um estudo ativo que pode inspirar ou guiar as
acoes e, que, no entender de Fani (2002,p.164-165), prepara o caminho das
grandes transformagdes do final dos anos 70 na Geografia brasileira. Os
anos 70 marcam as grandes transformacdes nos modos de pensar, fazer e
ensinar a Geografia. A partir da matriz do historicismo, h& possibilidade de
abordar duas importantes tendéncias: a marxista, que determinou as bases
do movimento, chamado Geografia Critica ou Geografia Radical e a
fenomenologia. Na primeira, o materialismo dialético permitiu pensar de outro
modo a articulacdo entre as disciplinas, abolindo-se as fronteiras entre as
mesmas, abrindo para a Geografia um debate proficuo com a sociologia e
com a economia, além de seu parceiro constante, a histéria. Pensa-se o
homem enquanto sujeito, ser social e historico, que produz o mundo e a si
préprio, num processo amplo de reproducdo, ultrapassando a mera
reproducao biolégica e material.

Destacou também que a dificuldade surgida, nessa perspectiva de
analise, referia-se ao método. O materialismo histérico era base das
pesquisas, mas a partir dele se reproduziu uma vertente econémica, que
dominou muitos trabalhos e que esta presente até hoje. Nesta direcéo, o
homem aparece enquanto forga de trabalho e o espagco como um produto
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direto da acdo do capital. Nesse sentido, negligenciou-se o significado da
nocao de producédo, bem como o sentido social da reprodugdo. Aqui, a
necessidade de se pensar a realidade como uma totalidade em movimento
ignora o sentido social da produg¢ao do mundo.

Outros trabalhos ignoram o movimento do método, que colocava a

superagcado com sentido ultimo da necessidade de apreensao do movimento
da realidade, preferindo o caminho seguro de se buscar em Marx as
categorias de anadlise que deveriam usar. Deste modo um pensamento em
movimento, fixava-se em modelos. Em muitos casos, o materialismo dialético
entrou muito mais, enquanto forma de linguagem do que enquanto teoria e
método capaz de desvendar o mundo moderno, através da Geografia.
O uso do materialismo dialético como método de pesquisa no campo da
Geografia foi muito pouco utilizado, o pais possui pouca tradicdo de
pesquisa, assim como de publicacdo de obras com este método de pesquisa.
O pensamento de Marx foi mais utilizado no Brasil no campo da politica
partidaria, como uma opg¢ao de luta contra as elites governamentais do que
como método de estudos cientificos educacionais. Sem contar a dura
repressao politica durante a ditadura de Vargas e também durante a ditadura
militar (1964-1985), o que acabou forcando os pesquisadores a abandonar o
método do materialismo dialético e buscar outras linhas de pesquisas.

Alguns deles passam a trilhar o caminho do ecletismo, outros se
fascinam com a possibilidade da analise fenomenologica, apoiada
fundamentalmente em Husserl e Hartman. Essa Geografia humanista
destaca os aspectos humanos e, nesse sentido, € antropocéntrica, indicando
valores, objetos e propostas da acdo humana. Existe, por outro lado, uma
valorizacdo dos processos da consciéncia e de experiéncia pessoal como
alternativa frente as abstrac6es do cientificismo positivista. A base filoséfica
da fenomenologia se converte numa ciéncia rigorosa e contemplativa, que
capta intuitivamente a esséncia das coisas como elas se dao na consciéncia.

A andlise fenomenoldgica aparece como contemplagdo desinteressada dos
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objetos do mundo considerados como fendmenos e estabelece a suspensao
de todas idéias prévias sobre a natureza dos objetos.

Nesse sentido, abstém-se da especulacao e se limitam a descrever as
aparéncias diretas. Essa perspectiva inclui, na analise, questoes referentes a
estética, literatura e linglistica, afirmando que nao se pode estudar o homem
apenas a partir de uma perspectiva cientifica, mas ndo se desenvolvem as
articulagdes entre a ciéncia e a arte.

O postulado basico é o espaco vivido como mundo da experiéncia
imediatamente anterior as idéias cientificas. A relacdo homem-meio €, assim,
individualizada pela cultura e paisagem geografica, que inclui sentimentos
ocultos que os homens tém em grupos. Essas idéias passam a fundamentar
a chamada “geografia cultural”, que centra suas andlises no estudo da
cultura, colocando a paisagem no centro, redefinindo seu conteudo.

Ha uma volta ao descritivo; a passagem dos estudos macros para o
micro assentado na analise do poder local e a rendncia de busca de
instrumentos de interpretacéo global de uma sociedade em crise. Os debates
sobre 0 método parecem perder um pouco do glamour. O que significa dizer
que ha fortes resisténcias ao debate tedrico, como ocorria nos anos 70/80.
No mundo “da velocidade”, é preciso buscar respostas mais rapidas aos
problemas colocados.

Portanto, assiste-se, hoje, a reabilitacdo do
empirismo, a descricdo do Ilugar, o retorno ao
individuo para abolir o pensamento critico e a
reabilitagdo da evidéncia positivista e, com isso,
em alguns casos, o retorno ao senso comum. O
retorno a descricdo do lugar, muitas vezes, sem a
preocupacdo com o conteudo e a critica dele
esvazia a poténcia do debate tedrico dos anos
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70/80. Na direcdo oposta ao abandono do
marxismo por uma parte dos antigos marxistas, ha
um conjunto grande de trabalhos que se
propuseram a fazer uma critica do marxismo por
dentro; isto é, a leitura critica do legado de Marx
como, por exemplo, é proposto por Henri Lefébvre,
que parece um caminho proficuo, pois funda uma
analise, hoje, sobre a cidade e o urbano no Brasil
(Fani, 2002,p.166).

A Geografia e, de resto as ciéncias sociais, estdo hoje numa
encruzilhada, que busca responder as perguntas que surgem num mundo em
constante processo de constituicdo, apontando para uma evidente crise
tedrica. Defrontamo-nos, também, com uma questdo de suma importancia:
como a producdo do conhecimento revela a analise da realidade, e nesse
processo, qual € o papel da Educacao do Estado, da Escola, e do gedgrafo
na sociedade atual?

Os cursos de formacéao de professores, e de Geografia, em particular,
terdo que ampliar seus curriculos, assim como as suas cargas horarias,
dando énfase a temas que até entdo eram pouco discutidos nas
universidades e, principalmente, nos cursos de Geografia, dentre eles
podemos destacar: a educagdo ambiental, o direito ambiental, a
biodiversidade existente nos biomas, com um destaque especial para as
florestas tropicais e equatoriais, o desenvolvimento sustentavel, a agenda 21,
entre tantos outros. E por que ndo ampliar esta discussao, levando todos os
membros da comunidade educacional (alunos, professores e familiares) a
discutir temas macro-sociais, como por exemplo, as metas da Cdpula do
Milénio? Por que nao transportar os alunos e futuros professores a analisar
as oito metas pretendida pela ONU, para o planeta Terra até 20157 Por fim,
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por que tais reflexdes ndo podem servir de mote para a construcdo de uma
consciéncia universal da necessidade de se preservar o planeta para as
futuras geragdes?

Sobre isso, Moreira e Sene (2004,p.445), destacaram que alguns
temas da Cupula do Milénio tém relevancia, se pensarmos que entre 6 e 8 de
setembro de 2000 foi realizado, em Nova York, o maior encontro de chefes
de Estado e de Governo de 191 paises: patrocinado pela Organizacao das
Nacgdes Unidas (ONU). Nesse encontro, a ONU resolveu utilizar o simbolismo
representado pela entrada em novo milénio para promover uma reflexao
sobre as condi¢des de vida da maioria da populacdo mundial e definir acées
conjuntas para enfrentar as adversidades. No documento final do encontro,

entre os valores e 0s principios explicitados, encontra-se esta declaracao:

“Reafirmamos a nossa determinagdo de apoiar
todos os esforcos que visam fazer respeitar a
igualdade e soberania de todos os Estados, o
respeito pela sua integridade territorial e
independéncia politica; a resolugdo dos conflitos
por meios pacificos e em consonancia com 0S
principios de justica e do direito internacional; o
direito a autodeterminacdo dos povos que
permanecem sob dominio colonial e ocupagao
estrangeira; a nao-ingeréncia nos assuntos
internos dos Estados; o respeito pelos direitos
humanos e liberdades de todos, sem distincbes
por motivo de raga, sexo, lingua ou religido; e a
cooperacdo internacional para resolver 0s
problemas internacionais de carater econémico,

social, cultural ou humanitario.”
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Para atingir esses e outros objetivos, foram elaboradas oito metas,
que deverdo ser atingidas até 2015:

- erradicar a extrema pobreza e a fome

- atingir o ensino basico universal

- promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres

- reduzir a mortalidade infantil

- melhorar a saude materna

- combater o HIV / AIDS, a malaria e outras doencgas

- garantir a sustentabilidade ambiental

- estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.

Esse debate torna concreta a necessidade de se repensar 0 ensino

da Geografia, pois a complexidade das questées do mundo contemporaneo
nao cabe em exercicio de memorizacao e repeticdo. Ela clama por critica e

reflexao.
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CAPITULO IV: A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DA
GEOGRAFIA EM VISTA DA EMANCIPACAO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

“Bendito seja o mesmo sol
de outras terras

Que faz meus irmaos
todos os homens

Porque todos os homens,
um momento no dia,

o olham como eu.”

Fernando Pessoa

Sendo a Geografia uma ciéncia que estuda o espaco terrestre, sua
dindmica e organizagao, assim como suas transformacoes, para uma melhor
compreensao de toda a sua légica, € necessario entendermos quais sdo os
fundamentos da natureza das ag¢des humanas, econémicas e politicas em
curso no mundo atual, que direta ou indiretamente provocam alteracées
neste espago.

Quando consciente de toda a complexa trama global, o professor de
Geografia deixa de ser um agente de reproducao e se transforma em um
agente de transformacgéao social, debatendo com os alunos a forma como os

modelos econémicos em curso impactam o espaco geografico. Também
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reflete sobre a biodiversidade, a preservagao das florestas, a ndo poluicéo
dos rios e do ar, a maneira que 0s recursos naturais estdo sendo utilizados
em equilibrio com a natureza. Ndo escapam de sua reflexdo, os beneficios
que os habitantes locais recebem dos investimentos externos realizados no
pais, as politicas municipais, estaduais e federais colocadas em pratica nas
varias regides do pais, inclusive se foram discutidas com as comunidades
locais. O novo professor de Geografia discute o cumprimento do direito
constitucional a fim de lutar por uma escola para todos, destacando-se como
agente de reflexdo e exercicio critico em tantas outras situacées do
cotidiano.

Como ja argumentamos, anteriormente, a formagédo de professor de
Geografia esta relacionada diretamente a uma melhor compreensao do
mundo, que atualmente, segundo alguns pesquisadores, esta incluido em um

processo denominado globalizagdo ou nova ordem econémica mundial.

A globalizacao

O mundo apés a II* Guerra Mundial era um mundo bipolarizado,
encontrando de um lado o bloco liderado pelos EUA e, do outro, o bloco
liderado pela URSS. Isso acabou provocando um confronto entre o
capitalismo e o socialismo, que segundo varios historiadores, pode ser
refletido como o embate entre o leste e o oeste, sendo caracterizado pela
corrida armamentista e aeroespacial.

Cada bloco tentou conquistar maior area de influéncia do que o outro,
e, para isso, investiu em armas de uma forma nunca vista no periodo apés a
[I° Guerra Mundial. Derivam dai a producdo da bomba atémica, da bomba de
hidrogénio, de misseis balisticos intercontinentais e até da bomba de
néutron. A chamada paz armada impediu um confronto direto entre os EUA e
a URSS e acabou provocando inumeros conflitos regionais pelo planeta
sempre tuteladas por uma das duas poténcias ja citadas.

128



Com a queda do muro de Berlim em 1989, a reunificacdo das
Alemanhas em 1990, o fim do Pacto de Varsévia em 1991 e com a queda do
império soviético em 1991, o mundo passa a viver uma nova ordem
internacional, chamada de Globalizagdo, todas essas mudancas histéricas
ocorreram em um “efeito domind”, afetadas por condigdes socio-historicas,
gue aqui ndo nos cabe discutir.

Sanfelice (2001, p.3), verificou nos trabalhos de Perry Anderson
(1999), que este considerou que o fendbmeno da globalizacéo foi anterior a
década de 1990, tendo seu inicio, na denominada pés-modernidade, termo
este utilizado por Lyotard (1979), Dentre outras coisas J.F. Lyotard
considerava que a chegada da p6s-modernidade ligava-se ao surgimento de
uma sociedade pos-industrial, na qual o conhecimento tornara-se a principal
forca econdmica de producdo, embora ele tivesse perdido suas legitimacoes
tradicionais.

Embora a relacdo entre pds-modernidade com o fenémeno da
globalizagdo nao tenha sido referido por Perry Anderson, Sanfelice destaca
que tudo leva a crer que foi a ela que realmente o autor se referiu, quer
quando indica caracteristicas proprias do fendbmeno da globalizagao, quer
quando aponta a cumplicidade da pdés-modernidade com a logica de
mercado ou a sua identidade com a direita.

A base material da p6s-modernidade é a globalizacado econémica com
todas as implicagcbes que este fendmeno vem significando para as
sociedades ou sujeitos.

No inicio do século XXlI, a globalizacdo tem sido definida a partir das
seguintes caracteristicas: formacao dos blocos econdmicos como a Uniao
Européia, o Nafta, o Mercosul e a area da bacia do Pacifico, esta sobre
influéncia direta da economia japonesa, 0 que por sua vez caracteriza uma
multipolaridade, com disputas por mercados e com novas moedas, que
comegam a ocupar espacos no mercado mundial, como o euro, o iene, além

do dodlar, que ja se destacava anteriormente.
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Os gedgrafos comegam a utilizar o termo “norte” e “sul”, entendendo
como o norte a area dos paises ricos e industrializados e o sul como sendo a
area dos paises pobres ou “emergentes”. O cenario da globalizagado altera as
concepcgdes de espaco e tempo e, por conseguinte, os objetivos, finalidades
e operacionalidades da Geografia. Altera, por conseguinte o préprio perfil do
professor de Geografia.

Apé6s a década de 1990, os paises ricos, como os EUA, o Japéo, a
Inglaterra, a Franga, entre outros, comegaram a pregar aos paises pobres,
como os existentes na Africa, América Latina, Oriente Médio, entre outros, a
necessidade de estes abrirem suas economias, reduzindo o protecionismo
de seus mercados.

Tal abertura foi ancorada ideologicamente nas idéias neo-liberais,
defendidas j& na década de 1980 por Ronald Reagan, nos EUA, por
Margareth Thatcher, na Inglaterra e por Helmut Kohl, na Alemanha, de que o
capital ndo tem fronteiras e de que para ter crescimento econémico as
nacdes pobres do globo deveriam dispor de condicbes econbmicas para
atrair o capital internacional. Com isso, supunham os trés chefes de Estados
das nagdes ricas, gerar o crescimento das economias pobres e gerar mais
empregos. Para tal, o principio basico seria a reducdao da participacdo do
Estado na economia e adocdo de leis flexiveis para a contratacdo de
empregados, facilidade para a transferéncia dos lucros e privatizacao das
empresas do Estado.

“O termo ‘“neoliberalismo” tem um significado
especifico no que concerne a um conjunto
particular de receitas econémicas e programas
politicos que comecaram a ser propostos nos
anos 70. Essas receitas tém como fonte de
inspiracdo as obras de Milton Friedman. Essas

idéias, por sua vez, remontam a Hayek e a
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chamada ‘tradicdo austriaca”. Por outro lado, e
concomitantemente, ocorre no mundo uma
mudanga histérica nas relagbes institucionais
entre o Mercado e o Estado e entre as empresas
e 0s mercados. Essa mudanca ndo é fruto de
qualquer “projeto neoliberal”. Nao se reduz a um
mero produto politico, tampouco é o efeito de uma
determinada ideologia econbémica. Trata-se de
uma mudanca que tem por tras a forca de uma
configuragcdo bem complexa.” (Therborn, 2000).

Se por um lado a globalizagdo tem gerado um crescimento nas
relacdes comerciais entre os paises, por outro ela estd deixando marcas
profundas dentro dos paises, como por exemplo: conseguiu aumentar o
desemprego estrutural, até nos paises ricos; 0 aumento da concentragao de
renda, ou seja, 0s paises ricos estdao ficando mais ricos; gerou altos
investimentos em pesquisas e desenvolvimento (P & D) de novos produtos;
promoveu a utilizacdo da informatica e da robética na linha de producao
industrial; exige a necessidade de aprendizagem continua; acelerou o
deslocamento de empresas dos paises ricos para os paises pobres, em
busca de mao-de-obra barata e também de baixos impostos; intensificou a
utilizagdo da Internet, criando as redes informacionais; defende redugédo da
participagdo do Estado na economia, pressuposto este defendido pelos
adeptos das idéias neoliberais; estimula a reducdo de verbas para os
programas sociais; tem conseguido a diminuicdo do poder dos Estados-
nagdes; trouxe como conseguéncia o crescimento dos movimentos
separatistas nacionais, entre outros.

O século XXI comegou com uma profunda recesséao no Japao e Tigres
Asidticos (Cingapura, Taiwan e Coréia do Sul), com as autoridades norte
americana escolhendo o terrorismo e o narcotrafico como os grandes
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inimigos dos EUA, com uma Argentina falida e solicitando empréstimos dos
orgaos financeiros internacionais como o FMI e o Banco Mundial.

Perguntamos, frente a esse novo cenario: até que ponto a Geografia
incorporou estas mudancas? Como os cursos de graduacao se capacitam
para dar aos futuros professores embasamento para que formados e em sala
de aula possam dialogar com seus alunos sobre estas mudangas?

Como estas macro alteracbes econd6micas e politicas impactam o
espaco geografico brasileiro, seja no campo urbano, ambiental, agricola,
industrial, nos transportes, nas telecomunicacées, nas pesquisas cientificas?
Esta Nova Ordem Econbmica, iniciada a partir do final dos anos 80, que
alguns insistem em chamar de Mundial tem beneficiado que paises, que
instituicbes? Vale ressaltar que nao sé de conquistas e idearios de
liberdade, a globalizagdo se nutre. Mas, ela se alimenta, sobretudo de
tensdes e crises. Desse modo, com a reeleicdo do presidente George W.
Bush, nos EUA, para um novo periodo de governo, que ira se estender de
2005 a 2008 , lamentavelmente este governo ira continuar com sua politica
externa belicista, agressiva e intervencionista, o que nos leva a crer que se a
nacao mais rica do globo, mais poderosa militarmente, possui este tipo de
politica externa, esta primeira década do século XXI, sera de intensa
problematizacdo no campo da politica, do setor militar e como consequéncia
no setor econbmico. Estes atos irdo gerar sérios problemas no
relacionamento entre as nagdes, talvez criando até um “novo inimigo”, o que
foi comum durante o periodo da Guerra Fria, alguns jornalistas e escritores ja
enxergam este novo inimigo, que nao seria apenas o combate ao terrorismo,
acreditam que o problema é maior do que isto, para eles o proximo alvo é o

fundamentalismo islamico, o tempo dira se eles estavam certos ou nao.
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Metaforas da globalizacao

Para lanni (1997, p.49), o mundo nao é mais exclusivamente uma
colecéao de nacdes, sociedades nacionais, estados-nagdes, em suas relacoes
de interdependéncia, dependéncia, colonialismo, imperialismo, bilateralismo,
multilaterialismo. Simultaneamente, o centro do mundo ndo €& mais
principalmente o individuo, tomado singular e coletivamente, como povo,
classe, grupo, minoria, maioria, opiniao publica. Ainda que a nacédo e o
individuo continuem a ser muito reais, inquestionaveis e presentes em todo o
tempo, lugar, povoando a reflexdo e a imaginagao, ainda assim, ja ndo sao
“hegemobnicos”.

E preciso dizer que eles foram submetidos formais ou realmente pela
sociedade global, pelas configuracbes e movimentos da globalizacdo. O
mundo mundializou-se, de tal maneira que o globo deixou de ser uma figura
astrondmica para adquirir mais plenamente sua significacao histérica. Dai
nascem a surpresa, o encantamento e o susto, também nesse movimento se
materializam novas contradicées, dispostas em metaforas inéditas. lanni

(op.cit., p.50), destaca que:

“Nesse clima, a reflexdo e a imaginacao ndo so
caminham de par-em-par como multiplicam
metaforas, imagens, figuras, parabolas e alegorias
destinadas a dar conta do que esta acontecendo,
das realidades ndo codificadas, das surpresas
inimaginadas. As metaforas parecem florescer
quando os modos de ser, agir, pensar e fabular
mais ou menos sedimentados sentem-se
abalados. E claro que falar em metéfora pode
envolver ndo sO imagens e figuras, signos e

simbolos, mas também parabolas e alegorias.”
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Na época da globalizagdo, o mundo comegou a ser taquigrafado como
aldeia global, fabrica global, terra patria, nave espacial, nova babel e outras
expressdes. Sao metaforas razoavelmente originais, suscitando significados

e implicacdes, que povoam textos cientificos, filosoficos e artisticos.

“Chama a atencdo nesses textos a profusdo de
metaforas  utilizadas para  descrever as
transformagbes deste final de século: ‘primeira
revolugdo mundial’ (Alexander King), ‘terceira
onda’ (Alvin Toffler), ‘sociedade informatica’
(Adam Schaff), ‘sociedade amébica’ (Kenichi
Ohmae), ‘aldeia global’ (McLuhan). Fala-se da
passagem de uma economia de ‘high volume’
para outra de ‘high value’ (Robert Reich), e da
existéncia de um universo habitado por ‘objetos
moveis’ (Jacques Attali) deslocando-se
incessantemente de um lugar a outro do planeta.
Por que esta recorréncia no uso de metaforas?
Elas revelam uma realidade emergente ainda
fugidia ao horizonte das ciéncias sociais” (Ortiz,
1993, p.2).

Ha metaforas, bem como expressdes descritivas e interpretativas
fundamentadas, que circulam combinadamente pela bibliografia sobre a
globalizagdo: economia-mundo, sistema-mundo, shopping center global,
disneylandia global, nova divisdo internacional do trabalho, moeda global,
cidade global, capitalismo global, mundo sem fronteiras, tecnocosmo, planeta
Terra, desterritorializagdo, miniaturizacdo, hegemonia global, fim da
geografia, fim da historia e outras tantas definicbes nos levam a reconhecer
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que varios desses aspectos sdo contemplados por expressdes como aldeia
global, fabrica global, cidade global, nave espacial, nova babel e outras. Sao
emblematicas, formuladas precisamente no clima aberto e contraditério
instalado pela globalizagdo. Dizem respeito as distintas possibilidades de
prosseguimento de conquistas e dilemas da modernidade, que nos colocam
diante de novos limites e distengoes.

A aldeia global sugere que, afinal, formou-se a comunidade mundial,
concretizada com as realizacbes e as possibilidades de comunicacgao,
informacgao e fabulagdo abertas pela rede eletrbnica. Sugere que estdo em
curso a harmonizagédo e a homogeneizagao progressiva.

lanni (op.cit., p. 52), ainda destaca que:

‘Na aldeia global, aléem das mercadorias
convencionais, sob formas antigas e atuais,
empacotam-se e vendem-se as informagdes.
Fabricam-se informagbes como mercadorias. Sao
fabricadas e comercializadas em escala mundial.
As informagbes, 0s entretenimentos e as idéias
sdo produzidas, comercializadas e consumidas

como mercadorias.”

Baseia-se na convicgdo de que a organizacao, o funcionamento e a
mudanca da vida social, em sentido amplo, compreendendo evidentemente a
globalizagao, sao ocasionadas pela técnica, e, neste caso, pela eletronica.

Em pouco tempo, as provincias, nacoes e regides, bem como culturas
e civilizagdes sdo atravessadas e articuladas pelos sistemas de informacéo,
comunicacao e fabulacao agilizados pela eletronica.

Se por um lado a técnica desenvolvida pela telematica, informatica,
micro-eletrbnica sinalizam um cenario de harmonizacdo e homogenizacao;

por outro abre uma ferida de acessos negados e exclusdo digital, que os
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pobres experimentam sistematicamente. Estes habitantes “marginais” estdo
a margem da modernidade, em regides do interior da Africa, Asia e América,
estes habitantes sdo os excluidos, a eles € negado o direito de insercéo a
globalizagao, sobrevivem a mercé da incluséo.

Nesse sentido é que a aldeia global envolve a idéia de comunidade
mundial, mundo sem fronteiras, shopping center global, disneylandia
universal e, nele, ndo sdo todos os habitantes que podem ser classificados
de consumidores em potencial.

A resisténcia local e regional, a dificil insercao das areas excluidas do
hemisfério sul, torna cada vez mais dificil acreditar em um mundo
globalizado, o abismo existente entre as regides ricas e as areas sem as
minimas condicbes de saneamento e energia, acabam intensificando os
confrontos, derivados da exclusdo ndo nos deixam acreditar no que Levitt
(1991, p.43) apresenta a sequir.

“Em todos os lugares, tudo cada vez mais se
parece com tudo o mais, a medida que a estrutura
de preferéncias do mundo € pressionada para um
ponto comum homogeneizado” (Levitt, 1991,
p.43).

A fabrica global sugere uma transformacao quantitativa e qualitativa do
capitalismo, além de todas as fronteiras e subsumindo formal e realmente
todas as outras formas de organizagdo social e técnica do trabalho, da
producéo e reproducao ampliada do capital. Toda economia nacional, seja
qual for, torna-se provincia da economia global, por isso, a dificil resisténcia
cultural e econbémica dos paises do sul.

A globalizagédo, progressiva e contraditoriamente, submete diversas
formas de organizacdo das forcas produtivas, deformando a producao

material e espiritual.
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Para lanni (op. cit, p. 53), a fabrica global instala-se além de toda e
qualquer fronteira, articulando capital, tecnologia, forca de trabalho, divisao
do trabalho social e outras forcas produtivas. Acompanhadas pela
publicidade, a midia impressa e eletrénica e a industria cultural, tendo como
suporte jornais, revistas, livros, programas de radio, emissdes de televisao,
videoclipes, redes de computadores e outros meios de comunicagéo,
informacdo e fabulagdo, dissolvem fronteiras, agilizam os mercados,
generalizam o consumismo e também provocam a desterritorializacéo e a re-
territorializacdo das coisas, gentes e idéias, promovendo o0
redimensionamento de espacos e tempos. No ambito da globalizacao,
revelam-se as vezes transparentes e inexoraveis 0s processos de
concentracao e centralizagao do capital internacional, articulando empresas e
mercados, forcas produtivas e centros decisérios, aliancas estratégicas e
planejamentos de corporagbes, tecendo provincias, nagbes e continentes,
ilhas e arquipélagos, mares e oceanos.

Depois do seu desenvolvimento mais notavel, através dos séculos XIX
e XX, a razado iluminista parece ter alcancado seu momento negativo
extremo: nega-se a crenca na razao de modo radical e niilista. Anulando-se
toda e qualquer utopia derivada das grandes narrativas coletivas e
revolucionarias. Tal situacdo pode levar o individuo a se colocar a margem
do processo histérico, a ponto de comecar a acreditar que sua atuacdo como
cidaddo e agente de transformagdo politica e social deixou de ter
importancia, nesta chamada globalizacdo, isto seria a total dissolucao e
anulacao do individuo como sujeito da razao e histéria.

Para atingir seus objetivos a globalizacdo necessita fazer chegar a
todos os lugares, a todos os continentes as suas idéias e os seus valores, e
ai aparece a necessidade de um idioma, de uma lingua. Mas qual seria a
lingua da globalizagdo? Existiria uma ou mais linguas dentro de todo este
processo de integracdo mundial? Para lanni (op.cit., p. 56), ha até mesmo

uma lingua comum universal, que permite um minimo de comunicagdo entre
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todos. A despeito das diversidades civilizatérias, culturais, religiosas,
lingUisticas, historicas, filoséficas, cientificas, artisticas e outras, o inglés tem
sido adotado como a vulgata da globalizacdo. Nos quatro cantos do mundo,
esse idioma esta no mercado e mercadoria, imprensa e eletrénica, pratica e
pensamento, nostalgia e utopia. E o idioma do mercado universal, do
intelectual cosmopolita, da epistemologia escondida no computador, do
Prometeu eletrénico. A utopia da emancipacao individual e coletiva, nacional
e mundial parece estar sendo punida com a globalizacao tecnocratica,
instrumental, mercantil, consumista. A mesma razdo que realiza o
desencantamento do mundo, de modo a emancipa-lo, aliena mais ou menos
inexoravelmente todo o mundo. A utopia pode ser a imaginagdo do futuro,
assim como a nostalgia pode ser a imaginagcao do passado. Em todos os
casos, esta em causa o protesto diante do presente, ou o estranhamento
diante da realidade.

Com tantas contradicdes e fronteiras dissolvidas, lanni (op.cit., p.58),
encerra sua analise, lancando mao de duas imagens sobre a globalizacao
escrevendo sobre Atlantica e Babel:

“Esse o horizonte em que as mais diversas
utopias e nostalgias se constituem como uma
rede de articulacbes que tecem a historia e a
geografia do mapa do mundo. Atlantida nao é um
lugar na geografia nem um momento da historia,
mas uma alegoria da imaginagdo. Ela se mantéem
escondida na rede de utopias e nostalgias que
povoam o mundo. Mudou de nome, adquiriu
outras conotagées, transfigurou-se. Mas continua
um emblema excepcional do pensamento e da
fabulacdo. Babel também ndo € um lugar na

geografia nem um momento da histéria. Flutua
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pelo tempo e o espago, ao acaso da imaginagdo
de uns e outros, povoando as inquietagcbes de
muitos. Diante dos desencontros que atravessam
0 tempo e o0 espacgo, quando se acentuam as nao-
contemporaneidades, quando de repente tudo se
precipita, abalando quadros de referéncia,
transformando as bases sociais e imagindrias de
uns e outros, dissolvendo visées do mundo, nessa
época até mesmo a alegoria babélica permite a

ilusdo de um minimo de articulagdo.”
Os efeitos da globalizacao

Apo6s vinte e cinco anos, esta Nova Ordem ja comega a ser
questionada, em grande parte porque tem beneficiado apenas alguns paises,
apenas alguns grupos econbémicos, como constatou a ONU em recente
pesquisa e em trabalho publicado no dia 24 de fevereiro de 2004. Depois de
dois anos de investigacdo, que resultou na producdo e publicagdo do
trabalho: A Fair Globalization (Uma Globalizacdo Justa), a ONU chegou aos
seguintes numeros e conclusdes:

A China, por exemplo, retirou 157 milhées da pobreza desde o inicio
da marcha da abertura dos mercados globais, no inicio da década de 1990.
Ao mesmo tempo, porém, o relatério diz que a pobreza (quem vive com US$
1 ou menos por dia) cresceu em praticamente todo mundo, notoriamente na
América Latina, na Europa Oriental e na Africa. O documento ressalta que o

funcionamento da economia mundial esconde desequilibrios persistentes:

“Existe uma inquietacdo crescente acerca do
rumo que esta tomando a globalizagdo. Suas
vantagens estdo fora do alcance de muitos,
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enquanto os riscos de sua ampliacdo sdo reais. A
corrupcdo aumentou. O terrorismo mundial
ameaca as sociedades abertas. O futuro dos
mercados esta cada vez mais incerto. A
governanga global esta em crise” (ONU, 2004).

Entre as conclusGes apresentadas estdo também estatisticas contra
as quais nao ha outras evidéncias, se ndo desautorizam o processo da
globalizacdo em sua esséncia:

No planeta, um novo recorde é batido: 185 milhdes de pessoas estdo
desempregadas no planeta (6,2% da forca de trabalho). A diferenca entre
paises ricos e pobres aumentou desde o inicio da década de 1990, com um
grupo minoritario de nacdes (que representa 14% da populacdo mundial),
dominando metade do comércio mundial. No comeco da década de 1960, a
renda per capita nas nacdes mais pobres era de US$ 212, enquanto nos
paises mais ricos era de US$ 11.417. Em 2002, essas cifras passaram a
US$ 267 (+26%) e US$ 32.339 (+183,3%), respectivamente, o que indica
que a globalizacdo esta provocando o aparecimento de um abismo social,
que ao invés de gerar oportunidades ela esta gerando uma maior exclusao
social entre as nacbes e entre as pessoas e tudo indica que nos paises
marginalizados a violéncia tende a crescer, ndo que a violéncia seja um
sintoma somente dos paises pobres, a violéncia € maior onde as
desigualdades sociais sdo maiores.

“Vista pelos olhos da vasta maioria dos homens e mulheres, a
globalizacdo n&do atendeu as suas simples aspiragbes por empregos
decentes e um futuro melhor para seus filhos”(OIT, 2004) é a sentencga final
para a época que se anunciava como a eficacia maior do capitalismo.

No mesmo levantamento foi realizado em parceria com a Organizacao
Internacional do Trabalho (PIT), parceria esta conduzida por vinte e seis
pessoas, incluindo politicos, economistas, representantes de empresas,
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sindicatos e da sociedade civil, além de académicos. Entre os membros do
grupo estavam Joseph Stiglitz (Nobel de Economia) e a antropdloga Ruth
Cardoso, ex-primeira-dama brasileira.

A comissao, que preparou o relatério, propde uma série de medidas
para melhorar a governanga, tornar mais justo o comércio internacional,
promover normas fundamentais de trabalho e um nivel minimo de protecao
ao trabalhador. Para que as ac¢des saiam do papel, conclama a participacao
de organismos internacionais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e
o Banco Mundial (BIRD).

No documento, outras criticas sdo contempladas, dentre as quais
destacamos, o comércio mundial deve reduzir as barreiras, que impedem o
acesso de produtos competitivos oriundos de paises em desenvolvimento.
Os investimentos diretos estrangeiros precisam de nova regulamentacao,
para que se destinem ao setor produtivo. Por fim, o sistema financeiro
internacional deveria prestar um apoio mais decisivo ao crescimento global

sustentado.

A globalizacao e a ex-URSS

A URSS demonstrou ao mundo um crescimento econdmico fantastico,
durante o periodo de 1921 a 1980, crescimento este que s6 foi possivel
devido a unidao do povo soviético, da planificacdo econémica e dos planos
qlinqlenais, comecou a encontrar dificuldades em se manter e em se
superar no inicio da década de 1980. Nesta época, a economia mundial
estava em transformacgao e o sistema politico e econdmico soviético, ja nao
conseguia produzir, competir e se adequar a nova realidade. O povo
soviético conseguiu transformar um pais destruido, apos a guerra civil de
1921 a 1924, em uma das maiores economias do globo, a ponto de chegar a
segunda poténcia econémica mundial, defrontando-se com os EUA, durante
varias décadas.
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A maioria de seus habitantes possuia empregos, as taxas de
analfabetismo eram baixissimas, tinham casa propria, sistema de
saneamento, bom sistema de transportes coletivos e nao faltavam alimentos
para a populagdo. Mas o que se viu foi que a partir de um certo momento, o
partido comunista acabou se confundindo com o Estado burocratico
soviético, e em vez de se colocar em pratica o socialismo ideal de Karl Marx
e Engels, implantou-se o socialismo real, de partido unico e ditatorial. Quem
acabou ficando no poder foi a linha dura, conservadora e militarista. Esta
linha dura comecou a perseguir milhares de pessoas dentro do pais
provocando um verdadeiro clima de terror, jA no plano externo, iniciavam
uma politica belicista, tendo como opositor os EUA.

Em 1991, o império soviético chegou ao fim, as quinze republicas, que
até entdo formavam a antiga Unido Soviética, tornaram-se independentes e,
apds este acontecimento, o que se viu foi um verdadeiro desmonte da
maquina burocratica estatal soviética.

Ocorre que a antiga nacdo nao se preparou adequadamente para
realizar a transicdo de uma economia planejada-planificada de Estado para a
economia de mercado. Entdo, o que se viu foi uma verdadeira catastrofe
econdmica, que acabou gerando sérios problemas sociais a populacao.

Uma anadlise mais detalhada desta tragédia foi realizada pela ONU e
pelo FMI, a seguir apresentamos os principais destaques destas analises.

A RUssia possufa uma area de 17.075.400 Km? e uma populagéo de
155 milhdes de habitantes, em 1991; hoje, passados onze anos, sabe-se que
esta populacao diminuiu para 144 milhdes de habitantes (2002). Isso indica
que os casais evitaram gerar filhos durante este periodo, em grande parte,
devido a crise econdmica que se instalou no pais, como relataremos a
sequir.

Sobre isso, Prados (1999), fez uma analise sobre o relatério publicado

pela ONU e avaliado por um dos diretores do FMI, Michel Camdessus, sobre
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o declinio da ex-URSS e destacou que a “transicdo” ao capitalismo na
verdade foi uma “grande depressao”.

“O relatorio da ONU dividiu o custo humano da transicdo em sete
partes: a queda vertiginosa na expectativa de vida, que, no caso da
populacdo masculina da Russia, caiu de 62 para 58 anos entre 1980 e 1995;
0 aumento da taxa de mortalidade, vinculado ao crescimento de doencas
como a Aids e a sifilis (cuja incidéncia se multiplicou por 15 na ex-URSS) e o
ressurgimento de outras doencas antes erradicadas, como a tuberculose, a
poliomielite e a difteria; 0 empobrecimento da populacdo, com suas sequielas
de desnutricdo, anemia, orfaos, suicidios (o indice atual de suicidios na
regiao é trés vezes maior do que o da Unido Européia) e consumo de alcool
e drogas; o aumento marcante da desigualdade entre ricos e pobres e entre
homens e mulheres; a destruicdo do sistema de ensino (com cortes
orcamentarios de 50%) e o aumento do desemprego, que é superior a 10%
na maioria dos paises, com indices de 2% na Arménia e 30% na Moldova.”

Essas sao algumas das conseqliéncias sociais derivadas de decisdes
econbmicas catastroficas, como a “liberalizacao imediata e indiscriminada
dos precos” (ao contrario do “processo seletivo e gradual adotado na China e
no Vietnd”), que gerou uma espiral hiperinflacionaria na maioria dos paises
da regido, com indices acima dos 1.000% anuais em quinze deles.

A explosao dos precos se deu em meio a proliferagdo de guerras civis
— Tadjiquistao, Geodrgia, Arménia, Azerbaijao, Tchetchénia -, que deixaram
milhdes de refugiados e deslocados e um ambiente de falta total de geréncia
e coordenacao politicas.

Os monopdlios publicos recém-privatizados aproveitaram essa
circunstancia para “elevar precos e explorar sua posicdo dominante no
mercado”, como o relatério anunciou. Tudo isso se traduziu em enormes
déficits publicos, na reducao drastica do crescimento econémico — o PNB da
ex-URSS, em 1997, foi pouco mais da metade (55%) do de 1990 -, em uma
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queda de mais de um terco nos investimentos, na contramao do mercado de
trabalho, na ascensédo da economia clandestina e na reducao dos salarios.

O caso da Moldova ilustra a perda enorme do poder aquisitivo da
populacdo. Segundo o informe da ONU, “a capacidade de compra de um
salario médio de 1997, na Moldova, equivalia a de 1967. No conjunto dos
paises do ex-bloco soviético, a parcela da populagdo, que vive abaixo do
nivel de pobreza, subiu de 4%, em 1988, para 32% em 1994 — de 13,6
milhdes de pessoas para 119,2 milhdes.

Essa queda foi acompanhada, entre outros males, pela desnutricdo de
criangas € mulheres — 65% das mulheres de 15 a 50 anos de idade no
Uzbequistao sofrera anemia em 1994 -, pelo raquitismo infantil, pelo aumento
dos abortos e pelo crescimento vertiginoso dos crimes ligados as drogas.

A ONU avalia o impacto demografico desse conjunto de calamidades
pelo desaparecimento de 9,7 milhdes de homens das estatisticas
populacionais, sobretudo na Russia e na Ucrania.

Essas pessoas teriam sobrevivido se nao tivesse ocorrido “uma
desercao politica do Estado” e se o Império Soviético ndo tivesse se desfeito

num oceano de caos.

“Para o gedgrafo Milton Santos toda a atividade
produtiva dos homens implica numa acdo sobre a
superficie terrestre, numa criagdo de novas
formas, de tal modo que ‘produzir € produzir
espaco”. Afirma que a organizacdo do espaco é
determinada pela tecnologia, pela cultura e pela
organizacdo social da sociedade, que a
empreendem. Na sociedade capitalista, a
organizacdo espacial é imposta pelo ritmo de
acumulacdo. Na verdade, esta representa uma
dotacao diferencial de instrumentos de trabalho,

144



na superficie do planeta, uma fixacdo de capital
no espaco, obedecendo a uma distribuicao
“desigual e combinada”. Diz que, desta forma, 0s
lugares manifestam uma combinacdo de capital,
trabalho, tecnologia e trabalho morto, expresso
nas ‘rugosidades” (Moraes, 1987, p. 124) .

Seguindo a andlise de Santos (1980), percebe-se que as
“rugosidades” soviéticas ocorreram em grande parte com a entrada da ex-
URSS em uma economia de mercado, devido as privatizacées que
ocorreram nas republicas, assim como a entrada de recursos externos na
economia do pais.

Tais agdes acabaram provocando uma radical alteracdo nos
planejamentos que até 1991 eram realizados pelo antigo governo, muitas
vezes investindo recursos a fundo perdido, outras vezes priorizando projetos
sociais.

Com a entrada das transnacionais, as metas, os planejamentos se
alteraram profundamente, tais empresas investiram no pais com o intuito de
acumular capitais, em uma atitude radicalmente diferente das metas antes
estabelecidas pelo Estado soviético.

Ap6s 1991, as empresas estrangeiras focavam seus projetos para
ampliar seus lucros, distribuindo, ao final de cada ano, ganhos aos seus
acionistas. A logica produtiva, social e assistencial do Estado soviético
desaparecia por completo, as novas republicas eram agora analisadas pelo
capital internacional, como novas areas de investimentos e de obtencao de

lucros.

“Milton Santos também destaca que a unidade de
analise do gedgrafo deve ser o Estado Nacional,
pois, so levando em conta esta escala, pode-se
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compreender 0s varios lugares contidos em seu
territorio. O Estado é o agente de transformacé&o,
de difusdo e de dotacdo. E o intermedidrio entre
as forgas internas e externas. Assim, ndo é
passivo; ao contrario, orienta os estimulos e é o
grande criador das ‘rugosidades”. O Estado
manifesta o modo de produgcdo, nas varias
porcdes da Terra e é por este determinado; logo,
passa a sua logica ao estabelecer e dirigir a
ordem espacial. Tendo estabelecido estes
argumentos, M. Santos avanca sua proposta.
Coloca que as diferencas dos lugares sdo naturais
e histdricas, e que a variagdo da organizagdo do
espaco é fruto de “uma acumulagdo desigual de
tempo”. Essa organizacdo é uma combinagdo de
variaveis, residuos vivificados pelo tempo
presente, unificados num movimento geral pelo
Estado. Assim, uma articulacdo de elementos
naturais e processos historicos, de passado e
presente, ‘“variaveis assincrbnicas, funcionando

sincronicamente.” (Moraes, 1987, p.124).

A URSS, acompanhou a “onda” neoliberal e abriu suas portas a
entrada do capital estrangeiro e as transnacionais, privatizou suas empresas
e deixou a economia de mercado “organizar” sua economia € 0 que se viu
nao foi uma transicao, mas sim o inicio de uma grande depressao.

Avancos sociais e econdmicos, conquistados durante décadas pela
populacéo, foram perdidos em poucos anos, colocando em xeque o modelo
neoliberal. Realizada a transi¢céo, algumas perguntas comegaram a aparecer:
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Até onde a economia de mercado deve atuar? O Estado deve se ausentar da
area econémica?

Respondendo o0 que aconteceu na antiga URSS e também
questionando a acédo do Estado no Brasil, analisamos a situagdo pela
seguinte éptica: a resposta € que os capitalistas sé investem dinheiro em
areas onde eles possam aumentar seu ganhos financeiros. Partindo-se desta
premissa verificamos que areas como as de transportes, saude, habitacao,
pesquisas educacionais, bibliotecas, museus, exposi¢cdes, construcao de
escolas e saneamento atraem poucos recursos, ficando relegadas a um
segundo ou terceiro plano de escolha por parte destes investidores. E neste
momento que o Estado ocupa o vazio existente e promove investimentos nos
setores carentes, marginais, muitas vezes a fundo perdido, estas acdes
promovem o retorno dos impostos pagos pela populacdo, na forma de
beneficios.

Bastou privatizar as empresas estatais soviéticas para que varios
setores produtivos entrassem em recessao econdmica. Em busca de lucros,
as empresas recentemente privatizadas comecaram a despedir seus
empregados para enxugar a folha de pagamentos e reduzir o recolhimento
dos impostos.

Santos (1980), destacou a necessidade da intervencao do Estado,
pois se as decisdes sobre os planejamentos e investimentos de recursos
ocorrerem apenas para as empresas transnacionais, muitas areas ficardao
abandonadas, isoladas, do eixo produtivo internacional, devido a estes
fatores ele enfatiza que:

“Desta forma, ha um continuo processo de
modernizagdo em curso, que nao atinge todos os
lugares ao mesmo tempo, que é estimulado pelo
Estado, e que obedece a logica do capital e ndo

aos interesses do homem (manifestando-se entao
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como uma “modernizacdo maldosa”). Tal
processo define os usos do solo, a apropriagdo da
natureza, as relagbées entre os lugares, enfim a
organizacdo do espaco. Seu traco geral é a
desigualdade, pois a historia do capital é seletiva,
elege areas, estabelece uma divisdo territorial do
trabalho, impée uma hierarquizacdo dos lugares,
pela dotagdo diferenciada dos equipamentos. E tal
processo que deve ser objeto de preocupagéo dos
gedgrafos, que o analisardo, em cada
manifestacdo concreta, tendo em vista uma
Geografia mais generosa e vendo o0 espaco como
um lugar de luta.” (Santos, 1980, p.125).

Para o gedgrafo Moraes (op. cit.,, p.126 ), a unidade da Geografia
Critica manifesta-se na postura de oposicdo a uma realidade social e
espacial contraditéria e injusta, fazendo-se do conhecimento geogréafico uma
arma de combate a situacao existente.

E uma unidade de propdsitos, dada pelo posicionamento social pela
concepcao de ciéncia como momento da praxis, por uma aceitacao plena e
explicita do conteudo politico do discurso geografico. Enfim, € uma unidade
ética. Entretanto, estes objetivos unitarios objetivam-se através de
fundamentos metodologicos diversificados. Dai, advém uma grande
diversidade metodoldgica, no ambito da Geografia Critica.

Os geografos criticos, em suas diferenciadas orientacdes, assumem a
perspectiva popular, a da transformacdo da ordem social. Buscam uma
Geografia mais critica, fundamentada no anseio de justica social, com a
realizacdo de planejamentos urbanos e rurais que nao analisem 0 espaco
geografico apenas sob a éptica de investimentos para a geracao de maiores
lucros, mas que seja também analisado como um espago que gere
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oportunidades para minimizar a exclusdo, um espac¢o social, que venha a
criar tanto no campo, quanto nas areas urbanas, justica social para as
minorias, como os indios, 0s sem terras, 0s sem tetos, 0s sem empregos, 0s

sem escolas, os sem esgoto, 0os sem égua, entre outros.

A globalizacao e o Brasil

Retrato do Brasil - Educacéao

Os dados do IBGE, 2001, sobre a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (Pnad) destacou os seguintes pontos sobre a educacédo no Brasil:
no meio de numeros, que confirmam a tendéncia de avangcos em quase
todos os indicadores educacionais analisados, mostrou que no ensino
superior as diferencas regionais s&o mais evidentes. Pela primeira vez nessa
pesquisa, tal érgao perguntou em qual tipo de rede (publica ou privada) o
estudante estava matriculado.

Os resultados indicam que, na regidao Sudeste, 80,1% dos estudantes
do ensino superior estavam em faculdades privadas, contra apenas 19,7%
na rede publica. No Nordeste, a participacdo da rede publica nesse nivel de
ensino supera a da rede privada, com 52,1% dos estudantes. Ainda sobre
esse tema, foi constatado que o numero de universitarios no Sudeste (1,8
milh&o) era muito superior aos do Nordeste (646 mil). Em todo o Brasil, a
proporcao de alunos na rede publica de ensino superior é de 30,1%, contra
69,8% na privada.
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Pré-escolar | Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-
Urbana Oeste
Publica 75,1 74,8 75,7 74,3 78,7 70,3
Privada 24,9 25:2 24,3 25,6 21,3 29,7
Fundamental
(12 grau)
Publica 89,8 92,1 90,7 88,2 91,5 88,8
Privada 10,1 7.9 9,3 11,7 8,5 11,2
Médio (2¢°
grau)
Publica 78,5 83,8 79,1 77,8 77 78,9
Privada 21,4 16,1 20,8 22 23 21,1
Superior (32
grau)
Publica 30,1 55 52,1 19,7 28,1 36,5
Privada 69,8 45 48,1 80,1 71,9 63,5

Nos demais niveis de ensino, ocorre uma predominancia de alunos da
rede publica, onde estudam 78,5% dos alunos do ensino médio, 89,8% do
ensino fundamental e 75,1% da pré-escola. Os demais dados da Pnad
confirmam tendéncias, ja verificadas por outras pesquisas do IBGE e do
Ministério da Educacao (MEC). A taxa de analfabetismo, por exemplo, caiu
mais uma vez. No ano de 2001 ela ficou em 11,4% da populacdo com mais
de 10 anos de idade. Em 1999, era de 12,3% e, em 1992, estava em 16,4%.

Na faixa etaria de 10 a 14 anos, a queda foi ainda maior na taxa de
analfabetismo, que diminuiu de 12,4% em 1992 para 4,2% em 2001. Essa
taxa, no entanto, continua muito maior entre os homens (5,3%) do que entre
as mulheres (3,1%), o que mostra uma desigualdade de géneros invertida,
no que diz respeito a educacgao.

Os analfabetos funcionais (que ndao completaram a quarta série do
Ensino Fundamental) representam, pela primeira vez nas Pnads, menos de

30% da populacdo. Esse nivel, porém, ainda € considerado muito alto se
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comparado com o de outros paises em desenvolvimento. Eles eram 40,5%
em 1992, 31,6% em 1999 e diminuiram para 29,1% no ano de 2001.

Na outra ponta pesquisada, a porcentagem de brasileiros com, ao
menos, o Ensino Médio completo era de 14,1% em 1992, 19% em 1999 e,
pela primeira vez, foi mais de 20% da populacdo no ano de 2001, com
21,7%.

Outro resultado esperado era a queda, mais uma vez, da porcentagem
de criancas que estavam fora da escola em todas as regides do pais. Em
1992, 13,4% das criancas de 7 a 14 anos estavam estudando, porcentagem
que foi de 3,5% no ano passado. Essa redugéo foi maior no Nordeste, onde a
taxa caiu de 20,3% para 4,8% no mesmo periodo.

Uma pesquisa, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep) — 2003 revelou que 16 milhdes de brasileiros
nao sabem ler e escrever e destacou também que 35% dos analfabetos
freqUentaram a escola. Em um pais, onde 12,4% das pessoas com 15 anos
ou mais nem sequer sabem ler e escrever, s6 19 dos 5.507 municipios
brasileiros tém uma média de escolarizagdo dos moradores, que
corresponde ao Ensino Fundamental completo.

Isso significa dizer que somente uma a cada 289 cidades no Brasil tem
uma populacdo que, na média, estudou oito anos ou mais. Niter6i (RJ)
apresenta o maior indice — 9,5 séries concluidas —, enquanto Guaribas (Pl),
que vem sendo atendida pelo projeto-piloto do Fome Zero desde o inicio do
ano de 2003, ficou com a pior colocacédo — 1,1 ano de estudo, segundo dados
de 2000. Além disso, em 1.796 municipios (32,6% do total) a escolarizacao
média da populacdo de 15 anos ou mais € inferior a quatro séries concluidas
— pela metodologia da pesquisa, eles sdo considerados analfabetos
funcionais.

O mesmo pais, que desenvolveu tecnologia para construir avides e

foguetes, por exemplo, convive com 30 milhées de brasileiros analfabetos
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funcionais, ou seja, com menos de quatro anos de estudo. Desses, cerca de
16 milhdes ndo sabem ler uma placa e escrever um bilhete para um amigo.

Esse quadro “tragico”, de acordo com o préprio Ministério da
Educacao, esta retratado no “Mapa do Analfabetismo no Brasil”, divulgado no
dia 04 de junho de 2003, em Brasilia. O trabalho é uma sistematizacao de
dados do IBGE e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), feito com o objetivo de subsidiar a implantacao de politicas para a
erradicacao do analfabetismo no pais; — meta estabelecida pelo entao
ministro da Educacgao, Cristovam Buarque, para 2006.

Se, por um lado, a ampliagcdo do atendimento escolar teve impacto no
processo de desaceleracdo do analfabetismo, principalmente entre os mais
jovens, por outro, o ganho de escolaridade foi insuficiente para garantir o
Ensino Fundamental completo. Pior ainda: 35% dos analfabetos ja
freqUentaram uma escola, e abandonaram os estudos, entre outros motivos,
por causa da baixa qualidade do ensino, pela necessidade de trabalhar ou
pelo despreparo da rede em lidar com essa populacéo.

“O melhor antidoto para o analfabetismo é assegurar escola para
todos na idade certa. Contudo, se ela ndo for de qualidade, continuaremos
produzindo o analfabeto funcional, que, apesar de ficar até oito anos
estudando, ndo consegue avancar além das séries iniciais”, diz o estudo do
Inep.

Segundo o “Mapa do Analfabetismo no Brasil’, as regides com menor
desenvolvimento econbémico sdo as que apresentam os piores indicadores
educacionais. O Nordeste tem a maior taxa — 24,3% em 2001, o que
representa quase 8 milhdes de brasileiros ou a metade dos analfabetos do
Brasil. Essa afirmagédo tem como causa um quadro gritante de desigualdades
sociais, as quais se juntam desigualdades regionais também graves no pais.

O Sul e o Sudeste estdao com 7,1% e 7,5%, respectivamente. Em
relacdo aos municipios, 125 deles concentram um quarto das pessoas, que
nao sabem ler e escrever e 586 respondem pela metade. Na lista dos cem

152



primeiros municipios com a maior concentracdo de analfabetos, aparecem 24
capitais, sendo que Séo Paulo e Rio de Janeiro encabegam esse ranking —
383 mil e 199 mil analfabetos respectivamente.

Goéis e Escéssia (2003, p.1) analisaram a distribuicdo de renda no
Brasil e chegaram ao pontulado de que apesar do enriquecimento, a renda
ficou mais concentrada a partir de 1960 (quando estdo disponiveis 0s
primeiros dados sobre o tema). Em 1999, o 1% mais rico da populacdo em
idade ativa e com rendimento concentrava 13% da renda — quase 0 mesmo
que os 50% mais pobres, 13,9%. O indice de Gini, que mede a concentracao
de renda, cresceu de 0,50, em 1960, para 0,63, em 1991. Na década de 90,
sofreu uma pequena queda, chegando a 0,59 em 1999. Usado mundialmente
para expressar a concentragdo de renda, o indice varia de 0 a 1. Quanto
mais préximo de 0, melhor é a distribuicdo. Quanto mais perto de 1, mais
concentrada.

Sobre isso, Nunes (2003, p.1), presidente do IBGE, afirma, “O Brasil
teve um crescimento fantastico, mas nao aprendeu a dividir a riqueza. O
crescimento econémico, comparavel ao de poucos paises nesse século,
levou a uma evolugdo sem resolucdo de uma série de problemas, que se
seguem agora para o século 21”.

De acordo com o relatério de 2003 do Pnud (Programa das Nacgdes
Unidas para o Desenvolvimento), o Brasil encerrou o século 20 com a sexta
pior distribuicdo de renda do mundo, perdendo apenas para Namibia,
Botsuana, Serra Leoa, Republica Centro-Africana e Suazilandia. O indice é
0,519 no México, 0,408 nos EUA e 0,378 na india. O mais baixo é o da
Hungria, 0,244.

Nos EUA, a concentragdo de renda subiu a partir de 1979. Hoje no
pais ha 34,6 milhdes de pobres, 12,1% da populacdo. Segundo o0 assessor
de desenvolvimento sustentavel do Pnud, Libanio (2003, p.1), a América
Latina tem os maiores niveis de desigualdade do mundo e o Brasil, na
Ameérica Latina, é o mais desigual.
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Para esse autor, é dificil dizer se o pais € hoje mais ou menos
desigual do que no inicio do século, porque desigualdade ndo é sé renda. O
acesso a educacao, por exemplo, melhorou. “Houve riqueza, mas, enquanto
o0 bem-estar nao for dividido, vai persistir esse quadro de desigualdades e o
que ele acarreta de instabilidade. A desigualdade alimenta a pobreza”,
afirmou ele.

Gois e Escéssia (2003, op.cit.) verificaram que a crise da divida
externa na década de 1980 também reduziu o rendimento do brasileiro: de
1981 a 1999, a renda média do trabalhador perdeu 7,5% de seu valor, caindo
de R$ 485,53 para R$ 449. Nas seis principais regides metropolitanas do
pais, o rendimento médio real corrigido caiu 18,5% de maio de 1983 a
dezembro de 2000. O salario minimo no Rio de Janeiro e em Sao Paulo
perdeu cerca de 50% do poder de compra entre o valor mais alto (de 1958 a
1960) e os do final do século.

Todos esses relatérios indicam que o Brasil, ao se inserir na ordem
global, viu avancar a distancia entre ricos e pobres e agudizar a ja dramatica

situacao da educacéo publica.

Por uma outra globalizacao

Para o gedgrafo Milton Santos (2000, p.45), vivemos atualmente um
periodo de globalitarismos e totalitarismos.

“Quando o sistema politico formado pelos
governos e pelas empresas utiliza os sistemas
técnicos contempordneos e seu imaginario para
produzir a atual globalizacdo, aponta-nos para
formas de relagcbes econbmicas implacaveis, que
ndo aceitam discussdo e exigem obediéncia

imediata, sem a qual os atores sdo expulsos da
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cena ou permanecem escravos de uma logica
indispensavel ao funcionamento do sistema como
um todo. E uma forma de totalitarismo muito forte
e insidiosa, porque se baseia em nog¢bes que
parecem centrais a propria idéia da democracia —
liberdade de opinido, de imprensa, tolerancia -,
utiizadas  exatamente  para  suprimir a
possibilidade de conhecimento do que é o mundo,
e do que sdo os paises e os lugares. “

A dicotomia da globalizacdo: produgéo e exclusdo

Nas ultimas duas décadas, a globalizacdo tem gerado uma enorme
produgdo de bens de consumo, assim como de alimentos, mas o que se
observa é que poucos habitantes do planeta tém tido acesso a esses
alimentos e a bens de consumo. Conforme o relatério divulgado pelo Instituto
Worldwatch (2004, p. A-8) entidade ambientalista, baseada em Washington,
que acompanha anualmente o “estado do mundo” e comemora agora 30
anos de fundacao, constatou-se que o consumismo desenfreado é a maior
ameaca ao futuro da humanidade, ndo sé esgotando rapidamente os
recursos naturais do planeta, mas também piorando a qualidade de vida de
muitos habitantes, ricos e pobres.

O gasto em consumo privado chegou a US$ 20 trilhdes em 2000,
comparados a US$ 4,8 trilhdes em 1960 (dados em délares de 1995); dos
cerca de 6,3 bilhdes de seres humanos, 1,7 bilhdo faz parte da sociedade de
consumo, e quase metade ja estd em paises em desenvolvimento,
principalmente China e india.

Essa prosperidade nao deixa de ter seu lado positivo, como
reconhecem os autores do relatério “O Estado do Mundo 2004”. Muito mais
pessoas tém acesso hoje a dietas e a meios de transporte e comunicacao do
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que no passado, pois antes eles eram restritos a uma elite. “O consumo, é
claro, € necessario para a vida e o bem-estar e, se a escolha for fazer parte
da sociedade de consumo ou estar entre os 2,8 bilhdes de pessoas que mal
sobrevivem com menos de dois dblares por dia, a escolha é facil”, afirma o
presidente do instituto, Christopher Flavin. “Mas, ao entrarmos em um novo
século, esse apetite de consumo sem precedentes esta solapando os
sistemas naturais dos quais todos dependemos e tornando mais dificil aos
pobres obter suas necessidades basicas”, diz ele.

O impacto desse consumo nos recursos naturais da Terra pode ser
medido pelo exemplo americano. Os EUA tém menos de 5% da populagéo
do planeta, mas gastam 25% do carvao, 26% do petroleo e 27% do gas
natural. Um americano médio gasta 22 Kg de aluminio por ano, contra 2 Kg
de um indiano. Os paises mais desenvolvidos — EUA, Japao, Europa
Ocidental, Canada e Austrélia -, tém, juntos 15% da populagdo mundial, mas
consomem 61% do aluminio, 59% do cobre e 49% do aco.

O relatério do Instituto Worldwatch (2004, A-8) colocou o Brasil como o
setimo mercado consumidor do mundo, mas os 57,8 milhdes de brasileiros
“‘consumidores” sdo apenas 33% da populacdo. Em outros indicadores, o
Brasil ficou em geral a meio caminho entre os mais pobres e 0s mais ricos.

O consumo médio de um americano em 2000 (em ddlares de 1995) foi
de US$ 21.707, contra US$ 194 de um nigeriano, US$ 2.779 de um brasileiro
ou US$ 6.907 de um sul-coreano. Se um nigeriano gasta apenas 81
quilowatts-horas/ano de eletricidade, e o americano usa fantasticas 12.331, o
brasileiro médio fica contente (ou ndo) com 1.878. Ha apenas 7
computadores para cada 1.000 nigerianos , 625 para 0 mesmo numero de
americanos e 75 por 1.000 brasileiros, mas sao 556 por 1.000 para os sul-
coreanos, indice superior ao aleméo, de 435 por 1.000.
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Conseqléncia da globalizagcao: crescimento do desemprego, até nos paises
ricos

Para o coordenador-geral do Grupo de Conjuntura Internacional da
USP, Dupas (2003, p.15), boa parte do desemprego atual tem origem no
modo como a economia mundial vem se organizando, desde fins da década
de 1980. O autor coloca a falta de crescimento em segundo plano como
causa do desemprego, pois “neste novo paradigma de mercado global, nao
ha nenhuma garantia de que o crescimento seja suficiente para a retomada
do emprego”. O novo paradigma é a economia globalizada, em que as
empresas multinacionais deslocam a producdo de cada item dos produtos
que fabricam para paises, onde os custos sdo menores.

Esse processo trouxe consigo a busca por automacdo e da
terceirizacdo. Com isso, surgiram duas tendéncias perversas: uma rumo a
um nivel permanentemente maior de desemprego e outra rumo ao
crescimento do trabalho informal; vale ressaltar que tais fenémenos
aconteceram em todos os grandes paises da periferia.

Nessa légica, o elevado desemprego de hoje é decorrente “de um
processo estrutural que vem a partir da abertura econémica do final da
década de 1980”. Isso nao quer dizer que um crescimento maior nao possa
melhorar o quadro. Conforme Dupas (op.cit), “Vocé crescendo, o
agravamento da situagdo € mais lento” e o tom dele ndo é nada otimista:

“Hoje, infelizmente, nossas escolhas tém que ser entre 0 ruim e 0 péssimo”.
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Desemprego nas grandes economias

Taxa mensal em maio, 2003, em %

Alemanha 10,7
Franca 9,3
Canada 7,8

EUA * 6,4
Japao 5,4

* Dado de junho - Fonte: Ipadata, com dados da “Economist”

China, local onde todos os crimes contra a humanidade e a natureza

sao esquecidos e justificados dentro da l6gica da globalizacao

Em janeiro de 2004, na cidade de Davos, Suica, no Férum Econémico
Mundial, Carlos Ghosn, presidente da Nissan japonesa, juntou-se ao coro
dos que criticavam a falta de crescimento no Brasil, ao fazer uma
comparacao com a China, nagcdo emergente em alta na atualidade. “A
grande diferenca entre o Brasil e a China é que as taxas de crescimento do
mercado sdo muito maiores na China”, diz Ghosn (op.cit.), que comanda uma
empresa que produz 2,5 milhdes de unidades de automoveis por ano e
vende em 150 paises. Afirmou ele que os dirigentes chineses fardo
quadruplicar o tamanho da economia em vinte anos “e estdo de fato
determinados a fazé-lo”. Ghosn (op.cit.), ndo incluiu comentarios sobre a
China com relagdo a ditadura politica, que impera no pais com o partido
unico, desde 1949, ou seja, ha cinquenta e cinco anos nao realizam elei¢cdes
diretas, secretas e pluripartidarias.

A China ostenta, depois dos EUA, o segundo maior indice de poluicao

de gases estufa no globo, sendo responsavel por 13% da poluigdo do planeta
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e ja tendo declarado, em 1997, no Japao que nao ira assinar o Protocolo de
Kyoto para a reducao dos gases estufa em 6%. Também se destaca que o
pais tem sido acusado pela Anistia Internacional, de realizar execu¢des em
massa de civis, em julgamentos que contrariam as normas internacionais,
sendo que os acusados nao tém direitos a uma defesa juridica justa, nao
possuindo advogados, e 0s processos se desenrolam de modo rapido.

Outro fator a se destacar sobre a China, sao as denuncias do UNICEF
sobre a execucao de criancas do sexo feminino no pais, a ponto de se
edificarem creches para a execucao de meninas, reflexo negativo da politica
de controle de natalidade aplicada no pais desde 1979. Além disso, tudo, a
poténcia asiatica tem sido muito criticada pela comunidade internacional com
relacdo ao seu projeto nuclear, desde a década de 70, os chineses ja
dominam a fissdo atbmica e ja possuem bomba atémica e de hidrogénio. No
final do século XX, varios testes atdmicos foram realizados, contrariando as
orientacdes dos paises membros do conselho de nao proliferagcdo de armas
atémicas.

A Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) também acusa a China
de utilizar trabalho escravo nas areas agricolas do interior do pais.

O que realmente interessa aos bancos, as transnacionais e aos
governos dos paises ricos € apenas se seus investimentos irdo obter maiores
margens de lucro. Estes interesses econdmicos se encaixam plenamente
dentro da atual l6gica defendida pela globalizacdo. Contrariando a atual
l6gica da globalizacdo em curso no planeta, o escritor Santos (2000, p.125),

nos indica um outro caminho:

“Quando aceitamos pensar a técnica em conjunto
com a politica e admitimos atribuir-lhe outro uso,
ficamos convencidos de que é possivel acreditar
em uma outra globalizacdo e em um outro mundo.

O problema central é o de retomar o curso da
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histéria, isto é, recolocar o homem no seu lugar

central.”
O mundo como pode ser: a globalizacao desejada

Diante desse quadro global, varios autores tém se dedicado a pensar
a contra-corrente, dentre eles, Santos (op.cit, p.20) destaca algumas
possibilidades de mudancas, tendo em vista a faléncia dos modelos

apresentados pela globalizacao.

“Todavia, podemos pensar na constru¢do de um
outro mundo, mediante uma globalizagdo mais
humana. As bases materiais do periodo atual s&o,
entre outras, a unicidade da técnica, a
convergéncia dos momentos e o conhecimento do
planeta. E nessas bases técnicas que o grande
capital se apoia para construir a globalizacao
perversa de que falamos acima. Mas, essas
mesmas bases técnicas poderdo servir a outros
objetivos, se forem postas ao servico de outros
fundamentos sociais e politicos. Parecem que as
condicbes histéricas do fim do século XX
apontavam para esta Ultima possibilidade. Tais
novas condi¢cbes tanto se dao no plano empirico

quanto no plano tedrico.” (Santos, 2000, p. 20).
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Conforme o autor, um certo nimero de fatos novos é indicativo da
emergéncia de uma nova histéria, e destacou o que atualmente se verifica no

plano empirico:

“O primeiro desses fenémenos € a enorme
mistura de povos, ragas, culturas, gostos, em
todos o0s continentes. A isso se acrescente,
gracas aos progressos da informacéo, a “mistura”
de filosofias, em detrimento do racionalismo
europeu. Um outro dado de nossa era, indicativo
da possibilidade de mudancas, é a producao de
uma populagdo aglomerada em areas cada vez
menores, 0 que permite um ainda maior
dinamismo aquela mistura entre pessoas e
filosofias.”(Santos, 2000,p. 20)

As massas, de que falava Ortega y Gasset na primeira metade do
século (1937), ganham uma nova qualidade, em virtude da sua aglomeracao
exponencial e de sua diversificagdo. Trata-se da existéncia de uma
verdadeira sociodiversidade, historicamente muito mais significativa que a
propria biodiversidade. Junte-se a esses fatos a emergéncia de uma cultura
popular, que se serve dos meios técnicos, antes exclusivos da cultura de
massas, permitindo-lhe exercer sobre esta Ultima uma verdadeira revanche

ou vinganca (Santos, 2000, p.21).

“E sobre tais alicerces que se edifica o discurso
da escassez, afinal descoberto pelas massas. A
populacdo aglomerada em poucos pontos da
superficie da Terra constitui uma das bases de
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reconstrucdo e de sobrevivéncia das relacbes
locais, abrindo a possibilidade de utilizacdo, ao

servico dos homens, do sistema técnico atual.”

No plano tedrico, o que verificamos é a possibilidade de producéo de
um novo discurso, um novo grande relato.

Esse novo discurso ganha relevancia pelo fato de que, pela primeira
vez na histéria do homem, se pode constatar a existéncia de uma
universalidade empirica. A universalidade deixa de ser apenas uma
elaboracdo abstrata na mente dos filésofos para resultar da experiéncia
ordinaria de cada homem. De tal modo, em um mundo datado como 0 nosso,
a explicacdo do acontecer pode ser feita a partir de categorias de uma
histéria concreta. E isso, também, que permite conhecer as possibilidades
existentes e escrever uma nova historia. A histoéria dos homens concretos,
dos homens excluidos, da organizacdo das massas e nao a histéria das

elites, sempre excludente, interesseira, manipulada, dissimulada, enganosa.
Geografia e aceleracao da histéria

Santos (2000, p.165), verificou que a propria geografia parece
contribuir para que a histéria se acelere e destacou que:

Na cidade — sobretudo na grande cidade -, 0s
efeitos de vizinhanca parecem impor uma
possibilidade maior de identificacdo das situagées,
gracas, também, a melhoria da informac&o
disponivel e ao  aprofundamento  das
possibilidades de comunicacdo. Dessa maneira,
torna-se possivel a identificacdo, na vida material

como na ordem intelectual, do desamparo a que
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as populagbes sado relegadas, levando,
paralelamente, a um maior reconhecimento da
condicdo de escassez e a novas possibilidades de

ampliacao da consciéncia.

Também afirmou que a proximidade dos seres humanos acabara
fortalecendo o desenvolvimento da organizac¢ao social:

“A partir desses efeitos de vizinhanga, o individuo
refortificado pode, num segundo momento,
ultrapassar sua busca pelo consumo e entregar-
se a busca da cidadania. A primeira supée uma
visdo limitada e unidirecionada, enquanto a
segunda inclui a elaboragdo de visées
abrangentes e sistémicas. No primeiro caso, o
que é perseguido é a reconstrucdo das condicdes
materiais e juridicas que permitem fortalecer o
bem-estar individual (ou familiar) sem, todavia,
mostrar preocupacdo com o fortalecimento da
individualidade, enquanto a busca da cidadania
apontara para a reforma das praticas e das
instituicées politicas.” (Santos, 2000,p. 166)

Frente a essa nova realidade, as aglomeracdes populacionais serao
valorizadas como o lugar da densidade humana e, por isso, o lugar de uma
coabitacao dinamica. Serd também ai, visto pela mesma otica, que se
observardo a renascenca e o peso da cultura popular. Por outro lado, a
precariedade e a pobreza, isto €, a impossibilidade, pela caréncia de
recursos, de participar plenamente das ofertas materiais da modernidade,
poderdo, igualmente, inspirar solugdes que conduzam ao desejado e hoje
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possivel renascimento da técnica, isto €, 0 uso consciente e imaginativo, em
cada lugar, de todo tipo de oferta tecnoldgica e de toda modalidade de
trabalho.

Para isso,contribuird o fato histérico concreto que é, ao contrario do
periodo histérico anterior, o grau de “docilidade” das técnicas
contemporaneas, que se apresentam mais propicias a liberagédo do esforco,
ao exercicio da inventividade e a floracao e multiplicacdo das demandas
sociais e individuais.

Para o gedgrafo, as aglomeragdes populacionais promoverao as
grandes mudangas sociais, com sua organiza¢ao e conscientizagdo politica,
apresentando outras opc¢des, outros modelos, diferentes aos existentes
dentro deste mundo “globalizado”.

“‘Se a realizacdo da histéria, a partir dos vetores
“de cima”, é ainda dominante, a realizacdo de
uma outra historia a partir dos vetores “de baixo” é
tornada possivel. E para isso contribuirdo, em
todos o0s paises, a mistura de povos, ragas,
culturas, religiées, gostos etc. A aglomeragcdo das
pessoas em espacos reduzidos, com o fenémeno
de urbanizacdo concentrada, tipico do ultimo
quartel do século XX, e as proprias mutacdes nas
relacbes de trabalho, junto ao desemprego
crescente e a depressdo dos salarios, mostram
aspectos que poderdo se mostrar positivos em
futuro proximo, quando as metamorfoses do
trabalho informal serdo vividas também como
expansdo do trabalho livre, assegurando a seus
portadores novas possibilidades de interpretacdo
do mundo, do lugar e da respectiva posicdo de

164



cada um, no mundo e no lugar.”(Santos, 2000, p.
166-167)

Santos (op.cit., p.167) concluiu que as condi¢gdes atuais permitem
igualmente antever uma reconversdo da midia sob a pressdo das situacdes
locais (producdo, consumo, cultura). A midia trabalha com o que ela propria
transforma em objeto de mercado, isto é, as pessoas e as informacoes.
Como em nenhum lugar, as comunidades sado formadas por pessoas
homogéneas, a midia deve levar isso em conta e, nesse caso, deixara de
representar o senso comum imposto pelo pensamento Unico. Desde que os
processos econdmicos, sociais e politicos produzidos de baixo para cima
possam desenvolver-se eficazmente, uma informacao veraz podera dar-se
dentro da maioria da populacao e ao servico de uma comunidade imaginosa
e emocionada, atribuindo-se, assim, um papel diametralmente oposto ao que

lhe é hoje conferido no sistema da midia.

O outro mundo possivel

Para o historiador Sader (2004, p. A-2), os onze anos de rebelido
zapatista, que convocou a luta contra o neoliberalismo em escala global; os
seis anos da explosao de Seattle, que fez aflorar explosivamente a superficie
o mal-estar gerado pelas politicas neoliberais; e os quatro encontros do
Forum Social Mundial de Porto Alegre, questionando o neoliberalismo e
apresentando propostas para uma outra globalizacdo, foram todos
movimentos de grande importancia na resisténcia contra o0 modelo neoliberal,
imposto pelos paises ricos ao restante do globo. Nessa linha, a realizacao do
quinto Forum Social Mundial em Porto Alegre, é de fundamental importancia,
pois nele serdo debatidos temas como o protagonismo central dos
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movimentos sociais e o objetivo fundamental da formulagcdo de propostas
concretas para a construgdo do mundo pds-neoliberal.

O autor, destacou que, “Criar o outro mundo possivel desde agora é
comegar a gerar novas formas de sociabilidade. A construcao desse outro
mundo possivel e urgentemente necessario ndo se deteve. NO6s mesmos
aqui no Brasil, podemos contabilizar iniciativas que prefiguram esse mundo
fundado na solidariedade, na universalizagdo dos direitos e nos valores
humanos.” Citamos trés dentre elas, todas situadas na chamada esfera
publica, isto €, nem no mercado nem simplesmente na esfera estatal,
reforcando o argumento da identificagdo desse outro mundo com o0s
interesses publicos e a esfera publica.

‘A primeira sdo o0s assentamentos dos
trabalhadores sem terra por todo o Brasil. Nesses
espacos, conquistas democraticas de mais de 1
milhdo de trabalhadores rurais, com um sistema
educacional de carater nacional, que inclui cursos
universitarios. E um espago fundado na conquista
da terra, mas que ganha identidade propria e se
consolida com o sistema educacional, elemento
essencial para afirmar o carater emancipatorio

dos sem-terra.”

Em seguida, o historiador destacou que as acdes politicas
desenvolvidas em varias cidades brasileiras, onde a populacdo tem sido
convidada a discutir e onde os governantes devem gastar os recursos

publicos arrecadados pelos municipios.

“A segunda iniciativa sdo as politicas de
orcamento participativo, que permitem que a
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cidadania organizada compartilhe
responsabilidades de poder e socializam a
politica, fazendo com que um tema essencial
como o do orcamento — quem financia quem
através do Estado — seja transparente e seja
decidido em suas prioridades pelos cidadaos, e
ndo por 6rgaos tecnocraticos ou politicas de favor

nas esferas Legislativas e Executivas.”

Na terceira iniciativa, o autor destaca a area da educacao e faz uma
ponte com as idéias de Milton Santos, quando destacou a criagdo dos
Centros Educacionais Unificados (CEUS).

“A terceira iniciativa do outro mundo possivel em
processo de criagdo entre nés sdo os CEUS
(Centros Educacionais Unificados), situados todos
na mais longinqua periferia da cidade de S&o
Paulo, como espacos que articulam nesses
territérios periféricos — como propunha Milton
Santos — atividades educacionais, culturais e
esportivas, além de serem utilizados pelas
comunidades como seus espagos de organizagéo,
de afirmagcdo de sua identidade, de formacao
educacional e de apoio na sua constituicdo como
sujeitos sociais. Sao espacos de articulacao
indissoluvel entre suas praticas educacionais,
culturais e esportivas, forma privilegiada de
alternativa das criangas e adolescentes da
periferia das grandes metrdpoles as praticas
delitivas e alienadas a que estdo submetidas.”
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Esses trés fatos situados acima se somam a outras lutas organizadas
e defendidas organicamente. Dessa forma, a nossa tarefa como professores
de Geografia é discutir, refletir e construir junto com a sociedade uma outra
opcao menos excludente. Como exemplo, destaco a pratica adotada em
muitas prefeituras sob o comando do Partido dos Trabalhadores, primeiro no
Estado de Sdo Paulo e Rio Grande do Sul e atualmente em outros Estados,
onde sao discutidas com a comunidade dos bairros o0s or¢camentos
participativos, para se definir em assembléias, que obras serdo construidas,
onde 0s recursos publicos deverao ser aplicados. Estas praticas constroem a
cidadania, valoriza o morador do bairro que paga 0s seus impostos, por
menor que seja a sua condigdo social ele é ouvido e vota nas reunides,
quando sao tomadas as decisoes.

As novas formas de sociabilidade tém que cumprir com esses dois
objetivos: afirmar direitos, gerando novos espacos publicos, e promover a
emancipacao, pelo apoio a criacao dos sujeitos dessa emancipacdo. Assim

avancaremos na construcao do outro mundo possivel.

Por uma outra geografia

Orienta-se por uma concepcao dialética da educacao, da natureza, do
homem e da sociedade. O materialismo histérico e dialético, como ja
definimos antes, buscar explicar e refletir dialeticamente as contradi¢ces
dessa nova ordem mundial. E nesse contexto, o ensino da Geografia é

imprescindivel.

A especificidade da Geografia, no pensamento

tradicional, sempre se apoiou, em grande medida,

na propalada tese da unidade de conhecimento

geografico, que propunha a idéia de ser essa
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disciplina uma ciéncia de sintese que trabalha
indiferentemente com fenémenos naturais e
humanos. Muitas vezes ela foi posta, mesmo,
como a ‘ponte” entre o dominio das ciéncias
naturais e o das ciéncias sociais, no conhecimento
enunciado de “ciéncias de contato”. As criticas ao
naturalismo contido nessa visdo ja se avolumam
na atualidade. (Moraes; Costa, 1987, p.53)

Contudo, frente a importancia desta tese para formulacoes geograficas
tradicionais, cabe confronta-las com as colocacées metodolégicas do
marxismo. “O materialismo histérico e dialético diferencia, de modo explicito,
o estuda da sociedade do estudo da natureza. Marx, em seus estudos acerca
da ciéncia da histéria, propéem uma divisdo em histéria da natureza e
histéria da sociedade. Estabelece assim dois dominios bem distintos da
investigacao cientifica, e trafega quase exclusivamente por um deles: o da
pesquisa social”.

A Geografia tradicional sempre conviveu com o
dualismo entre Geografia Humana e Geografia
Fisica, varias solugbes formais para essa questao
foram tentadas, nenhuma conseguindo resolver os
problemas oriundos do préprio desenvolvimento
das pesquisas. No quadro do pensamento
tradicional a proposta “determinista”, aparece
como a mais coerente “solucdo” (no sentido de
unificar numa mesma explicacdo o fisico e o
humano); a proposta regional como a mais

difundida. Ela, por ver a regido como uma sintese
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de aspectos naturais e sociais, restringe,
entretanto, a analise geografica a realidade
considerada, acentuando, assim, as dicotomias
entre a explicacao e a descricdo em Geografia e
entre a escala adotada e a visgo global.

(Moraes; Costa, 1987,p.57-58)

Vale destacar que ambas as “solucdes” apoiavam-se em pressupostos
positivistas. A luz do marxismo, como visto, o proprio encaminhamento desta
discussao sera bastante distinto e 0 equacionamento da tematica classica da
relacdo homem-natureza se coloca de outra forma.

As velhas analogias da Geografia tradicional caem por terra. O
marxismo forca a opgcao dos gedgrafos: ou a Geografia € uma ciéncia da
sociedade ou uma ciéncia da natureza. Nao ha subterfugios légicos para a

escamoteacao do problema.
A geografia critica na escola

Para Vesentini (1992, p.22), a renovagdao da geografia passa pela
critica a geografia moderna e sua reconstrucdo para a renovacao do ensino
da geografia. Trata-se de uma geografia, que concebe o espaco geografico
como espago social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais. O autor
critica a geografia moderna no sentido dialético do termo critica: superacao
com subsuncao e a compreensao do papel histérico daquilo que é criticado.

Essa Geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social, mas
estuda também a natureza como recurso apropriado pelos homens e como
uma dimensao da histéria, da politica. No ensino, ela se preocupa com a
criticidade do educando e ndo com “arrolar fatos” para que ele memorize.

Suas fontes de inspiracao vao desde o marxismo (especialmente o do

préprio Marx) até o anarquismo (onde se “recuperam” autores como Elisée
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Reclus e Piotr Kropotkin), passando por autores como Foucault (que
escreveu varios artigos na revista Héerodote, além de ter exercido influéncia
sobre alguns geografos da nova geragao), Lefort, Castoriadis, Gorz (ou
Michel Bosquet, pseudénimo comum desse militante atual de movimentos
ecolégicos), Lefebvre e outros.

Mas inspira-se, sobretudo, na compreensao transformadora do real,
na percepcao da politica do espacgo. Essa Geografia € ainda embrionaria,
especialmente no ensino, mas é a ela que devemos, gedgrafos e
professores, construir. Isso ndo deve significar elaborar um modelo a ser
seguido (de métodos, temas, conceitos, sequéncia da apresentacao, etc.),
pois o modelo por si mesmo destréi a criatividade, limita a descoberta do
novo, transforma o conhecimento de fundante em fundado.

A geografia se fara diferente de acordo com o problema enfrentado e o
engajamento do sujeito do conhecimento e o ensino € cheio de desafios
novos que qualquer modelo pronto ignorar. Se o professor nao raciocinar em
termos de “ensinar algo” e sim de “contribuir para desenvolver
potencialidades” do aluno, ele vera que o conhecimento também é poder,
serve para dominar ou combater a dominacdo e que o educando pode e
deve tornar-se co-autor do saber (com estudos participativos do meio,
debates frequientes, textos e conteudo adequados a realidade social e
existencial dos alunos). Enfim, ndo se trata de ensinar fatos, mas de levantar

questbes, ou seja, negar o discurso competente:

[...] que é o discurso do especialista, proferido de
um  ponto  determinado  da  hierarquia
organizacional. Sabemos também que havera
tantos discursos competentes quantos Ilugares
hierarquicos autorizados a falar e transmitir
ordens aos degraus inferiores e aos demais

pontos da hierarquia que lhe forem paritarios.
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Sabemos que é um discurso que ngo se inspira
em idéias e valores, mas na suposta realidade
dos fatos... (Chaui, 1981, p.11)

Em outros termos, o conhecimento a ser alcancado no ensino na
perspectiva de uma geografia critica, ndo se localiza no professor ou na
ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no real, no meio em que aluno
e professor estao situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos sociais nos
quais eles se inserem. Integrar o educando no meio significa deixa-lo

descobrir que pode tornar-se sujeito na historia.

Da necessidade de se ir além dos PCN’S

Iniciamos essa sessdao com uma pergunta: ndo seria melhor cada
escola ter acesso a muitas propostas e conteudos curriculares, para a partir
da sua prépria realidade e experiéncia, construir o projeto de escola que

deseja?

“As reorientagbes curriculares que partem das
boas intengcbes dos educadores situados nos
gabinetes das Secretarias, até hoje, nao
obtiveram, por outro lado, bons resultados. So6
obtiveram  bons resultados as reformas
curriculares que estimularam o0s projetos das
proprias escolas. Como dizia Umberto Eco, que é
contra os chamados ‘livros de texto”, mais do que
um manual perfeito como todas as informagées
precisas, as escolas necessitam de boas

bibliotecas, livros, jornais, revistas, videos e
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acesso democratico a uma multiplicidade de
teorias e meios.” (Bonazzi, 1980)

Existem ainda criticos da autonomia escolar que temem que iniciativas
desse tipo levem a privatizagdo e desobriguem o Estado de sua funcao de

oferecer uma escola publica, gratuita e de qualidade para todos.

‘A objecdo que costuma ser feita aos
“autonomistas” é a de que a autonomia da escola
leva a pulverizagao, a dispersdo e a preservacao
do localismo que dificulta agcbes reformistas, ou
revoluciondrias mais profundas. E verdade. E
mais facil lidar com programas unificados de
reformas. A heterogeneidade ndo pode ser
controlada. Mas essa objecdo, sustentada por
uma concep¢do centralizadora da educacdo, é
cada vez menos frequente, na medida em que o
pluralismo é defendido como valor universal e
fundamental para o exercicio da cidadania. A idéia
de autonomia é intrinseca a idéia de democracia e
cidadania. Cidaddo é aquele que participa do
governo e sO pode participar do governo quem
tiver poder, liberdade e autonomia para exercé-lo.”
(Gadotti, 2001)

A escola a que me refiro € uma escola nao fragmentada, onde se
desenvolve junto com o corpo discente, docente e pais, um Projeto
Pedagdgico, em que se consegue trabalhar tanto a transdisciplinaridade
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como a interdisciplinaridade. Uma escola onde possamos edificar um
“‘homem” feliz, justo, solidario, que por sua vez possa atuar em uma
sociedade igualitaria, equilibrada, onde, por intermédio de investimentos
publicos e formacado continuada de professores, possamos resgatar nos
alunos o desejo pela leitura, ensinando-lhes que a ética, assim como a
estética sdo necessdrias e fundamentais para a vida em sociedade.
Postulamos aqui uma escola, onde o uso das disciplinas seja para o
desenvolvimento de um aluno curioso, critico, criativo e com autonomia
intelectual, em que as disciplinas consigam mostrar aos alunos o caminho de
uma escola emancipadora e, por consequéncia, de uma sociedade
emancipadora. E que os alunos dentro desta filosofia apresentada consigam

o desenvolvimento de uma cidadania planetaria.

“Entendo cidadania como homens e mulheres
capazes de usufruir e partilhar cultural e
materialmente da sociedade. Como caracterizou
Severino, cidadania € ‘qualificacdo da existéncia
dos homens. Trata-se de uma qualidade de nosso
modo de existir histérico. O homem s6 é
plenamente cidaddo se compartilha efetivamente
dos bens que constituem o0s resultados de sua
triplice pratica historica, isto €, das efetivas
mediagées de sua existéncia. Ele é efetivamente
cidaddo se pode efetivamente usufruir dos bens
materiais necessarios para a sustentacdo de sua

existéncia social’ “ (Azevedo,2000).

A tradicdo de analise quase sempre radica-se na investigacao
histérica das matrizes do Estado moderno ou nos seus modelos, opondo
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sempre a reflexdo sobre o Estado com o fortalecimento da sociedade civil.
Prevalecem, em nosso viés cultural de dependéncia das matrizes coloniais
européias, a atuacdo perante o modelo organizativo estatal francés ou o
modelo organizativo descentralizador anglo-saxdo. A esta crise do conceito
de Estado correspondeu uma crise do conceito de homem e de suas
vivéncias.
Estamos observando o eclodir de uma época de implantacdo de uma
tecnologizacao da vida e burocratizacdo do cotidiano no mundo alienado do
trabalho e do lazer, reificado pela forma de organizagcdo dos mass media e
engolfado numa excitacdo consumista e objetual.

Nunes (2000, p.74) apresenta a seguir uma defesa da filosofia da
educacao:

“A participagdo social e o principio da liberdade
foram reduzidos a dimensdo do consumo e a
virtualidade da era de comunicacao global. Os
homens perdem sua capacidade humanizadora e
emancipatoria e sdo induzidos a agir somente a
partir de uma razao técnica, instrumental, objetiva,
quantitativa, que altera os codigos de vivéncias
humanas por relagcbes fetichizadas, reificadas,
egoistas e impessoais. Importa recuperar o
espaco politico de acdo transformadora da
realidade e revitalizar os canais de participacao e
humanizacdo do homem, a saber, a razao
comunicativa, a reapropriacdo intersubjetiva da
fala auténtica e a capacidade solidaria e dialogica
de constituir formas de emancipacéao e dignidade
humana. Esta é uma tarefa para a filosofia da
educacio. Perscrutar as finalidades e imperativos
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derivados da razdo para a vida em sociedade,
configurando uma nova politica, a construgdo de
fundamentos para a existéncia subjetiva
indissociavel de nossa identidade historica e a
potencialidade de uma nova estética, que venha a
contemplar  formas  culturais  plenamente
humanizadas de convivéncia e solidariedade

ética.”

Os itens anteriormente destacados tem como objetivo central capacitar
o professor para o melhor desempenho de sua atividade profissional, mas
nao podemos esquecer que 0 espaco geografico estd impregnado de agdes
humanas e que os habitantes deste planeta sdo heterogéneos, tanto em
etnias quanto em cultura. Devido a estas diferengas precisamos resgatar a
subjetividade, a identidade psico-existencial, resgatar os elementos do
imaginario psiquico, pois se queremos uma escola pluralista, que ofereca
espaco para todos os habitantes, temos que aprender a ser, assim como
aprender a conviver. O ser humano ndo € somente um ser politico, ele vai
além desta classificacao, € de essencial importancia aprendermos a lidar
com todas as dimensoes estruturais, onde se inserem os sentimentos. Com
uma abordagem fisica, humana, econémica e psiquica o ser humano se
completa e aprende a conviver e respeitar as diversidades humanas,
construindo assim um mundo mais justo e, por conseqiéncia, mais humano

e participativo.

A escola cidada

A escola cidada de que falamos nao é invencao de agora, mas deriva
de uma longa tecelagem do tempo. A educacao classica, nascida na Grécia,
partia das preocupacdes da aprendizagem dos escravos, das mulheres, dos
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idosos, das minorias e dos migrantes. Eles definiam o que era e o0 que nao
era importante estudar, o que era cientifico e o que nao era. O curriculo
classico, por isso, desconsiderava temas relacionados, por exemplo, ao
trabalho (preocupacédo de mulheres e de escravos, no modo de producéo
escravista) ou as criancas. Os conteldos das disciplinas do saber escolar
refletem ainda o curriculo classico. A vida cotidiana, a violéncia, a
sensibilidade, a subjetividade ndo sao levadas em conta. H4 muito de
arbitrario e cultural na escolha de conteudos programaticos.

Nos ultimos anos, as novas propostas curriculares comecam a dar
cada vez mais importancia aos chamados “temas transversais” — ética,
saude, meio ambiente, diversidade cultural, género e consumo — realgando
os vinculos entre educacao e vida. A educacao deve ser tdo ampla quanto a
vida. Nesse sentido, levantamos as seguintes questdes: que conteudos
escolares sdo realmente sustentaveis, isto é, significativos para a vida dos
alunos? Qual o sentido de estudarmos isso ou aquilo? O que tem a ver nossa
educacdao com nosso projeto de vida? A escola ndo deveria preocupar-se
fundamentalmente em formar pessoas para a paz e a felicidade em vez de
se preocupar apenas em forma-las para a competitividade? Uma educacéo
sustentavel é o oposto da educacgao para a competitividade (Gadotti, 2000).

A escola cidada e a ecopedagogia sdo um projeto histérico nascido da
rica tradicdo latino-americana da educacéo popular e apontam para um novo
professor, um novo aluno, uma nova escola, um novo sistema e um novo
curriculo. Assim, pensamos num novo professor, mediador do conhecimento,
sensivel e critico, aprendiz permanente e organizador do trabalho na escola,
um orientador, um cooperador, curioso e, sobretudo, um construtor de
sentido.

Na era do conhecimento, a pedagogia tornou-se a ciéncia mais
importante, porque ela objetiva justamente promover a aprendizagem. A era
do conhecimento é também a era da sociedade “aprendente”: todos se
tornaram aprendizes. A pedagogia ndo esta mais centrada na didatica, em
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como ensinar, mas na ética e na filosofia, que se pergunta como devemos
ser para aprender e 0 que precisamos saber para aprender e ensinar.

Assim, devera surgir também um novo aluno, sujeito da sua propria
formacao, autbnomo, motivado para aprender, disciplinado, organizado, e
também cidadao do mundo, solidario e, sobretudo, curioso. Podemos ainda
falar numa nova escola, a escola cidada, gestora do conhecimento, nao
lecionadora, com um projeto ecopedagdgico, isto €, ético-politico, uma escola
inovadora, construtora de sentido e plugada no mundo, que ela valorize
todos os espacos da forma, atribuindo a si mesma o papel de articuladora
desses espacgos (Gadotti, op.cit.).

Para que tal utopia se configure no cotidiano da sala de aula, a
Geografia deve ser o0 espaco de reflexdo do homem, seu tempo e espaco e
da sociedade em que vive. Por isso, reafirmamos que a presenca de aulas
dessa disciplina, no curriculo escolar, a adogdo de uma metodologia
emancipatéria para o ensino da Geografia como espago social e o
investimento na formacao de professores, sdo pecas norteadoras para a
construcao do pais que sonhamos e pelo qual lutamos diariamente no chao
da sala de aula.
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CAPITULO V: CONSIDERACOES FINAIS

“Nédo nos desarmemos, mesmo em tempos
insatisfatorios.

A injustica social ainda precisa ser
denunciada e combatida.

O mundo nao vai melhorar sozinho.”

Eric Hobsbawn

Apos descortinar os recortes historicos sobre a educagéo no Brasil e
investigar os processos que incidiram sobre a epistemologia da Geografia,
podemos assegurar que as dissertagbes e teses produzidas nas
universidades na area de Geografia, bem como as andlises sobre como a
consideracdao do fen6meno da globalizagdo estdo influenciando a formagéao
dos professores de Geografia nestes ultimos anos. Seguem-se algumas
reflexdes e consideragdes a respeito, decorrentes da presente pesquisa.

Inicialmente, nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais, verificou-se a
necessidade de inclusdo da disciplina de Filosofia nos curriculos do Ensino

Médio. No ano de 2002, tal possibilidade foi discutida e, apds parecer

179



favoravel do Congresso Brasileiro, para surpresa geral dos professores, nao
foi sancionada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, sob a
alegacao de que nao haveria professores em quantidade suficiente para o
preenchimento de todas as vagas que seriam criadas, além do risco de
pessoas nao capacitadas ministrarem estas aulas. Isso causou indignagao
no meio educacional, posto que era certa a aprovacao do retorno da Filosofia
ao curriculo escolar do Ensino Médio, principalmente se levarmos em conta
que o presidente possuia formacao nesta area do saber e teve envolvimento
na luta pelos direitos politicos durante os anos da ditadura militar, tendo,
inclusive, sido exilado. Como o passo politico tdo esperado nao foi dado, o
retorno da Filosofia ao curriculo escolar se faz urgente, se objetivamos
formar alunos e professores melhores capacitados e cidadaos criticos e
emancipados.

Nao apenas Filosofia, mas também o ensino de Psicologia e
Sociologia no Ensino Médio sdo bem-vindos, pois estas disciplinas foram
retiradas, assim como a Filosofia, durante a ditadura militar, por intermédio
da lei n® 5692/71. Tal atitude foi realizada com o intuito de impossibilitar que
os alunos tivessem acesso a outras linhas de pensamento, como por
exemplo, linhas de conhecimento universal, que acabam provocando
reflexdes sobre o mundo, sobre o pais, sobre a cidade em que eles vivem e
que levam a profundas reflexdes sobre a vida e sobre o seu papel na
sociedade.

Por fim, o conhecimento derivado de tais estudos modifica a atitude do
estudante em relacdo ao mundo a sua volta. Para o governo militar da época,
isto estava fora de questionamento, até porque os 6rgdos de seguranca
existentes no Brasil estavam orientados a seguir um alinhamento ideoldgico
idealizado nos EUA.

O resultado desta acao por parte da ditadura militar ainda tem seus
reflexos em grande parte da populagdo brasileira. Pesquisas realizadas

recentemente indicam que a maioria dos jovens com idade em torno de 16 a

180



28 anos nao gostam de politica e acreditam que grande parte dos politicos
brasileiros é corrupta. Uma outra parte, acredita que o pais ndo conseguira
superar os problemas atuais, como por exemplo, 0 desemprego, a violéncia,
a dependéncia econdmica externa, o analfabetismo, a falta de habitacao etc.
O que se pode perceber nestas posicdes € que, em nenhum momento, 0s
entrevistados se colocavam como possiveis agentes de transformacéo da
sociedade em que eles vivem, falavam sempre como se a responsabilidade
sobre tudo o que acontece no Brasil fosse dos “outros”.

Em sintese, se estes individuos, durante sua formacdo escolar,
tivessem a oportunidade de estudar Filosofia, Sociologia e Psicologia,
durante o Ensino Médio e/ou Universitario, provavelmente encarariam os
problemas existentes de uma outra forma. Possivelmente teriam uma outra
posicdo perante as dificuldades apresentadas nos dias atuais e talvez
conseguissem amadurecer e perceber que a populagdo € o grande agente
das transformacdes sociais.

Observou-se também a necessidade do aumento das aulas das
disciplinas de Historia e Geografia, pois os alunos das séries do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio necessitam de um maior nimero de aulas
desta natureza para compreender melhor o mundo em que vivem. Sugerimos
que as escolas de ensino fundamental e médio compreendam o axioma
kantiano, de que ndo ha nenhuma possibilidade de existéncia real e humana
fora da determinagdo categédrica de tempo e espaco, isto quer dizer, nas
escolas sejam criadas salas ambientes, tanto para Histéria como para
Geografia, onde os professores possam afixar seus mapas nas paredes,
textos explicativos, fotografias interessantes, orientacbes de leitura,
indicacoes de filme etc. Assim, os alunos e os professores poderiam construir
juntos os murais sobre os temas debatidos durante as aulas e correlaciona-
los com os assuntos do mundo contemporaneo. Os aparelhos de projecao de
slides, retro-projetores, data-show, videos e aparelhos de televisdo devem
estar proximos e disponiveis para o uso dos alunos.
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A interdisciplinaridade entre a Geografia e as outras areas do
conhecimento € uma forma de trabalho interessante. Durante o planejamento
escolar, os professores de Geografia poderiam interagir com os professores
de outras disciplinas, trabalhando temas interdisciplinares, como o petréleo, a
agricultura, a populacdo, a biodiversidade e tantos outros. Para um melhor
aprendizado da disciplina de Geografia, devemos também, ao contrario do
que indicam os PCN’s, respeitar as diversidades regionais do Brasil, cada
estado e cada regido. Deve-se trabalhar em sala de aula com temas que
possam ser inter-relacionados com a realidade de cada uma das regides. Por
exemplo, para fazer com que os alunos aprendam um tema geografico, nada
melhor do que transporta-los para a realidade local vivida pelo aluno; falar

“ A

em sala de aula sobre o tema “agua” para um aluno da Amazénia tem um
peso muito diferente do que falar de “agua” para um aluno do sertdo
nordestino, discutir sobre “industrias” para um aluno da cidade de Sao Paulo
tem um peso muito diferente do que falar de “industrias” para um aluno do
Mato Grosso. Estas diversidades devem ser respeitadas durante a confeccao
dos planejamentos escolares. Tais acdes terdo um grande éxito se junto a
elas forem trabalhados temas transversais, como a Etica. Este € um tema de
grande importancia para a formagdo dos alunos e nao pode faltar em
nenhuma escola do Brasil.

As agbes humanas precisam ser trabalhadas dentro de conceitos
muito importantes, ou seja, os alunos precisam aprender que, para viver em
comunidade, existem regras importantes que devem ser sempre respeitadas.
Dentro desta linha de trabalho, outra sugestao seria trabalhar o conceito da
Etica dentro da preservacdo das florestas, a preservacdo dos animais e
vegetais, a preocupagdo com o meio ambiente e com a Terra. Finalizando,
reproduzo parcialmente a carta escrita, em 1854, pelo chefe Seatle ao
presidente dos EUA, Franklin Pierce, quando este prop6s comprar as terras
de sua tribo, concedendo-lhe uma outra “reserva”.
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“Como é que se pode comprar ou vender o céu, o calor da terra? Essa
idéia nos parece estranha. Se ndo possuimos o frescor do ar e o brilho da
agua, como é possivel compra-los? Cada pedaco desta terra é sagrado para
meu povo. Cada ramo brilhante de um pinheiro, cada punhado de areia das
praias, a penumbra na floresta densa, cada clareira e inseto a zumbir s&o
sagrados na memoria e experiéncia de meu povo. A seiva que percorre o
corpo das arvores carrega consigo as lembrancas do homem vermelho. Os
mortos do homem branco esquecem sua terra de origem quando vao
caminhar entre as estrelas. Nossos mortos jamais esquecem esta bela terra,
pois ela é a mde do homem vermelho. Somos parte da terra e ela faz parte
de nds. As flores perfumadas sao nossas irmas; o cervo, o cavalo, a grande
aguia sdo nossos irmaos. Os picos rochosos, 0s sulcos umidos nas
campinas, o calor do corpo do potro e o homem — todos pertencem a mesma
familia. Portanto, quando o Grande Chefe em Washington manda dizer que
deseja comprar nossa terra, pede muito de nés. O Grande Chefe diz que nos
reservara um lugar onde possamos viver satisfeitos. Ele sera nosso pai e nos
seremos seus filhos. Portanto, nds vamos considerar sua oferta de comprar
nossa terra. Mas isso ndao sera facil. Esta terra é sagrada para nos. Essa
agua brilhante que escorre nos riachos e rios ndo é apenas agua, mas o
sangue de nossos antepassados. Se lhes vendermos a terra, vocés devem
lembrar-se de que ela é sagrada, e devem ensinar as suas criangas que ela
€ sagrada e que cada reflexo nas aguas limpidas dos lagos fala de
acontecimentos e lembrancgas da vida do meu povo. O murmurio das aguas é
a voz de meus ancestrais.

(...) Sabemos que o homem branco ndo compreende nossos
costumes. Uma porgdo da terra, para ele, tem o mesmo significado que
qualquer outra, pois é um forasteiro que vem a noite e extrai da terra aquilo
de que necessita. A terra ndo é sua irma, mas sua inimiga, e quando ele a
conquista, prossegue seu caminho. Deixa para tras os tumulos de seus
antepassados e ndo se incomoda. Rapta da terra aquilo que seria de seus
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filhos e ndo se importa. A sepultura de seu pai e os direitos de seus filhos
sdo esquecidos. Trata sua mae, a terra, e seu irmao, o céu, como coisas que
possam ser compradas, saqueadas, vendidas como carneiros ou enfeites
coloridos. Seu apetite devorara a terra, deixando somente um deserto.

(...) Portanto, vamos meditar sobre sua oferta de comprar nossa terra.
Se decidirmos aceitar, imporei uma condicdo: 0 homem branco deve tratar os
animais desta terra como seus irmaos.

(...) Vocés devem ensinar as suas criangcas que o solo a seus pés e a
cinza de nossos avos. Para que respeitem a terra, digam a seus filhos que
ela foi enriquecida com as vidas de nosso povo. Ensinem as suas criangas o
que ensinamos as nossas, que a terra é nossa mae. Tudo o que acontecer a
terra, acontecera aos filhos da terra. Se os homens cospem no solo, estao
cuspindo em si mesmos. Isto sabemos: a terra ndo pertence ao homem; o
homem pertence a terra. Isto sabemos: todas as coisas estao ligadas como o
sangue que une uma familia. Ha uma ligacdo em tudo. O que ocorrer com a
terra recaira sobre os filhos da terra. O homem n&o tramou o tecido da vida;
ele é simplesmente um de seus fios. Tudo o que fizer ao tecido, fara a si

mesmo.

Para construir uma escola que forme cidadaos criticos, éticos e
comprometidos com as mudancgas sociais necessarias no Brasil, precisamos
inicialmente mudar alguns conceitos e regras que foram em grande parte
impostas pelo periodo da ditadura militar. A mudanca do nome “grade”
curricular seria um bom comeco. A palavra “grade” é a antitese do
pensamento libertario, ela nos remete ao significado da palavra
aprisionamento, sendo totalmente contraria aos principios da educacgao. Por
gue ndo modifica-la para “composic¢ao curricular” ou “conteudo curricular”?

Desejamos construir uma escola que promova inclusao, descobertas,
questione 0 mundo em que vivemos, de condicbes para que 0s alunos

descubram a importancia do teatro, da poesia, da musica, da pintura, da
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politica; que permita aos alunos formados obter sucesso nos varios
segmentos do mercado de trabalho, mas que ndo se restrinja a isso.
Desejamos que estes alunos possuam auto-estima elevada, que sejam
acima de tudo cidaddos do mundo, como dizia Dante.

A comunidade escolar s6 se completa quando todas as trés partes
estdo representadas, os professores e diretores, os pais dos alunos e,
finalmente, os proprios alunos. Ainda como reflexo do periodo autoritario, os
antigos grémios académicos deixaram de existir por imposi¢cdo do decreto
477, imposto a comunidade estudantil de cima para baixo. Os alunos clamam
por uma representacado perante os 6rgaos de decisdo nos estabelecimentos
escolares e, ndo seria leviano afirmar que ja passou a hora da escola criar
espacos onde os alunos possam se organizar e se fazer representar. Urge
construir uma escola pluralista, onde todas as linhas ideolégicas estejam
representadas e onde os curriculos escolares sejam ampliados e os alunos
tenham uma efetiva participacdo, para construir um espagco para 0
desenvolvimento do aluno cidadao.

Quando um homem investiga sobre sua identidade, no espago e no
tempo, este ser abre as perspectivas para renovar o apelo da vida e da
natureza, da sociedade e da cultura, e este ideal ou atitude configura a
determinacao que separa ou diferencia a vida e a morte, entre a conservagao
e 0 exterminio de toda a espécie, entre a extincdo e o progresso da natureza
e civilizagao.

Cada homem que nasce traz consigo a possibilidade de manter a
determinacao da natureza e o fundamento da sociedade - cada ser humano
€ chamado (a) a reconstituir ou manter a vida! E junto a vida, a melhor forma
de consciéncia de sua originalidade e grandeza.

Conquanto a vida seja sempre uma luta pela sua significacdo, na
esfera humana e social, a explicitacdo de sua base histérica e de sua

identidade conjuntural é capaz de produzir disposicoes para a existéncia
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humana e pessoal, para a composicao politica e social, de maneira dialética
e integradora.

Assim, quando se renovam as esperangas, no campo social,
responsavelmente nascidos da investigacao critica, somos novamente
tomados de uma missao coletiva, a de produzir horizontes emancipatérios
para a sociedade e cultura de todos, de modo a vislumbrar perspectivas
politicas, disposicoes estéticas e determinagdes morais e éticas
revolucionarias. Ao terceiro milénio apresentamos nossas premissas, sem
esmorecer ou esquecer de que esta possibilidade esta presente em nossa
consciéncia critica, compromisso politico e coragem pratica; que o perdao
seja sagrado, que a fé seja infinita, que o homem seja livre e a justica

sobreviva...
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