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As vezes nem ha casa: é sé o chéo.

Mas sobre o chdo quem reina agora é um homem
diferente, que acaba de nascer:

porque unindo pedagos de palavras

aos poucos vai unindo argila e orvalho,

tristeza e pdo, cambao e beija-flor,

e acaba por unir a propria vida

no seu peito partida e repartida

quando afinal descobre num clarao

que o mundo é seu também, que o seu trabalho
ndo é a pena que paga por ser homem,

mas um modo de amar - e de ajudar

o mundo a ser melhor.

(Fragmento do poema de Thiago de Mello
dedicado a Paulo Freire)



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender o processo de formacédo e
aprendizagem dos educadores e educandos do Projeto Educativo de Integracao
Social — PEIS.

A pratica no Projeto possibilita a reflexdo de propostas metodolégicas para a
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, no cenario das Politicas Publicas
Educacionais no pais. O enfoque do trabalho € a metodologia do PEIS, destacando
o Tema Gerador e o Estudo do Meio como propostas metodoldgicas para uma
educacao pautada no didlogo entre educadores e educandos.

O trabalho utilizou-se da metodologia da pesquisa-acao-participante, tendo
como referéncia o sociélogo colombiano Orlando Fals Borda, envolvendo alunos, ex-
alunos, professores e ex-professores do PEIS.

Desta forma procurou-se compreender o processo de formacdo e
aprendizagem, partindo da “Historicidade da Educacao de Adultos no Brasil” e das
politicas publicas proposta para a Educacao de Adultos ao longo dos anos. Abordou-
se “O Projeto Educativo de Integragdo Social — PEIS”, a fim de configurar o local
escolhido para a realizagdo do trabalho dando voz aos educadores e educandos do
Projeto, e por fim, analisou-se as “praticas de formacao e aprendizagem de adultos”
tomando como eixo trés categorias: formacéao, aprendizagem e metodologia.
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ABSTRACT

This research has as an objective try to understand the process of formation
and learning of educationalist and student in the Educative Process of social
integration PEIS (in Portuguese) or EPSI (in English).

The practicing in the process gives us the possibility of reflexion in
methodological proposes to youth and adult education — EJA - in educational public
policies in the country. The main work is PEIS* methodologies focusing and study
environment as methodological proposes to an education ruled in the dialogue
between educationalists and students.

The work used the methodology of research — action — participant having as
reference the Colombian sociologist Orlando Fais Borda, getting students, ex-
students, professors and ex- professors from PEIS involved.

On this way we tried to understand the process of formation and learning,
based on “Historicidade da educagéo de adultos no Brasil” — and from public policies
proposed to the Education of adults along the years. It was broached “The Educative
project of social integration — EPSI” so as to configurate the chosen place to make
the research goes on. Giving power to educationalists and students from the project
and finally it was analyzed the “practices of formation and learning of adults” having
as a main point three categories:Formation, learning and methodology.
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INTRODUCAO

Apresenta-se neste trabalho um estudo sobre dois processos dos sujeitos
adultos: a aprendizagem dos educandos e a formagédo dos educadores. Para que
haja uma maior compreensdo desses processos, inicia-se pelo panorama da
Educacdo de Adultos num contexto mundial, analisando as trés Conferéncias
Internacionais de Educacéo de Adultos datadas dos anos de 1972 (Japao), 1985
(Paris) e 1997 (Alemanha), numa perspectiva de educacao permanente, ao longo
da vida.

No Capitulo I, observa-se ndo apenas o cenario mundial como também o
histérico da Educagcdo de Adultos no Brasil, desde os primérdios da educacao
jesuitica, passando pela primeira Constituicdo Federal em 1824, pela LDB n.°
4.024/61, pela Lei n.°5.692/71 e atualmente pela L DB 9.394/96. Neste capitulo
primeiro, sdo abordadas as Campanhas de Alfabetizacdo de Adultos, que
perpassam periodos histéricos, mesmo sendo a Educagéo de Adultos um direito,
as Campanhas que tentaram suprir as ordem emergenciais para o fim do
analfabetismo no pais, favorecendo que o aluno-adulto se estabelecesse a
margem de seu direito, principalmente em relagao a continuidade nos estudos.

Apo6s a compreensao histérica das politicas publicas para a Educacao de
Adultos, o trabalho retoma em seu Capitulo Il, a preocupacao primeira dos
processos de aprendizagem e formagdo dos adultos. Contextualiza o Projeto
Educativo de Integracdo Social como o espago de investigacdo dos processos e
fundamenta o Tema Gerador e o Estudo do Meio como Propostas Metodologicas
para a aprendizagem e formagéao de adultos.

O Capitulo 1l é responsavel por analisar os relatos dos alunos, ex-alunos,
professores e ex-professores que tém participagdao fundamental no processo das
conclusbées em relagdo as categorias: aprendizagem, formacado e metodologia.
Tais categorias favorecem as andlises dos objetivos deste trabalho no que se
refere a analisar 0 educador na perspectiva da sua formagcéo docente e o

educando na perspectiva de sua aprendizagem.



1 - Educacao de Adultos

Discutir politicas educativas para Educacao de Jovens e Adultos — EJA é um
grande desafio para mim enquanto educadora desta modalidade de ensino. No
primeiro ano, como profissional da educagéo, tive a oportunidade de iniciar meu
trabalho com adultos, monitorando uma telesala do ensino médio dentro de uma
empresa multinacional.

Iniciei minha trajetéria como adulta educadora-pesquisadora na busca de
uma formacao como educadora de adultos, formagéo esta que antes nao tive. Em
outubro de 2001, fui motivada a participar do Il Simpésio do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacgéo de Jovens e Adultos — GEPEJA e a conhecer e a estudar
0 que estava sendo dito sobre a EJA, em Lindbia, tendo como tema: Educacéao de
Jovens e Adultos?

Neste simpdsio participei de diversas oficinas, entre elas “Paulo Freire na
alfabetizagdo de Jovens e Adultos” com a professora Silmara de Campos, que me
convidou para freqientar o GEPEJA.

Através das discussoes e debates realizados no Grupo comecei a refletir
sobre a concepgcao histérico-social da constituicdo do sujeito adulto e a
compreendé-lo nao sé como educando, mas também como educador, ambos
inseridos na problematica de aprendizagem, unidos por diferentes saberes. Neste
sentido, Freire (1996, p.25) ressalta que “embora diferentes entre si, quem forma
se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado”.

O adulto constitui-se sujeito em formagdo na medida que “aprende ao
ensinar e ensina ao aprender” ndo apenas transmite conhecimento de um para o
outro, e sim constréi conhecimento com o outro, colocando-se na condicao de
seres histéricos inacabados, em busca de uma formacao permanente, ao longo da
vida.

A educagcdo permanente comeca a ser debatida na Il Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos — CONFINTEA, realizada em 1972 em
Téquio no Japao, perpetuando o debate na IV CONFINTEA em 1985 em Paris na



Franga, mas tem maior énfase na V CONFINTEA realizada de 14 a 18 julho de
1997 em Hamburgo na Alemanha,

que tome las medidas necesarias para seguir ampliando sus actividades
de educacion de adultos de manera que, basandose en el concepto de
educacién permanente, se convierta en parte integrante del sistema de
educacién y en factor de su perfeccionamiento y democratizacién, con
miras a ofrecer oportunidades plenas e iguales de educacion para todos
(IV CONFINTEA, 1985, p. 49).

(...) La perspectiva de aprender durante toda la vida exige esa
complementariedad y continuidad. La contribucién de la educacién de
adultos y la educacién permanente a la creacion de una ciudadania
consciente y tolerante (...). (V CONFINTEA, 1997, p. 12).

A educacao permanente de adultos, a partir da Ill CONFINTEA, 1972, em
Téquio, € compreendida pela educagcao que ocorre ao longo da vida. Dias (1978)
caracteriza a educagao permanente como sendo o contrario da educacao escolar,
que sao sistemas fechados no tempo e no espaco, a educagao permanente passa
a ser responsavel pela abertura nos espacos, a insercao da educacao em todos
os lugares que os homens vivem e em todas as fases de sua existéncia, dando
assim continuidade no tempo, sendo enfatizada como “educagéo para a vida”.

Os sistemas de educacdo escolar podem ser classificados como partes da
educacao continuada, que é o processo formal de educacéao respeitando niveis e
séries, certificando o aluno apdés o cumprimento da grade curricular e aprovagao
nas avaliagdes classificatorias. Giubilei (1993) considera que o aluno-adulto se
ampare na educacao continuada “para terminar o que nao concluiu” dentro do
sistema educacional brasileiro, o término do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior.

A estrutura que caracteriza a educagado continuada esta dissociado da
regeneragao genuina da educagao permanente que

considera que os adultos possam achar uma resposta a seus problemas
no contexto de suas préprias vidas, escolhendo dentre uma gama de
atividades educacionais cujos objetivos e conteldos eles mesmos
ajudem a definir. (Il CONFINTEA, 1972, p.11).

Justifico a educacdo permanente citada nas ultimas CONFINTEAS (1972,
1985 e 1997) como aquela que vislumbra a educacéao ao longo da vida, servindo



como suporte para o entendimento da necessidade dessa educacéo, uma vez que
Dias (1978) afirma que “a educacdo deve ser concebida como um processo
continuo que interessa a todos os grupos de idade”.

Ao escolher como area do conhecimento da minha pesquisa a Educacéo de
Adultos, faz-se necessario a definicdo a qual recorro para caracterizar o ser
adulto. O adulto podera ser definido por diversos fatores. Um deles € a idade. No
entanto, o fator idade oscila bastante se observado no contexto mundial, como
dentro do Brasil. Norbeck (1978, p.200) exemplifica que “num certo pais, por
exemplo, é-se considerado suficientemente maduro aos 16 anos para se possuir
carta de condugao, aos 18 anos para se casar e aos 20 anos para se votar”. No
Brasil, o Cédigo Civil brasileiro considera o individuo emancipado aos 18 anos de
idade, mas prevé que aos 16 anos completos ele podera ser emancipado com a
autorizacdo de um de seus pais, mediante instrumento publico ou sentenga do
juiz.

No que se refere a Educagdo de Adultos na secdo V da LDB 9.394/96 em
seu Art.38, paragrafo primeiro, inciso | e Il, sera permitido, a realizacdo dos
exames para a conclusdo da escolaridade: aos maiores de quinze anos para o
Ensino Fundamental e aos maiores de dezoito anos o Ensino Médio.

Diante da problematica levantada, o fator da idade pura e simples tem pouco
valor na escolha da definicao do adulto. A definicdo se faz (NORBECK, 1978) pelo
fato do individuo ter ultrapassado certas fases do desenvolvimento, como a
infancia e a adolescéncia, entendendo que a maturidade seja marcada pelas
responsabilidades sociais.

Considera-se adulto o individuo a partir da sua “idade social” (NORBECK,
1978). O adulto é aquele que tem direito ao voto, a casar, a empregar-se, a ter
carta de conducgao e pode ser condenado a prisdo. Essas sao caracteristicas de
responsabilidades sociais reais, que fazem com que o adulto seja responsavel por
si préprio e por outros, na maioria das vezes, constituindo-se também como

trabalhador.



2 — Local da pesquisa: caracteristicas

Os subsidios tedricos e as discussdes de politicas publicas para a EJA,
tornaram-se a cada dia mais presente nos encontros de que eu participava no
GEPEJA. No entanto, no ano de 2001, mais precisamente no 2° semestre,
comecei a frequentar o Projeto Educativo de Integragdo Social - PEIS, um local
onde pude observar a pratica educativa, tendo como suporte os fundamentos
te6rico-metodolégicos estudados no GEPEJA.

No PEIS, encontrei um espago de possibilidades para a formacédo dos
adultos: a construgdo do adulto-educador e a do adulto-educando. A possibilidade
de formagéo se da a medida em que nos colocamos na condi¢cdo de aprendizes e

de seres inacabados com afirma Freire

(...)o inacabamento do ser ou da sua inconclusdao é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente. (...)Gosto de
ser gente porque a Histéria em que me fago com os outros e de cuja
feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de determinismo.
Dai que insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade. (FREIRE, 1996, p.55-58).

O PEIS é um Projeto Educativo, proveniente de outro projeto denominado
Projeto Supletivo Preparatério aos Exames criado em 1982, é marcado, ao longo
de sua histdria, por contribuicbes importantes para as politicas educacionais da
EJA, Campos (2004, p.128) destaca que o PEIS realiza agdes e experiéncias para
o atendimento de jovens e adultos e se compromete, também, com a formagéao de
seus educadores”, pautado por propor caminhos metodologicos para o trabalho
com jovens e adultos, com enfoque no trabalho coletivo e interdisciplinar,
possibilitando a educadores e educandos estudo integrado entre as disciplinas e
reflexdes em meio aos atos sociais, politicos e culturais.

O trabalho interdisciplinar € mediado por um tema gerador, escolhido pelos
educandos e educadores no momento da socializagdo, culminando
posteriormente no Estudo do Meio. O aporte tedrico dos trabalhos desenvolvidos
com o Tema Gerador no PEIS é proposto por Freire



Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagdes com o
mundo, referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode
provocar, numa subunidade epocal, um conjunto de temas geradores, e,
noutra, ndo 0s mesmos, necessariamente. H4, pois, uma relagéo entre o
fato objetivo, a percep¢do que dele tenham os homens e os temas
geradores. (FREIRE, 1987, p. 99).

A socializagdo no PEIS é um espagco em que todos os educadores e
educandos se encontram, a fim de nao s6 escolherem o tema gerador, como
também aprofundar as investigacdes sobre o tema escolhido. Esse espaco foi
denominado por Paulo Freire Circulo de Cultura. Afirma ele:

(...) langavamos duas instituicdes basicas de educagao e de cultura
popular: o “Circulo de Cultura” e o “Centro de Cultura”. Na primeira,
instituiramos debates de grupo, ora em busca de esclarecimento de
situagdes, ora em busca de acdo mesma, decorrente do esclarecimento
das situagbes. A programacado desses debates era oferecida pelos
proprios grupos, através de entrevistas que mantinhamos com eles e de
que resultava a enumeragao de problemas que gostariam de debater.
(...) nos Circulos de Cultura, em lugar de professor, com tradi¢coes
fortemente ‘doadoras’, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula
discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com tradicbes passivas, o
participante do grupo. (FREIRE, 1994, p.111)

A Socializagado no PEIS tem como suporte o “Circulo de Cultura”, opgao essa
que implica inclusive na organizacao do espaco fisico, dada a construcao de uma
figura de um “circulo” quando todos se olham, todos se véem, favorecendo o
exercicio dialégico. E considerado um momento em que todos participam e tém a
palavra, Iéem e escrevem o mundo a partir de suas experiéncias, tomando como
fio condutor da discuss@o o Tema Gerador € a partir dele a construcao coletiva do
conhecimento.

O Estudo do Meio permite ao educador e ao educando um contato com
informacbes, execucdo e realizagdao da atividade propriamente dita, desde o
momento de discussdo e projecdo dos estudos, a vivéncia. No processo de
avaliacdo, sao retomados os aspectos e 0s momentos significativos aos
participantes do estudo do meio, retornando ndo mais com as mesmas
informagbes de quando partiram, mas fazendo novas leituras de mundo, que
permitem perceber que sdo capazes de atuarem construtivamente na sociedade,

sentindo-se responsaveis por suas transformacgodes.



O PEIS reconhece a concepcao dialética de educacdo como norte na
educacao de adultos, acreditando que é através dos didlogos entre educadores e
educandos que os saberes vao se constituindo. Tem, como op¢ao, considerar a
pratica educativa de Paulo Freire (GADOTTI, 2004), na qual se apoéia, como sendo
uma “teoria do conhecimento” e uma “filosofia da educacao”, negando a existéncia
de um “método” por ndo se tratar de etapas rigidas a serem cumpridas passo-a-
passo.

Os educandos-adultos tém participacdo central no processo, por meio dos
seus saberes socialmente construidos na préatica, e o educador, por sua vez,
procura motivar a curiosidade e desafia a capacidade dos educandos estando
sempre atento aos conteudos significativos para os educandos, uma vez que
Freire afirma que “o senso comum s se supera a partir dele e ndo com o
desprezo arrogante dos elitistas por ele” (FREIRE, 2003, p.16).

Os contetdos da Educacédo de Adultos poderao partir das experiéncias de
vida dos educandos-adultos e a partir delas, pela acéao dialégica (FREIRE, 1987),
0 pensar ingénuo é capaz de abrir espaco para o0 pensar critico.

Torna-se imprescindivel ao educador de adultos fazer a distingdo entre
consciéncia ingénua e consciéncia critica. Pinto (1994) pode ajudar no
esclarecimento, segundo ele:

A consciéncia ingénua pode refletir sobre si, tomar-se a si mesma como

objeto de sua compreensdo, porém nao chega a ser uma
autoconsciéncia.

A consciéncia critica, quando reflete sobre si (sobre seu conteudo),
torna-se verdadeiramente autoconsciéncia, ndo pelo simples fato de
chegar a ser objeto para si, e sim pelo fato de perceber o seu contetddo
acompanhado da representacdo de seus determinantes obijetivos.
(PINTO, 1994, p.60)

A superagdo da consciéncia ingénua pela consciéncia critica € um dos
desafios do trabalho com jovens e adultos fato determinante dentro da Educagéo
de Adultos. A superacéo se da a partir de didlogos esclarecedores, partindo das
praticas sociais dos educandos, sendo eles portadores de acervos de

conhecimentos, ouvindo suas expectativas, limitagbes e possibilidades, negando



uma pratica de “imposicao de idéias, procedimento que parte do suposto de direito
de dominio de uma consciéncia sobre outra”. (PINTO, 1994, p.61).

3 — A problematica e a pesquisa

O objetivo desta pesquisa é:

1-) analisar o adulto, enquanto educando, na perspectiva de sua
aprendizagem;

2-) analisar o adulto enquanto educador, na perspectiva de sua formagéo
docente;

As contribuicbes das praticas metodoldgicas desenvolvidas no PEIS, os
processos de formacao e aprendizagem dos adultos, educandos e educadores, é
considerado o foco de analise da pesquisa.

As relagbes desses dois sujeitos de diferentes saberes, diferentes olhares, se
integram num emaranhado de teias e juntos vao tecendo o conhecimento para
além dos saberes escolares, transportando-os para a vida.

Os estudos revelam tanto os aspectos tedricos e praticos da problematica
educacional do adulto, acdes para o relacionamento do adulto com os outros e
consigo mesmo, transformando e modificando sua visdo de mundo, buscando
compreender cada vez mais os fendmenos fisicos, sociais e politicos das acoes

do homem- mundo. Como afirma Freire

(...) se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pecgas anatdémicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de percepgcdo dessa realidade, a sua visdao do
mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas geradores.
(FREIRE, 1987,p.88).

Em minha experiéncia na EJA, especificamente no PEIS, observo que a
relagcdo educador-educando é sempre um “renascer das proprias cinzas”, como
ocorre na lenda grega do passaro Fénix (BRAGA, 2004, p. 123), através dos
dialogos, vao se constituindo adultos em formagéo, o educando e o educador. O

educador torna-se a cada dia mais pesquisador, uma vez que os educandos



adultos acabam por fazer e exigir dos educadores a leitura de mundo e nao
apenas a leitura de livros.

Os adultos, marginalizados pelas condi¢cdes de vida e de sobrevivéncia, vém
para a escola em busca de um direito. Direito de aprender, formular perguntas,
interpretar o mundo, e ndo apenas como muitas vezes ocorre, 0 acesso a escola
apenas para se alfabetizarem. A educacao de adultos, segundo Pinto

(...) é parte essencial, que tem obrigatoriamente que ser executada...
ndo € um esforgo marginal, residual, de educagcdo, mas um setor
necessario do desempenho pedagégico geral, ao qual a comunidade se
deve langar. (PINTO, 1994, p.82).

A educacao de adultos, segundo a V CONFINTEA, deveria constituir-se em
uma perspectiva de educagado permanente, ao longo da vida

(...) Aprender durante toda la vida significa replantear los contenidos de
la educacion a fin de que reflejen factores tales como la edad, la
igualdad entre hombres y mujeres, la discapacidades, el idioma, la
cultura y las disparidades econémicas. (V CONFINTEA, 1997, p.11)

Desta forma, a educagao de adultos é colocada pela V CONFINTEA (1997),
como um direito, tendo que se levar em conta todas as subjetividades dessa
educacdo, os aspectos fisicos, sociais, econdmicos e culturais de seus
participantes.

Freire (1987) contribui com diretrizes para uma educac¢ao de adultos sendo
libertadora, capaz de superar a visao “bancaria” da educagéo. Nela o educador é
o responsavel por transferir valores e transmitir conhecimento, sendo o educando-

adulto um mero espectador-objeto moldado aos interesses do seu educador.

A educacédo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo nao pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; nao pode
basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a
do deposito de conteldos, mas a da problematizagdo dos homens em
suas relagdes com o mundo. (FREIRE, 1987, p. 67)



Registrei no PEIS dois momentos na sala de aula da alfabetizagao.
Momentos que tiveram a preocupacdo com uma educacdo responsavel pela
leitura de mundo e ndo apenas com a leitura da palavra. Colocando-me na
condicdo de adulta-educadora-pesquisadora em processo de formagéo,
demonstro através desses dialogos entre educandos e educadores adultos, o
quanto os diferentes saberes vao se transformando no processo da problematica
da aprendizagem.

A primeira situagdo refere-se ao fato de sermos sujeitos de diferentes
contribuicdes culturais: A professora realiza sua aula usando por diversas vezes a
palavra “vogal” para se referir as cinco letras do alfabeto: A— E—-1—-0O - U e com
o auxilio dos alunos faz uma lista de palavras que iniciam-se com vogais. No
caminhar da aula, a professora pergunta: Alguém gostaria de se colocar, por nao
estar compreendendo algo, assim poderei explicar-lhes melhor? Uma aluna pede
a palavra e pergunta: Professora, eu so ndo entendi o que essas letras tém a ver
com o0s passarinhos da minha terra? A professora ndo a compreende e pede para
que explique onde se localizava o passarinho nas palavras. Entdo imediatamente
a aluna responde: Professora, “vogal” ndo é nome de passarinho, na minha terra,
0S que cantam bastante, os chamamos assim...

Na segunda situacdo, a professora apods dialogar com a sala sobre o
interesse maior para a aprendizagem da leitura e da escrita, percebe que entre os
alunos ha um grande interesse e dificuldade na anotacao das receitas ora
passadas por uma colega/vizinha, ora assistindo a um programa sobre culinaria
na televisdo. Prepara para a proxima semana uma receita de pao caseiro, com
objetivo de trabalhar a organizacdo da receita a partir de seu portador textual.
Para sua surpresa, no inicio da leitura uma das alunas ao ler %2 copo de leite
morno, 1€ um ou dois copos de leite. Ap6s o término da leitura retoma a
organizagao da receita, sub-dividida em ingredientes e modo de preparo e
aproveita para trabalhar o conceito fracionario que percebeu ser um assunto de
grande dificuldade dos alunos, ndo em seus aspectos praticos e sim a sua
representagcdo numérica fracionaria e decimal. No entanto, ao realizarem a parte

pratica da receita, a professora percebeu o quanto o0 modo de fazer do pédo caseiro
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era extremamente conhecido pelos alunos e quantas “dicas” para um melhor
resultado do processo de crescimento, fermentacdo, cozimento, foram
acrescentadas por eles. Esse processo de trocas de conhecimentos contribuiu
para que nas aulas seguintes fossem abordados tais assuntos e compreendidos
através da ciéncia, o processo ja realizado dia-a-dia na pratica.

A pratica do didlogo (FREIRE, 1996) contempla a maneira como os adultos
vao se constituindo cidaddaos do mundo, respeitando os sonhos, as frustragdes, as
duvidas, os medos, os desejos dos educandos, enfocando os saberes construidos
socialmente na construgdo de possiveis agbes, de saberes mais criticos e menos
ingénuos.

A formacdo nos cursos de licenciatura, muitas vezes ndo perpassam a
questdao do aluno-adulto, objetivando apenas a educacdo infantii e o ensino
regular voltado a alfabetizacdo de criangas e adolescentes. Giubilei (1993, p.15)
reforca essa afirmacao ao descrever tal preocupagao com a deficiéncia dos cursos
de Licenciatura ao que se refere aos estagiarios do Projeto Supletivo “e, assim,
completar esse preparo, ampliando para o professor a sua compreensao de um
novo educando, isto é, o adulto”. Muitas sao as angustias dos profissionais da
educacao quando se deparam com um sala de aula de adultos: como? De que

momento devo comecgar? Qual a melhor forma?

4 — Metodologia: pesquisa-acao-participante

A minha experiéncia como professora-pesquisadora nao foi diferente. Iniciei
meu trabalho com adultos, sem ao menos ter refletido enquanto aluna esta prética
educativa. No entanto, a pratica na sala de aula exigiu de mim a busca por “algo
mais”. O meu trabalho inicial com adultos dentro da telesala era muito solitério,
ndao havia outros educadores. A sala de aula era dentro de uma empresa
fabricante de produtos quimicos e eu era a Unica professora naquele local de
trabalho.

O GEPEJA, da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, foi a porta

de entrada para o inicio das reflexdes sobre minhas agbes enquanto educadora
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de adultos. Participando primeiramente do Simpdsio do Grupo, em seguida
comecando a freqlentar as reunides mensais, tendo contato com demais
educadores de adultos e com pesquisas realizadas na pratica dos educadores. Os
didlogos definidos por Freire, me esclareciam:
Por isso, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados
ao mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a um
ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 1987, p.79).

O GEPEJA impulsionou a minha formagao, entretanto, o convite para
participar do Projeto Educativo de Integracdo Social — PEIS, inicialmente como
observadora e posteriormente assumindo o trabalho como professora na sala de
alfabetizacdo do Projeto, foi um diferencial em minha formacdo. No momento em
que fui para o PEIS, pude, de fato, refletir sobre minha prética e fazer da pesquisa
uma ferramenta da acéo-reflexao.

A pesquisa é considerada por André (2001) parte essencial na formagao
profissional do professor, esse movimento vem ganhando for¢a no final dos anos
80 do século XX, sendo a pesquisa elemento essencial da reflexdo coletiva sobre
suas praticas.

Reconhece-se a importancia da pesquisa-agcdo, uma vez que contribui
(ANDRE, 2001), para a valorizagdo entre a teoria e a pratica, reconhecendo a
importancia dos saberes da experiéncia para o desenvolvimento de grupos
reflexivos.

A pesquisa participante (BRANDAO, 1984) busca compreender o
conhecimento coletivo, com base nas condi¢cdes de vida das pessoas, grupos e
classes populares.

A escolha metodoldgica da minha pesquisa € embasada na proposta de
Orlando Fals Borda, denominada por ele de “pesquisa-acao-participante”, tendo
como foco a “investigacdo participativa”, propondo o trabalho politico libertador

como critério central da criacao desta nova ciéncia do homem.
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(...) Es el concepto de participacion el que ofrece el reto. Lo esencial
aqui, el “modo de ver” nuevo y en cierta medida ver de nuevo, no se
puede entender sin entrar en el campo de las actitudes. (BORDA, s/d,

p.15).

O pesquisador-participante tem muito bem delimitado o seu papel. Borda
(s/d) nos chama a atencdo para a atitude do pesquisador, tendo este um
compromisso com a “causa popular’, quanto por causa das qualidades que o
saber popular contém que, segundo ele, sdo qualidades que transformam nao sé
as idéias, como o cotidiano do pesquisador.

A metodologia através da pesquisa-acao-participante, torna o pesquisador
um participante, como também o faz refletir sobre a pratica na agao, essa
metodologia .

A pesquisa-participante também é conceituada por Branddao como aquela
que une o pesquisador com o seu objeto de pesquisa, tornado-o parte da causa e

comprometido com ela

Conhecimento coletivo, a partir de um trabalho, que recria, de dentro
para fora, formas concretas dessas gentes, grupos e classes
participarem do direito e do poder de pensarem, produzirem e dirigirem
0s usos de seu saber a respeito de si préprias. Um conhecimento que,
saido da pratica politica que torna possivel e proveitoso 0 compromisso
de grupos populares com grupos de cientistas sociais, por exemplo, seja
um instrumento a mais no reforgo do poder do povo. Poder que se arma
com a participagéo do intelectual comprometido de algum modo com a
causa popular. (BRANDAO, 1984, p.9)

E interessante observar, nesta metodologia de pesquisa, que o pesquisador
e 0 pesquisado sao “objetos” dentro de suas préprias praticas, mesmo com papéis
e situacOes diferentes. Podendo ser caracterizados como “sujeitos” no ato de
conhecer e transformar conhecimentos. No momento em que conhecem a propria
realidade, compreendem seu meio e acabam por reescrever a Histéria a partir da
sua historia.

A pesquisa-agao contribui para a uma transformagao tedrica, possibilitando a
investigacao de diferentes espagos populares, permitindo que estes locais possam
colaborar através de suas praticas, a partir das investigagcdes do pesquisador-
participante. Borda (s/d) ressalta o compromisso do pesquisador com 0s setores

populares
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La busqueda de ese compromiso lo lleva a una transformacién tedrica,
epistemolégica, etc, un “paradigma alternativo” que le permita una
insercion en el movimiento popular, no sélo para investigar el la accién
como elemento esencial. Colaborar en la construccién del poder
popular es objetivo fundamental del cientifico social. Borda (s/d, p. 55).

A maneira como se constréi 0 conhecimento no Projeto Educativo de
Integracé@o Social — PEIS, podera contribuir para uma politica publica de Educacgao
de Adultos, a pratica no Projeto impulsiona a constru¢ao de novos conhecimentos,
que, por sua vez, contribuem para a transformacgao do grupo.

14



CAPITULO |
Historicidade da Educacao de Adultos no Brasil
1- Educacao de Adultos: da realidade brasileira ao contexto mundial

A Educacao de Adultos no Brasil, ao longo de sua histéria, assenta-se em
um contexto diferente aquele tragado nos paises classificados como
“desenvolvidos”. Nesses paises a Educacao de Adultos tem um carater social com
o oferecimento de cursos de aperfeicoamento profissional e cultural, uma vez que
vem sendo assegurada a todo cidaddo o direito e a permanéncia na escola do
ensino infantil ao superior.

Ao mencionar a educacado de adultos num contexto, além da alfabetizacao,
contextualizando-a como educacédo permanente ao longo de toda a vida, a V
CONFINTEA (1997) declara que

La educacion a lo largo de toda la vida es por lo tanto mas que un
derecho: es una de las claves del siglo XXI. Es a la vez consecuencia de
una ciudadania activa y una condicién para la participacion plena en la
sociedad.

Aprender durante toda la vida significa replantear los contenidos de la
educacién a fin de que reflejen factores tales como la edad, la igualdad
entre hombres y mujeres, las discapacidades, el idioma, la cultura y las
disparidades econoémicas. (V CONFINTEA, 1997, p.11)

As CONFINTEAS tiveram inicio em 1949 em Elsinore na Dinamarca,
posteriormente ocorreram em Montréal no Canada (1960), Tékio no Japéo (1972),
Paris na Franca (1985) e Hamburgo na Alemanha (1997). Ao final de todas as
Conferéncias sao elaborados documentos a fim de nortear as acdes de todos os
paises participantes, signatarios da Organizacao das Nag¢des Unidas - ONU, uma
vez que sao discutidos planos de agdes para o futuro em diferentes esferas no
decorrer do evento.

A | Conferéncia na Dinamarca teve por caracteristica, segundo Torres
(2006), “mapear as idéias e tendéncias da Europa Ocidental, apontando para uma

concepcao de Educacao de Adultos bem como para uma criagao de uma estrutura
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de financiamento”. Desde a primeira, a CONFINTEA observava a aprendizagem
como parte da vida e ndo apenas um marco exclusivamente escolar.

Posteriormente, na || CONFINTEA, em Montréal, a participacdo de paises
com indices de analfabetismo entre adultos comegam a surgir, trazendo a
discussdo a necessidade de acbes por parte dos governos que contemplasse a
educacao popular sugerindo “um fundo especial para a alfabetizagdo de adultos,
ja que deveria ser entendida de forma distinta a educacao de adultos” (TORRES,
2006, p.31).

O tema central da Conferéncia foi a “Educagéo de Adultos no mundo para a
transformacéo”, dada a Educacdo de Adultos como direito e parte entre as
prioridades nas politicas educacionais dos governos.

A Il Conferéncia ocorrida no Japao (1972), traz um marco importante para a

Educacao de Adultos, a “educagao permanente”, compreendida como

. educagao para a vida (permanente), a Educagdo de Adultos seja
reconhecida como componente especifico e indispensavel da Educacgao
e que medidas legais e outras medidas sejam tomadas para que apdiem
o desenvolvimento amplamente baseado em servigos da Educacao de
Adultos. (Il CONFINTEA, 1972, p.5)

A Conferéncia do Japao também aponta o Banco Mundial (TORRES, 2006)
como fomentador das politicas, ocorridas muitas vezes, em processos de
aprendizagem informais, propondo assim legitimidade dessas praticas.

No ano de 1985, em Paris, na IV CONFINTEA ocorreu a difusdo de
experiéncias, pesquisas e informagdes através dos intercambios entre as nagdes
signatarias. O relatério evidencia que o0 acesso a Educacdo de Adultos,
principalmente no que diz respeito a alfabetizacdo nao basta, é importante que
haja permanéncia e qualidade

que tomen las medidas necesarias para crear las condiciones
financieras, materiales y sociales a fin de que resulten realmente
factibles la democratizacién de la educacién y la educacion permanente
en general, y mas particularmente la educacion de adultos, como
elemento indispensable del sistema educacional, y que con ese fin,
elaboran y adopten disposiciones juridicas relativas a licencias pagadas
complementarias, diversas facilidades, la continuidad ente la educacién
escolar y extraescolar, y entre la educacion de los nifios y los adultos, y
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sobre esa base, supriman las exigencias formales relativas al nivel de
instruccion adquirido anteriormente, y creen todas las demas
condiciones que puedan garantizar a los adultos no sélo la igualdad de
acceso a la educacién, sino también su goce efectivo. (IV CONFINTEA,
1985, p. 47)
No inicio do relatério da V CONFINTEA que ocorreu em Hamburgo (1997),
é enfatizado que o desenvolvimento equitativo e sustentavel devera ter como base
o ser humano, homens e mulheres efetivamente precisarao de forma consciente e
efetiva, participar de todas as esferas da vida que os torna cidadaos de direitos e
cumpridores de deveres sociais.

Ainda com base nas consideragbes apresentadas ao final da Conferéncia
(1997), merecem destaque os Planos de Acdes para a Educacéo de Adultos, que
tém como objetivo nortear as politicas publicas para a Educacdo de Adultos,
apontando pistas de como planejar as agdes na pratica educacional. Um dos
destaques apontados € a importancia da participagdo dos educandos nas acgées
de todo o processo educativo, apoiado em suas vivéncias culturais plurais, valores
e saberes.

Considera-se que as CONFINTEAS tém grande importancia no

desenvolvimento do planejamento e agdes para a Educagao de Adultos em

Es esencial que los enfoques de la educacién de adultos estén basados
en el patrimonio, la cultura, los valores y las experiencias anteriores de
las personas, y que las distintas maneras de poner en practica estos
enfoques faciliten y estimulen la activa participacién y expresion del
educando. (V CONFINTEA, 1997, p. 12)

As propostas de acdes para as politicas educacionais de acordo com a V
CONFINTEA, 1997, somente serdo efetivadas na medida em que existam
espacos de educacdo ao longo da vida, para que os educandos-adultos possam
discutir, refletir e socializar sobre questbes politicas, sociais, culturais e
econdmicas que garantirdo uma melhor compreensao e participagao social.

A Educacao de Adultos contribui para o exercicio da cidadania, uma vez que
desenvolve a capacidade critica do educando tendo como objetivo o
enriquecimento do conhecimento, a continuidade do aprender durante toda a vida,
considerada como um direito. Assim, as politicas publicas deverdo ser pensadas e
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as oportunidades asseguradas para que os educandos freqientem um espaco
escolar publico que Ihes é de direito. As responsabilidades dos Estados vao além
do oferecimento. Deverao garantir ndo sé a permanéncia do aluno adulto,
independente de sua idade, como também, a certificacdo e o reconhecimento dos
cursos oferecidos.

A alfabetizacao € observada como um direito do homem, principalmente para
0s que ndo tiveram a garantia de seus direitos, atendidos quando crianca. E o
inicio do direito a educacao permanente ao longo da vida, que é vista como uma
necessidade, a fim de proporcionar conhecimentos individuais e coletivos para ler,
escrever, analisar e indagar, para que tenham acesso a determinados recursos
que anteriormente eram desconhecidos.

No Brasil esse direito e permanéncia na escola nem sempre foi uma
realidade. Muitos cidaddos chegaram a idade adulta sem a garantia deste direito
definido desde a Constituicado do Império, datada de 1824 que “estabelecia a
gratuidade da instrucao primdria para todos os cidadaos” (PAIVA, 1987, p.61).

Dados levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
com base no Censo de 2000, 13,6 % da populacéo brasileira com 15 anos ou
mais, continuam analfabetas no pais, ou seja, ndo tém ao menos o dominio da
leitura e da escrita. Os dados do IBGE também sdo responsaveis por destacar
que pouco foi feito pela populagdo analfabeta no Brasil, a fim de garantir
efetivamente o direito a educacdo, como também sua real importancia e
continuidade.

O indice de analfabetismo no pais deixa transparecer a contramao das
propostas das CONFINTEAS, que alertam para a necessidade de uma educacao

de adultos ao longo da vida, ou seja, muito além da alfabetizacéao.

2 - O contexto histérico da Educacao de Adultos no Brasil anterior a
1930.

O contexto histérico da Educagdo de Adultos no Brasil delimita a

preocupacao com a educagao de adultos anterior a 1930. Iniciando a cronologia
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da Histéria da Educacao no Brasil, pelos jesuitas, que chegaram ao pais por volta
de 1549, revelando que o adulto era notado como aquele que precisaria ser
educado. Porém, foi inserido, na educacao jesuita, apenas com a preocupacao de
receber instrucao religiosa, como contextualiza Cunha:

(...) desde o Brasil Colonia, quando se falava de educacdo para a
populagcdo nao infantil, fazia-se referéncia apenas a populagcdo adulta,
que também necessitava ser doutrinada e iniciada nas “cousas da nossa
santa fé”. Como se pode perceber, havia um carater mais religioso do
que educacional. (CUNHA, 1999, p. 9).

A educacao no Brasil ficou a cargo da Igreja e ndo do Estado, nos dois
primeiros séculos no Brasil. Mais precisamente durante 210 anos foram os
jesuitas responsaveis pela educacao brasileira. Neste periodo nao existia a
preocupacdo em criar salas de aulas para a educacao de adultos. As Unicas
instrucdes aos adultos eram o0s ensinos da catequese e do manejo de
instrumentos agrérios rudimentares, ndo abrangendo a leitura e a escrita. Aos
nativos, apenas a catequizacdo, como forma de doutrina e instrugéo religiosa, tal

conduta era necessaria por dois motivos:

A atuagao sobre os meninos indigenas era ndo somente um meio eficaz
de preparar as novas geragoes de aliados, mas também de influéncia
indireta sobre os indigenas adultos. E, sendo impossivel oferecer
instrugcdo a todos os meninos indigenas, eram escolhidos os filhos de
caciques para serem educados. Com tal medida ndao somente a
influencia dos meninos sobre os adultos se fazia diretamente sobre os
detentores do poder tribal, como também ficavam protegidos os nucleos
de colonizagdo portuguesa dos ataques dos indigenas, cujos chefes
tinham seus filhos ai aldeados. (PAIVA, 1987, p.56).

A educagdo também era voltada para a formacdo da elite religiosa,
possibilitando aos filhos dos grandes proprietarios de terras, a inser¢do na prépria
ordem jesuita e posteriormente continuar seus estudos nas universidades
européias. A educagdo em seus colégios era caracterizada como: classica,
humanistica e académica.

Os jesuitas foram expulsos de Portugal pelo Marqués de Pombal em 1759 e,
este fato, por conseqiiéncia direta, atingiu também as colénias portuguesas como

o Brasil.
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Em 1772, financiadas pelo “subsidio literario”, foram criadas as aulas régias,
a fim de substituir o ensino jesuitico para as elites (Paiva, 1987, p. 59). No
entanto, essas aulas nao funcionaram de forma eficiente, uma vez que a Colénia
nao tinha um sistema arrecadador que lhe permitisse receber o imposto de
manutencao a essas aulas, como também havia muita dificuldade em encontrar
professores leigos que assumissem as classes. Mesmo diante do fracasso das
aulas régias, observa-se que nessa tentativa o Estado assume pela primeira vez
0s encargos com a educacao, instituindo-se assim, a escola publica na colonia. E
valido registrar que o carater publico neste momento ndo significa uma escola
para todos nem tampouco uma preocupag¢ao com a educacao dos adultos.

A economia era baseada no trabalho escravo e para executar este tipo de
mao-de-obra, seja ela na agricultura, no extrativismo, na agropecuéria ou na
mineragao, 0s escravos nao precisariam dominar a leitura e a escrita, portanto, a
eles nao era destinado nenhum tipo de educacao formal. A participacéo politica
também era inexistente entre a populagédo escrava.

O periodo colonial termina com “um sistema educacional quase inexistente”
(PAIVA, 1987, p.59) uma vez que o medo da Metrépole Portugal em relacao a
emancipacao da Colbnia Brasil é evidente, principalmente por considerar que
através do sistema escolar as idéias lluministas difundidas na Europa em meados
do século XVIII poderiam ser responsaveis por impulsionar tal emancipagao.

No Império, comecou a preocupacao com a criacdo de cursos para a
formacgéo de especialistas em escolas superiores. Isso se faz necessario, uma vez
que a familia real portuguesa muda-se para o Brasil € a col6nia passa a ser
provisoriamente a sede da Monarquia.

Ap6s a Independéncia, surge uma nova preocupagcdo com a questdo
educacional, a necessidade da educacdo elementar a fim de preparar os
brasileiros para a ocupacdo dos cargos publicos necessarios ao Estado
independente. Em 1824 uma Constituicdo do Império € outorgada e estabelece
em seu artigo 179, alinea 32 — “a gratuidade da instrugao primaria para todos os
cidadaos” (PAIVA, 1987, p.61). O direito constitucional ndo se faz presente entre a

populacao brasileira na época, uma vez que Paiva (1987) revela que no censo de
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1872 existiam 84,25% da populacao brasileira analfabeta e a insuficiéncia de
professores para as escolas de “primeiras letras” era uma realidade.

No ano de 1898, foi realizado pela primeira vez na Reforma Benjamim
Constant o Exame de Madureza (GIUBILEI, 1993), o exame cumpre seu papel a
medida que verifica as condi¢des intelectuais necessarias, dos alunos-adultos
para darem continuidade aos seus estudos. O exame referencia-se no Decreto
981 de 8 de novembro de 1890, nos artigos 33 (estrutura), 36 (organizacao) e 38

(aprovacgao e continuidade).

Art. 33. Os exames serao:

a) de suficiencia, para as materias que teem de ser continuadas no anno
seguinte; estes exames constardo simplesmente de provas oraes;

b) finaes, para as materias que houverem sido concluidas; estes
constarao de provas escriptas e oraes, havendo tambem prova pratica
para as cadeiras seguintes: physica e chimica; meteorologia,
mineralogia e geologia; biologia; geographia; desenho, musica e
gymnastica.

¢) de madureza, prestado no fim do curso integral e destinado a verificar
si 0 alumno tem a cultura intellectual necessaria.

Art. 36. O exame de madureza, a que s6 poderao ser admittidos, dentre
os alumnos do Gymnasio, os approvados em todos os exames finaes
referidos no artigo precedente, constara de provas escriptas e oraes
sobre cada uma das secgdes seguintes:

12 Linguas vivas, especialmente lingua portugueza e litteratura nacional;
22 Linguas mortas;

32 Mathematica e astronomia;

42 Sciencias physicas e suas applicacoes: meteorologia, mineralogia e
geologia;

52 Biologia; zoologia e botanica;

62 Sociologia e moral; nogcdes de economia politica e direito patrio;

72 Geographia e historia universal, especialmente do Brazil.

Paragrapho unico. Havera além disto provas praticas sobre as materias
das seccoes 42, 52 e 72.

Art. 38. A approvacdo no exame de madureza do Gymnasio Nacional
dara direito & matricula em qualquer dos cursos superiores de caracter
federal na Republica; ao candidato, que nelle obtiver pelo menos dous
tercos de notas - plenamente -, sera conferido o titulo de Bacharel em
sciencias e lettras.

Paragrapho unico. Quando qualquer dos Estados da Republica houver
organisado estabelecimentos de ensino secundario integral segundo o
plano do Gymnasio Nacional, dardo os seus exames de madureza os
mesmos direitos a esta matricula nos cursos superiores.

A prépria nomenclatura do exame “madureza” evidencia para uma

preparagdo dos alunos-adultos, a fim de verificar a “cultura intelectual”, dada
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muitas vezes de maneira isolada, o adulto se preparava para prestar o exame
sozinho, uma vez que os cursinhos preparatérios eram caros.

A partir de 1930 a Educacdo de Adultos comeca a marcar presenca nas
politicas publicas educacionais, dada a criacdo do Ministério da Educagéo e
Saude Publica (MESP) em 1931. Francisco Campos foi quem dirigiu o Ministério

no inicio.

3 - O enfoque da Educacao de Adultos nas Politicas Educacionais a partir de
1930

A partir do ano de 1930, observava-se um forte crescimento da populagéao
nos grandes centros urbanos. Ghiraldelli (2000, p.40) relata que “o afastamento
das oligarquias cafeeiras do comando da sociedade politica”, redefinindo o novo
quadro politico do pais, abrindo espacos para que “varios setores sociais
manifestassem o desejo de ver seu projeto de Brasil adotado pelos novos
mandatarios”.

A forte migragao de pessoas da area rural para a urbana tem inicio nos anos
30 do século XX devido ao incentivo, principalmente do Governo Federal, para a
industrializacao do pais.

Foi a partir deste periodo que também iniciou a grande preocupacao com a
escolarizacao basica gratuita do pais por parte do Governo Federal,
responsabilizando os estados e municipios pela implantagdo das Politicas
Educacionais elaboradas por ele, evidenciada e garantida pela Constituicdo de
1934.

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econémica da Nagao, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana. (Art. 149)

A Carta Magna de 1934 determina em seu Art. 150, paragrafo Unico as
competéncias do plano nacional de educacao, merecendo destaque o item “a” que

descreve o0 ensino primario gratuito extensivo aos adultos.
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O plano nacional de educacgao constante de lei federal, nos termos dos
arts. 5%, n? X1V, e 39, n? 8, letras a e e, s6 se podera renovar em prazos
determinados, e obedecera as seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatéria extensivo
aos adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim
de o tornar mais acessivel;

c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as
prescricoes da legislagao federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma
patrio, salvo o de linguas estrangeiras;

e) limitagdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e
selecdo por meio de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por
processos objetivos apropriados a finalidade do curso;

f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente
quando assegurarem. a seus professores a estabilidade, enquanto bem
servirem, e uma remuneragao condigna. (Art. 150, paragrafo Unico)

Durante o Estado Novo (1937-1945), a educacgao era tida como “instrumento
de sedimentacdo do poder constituido através da propaganda difundida por
intermédio do sistema de ensino e da educagao moral e civica” (PAIVA, 1983,
p.166).

Ainda na década de 30 do século XX, surge o interesse na “erradicagdo” do
analfabetismo. O termo “erradicagdo” era visto como um mal, sendo comparado a
uma epidemia, capaz de prejudicar o desenvolvimento do pais, dadas as
necessidades do processo de industrializacao da época.

Nos anos de 1942 a 1946, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, sao
realizadas algumas regulamentagcdées no ensino, que foram denominadas Leis
Orgénicas do Ensino. A primeira reforma compreendia a estrutura¢cdo do ensino
industrial, a reformulacado do ensino comercial e a criacao do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe mudanca no ensino
secundario.

No ano de 1946, a Lei Organica do Ensino Primario, decreto-lei 8.529 de 02
de janeiro de 1946, organizou esse nivel de ensino com diretrizes gerais, que
continuou a ser de responsabilidade dos estados, definiu “0 ensino primario
supletivo destinado aos adolescentes e adultos” (Art.2° - “b”) e o organizou com
duracdo de dois anos, destinado a adolescentes a partir de treze anos e adultos,
conforme Art. 18 “Serdo admitidos a matricula nos cursos supletivos os maiores
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de treze anos, que necessitem de seu ensino”. O curso estruturou-se da seguinte
forma:

Titulo 1l - Capitulo Il - Do curso primario supletivo

Art. 9% o curso supletivo, para adolescentes e adultos, tera dois anos de
estudos, com as seguintes disciplinas:

. leitura e linguagem oral e escrita.

Il. aritmética e geometria.

Ill. geografia e histéria do brasil.

IV. ciéncias naturais e higiene.

V. nogdes de direito usual (legislagdo do trabalho, obrigacbes da vida
civil e militar).

VI. desenho.

Paragrafo Unico. Os alunos do sexo feminino aprenderdo, ainda,
economia doméstica e puericultura.

No entanto, o aluno que cursava o primario supletivo s6 poderia dar
continuidade aos estudos no ensino profissional agricola, industrial ou artesanato
de acordo com o Art. 52 “ O ensino primario mantera da seguinte forma articulagao
com as outras modalidades de ensino: O curso supletivo com os cursos de
aprendizagem agricola e industrial e com os de artesanato, em geral”.

A legislagdo de ensino organizou também o ensino normal e 0 ensino
agricola e criou o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC, neste
momento o Ministério da Educacéo estava a cargo de Raul Leitdo da Cunha.

Na Lei Orgéanica do ensino normal, decreto-lei 8.530 de 02 de janeiro de
1946, € destacada a necessidade do professor do ensino regular também atentar-
se para a formagao do aluno adulto

Os cursos de especializagdo de ensino normal compreenderdo os
seguintes ramos: educagdo pré-primaria; didatica especial do curso
complementar primério; didatica especial do ensino supletivo; didatica
especial de desenho e artes aplicadas; didatica especial de musica e
canto. (Art.10)

Para Giubilei (1993, p.37) “O ensino para adultos ndo recebeu de
Capanema a atencao desejada”, uma vez que a limitacdo do oferecimento de
ensino, deixava margem a interpretacdo de que nenhum compromisso havia com
jovens e adultos analfabetos. “Onde se tornarem necessarias, poderao funcionar,
em carater de emergéncia, classes de alfabetizacao (C. A.), para, adolescentes e
adultos”, o verbo “poderdao” no Art.49 da Lei Organica do Ensino Primario abre a
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Educacédo de Adultos um grande precedente uma vez que “poderdao” ndo tem o
mesmo enfoque no direito assegurado que conotaria o verbo “deverao”.

No ano de 1948 iniciaram-se as discussdes para uma nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. No entanto, apds treze anos a lei é sancionada,
LDB 4.024/61.

Observa-se que, no texto da lei, ndo se destaca a educagao de adultos entre
uma das partes do sistema de ensino. Em seu Art. 99 aparece como vetado o
exame de madureza, que era uma das opgbes de exames, inclusive no nivel
colegial.

“Aos maiores de dezesseis anos sera permitida a obtengcdo de
certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacédo de

exames de madureza ............ vetado ............ apods estudos realizados
sem observancia de regime escolar.” (Art.99)

Os adultos sem escolarizagdo no Brasil, somente puderam comemorar uma
nova conquista, em relagdo a estrutura para a Educagdo de Adultos, durante a
ditadura militar quando, em 1971, é sancionada uma reforma, a Lei 5.692. Essa
pode ser considerada a lei que melhor atendeu a educacao de adultos no pais,
dada a dedicagao de todo um capitulo destinado a essa modalidade de ensino, na
perspectiva de uma educacdo continuada denominada “Ensino Supletivo”
(GIUBILEI, 1993, p.38).

De acordo com o art. 24 da Lei 5.692/71 ensino supletivo ter4 por

finalidade:

a) suprir a escolarizagao regular para os adolescentes e adultos que nao
a tenham seguido ou concluido na idade prépria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o0 ensino
regular no todo ou em parte.

Paragrafo unico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a
serem organizados nos varios sistemas de acérdo com as normas
baixadas pelos respectivos Conselhos de Educagéo.

A lei promulgada reconhece a necessidade de promover a continuidade da
escolarizacao instituindo o Ensino Supletivo de 12 e 2° Graus, ndo se restringindo
apenas a fase de alfabetizagdo. Decorre também para o fato da importancia da
formacao especifica do professor para trabalhar no supletivo no Art. 32 “O pessoal
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docente do ensino supletivo terda preparo adequado as caracteristicas especiais
désse tipo de ensino, de acordo com as normas estabelecidas pelos Conselhos de

Educacéao”.

4 - As Campanhas de alfabetizacdo de adultos: os avessos da
institucionalizacao do direito.

A histéria da Alfabetizacdo de Adultos e de Jovens e Adultos € marcada ao
longo do tempo por muitas Campanhas de Alfabetizagdo. E necessario atentar-se
para o fato que a Educacgédo de Adultos € um direito constitucional do cidadao e
dever do Estado desde 1934 e que, por diversas vezes, o direito ao ensino
institucionalizado nao foi exercido. De acordo com Torres, Marques e Peluso,
(2005, p. 100), “Na educagao de adultos, a oportunidade de acesso a escola
publica € problematica, uma vez que esta modalidade é marcada pela falta de
recursos financeiros”.

A partir da década de 40 do século XX, muitas foram as Campanhas que
objetivavam a “erradicacdo” do analfabetismo. As campanhas de alfabetizacéo
sao propostas que mostram o pouco investimento financeiro na Educagdo de
Adultos sem a preocupacdo com a continuidade da escolarizacdo. Em 1947
(RIBEIRO, 1999) foi langcada uma campanha nacional de massa, a Campanha de
Educacao de Adultos, que tinha como proposta:

“a alfabetizagcdo em trés meses, e mais a condensagdo do curso
primario em dois periodos de sete meses. Depois, seguiria uma etapa
de “acdo em profundidade”, voltada a capacitacdo profissional e ao
desenvolvimento comunitério”. (RIBEIRO, 1999, p.20)

A Campanha, em seus primeiro anos, sob a direcao do professor Lourencgo
Filho, conseguiu resultados significativos. No entanto, o clima de entusiasmo nas
acdes comunitarias, principalmente nas zonas rurais, foram diminuindo e a
campanha se extinguiu antes mesmo do final da década de 50 do século XX.
Ainda na Campanha de 1947 foi langcado um material didatico para alunos adultos
enfocando o ensino da leitura e da escrita. Distribuido em larga escala pelo

territério nacional para as escolas de educacao supletiva, trazia como opgao
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metodolégica o método silabico. O método silabico partia de palavras geradoras
que tinham como principal objetivo a memorizagdo fonética e a construcdo de
frases e pequenos textos de orientagcdes sobre saude, trabalho, moral e civismo,
inseridos nos materiais impressos, cartilhas.

As Campanhas sempre serviram como aparato utilizado pelo governo
brasileiro para “eliminar’” o analfabetismo de milhées de cidadaos, quase sempre
ndo garantindo efetiva participagdo e sucesso do processo. O preconceito em
relacdo ao analfabeto estava presente, muitas vezes os menos eram rotulados
como aqueles que nao conseguiam aprender por ndao estar mais em idade
adequada (PAIVA, 1987, p. 186). A fundo, os problemas observados na
Campanha, quase que na sua totalidade, comegavam pelo aparato metodoldgico.

Discussoes tedrico-pedagdgicas iniciaram-se em torno do analfabetismo e da
Educacdo de Adultos no Brasil. Percebeu-se (RIBEIRO, 1999) que o
analfabetismo estava sendo visto como causa e nao efeito das desigualdades
sociais do pais. Ao final da década de 40 e inicio da década de 50 do século XX,
surgiram estudos como de Dulcie Kanitz Vianna, contestando a percepg¢ao da
Educacao de Adultos como os sendo uma reproducdo da educacao voltada as
criangas, aluno-adulto

“analfabeto passa a ser valorizado como elemento que participa da
producdo e que embora “saiba-se inculto” tem uma visdo prépria e
muitas vezes amadurecida dos problemas, que aprendeu a solucionar
as questdes que a vida lhe colocou e que devia ser respeitado como

alguém que raciocina e decide, sem que o dominio do alfabeto fosse
indispensavel para isso”. (PAIVA, 1987, p. 187).

No final dos anos 50 do século XX surgiram acentuadas criticas as
campanhas de educacao de adultos, principalmente a respeito da alfabetizacao de
adultos. O método de alfabetizagéo era criticado pelo pequeno periodo em que se
acreditava que um adulto seria alfabetizado, a forma como o aluno-adulto era visto
na condicdo apenas de aprendiz e a nao consideracdo dos diferentes
regionalismos do pais, ou seja, ndo se levava em conta as caracteristicas socio
culturais das diferentes regides do Brasil.

Novas propostas para a alfabetizagdo de adultos comegaram a surgir nos

primeiros anos da década de 60. Paulo Freire, educador pernambucano, uns dos
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educadores de maior relevancia do pais, inicia uma mudanca radical em relacao
ao problema do analfabetismo e apresenta uma nova proposta para a educagao
de adultos, inspirando os programas de alfabetizagdo, como também a educacao
popular.

O pensamento freireano, como proposta para a educacdao de adultos,
envolveu intelectuais, movimentos ligados a igreja catdlica e estudantes que
estavam engajados em agdes politicas junto aos grupos populares. Organizagoes,
como o Movimento de Educacdo de Base — MEB, a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, os Centros de Cultura Popular - CPCs e a Unido
Nacional dos Estudantes — UNE, articularam-se para propor, em nivel nacional,
programas federais orientados pela proposta de Paulo Freire. Em janeiro de 1964
foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagcdo, que garantiria a proposta
sugerida anteriormente pelas organizagcées. No entanto, alguns meses depois a
proposta e o Plano foram interrompidos pelo golpe militar.

Em 1964, os educadores idealizadores das novas propostas de educacao de
adultos foram perseguidos e exilados do pais, ndo podendo mais colocar em
pratica a proposta de educacao de Paulo Freire que havia se expandido por todo o
territério nacional.

Em 1967, pela Lei 5.379 de 15 de dezembro, foi langcada uma nova proposta
de alfabetizar adultos totalmente adversa a proposta de educacao inovadora de
Freire, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL - considerado
conservador e assistencialista.

Os recursos destinados a este programa eram altos e as acoes
extremamente centralizadoras, mesmo sendo uma organizacao autbnoma em
relacdo ao Ministério da Educacao (RIBEIRO, 1999). Comissbes foram criadas
nos Municipios a partir de 1969 a fim de executar as atividades propostas pelo
MOBRAL que objetivava “conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura,
escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores
condi¢cdes de vida”, referenciado pela Lei 5.379/67, que tinha como base uma
campanha macica de alfabetizagdo de adultos. O Movimento idealizava uma

melhor condi¢do de vida aos brasileiros analfabetos uma vez que aprenderiam a
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ler, escrever e contar, deixando a margem a analise critica das condi¢des sociais
de vida na época.

A estrutura organizacional do MOBRAL era composta por uma infinidade de
siglas que nomeavam suas secretarias, coordenacdes, comissdes, entre outros
orgaos. Muitos também foram os Planos e Programas langados pelo Movimento
ao longo dos seus dezoito anos, a fim de garantir sua continuidade. Dois
programas foram desenvolvidos e tiveram por meta definir a Alfabetizacao
Funcional e Integrada.

O Programa de Alfabetizagdo Funcional apresentava seis objetivos:

1. desenvolver nos alunos as habilidades de leitura, escrita e contagem;
2. desenvolver um vocabulario que permita o enriquecimento de seus
alunos;

3. desenvolver o raciocinio, visando facilitar a resolugdo de seus
problemas e os de sua comunidade;

4. formar habitos e atitudes positivas, em relagédo ao trabalho;

5. desenvolver a criatividade, a fim de melhorar as condi¢cdes de vida,
aproveitando os recursos disponiveis;

6. levar os alunos:

- a conhecerem seus direitos e deveres e as melhores formas de
participagdo comunitaria;

- a se empenharem na conservacao da salde e a melhoria dos servigos
publicos de sua comunidade e na conservagao dos bens e instituigoes;

- a participarem do desenvolvimento da comunidade, tendo em vista o
bem-estar das pessoas; (CORREA, 1979, p.152).

Como podemos notar as preocupacgoes implicitas nos objetivos é a de fazer
constante a relagdo do individuo com o seu meio préximo, numa tentativa de
repasse de responsabilidades e enquadramento do individuo numa verdade que
nao faz parte de seus interesses imediatos.

Nao ha referéncias quanto a melhoria salariais e melhores condigdes de
trabalho, mas refere-se a “formar habitos e atitudes positivas, em relacdo ao
trabalho” ndo ha referéncias aos direitos e deveres do estado com o cidadao, mas
diz que os alunos devem “conhecer seus direitos e deveres e as melhores formas
de participagdo comunitaria”, nao fala dos objetivos e das obrigacdes dos servicos
publicos, mas fala da “responsabilidade de cada um (...) na conservacao das
instituicoes” e ndo faz a menor referéncia quanto a responsabilidade do Estado no
que diz respeito ao atendimento de saude e das condi¢des de higiene basicas das
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comunidades, mas diz que o cidaddo deve se “ empenhar na conservagao da
saude e das condi¢cdes de higiene pessoal, familiar e da comunidade”. A
caracteristica basica da educacdo oferecida era uma espécie de “culto de
obediéncia as leis” (FREITAG, 1986, p.90)

As orientacbes metodoldgicas e os materiais didaticos apoiavam-se nas
experiéncias iniciadas na década de 60 para a alfabetizagdo de adultos. No
entanto, a proposta pedagdgica do MOBRAL deixa de contemplar o mais
essencial e significativo da proposta de Freire: a leitura de mundo, a criticidade, a
problematizacdo do contexto social no qual estavam inseridos, apoiando-se
apenas nas palavras geradoras, jogando a responsabilidade de mudanga social
no individuo. Para Freitag (1986), a caracteristica basica da educacao oferecida
era uma espécie de “culto de obediéncia as leis”.

Foi na década de 70 que o MOBRAL expandiu-se por todo pais. Inicialmente
o aluno-adulto participava do Programa de Educacgado Integrada — PEI, onde
concluia a alfabetizagdo, muitas vezes o dominio era precério da leitura e escrita.
Ap06s concluir essa etapa, poderia dar continuidade aos estudos.

Este Programa trazia a falsa idéia da educacdo permanente. O aluno
considerado alfabetizado recebia uma espécie de promogao passando para uma
fase onde teria continuidade e progressividade das condi¢cdes educativas. Esta
fase ndo passaria do ensino primario, garantindo-lhe apenas as quatro primeiras
séries, comecando a assumir aspectos de um sistema paralelo de educacao.

Objetivos especificos foram criados para o Programa de Educagao
Integrada:

1. Proporcionar conhecimentos bésicos relativos aos conteddos das
diferentes dareas, correspondentes ao nicleo comum das quatro
primeiras séries do ensino do primeiro grau, observando as
caracteristicas de funcionalidade e aceleragao;

2. Fornecer informagbes para o trabalho, visando o desempenho em
ocupacgdo que requeiram conhecimentos a nivel das quatro primeiras
séries do primeiro grau, proporcionando condicbes de maior
produtividade, aos ja integrados na forga de trabalho, e permitindo o
acesso a niveis ocupacionais da maior complexidade; (CORREA, 1979,
p.178).

30



Para atingir estes objetivos foram criados materiais didaticos constituidos de
livro texto e glossario, livros de exercicios de matematica, livro do professor e um
conjunto de cartazes, denominado de Conjunto Didatico Basico.

O método do MOBRAL, diferentemente da proposta de Paulo Freire, ndo
parte do didlogo, caracteriza a educacdo como investimento, favorecendo a
formagédo da mao-de-obra, com agdes pedagdgicas pré-determinadas. A proposta
pedagobgica é autoritaria, uma vez que traca objetivos pré-estabelecidos pela
equipe gestora do Programa e com isso despreza a historicidade do educando,
sua visao de mundo.

As palavras geradoras propostas pelo MOBRAL, sdo uUnicas para todo o
territério nacional, ndo valorizando a cultura local, nem ao menos respeitando a
subjetividade de cada educando. O objetivo maior do Movimento é o ensinar a ler,
escrever e contar para uma melhor qualificagdo da méo-de-obra como subsidio ao
desenvolvimento econdmico do pais.

Em meados dos anos 80, no Brasil ndo mais havia repressdes politicas a
intelectuais como nas décadas de 60 e 70. Foi nesse periodo que se instaurou a
abertura politica. O educador pernambucano Paulo Freire, nos anos de repressao,
foi exilado no Chile, onde continuou o seu trabalho com adultos. Posteriormente
Genebra, na Suica, levando contribuicées inclusive para paises africanos. Sua
proposta, apesar de nio ter sido aceita nos anos de repressao como proposta de
politica publica, nao foi esquecida.

Com o inicio da abertura politica na década de 80 do século XX, observa-se
uma crescente participagdo dos movimentos sociais nas discussdes educacionais
Tais movimentos eram compostos por grupos ligados a Educagédo Popular, como
associagcbes de moradores, associacdes religiosas e sindicais que deram
continuidade a proposta freireana.

As experiéncias dos grupos de alfabetizagdo popular em meados dos anos
80 do século XX foram se articulando, construindo canais de troca de
experiéncias. O estudo passou a ndo ser mais restrito apenas a alfabetizagéo,

propondo ao aluno-adulto uma continuidade em seus estudos.
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Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela Fundacao Educar,
criada no mesmo ano. Era parte do Ministério da Educagao e passou a dar apoio
técnico e financeiro as agdes das diferentes esferas federal, estadual e municipal,
como também as entidades civis, abrindo méo do controle politico-pedagogico,
marco da acao do MOBRAL.

A Fundagao Educar pouco durou. Foi extinta pelo governo Collor em 1990,
ano Nacional da Alfabetizagao, tendo a partir deste ano uma auséncia do Governo
Federal como articulador e indutor de uma politica de alfabetizagdo de jovens e
adultos no Brasil.

Observava-se que as campanhas de alfabetizagdo eram falhas, uma vez que
ndo contribuiam para uma alfabetizacdo conscientizadora como ocorrera no inicio
dos anos 60. Em poucos meses, o adulto ndo construia um processo de
aprendizagem e em curto tempo regressava ao analfabetismo. Era necessario que
a educacao de adultos se iniciasse pela alfabetizacdo, porém, que essa fosse
parte de um processo de educagédo ao longo da vida. Como a proposta pela V
CONFINTEA:

La educacion a lo largo de toda la vida es por lo tanto mas que un
derecho: es una de las claves del siglo XXI. Es a la vez consecuencia de
una ciudadania activa y una condicién para la participacion plena en la
sociedad. (V CONFINTEA, 1997, p. 11).

Uma outra problematica das campanhas de alfabetizacdo sempre foram os
materiais didaticos, uma vez que eram confeccionados de maneira a tentar atingir
todos os educandos, independente da regido do pais da qual originavam,
desprezando a cultura regional e social dos individuos. Sem deixar de apontar que
muitos dos materiais utilizados para a educacdo de adultos eram adaptados a
partir de materiais de uso na educagéo infantil no ensino regular.

A outra grande preocupacgao dos educandos-adultos sempre foi 0 ensino da
matematica. A maioria das campanhas citadas que tinham como meta a
“erradicacdao do analfabetismo” ndo conseguiam contemplar essa é&rea do
conhecimento, uma vez que eram campanhas com um tempo muito condensado e

focalizado na decodificacdo de letras e palavras. A matematica sempre foi um
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grande desafio na educacao de adultos, visto que ela esta presente na resolucao
de problemas da vida cotidiana.

A Educacdo de Adultos deve sempre ser pensada como sendo uma
construcdo de caminhos “com” os educandos e nunca “para” os educandos de

acordo com Freire

Para o “educador-bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, nao é a propdsito do contetido do dialogo, que para ele ndo
existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a seus
alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando seu
programa.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteudo
programatico da educagao ndo é uma doag¢do ou uma imposi¢ao — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos — mas, a
devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma desestruturada. (FREIRE,
1987, p. 83)

Essa préatica favorecera a compreensdo, atuacdo e transformacdo do
educando-adulto no mundo. O fard ir além de sua visdo de mundo, instruido por
novos pensamentos, dialogos e trocas dos diferentes saberes.

No decorrer dos anos 80 do século XX, surgiram novos estudos sobre a
lingua escrita, com base na psicologia e na lingUistica. Uns dos trabalhos de
destaque no meio educacional foi da psicopedagoga argentina Emilia Ferreiro,
que obteve reconhecimento entre educadores infantis e concluiu um de seus
trabalhos com adultos, denominado “Os adultos nao alfabetizados e suas
construcbes do sistema de escrita”. O trabalho reforcava a hipétese de que o
adulto é dotado de conhecimentos prévios, adquiridos ao longo de sua vida,
enfocando que no momento em que o educando-adulto se matricula num curso de
alfabetizacdo, os educadores jamais deverao desprezar as informagdes e
hipdteses que ja possuem em relagao a escrita.

Os anos 90 iniciaram, com a extincdo da Fundacao Educar, refletindo um
enorme vazio nas politicas publicas para a Educacao de Adultos uma vez que nao
foi criado nenhum outro érgao que a substituisse.
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5 - A Educacao de Jovens e Adultos — EJA
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB 9.394/96.

Os cursos de Educacgado de adultos ao longo de sua trajetéria na educagéo
brasileira foram marcados pela marginalizacao e pelo carater de “repor” o tempo
perdido. Uma nova nomenclatura para referir-se a estes cursos € instituida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB 9.394/96, Educacao de Jovens e
Adultos — EJA.

No entanto, ndo é simplesmente uma alteragdo na nomenclatura. A lei indica
um aumento do publico jovem na educagao de adultos. Fato que vem sendo pauta
de discussGes em cenarios mundiais nas Conferéncias Internacionais de
Educacao de Adultos — CONFINTEA.

Jovens cada vez mais jovens na educagao de adultos poderdo ser mais um
indicativo na decorréncia de mecanismos de exclusao e perda de direitos sociais
que vem sendo demarcadas pelo interesse do capitalismo, frente a um modelo
neoliberal principalmente no que se refere as politicas publicas (PAIVA,1997).

Os interesses da politica educacional do Governo e da economia vigente
sobressairam e estao presentes na LDB 9.394/96. A proposta primeira da Lei
contemplava anos de debates e estudos realizados por diferentes representacdes
sociais, que tramitou no Congresso Nacional num periodo de aproximadamente
oito anos. Paiva sintetiza a trajetoria e a negacao da proposta da lei:

(...) aprovada, acaba por abortar o projeto longamente discutido e
negociado com diferentes forgas sociais, que o Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica encaminhava, sintetizando a concepg¢ao de
uma escola publica, gratuita e democratica, de um conjunto de
entidades representativas de educadores e do intento em oferecer
educacéo de qualidade a maioria da populagéo, considerando o tempo e
0 espago histdrico onde esta deve-se dar. (PAIVA, 1997, p.86).
Desde 1996 com a promulgacdo da Lei, deparamo-nos, nos cursos da
Educacao de Jovens e Adultos, com um cenario de jovens vitimas do fracasso
escolar nas salas de aulas junto com os adultos, como também alunos jovens e

adultos portadores de necessidades especiais. Tal situacao nao é atual, comeca a
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ser percebida na Lei 5.692/71, quando determina a obrigatoriedade do ensino na
faixa etaria de 7 a 14 anos e em consequéncia disso, analisa Paiva (1997) que

Podia se antever, dada a organizagcdo do 1° grau em oito séries e a
evolugdo histérica das aprovagbes da 12 para a 22 série, que o
“engarrafamento” de alunos nessa série, no ensino regular, acabaria
por produzir jovens de 15 anos sem conclusdo da escolaridade de 1°
grau e, em decorréncia, futuros candidatos ao ensino supletivo. (PAIVA,
1997, p. 92).

Evidencia-se que o jovem ja estava comecgando a ser excluido do ensino
regular, dado o momento em que foi vitima da repeténcia continua numa mesma
série, até tornar-se evadido do sistema escolar.

A LDB 9.394/96 em seu capitulo I, refere-se a Educacdo Basica e
compondo esse mesmo capitulo, traz na se¢do V, a Educagdo de Jovens e
Adultos em dois artigos. O Art.37 conceitua a EJA como a educagao destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria. Atentando-se para o fato que este alunado
necessita.

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares
entre si. (LDB 9.394/96, Art.37)

No entanto, segundo (PAIVA, 1997, p.97), a LDB deixa de contemplar “o
reconhecimento do trabalho como mediacdo para o fazer-se humano e para
interferir e transformar a natureza, em uma relagdo que o ser humano transforma
si mesmo”, uma vez que reforca uma politica de exclusdo de que os jovens e
adultos vém sendo vitimas. Tal politica é legitimada pelo modelo capitalista
neoliberal alheio aos direitos sociais conquistados.

A oferta para a Educacao de Jovens e Adultos na LDB é estruturada por

seu Art.38 de modo que garantam a EJA o ensino além do Ensino Fundamental,
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dando prosseguimento ao Ensino Médio, incluindo em pé de igualdade os alunos
jovens e adultos na oferta do Poder Publico como nas classes regulares.

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(Art.38)

E necessario alertarmos para a nomenclatura da oferta por meio dos
exames, uma vez que estes poderdo diminuir a responsabilidade do sistema
publico frente a formacao dos alunos jovens e adultos (HADDAD, 1997, p. 117).
Os exames consideram apenas a responsabilidade do Estado diante da
certificacdo, desconsiderando todo o aparato metodoldgico, a importancia do
professor, do curriculo e principalmente do convivio social da sala de aula.

Se comparada a Lei n.°5.692/71, percebe-se nesta, um capitulo voltado ao
Ensino Supletivo, garantindo o direito dos adolescentes e adultos que nao
completaram sua escolarizacdo na idade prépria. Demonstrando uma forte
preocupacao com a formacao profissional e com o trabalho, a Lei n.°5.692/71 em

seu artigo 27, paragrafo unico, descreve

Art. 27. Desenvolver-se-d0, ao nivel de uma ou mais das quatro Ultimas
séries do ensino de 1?2 grau, cursos de aprendizagem, ministrados a
alunos de 14 a 18 anos, em complementagédo da escolarizagao regular,
e, a ésse nivel ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificagéo
profissional.

Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagao
dardo direito a prosseguimento de estudos quando incluirem
disciplinas, areas de estudo e atividades que os tornem equivalentes ao
ensino regular conforme estabelegam as normas dos varios sistemas.

Nao podendo ser observada a mesma preocupacao na LDB n.°9.394/96,
que apenas menciona no segundo paragrafo do seu artigo 27, a viabilidade e o

estimulo do trabalhador na escola, mediante a¢ées integradas e complementares
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para garantir sua permanéncia, nao apresentando nenhuma proposta de cursos
voltados a aprendizagem e qualificagao profissional.

Um outro aspecto garantido na Lei 5.692/71, que é considerado de grande
importancia nas diretrizes para a Educagao de Adultos e foi desprezado no texto
da LDB atual, é a necessidade de formacao de professores para atuarem na EJA.
Considera-se de grande importancia a garantia deste direito, uma vez que nos
cursos de licenciatura a grande preocupagdo € com o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem da crianga, deixando para tras as
especificidades do aluno adulto.

A presente lei, a LDB 9.394/96, deixa de contemplar mais essa
necessidade, a da formacao dos professores para a EJA. Deixando o aluno-adulto
a mercé dos efeitos da globalizacdo, vitima das opcbes de determinados
seguimentos sociais, em oposi¢cao a outros, ndo garantindo a ele a formagéao do
profissional (professor), que poderia auxilid-lo a contemplar sua importancia
histérica na construcao dos projetos socioeconémicos e a compreender-se como

ser humano, sendo transformadores de si mesmos.
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CAPITULO II

O Projeto Educativo de Integracao Social - PEIS: a busca por um novo
caminhar

1- O trilhar do Projeto Supletivo: Preparatério aos Exames.

O conhecimento da trajetéria percorrida pelo Projeto Supletivo Preparatério
aos Exames de 1°e 2°graus se faz necessario, uma vez que este constituiu a raiz
do Projeto Educativo de Integracdo Social — PEIS. O Projeto Supletivo iniciou-se
em 1982, a partir da necessidade de um grupo de profissionais, mais
especificamente agentes de saude da Prefeitura Municipal de Campinas, em
concluir, na época, o 1° grau, de 5% a 82. série uma vez que necessitavam
terminar essa escolarizagdo para que pudessem obter progressao funcional.

O local de desenvolvimento do Projeto Supletivo foi na Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, PUC-Campinas, especificamente nas
dependéncias da Faculdade de Educacao. Inicialmente a Universidade apoiou o
Projeto, uma vez que essa instituicdo de ensino tinha como um dos seus objetivos
a integracao da Universidade com a Comunidade.

Com apoio da Direcdo da Faculdade de Educacdo da PUC-Campinas,
iniciou-se ao que se denominou de Projeto Supletivo Preparatério aos Exames. As
atividades foram desenvolvidas ininterruptamente, de janeiro a dezembro. Dois
objetivos podem ser destacados: a preparacdo dos adultos para os exames
supletivos e oportunizar aos alunos dos cursos de licenciatura trabalhar com a
Educacao de Adultos em seus estagios, buscando, na pratica, uma reflexao sobre
o fazer pedagdgico com adultos.

Era visivel a preocupagdo com a formagao de professores da Educacao
Adultos. Giubilei (1993) descreve, com muita propriedade, a forma com que os
estagiarios seriam preparados de maneira que pudessem estar inseridos na

proposta de trabalho do projeto
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Para preparar os professores que iriam trabalhar no Projeto Supletivo,
as reunides preliminares de cunho pedagé6gico abordariam aspectos
politico-sociais da Educagao de adultos, da psicologia do adulto e da
metodologia adequada ao trabalho com um educando que traz consigo
muitos bloqueios e dificuldades de aprendizagem. Nenhum professor
estagiario deveria iniciar suas atividades no Projeto sem passar por
reunides preparatérias, consideradas fundamentais. (GIUBILEI, 1993,
p.45).

A selecao dos alunos licenciandos, que se interessavam em realizar seu
estagio no Projeto Supletivo, era realizada de forma a preencherem um
questionario, redigirem uma proposta de trabalho e participarem de uma
entrevista. (CAMPQOS, 2004, p.39).

Na descricdo da proposta de trabalho com o supletivo, observa-se por
Giubilei (1993) como suas diretrizes eram amplas e estavam muito bem definidas,
nao perdendo de vista os “dois niveis de educandos”, o aluno-adulto que retorna
aos estudos e os alunos-professores que buscam realizar as préaticas docentes
nos estagios.

1. estender & comunidade, sob a forma de curso, as atividades de
ensino e pesquisa com vistas a elevagao do nivel educacional de seus
participes;

1.2 criando condigdes para que cursos como o de Pedagogia e
Licenciatura oferegam a comunidade um trabalho educativo realmente
compromissado com a camada marginalizada do sistema educacional;
1.3 possibilitando condigbes para o desenvolvimento de uma
metodologia que venha ao encontro da especificidade da educagao de
adultos.

2. oferecer elementos para que os Cursos de Licenciatura envolvidos no
Projeto Supletivo avaliem sua pratica pedagogica e, conseqiientemente,
subsidiem a formagao do educador:

2.1 identificando o estagio como uma atividade significativa pela qual
sdo responsaveis todos os docentes envolvidos no processo de
formagado do professor, sejam elas das disciplinas de formagao geral,
sejam da formacgéo pedagdgica.

2.2 considerando o estagio fundamental na formagdo do professor,
momento em que se realiza a unidade teoria-pratica.

3. colocar a disposicao dos adultos, principalmente os da periferia da
cidades de Campinas, um curso que atenda as suas expectativas
enquanto educando-adulto-trabalhador:

3.1 preparando os adultos ndo s6 para os Exames Supletivos, como
também para compreender 0 mundo em que vivem,;

3.2 permitindo que o aluno-adulto encontre no curso o espago para a
troca de experiéncias. (GIUBILEI, 1993, p. 47-48).

A proposta vinha ao encontro das necessidades do trabalho com adultos
(GIUBILEI, 1993), uma vez que este € contemplado por apresentar um resultado
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compensador. O aluno-adulto tem em si um desejo enorme por retornar aos
estudos, correspondendo de maneira imediata as propostas dos professores,
contribuindo pela sua vasta experiéncia de vida, nas discussdes presentes na sala
de aula.

E interessante salientar que, desde seu principio, o projeto, apesar de
preparatorio para os exames, trazia explicito em suas diretrizes uma preocupacao
ainda maior, com a “compreensao de mundo”, quer seja primordialmente parte da
formagédo do aluno-adulto, quer na inter-relacdo dos sujeitos “a compreenséo de
mundo e do outro” por parte do adulto-professor.

O processo de conhecimento tinha objetivos claros que buscavam
contemplar tanto a preocupagcdo com a formacdo do aluno-adulto, quanto a

vivéncia da cidadania:

“a construgcdo de um conhecimento que, além de inseri-los no saber
sistematizado, permitiria que essa insercdo ndo se fizesse de forma
passiva, mas representasse novas possibilidades de avangos na luta
pelas conquistas da sua cidadania”. (GIUBILEI, 1993, p.45).

No desenvolvimento do projeto € valido destacar que o dialogo esteve
presente como forma de trabalho efetivo que permitia aos professores que
compreendessem o0 mundo e 0s saberes ja adquiridos por parte dos alunos e
esses pudessem ser compreendidos por suas dividas e dificuldades. Freire
(1987) chama a atengéo para o que nao podera ocorrer nos momentos de dialogo

“se o dialogo é o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se
na desesperanga. Se os sujeitos do dialogo nada esperam do seu que
fazer, ja ndo pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E
burocratico e fastidioso.” (FREIRE, 1987, p.82)

O Projeto Supletivo permaneceu na PUC-Campinas até o final do 1°
semestre de 1985, deixando esse espago no segundo semestre desse ano em
razao da solicitacao da Administracao da Universidade que, através da Direcao da
Faculdade de Educagéo, informara a coordenacao do Projeto ndo ter mais espaco

para atender um numero tdo grande de adultos, por volta de 180 alunos, razao
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pela qual solicitava ao Projeto que se reestruturasse e adequasse a oferta de
vagas.

2 — A busca de um novo caminhar — PEIS.

Diante dessa situagdo conflitante, professores e alunos-adultos resolveram
buscar outro espaco que pudesse abrigar um numero sempre crescente de alunos
em busca do estudo que 0s preparasse para 0s exames supletivos de 1° e 2°
graus. Campos (2004) relata que

Alunos e professores, diante da situagao criada, discutiram, em
assembléia, o rumo que o Projeto deveria tomar e, por unanimidade,
resolveram buscar outro espago que pudesse abrigar a todos,
indistintamente. (CAMPQOS, 2004, p.43)

Estava claro para todos que esse novo local teria que ser na regido central
da cidade, ndo s6 porque os alunos, em sua grande maioria, utilizavam-se de
Onibus para sua locomog¢ao como também por economia de tempo a ser gasto
entre a residéncia e o local de estudo.

Os adultos puseram-se a campo tentando encontrar principalmente uma
escola publica que pudesse receber o Projeto. Os anseios tornaram-se efetivos
quando um Diretor de uma Escola Publica Estadual chamou a coordenagéao para
obter maiores esclarecimentos. A reunido foi agendada, a conversa gratificante e,
ao final, o grupo estava com um novo espago de trabalho e estudo.

Dadas as dificuldades, as incertezas e a decepcgao, vividas pelos
professores e os alunos-adultos diante da mudanga do local, houve a necessidade
da reconstrucdo de todo suporte de apoio didatico, uma vez que (CAMPOS,
2004), com a taxa cobrada dos alunos, foram adquiridos alguns materiais de
suporte as aulas dos professores. Todo o material de uso do Projeto quando de
sua saida ficou para a Universidade (PUC-Campinas).

O espaco fisico onde seriam ministradas as aulas havia mudado e o novo
local era em uma Escola Estadual. No entanto, uma mudanga ainda mais
profunda poderia ser observada no Projeto, pois ao longo de seus treze anos na

PUC-Campinas os objetivos, a proposta pedagdgica, ja ndo estava somente
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sustentada somente para a preparacao de alunos-adultos para realizarem exames
supletivos, havia a busca pelo “aprender” independente dos exames. Professores
que ja haviam terminado seus estagios continuavam no Projeto e o estagio nao
era mais o unico elo de ligacdo dos educadores. A possibilidade de dar
continuidade no desenvolvimento de uma nova pratica com seus alunos, os
faziam continuar.

Discutiu-se em uma grande assembléia composta de professores e alunos
a razao da mudanga, quais os fatores que moveram a transformacao do projeto e
qual seria 0 nome que contemplaria essa sua nova fase.

Em uma plenaria nesse novo local, tanto professores, quanto os alunos,
discutiram varias propostas apresentadas nao sé pelos educadores como também
pelos educandos. E 0 nome escolhido foi Projeto Educativo de Integracao Social —
PEIS. O nome foi proposto por uma aluna que, anos mais tarde, participaria de
uma entrevista para a tese de doutorado de Campos (2004, p. 48).

“e foram colocadas algumas pistas para nés pensarmos no novo nome.
Foi falado do projeto, da idéia do que se esperava e o que néds
esperavamos do projeto. Eu me lembro que quando eu entrei no 6nibus
e pensava no beneficio que o projeto nos fazia, nos valorizava e 0 nosso
objetivo estava dentro do projeto. Eu me baseei na vida... Eu fui do
interior, nunca tive a oportunidade de estudar e ali eu me senti acolhida
efetivamente pelos professores e eu pensei num nome que falasse, por
si mesmo desta acolhida. E, dentro do 6nibus veio este nome... A
palavra projeto ndo podia sair. Entdo dentro do énibus eu escrevi este
nome e no caderno e larguei. (...) E foi votado. E 0 nome que saiu e que
vinha realmente ao encontro a nossa cultura e nossa necessidade e a
maior parte dos alunos votaram e foi isso ail” (CAMPQOS, 2004, p. 48)

O Projeto Educativo de Integragdo Social — PEIS, ainda hoje, carrega ao
longo de seus doze anos, o nome dado por sua aluna. Se considerarmos, a data
de inicio, na PUC-Campinas, o Projeto comemorou, no ano de 2007, vinte e cinco
anos. Muitas foram suas contribui¢cdes para a Educacdo de Adultos, entre elas a
formacgéo profissional e pessoal, fez valer direitos que deveriam ser garantidos
pelo Estado.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso |
“O dever do Estado com a educagédo serd efetivado mediante a garantia de: | -

ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
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acesso na idade propria”, entretanto, o PEIS enquanto Projeto Educativo contribui
para a Educacao de Adultos, uma vez que o Estado garante o direito de educacao
para todos, mas nao atende a todas as necessidades de formacdo dos
educadores e educandos-adultos.

A média da faixa etaria dos alunos ainda continua como no passado por
volta dos 30/40 anos, embora a classe de alfabetizacdo venha sendo freqlentada
por adultos acima dos 60 anos 0 que ndo acontecia nos ultimos 10 anos.

Atualmente o Projeto é freqlientado ndo sé por aqueles que buscam um
preparo para 0s exames, como também por educandos-adultos que ja
conquistaram seu certificado de ensino médio e vislumbram a possibilidade de dar
continuidade aos seus estudos no ensino superior. Observa-se que outra parcela
dos alunos, freqienta o PEIS para estar sempre em contato com o conhecimento
para se atualizarem, participarem das discussGes tematicas, envolvendo
problemas sociais, cenarios politicos, compreensoes culturais.

A estrutura organizacional e pedagogica do Projeto preocupa-se com as
circunstancias sociais e culturais da vida cotidiana dos adultos, uma vez percebida
que o trabalho com adultos diferencia-se do trabalho desenvolvido com criancas
e/ou adolescentes.

Na observancia do comportamento do adulto e na proposta de sua
educagdo, tudo converge para eliminar a diferenca entre aquele
escolarizado e aquele ndo escolarizado, entre o alfabetizado e o
analfabeto, entre o0 homem “culto” e o “ignorante” (GIUBILEI, 1993, p.
77)

Dessa forma, o ponto de partida no trabalho com os adultos é valorizar
seus sonhos, incentiva-los a partir de suas expectativas, auxilid-los na superacao
das dificuldades e nunca evidenciar fatores de seus fracassos, conseqiiéncia de
sua “ignorancia”.

Ao tomarmos por base a estrutura organizacional e pedagogica do PEIS, os
alunos-adultos sdo motivados, desde o inicio de sua matricula até a avaliacéo, a
serem co-responsaveis pelas escolhas, decisdes e trajetorias do Projeto.

Primeiramente, o adulto chega ao PEIS no inicio de cada semestre (marco
e agosto) de cada ano, para realizar sua matricula. A principio, isso pode lhe

causar um estranhamento, uma vez que é o proprio aluno-adulto que escolhera,
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dentre uma grade de horario, as disciplinas que deseja cursar. As aulas tém
duragdo de uma hora, sendo possivel que o aluno do Il ciclo do Ensino
Fundamental (52. a 82. Série) e Médio pode freqlientar quatro disciplinas.

As aulas sdo ministradas apenas aos sabados, tendo inicio as oito horas da
manha e término as treze horas e quinze minutos. Sendo organizadas da seguinte

forma:

Quadro n.° 1 - HORARIO DE DISTRIBUIGAO DAS ATIVIDADES - PEIS

Horarios 8:00 as | 9:00 as | 10:00 as 10:15 as 11:15as | 12:15
9:00h | 10:00h | 10:15h 11:15h 12:15h as
13:15h
Atividades 12aula | 22 aula | Lanche | Socializacao | 32 aula | 42 aula
Coletivo

Fonte: PEIS (ano 2007)

As atividades realgadas no quadro acima merecem destaque, uma vez que
sao partes da proposta metodolégica do PEIS e necessitam ser aprofundadas. O
lanche coletivo é descrito por Campos (2004), como 0 momento

“entre o café, refrigerante, pdao com queijo ou presunto, requeijao,
margarina e outros quitutes, todos conversam, aliado o sabor do saber
com a sabedoria embutida nas falas entrecortadas dos que participam
saboreando esse momento”. (CAMPQOS, 2004, p.61)

Entende-se que este lanche coletivo é muito mais que uma simples pausa
para os alunos e professores se alimentarem. Nele os dialogos florescem dando
extensdo as discussdes de sala de aula, motivando novas discussdes para o
momento da Socializagao que vira apos o seu término. Pode-se considerar o inicio
do dialogo compreendido por Freire (1987) como uma conversa que permite

aprofundarmos nos elementos constitutivos da palavra, ndo de forma etimoldgica,

44



mas na praxis “acao e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma delas, se
ressente, imediatamente, a outra.”.

Um outro diferencial ao ser relatado sobre o PEIS é o fato dos alunos e
professores, ndo adotarem um livro didatico a fim de ser utilizado durante as
aulas. O Tema Gerador provoca a elaboracdo de textos construidos de modo
coletivo nas aulas, que os diferentes titulos dos livros (e ndo apenas um) sejam
utilizados como forma de consultas ao tema em estudo e que os alunos e
professores utilizem outros recursos didatico-pedagogicos diferentes dos livros,
tais como filmes, documentarios, musicas, palestras, experiéncias, entre outros.
Essa escolha acaba por favorecer diversos olhares sobre 0 mesmo tema.

Nas atividades de socializagao estuda-se, explora-se e vivencia-se o tema
gerador, um dos suportes da proposta metodoldégica. Também tem papel
significativo a atuacdo dos professores nestas atividades, ndo s6 pela
responsabilidade que assumem (em dupla, trios ou mais educadores), de preparar
e desenvolver as atividades do dia que devem estar em consonancia com o tema
em estudo. Como é uma atividade coletiva, alunos e professores estdo no mesmo
patamar de estudo sentindo-se, ambos, aprendizes desse novo conhecimento.

E importante salientar que todos se sentem integrados no estudo do tema,
visualizando-se professores sentados ao lado de seu aluno e alunos rodeados de
colegas, cujo interesse maior de ambos é estudar. E assim cada um podera dar a
sua contribuicdo para maior conhecimento e aprofundamento do tema-objeto de
andlise.

A culminancia do estudo de um tema, que pode durar um més, um bimestre
ou semestre, € a realizacdo de um Estudo do Meio em local fora do espaco da
sala de aula vindo fechar e aglutinar as discuss6es ocorridas no periodo. O local
escolhido tem que realmente possibilitar esse fechamento de tal forma que motive
a escolha de outro tema que venha completar as lacunas deixadas pelo anterior.

Sao duas as perspectivas do Projeto em relagao ao trabalho com a educacgao

de adultos descrita por Giubilei:

(...) a primeira, parte do adulto como ele é, com suas expectativas,
limitagbes, possibilidades, como uma pessoa que estd enfrentando o
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mundo com sua complexidade e que traz para a sala de aula muita
experiéncia de vida e vé o adulto em sua realidade psicoldgica, social,
familiar e de trabalho. A segunda, busca uma mudanga de metodologia
que responda aos interesses dos adultos bem diversa daquela
desenvolvida com a crianga e com o adolescente. (GIUBILEI, 2000, p.2)

O marco referencial do Projeto Supletivo para o PEIS, é o fato de que deixou
de ensinar “para ele” e passou-se a trabalhar pensamentos, acées,
problematiza¢des, materiais, “com eles”. A partir dessa concepg¢ao analisa-se em
Freire (1987) duas visdes diferentes de educacdo: a “educacao bancaria” que
seria a transferéncia de conteudos pré-definidos pelo professor, diante dessa
concepcao educativa cabe ao aluno somente a escuta, por serem aqueles “que
nada sabem” e a “educacao libertadora” em que, o aluno é o sujeito do processo
de aprendizagem, participando através dos dialogos na escolha dos contetudos
programaticos, passando a construir, junto com o educador, as diretrizes que

superam o “nao saber” pelos “diferentes saberes”.

3 — A metodologia de trabalho no Projeto Educativo de Integracao
Social — PEIS.

O trabalho metodoldgico do PEIS apdia-se em dois recursos metodoldgicos
condutores das transformacdes e trocas de saberes entre educandos e
educadores adultos: 0 Tema Gerador e o Estudo do Meio.

O trabalho no PEIS tem inicio com o Tema Gerador. Educadores e
educandos em assembléia, denominado no Projeto “momento de Socializa¢ao”,
reinem-se para definir o tema a ser estudado. Muitas vezes sao varias as
tematicas sugeridas. A exemplo disso, ao final do ano de 2005, mais precisamente
no dia 26 de novembro, a assembléia estava reunida para realizar a avaliacao do
semestre que teve como Tema Gerador a “poluicdo”. As discussdes iniciaram-se
pelo questionamento de uma professora: Pensando no Tema Gerador Poluigao,
“‘em que o Estudo do Meio realizado, contribuiu para complementar ou favorecer

novos conhecimentos?” Logo as reflexdes iniciaram. Dentre elas, foram
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destacadas algumas falas de professores e alunos, transcritas. A seguir a aluna

Cristiane inicia a discussao dizendo:

“Eu nunca havia pensado em catalisador, mesmo porqué ndo tenho
automovel e agora quando eu tiver quero ter um com catalisador,
também por querer um automoével mais novo (risos)”.

Interveio o aluno Renato: “E importante por causa do meio ambiente!”.
Cristiane retorna as reflexdes.

“Verdade! Na regido onde eu moro, o pessoal tem muitos carros antigos
e eu acho que seria interessante que pudéssemos levar essas
informacées pra eles, um dia também, eu fui ajudar uma amiga a dar
“tranco” no carro dela e ela disse: Ndo pode Cristiane, e perguntei: Por
que ndo pode? e ela respondeu: Porque eu ndo sei, so sei que nao
pode. Hoje aprendi porque nao pode, “mata” o catalisador!”.

Nesse momento toca o celular. O professor Xavier aproveita a
oportunidade e diz que,

“Estamos discutindo sobre poluicdo e eis uma poluicdo sonora nos
atrapalhando. Depende da gente esse tipo de poluicdo, pois é mais
cémodo deixarmos os celulares ligados, é um “cabresto eletrénico”
mesmo, nos leva pra onde ele quer (risos).

Na seqUéncia das discussdes e reflexdes o aluno Josué deixa transparecer
na sua fala o quanto a oportunidade de estudar estava sendo significativa para
ele, e no decorrer do seu relato realiza uma retrospectiva do “como” o Tema
Gerador foi desenvolvido ao longo do semestre:

Eu gostaria de agradecer a todos que me apoiaram, os professores, 0s
alunos, foi uma experiéncia muito grande pra mim, desde o comecgo, no
inicio a poluicdo das dguas, o dilema se ela amanha terminar-acabar,
nos chegamos a ver a poluicdo a qual eu nunca imaginava que foi a
bomba atémica, eu sempre ouvi falar: a bomba atémica foi estourada 14,
mais eu nunca no mundo imaginava que teria sido daquele jeito, entao
“esclariou” muito a minha mente e de la pra ca, vem clareando,
clareando, até que sabado eu fiquei muito encantado com a visita que
nos fizemos la, tudo foi muito bem aproveitado, pra mim foi demais, bom
mesmo”.

Apos essa explanacao é solicitado a ele que retome o que havia dito no

Estudo do Meio realizado:

“Lembro ...me tirou assim, uma coisa que eu ndo sabia, ndo tinha nem
idéia, o que poderia ser, eu possuo um carro e ele tem, eu deitava
debaixo via s6 um tubo e achava que tudo estava bem, mais com a
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explicacdo do mogo aprendi o que eu ndo sabia, eu sou motorista de
1953 e ndo tinha nenhuma idéia sobre isso e hoje eu estou tendo a
idéia, como foi da bomba que abriu a minha mente, sabado foi mais
ainda, acabou de abrir, aprendi e fiquei sabendo do que se trata né, e
assim sdo muitas coisas, a dgua, a poluicdo sonora que é do som,
poluicdo de fumaga e serragdo, tudo isso, assim como tantas outras
coisas, eu vim de um mundo, que eu tava no mundo mais parece
que eu ndo tava no mundo, (grifos da autora) levei a vida toda assim
sem estudar, toquei o barco pra frente, passei a vida toda sendo
motorista de énibus, viajei o Brasil todo, mais muita coisa tava faltando e
to esperando com muita vontade de continuar’.

Movido pelo entusiasmo do aluno Josué, o professor Xavier faz seu relato
das diferentes formas que o Projeto vem contribuindo para a sua formagéao:

“No meu caso por exemplo, eu até o 3° ano da faculdade eu fiz estagio
em escolas de 52 a 82 e esse ano como eu tava impossibilitado, vim
aqui, e o que aconteceu? O meu tema de Trabalho de Conclusdo de
Curso - TCC vai mudar, era musica na escola. Eu estou me
apaixonando tanto e aprendendo tanto com vocés, com os alunos
principalmente, com a metodologia principalmente, de trabalho nossa,
que vou mudar o meu TCC, musica na escola é importante, mais o que
esta mais em evidéncia apaixonadamente hoje é o PEIS porque eu
estou crescendo com ele demais, e vejo possibilidades, outros
pesquisadores virdo atras de mim e podem pegar esse tema (musica na
escola), e esse do PEIS eu estou acreditando mais, e o que aprendi
neste ano no estagio, aprendi muito, levei uma aula pra professora da
PUCCAMP — Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e ela disse —
Isso ndo é uma aula, é uma vivéncia, eu nunca tinha visto isso, é assim?
Eu preciso conhecer la também... E eu disse: é uma coisa ludica, leve, e
que os alunos aprendem também, aprendem mesmo! Depois fiz uma
experiéncia como nossas aulas com os alunos de ld& da PUC,
observando no jornal a poluigdo, e eles tiveram dificuldades. Identificar:
frases, textos, figuras... e depois que passei a metodologia facilitou,
identificaram com mais facilidade usando o texto da revolugéo industrial
usado aqui pelos alunos do PEIS, eles nunca tinham visto isso, na
faculdade o pessoal ndo conhecia isso, o PEIS precisa ser redescoberto
por todos, e eu estou apaixonado!” (aplausos do grupo).

O Estudo do Meio do semestre referido anteriormente, havia sido realizado
numa empresa de catalisadores automotivos na cidade de Americana, na semana
anterior, sabado dia 19 de novembro de 2005. A ida a empresa possibilitou
vivenciar o tema estudado por diferentes vertentes no decorrer do semestre. A
poluicdo ndo apenas foi foco das discussdes dos momentos de Socializagao,
como também era a tematica que conduzia as diferentes disciplinas, contribuindo

para a interdisciplinariedade.
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A proposta de trabalho com o Tema Gerador € ancorada nas praticas
pedagdgicas com adultos desenvolvidas por Paulo Freire que, segundo ele, os

temas sao suportes para os contetdos programaticos. Freire (1987) afirma que:

“Nosso papel nao é falar ao povo sobre nossa viséo do mundo, ou tentar
imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. (...) Dai
também que o conteldo programatico para a agao, que € de ambos,
nao possa ser de exclusiva eleicdo daqueles, mas deles e do povo. E na
realidade mediadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e
povo, que iremos buscar os conteldos programaticos da educacgdo. O
momento deste buscar é o que inaugura o diadlogo da educag¢do como
pratica da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investigagdo do
que chamamos de universo tematico (tematica significativa) do povo ou
conjunto de seus temas geradores. Esta investigacdo implica,
necessariamente, uma metodologia que nao pode contradizer a
dialogicidade da educacdo libertadora. Dai que, conscientizadora
também, proporcione, a0 mesmo tempo, a apreensdo dos “temas
geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos
mesmos. (FREIRE,1987, p.87).

Por serem condutores dos contetudos programaticos, os Temas Geradores
norteiam a pratica interdisciplinar nas salas de aula do PEIS. A partir do dialogo
entre educadores e educandos, a medida em que discutem o Tema Gerador, sdo
impulsionados pela busca e compreensdo das problematicas discutidas,
transformando-as em conhecimentos.

O Estudo do Meio no Projeto é observado por Campos (2004), como uma
Proposta Metodologica:

“(...) representa um desencadeamento de agbes que iniciam nas
decisGes tomadas nos debates realizados nas assembléias, ou horario
de socializagéo, entre educandos e educadores do PEIS donde emerge
um tema gerador que norteara o trabalho docente”. (CAMPOS, 2004, p.
86).

O Estudo do Meio, além de proporcionar as “trocas” de saberes entre
educadores e educandos-adultos, juntos observam na préatica a tematica do Tema
Gerador e tem a oportunidade de, por seus diferentes olhares e percepgoes,
construir e transformar seus saberes. Giubilei (2005) aponta que o “percurso
natural do “Tema Gerador” € o estudo do meio, ocasidao em que os envolvidos no
processo poderdao tomar contato in loco de como a natureza e a cultura se

harmonizam”.
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Desta forma, a proposta metodolégica do PEIS busca o crescimento
humano de seus educadores e educandos-adultos que, como uma espiral, parte
de conhecimentos préximos e vai ampliando para outros em maior profundidade e

heterogeneidade.

4 — O Tema Gerador

O Tema Gerador esta presente no PEIS por ser considerado dentro da
Proposta Metodolégica um procedimento que favorece a “participacéo real” dos
educandos-adultos, neste sentido Giubilei e Siloto (2005) ressaltam que:

A participagao real ocorre quando os membros de uma instituicdo ou
grupo exercem, por meio de suas agdes, o poder em todos 0s processos
da vida institucional e/ou grupal como, por exemplo, nas tomadas de
decisdes em diferentes niveis, tanto na politica geral da instituicao,
quanto na determinagcao de metas, estratégias e alternativas especificas
de acdo e na instrumentagcao das decisdes e avaliagao permanente do
funcionamento ndo sé da instituichio como do grupo-classe
(GIUBILEL;SILOTO, 2005, p. 35).

A participagdo dos alunos no Projeto vai além da sala de aula, é
reconhecida por Giubilei e Siloto (2005) como necessidade humana. O momento
chamado de Socializagdo que ocorre logo apés o lanche coletivo e tem duracao
de uma hora, é utilizado para a discussdao do Tema Gerador que se apdia na

teoria freireana justificando o didlogo na busca do conteudo programético

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteludo
programatico da educagao ndo é uma doag¢do ou uma imposi¢ao — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a
devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que estes lhe entregou de forma desestruturada. (FREIRE,
1987, p.84)

Os conteudos programaticos podem-se dar através das situagdes
dialégicas, de conversa, com os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
sejam eles educadores e educandos. Muitas vezes falhas nos processos de
planos docentes, com base nos conteldos programaticos sao apontados dada a
construgdo de uma proposta para os sujeitos e ndo com os envolvidos. E
extremamente significativo “o buscar” os conteldos programaticos da educacao,

Freire (1987, p.87) considera que “0 momento deste buscar é o que inaugura o
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dialogo da educacdo como pratica da liberdade. E o0 momento em que se realiza a
investigacdo do que chamamos de universo tematico do povo ou 0 conjunto de
seus temas geradores”.

Ndo basta que seja proposta a investigacido do Tema Gerador. E
necessaria a tomada de consciéncia dos educandos em tornos dos mesmos, a
Socializagdo no PEIS tem como proposta a discussdo do tema, porém,
anteriormente as discussoes, € necessario que os educandos se conscientizem do
porqué tal assunto foi escolhido e quais os significados ja atribuidos ao tema pelas
falas dos diferentes sujeitos participantes.

A exemplo disso, reporto a fala de alguns alunos do PEIS na Socializagao
do dia 22 de setembro de 2007, momento em que se discutia 0 Tema Gerador
“Cultura” partindo de musicas e cangcdes de épocas passadas que nao sao
tocadas mais nas radios.

“Como serdo que as musicas sdo escolhidas para serem tocadas nas
radios?”.

“E engragado, como todos os que estdo aqui nesta sala tem dominio
dessas cangébes folcloricas mesmo elas ndo fazendo parte dos repertorios das
radios hoje”.

“A musica alimenta a gente, como é gostoso ouvir essas musicas. Mas, por
que sera que assistimos mais televisgo?”.

A musica era uma vertente do Tema Gerador Cultura e, a partir dela, pela
fala dos alunos-adultos, € possivel pelo pensamento e linguagem, ter a percepgao
da realidade e a visdo de mundo dos educandos. Esse processo auxilia o trabalho
a ser desenvolvido entre educador e educando na sala de aula, apontando “pistas”
dos interesses e dos momentos vividos por estes educandos, colocando o
educador a servigo das problematicas apontadas.

Observa-se que ao estudar o Tema Gerador, ele favorece a
interdisciplinaridade, uma vez que os assuntos escolhidos e abordados nas
discussdes coletivas vao constituindo os conteudos a serem explorados na sala
de aula. A interdisciplinaridade é relatada por Giubilei e Siloto (2005) como um dos

caminhos metodoldgicos para a Educagao de Adultos
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A aprendizagem com base na interdisciplinaridade que, em principio, nao
nega as disciplinas, mas as pressupde, dando um passo mais além, no
caminho do n&o se encerrarem em si mesma. A interdisciplinaridade néo
se aprende nem se ensina, vive-se ou exercita-se. E fruto fundamental de
uma atitude feita de curiosidade, de descobrimento. (Giubilei; Siloto,
2005, p. 40)

A interdisciplinaridade se constitui por acreditar que o conhecimento é
construido como um todo. Nao ha divisbes entre matérias na compreensao do
problema e nas indagagbes que movem as pesquisas e as discussdes dos temas
geradores, as disciplinas e suas especificidades s6 tendem a contribuir para esta
compreensao.

O Tema Gerador também pode ser observado através da metafora de
uma espiral, ou seja, inicia-se discutindo uma problematica que tenha grande
significado e que desperta muitas inquietacdes por parte do grupo de alunos e
professores. A investigacao € realizada e a cada encontro coletivo, o grupo busca
compreender com mais clareza a problematica apontada. A espiral serve como
metafora por compreender que a partir da problematica apontada, vao se
discutindo assuntos que a contemplem, proporcionando aos educadores e
educandos uma leitura de mundo mais ampla, muito além do tema inicialmente
escolhido. O Tema Gerador é o ponto de apoio da espiral, dando o inicio ao
processo das discussdes e compreensdes alargando a espiral pelo conhecimento
construido coletivamente.

A esséncia das discussdes realizadas a partir do Tema Gerador perpassa
primeiro a op¢ao por um educagao contraria a educagao bancdria conceituada por
Freire (1987, p.67) como sendo a responsavel pela “compreensdao dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos”. Propondo assim, na
escolha metodoldgica do Tema Gerador a base para uma educacgéao libertadora

compreendida por ser

Problematizadora, ja ndo pode ser o0 ato de depositar, ou de narrar, ou
de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educagao “bancéria”’, mas
um ato de cognoscente. Com situagdo gnosiol6gica, em que o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato de cognoscente de um
sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um
lado, educandos, de outro, a educagao problematizadora coloca, desde
logo, a exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos.
Sem esta, ndo é possivel a relagdo dial6égica, indispensavel a
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cognoscibilidade dos sujeitos cognoscente, em torno do mesmo objeto
cognoscivel. (FREIRE, 1987, p. 68)

As discussbes do Tema Gerador apoiadas pela educacao libertadora,
culmina na vivéncia do Estudo do Meio, também considerado uma proposta
metodoldgica.

5 - O Estudo do Meio

Muitas sdo as possibilidades de definir o Estudo do Meio. Na maioria das
vezes, essa forma de estudo esta presente nos espacos educacionais, como nas
escolas ou projetos educativos. No entanto, observa-se que na ultima década do
século XX, outras areas como o turismo, ancoraram-se nessa pratica para

beneficiar-se enquanto “turismo pedagdégico/escolar”.

O turismo educacional, também conhecido como turismo
pedagdgico/escolar, por ser composto basicamente por viagens de
estudo do meio, tem como objetivo transportar o conhecimento tedrico,
assimilado na sala de aula, para a realidade concreta, oferecendo
momentos de descontragdo e sociabilizagdo. (Cunha, at all in
http://www.unibero.edu.br/download/revistaeletronica/Set03 Artigos/Turi
smo%20Educacional.pdf)

O “turismo educacional” trata o Estudo do Meio de forma adversa aos
objetivos tracados na Proposta Metodologica do PEIS, principalmente quando
propde aos participantes “momentos de descontracdo”, caracteriza-o como uma
atividade de lazer, descanso.

Em um dos estudos realizados na cidade de Porto Feliz, no 1°. Semestre
de 2005, a fala do aluno Sr. Manoel, intensifica o Estudo do Meio como uma
Proposta Metodoldgica no PEIS. Quando desce do 6nibus que nos levou até a um
dos locais para a realizagdo do estudo, uma Estacdo de Tratamento de Agua,
observa o letreiro de identificacdo do 6nibus e comenta com a professora: “essa
placa esta errada, ndo deveria estar escrito Turismo e sim Estudo do Meio”.
Observa-se também que muitas vezes 0 mesmo aluno em diversas situagoes,

seja em momentos internos de Socializagdo, como em viagens fora do espaco do
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PEIS, repreende os professores e colegas-alunos que ao se referirem ao Estudo
do Meio, pronunciam a palavra “passeio”. Logo o Sr. Manoel os alerta dizendo: “E
Estudo do Meio e nao passeio!”.

O PEIS se ancora na fundamentagdo do Estudo do Meio nos Ginasios
Vocacionais, escolas que funcionaram entre os periodos de 1962 a 1969, sob
Coordenagao Geral da Profa. Maria Nilde Mascellani. Os Ginasios Vocacionais
sdo consideradas até os dias de hoje, escolas-modelo, por ter tido uma estrutura
pedagdgica inovadora, diferente de outros modelos mais tradicionais de

educacao.

Ao tomar contato com a experiéncia desenvolvida pelo Servico de
Ensino Vocacional, é possivel dizer que, sem exagero nenhum, foi tédo
inovadora em termos de ensino ginasial (hoje ensino fundamental) como
o0 método Paulo Freire foi em termos de alfabetizagdo de adultos. No
vocacional aparece premissa analitica semelhante: um dos pontos mais
importantes estava no estudo da comunidade onde seriam instaladas as
Unidades do Projeto para a elaboragdo conjunta do curriculo escolar.
Também foram adotados ali, de uma maneira muito particular varios
conceitos que ainda hoje defini-se como interdisciplinariedade, estudo
do meio, processo de avaliagdo ao longo do bimestre, formacao
continua do professor, trabalho em equipe, vinculo entre escola e
comunidade, entre outros. Alem disso, os Vocacionais contaram com
uma metodologia muito particular de ensino de Historia e Geografia.
Ambos eram integrados na Area de Estudos Sociais, mantendo-se a
especificidade de ambos, com um professor para cada disciplina, porém,
trabalhando juntos. Essa area integrava-se com as demais devido a
proposta do curriculo. Os Estudos Sociais eram o instrumento para o
estudo da comunidade e do meio onde a escola era situada.
(CHIOZZINI, 2003, p.03).

Coaduna-se com essas reflexées, Stock (2004) quando ressalta que

O Ginasio Vocacional tinha como principal objetivo fazer com que o
aluno percebesse sua real aptidao e vocacgao profissional. Através de
um sistema experimental, buscou-se renovar o ensino tradicional e
situar o aluno no processo histérico do desenvolvimento, com sua
insercdo no conhecimento da situagdo politica-econémica-cultural
brasileira e experiéncias vividas pelos alunos.

O eixo norteador de sua proposta era a disciplina de Estudos Sociais. Ali
praticavam-se trabalhos em equipes, pesquisas, relatorios, discussoes e
estudos do meio e desenvolviam-se estudos dirigidos, projetos
regulares, oficinas, ateliés e laboratérios. Atendia, inicialmente, os
alunos de baixa renda (classe popular), mas depois se elitizou. (STOCK,
2004, p. 87).
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Assim sendo, salienta-se também a definicdo de Bianchim (2000) para o
ensino nos Ginasios Vocacionais
O Ensino Vocacional, traduziu na pratica seus pressupostos filoséficos,
assim, metodologias como o estudo do meio, trabalho em equipe,
métodos ativos em geral, ligados a coordenacdo de disciplinas e um
planejamento geral, sdo implantadas visando o alcance dos obijetivos.
(...) O desenvolvimento intelectual era trabalhado por meio de estudo
dirigido, supervisionado e livre, visando a formagédo de conceitos que
levassem a compreender o homem e 0 mundo. (BIANCHIM, 2000, p. 43)

Fundamentado nos Ginasios Vocacionais, o0 Estudo do Meio pode ser
definido (TAMBERLINI, 1998) como um dos procedimentos metodoldgicos que
auxiliam os educandos-adultos a serem agentes da cultura e da histéria, uma vez
em contato com o meio investigado, eles sao capazes de modifica-lo na medida
que o conhece e o compreende.

O arcabougo teorico dos Ginasios Vocacionais foram se constituindo a
medida que a teoria e a préatica se integrassem (CHIOZZINI, 2003) e muitas das
contribuigdes tedricas foram trazidas dos proprios individuos que compuseram
essa experiéncia. Bianchim (2000, p. 39) verifica, a partir da andlise de
documentos sobre os Ginasios Vocacionais, a presenga marcante de autores
como: Teilhard de Chardin, Erich Fromm, Jaspers, Dewey, Gabriel Marcel,
Emmnauel Mounier, Marx, Sartre, Jean Piaget, entre outros, uma vez que 0s
idealizadores desta escola, eram leitores das obras dos autores citados.

Moacyr da Silva, ex-professor dos Gindsios Vocacionais justifica em sua

fala a Folha de Sao Paulo a abordagem teérica do Estudo do Meio:

"O estudo do meio era um grande veio de pesquisa por uma abordagem
marxista, partindo dos ciclos econémicos, do ouro, do café, da industria",
explica Moacyr da Silva, coordenador de pesquisa e p6s-graduacéo das
Faculdades Oswaldo Cruz, que foi professor do Vocacional em 1969 e
1970.(Folha de S&o Paulo, 2002, www1.folha.uol.com.br/ folha/sinapse/
utl1063u20.shtml)

Nos Ginasios Vocacionais o Estudo do Meio era proposto de acordo com a
série em que o aluno estava inserido. Comecava-se por um estudo local e ia se

ampliando a medida que prosseguia nas demais séries. Observa-se essa
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perspectiva de ampliagdo a partir dos registros do ex-aluno Wladir dos Santos
(2005) ao descrever Estudo do Meio da 12 e 22 séries do curso ginasial:

1a série do curso ginasial (52 série): Os alunos realizavam Estudos do
Meio nos seus municipios, investigando tudo que pudessem.
Analisavam arquiteturas, meios de transporte, qualidade da &gua,
distribuicdo de energia, economia, cuidados com pragas publicas, tipos
de habitacoes, tipos humanos, histéria e origem das familias, etc.

Os resultados eram trazidos para as salas de aulas e explorados,
magistralmente, pelos Professores que haviam programado as
observagdes. E ndo eram apenas os Professores de Estudos Sociais
que faziam isso: todos, ou quase todos, exploravam as percepgdes dos
alunos em suas aulas, através de relatos, estudos dirigidos e
supervisionados, debates, etc. Havia muito dinamismo nisso, sobretudo
porque esse alargamento da visdo do aluno nessa faixa etaria coincide
com a fase de busca de novos horizontes que tinha sido iniciada ao
nascer. Nao deveria ter sido tratado, portanto, como atendimento a
proposta dos Estudos do Meio no Municipio, ou Circulo Préximo, mas
algo como Identificacdo de um novo ambiente mais afastado onde
deveria o jovem estar inserido por natureza.

2° série do curso ginasial (62 série). Os estudos deixaram os limites do
territério proximo e partiam para os territérios mais afastados,
simbolizados pela nogdo de Estado (territorio). Deveriam fazer estudos
semelhantes em outros municipios de S.Paulo, mas ndo obviamente em
todos. Uma escola Vocacional que eventualmente existisse em Minas
Gerais faria isso nesse Estado. O enfoque aqui ndo era mais 0 mesmo,
pois as politicas de desenvolvimentos municipais ndo sdo as mesmas
do desenvolvimento do Estado. (...) isso comprometia muitos recursos
com preparagdes, transporte, alimentagéo, alojamentos, etc. Havia uma
diferenga enorme entre estudos realizados no ambiente das cidades
onde as escolas estavam sediadas e as demais cidades do Estado.
Procurou-se, por isso mesmo, fazer com que esses estudos do Meio em
nivel de 62 série fossem feitos onde existiam ginasios Vocacionais, pois
isso  reduzia os custos dos mesmos. (Santos, 2005,
http://www.cmpp.com.br/vocacional/index.htm#Estudos%20d0%20Meio)

Nos Ginasios Vocacionais o Estudo do Meio é denominado como método e
€ observado “como a maior contribuicdo pedagégica”. Para Tamberlini (1998)
processos de aprendizagem e conteldos nao se dissociam, juntos auxiliam a
construgdo dos conhecimentos. Os conteudos, assim como o Estudo do Meio,
parte da compreensdao do mais simples para o mais complexo, a fim de que os
alunos possam atingir o conhecimento sistematizado e universal.

Os estudos do meio ndo cabiam num gabarito Unico pela simples razao
de que o0 meio varia a cada regido, a cada bairro. Em Americana, os

56



alunos do primeiro ano estudaram a industrializagao rapida da cidade.
Ja os de Batatais concentraram-se nos problemas de um municipio
agricola. Quanto aos de S&o Paulo, no Brooklin, analisaram as multiplas
faces de um bairro de classe média  metropolitano.

No segundo ano, o objeto de estudo foi o Estado. No terceiro, o pais.
Grupos de estudantes viajaram para o Rio, num percurso que incluia a
pesquisa do Vale do Paraiba e a siderurgica de Volta Redonda. Outros
foram para as cidades histéricas de Minas.O cenario do quarto ano era o
mundo, ou as fronteiras mais préximas dos vizinhos sul-americanos. De
todos os colégios, sé uma turma chegou a ir até a Bolivia. Os projetos
de contato com outros paises foram impedidos ou dificultados pelos
militares. (2002, www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u20.shtml)

No PEIS o Estudo do Meio nédo é estruturado desta maneira, ndo ha uma
divisdo por série, como no Vocacional, em que cada um € selecionado
separadamente, para a realizagao do estudo, pois todos os professores e alunos
realizam a visita de dia inteiro no local escolhido. No Projeto, o Estudo do Meio é o
percurso natural do estudo do Tema Gerador (Giubilei e Siloto, 2005), embora
essa proposta metodoldgica ndo implique somente “o deslocamento para outros
lugares distante da escola e/ou da cidade onde a instituicdo se localiza”.

O Estudo do Meio podera ser realizado na prépria escola ou no entorno da
comunidade onde ela se localiza. A definicdo do local é dada pelo grupo de
participantes, alunos e professores que, em assembléia, opinam sobre a
viabilidade do local, nunca perdendo de vista o0 Tema Gerador em estudo.

Para a realizagdo do Estudo do Meio que vai ser realizado fora do entorno
da escola, é importante ressaltar algumas etapas em sua preparagcao e execucao,
Campos (2004) e Giubilei (2000) descrevem algumas dessas etapas. Apés a
escolha por parte do grupo do local a ser estudado €& necessario iniciar a
organizacao dos recursos materiais a serem definidos como importantes suportes

para que o Estudo seja realizado com sucesso.

Quadro n.°2 - ETAPAS A SEREM OBSERVADAS NO ESTUDO DO MEIO NO
PEIS

Preparacao Execucao Avaliacao
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¢ A

visita o

equipe docente

local escolhido
com o objetivo de mapear
0S conteldos que
deverao ser
observados/avaliados
pelo grupo no decorrer do
Estudo.

de

realizada de

+ Contratacao
onibus: é
maneira que o Onibus
possa acomodar a todos
e possua recursos audio-

visuais disponiveis,
como: microfone,
televisor, aparelho de

DVD ou video-cassete.

Os ingredientes  de
preparo para o lanche
que deverao ser

comprados antes, porém,
a montagem se da de
forma

coletiva, nos

momentos que
antecedem a saida para
o Estudo do Meio. Os
participantes (alunos e
professores) sao
identificados por meio de
crachds, como também
recebem

uma pasta,

¢ Em todo o percurso
do

realizadas

(pelo  microfone

Onibus) sao
orientacdes com foco no
Tema Gerador, e no
local escolhido para a
realizagcdo do Estudo do
As

poderdo se iniciar pela

Meio. informacdes
localizagdo geografica e
espacial principalmente
no que se refere as
rodovias a serem
percorridas no trajeto.

¢ Os professores de

cada disciplina e os

alunos utilizam-se do
microfone para
socializarem

informacdes referentes

ao Tema Gerador como
forma de antecipagao
dos pontos a serem
observados no Estudo
do Meio, integrando
Tema Gerador e Estudo
do Meio como propostas
metodoldgicas
interdisciplinares.

¢ Nos locais do Estudo

nao deve haver grupos

A avaliagdo se da em
trés momentos:

¢ A primeira &€ em
processo, se da no
decorrer do Estudo do

Meio, onde 0s
professores vao
observando as

inquietagbes e duvidas
que surgem dos alunos a
fim de retoma-las nas
salas de aulas.

¢ A segunda ¢ ao final
do Estudo do Meio (mais
especificamente no
trajeto da volta), onde os
alunos e professores
retomam ndo sO o0s
Nnovos conhecimentos
proporcionados pelo
Estudo do Meio como
também, o processo de
construcao do
conhecimento desde as
primeiras discussdes do
Tema  Gerador  nos
momentos de
Socializagdo e salas de
aula.

¢ A terceira avaliagao

pode-se denomina-la de
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contendo textos

informativos sobre o local

(mapas, informagodes
histéricas, geografica e
sociais, curiosidades,

entre outros), papel em
branco para anotacoes
das observagdes, caneta
e um formulario de

avaliacao.

distintos, so de
professores, nem s de
alunos. A presenca de
ambos nos  grupos
favorece o processo de
conhecimento por
diferentes concepcdes e

olhares.

registro, uma vez que 0s

adultos (professores e
alunos) relatam,
registrando em uma
planilha suas
impressdes, sugestdes,
vivéncias, durante o
semestre.

Fonte: PEIS

As etapas de desenvolvimento do Estudo do Meio no PEIS sdo importantes

de serem descritas para que o Estudo do Meio possa ser considerado uma

proposta metodolégica, (CAMPOS, 2004) e permitir, de acordo com Giubilei

(2000), uma maior integracao entre adultos, professores e alunos.

Observa-se o grande valor do Estudo do Meio a partir de outro referencial,

Faria (2007) diz que 0 mesmo

(...) promove o desenvolvimento e a aquisicdo de conceitos espaciais e
humanos, uma vez que abarca todos os niveis de conhecimento
humano, desde a experiéncia sensorial direta até os conceitos mais
abstratos; da comprovagado pessoal até ao conhecimento através do
testemunho e da informagao e da apreensao global do Meio a captagao
analitica dos diversos elementos que o integram. (FARIA, 2007, p. 15).

As contribuicbes do Estudo do Meio proporcionam aos educandos-adultos

uma aprendizagem significativa, por trazer para a reflexdo dos educandos o

conhecimento globalizado, associado aos fatores sociais, politicos e culturais do

cotidiano.
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CAPITULO llI

O Projeto Educativo de Integracao Social — PEIS: contribuic6es para
as praticas de formacao e aprendizagem de adultos.

1- Os adultos no PEIS: educandos e educadores

Freqientam o Projeto donas de casa, domésticas, trabalhadores da
construcao civil, costureiras, auxiliares de escritério, cozinheiro, aposentados ou
adultos que ja possuem o ensino médio completo e desejam ampliar seus
conhecimentos como forma de preparo para os vestibulares.

O PEIS caracteriza-se por atender adultos sem escolarizagao, semi-
escolarizados ou com escolarizagdo completa, ndo hé idade maxima para efetuar
a matricula no Projeto, a idade minima para o aluno que deseja retornar seus
estudos € de dezoito anos, a determinacéo € rigorosa por se acreditar que os mais
jovens tenham perspectivas de mundo e interesses sociais incompativeis com as
do adulto, (GIUBILEI, 2000).

Com base nas matriculas do primeiro semestre do ano de 2007, observa-se
que 50% dos alunos tém como origem outros estados brasileiros e atualmente,
82% moram no municipio de Campinas. Também freqiientam o Projeto alunos de
outros municipios como: Sumaré, Hortolandia e Monte Mor, chegando ao PEIS
quase sempre por indicagdo de amigos.

As mulheres sado predominantes no PEIS, representam 2/3 (dois tercos) do
total dos alunos e que, destas 66% sao casadas, 17% sao viuvas e 17% solteiras.
Ja entre os homens, apenas um é solteiro, os demais sao casados.

Informam os educandos que deixaram seus estudos ha mais de dez anos,
outros que nédo tiveram oportunidade de estudar na infancia. Hoje, buscam o
estudo por diversos motivos, para socializarem-se, aprimorarem-se, recuperarem
o tempo perdido, prepararem-se para o vestibular e para os exames supletivos,

compreenderem o mundo, aprenderem a ler, entre outros motivos.
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Nos dez Ultimos anos, vem obtendo sucesso nos exames supletivos,
adultos do PEIS objetivando estudar no ensino superior. O vinculo estd se
tornando mais forte, razao pela qual, o adulto que consegue ser aprovados no
exame vestibular, volta ao Projeto trazendo uma boa noticia, deixando na fala a
mensagem de que todos tanto quanto ele possam ter concretizado seus anseios
em obter um diploma de nivel superior.

Os educadores do Projeto sdo alunos da Universidade bolsistas ou alunos
de do curso de licenciatura que tem o PEIS como um espago para a realizagao de
seus estagios. Sao estagiarios nas diferentes areas do conhecimento, sejam elas:
matematica, lingua portuguesa, historia, geografia, ciéncias, inglés, biologia,
quimica e fisica. Além desses, € interessante observar que trabalham no Projeto
professores que ja concluiram seus cursos de graduagao e/ou licenciatura.

O PEIS (GIUBILEI, 2000) abre espaco a fim de prepararem os professores
para atuarem na educacao de adultos, como também oferece aos pesquisadores
0 espago para a realizacao de suas atividades cientificas que venham a contribuir
para estudos da educacao de adultos no campo politico e social no contexto da
realidade brasileira.

O Projeto objetiva para o fato que havera um tempo que os educandos
poderao participar da Educacdo de Adultos no sentido da educacao permanente
ao logo da vida, educacéao esta que visa a contribuicdo para sua auto-formacao e
nao mais virao ao PEIS para completar sua escolaridade.

2 - O processo de investigacao das categorias: metodologia,

formacao e aprendizagem.

Ao buscar compreender com mais subsidios e categorizar a problemética
da minha pesquisa, exemplifico através de questbes as entrevistas que foram
realizadas com os educandos e educadores do PEIS.

O critério de participagdo dos entrevistados educadores foi a busca por

aqueles que passaram pelo PEIS ou atuais professores que tenham participado
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de trés Estudos do Meio e que através de seus relatos em reunides pedagdgicas,

mostraram-se sensiveis e atentos a questdao metodoldgica do Projeto.

Questdes que foram propostas na entrevista com os educadores:

1. Quais as contribuigdes do PEIS — Projeto Educativo de Integragéo
Social para a sua formagéao no trabalho docente?
2. O curso de licenciatura que vocé frequenta |he deu alguma

contribuigdo para a formacao como educador de adultos?

3. Quais as maiores dificuldades que os alunos apresentam na sala de
aula?
4. Descreva uma situacao de sala de aula com o educando-adulto que

tenha considerado como situagao de aprendizagem.

5. Relate um fato na sala de aula que o incomodou bastante e néo
conseguiu resolver.

6. Quais suas principais angustias no inicio do trabalho com adultos? E

hoje, como vocé se sente enquanto educador?

7. Vocé ja conhecia os caminhos metodoldgicos do PEIS? Opine.

8. O que é para vocé Tema Gerador e Estudo do Meio?

9. Vocé trabalha com o tema gerador na sala de aula? Como isso
ocorre?

Completando a metodologia, foram feitas entrevistas com os educandos.
Foram selecionados a participar aqueles que vivenciaram no minimo trés Estudos
do Meio e sentiram desejo de relatar o seu processo de aprendizagem no PEIS,
tanto os ex-alunos como os alunos hoje. Os educandos relataram “o como” vém
se realizando o seu processo de aprendizagem e formacédo. As mudancgas no seu
cotidiano, a partir da oportunidade de retornar a escola ou até freqiienta-la pela

primeira vez.

Questdes propostas nas entrevistas com os educandos:
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1. Quais as contribuigcbes do PEIS — Projeto Educativo de Integragdo Social
para o seu dia-a-dia?

2. Quais as maiores dificuldades que vocé vem enfrentando nas aulas do
PEIS?
Relate uma situagao de sala de aula que vocé efetivamente aprendeu.
Relate um fato na sala de aula que o incomodou bastante e vocé nao
gostou.

5. Quais suas principais angustias no momento em que chegou ao PEIS? E
hoje, como vocé se sente como aluno do PEIS?
Vocé esperava encontrar no PEIS essa forma diferente de estudar?
O que é para vocé Tema Gerador e Estudo do Meio?
Seus professores trabalham temas geradores em sala de aula? Como vocé
percebe?

9. O que lhe motiva a continuar estudando no PEIS?

As entrevistas tiveram por objetivo o melhor conhecimento dos educandos
e educadores do PEIS e serviram de suporte de analises das seguintes
categorias: metodologia (Estudo do Meio e Tema Gerador), formacdo e
aprendizagem.

No processo de coleta dos dados das entrevistas os educandos receberam-
me em suas residéncias. A escolha por ir até a casa dos alunos foi feita no
momento em que muitos fizeram o convite quando |hes perguntei sobre a
possibilidade de realizarmos uma entrevista, as falas dos educandos justificavam
ser de grande importancia a ida da professora-pesquisadora até suas casas.

De fato, a acolhida foi digna de grande importancia. Um casal de alunos
preparou-me um almogo, outra aluna quitutes ao entardecer. Foram servidos
cafés, sucos e bolachas em meio as demais entrevistas, vivenciei momentos
muito agradaveis e pude compartilhar com eles o sabor da sabedoria.

A coleta das informacbes realizadas em seus lares os deixaram mais

seguros. No instante que relatavam as informagdes solicitadas nas entrevistas
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lembraram de situagcdes vivenciadas no Projeto e iam procurando em seus
documentos-memoria (cadernos, livros, fotos...), exemplos das situagoes por eles

relatadas.
3 - FORMACAO
3.1 - O processo de formacgao dos educandos-adultos

Quanto a categoria “formacao” a fala dos entrevistados girou em torno do
enriquecimento para o exercicio profissional, tais como as de Vera, Maria Leida e
Jodo Batista. A primeira, dizendo que, em sua profissdo como costureira, utiliza-se
muito das quatro operagdes, dentre elas a de dividir: “Ajudou bastante na minha
profissdo de costureira, fazer as contas de dividir, a gente precisa muito dividir as
coisas para fazer as pegas certas”. A segunda, igualmente considera que em sua
profissdo as quatro operagbes sao fundamentais. Diz ela: “sou costureira e
padeira e um pouco de prejuizo levei, vendo agora eu ja sei tirar porcentagem e
dividir”. Ja no caso de Jodo Batista a formacao o auxiliou ndo apenas a realizar
algo que ndo sabia, como também, ampliou a quantidade de servigo “No trabalho
melhorou muito, eu chego e fago as coisas que antes eu ndo sabia, tipo assim
medir tudo, tem me ajudado também a arrumar mais trabalho com o gesso”.

Outros adultos visualizam a questao social para a sua formacéao, sentindo-se
com mais seguranga no convivio com outras pessoas, como € o caso da aluna

Irene:

“Sou costureira e agora vendedora, hoje eu sinto mais segurangca em
tratar com os clientes, antes eu me sentia muito inferior, faltava alguma
coisa, ndo era uma questado financeira, sentia uma inferioridade muito
grande por ndo conseguir escrever, antes de entrar no Projeto. Ai hoje
foi mudando hoje me sinto de igual para igual’.(Irene, aluna do PEIS,
2007).

Quitéria, ex-aluna do Projeto hoje, além de concluir o Ensino Médio, teve a
oportunidade de realizar um grande sonho. Formou-se em Teologia e disse: “Me
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sinto colocada em lugares que tenho por direito”. A partir de outra fala, fica
evidente também, a contribuicdo do PEIS para além dos conteludos pré-
determinados pela escola formal. “O PEIS me deu conhecimento que a escola nao
propicia, me ajudou a ter crescimento pessoal e devolver valores humanos e
sociais dificeis de encontrar em outros lugares, além de ter conhecimento dos
pontos historicos da regido”.

O relato dos alunos entrevistados vem ao encontro das afirmacodes de Freire
(1996, p.110) “(...) experiéncia especificamente humana, a educagao é uma forma
de intervencdo no mundo. Intervencdo que vai além do conhecimento dos
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos”. O processo de formagéo
supera o saber dos conteudos escolares e sdo transpostos em suas praticas
cotidianas.

Rosa Maria, outra aluna entrevistada, demonstra em sua fala a aplicabilidade
dos conteldos aprendidos na formagao no seu cotidiano

“Eu ndo sabia direito olhar no centimetro, nem reconhecer meio
centimetro, eu ndo sou costureira, mas mesmo assim a gente precisa.
Eu também nio sabia sobre porcentagem. Meio a gente sabe que é
meio, agora um quarto eu ndo sabia e precisava aprender por causa de
fazer um bolo, comidas, assim... e aqui eu aprendi”. (Rosa Maria, aluna
do PEIS, 2007).

Em outros relatos como de Manoel e Dirce percebe-se a pluralidade dos
objetivos da formagéo para os educandos-adultos. Manoel através de sua fala nos
reporta a um dos principios da V CONFINTEA (1997) que traz como desafio para
a humanidade a constru¢do de um mundo menos violento, apoiando-se numa

cultura de paz pelo dialogo.

Muita “coisa” mudou no meu dia-a-dia, aprendi a respeitar, porque aqui
no PEIS a gente tem essa condigdo, as vezes a gente pensa que é
idoso e ja se educou bastante, mais ndo é bem assim, hoje me sinto
mais uma pessoa de referéncia, podendo dar mais atengdo as outras
pessoas, devidamente por conta do que eu aprendi aqui. O PEIS mudou
bastante minha evolugdo de educacdo e conhecimento, porque toda vez
que a gente faz um Estudo do Meio, a gente faz levantamento de
pesquisa, tem mais conhecimento histérico. No dia-a-dia, deixa a gente
mais conhecedor das coisas. (Manoel, aluno do PEIS, 2007)
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A fala de Dirce, no entanto, também nos evidencia um outro principio da V
CONFINTEA (1997) o direito a adquirir e manter as capacidades literarias, como
aportes da cultura oral nos ambientes educacionais, tendo como meta a

oportunidade de aprendizagem de todos.

Depois que eu voltei a estudar, estou conseguindo ler melhor, sem ficar
gaguejando muito. O que mais mudou em mim foi despertar o interesse
para a leitura, eu via os outros lendo e achava que eu nunca ia ler igual.
A professora Zezé vinha falando de Camobes, essas coisas ai, fez
despertar na gente essa vontade de quere ler também, quando ela veio
falando de uma histéria: Robson Crusoé, foi bastante interessante, foi o
primeiro livro que eu comecei a ler, e li inteiro ele inteiro e ai peguei o
gosto e fui em frente ... Devo muito ao Projeto! (Dirce, aluna do PEIS,
2007)

E valido ressaltar que ndo é um processo simples para o adulto o retorno
aos estudos, muitas sdo suas angustias no momento em que decidem voltar a
estudar, um dos medos relatados pelos alunos do PEIS foi em relacdo aos
processos de avaliagdo: “Eu achava que ndo ia dar conta porque eu achava que
era obrigatdrio fazer as provas, e ndo é. Acho bacana por isso, os professores até
incentivam, mas se a gente acha que ndo tem condicées ndo vai’, disse Joao
Batista. Outra aluna, a Vera expde a mesma preocupagao: “Eu tinha medo que
tivesse prova, eu faco a prova se eu quiser, ninguém exige isso de mim que eu
tenho que fazer, por isso que eu prefiro ficar la no PEIS”.

No entanto, sabe-se que o PEIS n&o certifica seus alunos, por ser um
Projeto Educativo, nem tampouco, utiliza-se de instrumentos classificatérios para
avaliar seus alunos. Os educandos poderdo prestar os exames supletivos
oferecidos pelo governo estadual de Sao Paulo que acontecem uma vez por ano
se sentirem desejo de certificacdo. A preocupacao do PEIS ndo é preparar seus
alunos para prestarem os exames, Giubilei (2000, p.2) esclarece suas diretrizes

O Projeto Educativo de Integracdo Social vem sendo desenvolvido em
funcdo do crescimento humano, das pessoas adultas e dos grupos,
cujos indicadores sao: aumento da capacidade de adquirir
conhecimentos, consciéncia de sua dignidade como pessoa,
consciéncia de sua responsabilidade consigo mesmo, com sua familia,
seu trabalho, com sua comunidade e habilidade de integrar-se em seu
meio de forma responsavel. (GIUBILEI, 2000, p.2).
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Observa-se que mesmo o Projeto ndo tendo o foco da certificacdo dos
exames, muitos alunos, no decorrer do processo de formagédo prestam exames
supletivos, ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e almejam passar no
vestibular a fim de concluir um Curso Superior. Rosa Maria aluna, relata sua
conquista “Prestei o provao e passei, isso me deu mais 4nimo, eu ndo esperava,
foi a primeira vez que prestei uma prova depois de adulta, agora a faculdade sera
pra mim um desafio”.

Cristiane também projeta seus sonhos, tendo obtido aprovagdes nos
exames e analisa em suas palavras as contribuicdes da metodologia do PEIS em

suas conquistas

“O jeito de ensinar do PEIS mesmo sendo diferente do tradicional, eu
faco os exames, vestibular, ENEM e sei fazer, o PEIS ajuda muito.
Também pretendo fazer uma faculdade de Biologia na parte de
genética, com quarenta anos, falta um ano e meio, enquanto isso quero
continuar estudando no projeto...” (Cristiane, aluna do PEIS, 2007).

No momento em que os educandos resolvem prestar os exames enfocam
para uma conquista pessoal, de ter como satisfacdo concluir etapas de seus
estudos, como também o diploma como uma exigéncia do mercado de trabalho. O
adulto ndo escolarizado muitas vezes passa a ser marginalizado por nao ter
garantido dois de seus direitos: o direito a educagdo e o direito ao trabalho,
vislumbrados no relato de Maria Leida

“Pretendo fazer mesmo o colegial completo, queria muito um certificado
mesmo que seja pra por la na parede, 1° e 2° grau completo, por que
isso quando vocé vai fazer um curriculo, perguntam e a gente fica até
timida e pra emprego eles exigem,as vezes tem uma vaga e eu nem vou
atras, porque eu ndo tenho, ndo sou cursada ...” (Maria Leida, aluna do
PEIS, 2007).

Uma outra preocupacao do aluno-adulto que perpassa seu processo de
formacgéo é sua preocupacao como exemplo aos demais membros de sua familia,

acredita que, ao retornar aos estudos, podera contribuir ndo s6 pelo seu exemplo,

67



como auxiliando-os em suas dificuldades, como descrevem o aluno Manoel e a

professora Silvana

“Eu gosto e a maneira que o PEIS da condigcbes da gente permanecer
estudando, ndo tem daquelas exigéncias de prova, contribui para o
tempo que a gente tem disponivel, as matérias contribuem para a vida.
Mesmo eu tendo bastante idade, a gente contribui para com o filho,
neto, bisneto, desfruta entre familia mesmo o que a gente aprende aqui.
Na educacéo os filhos da gente atribui assim... Meu pai é idoso e ele até
hoje estuda, é um exemplo de vida pra familia, esta estudando”.
(Manoel, aluno do PEIS, 2007).

“Uma situagcdo que sempre me chamou a ateng¢do, e ainda chama, na
formagdo na Educacgao de Jovens e Adultos é a quantidade de alunos
que procuram os cursos com o objetivo de ajudar e/ou servir de exemplo
aos filhos. A persisténcia e a perseveranca desses alunos &, sem
duvida, seu maior legado”. (Silvana, ex-professora do PEIS, 2007).

O processo de formagdo dos educandos-adultos deve ser observado
atentamente nos cursos de Educacgao de Adultos, uma vez que contribuem para a

reflexdo dos objetivos tragcados pelos alunos em relagéo as suas conquistas.

3.2 - O processo de formagao dos educadores-adultos

O processo de formacao dos educadores entrevistados em sua grande
maioria se deu na pratica com os adultos. Dos doze professores entrevistados
somente dois tiveram a oportunidade de discutirem a Educagdo de Adultos nos
cursos de licenciatura. E interessante notar que as quatro professoras com
formagdo em Pedagogia descrevem que a disciplina com aporte tedrico para a
formacao de educadores de adultos € considerada eletiva pela Universidade, ou
seja, sdo os alunos que deveréao fazer a opgao por cursa-la ou ndo. Observemos o
relato da professora Aline recém-formada no curso a respeito da sua formacao
como educadora de adultos: “Muito pouca para ndo dizer nada. Pouquissimos
professores comentavam sobre educacéo de adultos e essa foi uma reivindicagcdo
total da turma na avaliag&o final do curso para a coordenacdo da Pedagogia’.

Os demais professores com formacdo em: Letras, Biologia, Historia, Fisica

apontam que os cursos de licenciatura que cursaram permitia que os estagios
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fossem realizados na Educacdo de Adultos, porém, ndao se discutia em sala de
aula aspectos importantes da formagdo do educador de adultos. O professor
Everaldo relembrou a sua formacgao: “Tive apenas a oportunidade de escolher
para estagio um projeto de educacdo para adultos. Ndo me lembro de ter lido
nenhum texto ou ouvido em alguma aula meng¢éo a EJA”.

Todos os professores sdo unanimes em seus relatos quando apresentam
que a pratica no PEIS foi de grande importancia para a sua formacao enquanto
educadores de adultos, em diferentes aspectos.

A ex-professora Kalinca refletiu a importancia da formagéo do aluno-adulto:
“Durante o projeto, descobri que a importancia do aprender é diferente para cada
individuo. A busca pelo saber é muito mais do que um certificado. E uma
conquista pessoal, uma quebra de barreiras’.

J& a professora Cristiane aponta como importante para a sua formacao o fato
de poder vivenciar no PEIS, outras experiéncias em educacgao:

“O PEIS é parte fundamental da minha formagao profissional. Foi la que
tive minha primeira experiéncia como professora, assumindo uma turma.
Ainda hoje, apesar de trabalhar em outras escolas, o projeto continua
tendo importancia fundamental na minha formacao porque é la que
posso vivenciar outras experiéncias em educagdo, a comecar pela
postura dos alunos em sala. Pela diferenga em relagéao a outros lugares,
acredito que a minha formagao passa a ser muito mais ampla e rica em
diversidade, o que me permite reflexbes que nao teria se trabalhasse
apenas no ensino regular’. (Cristiane, professora do PEIS, 2007).

Evidenciando a deficiéncia do processo de formacdo dos educadores,
Fontana 2000, p. 37-38) aborda a problematica do professor como reprodutor de

um processo.

Vitimas de um processo de formagdo que pouco contribui para o
desenvolvimento de nés, do verdadeiro sujeito epistémico (“condi¢gao de
possibilidade do sujeito ético, do sujeito politico, do sujeito humano”),
seguimos reproduzindo esse mesmo processo: “a concepgao
epistemolégica é, primordialmente, efeito e ndo causa. Mas uma vez
construida, adquire poder de determinagdo.” (FONTANA, 2000, p. 37-
38).

O professor Everaldo em uma de suas reflexdes revela a contribuicdo do
PEIS para algumas transformacdes em seu processo de formacao
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“A maior contribuicdo foi a quebra de paradigmas a respeito da
Educagao. Eu sempre pensei em Educacdo onde o professor ensinava e
0 aluno aprendia. O PEIS me mostrou que todos aprendemos nesse
processo. O tempo todo trocamos experiéncias e, assim, vamos nos
livrando dos esteredtipos, dos preconceitos e do senso comum, além de
rever nossos conceitos. O papel de professor e aluno é apenas uma
convengdo, pois o tempo todo invertemos esses papéis”. (Everaldo,
professor do PEIS, 2007).

A fala do professor enfatiza a necessidade de uma formagao continua, a
continuidade da formagao na pratica (Fontana, 2000), formacao que torna possivel
a aproximacgao do saber do outro, saber ouvir 0 educando a fim de refletir o seu
papel enquanto educador e, a partir dai, permitir que as transformag¢des ocorram
de maneira a re-significar suas acdes nao tendo apenas um fim em si mesmas.

Ao observar a atuacéo do professor Romildo através de seu relato inicial e,
posteriormente, a importancia da reflexdo nos momentos de formacao, analisa-se
dois fendmenos: como se da a formagéao dos educadores por meio dessa agao
reflexiva de sua pratica? E como esta mesma formacgao auxilia-o na atuagédo com

seus alunos?

Foi na minha primeira experiéncia atuando como “Professor Titular” de
uma turma da disciplina de Ciéncias (primeiro semestre de 1989). No
primeiro dia de aula a classe estava praticamente lotada, com presenca
de mais de sessenta alunos dos quase setenta inscritos. Ao final da
primeira semana o numero de presentes ja tinha caido para menos de
quarenta alunos; ao final do primeiro més eram menos de vinte; no final
do curso apenas quatro. Algo estava errado. A partir das discussées nas
reuniées pedagdgicas é que o entendimento daqueles fatos veio a tona.
Gragas a competéncia técnica, paciéncia e acima de tudo a dedicacdo
da coordenacdo, as reunibes pedagodgicas se tornaram um espago de
ampla exposigdo e discussdo de experiéncias e dos fundamentos da
educagdo. Essa troca de experiéncia coletiva, gradativamente foi nos
levando a uma reflexdo do real papel do educador, principalmente a de
que a educacdo é uma ‘via de mao dupla”. Professores e alunos
aprendem e ensinam juntos. Talvez, naquele momento, em face da
pressao dada pela idéia de que o Professor é “detentor do saber” e “tem
que provar isso ao mundo todo’, a arrogancia, a prepoténcia, a falta de
humildade, o ndo saber ouvir, 0 ndo saber lidar com o “ndo” tenham
prevalecido e tenham reforcado naqueles educandos a idéia de que o
acesso ao conhecimento ndo é de fato para todo mundo e que eles
estivessem muito longe serem dignos de atingir “a grandeza daqueles
conhecimentos”. Gragas a um intenso trabalho de equipe a teoria foi se
inserindo na pratica do grupo do PEIS e os resultados foram mudando.
Os fatos mostraram e ainda mostram isso. Mas muitas “ovelhas se
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perderam’... Muitos adultos abandonaram o sonho de retornar a vida
escolar porque aquele professor de Ciéncias desconhecia o real sentido
do ensinar-aprender. A pratica da EJA nos mostra que para o educando
jovem e adulto a aquisicdo do conteudo especifico ndo é suficiente. E
necessario que se faca também a ponte entre esse conhecimento e as
suas experiéncias de vida e de mundo. (Romildo, professor do PEIS,
2007).

A formacdo reflexiva dos educadores na pratica (LISITA In ANDRE, 2001,
p.113) se constitui partindo do principio que “O ensino € um processo permanente
de construcao coletiva. Para os professores transformarem o ensino, € necessario
que reflitam, participem do debate e da reconstrug¢do politica da educacdao como
pratica social”. As reunides pedagdgicas do PEIS sdo os espacgos de reflexdo
coletiva de seus professores, apoiados por referéncias bibliograficas que norteiam
as propostas metodolégicas.

Em conseqiéncia do processo de formacéo dos educadores, observa-se a
influéncia desta transformagédo na pratica com seus alunos, Loureiro (1996)
justifica que as mudancas ocorrem quando sao discutidas as expectativas dos
pontos de vista do aluno e do professor, ndo podendo deixar de ser considerada

as experiéncias vividas por ambos como elementos do processo educativo.

3.3 — Os anseios de formacao construida entre adultos: educandos e
educadores.

As “vozes” dos educandos e educadores do PEIS refletem as conquistas de
seus processos de formacado, como também os desafios enfrentados. Para o
educador a sua angustia de “como iniciar”, para o educando a coragem da “busca”
ou do “retorno” aos estudos.

Em meio aos relatos dos educadores as falas das professoras Cristiane e
Aline exprimem angustias semelhantes. A primeira, disse “Acho que as angustias
de inicio sdo semelhantes as que ainda tenho. Meu receio é falar didaticamente,
sem ser infantil”. Aline coloca-se de maneira muito semelhante dizendo: “Minha

principal angustia ndo passou, tenho muito medo de infantilizar minhas aulas, pois
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esse é um erro grave na educagdo de adultos” No momento em que pronuncia

sua angustia, comeca a refletir uma possivel solugéao

Tenho procurado pedir a opinido dos alunos quando proponho alguma
atividade, assim imagino ficar sabendo se estou indo fora do que eles
esperam. Porém, ainda é algo que me incomoda e que fico sem saber
se estou no caminho certo. Contudo, me sinto muito mais preparada
hoje para atuar com adultos, apos muitas leituras sobre as
especificidades desses alunos e suas dificuldades, tudo ficou mais claro.
(Aline, professora do PEIS, 2007).

No momento em que a professora Aline alerta-se para o fato de compartilhar

com seus alunos sua angustia favorece a construgao de vinculo entre o educador-

educando. O vinculo afetivo gera seguranga no adulto, um dos pilares significativo

para a sua formacdo. Freire (1996, p. 159) considera, “a afetividade ndo me

assusta, ndo tenho medo de expressa-la”. No entanto, a afetividade é parte do

processo de formagdo de educandos e educadores, somando-se ao fato do

“‘compromisso com 0s educandos, numa pratica especifica do ser humano”. Neste

sentido a afetividade deve ser vista como aporte do cumprimento ético do

processo ensino-aprendizagem.

Ao relembrar sobre o momento em que resolveu procurar o Projeto para
retornarem aos estudos a aluna Irene descreve

“Eu tinha medo mesmo era dos professores, porque eu tinha uma
imagem diferente, quando eu estudei os professores eram muito
rigorosos, eu acho que eu cheguei a ficar com trauma mesmo, eles
exigiam muito dos alunos e eu tinha esse medo, se ser tudo igual, mais
ai eu vi que néo era, era tudo diferente. Hoje eu me sinto no meio de
uma familia”. (Irene, aluna do PEIS, 2007).

O sentimento de “medo” vivido por Irene, em relacao a figura do professor, é

revelado na fala de Everaldo como sendo o seu referencial inicial para uma pratica

docente

Angustia é a palavra exata para o que senti quando comecei a trabalhar
no PEIS. Eu ndo sabia como me livrar daquilo que eu sempre acreditei
em relacdo em ser professor. Os professores que eu mais admirei
durante minha vida escolar foram aqueles mais severos que enchiam a
lousa de licdo e cobrava a tarefa de casa. O PEIS e os alunos do
exigiam que eu fosse diferente, que eu me colocasse no papel de
aprendiz também. (Everaldo, professor do PEIS, 2007).
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A grande contribuicdo do processo de formagéao de educadores e educandos
no PEIS é poder refletir por suas praticas metodolégicas que os saberes nao sao
privilégios de “alguns”, e que a busca e a compreensdo se da em momentos

marcados pelo didlogo (Tema Gerador) e pela vivéncia (Estudo do Meio).

(...) outra dificuldade era adequar as aulas ao Tema Gerador. E o resto
do conteudo que eu julgava importante a ser discutido em sala de aula
que ndo tinha relagdo com o tema gerador? O que fazer, simplesmente
esquecer? Eu acreditava que poderia dar certo, mas nao sabia como
fazer.

Foi ai que eu procurei a ajuda da coordenadora do Projeto, a Professora
Sonia, da coordenadora pedagdgica, a Professora Silmara e dos outros
professores mais experientes do projeto, como vocé, Maria Fernanda,
por exemplo.

Todos me orientaram, principalmente relatando-me as experiéncias da
histéria do PEIS, além de apresentarem livros sobre EJA que poderiam
me ajudar. Essas angustias foram cessando quando eu comecei a
entender que eu estava ali como aprendiz também, que eu tinha que
ouvir, experimentar, arriscar. Caso alguma coisa ndo desse certo, eu
poderia voltar atrds a corrigir, mudar o rumo. Isso me deu mais
seguranca e forga para seguir no Projeto.(Everaldo, professor do PEIS,
2007)

Nossa a gente aprende muito no Estudo Meio, um fato que eu achei
muito interessante foi quando fomos ao reservatdrio de agua em Porto
Feliz e a agua saia branca, todo mundo pensa que é cloro e eu também
pensava e ndo é, é a pressao da agua. Isso me chamou muita atencéo,
eu ndo sabia! As discussdes dos temas geradores me ajudou bastante
para o vestibular, bastante mesmo. A gente acaba abrindo a mente,
porque antes a minha mente estava fechada, agora com o Estudo do
Meio, com aquele didlogo, um fala uma coisa, outro fala outra. Esses
encontros foram muito bons para mim... (Dirce, aluna do PEIS, 2007).

A formacéo de educadores e educandos pode ser compreendida, segundo
Farias e Campos (2005), por um processo de producdo de conhecimento que
ocorre ao longo da vida do ser humano, podendo estar atrelada ao
comprometimento politico e com as mudangas nas condi¢des de sujeitos.

4 — APRENDIZAGEM

4.1 — O processo de aprendizagem dos educandos-adultos

73



A categoria aprendizagem apéia-se nas contribuicdes das autoras Gusmao e
Marques (1978) para a definirem que a aprendizagem do adulto é compreendida
de maneira diferente da aprendizagem da crianga e do jovem.

Primeiramente € necessdria uma atencdo especial as caracteristicas dos
adultos, dadas diversas alteragcdes de: visdao, audi¢do, reagcdo, aprendizagem,
perspectiva e papéis.

De acordo com o relato da aluna Cristiane ao ser questionada sobre uma
aula que recorda como sendo significativa para a sua aprendizagem descreve:
“Foi sobre o Corpo Humano, uma aula de Biologia, tinham “coisas” que eu no
conhecia, até eu ja sou mae e ndo entendia, foi maravilhosa, essa aula foi que eu
mais gostei”. Maria Leida, outra aluna relembra sobre a aula que mais gostou em
meio a muitos risos:

A aula foi uma de histéria, a muito tempo (dada pelo professor Julio,
muito bacana), até ontem vi um programa na televisdo e lembrei dessa
aula sobre a familia real. Lembro que ele falava do Descobrimento do
Brasil, da vinda da familia real pra ca, eles desembarcaram primeiro em
Salvador e as mulheres quando viram o turbante da Carlota Joaquina
pensaram que era moda, e ndo era moda nada, ela tinha pego piolho no
navio e teve que cortar o cabelo (risos) e eu fiquei pensando quantas
vezes que a gente é enganada a comprar um objeto pensando que é
moda e é sé pra vender, nunca me esqueci disso, guardei na memdria.
(Maria Leida, aluna do PEIS, 2007).

Ao relatarem os fatos marcantes em suas aulas, as alunas chamam a
atencdo para o fato de relacionarem os conteudos abordados com situagoes
vividas por elas. Norbeck (1978) realga que o adulto

pode colocar aquilo que esta a aprender num contexto da vida real. Por
isso, a sua ambicdo & maior e ele assume uma responsabilidade
pessoal para com seus estudos. Tudo isso facilita a tarefa do educador
(NORBECK, 1978, P. 209).

A aprendizagem do adulto é movida primeiramente pela motivacao, tanto do
educador que passa a reconhecé-lo como um ser dotado de especificidades,
tratando-o diferentemente das criangas, como a sua propria motivagao que o faz ir
ao espaco de construcdo de conhecimento e aprendizagem, colocando-se na

condicao de superacao das proéprias dificuldades, (NORBECK, 1978).
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A exemplo das superagdes observa-se a fala da ex-aluna Quitéria ‘“tinha
dificuldade de me expressar e ter participacdo ativa, o que foi sanado com o PEIS,
depois que aprendi a escreve melhor também”. Rosa Maria, aluna do Projeto,
relata “Eu tinha a dificuldade, tomei isso como desafio; o Portugués, eu escrevia
muito errado e muito sem acento, agora estou melhorando’.

Os professores do PEIS também analisam por meio de suas reflexdes os
processos de aprendizagem de seus alunos adultos. Romildo contribui dizendo:
“Acredito que acima de qualquer dificuldade de ordem de formagao escolar estava
a ansiedade de retornar a Escola, de como superar os desafios da idade e da
aceitacdo do grupo e de como superar os proprios limites”. A fala do ex-professor,
vem ao encontro do relato do professor Carlos que observa “Traziam o esteredtipo
que eram velhos, estavam incapacitados de realizarem os estudos em virtude de
estarem algum tempo longe do ambiente escolar’.

A maneira como os professores observam seus alunos, nos faz pensar sobre
0 processo de aprendizagem dos mesmos. Uma vez, ndo diretamente no
processo em si, mas nas contribuicbes que favoreca para sentirem-se mais
seguros na aprendizagem. E comum nas falas dos alunos aparecem jargdes do
tipo “a idade ndo ajuda mais”, “cabeca de velho é dura mesmo, nao aprende”,
constatou-se que a memodria tende a declinar com a idade, portanto se faz
necessario relacionar os assuntos abordados na sala de aula com as suas
experiéncias de vida. O educador devera demonstrar sempre a seu aluno sua
relacdo de confiangca e crenga sobre a sua aprendizagem, imbuindo-o de auto-
confianca (NORBECK, 1978).

Outra contribuigdo valorosa para a aprendizagem dos educandos é que eles
conseguem diferentemente da crianca, analisar o estudo na perspectiva de longo
prazo, tendo também como capacidade, relacionar o contexto dos conteudos a

vida real, como foi o caso da aluna Cristiane

“Como eu ja disse, as aulas que eu tive, ndo eram nem parecidas com
as aulas do PEIS néo tinha nada a ver com o dia-a-dia. Sabe eu sempre
fazia gelatina e ndo ficava boa, em baixo sempre ficava dura, ai numa
das aulas de Biologia descobri que isso acontecia porque a mistura
morninha, se encontrava com o recipiente frio, depois desse dia comecei
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a esquentar a vasilha antes de por a gelatina e agora deu certo. E esse
o jeito diferente que aprende no PEIS”. (Cristiane, aluna do PEIS, 2007).

Portanto, percebe-se que a aprendizagem do aluno adulto ndo se concretiza
da mesma maneira que a da crianga e que muito da aprendizagem do adulto
deve-se ao professor que devera promover uma relagao entre iguais, ou seja, sao

adultos: educadores e educandos.

4.2 — O processo de aprendizagem dos educadores-adultos

Na relacdo com os educandos, os educadores também aprendem, no
entanto, o educador s6 percebe que esta aprendendo, na medida em que se
coloca também na condicdo de um aprendiz. Tomado por uma postura de
condutor/problematizador dos conhecimentos e ndo “transmissor” de conteudos. O
professor Romildo relata sua percepgcdo quando questionado sobre seu processo
de aprendizagem como professor de adultos

“Muitas vivéncias poderiam ser aqui descritas, mas invariavelmente, em
todas elas, o que sempre caracterizou uma situagdo de aprendizagem
foi quando pude, como educador, promover no educando o processo de
percepgdo de si proprio e do mundo. Naquele momento o contetido se
tornava “aprendido” pelo educando ndo porque o educador o “ensinara’,
mas porque ele o descobrira por meio da associagdo do contetdo
exposto relacionado com as suas experiéncias de vida e de mundo. O
educador passava a ser um facilitador; o educando era quem construia
o conhecimento”. (Romildo,ex- professor do PEIS, 2007).

A postura de “condutor do conhecimento”, como muitas vezes é implicita na
fala dos professores ao analisarem suas primeiras aulas, séo justificadas por
Farias e Campos (2005, p. 80) como parte “da cultura de ensino-aprendizagem
que os educadores carregam das instituicdes de origem de sua pratica educativa’.

No entanto, percebe-se pelo relato da ex-professora Carol que as
contribuicdes de aprendizagem do professor o segue ao longo de sua trajetéria

profissional, uma vez que € considerada por ele como positiva.

“As contribuigcbes foram imensas. O PEIS foi o primeiro lugar onde eu
tive contato com educacdo de adultos e me apaixonei por esta
modalidade, tanto é que hoje trabalho com adultos no Sesi e, mesmo
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respeitando a metodologia de la, sempre tento aplicar um pouco do que
eu aprendi no PEIS, por acreditar que seus preceitos sao fundamentais
para o desenvolvimento de uma educacgao de qualidade. Fico bastante
feliz em ver que quando comecei a trabalhar, minha classe tinha cerca
de 10 alunos e hoje tenho cerca de 20, sendo que muito desse sucesso
eu devo a minha “faculdade do PEIS’. (Carol,ex- professora do PEIS,
2007).

A ex-professora Silvana também descreve de forma positiva as contribuicoes
do PEIS para a sua formagao profissional
“O PEIS foi minha primeira escola. Foi la que me tornei educadora, nao
SO de jovens e adultos, mas de todos os publicos e faixas etarias. Foi
onde aprendi a usar a lousa, a lidar com o cotidiano da sala de aula, a

perceber as necessidades dos alunos e minhas enquanto professora’.
(Silvana, ex- professora do PEIS, 2007).

Conclui-se pelo relato das ex-professoras que o PEIS é um
espaco privilegiado, considerado campo pedagdgico na construcao da
Educacao de Adultos.

4.3 - Os anseios de aprendizagem construida entre os adultos:
educandos e educadores.

Muitos foram os relatos dos professores que foram gerados em torno da
aprendizagem construida na relacdo entre educadores e educandos. A ex-
professora Larissa lembrou da elaboragdo do livio de memdrias construido em
sala de aula “A elaboracdo do livro de memdérias, em meu ultimo semestre no
Peis, interessou a todos os alunos e foi uma experiéncia bastante gratificante”. A
experiéncia que deu origem a escrita do livro ndo foi significativa somente para a
ex-professora, a aluna Vera também remete-se a mesma experiéncia quando
questionada sobre uma atividade que de fato tenha contribuido para a sua
aprendizagem e, emocionada, diz: “a experiéncia do livro eu jamais imaginava ter
uma histéria minha publicada num livro”.

Outro fala que remete ao contexto de aprendizagem entre educadores e
educandos no PEIS é a do professor Everaldo que demonstra ndo sé sua
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satisfacdo com relacdo a sua aprendizagem no Projeto, como tras a toma na
descricao de sua fala a construgao da relacao professor-aluno, aluno-professor.

“No PEIS aprendi que o conhecimento vem com a emog&o, com o prazer,
com a cumplicidade, com o respeito. Numa escola convencional talvez eu
nao permitisse tal envolvimento pessoal. No PEIS nés conhecemos a
vida pessoal de cada um, envolvemo-nos e, muitas vezes, tornamo-nos
confidentes e amigos. E isso nao invalida o aprendizado, muito pelo
contrario, podemos usar essa experiéncia para tornar a aula mais
interessante. Trazer elementos que fazem sentido para as pessoas
envolvidas no aprendizado é um facilitador”.

“Aprendi que posso errar enquanto professor, que posso me confundir
com alguns conceitos, desde que eu o0s corrija na primeira oportunidade.
O adulto aceita essa corregdo sem perder a confianga no professor, sem
colocar em duvida a sua capacidade. Quanto mais transparentes formos,
maior sera a confianga que depositarao em nds”. (Everaldo, professor do
PEIS, 2007).

Paulo Freire (1996) ja evidenciava que o ensinar exige querer bem aos
educandos. No entanto, afirma, por suas palavras, a discussao ora colocada pelo
professor Everaldo sobre o saber dos professores

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacéo
cientifica séria e da clareza politica dos educadores e educadoras. A
pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanga ou, lamentavelmente da
permanéncia do hoje. (FREIRE, 1996, p. 161).

Essa relacdo de cumplicidade entre educadores e educandos néao é so6
observada pelos professores. A aluna Irene justifica sua presenca no Projeto,
levando em consideracao as a¢des de seus professores

“Eu tinha medo mesmo era dos professores, porque eu tinha uma
imagem diferente, quando eu estudei 0s professores eram muito
rigorosos, eu acho que eu cheguei a ficar com trauma mesmo, eles
exigiam muito dos alunos e eu tinha esse medo, se ser tudo igual, mais
ai eu vi que nédo era, era tudo diferente. Hoje eu me sinto no meio de
uma familia”. (Irene, aluna do PEIS, 2007).

A professora Carol, através de sua fala, coloca grandes desafios para a
aproximacao inicial dos professores e alunos
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“A primeira dificuldade era conseguir quebrar o gelo inicial e estabelecer
uma relagdo de confianga entre nés, as educadoras, e os alunos. Na
maioria das vezes eles chegavam com bastante vergonha, a auto-estima
bastante abalada e com preconceitos sobre eles mesmos: “Eu sou burro,
eu ndo consigo, ndo entra nada nessa cabecga’.

Aos poucos, conforme eles iam se familiarizando com as professoras e
demais alunos, comecavam a se soltar, a se sentir parte e estabelecer
lagcos de amizade, facilitando a aprendizagem.

Como dificuldade pode ser citada, ainda, o problema que principalmente
as alunas mulheres tinham de conciliar os estudos com reclamagbes de
familiares e com o trabalho”. (Carol, ex- professora do PEIS, 2007).

Uma das “pistas” apontadas em Farias e Campos (2005, p. 84) para facilitar
a relacao professor-aluno dentro do processo ensino-aprendizagem é a escuta,
validando-a como “principio para aprender a falar com ele, e ndo para ele”. Ao
utilizar-se deste principio o professor aproxima-se do aluno e favorece nao
somente a construgdo do conhecimento do aluno, como compreende melhor a sua

pratica em funcao da aprendizagem de seus educandos.

5 - METODOLOGIA

5.1 Tema Gerador e o dialogo

Nao se pode falar no Tema Gerador, sem que se aborde o didlogo com
instrumento importante dessa metodologia. Peluso (2003) compreende o dialogo
como instrumento de conscientizacdo, € por essa compreensao que
problematizamos o Tema Gerador.

Ao propor a reflexdo sobre o0 que € o Tema Gerador primeiramente para 0s
educadores do PEIS, observa-se que para o ex-professor Julio o “Tema Gerador é
abordagem de um assunto que detone a discussao, a pesquisa, o aprendizado, e
que faca sentido para o educando”, ou seja, a construgdo do conhecimento esta
pautada no Tema Gerador. Entretanto, observa-se que, para o ex-professor
Bruno, o Tema Gerador estd mais ligado a uma compreensao do cotidiano “O

tema gerador é a base de trabalho daquele semestre, representando uma
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situacdo-real do dia-a-dia dos alunos e regiao”. O Tema Gerador pode ser visto
por uma terceira profissional que o0 compreende como chave para as

transformacdes necessarias na vida.

“O tema gerador é a base do trabalho. Ele sustenta todo aprendizado
sendo o ponto de partida para as discussées, indagacgodes, reflexdes de
educadores e educandos. Permite que se fagca um estudo aprofundado e
significativo sobre tema escolhido ao mesmo tempo que da sustentagao
para o conteudo cientifico a ser ministrado (permitindo que o aluno
aprenda sobre a vida e tenha ferramentas para compreendé-la e
modifica-la)”. (Lara, ex- professora do PEIS, 2007).

Os educandos do Projeto também, abordaram por suas reflexdes, o
significado que construiram sobre o Tema Gerador, principalmente no que se
refere a metodologia para a construcao de sua aprendizagem. “O Tema Gerador e
o Estudo Meio a gente consegue aprender de um jeito diferente, a gente também
aprende mais desse jeito que todo mundo fala um pouco e um ajuda o outro a
entender melhor”, relata Irene. Jodo Batista também observa a importancia dessa
discussao, “O Tema Gerador € bom porque as coisas que estdo acontecendo no
momento, do dia-a-dia, é colocado como Tema e é dado bastante exemplos...
Contudo, a observacédo de Josué gira em torno dos recursos didaticos utilizados
para a discussdo do tema, neste caso um documentario “Os professores
trabalhavam em cima daquilo que foi gerado no sabado anterior, eu percebo isso.
Os videos a gente nem imagina que existia, a questao do lixo mesmo, a gente
pode tratar aquelas pessoas que pegam o lixo com mais carinho porque
sobrevivem dele” conclui.

Nao se pode deixar de compreender as discussdes que giram em torno do
Tema Gerador, uma possibilidade de compreensao é a relacao dialégica que de
acordo com Peluso (2003) se caracteriza da seguinte maneira:

O que caracteriza uma relagao dialdgica entre educadores e educandos
€ a possibilidade de troca, de construgcdo e de produgdo de novos
saberes. A relagdo dial6égica entre os sujeitos do processo educativo
implica na mudanga de postura entre os saberes, que sao diferentes,
rompendo com a concepgao de que alguns sabem e outros nao sabem;
pressupde que haja a constatagdo de que pouco se sabe sobre aquilo
que se julga conhecer e que se ignoram muito mais coisas do que se
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julga conhecer. A constatacdo de que a sabedoria é limitada e a
ignorancia € infinita € um ponto basico para se romper com aquilo que
se pensava saber. (PELUSO, 2003, p. 115)

A construcao e troca de saberes é perceptivel na fala da aluna Maria Leida
que identifica 0 momento de discussdo do Tema Gerador como sendo 6timo, “Sao
boas as aulas, 6timo e que eu gosto mesmo é o horario de todo mundo junto,
melhor ali porque vocé coloca em pratica e fala tudo, aprende mais um pouco
junto, e o Estudo do Meio melhor ainda que vocé acaba descobrindo mais, cada
vez mais, aprende mais”.

Compreende-se portanto o Tema Gerador como Proposta Metodolégica do
PEIS, tendo seus pilares em Freire (1987) que o classifica como mediador dos
conteudos programaticos, como também, a metodologia que vai ao encontro da
dialogicidade da educacao libertadora, ndo podendo ser investigado em hipétese
alguma de forma arbitréria, passando a ser compreendido por sua objetividade,

riqueza, significagéo e pluralidade.
5.2 Estudo do Meio e vivéncia

O Estudo do Meio também é considerado uma Proposta Metodoldgica no
PEIS. E por ele que se faz um estudo globalizado (GIUBILEI, 2000) ndo havendo
assim disciplina isolada. A partir de um problema real (Tema Gerador) estudado, é
escolhido um local a ser realizado o Estudo do Meio de modo que contemplem as
necessidades de estudo, verificadas pelas informagdes do local, que antecedem a
ida do grupo.

O professor Carlos observa o Estudo do Meio como sendo, “o0 apice do
programa onde os alunos e professores, no trabalho de campo
constata “in loco” todo trabalho realizado no semestre”, .

Os professores Julio e Aline transcrevem-no, considerando o Estudo do
Meio como responsavel pela reflexdo e construtores de conhecimento.

Estudo Meio e a insergdo deste individuo em um ambiente que seja
familiar ou nao, e partir deste meio ele seja capaz de interagir com seu
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cotidiano e leva-lo a refletir , e que a partir de sua reflexdao torne um
agente de mudanca. (Julio, ex- professor do PEIS, 2007).

No Estudo do Meio é onde muita teoria vira pratica, os alunos podem
visualizar muitos assuntos abordados em sala e conhecer novos lugares
e pessoas. Além disso, acho que muitos alunos voltam a se sentir “gente”
nesses momentos, por se sentirem importantes, fundamentais. (Aline,
professora do PEIS, 2007).

No caso dos relatos da professora Lara e da aluna Dirce abordou-se por
meio deste estudo, conhecimentos até entdo desconhecidos por elas

Véarios momentos ficaram marcados. Posso destacar o ultimo estudo do
meio sobre a agua. Conhecemos uma estacdo de tratamento, depois
fomos para uma espécie de porto natural onde navios atracavam. Um
dos alunos, ao sentar-se para escrever sobre o dia, destacando o que
havia aprendido comecga a escrever uma carta relatando a sua esposa o
motivo de ndo lavar mais o carro com mangueira nem deixar que ela lave
a calcada com agua tratada. Segundo ele a dgua era preciosa demais
(desde antigamente pois ali era um porto natural — dados histdricos —
mostraram que a cidade pode ser beneficiada economicamente por ter
dgua por perto) para ser mal — usada ou mal — aproveitada (tratamento
da dgua). (Lara, ex-professora do PEIS, 2007).

Nossa a gente aprende muito no Estudo Meio, um fato que eu achei
muito interessante foi quando fomos ao reservatdrio de agua em Porto
Feliz e a agua saia branca, todo mundo pensa que é cloro e eu também
pensava e ndo é, é a pressado da agua. Isso me chamou muita atencio,
eu ndo sabia!l As discussées dos temas geradores me ajudou bastante
para o vestibular, bastante mesmo. A gente acaba abrindo a mente,
porque antes a minha mente estava fechada, agora com esse Estudo do
Meio, com aquele dialogo, um fala uma coisa, outro fala outra. Esses
encontros formam muito bons para mim... (Dirce, aluna do PEIS 2007)

O Estudo do Meio ¢é discutido por Giubilei (2000) como

um maneira de estudar que impede o ensino fragmentéario e descontinuo,
incentivando a busca constante de um trabalho coletivo e indisciplina.
Neste sentido o aluno percebe integralmente os atos sociais. fisicos,
politicos, artisticos, etc, no contexto mais amplo. (GIUBILEI, 2000, p.6)

Ressalta-se a importancia de considerar que uma ida ao Estudo do Meio
requer muito planejamento, visto que todo o processo demanda trés etapas:
inicial, execucao e avaliagdo. Reforcando a idéia de que esse estudo nao podera

ser considerado nunca um passeio e sim uma busca pelo conhecimento.
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5.3 A opcao metodoldgica - PEIS

Observa-se que sado duas as propostas metodoldgicas que norteiam o PEIS
na formacao e aprendizagem dos adultos, o Estudo do Meio e o Tema Gerador.
A partir da fala do professor Romildo e da aluna Quitéria, ex-participantes do

Projeto analisamos a importancia das propostas.

Tema Gerador e Estudo do Meio proporcionaram uma visdo mais ampla
do que seja o processo de ensino-aprendizagem. O Tema Gerador
proporcionou aos educandos a oportunidade de expressarem suas
experiéncias e o contetdo especifico passou a ser uma ferramenta a
mais no processo de entendimento dessas experiéncias. O educador
deixa de ser aquele que ensina o conteltido especifico e passa a ser um
facilitador da utilizagdo do conteudo especifico como ferramenta. O
Estudo do Meio é o “momento magico” onde se concretizam as
vivéncias dessas experiéncias agregadas com o contetido especifico.
(Romildo, ex-professor 2007).

Estudo do Meio é uma forma de reeducag¢do de se relacionar nos e com
o0s lugares que vamos conhecendo. Tema gerador é aquele vinculado
com o principal de um determinado assunto. (Quitéria, ex-aluna do
PEIS, 2007).

O Estudo do Meio propde aos adultos um conhecimento fisico do espaco
pesquisado além de imbui-los dos processos sociais 0s quais, muitas vezes,

representam: preservagao ambiental, convivéncia grupal, entre outros.

“Trabalhei com o Tema Gerador em minhas aulas, no come¢go assusta
um pouco tentar conciliar tema gerador com o conteudo programatico
pois acreditava que ambos caminhavam lado a lado, mas
separadamente. Com o tempo percebi que o tema gerador tras consigo o
conteudo e vice-versa, ndo tem como separar. Isto é, tendo como tema
gerador a agua, ndo posso falar sobre a falta de agua no bairro da cidade
(discutir uma matéria do jornal por exemplo sobre a falta de dagua no
bairro) sem que nisso esteja explicito a geografia (local ), o portugués
(texto jornalistico), a matematica (estatistica da falta de agua), ciéncias
(problemas ambientais e econémicos da falta de agua), etc. No final, era
uma facilidade falar sobre o tema gerador e trazer o contetido, ndo sabia
fazer diferente. Era como se, ao longo do semestre trouxéssemos varios
retalhos de tecidos e compartilhassemos com todos. No final do semestre
cada um teceu sua colcha de retalhos (e, sairam colchas lidissimas!!)”.
(Lara, Ex-professora do PEIS)
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Conclui-se este capitulo com as “vozes” dos educandos e educandos
adultos que mais que contribuir, constroem dia-a-dia o fazer metodolédgico na EJA,

dentro de um espaco privilegiado denominado PEIS.

Eu passei no Vestibular e vou cursar, porque isso sempre foi um sonho
meu, eu ja fiz a inscrigdo, tudo certinho... Mas o PEIS, eu ndo vou deixar,
quero continuar fazendo portugués, porque eu sinto que ainda sou um
pouco fraca. Portugués e inglés eu quero continuar. Pretendo ser uma
assistente social e vou fazer estagio la no PEIS. Eu queria deixar uma
mensagem a todos que estao voltando agora estudar “Nao desistam, se
é esse o objetivo deles, estudar, que vao em frente, porque é muito bom
a gente rejuvenesce, comega a brotar uma alegria, diferente na gente”.
(Dirce aluna do PEIS, 2007)

Eu gosto e a maneira que o PEIS da condicées da gente permanecer
estudando, ndo tem daquelas exigéncias de prova, contribui para o
tempo que a gente tem disponivel, as matérias contribuem para a vida.
Mesmo eu tendo bastante idade, a gente contribui para com o filho, neto,
bisneto, desfruta entre familia mesmo o que a gente aprende aqui. Na
educagdo os filhos da gente atribui assim... Meu pai é idoso e ele até
hoje estuda, é um exemplo de vida pra familia, esta estudando. O PEIS
clareia, dentro desse contexto a gente aprende bastante e usa os termos
que a gente aprende... Ir para Brasilia ver tudo como foi construido e
como funciona, tudo isso é o conhecimento, a gente sabe de coisas que
nem todo mundo sabe. Eu s6 saio daqui por motivo de salde eu ndo
tenho nenhuma pré-tencdo de sair daqui! (Manoel aluno do PEIS, 2007)

Conheci as Propostas Metodolégicas quando entrei para o projeto. O
meétodo do PEIS instiga no adulto a sede de conhecimento e a vontade
de participar ativamente da sociedade, como cidaddo. Mostra que
podemos fazer a nossa parte no mundo, ndo s no objetivo de melhorar
nossa vida pessoal (objetivo com que a maioria dos adultos procura o
projeto inicialmente), como (e principalmente) para buscar uma melhora
em toda a sociedade, através da consciéncia politica e da participacdo
efetiva para a melhoria da vida comum. (Larissa ex-professora do PEIS,
2007)

Recordo-me de um aluno, mais jovem que a maioria que, a meu ver, ndo
havia compreendido os objetivos do Projeto e, além de atrapalhar as
aulas com conversas persistentes e paralelas, ainda ficava o tempo todo
questionando sobre o que era necessario para ‘pegar o diploma” o mais
rapido possivel. Esse aluno, deve ter assistido apenas trés aulas, se me
recordo bem. Depois disso desistiu e eu me senti bastante frustrada por
néo té-lo convencido de que o projeto seria algo mais importante para
sua vida do que simplesmente possuir um certificado. (Silvana ex-
professora do PEIS, 2007)
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho, no trilhar de seus capitulos, procurou reforcar a
responsabilidade do Estado em relacdo a Educacdo de Adultos, demonstrando
que ao longo dos séculos, as politicas publicas no Brasil muitas vezes nao
apresentaram a Educagdo de Adultos como direito daquele cidaddo que néao
estudou quando crianca. Muitas foram as Campanhas de Alfabetizacdo de
Adultos, campanhas estas que quando lhes davam o direito a continuidade dos
estudos, propondo apenas a primeira etapa da escolarizacéo, a alfabetizagéao.

A alfabetizacdo é considerada parte do processo educacional do aluno
adulto. Pelas CONFINTEAS € como a primeira etapa do direito a educagdo ao
longo da vida.

Conclui-se que, na ultima década a partir da LDB 9.394/96, a presenca de
uma politica neoliberal atinge a Educagdo de Adultos. A presenga do jovem na
educacao de adultos muda a nomenclatura para a Educacao de Jovens e Adultos
— EJA, nédo havendo apenas a mudang¢a do nome e sim uma alteragao no contexto
politico, social e cultura dessa modalidade de ensino.

A politica neoliberal favorece para uma educacao autbnoma em que 0s
alunos possam utilizar-se de recursos de aprendizagem que tendem a substituir a
presenca do professor em sala de aula, a prépria educacao presencial dos alunos,
enfocando para a certificacdo nos exames. A preocupacao com a certificacao é
também foco da politica neoliberal uma vez que o financiamento da educacao é
obtido através dos indices de aprovacao dos alunos exigidos pelos organismos
internacionais.

O trabalho realizado, entretanto, enfoca a importancia do professor de
adultos, como também a relagcdo dos educadores e educandos pelo dialogo. A
contribuicdo maior desse trabalho ndo é simplesmente reforgcar essa necessidade,
como num ambito maior, concluir através das entrevistas com os educandos e
educadores a importancia das propostas metodologicas apropriadas a construgao
e troca dos diferentes saberes, além de favorecer a aprendizagem e formacao de
ambos o0s adultos que se inserem no cendrio da educag¢do permanente, ao longo

da vida.
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As propostas aqui levantadas vém ao encontro das necessidades de
formacgéo dos adultos, sejam eles: professores ou alunos. A origem das propostas
metodoldgicas: Tema Gerador e Estudo do Meio vao além de reforgar o direito da
educacao de adultos, demonstra, por seus pilares, o respeito com o processo de
aprendizagem dos educandos que retornam aos estudos ou iniciam-se neles.
Propostas pautadas no didlogo, os educandos e educadores se formam pela troca
de saberes, transformando em conhecimento todo o processo de formagéo.

E evidente, pelas vozes dos alunos e professores do PEIS, que as
propostas metodoldgicas escolhidas pelo Projeto, vao além da construcdo de
saberes do espacgo escolar. A preocupagao é propor que os adultos (professores e
alunos) tenham uma formagéo para a vida, observando, analisando e refletindo os
aspectos: politicos, culturais e sobretudo sociais nos quais estao inseridos.

O processo de aprendizagem dos educandos foi compreendido partindo da
relacdo de confianca que este consolida com o seu educador. A relacao desses,
dos sujeitos adultos: educando e educador, é pautada nos espacos de troca de
saberes pelos didlogos. O didlogo na educacao de adultos se constitui como
elemento fundamental do processo de aprendizagem do adulto, uma vez que é
observada que a aprendizagem do aluno é significativa e de fato ocorre quando é
pautada no contexto social, dos conhecimentos prévios dos educandos e de suas
indagagdes e anseios.

A exemplo disso percebe-se que em todos os relatos dos alunos quando
questionados sobre uma situacdo que de fato eles acreditavam ter aprendido,
exemplificam por meio de uma situagdo real, fato de seu cotidiano que né&o
somente era exposto por ele, mas conduzido e problematizado pelo professor
para que superassem o saber que ja possuiam e acrescentassem outros saberes
que desconheciam, sejam, através do conhecimento dos demais alunos, sejam
pelos conhecimentos dos professores, adquiridos em seus cursos de formagéo.

Justifica-se a importancia das Propostas Metodoldgicas do PEIS: Estudo do
Meio e o Tema Gerador na aprendizagem dos alunos-adultos. Se a aprendizagem
significativa do educando se da por meio de suas inquietagdes e necessidade de

compreensao de fendmenos desconhecidos ou parcialmente desconhecidos por
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eles, o Tema Gerador é responsavel por servir de suporte a uma problematica a
ser investigada, estudada e discutida pelo grupo a fim de compreender,
problematizar hipéteses e por fim transformar a problematica na constru¢do do
conhecimento. Essa proposta vai de encontro aos anseios dos adultos uma vez
que retornam aos estudos com muito receio de suas percep¢des de mundo,
introvertidos, inseguros, nado sentindo capazes de aprender e contribuir na
construcdo do conhecimento. Com o passar dos dias, as discussées do Tema
Gerador, vao auxiliando os alunos na “leitura de mundo”, tornando-os
gradativamente participantes do processo de construcdo do conhecimento e
aprendizagem.

O Estudo do Meio é o local escolhido para a realizacdo de uma vivéncia
das discussoes abordadas pelo Tema Gerador e é, através desta Proposta, que o
educando tem o apice de sua aprendizagem, uma vez que ao escolher, observar e
interagir com o local escolhido ele se torna mais seguro, confiante do seu
processo de aprendizagem por vivenciar 0 processo e perceber-se responsavel
nao sé pela construcdo de seu conhecimento, como capaz de analisar com mais
clareza o seu meio social, respeitando as diferencas culturais, sobretudo,
transformando pela aprendizagem sua vida e 0 meio social o qual esta inserido.

Em relacdo a formacado dos educadores, pode-se perceber, ao longo do
trabalho, que suas inquietacbes sobre como atuar como professores de adultos
s&o muitas. Inicialmente se deve a ndo formacao nos cursos de licenciatura para
essa modalidade de ensino e, ao mesmo tempo, relatam o fracasso das
concepcdes do processo ensino aprendizagem dos cursos de formagao que
enfoca o professor como sendo transmissor de conhecimentos totalmente
desconhecido pelos alunos. Observa-se que a formagcao do educador de adultos
se constitui na pratica com seus alunos, ou seja, especificamente no PEIS, os
educandos-adultos participam de reunides pedagdégicas que contribuem para a
reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem dos adultos.

Primeiramente o educador é convidado a pensar no adulto como um
individuo com especificidades subjetivas, diferentemente da crianga e do

adolescente, levando em consideragao que também é um ser adulto em processo
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de formacao. A reuniao pedagogica € um espaco de formacao do educador. Nela
ele discute com os demais professores suas percepcdes em sala de aula e é
convidado a discutir sobre os referenciais tedricos que nortearam as Propostas
Metodolégicas do seu trabalho com os adultos.

Ao compreender as Propostas Metodologicas, em especial para o PEIS: o
Tema Gerador e o Estudo do Meio, comega praticar uma nova concepgao de
educacdo, a educacdo que sera responsavel pelo processo de construcao de
conhecimentos do educando para com o educador, do educador para com 0
educando. O que muda nessa relacdo de aprendizagem é que o professor nao
sera mais aquele responsavel pelo conhecimento e o aluno pela aprendizagem
dos conteudos. O Tema Gerador permitird pelo didlogo que o professor conheca
mais 0 universo social dos seus alunos e quais 0s seus anseios ao retornarem o0s
estudos, contribuindo assim essa metodologia para a formagcdo de ambos
educadores e educandos.

O Estudo do Meio também é uma proposta metodoldgica que favorece a
formagéo do professor, no momento em que saem para vivenciar o tema estudado
no decorrer do semestre, o professor observa os diferentes pontos de vista dos
alunos e faz dessa pratica também um processo de formacdo, na medida que
aprende a organizar o material necessario para a vivéncia e, sobretudo, quando
pelas percepcdes de seus alunos, planeja novas estratégias de aprendizagem a
serem postas em pratica no préximo semestre, atentando-se para um processo de
formagédo continuo em que sempre esta repensando suas estratégias de sala de
aula e os conteudos pelo olhar e necessidade de seus alunos.

Em sintese, observou-se na voz dos educandos e dos educadores,
considerando-os seres Unicos, suas percepgdes individuais e plurais, tanto no que
se refere as préaticas metodoldgicas, como reflexdes de aprendizagem e formagéo.
No entanto, constata-se que os processos de formacdo e aprendizagem,
impulsionadas pelas propostas metodolégicas, configuram-se no cendrio coletivo,

pois sem este, 0 ser humano € incapaz de construir conhecimento.
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ANEXO 1 - Ficha de Inscricao: Aluno Novo

PROJETO EDUCATIVO DE INTEGRAGAO SOCIAL - PEIS

FICHA DE INSCRICAO — ALUNO NOVO

DATA:

NOME:
LOCAL DE NASCIMENTO (CIDADE)
DATA DE NASCIMENTO: [/ ____SEXO:_____ ESTADO CIVIL:
ENDERECO RESIDENCIAL:
BAIRRO:

/ /

ESTADO

N.°

TELEFONES: RESIDENCIAL
TRABALHO:

RG

CIDADE:

CEP:

CELULAR

CPF

TRABALHA? ( )SIM ( )NAO FUNCAO QUE EXERCE
HA QUANTO TEMPO PAROU DE ESTUDAR ?

QUAL SEU INTERESSE EM RELAGAO AOS ESTUDOS?
() EXAMES () SOCIALIZAGAO/INFORMAGOES
POR QUE PROCUROU ESTE PROJETO PARA ESTUDAR?

EM QUE SERIE PAROU ?

) DISTRAIR-SE

COMO TOMOU CONHECIMENTO DESTE PROJETO:

( )AMIGOS ( )RADIO

( )JORNAL ( )CARTAZ ( )FOLHETO

NIVEL: ( ) ALFABETIZACAO () FUNDAMENTAL ( ) MEDIO
QUAIS DISCIPLINAS QUE QUER CURSAR ?
HORARIO DISCIPLINA HORARIO DISCIPLINA
8:00 AS 9:00 11:15 AS 12:15
9:00 AS 10:00 12:15 AS 13:15
10:00 AS 11:15 LANCHE + SOCIALIZACAO
DOCUMENTOS ENTREGUE A ENTREGAR

TAXA

XEROX DO DOCUMENTO

2 FOTOS
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ANEXO 2 - Ficha de Inscricédo: Aluno Antigo

PROJETO EDUCATIVO DE [NTEGRACAO SOCIAL - PEIS
FICHA DE INSCRICAO — ALUNO ANTIGO

DATA: / / ESTUDA NO PROJETO DESDE

NOME:

LOCAL DE NASCIMENTO (CIDADE) ESTADO

DATA DE NASCIMENTO: / / SEXO: ESTADO CIVIL:

ENDERECO RESIDENCIAL: N.°

BAIRRO: CIDADE: CEP:

TELEFONES: RESIDENCIAL CELULAR

TRABALHO:

RG CPF

QUAIS AS PRINCIPAIS CONTRIBUIGOES DO ESTUDO EM SUA VIDA? O QUE MUDOU?

RELATE UM MOMENTO NO PEIS QUE VOCE CONSIDEROU MUITO INTERESSANTE (AULA,
SOCIALIZAGAO, ESTUDO DO MEIO ...)

ESCREVA 2 ASSUNTOS DE SEU INTERESSE OS QUAIS VOCE GOSTARIA DE ESTUDAR.

SUGESTOES DE MELHORIA PARA O PROJETO:

NIVEL: () ALFABETIZACAO () FUNDAMENTAL ( ) MEDIO
QUAIS
DISCIPLINAS QUE QUER CURSAR ?
HORARIO DISCIPLINA HORARIO DISCIPLINA

8:00 AS 9:00 11:15 AS 12:15

9:00 AS 10:00 12:15 AS 13:15
10:00 AS 11:15 LANCHE + SOCIALIZACAO

PAGAMENTO ENTREGUE A ENTREGAR

TAXA
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ANEXO 3 - Ficha de Inscricédo: Professor
PROJETO EDUCATIVO DE INTEGRACAO SOCIAL - PEIS
FICHA DE INSCRICAO — PROFESSOR
DATA: / /

NOME:

DATADE NASCIMENTO: __ / /  SEXO:_____ ESTADO CIVIL:

ENDERECO RESIDENCIAL: N.° APT?

BAIRRO: CIDADE: CEP:

TELEFONES: RESIDENCIAL CELULAR

TRABALHO: E-MAIL:

1- DISCIPLINA QUE ASSUMIRA:

NIVEL: ENSINO FUNDAMENTAL - ALFABETIZAGAO (12 A 42 SERIE) ()
ENSINO FUNDAMENTAL - (52 A 82 SERIE) ()
ENSINO MEDIO ( )

2- SE ALUNO, QUE CURSO FREQUENTA? INSTITUICAO:

3- SE FORMADO, QUE CURSO CONCLUIU? INSTITUICAO:

4- JA PARTICIPOU DO PEIS? SIM ( ) - NAO ( )

5- SE PARTICIPOU, EM QUE ANO SEMESTRE

6- QUAIS RAZOES O LEVARAM OU ESTAO LEVANDO A PARTICIPAR DO PEIS ?

7- TEM EXPERIENCIA DOCENTE? SIM ( ) - NAO ( )

8- CASO POSITIVO COM QUAL EDUCANDO? CRIANGA ()
ADOLESCENTE ( )
ADULTO ()

9- PROFESSOR NOVO: QUAIS SAO SUAS PRINCIPAIS DUVIDAS AO INICIAR O TRABALHO
COM OS ADULTOS?

10- PROFESSOR DO PEIS: RELEMBRE ALGUM MOMENTO DA(S) AULA(S), DA
SOCIALIZAGAO OU DO ESTUDO DO MEIO QUE VOCE CONSIDERE TER SIDO MAIS
SIGNIFICATIVO PARA A SUA PRATICA DOCENTE.
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ANEXO 4 - Tabulacédo dos dados dos alunos 12 semestre de 2006

Cidade de Estado de Estado

Nascimento Nascimento Sexo | Civil Cidade onde reside
Campinas SP M CASADO Campinas
Alto Parana PR F CASADO Campinas
Magda SP F VIUVO Campinas
Coxim MS F CASADO Campinas
Campinas SP F SOLTEIRO Campinas
Campinas SP M CASADO Campinas
Guaira SP F VIUVO Hortolandia
Campinas SP F SOLTEIRO Campinas
Mirassol SP F CASADO Sumaré
Ted CE M CASADO Sumaré
Aguas Pretas PE M CASADO Campinas
Aguai SP M CASADO Campinas
Navirai MS F CASADO Sumaré
ltaucir GO M CASADO Campinas
Quixeramobim CE M CASADO Campinas
Cambara PR F CASADO Campinas
Salvador BA F CASADO Campinas
Rosario do Catete SE M SOLTEIRO Campinas
Campinas SP M CASADO Campinas
Divino das Laranjeiras MG F CASADO Campinas
Campinas SP F CASADO Campinas
Taiboeiras MG F CASADO Campinas
Vitéria de S. Antdo PE F CASADO Campins
Piratininga SP F CASADO Campinas
Campinas SP F VIUVO Campinas
N. Independéncia SP F SOLTEIRO Campinas
Tupa SP M CASADO Sumaré
S&o Paulo SP F VIUVO Campinas
Pratapolis MG F CASADO Campinas
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Ultima série que |Motivo de retornar Nivel que esta

Anos sem estudar |cursou aos estudos Indicacéo | matriculado
3 4 aprender Amigos Fundamental
7 0 aprender Amigos Médio

0 0 exames, socializacdo Amigos Alfabetizagédo
0 0 inovar Amigos Médio

10 11 faculdade Amigos Médio

0 0 aprimorar o aprendiz Amigos Médio

0 0 aprender Amigos Médio

6 8 Aprimorar os estudos Amigos Médio

0 0 nunca estudou Rédio Alfabetizacdo
0 0 aprender mais Amigos Fundamental
0 5 socializa¢éo Rédio Fundamental
0 0 quer aprender mais Amigos Alfabetizacédo
0 0 exames Amigos Alfabetizacédo
0 0 aprender, franqueza Amigos Alfabetizacéo
0 0 amigos, aprender Amigos Alfabetizacédo
0 0 entender melhor Amigos Fundamental
0 0 aprender mais Amigos Médio

14 11 vestibular escola Médio

15 11 vestibular Amigos Médio

0 0 aprender, seriedade Amigos Fundamental
20 7 recuperar tempo perd Amigos Fundamental
0 0 completar ensino méd Amigos Fundamental
4 11 aprender Amigos Médio

0 8 necessidade Amigos Fundamental
0 0 aprender Amigos Médio

3 11 sébado Radio Médio

0 0 O carinho Amigos Fundamental
60 1 Para saber ler Amigos Alfabetizagado
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ANEXO 5 - Planejamento das atividades do PEIS 22 semestre de 2006.

Planejamento das Atividades do PEIS para o 2° semestre de 2006

Tema Gerador: Qualidade de Vida

Sub Tema

Gerador:

Processos Migratdrios

Corpo e Imagem

Trabalho (Profiss&o)

Direitos do Cidadao

Saude

Moradia e Transporte

Socializacao:

Trabalhar com as Habilidades de Educando e Educadores em forma de

oficinas

Resgatar os elementos historicos presentes em cada atividade

Primeiro tema a ser trabalhado: “Processos Migratérios”

Calendario:
29/07/2006: retirada dos cartazes para divulgacdo (9h as 10h no PEIS — Cotuca)

05/08/2006: Matricula das 9h as 13h

Horario do 2° Semestre de 2006:

08:00 09:00 10:00 11:15 12:15
Portugués  Inglés Lanche Fisica Quimica
Matematica Portugués A Histéria Ciéncias

Biologia Matematica Socializagio Geografia Historia
Inglés | * Fisica Matematica
Azul Ensino Fundamental

Vermelho Ensino Médio
\Verde Ensino Fundamental e Médio

* Para Educandos Ingressantes
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ANEXO 6 — Quadro de levantamento da Socializacdo — 19/05/2007.

Quadro feito com os aspectos levantados pelos alunos a respeito da educagdo na infancia
e da educacao na idade adulta, na socializacdo do dia 19 de maio de 2007. Tudo que foi
colocado neste quadro foi retirado dos cartazes expostos na socializacao.

Eliane Campos ( Professora auxiliar de Portugués)

Educacao na Infancia

Educacido na Maturidade

e Menor responsabilidade e Maior responsabilidade

¢ Aprendizado inconsciente e  Aprendizado consciente

e A crianga muitas vezes vai a escola por ser um lugar de e Necessidades do aprendizado sdo mais objetivas
socializacdo (encontrar os amigos), para brincar ou até e O adulto volta a estudar para conseguir um
mesmo pela alimentagdo. trabalho (ou crescer profissionalmente onde ja

trabalha), para se manter atualizado.

e A educacido é um direito de toda crianca na escola. O e O adulto que estuda hoje ¢ aquele que deixou de
trabalho infantil € proibido para que haja uma presenca estudar ontem por motivos financeiros, outros que
maior do nimero de alunos na escola se casaram cedo.

e  Uma boa escola depende de um bom professor e e Ele volta a estudar pelo interesse ao estudo e para
também da estrutura familiar adquirir conhecimentos

¢ O mercado de trabalho exige uma escolaridade
maior (maior conhecimento).

e  “cabeca fresca” e Preocupacgdo com os afazeres didrios

®  Alunos mais agitados ®  Alunos disciplinados

e Menos cobranca e Exigéncia do mercado de trabalho

e Professores restritos ao material didético. e  Aulas mais criativas.

GRUPO 3
e A crianga dispde de mais tempo, ndo tem preocupagdes, e E muito importante, porque estamos nos
responsabilidades. desenvolvendo e temos mais confianga em nds
e  Aprende brincando mesmos. Nos tornamos mais independentes.
Precisa de incentivo ¢ O adulto tem mais interesse, responsabilidade,
Nem sempre procuram a pratica do que estio respeito e atengao.
aprendendo. Ja ensinamos muita coisa sem saber ler e escrever
e  Aindisciplina atrapalha no desenvolvimento da crianca. As nossas experiéncias nos ajudam a achar sentido
As familias ndo estdo presentes como deveriam no que é ensinado. As vezes, isso se torna uma
dificuldade, pois nem tudo faz sentido, como o
GRUPO 5 - alfabetizacio som de algumas palavras. Enfim, aproveitamos o

pouco tempo que temos da melhor forma possivel.

Aprender a ler e escrever e Dificuldades de assimilar

Hoje ha facilidade, maior acesso para os jovens, a e Esforco/dedicagio

juventude de décadas atrds ndo tinha esse privilégio e Responsabilidade por si préprio

e Cantava o Hino Nacional todo o dia na escola e  Busca de um sonho/objetivo
e  Falta de oportunidades que € sanada com o retorno

aescola

®  Primeira inser¢ao social e  Atrativos: mercado de trabalho exigente;

e Dificuldade de aprendizado aperfeicoamento do conhecimento; socializacdo;

e Falta de consciéncia da importancia do aprendizado relag@o professor/aluno

. e Aprendiz consciente da importancia do

Atrativos: merenda escolar; recreio; amiguinhos;
professor

GRUPO 2

aprendizado

Aluno traz para sala de aula conhecimentos
adquiridos pela sua experiéncia de vida que torna
possivel sua atuagdo também como educador.
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ANEXO 7 — Apoio tedrico para a Reuniao Pedagodgica do dia 06/08/2005.

PEIS - PROJETO EDUCATIVO DE INTEGRACAO SOCIAL
REUNIAO PEDAGOGICA - 06 DE AGOSTO DE 2005
TEMA: TEMA GERADOR

Fonte: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17%. Ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 77-
120.

A INVESTIGACAO DOS TEMAS GERADORES E SUA METODOLOGIA

Problematizar as questées que estdo presentes ho dia a dia € o ponto de partida para iniciar-se a
investigagdo sobre o “tema gerador”. Para Freire,

A constatagdo do tema gerador, como concretizagdo, € algo a que chegamos através, ndo sd da
propria experiéncia existencial, mas também de uma reflexdo critica sobre as relagées homens-
mundo e homens-homens, implicitas nas primeiras (p.88).

Deste modo, a andlise critica existencial possibilita aos sujeitos, uma nova postura e a
compreensdo da realidade se refaz, ganhando um nivel de compreensdo que até entdo néo tinham

(p. 96).

Os homens tendem a perceber que sua compreensdo e gque a razdo da realidade ndo estdo fora
dela, como, por sua vez, ela ndo se encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo d parte,
misterioso e estranho, que os esmagasse (p. 96).

E importante enfatizar que o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade,
nem tampouco na realidade separada dos homens. S0 pode ser compreendido nas relagdes
homens-mundo

A metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da investigagdo, se fagam
ambos stjeitos da mesma - investigadores e os homens do povo que, aparentemente, seriam seu
objeto

Quanto mais assumam os homens uma postura ativa na investigagcdo de sua temdtica, tanto mars
aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua temdtica
significativa, se apropriam dela(p. 98).

Educagdo e investigagdo temdtica, na concepgdo problematizadora da educagdo, se tornam
momentos de um mesmo processo. Significa que ha prdtica problematizadora, dialdgica, o
conteldo, gue jamars € depositado, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em que se encontram seus temas geradores.

Por tal razdo € que este conteldo hd de estar sempre renovando-se e ampliando-se.
A tarefa do educador dialogico €, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo temdtico

recolhido na investigagdo, devolve-lo, como problema, ndo como dissertagdo, aos homens de gquem
recebeu (p. 102).
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ANEXO 8 — Auto-avaliacao dos professores — 30/06/2007.

PEIS - PROJETO EDUCATIVO DE INTEGRACAO SOCIAL
REUNIAO PEDAGOGICA - 30 de junho de 2007
Pauta: Avaliagdo do semestre
Identificacdo:

MNome:
Curso que realiza: -
Periodo que atua no PEIS (meses/anos):
Disciplina no PELS:
Situagdo no PELS:

i
-

E chegado o momento de analisarmos o trabalho realizado 2o longo do 1°. Semestre de 2007. Portanto,
é importante que cada um se posicione frente ao trabalho realizado no PEIS, considerando-se seus
principios e sua proposta tedrico-metodologica.

Sendo assim, descreva:

s As suas dificuldades tedrico metodoldgicas:

« Os avangos percebidos no desenvolvimento de sau trabalho docente, ao longo do 1°. Semestre
de 2007:

» As contribuicoes das experiéncias no PEIS para a sua formagéo docente:
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Sobre as responsabilidades assumidas no PEIS:

o Oque fez?

o O que deixou de fazer?

Sugestbes:

[

Boas férias!

Profa. Sonia Giubilei
Campinas, 29 de junho de 2007

104



ANEXO 09 - Orientagdes do Estudo do Meio de Brasilia — 11/12/2004.

CEC-8z

04 10:29 TELs

ORIENTAGOES PARA O ESTUDO DO MEIO
BRASILIA - 11/12/2004

1) VESTIMENTA

® @ 2 » a2 & 8 o

Levar agasalho (madrugada ¢ sempre fria)
Sapato confortavel ou ténis

Toalha para banho (talvez haja oportunidade)
Sabonete

Escova de dente/pasta dental

Chapéu ou boné (vamos andar no sol forte)
Guarda-chuva ou sombrinha (pode ser que chova)
Néo pode entrar no Congresso de:

- bermuda

- chinelo

- Ccamiseta sem manga

2) ALIMENTO

Garrafinha para dgua
Pano de Prato (para a alimentagao)

3) HORARIOS

°

Salda: 10/112 = 20 horas
Chegada: 12/12 - + 10 horas

4) Para quem tiver podera levar-:

Igeortante:

Maquina fotografica
Filmadora

PEIS

Nio deixar de levar © RG & o cracha de
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PEIS - Projeto Educativo de Integracao Social

Nome

Data 2006

Local do Estudo do Meio

Tema Gerador

Assinale os ambientes da Feira em que vocé escolheu para realizar o seu estudo

(minimo 3 ambientes)

[ Artesanatos (bordados, croché, objetos em madeira, bonecos, reciclados...)

L Musicas e expressdes corporais

[ Culinaria (comidas tipicas de diferentes regides e paises)

O Artigos Hippie

[ Artes plasticas (pintura, desenhos, caricaturas, esculturas, gravuras ...)

O Antiguidades

Sugestao de roteiro para a pesquisa
(as perguntas de 1 a 5 sdo para
serem feitas a um feirante de sua
escolha)

1. Como ¢é realizada a selecao
dos expositores para a feira

2. Ha quanto tempo desenvolve o

trabalho nesta feira

3. Quem faz o produto o qual vocé

esta vendendo

4. Existem materiais reciclaveis
utiizados na confeccdo de seus

produtos

5. A feira sempre esteve neste
espaco

() Sim () Nao
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5.1 Caso tenha tido mudanca de
local, por que mudou Qual seria o

local mais adequado para ela

6. Observe e registre como é a
disposicdo dos produtos que séao

oferecidos aos consumidores.

7. Quais os tipos de musicas que
pode ouvir na feira Quais o0s

instrumentos utilizados

8. Quais as principais relagdes entre

o Tema Gerador deste semestre

“Qualidade de vida e seus sub-
temas” com a vivencia do Estudo do

Meio

9. O que vocé considera ter sido
importante neste Estudo do Meio

Bons estudos!

Lembre-se
Sébado dia 02122006 € nossa ultima
aula do ano e estaremos avaliando o
ano de 2006 e nos planejando para
2007, sua

importante!

presenca € muito
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ANEXO 11 — Avaliacdo do Estudo do Meio 2°2 Semestre de 2007.

oy
iy
> _;,'r =]
*,} j"‘ PROJETO EDUCATIVO DE INTEGRACiO SOCIAL — PEIS
LA
AVALIACAO DO ESTUDO DO MEIO
CIDADE DE SANTOS
(24 de novembro de 2007)
Nome:

Comente como foi a sua experiéncia em realizar o Estudo do Meio na Cidade de Santos

Comente o que vocé considerou mais importante neste Estudo do Meio a Cidade de
Santos

Comente o que vocé pdde observar de relagbes entre o Estudo do Meio e o Tema
Gerador deste semestre

Dé a sua opinido: Como tornar o Estudo do Meio cada vez mais produtivo.
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