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RESUMO

O presente estudo compreende a andlise da relagcdo entre educagéao e trabalho, a
partir da investigacdo da trajetéria da Escola Profissional Dom Bosco de Pogos de
Caldas (MG), desde o inicio de suas atividades em 1946 até a década de 1970. Essa
instituicao atendeu, prioritariamente, criancas e jovens menos favorecidos e enfocou,
em seu processo educativo, a educacao pelo trabalho. O objetivo principal da pesquisa
€ o de compreender a educacao relacionada ao trabalho e a transformacao da
sociedade, em cada periodo, bem como as relagdes com a politica educacional, em
seus direcionamentos para a educacao profissional. Uma das questdes que orientaram
a pesquisa foi: verificar se o "sistema preventivo" de Dom Bosco possui pontos de
contato com o "trabalho como principio educativo" de Gramsci e com os “Fundamentos
da Escola do Trabalho” de Pistrak e, ainda, com a “Metodologia para a organizagao do
processo educativo” de Makarenko. O estudo procura, a partir do dialogo com as fontes
secundarias da historiografia brasileira e com as fontes primarias levantadas na
instituicao, contribuir para a linha de pesquisa em histéria da educacao brasileira, que
trabalha com a Histéria das Instituicbes Educativas, mais especificamente, no
HISTEDBR. A pesquisa esta estruturada em quatro capitulos e consideragdes finais,
dando indicativo que as diferentes fundamentagdes nas propostas educativas
estruturadas a partir do binébmio trabalho/educagéo implicam diferentes relagbes com a

transformacao da sociedade.
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ABSTRACT

This study analyzes the relation between education and work, based on an
investigation of the history of the Dom Bosco Vocational School in Pogos de Caldas,
state of Minas Gerais, Brazil, from the beginning of its activities in 1946 until 1970. This
institution’s first priority was to meet the needs of less fortunate children and adolescents
and the focus of its educative process was education for work. The main objective of the
research is to understand education related to work and the transformation of society, in
each period, as well as the relation to educational policies as directed toward vocational
education. One of the questions that guided the research was to verify whether the
"preventive system" of Dom Bosco has common points with "work as educative
principle” of Gramsci and with the "Foundation of the School of Work" of Pistrak and,
moreover, with the "Methodology for the organization of the educative process" of
Makarenko. The study seeks, beginning with a dialogue with the secondary sources of
Brazilian historiography and with the primary sources collected at the institution, to
contribute to the line of research in the history of Brazilian education that works with the
History of Institutions of Education, specifically, in the HISTEDBR [“History, Society and
Education in Brazil” study and research group]. The research is organized in four
chapters and final considerations, showing that different presuppositions in educational
proposals, whose structure is based on the work/education pair, imply different relations

with the transformation of society.
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INTRODUCAO

TRAJETORIA - LIMITES E ALCANCES

Diante da trajetéria desta pesquisa, que toma como temdtica principal a Histéria da
Educacgao, na modalidade educagdo profissional, compreendi a necessidade de colocar o lugar de
onde falo e delimitar o percurso tragado, estabelecendo a melhor compreensio do seu resultado

final, exposto neste texto.

Este trabalho ndo pretende, todavia, fixar-se em uma reconstru¢@o histérica de instituicao
de ensino profissional em seu sentido mais amplo, ou seja, com uma determinada cronologia, ou,
simplesmente, ater-se a uma narrativa de fatos e mudancas que ocorreram na estrutura dessa
institui¢do. Pretende, no entanto, a partir de algumas fontes documentais da escola e da legislagdao
do periodo estudado, buscar o levantamento questdes sobre a educagdo profissional como as
relacdes entre o assistencial, educacional e o escolar, a relacdo entre educacdo para ou pelo
trabalho e as artes industriais — oficinas como despertar para aptiddes na relacdo trabalho manual
— trabalho intelectual, no contexto dos “modos” de produgdo capitalista. Portanto, este trabalho
toca em algumas temdticas que, necessariamente, serdo colocadas, quais sejam: instituicdes
educativas e histdria-trabalho-educagdo, além de, obrigatoriamente, perpassar pelo acervo
escolar, pelas fontes, pela legislacdo, pela periodizagdo e por um suporte tedrico e metodologico

que dard o devido aprofundamento cientifico ao trabalho.

No contato com as fontes da institui¢do pesquisada, dois pontos foram marcantes para a
discussdo proposta neste trabalho: como questdo principal, a educacao relacionada ao trabalho e a
transformacdo da sociedade e suas relacdes com a politica educacional; como questio secunddria,
o modelo de oficinas como triagem para aptiddes, modelo este que é conservado até a atualidade,

pela institui¢do pesquisada.

Pretendemos, porém, nos ater, com mais énfase, a primeira problemdtica, ja que a
dissertacdo nos limita, quer pelo curto periodo de tempo de que dispomos, quer pela

impossibilidade de um aprofundamento maior, causada pela prépria natureza da investigacio;



assim, os demais temas serdo abordados de modo menos aprofundado, sem que se perca,

contudo, a nocao clara de sua importancia.

A partir deste ponto, buscarei pormenorizar os lugares tedrico-metodolégicos de onde
partirei, incluindo para cada item a trajetoria da pesquisa e os procedimentos de investigacao,

possibilitando observar cada ponto colocado acima, na ordem que segue:

e O campo da Histéria da Educacdo para o educador, limites e alcances;

e As Institui¢des Educativas na pesquisa em histéria da educacao;

e Historia, Acervos Escolares e Producdo de Conhecimento, Conexdes Possiveis;

e As fontes na Historia da Educagdo — sua influéncia na trajetdria da pesquisa, sua adequagao
ao objeto e as indagacdes que suscitam;

e QOutros elementos tedrico-metodoldgicos.

e Da investigacdo a exposi¢ao.
Entendendo que todos estes pontos ja indicam um suporte tedrico-metodolégico a pesquisa,

darei um destaque particular, a temdtica histéria-trabalho-educagdo, pois ela implicard uma

andlise mais aprofundada da questao principal da pesquisa.

A instituicdo que deu o principal suporte empirico para esta investigacdo € a Escola
Profissional Dom Bosco, na cidade de Pocos de Caldas/MG, fundada pelo Padre Carlos Henrique
Neto, uma importante lideranca religiosa da cidade, responsdvel por uma atuacio precursora, ao
criar, em 1946, o “Clube Recreativo dos Anjos do Cara Suja”, CRACS, um “clube” de futebol
para reunir meninos em situac¢io de rua (pedintes nas portas dos cassinos e igrejas da cidade). A
iniciativa tem aproximagdo, na atualidade, com o trabalho educativo realizado por algumas
ONGs - Organizac¢des Nao-Governamentais que, com propostas de oficinas, refor¢o escolar, arte
e esportes para criangas de populagdes das periferias de grandes centros, retiram as criangas e os
adolescentes do trabalho nas ruas, nos hordrios em que ndo estdo nas escolas. Este trabalho é

¢ L - . . .. . ~ 1
chamado também de sdcio-educativo, ou seja, atividades educativas ndo-escolares .

Este tipo de atividade foi a semente da Escola Profissional Dom Bosco, exercendo um

papel importante do ponto de vista da investigacdo, pois, no que diz respeito a projetos

' Sobre ONG’s que realizam trabalho sdcio-educativo, ver GALLINDO (2004), que consta na referéncia deste
trabalho.



educacionais direcionados a criancas e jovens pertencentes as classes populares de Pogos de
Caldas, possibilitou educagdo profissionalizante, gratuita até o final dos anos de 1980°, para
criangas que buscavam, nas ruas, recursos para sobrevivéncia. O fundador da Escola deixa, em
um de seus depoimentos, uma referéncia que nos permite refletir sobre o tipo de proposta
educativa que pode estar embutida na trajetéria dessa institui¢do escolar, dizendo que na Escola
Profissional Dom Bosco se pratica a “Educagio pelo trabalho e ndo para o trabalho” (ALVISI,

2001).

No contexto da fundagdo da institui¢do, verificamos que a cidade de Pocos de Caldas, no
final da década de 1940, almejava um processo de expansdo industrial, pois suas atividades
s .. . . . . .3 .
turisticas estavam em declinio e os cassinos haviam sido extintos, por lei’. Partindo da
preocupagdo com os problemas sdcio-econdmicos que levavam criangas e adolescentes as ruas
como pedintes, aconteceu a fundag¢do da Escola Profissional Dom Bosco, ligada diretamente a
~ C oA s 4 . . .
Fundagdo de Assisténcia ao Menor — FAM", fazendo-se presente até os dias de hoje como uma

instituicdo que visa atender a populacdo de baixa renda e da periferia da cidade. (CMU, 2003).

A instituicdo apresenta, em seu histérico, um processo educativo, que — em sua
documentag¢do —, indica ter vislumbrado transformacdo nas perspectivas dos sujeitos envolvidos e
do meio em que estd inserida. Portanto, sua investigagdo constitui-se uma pesquisa relevante,
tendo em vista que esta se configura em uma expressio das institui¢des brasileiras que iniciam o
seu processo educativo a partir de atividades educativas ndo escolares para as classes populares,
tornando-se, posteriormente, instituicdes formais de ensino profissionalizante. A pesquisa
histérica, focalizando educagdo e trabalho para as classes populares poderd, ainda, fornecer
subsidios que contribuam para o trabalho com esse segmento da populacdo em institui¢des

educativas escolares ou nao, governamentais ou nao-governamentais.

E importante ressaltar que, para entender o conceito de transformacdo, se faz necessario
observar: de onde se parte, do olhar que se tem, do lugar de onde se fala, da historicidade e do
contexto politico e social. Para tanto, esta investigacdo pretende observar os movimentos

educacionais direcionados tanto pelo Estado, quanto pela sociedade civil, destinados as classes

% No capitulo 3 deste texto, iremos mencionar mais detidamente a questao da gratuidade da escola.
3 Os cassinos foram extintos, no Brasil, no ano de 1946.
* FAM - Fundacio de Assisténcia ao Menor - Fundada em 8 de setembro de 1949.
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populares nas diversas instituicdes educativas, que tenham como foco a inser¢ao dos educandos
ao mundo do trabalho, dentro do contexto educacional brasileiro, desde um periodo que precede a
formagdo da Escola Profissional Dom Bosco, em Pogos de Caldas, até o inicio da década de

1970.

O CAMPO DA HISTORIA DA EDUCACAO PARA O EDUCADOR: LIMITES E
ALCANCES

O lugar académico da pesquisadora parte, ndo necessariamente, da Historia, mas sim da
Educacdo, esta trajetdria, portanto, pode ser marcada por buscas nas questdes historicas de

maneira mais aprofundada, aspecto que Noronha esclarece:

Se o oficio do historiador ndo é facil, levando-se em conta os conflitos de
abordagens e a crise de paradigmas, bem como uma formacgdo inadequada do
ponto de vista da teoria, do método e da epistemologia, o trabalho de pesquisa e
de ensino do historiador da educacdo ainda € mais complicado, tendo-se em
conta que sua formagdo é marcadamente de pedagogo, com uma fraca formagao
em histéria e em histéria da educagdo. Esse pesquisador termina por expressar
em sua pesquisa o paradoxo do pedagogo-historiador. [...] Em contrapartida,
esse mesmo paradoxo do pedagogo-historiador se por um lado, pode ser o limite
de sua investigacdo escrita da histéria, por outro, pode apresentar a possibilidade
de rompimento com as leituras reducionistas do fendmeno educativo na historia,
na medida em que o pedagogo-historiador (quando bem preparado) pode
resgatar a especificidade da histéria da educacido no ambito das relacdes com a
histdria (por meio da praxis histdrica), de tal modo que o objeto da histdria da
educacdo nem seja diluido no geral e nem se perca no especifico. [...]
movimento rigoroso entre o particular e o geral. (NORONHA, 2007, p. 172.)

Em Noronha (2006 p. 80) encontramos ainda que, além da formacdo adequada do
pedagogo, para se produzir conhecimento em Historia, € necessdrio ter a clareza que: “fazer a
escrita da histéria ndo € o mesmo que ‘contar histérias’ ou algo parecido com ‘descrever em
mindcias o funcionamento das instituicdes escolares’, ou mesmo trabalhar com as fontes nao

significa ‘recolher fotos, registrar dados, etc., como se estes falassem por si mesmos’”.

E preciso superar a ingenuidade tedrica e metodolégica e potencializar ao
pesquisador um conhecimento amplo das ciéncias da sociedade e de um
fundamento sobre a natureza, as dificuldades de andlise e as multiplicidades de
visdes do que seja o histérico. (NORONHA, 2006 p. 80)



Dentro desta abordagem, e levando-se em conta que o pesquisador tem o instrumental
tedrico proprio para a pesquisa em histdria da educagdo, € que reitero que este trabalho parte da
busca por uma clareza de seu objeto e das questdes a ele pertinentes, das relagdes efetivas do real
com uma fundamentagdo tedrica apropriada, a partir das multiplas determinacdes da realidade em
seus movimentos contraditorios, de permanéncias e rupturas, sempre em um movimento rigoroso
das relagdes entre o geral (capitalismo, trabalho e educagdo), o particular (a educacio profissional
no Brasil) e o Singular (a instituicdo pesquisada — Escola Profissional Dom Bosco, Pocos de

Caldas - MG).

Noronha (2004) aponta como um avanco na historiografia da educacdo no sentido da
superacdo do “pedagogismo” e do ‘“‘sociologismo” as pesquisas do grupo HISTEDBR. Como
estudante de graduagdo e, atualmente, como aluna da pdés-graduagdo, tenho a oportunidade de
estar neste grupo de pesquisa, acompanhar e participar, ndo somente de seu trabalho nas
pesquisas, como também na formagdo dos pedagogos nas disciplinas de Histéria da Educacio na

FE-Unicamp.

Na experiéncia obtida como aluna, como auxiliar didética e estagidria docente, observei
nessas atividades a preocupagdo dos docentes/pesquisadores pertencentes ao grupo, em preparar
devidamente seus alunos, tanto para um exercicio pedagdgico em uma perspectiva critica quanto
para uma atuacio na pesquisa historica com fundamentacio tedrica adequada para o campo da
histéria e histéria da educacdo, incluindo nestas atividades uma iniciagdo a pesquisa em
instituicdes escolares, o levantamento bibliografico das monografias realizadas na FE e, ainda, a

digitalizacdo de fontes histdricas.

Sem uma reflexdo rigorosa sobre os fundamentos tedricos e metodolégicos do
trabalho do historiador e do historiador da educacdo, a tarefa de produzir a
histdria ficard reduzida a rotinas de descricdes narrativas, de uma histéria sem
objeto, sem problema e sem indagacgdes. Isso significa que sem a teoria o
conhecimento em histéria da educacdo ndo avancga. O que se tem entdo € a
escrita da histéria da educag@o feita por ndo historiadores da educagdo.
(NORONHA, 2007, p. 166)



AS INSTITUICOES EDUCATIVAS NA PESQUISA EM HISTORIA DA
EDUCACAO

O que € recente no campo da histéria da educagio e, especificamente, da histdria
das instituicdes educativas como ambito de estudo na histéria da educacdo € uma
tentativa de escrever a histéria das instituigdes escolares rompendo com a
perspectiva descritiva e com os registros oficiais da escola. (NORONHA, 2007,
p. 165)

Saviani (2007, p. 5) coloca que o termo [Instituicdo Educativa se estabelece como um
pleonasmo ‘“adequado” (grifo nosso), pois o termo educagdo ja teria contido o conceito de
institui¢do. O autor esclarece que a instituicdo € criada para permanecer e ainda para suprir as
necessidades reais dos homens em suas relagdes entre si e com a sociedade. “[...] O processo de
criacdo das institui¢cdes coincide com o processo de institucionalizacdo de atividades que antes

eram exercidas de forma ndo institucionalizada, assistemdtica, informal, espontanea”. (Idem, p. 5)

As Institui¢des Educativas’ nos trazem possibilidades para a pesquisa histérica tanto como
uma “unidade em ac¢do”, como um “sistema de praticas”, criando, desta forma, um rico campo

para ser explorado com vistas a compreensao dos sistemas sociais e da sociedade em geral.

Assim, serd necessario, na andlise das institui¢cdes, correlaciond-las com as
condicdes sociais nas quais emergiam segundo contextos histérico-geograficos
determinados. [...] trata-se de se formular a questdo: a quem se destina a
instituicdo que estou me propondo a reconstruir e que resultados ela pretende
atingir com a ac¢do empreendida? (SAVIANI, 2007, p. 25)

Entendendo a instituicdo ‘Escola’ sendo formada e situada no contexto do capitalismo,
Saviani (1994) esclarece que, por ser a educagdo escolar a forma dominante e a mais
desenvolvida, todas as outras formas de educacdo que encontramos na sociedade atual, se

subordinam a escola e sdo aferidas a partir dela.

[...] E nesse sentido que é possivel compreender a educacdo a partir da escola e
ndo o contrdrio. As formas ndo escolares de educacdo tém que ser
compreendidas a partir da escola, que é a forma desenvolvida da educacio. Este
€ o fendmeno que observamos hoje em dia, a tal ponto que, quando falamos de

> O termo instituicio educativa promove uma maior abrangéncia, nio ficando restrito ao escolar CASTANHO
(2007).



escola, ndo é necessdrio adjetivar; todos entendem do que se estd falando. Mas
quando se quer falar em educacio que ndo seja a da escola, temos que fazer a
referéncia sempre pela via negativa: educacdo ndo escolar, educa¢do ndo

formal®, informal. O critério para entender as demais é a forma escolar.
(SAVIANI, 1994, p. 157).

Sanfelice traz, ainda, uma outra dimensao sobre as institui¢des escolares;

Pode-se dizer que uma instituicdo escolar ou educativa € a sintese de multiplas
determinacdes, de variadissimas instincias (politica, econOmica, cultural,
religiosa, da educacdo geral, moral, ideoldgica etc.) que agem e interagem entre
si, “acomodando-se” dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma
identidade. (SANFELICE, 2007, p. 77)

Como jé& indicamos, este trabalho busca, a partir das questdes colocadas ao objeto,

encontrar um movimento relativo entre o singular, o particular e o geral e esse movimento ndo

poderia deixar de aparecer no que diz respeito a esta pesquisa na institui¢do educativa. Castanho

(2007, p. 41) aborda a questdo da histéria das institui¢des, recorrendo a Justino Magalhdes

(2005).

A Historia da educagdo é um discurso cientifico sobre o passado educacional nas
suas diversas dimensdes e acepgdes, tendendo para uma histéria total. [...] A
histéria das institui¢des educativas é um dominio do conhecimento em
renovacdo e em construcdo a partir de novas fontes de informacdo, de uma
especificidade tedrico-metodoldgica e de um alargamento do quadro de andlise
da histéria da educagdo, conciliando os planos macro, meso e micro. [...] Essa
integracdo dos planos macro, meso e micro, que em outros registros se pode
designar como um movimento tedrico envolvendo o global, o particular e o
singular, € que permite que a histdria institucional da educacdo ndo seja uma
mera descricdo interna das unidades educativas, mas evolua para um
conhecimento totalizante do fend6meno educacional que sem embargo, inclui a
vida de tais unidades. (MAGALHAES, 2005, apud CASTANHO, 2007, p. 41)

% Educacio nido formal — O termo é controverso, pois alguns autores observando a presenca de forma nestas
atividades educativas, a reconhecem também como formal. Todavia, apesar de ndo haver um consenso sobre o
termo, este ¢ amplamente utilizado para projetos sécio-educativos e ONG’s que se dedicam a educag@o. Sobre este
assunto esclarecem as publicacdes do CMU - Centro de Meméria da Unicamp bem como as monografias, teses e
dissertacdes da FE - Unicamp relativas ao Grupo de Estudos Memdria Educacdo e Cultura - GEMEC, pois este se
dedica mais detidamente a esta temdtica. Neste texto buscaremos utilizar os termos — atividades educativas e
instituicdes educativas, quando ndo estivermos nos referindo especificamente a escola.
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Sanfelice (2005b) ao buscar responder a questdo colocada; “por que fazer a Histéria da
Instituicdo Escolar?”, ressalta alguns pontos, para justificar tal estudo como, por exemplo, o fato
de as unidades escolares estarem ligadas por um sistema de ensino e estarem articuladas por uma
rede (publica e particular), de estarem relacionadas a diferentes niveis e modalidade de ensino,

(da pré-escola a p6s-graduacao) e, ainda, aos cursos profissionais e de linguas.

Cada instituicdo pode ter origem relevante para um estudo histérico, muitas vezes, ligado
aos movimentos sociais, a populacdo a qual atende e suas lutas e conflitos de classe, podendo
trazer importantes contribui¢cdes para se compreender como uma determinada comunidade se
desenvolveu e, também, como as politicas educacionais influenciaram a trajetéria dessa
instituicdo, bem como de uma determinada comunidade. Vejo a justificativa do autor como
indicativo de que as instituicdes voltadas para a educacdo possuem um potencial para pesquisa
que pode indicar uma busca pela totalidade, articulando os vérios niveis internos da educagdo

com o social, o econdmico e o politico.

Partindo da premissa do autor de que “a identidade de uma instituicdo se torna singular”
(SANFELICE, 2005b, p. 192) surgem possibilidades para se delimitar a importancia do estudo da
histéria das institui¢des escolares, j4 que essas devem ter como objetivo a compreensdo € a
interpretacdo da propria educacdo praticada na sociedade, sendo a escola o lugar privilegiado
para tal, indicando, dessa forma, a relagdo das institui¢des educativas com a sociedade em geral

em toda a sua singularidade.

Mergulhar no interior de uma instituicao escolar, com o olhar do historiador, ¢ ir
em busca de suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das alteracdes
arquitetonicas pelas quais passou e que ndo sdo gratuitas; € ir em busca da
identidade dos sujeitos, (professores, gestores, alunos, técnicos e outros) que a
habitaram, das praticas pedagogicas que ali se realizaram, do mobilidrio escolar
que se transformou e de muitas outras coisas. Mas o essencial € tentar responder
a questdo de fundo: o que esta institui¢do singular institui? O que ela institui
para si, para seus sujeitos e para a sociedade na qual estd inserida? Mais
radicalmente ainda: qual é o sentido do que foi instituido? (SANFELICE, 2005b,
p. 193)

Noronha (2006) aponta a crise dos paradigmas da pds-modernidade como uma das
dificuldades de se pensar teoricamente a produ¢do de conhecimento no campo da histéria das

institui¢des escolares. Num certo vazio metodoldgico, hd a tendéncia de se retornar a histdria



narrativa e fragmentada, desconsiderando as relacdes entre o particular e o geral. Ao se trabalhar

como objeto a histdria das instituicdes, é necessdrio ter claro que:

O que estd sendo discutido é a histéria como processo de constitutivo dos
homens reais, nas circunstancias dadas, como as experiéncias educacionais
foram se formalizando, por meio das escolhas e decisdes histdricas que foram
sendo materializadas ao longo do tempo. (NORONHA, 2006, p 78).

A histéria das institui¢cdes educativas € um campo que ainda necessita de construgdo de
uma metodologia adequada para o trabalho do historiador “[...] a historiografia das instituicdes
escolares ainda nao possui método formalizado, estruturado sobre uma base candnica (com regras
basicas a serem seguidas)”. (NORONHA, 2006, p. 79), para que, assim, se construa uma

identidade na historiografia das institui¢des educativas nas suas multiplas determinagdes.

E, pois, como dimensdo da totalidade histérica que a historiografia das
instituicdes escolares precisa ser escrita para superar as lacunas e as auséncias de
respostas que foram deixadas pela chamada “histéria tradicional”, porque estas
“auséncias de respostas” tém origem na “auséncia de perguntas”, porque a
realidade ndo responde nada espontaneamente. E preciso ter indagacdes e
clareza tedrica e metodoldgica do “lugar tedrico” de onde se estd falando (do seu
alcance e limites) para que seja possivel fazer avancar a compreensdo do objeto
e dos modos de se tratar o objeto nas relacdes que se estabelecem entre sujeito
objeto no processo de construcio do conhecimento histérico. (NORONHA,
2006, p. 83).

A histéria das institui¢cdes escolares, vista como dimensdo da totalidade, caracteriza-se,
segundo Sanfelice (2005b, p. 194) como “a propria historia da educacio propria educacio e nao
uma subdivisdo dela. Como toda parte se relaciona com o todo, ao compreendermos uma

instituicdo, amplia-se a possibilidade da compreensdo da educagdo.”.

Noronha (2007) e Castanho (2007) se apdiam em Justino Magalhdes, partilhando da
posicdo de que uma metodologia para a histéria das instituicdes educativas se encontra em
constru¢do, sem ainda ter um conjunto de regras a serem seguidas. Sanfelice (2007 p. 80) coloca
que “ndo hd uma regra que determine um caminho Unico para se acessar a histéria de uma
instituicdo escolar educativa” e que o que importa é que o resultado estard “condicionado a

formacao tedrica do pesquisador e ao alcance dos seus recursos metodolégicos”.

Desta forma, ao investigar historicamente as relacdes de uma instituicado com todas as suas

particularidades, € necessdrio ndo perder de vista as questdes feitas ao objeto que, no caso deste



trabalho, ndo € diretamente a instituicdo, mas a modalidade educativa a qual ela se dedica, qual
seja; educacdo profissional, sempre em uma perspectiva de totalidade, ou seja, articular o
particular com o geral de forma que tal relagdo indique contribui¢des para o campo da histéria da

educacao.

HISTOR~IA, ACERVOS ESCOLARES E PRODUCAO DE CONHECIMENTO:
CONEXOES POSSIVEIS

Um momento marcante na trajetéria da pesquisa para o historiador da educacdo que
investigard uma institui¢do educativa € o seu contato com o acervo a ser consultado, pois em
grande parte das vezes o pesquisador terd um verdadeiro trabalho de garimpo, ou mesmo
necessitard modificar radicalmente as suas principais questdes ao objeto devido a escassez de
documentag¢do historica disponivel ou organizada. Alguns estudos ja indicam que na legislagdao
brasileira hd& um suporte para que os acervos escolares sejam devidamente preservados e

organizados, favorecendo assim a pesquisa cientifica.

Medeiros (2004) em um artigo sobre os arquivos escolares, tentando dar um caréater juridico
a sua exposi¢do, ressalta que o arquivo escolar tem uma dimensao importante para o pesquisador
como facilitador para a pesquisa cientifica e que é um direito da comunidade possuir arquivos
organizados.

Conjunto de documentos produzidos ou recebidos por 6rgdos publicos,
institui¢des de cardter publico e entidades privadas, em decorréncia do exercicio
de atividades especificas, bem como, pessoa fisica, qualquer que seja o suporte
da informacao ou a natureza dos documentos. (MEDEIROS, 2004).

O autor indica a abrangéncia do conceito, observando que este deva “ir além do mero
dominio da burocracia para o dominio geral da cultura, pois abre espacos para o reconhecimento
e protecdo de arquivos ndo burocraticos, com ampla aplica¢do”. Chega, por decorréncia, a uma

conceituacdo de arquivos escolares:

[...] o arquivo escolar serd o conjunto de documentos produzidos ou recebidos
por escolas ptblicas ou privadas, em decorréncia do exercicio de suas atividades
especificas, qualquer que seja o suporte da informagcdo ou a natureza dos
documentos. (MEDEIROS, 2004).
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Os arquivos escolares das escolas particulares caracterizam-se como sendo de interesse
publico e dessa forma, protegidos por lei; “as escolas particulares exercitam a liberdade de
ensino, mas exercem minus publico, pois para isso sdo autorizadas ou reconhecidas”.

(MEDEIROS, 2004).

O autor apresenta, entre as finalidades diversas dos arquivos escolares, as de uma prova de
direito a simples consulta individual para informagdo. No entanto, para a pesquisa cientifica,
dentro da perspectiva do documento como fonte, vérias possibilidades se abrem para a utilizagdao
dos acervos como: cientificas, didaticas, culturais, artisticas, politicas, biograficas, entre outras. A
preservacdo da documentacdo da escola pela legislacdo € obrigatéria, pois como ja foi dito, esta
exerce manus ' publico, ou seja, que procede de autoridade publica ou da lei, e obriga o individuo
a certos encargos em beneficio da coletividade ou da ordem social. Ressalta que os arquivos
escolares, de maneira geral, t€tm sofrido um profundo descaso por parte dos gestores em seus
vdrios niveis, efetivando-se apenas como depdsitos de documentos e ndo propriamente como

arquivos ou acervos.

Dentre alguns principios pelos quais deve ser regida a gestdo dos arquivos escolares, o
autor apresenta um, em especial, que diz respeito a pesquisa cientifica: o do franqueamento a

consulta, que permitird o acesso do pesquisador aos documentos.

Para a democratizagdo da pesquisa e do conhecimento, para a produgdo de
saberes, os pesquisadores da Histéria da Educagdo precisam elaborar propostas,
exigir o cumprimento do principio de franqueamento de documentos a consulta,
que s6 poderd ser otimizado com acervos bem organizados. [...] Nao existir
arquivos organizados com lugar para a pesquisa € descumprir o principio legal.
(MEDEIROS, 2004).

Miguel (2007) aponta para a dificuldade da pesquisa em arquivos escolares, pois,
geralmente, a parte histérica dos arquivos ndo € organizada ou, muitas vezes, ndo desperta
interesse por parte dos gestores. Mostra, ainda, algumas possibilidades de construcdo de

conhecimento histérico, a partir destes arquivos, indicando que nem sempre a instituicao é o

" Tarefa, dever, obrigatoriedade; encargo, obrigacao
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objeto principal da pesquisa, mas que, de toda forma, passard por ela e por seu histérico, para a
compreensao dos fendmenos subjacentes as praticas escolares ou a educaciao de maneira geral, ou
seja, a observagdo das relagdes da pesquisa com os planos institucionais maiores, relacionando o

particular com o geral.

O questionamento da educagdo escolar, quer pelo aspecto das politicas
educacionais, quer pela cultura escolar, leva o pesquisador a escola, por ser esse
um espaco concreto de realizacdo de todo um sistema de transmissdo e de
construgdo de saber. (MIGUEL, 2007, p. 32).

Vidal (2007) mostra, a partir de sua experi€éncia com grupos para organizagao de arquivos
escolares, as diversas possibilidades de relagdes e conhecimento construidas neste processo,
como o aprendizado das vdrias técnicas de arquivamento por parte dos alunos bolsistas de
graduacgdo, o envolvimento do alunado da instituicdo, da comunidade e a ampliagdao da nogdo de

documento escolar.

Durante este processo aprendiam a respeitar o patrimonio cultural e arquivistico
e compreendiam o significado da educacdo para a cidadania. [...] O
acompanhamento do desenrolar do projeto deixava evidente os ganhos que a
atividade trazia para a formacgdo de alunos e professores. O envolvimento que
demonstravam tanto nas tarefas mais manuais do arquivamento quanto nas mais
intelectuais da andlise documental da documentacgdo atestava a proficuidade da
iniciativa. No entanto, os ganhos ndo se circunscreveram a sensibilidade destes
sujeitos. Ao ser organizado pelo corpo docente e discente, o arquivo suscitou o
interesse de toda a comunidade escolar que passou a doar documentos para o
acervo compondo o Centro de Memdria. (VIDAL, 2007 p. 63).

A autora também reitera a questdo das queixas dos investigadores da histéria da educacao
acerca do descaso institucional para com os documentos antigos, e chama a atencdo para que, nao
apenas legislacdo seja implementada para se formar uma cultura de preservacdo dos arquivos
escolares, mas, principalmente, que o didlogo e o envolvimento entre os profissionais se

estabelecam para este fim.

Medeiros (2004), na mesma dire¢do, indica como um caminho para a conquista de
garantias — que ja se encontram em Lei — que o movimento deva ser, ndo apenas no sentido de
uma permissao para 0 acesso aos acervos escolares, ou para a realizacdo da pesquisa e producio
de conhecimento na drea de histdria da educagdo; hd, também, a necessidade do engajamento do

pesquisador da educacio e dos profissionais da drea na luta por acervos escolares organizados e
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de livre acesso. Para que se promova uma acdo efetiva sobre a questio, o autor traz a importancia

do conhecimento das questdes legais que envolvem o tema.

Posso afirmar que tive um grande privilégio em pesquisar uma instituicio que, em sua
gestdo, privilegia a preservacio de seu acervo, pois encontro na fala de vérios pesquisadores as
dificuldades de se encontrar acervos devidamente organizados para a pesquisa. Nessa institui¢do
o grau de organizacio do “Memorial” surpreende, contando com o envolvimento da comunidade,

ex-alunos, ex-professores e até de voluntdrios sem qualquer vinculo anterior com a escola.

O acervo da Escola Profissional Dom Bosco (EPDB) € organizado em um memorial que
traz o nome de seu fundador “Padre Carlos”. O projeto, j4 anteriormente pensado, foi iniciado em
2003, na Escola Profissional Dom Bosco em Pogos de Caldas, em parceria com o Centro de
Memoéria da Unicamp — CMU, e tem se efetivado a partir da capacitagdo de uma equipe local na
estruturacdo do Memorial composto por fontes historicas vistas em uma concep¢do mais ampla,
como livros, mapas, material pedagdgico, documentos oficiais, cartas, fotos, filmes, reéliag,
depoimentos orais de funciondrios dos vdrios niveis hierdarquicos, alunos e comunidade. Esse
Memorial estd se configurando como um local para pesquisa da memoria escolar daquela

institui¢do e do contexto local e regional.

Para exemplificar, numa parte do acervo que ji estd sendo colocado a disposi¢do da
Comunidade pela institui¢do, ja foram localizados e recuperados vdrios livros e documentos
oficiais, producdo pessoal do fundador da instituicdo, cole¢do de selos deste fundador,
aproximadamente 5.000 fotografias, vdrias partituras musicais, trabalhos manuais confeccionados
nas oficinas, moldes utilizados pelos professores em suas aulas préticas e, ainda, uma série de

slides e filmes 16 mm, registrando desde os primérdios da Escola até um periodo mais recente.

O Memorial Padre Carlos esti organizado da seguinte forma: Biblioteca e Redlia -

compondo o acervo da biblioteca e todos os objetos com valor histérico; Documentos Textuais -

compondo a organizagdo e o arquivamento de toda a documentagdo da escola, da fundacio que a
mantém e de seus fundadores, livros, manuscritos e impressos (mapas, materiais didéticos, etc.);

Conservacio e preservacdao dos livros, manuscritos e impressos; Documentacdo Iconografica —

compondo toda a parte de conservacao e organiza¢do dos documentos textuais e ainda dos filmes,

¥ Méveis e objetos com significado histérico para casa-museu ou memorial.
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fotografias e slides; Banco de Histéria Oral — composta de fitas cassete e fitas de video com

depoimentos de ex-alunos e ex-professores, ex-funciondrios e pessoas da comunidade, relatando

suas relacdes com a escola e a sua influéncia na comunidade.

Diante desta variedade de fontes, aproximo-me de Sanfelice (2005b, p. 189) quando este
faz a critica a fragmentacdo na histéria da educacdo alertando que esta, bem como “a
especializa¢do ndo sdo bons principios para a ciéncia da histéria”.

Todo este alargamento de objetos, fontes e abordagens da pesquisa histérica veio
acompanhado de uma crescente, e cada vez mais contundente, critica
historiografia considerada acima de tudo, oficial. Aquela historiografia dos fatos
politicos, dos herdis das elites e dos vencedores poderosos. Ou uma critica
aquela historiografia baseada em fatos apresentados rigorosamente em uma certa
ordem cronoldgica e com os quais se relacionam alguns personagens isolados.
[...] Uma historiografia sem contexto. (SANFELICE, 2005b, p. 190).

O autor faz a critica a uma certa permissividade historiogréfica na atualidade que, inclusive,
invade o campo da histéria da educacdo em que tudo se faz permitido, da histéria da caneta a
histéria da arquitetura escolar, recaindo, na maioria das vezes, em pesquisas rasas, sem conteido
ou metodologia adequada em relagdo com a sociedade mais ampla, muitas vezes umbilicais

(grifo nosso), descrevendo apenas experiéncias particulares desarticuladas do todo.

Sobre a ampliagcdo dos tipos de fontes, o autor afirma que as novas abordagens histéricas
trouxeram a utilizacdo das fontes mais variadas como fotos, cadernos, mobilidrios, plantas,
prédios, o que possibilita a exploracdo de vdrios olhares sobre o trabalho, mas que deve estar
sempre levando em considera¢do as perguntas pertinentes para se apropriar dos tipos de fontes
disponiveis. Ressalta, ainda, a importancia de um empenho maior para se criarem condicdes
objetivas para uma politica de preservacdo das fontes histdricas escolares, para que, assim,

avance o campo da pesquisa nessas institui¢des. (SANFELICE, 2005b)

Pensando em todo aquele acervo, e para ndo recair em particularidades sem contexto e sem
fundamentacdo adequada, numa perspectiva de totalidade, necessitei buscar dentro de toda a
gama documental, devidamente organizada, qual seria o material mais adequado as questdes
levantadas ao meu objeto. Entendi que deveria direcionar a pesquisa para a drea documental, —
aos Documentos Textuais —, em suporte de papel, o que j4 me proporcionou uma quantidade

muito grande de fontes histéricas a qual, foi devidamente filtrada para adequacdo ao objeto
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entendendo os limites desta pesquisa. Além do acervo da prépria instituicdo, acima descrito
acima, contei com livros histéricos, disponibilizados pelo Museu Histérico e Geogréfico da

cidade de Pogos de Caldas.

AS FONTES NA HISTORIA DA EDUCACAO - SUA INFLUENCIA NA
TRAJETORIA DA PESQUISA, SUA ADEQUACAO AO OBJETO E AS
INDAGACOES QUE SUSCITAM

Com a proposta de investigar o processo histérico das transformagdes na educacdo
profissional diante do contexto social e observando as mudancas na legislacdo brasileira,
tomando como expressdo uma instituicdo educativa, deparei-me com uma unidade escolar que,
além de um acervo muito bem organizado, € possuidora de documentos histéricos em varios
suportes, regimentos, curriculos, convénios, programas dos cursos em papel, fotografias (desde a
formacao até os dias atuais) e filmes, além de vérios objetos confeccionados pelos proprios
alunos nos cursos profissionalizantes e nas oficinas, € um banco de histéria oral com depoimentos
de alunos e funciondrios que estiveram na escola durante todo o periodo por mim pesquisado.
Com essa imensa gama de opgdes e pensando nos limites e alcances que uma pesquisa com a
finalidade que a dissertacdo de mestrado possui, procurei — sem desprezar nenhuma opcao — focar
meu trabalho em fontes documentais que conseguiriam responder as questdes propostas de uma
maneira mais adequada. Para esse intento, reconheci que a mais rica se mostrou ser a fonte

documental.

Aproximo-me do pensamento de Ragazzine (2001, p. 21) quando este observa que “as
pesquisas selecionam as suas fontes por razdes temdticas ou de método”, e creio que foi esse

caminho percorrido por mim, quanto a escolha das fontes.

A fonte é uma construcdo do pesquisador, isto €, um reconhecimento que se
constitui em uma denominacdo e em uma atribui¢do de sentido; é uma parte da
operacdo historiografica. [...] Esta inscrita em uma operacdo tedrica produzida
no presente, relacionada a projetos interpretativos que visam confirmar,
contestar ou aprofundar o conhecimento histérico acumulado. [...] A fonte € uma
ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugar de verificacdo, um elemento capaz
de propiciar conhecimentos, acertados (ou ndo) (grifo nosso) sobre o passado.
(RAGAZZINE, 2001, p. 14).
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O autor atenta para o fato de que o historiador necessita “desvelar todas as passagens que o
conduzem da fonte aos diversos graus do contexto” (idem, p. 22) e encontrar no conjunto das
fontes disponiveis suas relagdes, correspondéncias e reciprocidades para que, embasado em uma
teoria € uma metodologia adequada e possuidor de uma determinada sensibilidade documentéria,
as partes estejam devidamente articuladas e o quadro interpretativo possibilite um ‘“retorno

controlado as fontes que sustentam as conclusdes” (RAGAZZINE, 2001, p. 25)

Noronha (1998, p. 19) chama a atencdo para a importancia de se trabalhar adequadamente
com as fontes documentais na histéria da educacdo, pois, segundo a autora, as investigacdes nao
sdo livres e devem, necessariamente, ter pressupostos para guid-las, a fim de ndo “recair na
armadilha cronoldgica da causalidade” propria das pesquisas positivistas. Para tanto, a autora
ressalta a importancia de se construir uma problemdtica em torno das fontes documentais, que
envolverd, necessariamente, questionamentos para o real, para a teoria e para as fontes, formando
uma “interrogacdo problematizadora do real” (Idem, p. 20). Faz-se necessdrio, ainda, que o
pesquisador tenha em mente que, no trato com as fontes, as questdes formuladas podem se
modificar, o que exigird uma atencio redobrada e para se encadear os devidos direcionamentos

para a pesquisa.

A investigacdo por meio dos documentos para a pesquisa em histdria da educacio deve,
segundo a autora, “buscar encontrar a verdadeira realidade do homem concreto” (NORONHA,
1998, p. 30). E, ainda, “ultrapassar seu aspecto fenoménico e chegar a sua esséncia”, imprimindo
na leitura das fontes um olhar para a observacdo das contradicdes e dos interesses antagdnicos

que estas desvelam, na relacdo com a sociedade.

Portanto, partindo desses pressupostos, busquei neste processo observar as relacdes com a
educacgdo profissional, por meio de documentos que revelassem os caminhos que a institui¢ao
estudada buscou para se adequar as condicdes concretas que lhe eram colocadas, como as
modifica¢des na legislacdo, refletidas em seus regimentos, curriculos e estrutura, 0s novos cursos
que foram surgindo ao longo da histéria da escola, os cursos que foram sendo extintos devido a
determinados interesses, ou seja, olhar nas fontes os movimentos de permanéncia e de ruptura e

as contradi¢des implicitas na realidade observada.

Um dado importante, encontrado na trajetéria desta pesquisa, foi o volume de

documentac¢do dedicado aos “convénios” que essa institui¢do, de caréter filantrépico, travou, para
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recorrer a recursos para apoio financeiro dos 6rgaos governamentais € ndo-governamentais e que

suscitaram algumas outras indagacoes.

A legislacdo sobre educacdo bem como a legislacdo geral que toca de alguma forma os
processos educativos da sociedade mostra-se, também, como uma rica fonte no cruzamento com
os dados encontrados nos acervos escolares, para a formulacdo de conhecimento na histéria da

educacgdo. Segundo Ragazzine (2001):

Em outros termos, a histéria da escola se escreve também a partir dos debates
parlamentares, da legislacdo, das normas e da jurisprudéncia, da administra¢do
publica, dos balangos econdmicos, de um conjunto de fontes que provem muito
mais da histéria legislativa que do direito, da administracio publica, da
economia, do Estado, dos partidos politicos, que da histéria da escola e da
educagdo. (RAGAZZINE, 2001, p.19)

Observando que no processo histérico da educagdo no Brasil as politicas educacionais
estiveram, prioritariamente, voltadas para os interesses da classe dominante, torna-se importante
a pesquisa voltada para institui¢des escolares, cuja inten¢do primeira é o atendimento as classes
populares e a sua relacio com os movimentos educativos, politicos e sociais na comunidade na

qual estd inserida, bem como, da sociedade mais ampla.

A legislacdo educacional, e também a legislac@o brasileira como um todo, além de fornecer
um suporte para observarmos a estrutura da educagdo em cada periodo, promove ainda a relagao
entre o singular — a institui¢do estudada — e a histdria da educagdo profissional no Brasil e o
movimento geral da sociedade, ou seja, o que se pensou, como se relacionou e como se articulou
politicamente o processo educativo voltado para o trabalho nos ambitos da institui¢do, do
municipio, da unidade federativa e do pais. Ressalta ainda que, para o conhecimento dessa
legislagdo na atualidade, podemos pesquisar na Internet, onde grande parte dela se encontra

disponivel.
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A PERIODIZACAO ESCOLHIDA - A ADEQUACAO AO OBJETO E A UMA
DETERMINADA TRAJETORIA

No decorrer deste texto, poderemos observar que a periodizacdo escolhida, apesar de se
referir, por vezes, aos periodos histéricos mais consagrados na historiografia da educacdo, ndo
necessariamente acompanhard de forma cronolégica aquela periodizacdo. Encontraremos idas e
vindas em determinados periodos, pois os mais tradicionais, principalmente aqueles atrelados aos
fatos politicos, ndo atenderam necessariamente as questdes colocadas ao objeto em questdo.
Portanto, sem seguir uma determinada cronologia ou buscar alguma linearidade, o que estard em
foco serdo as questdes formuladas ao objeto e as fontes, proporcionando, desta forma, uma
espécie de recorte, na tentativa de alcangar a sintese, estabelecendo conexdes sistemdticas numa
perspectiva de totalidade, buscando a compreensdo do processo analisado para os estudos em

histéria da educacao.

Formalizar uma periodizacdo adequada para um relatério de pesquisa ndo ¢ tarefa das mais
simples. Porém, o que temos claro — e apoiados na teoria que expusemos até entdo — € que o
enquadramento da pesquisa, em determinada forma de periodizagdo, pode cair na armadilha da
causalidade cronoldgica, aprisionando questdes que podem ter rupturas e permanéncias que vao

além do factual, do econdmico ou do politico (NORONHA, 2006).

OUTROS ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Atendo-nos a questdo do método, entendendo-o como o jeito de fazer a partir de um
conjunto de conceitos, ou seja, a partir de uma concepgao, € o interesse a que estd atrelado, entdo
se desvelam, na pesquisa em historia, os caminhos a serem percorridos € quais caminhos nao se
percorrerdo. Dessa forma, visualiza-se, pelo método, a que concepg¢do a pesquisa estd atrelada, da
histéria reconhecida como um processo nao-linear, com contradi¢cdes inerentes a esse processo e

a partir das condi¢des concretas de sua produgdo.
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Dentro de uma perspectiva critica e no embate com as vdrias correntes de pensamento é que
foram sendo construidos os pressupostos da concep¢do materialista dialética da histéria, como

expde Lombardi (2005).

Nao foram expostos de modo sistemdtico, para atender o formalismo académico.
Isso ocorreu somente depois, ou quando o marxismo (transformado em
concepcao tedrica oficial) gerou varios manuais para divulgacio da concepgao e
formacdo de quadros; ou quando (perfeita e adequadamente domesticado) foi
transformado num dos paradigmas da pesquisa cientifica. (LOMBARDI, 2005).

Lombardi ainda caracteriza o materialismo histérico dialético em seus aspectos ontolégico,

gnosioldgico e axioldgico, quais sejam:

Do ponto de vista ontolégico — visdo de mundo: o marxismo partilha da visao materialista
do mundo, sendo a matéria independente e anterior a idéia, e tendo como principio bésico a

contradicao.

Do ponto de vista gnosiolégico — concepcdo de conhecimento: toma como principais
pressupostos que: a possibilidade de chegar-se a verdade por meio do método, sendo o
conhecimento uma constru¢do humana-social; a matéria é a base e o fundamento do
conhecimento, ou seja, 0 sujeito em seu processo histérico apreende o real e transforma a
realidade de maneira coletiva; o método adequado para se chegar ao conhecimento € a dialética,
ndo apenas como légica ou constru¢do tedrica, mas como um método que possibilitard a
articulacdo do real com o tedrico. Isso acontecerd por meio de categorias como: a totalidade
(tudo se relaciona - lei da ag@o reciproca universal), a transformacao (tudo se transforma - lei da
transformacgdo universal) e a contradicao (luta dos contrarios - dialética), chegando-se a um

resultado do conhecimento, a teoria que se faz expressao da consciéncia, que se torna verdadeira

no momento em que se transforma em prética social.

E sobre a problemdtica axioldgica — concepcado de acdo: o método ndo se estabelece como
um fim em si mesmo, partilhando de uma perspectiva teleoldgica, tomando como pontos
fundamentais a contradi¢do na sociedade, a luta de classes e a revolugdo (processo de

transformacao na sociedade).

Em cada uma das concep¢des anteriormente colocadas, € importante observar as

contradi¢des intrinsecas no interior de cada uma, para que ndo recaiam em redugdes ideoldgicas
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como o positivismo-reaciondrio € marxismo-revoluciondrio. Ao observarmos cada concepgao,
por meio de seus pressupostos, € que percebemos, nitidamente, suas diferencas, revelando a que
interesses as suas visdes de ciéncia e sociedade estdo atreladas, dentro do entendimento de que

toda ciéncia € social.

Por conta da possibilidade de alguma confusdo nos caminhos metodolégicos utilizados
pelas concepgdes, Pereira (2001) e Cardoso (1983) mostram que, na década de 1980, observa-se
dentro da linha do materialismo histérico a énfase no qualitativo e em fontes escritas, numa
tentativa de fugir do rétulo do empirismo, pois pesquisas que utilizassem um instrumental
quantitativo poderiam ser confundidas com métodos de outras correntes, como a positivista, por

exemplo.

No campo da investigacdo historica observa-se uma tendéncia de deslocamento
das estruturas para os mecanismos do cotidiano que regulam as estruturas. A
construcdo de identidades individuais e autdnomas repde a questdo tedrica e
metodolégica do materialismo histérico-dialético acerca das relacdes
constitutivas entre o particular e o universal, sobre a categoria totalidade e sobre
as mediagdes. [...] A compreensdo da categoria totalidade social é tanto uma
ferramenta metodoldgica de explicacdo e de compreensdo da realidade, quanto a
expressdo objetiva de relacdes dindmicas e complexas da acdo de sujeitos
histéricos. A heterogeneidade da realidade expressa estas acdes concretas
diferenciadas dos sujeitos e ndo pode ser reduzida a uma visdo fragmentada de
pedacos do cotidiano fechados em si mesmos e sem articulagdes, explicdveis
somente a partir de si mesmos. [...] O ponto de vista de totalidade concreta
representa uma atitude metodoldgica fundamental para a compreensdo da
realidade pois parte da consideragdo de que a realidade € uma totalidade de
relacdes, ndo tendo portanto, nenhuma ligacio como as abordagens holistica,
organicista e neo-romantica. (NORONHA, 2003, p. 93).

Um aspecto relevante para a pesquisa histérica na atualidade é o de se fazer uso do
instrumental tecnolégico que, nos ultimos anos, tem estado disponivel e que, de certa forma, tem
facilitado a pesquisa histérica. Tais facilidades abrem grandes possibilidades de temadticas e
fontes e, portanto, hd que se tomar cuidado com a possibilidade de fragmentacdo do fazer
cientifico, dentro de tendéncias “novidadeiras” (LOMBARDI, 2005), ou por meio de um certo

“ecumenismo dos estudos histéricos” (HOBSBAWM, 1998).

Diante deste desafio de tomada de decisao metodoldgica e de outro desafio ainda maior que
¢ o de driblar os prazos e a falta de recursos materiais para se conquistar minimamente uma

“riqueza tedrica” que permita efetivar uma pesquisa significativa para a drea, penso que, para a
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investigacdo em histéria de educagdo e, no caso do meu objeto — que envolve educagdo
profissional — trabalho, assisténcia e educagdo — classes sociais dentro de um contexto capitalista,
a metodologia que responderd mais adequadamente as questdes colocadas, ndo poderia ser outra
sendo a do materialismo histdrico-dialético. Esta metodologia ainda exigird de mim, como
pesquisadora, um esfor¢o maior, pois o pensamento dialético, por ndo fazer parte da formagdo do
estudante e, muitas vezes, do pesquisador no Brasil, e por abarcar uma grande gama de categorias
que devem ser minuciosamente relacionadas ao objeto de investigacdo, apresenta-se como um

estudo que merece um profundo rigor e uma busca em suas raizes tedricas.

E, para finalizar, na perspectiva desse desafio tedrico-metodoldgico, recorro a Sanfelice,
que além de situar a relevancia da metodologia do materialismo histérico-dialético para a histéria
da educacdo, aponta a importancia do pensamento dialético na perspectiva de transformacao da
educacgdo que temos para uma educacdo que almejamos:

Nao hé capitalismo, estado capitalista, politicas educacionais e escolas sem
contradi¢cdes intrinsecas e assim devemos pensar esta realidade. Pensar
dialeticamente a realidade para dispormos de melhores condig¢des tedrico-

praticas de interferir nela, porque, afinal de contas, a histéria ndo € uma questao
resolvida. (SANFELICE, 2003, p. 169)

DA INVESTIGACAO A EXPOSICAO

Talvez no momento da investigacdo do objeto as dificuldades ndo se mostrem
tdo grandes, mas no momento da exposi¢cdo, torna-se complicada a apresentagcdo
dos elementos constitutivos do objeto, uma vez que as relagdes entre particular e
universal ndo foram consideradas no processo de investigacdo. A questdo tedrica
e metodoldgica da sintese histdrica fica, dessa maneira, comprometida, assim
como fica complicada a tarefa historiografica. (NORONHA, 2006, p. 79).

Na busca para configurar em forma de texto a pesquisa efetuada, mantendo a linha teérico

metodoldgica proposta, estruturamos o texto da seguinte forma:

Uma introducdo em que exponho a trajetdria da pesquisa, seus limites e alcances dentro do
campo da Histéria da Educagio, situando-me como pesquisadora que parte da drea da Pedagogia
e ndo propriamente da Histéria. A contribuicdo para a Histéria da Educagdo pela pesquisa em

Instituicoes Educativas de Histéria, Acervos Escolares e Producio de Conhecimento que se
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mostram possiveis a partir destes; as fontes na histéria da educagao e a sua influéncia na trajetéria
da pesquisa, a sua adequacio ao objeto e as indagacdes que suscitam e ainda outros elementos
tedrico-metodoldégicos que demonstrardo no texto a forma como foi efetuada a pesquisa, partindo

dos conceitos a que a metodologia acolhida esté ligada.

No capitulo 1 - Capitalismo, Trabalho e Educacdo: A Educacido Profissional No Brasil -
buscaremos levantar as relagdes sociais que permeiam a questdo trabalho-educacdo, tomando
como ponto de partida Marx e Engels e, a partir de outros autores como Dermeval Saviani,
Lucilia Machado, entre outros, questdes que fundamentardo as relacdes entre capitalismo,
trabalho, educacdo, a educagdo profissional no Brasil e as instituicdes educativas e seus métodos,
colocando todas estas relacdes dentro de seu momento histérico, tomando como pontos
fundamentais para a visualizacdo destas relacdes: A divisdo social do trabalho, o trabalho como

principio educativo nas perspectivas dos autores Gramsci, Pistrak, Makarenko e Manacorda.

Em seguida, para melhor entendermos a relagdo com a educagdo profissional no Brasil e
com a institui¢do pesquisada, descrevemos a origem do método preventivo de Dom Bosco,
fundador da congregacdo salesiana, a abrangéncia da acdo dos salesianos no Brasil e sua
participa¢do na educacdo profissional do pais, a posicdo dos salesianos em sua relacdo com o
poder politico e econdmico e sua caracterizagdo como intelectuais conservadores e, por fim, a
apresentacdo do método preventivo utilizado nas escolas profissionais salesianas e na institui¢ao
de educacdo profissional, que dd expressdo a pesquisa empirica, na relagdo entre trabalho e
educacgdo, marcando os distanciamentos entre método preventivo na educagio para o trabalho e o

trabalho como principio educativo.

No capitulo 2 apresentamos a trajetdria da formagao para o trabalho e da profissionalizacdo
dos jovens no Brasil em uma visao historica desde a Colonia até a década de 1970, baseados em
autores como Cunha, Fonseca, Xavier e Ribeiro, entre outros, observando o movimento que passa
em um primeiro momento pela a heranca discriminatdria do trabalho manual no Brasil e pela
formacdo para o trabalho por meio do aprendizado de oficios nas corporagdes, a educagdo
profissional em sua acepcao assistencialista voltada para os pobres e os desvalidos e a formagao
das escolas de aprendizes e artifices e as mudancas na legislacdo voltadas para a educagdo
profissional. Na Republica, j4 em um contexto da industrializacdo crescente, a Lei do Ensino

Industrial, a primeira LDB e o processo gradativo do deslocamento do ensino profissional para o
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segundo grau e, por fim, a profissionalizacdo compulsoria para o nivel de segundo grau

preconizada na lei 5692/71.

No capitulo 3 apresentamos uma expressao empirica da educagdo profissional no Brasil,
iniciando com um contexto local. Mostrando a formacdo da escola e da inddstria na cidade de
Pocos de Caldas, percorreremos a trajetria da Escola Profissional Dom Bosco, recorrendo aos
seus documentos histdricos, relatdrios, convénios, regimentos e outros tracando um percurso que
vai desde a formacdo da escola em 1946 até a década de 1970. Esta institui¢do, que iniciou
oferecendo atividades como oficinas artesanais para meninos pedintes nas ruas, passa por
transformagdes que acompanham o movimento da educagdo profissional no Brasil, como a
formacao do gindsio industrial, o ensino das artes industriais, a formacao dos cursos técnicos e
suas relacdes com a industria e com as demandas da cidade, os cursos de formacao de mao-de-
obra. Ressaltamos neste capitulo algumas singularidades desta instituicdo bem como dos
individuos que os instituiram. Como a institui¢do tem a fundamentagdo da metodologia salesiana,
buscamos ainda observar quais as similaridades da instituicdo com a pedagogia de Dom Bosco e

suas implicacdes. Finalizamos com indica¢cGes de outras questdes para alguns estudos futuros.
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CAPITULO 1
CAPITALISMO, TRABALHO E EDUCACAO: A EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

Como jad indicamos neste texto, as temadticas trabalho e educag@o estdo intimamente
vinculadas a uma perspectiva de classes e, para as classes populares, dentro do processo historico
da sociedade brasileira, a assisténcia aos Orfaos e desamparados, as praticas filantropicas e a
vinculacdo dessas classes populares ao mundo do trabalho. Por iniciativa do Estado ou da
sociedade civil, observamos que, na histéria da educacéo brasileira, a educacdo do povo passa por
objetivos que estiveram relacionados ao afastamento do jovem da marginalidade, da ociosidade e

%4

da criminalidade, tornando-o assim, “atil” a sociedade.

Entendemos, no entanto, que as iniciativas por parte da sociedade para o enfrentamento dos
problemas educacionais sofrem, historicamente, transformacdes em suas formas e em seus
objetivos, de acordo com o contexto e com o quadro politico de sua época, mas, também

apresenta rupturas e permanéncias nesse processo.

Para uma reflexdo mais aprofundada das questdes que suscitam o tema, necessitaremos de
um referencial tedérico que nos apdie, para abordarmos conceitos, categorias € temas, como: 0O
trabalho, a centralidade da categoria, sua interpretacdo desde uma perspectiva ontoldgica até os
seus desdobramentos no modo de produgio capitalista; as classes sociais, que estardo diretamente
ligadas a questdo do trabalho numa sociedade organizada em classes; as relagdes histdricas entre
trabalho e educaco; o trabalho como principio educativo; a educacdo como instrumento de
disciplinamento para/pelo trabalho; as transformacoes das atividades produtivas e a
educacao profissional no Brasil. Entendo que toda esta base tedrica nos fornecera os elementos
essenciais para a andlise da educacdo profissional que se expressa na histéria da Instituigdo,

objeto desta pesquisa.
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1.1 - AS ~RELA(;(~)ES SOCIAIS QUE PERMEIAM A QUESTAO TRABALHO-
EDUCACAO: PONTO DE PARTIDA EM MARX E ENGELS

Abordar o tema trabalho-educag@o na perspectiva de Marx e de Engels implica observar as
vérias relagdes dos homens em sociedade como: organizacdo familiar, divisdo do trabalho, luta de
classes, modo de produgdo, entre outros, que poderemos perceber ao discorrer sobre algumas

obras.

A educacdo, apesar de ndo ter sido objeto de uma obra especifica, mostra-se como um tema
relevante em alguns textos desses autores, pois indicaria uma via de transformacao/superacio
para uma organizacao social, baseada em classes, e sobre o processo de dominacgao de uma classe
por outra. Observando que, ainda agora se faz pertinente a discussdo da educac@o por tais obras,
pois, apesar de vivenciarmos hoje rdpidas transformacdes tecnoldgicas, modificacdes freqiientes
nas relacdes de trabalho, da abrangéncia mundial das trocas comerciais e da economia
globalizada, continuamos vivenciando o modo de produ¢do baseado no lucro, na exploragdao do
trabalho e na dominacdo de uma classe por outra, ou seja, no cerne do modo de produgdo
capitalista, que modifica alguns aspectos das relacdes, mas, ndo necessariamente, a base das

discussdes e proposi¢des promovidas por Marx e Engels.

Portanto, falar sobre educacdo em relacio a Marx e Engels nos obriga a fugir de um
formato, digamos, cartesiano e buscar, principalmente, as relacdes e contradicdes que se

estabelecem nas teias da atividade humana, sejam elas politicas, econdmica, educativas...

O modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento na vida

7

social, politica e intelectual em geral. Nao € a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; € o social que inversamente, determina a sua consciéncia
(MARX, 1983)

Somente o olhar para as condi¢des concretas de existéncia proporcionaria uma
emancipacdo politica e uma transformacdo nas forcas produtivas vigentes. Dessa forma, em seus
textos, ao fazerem a critica, os autores promovem as bases de uma concep¢do e um aspecto que
devemos ressaltar nos seus textos € o papel de legitimidade do Estado, que teria nascido pela

necessidade de regulamentacdo e organizacdo das atividades sociais, por conta das grandes
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mudancgas nas relacdes, também sociais, advindas com a industria. Todavia, o Estado — que
poderia ser um instrumento de superacdo das contradi¢cdes sociais —, refor¢ou, ainda mais, a

situacdo de desigualdades na sociedade.

E precisamente esta contradigio entre o interesse particular e o interesse coletivo
que faz com que o interesse colectivo adquira na qualidade de Estado, uma
forma independente, separada dos interesses reais do individuo e do conjunto e
tome simultaneamente a aparéncia de comunidade ilusdria, mas sempre sobre a
base concreta dos lagos existentes em cada conglomerado familiar e tribal, tais
como lagcos de sangue, lingua, divisdo do trabalho em larga escala e outros
interesses; e entre esses interesses ressaltam particularmente os interesses das
classes ja condicionadas pela divisdo do trabalho, que se diferenciam em
qualquer agrupamento deste tipo e entre as quais existe uma que domina as
restantes. (MARX E ENGELS , 1982, p. 18)

[...] Isso de ‘“educagdo popular a cargo do Estado” € completamente
inadmissivel. Uma coisa € determinar, por meio de uma lei geral, os recursos
para as escolas publicas, as condi¢des de capacitacdo do pessoal docente, as
matérias de ensino, etc., e velar pelo cumprimento destas prescri¢cdes legais
mediante inspetores do Estado, como se faz nos Estados Unidos, e outra coisa

z

completamente diferente € designar o Estado como educador do povo!”
(MARX, 1971, grifo do autor)

Em Manuscritos Econdmicos e Filos6ficos, Marx esclarece as relagdes dentro do novo
modo de produgdo, abordando temas como: saldrio, lucros do capital, arrendamento da terra,
trabalho alienado, propriedade privada, indicando para a superacdo destas questdes as bases de

um formato social baseado no comunismo.

No processo de formag¢do de uma classe trabalhadora e de urbanizacdo crescente, a
educagdo era um tema que nao poderia deixar de ser explorado e percebido educacdo, pois se
ampliava e se organizava em um sistema de ensino, no favorecimento da acumulagdo do capital,
trazendo uma carga ideoldgica que se direcionava a um processo educativo implementado de
forma utilitaria, mas que, de toda forma, promoveu acesso a alguma forma de conhecimento: o

direcionado ao trabalho.

Pergunta-se, no entanto: mas a que tipo de trabalho? E, ainda, a que tipo de educacdo? Nao
seria, dessa forma, um trabalho e uma educag¢do que levassem a libertacio do homem, um
trabalho que lhe desse poder de decisdo dos direcionamentos dos processos produtivos ou dos

rumos que o fruto do seu trabalho traria a sociedade.
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Em “Critica ao Programa de Gotha”, sobre o processo educativo naquele contexto, o autor
faz a critica a alguns aspectos reivindicatérios da educagdo requerida pelo operariado alemao
como educacdo igualitdria e gratuita. Quanto a ser igualitdria, ele observa que a elite ndo iria se
submeter ao mesmo tipo de educagdo oferecida as classes subalternas, e quanto a ser gratuito
observou que a pritica da gratuidade ja se estabelecia, porém ressaltava que a gratuidade era
relativa, visto que a educacdo se mantinha com os impostos, ou seja, com parte do trabalho da
propria populagdo. Com relagdo ao trabalho feminino e o trabalho infantil, Marx indica que esses
aspectos deviam ser tratados com uma maior clareza de detalhes: indicar a idade minima para o
aceite de criangas no trabalho da industria e delimitar que tipo de trabalho seria nocivo a saide

feminina, restringindo-o, se necessdrio.

A proibicdo geral do trabalho infantil é incompativel com a existéncia da grande
inddstria e, portanto, um piedoso desejo, porém nada mais. POr em prdtica esta
proibicdo - supondo-a factivel - seria reaciondrio, uma vez que, regulamentada
severamente a jornada de trabalho segundo as diferentes idades e aplicando as
demais medidas preventivas para a protecdo das criangas, a combinac¢ido do
trabalho produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, € um dos mais
poderosos meios de transformagao da sociedade atual. (MARX, 1971, p. 15).

Isto ndo quer dizer, no entanto que os autores entendessem o trabalho infantil como
naturalizado ou que esse fosse defendido pelos autores. Naquele contexto, muito provavelmente,
o trabalho infantil fosse visto como socialmente necessdrio ou como compativel com as
necessidades reais de classe e com os interesses da industria, em virtude das condi¢des materiais
concretas daquele periodo. O que tomamos como questdo principal desta colocagdo € que a
questdo do trabalho infantil e do trabalho feminino passa, principalmente, por questdes histdricas,
concretas e diretamente relacionadas a acumulagdo do capital e ndo, necessariamente, pelo
“politicamente correto” do “crianga ndo trabalha” muito utilizado na atualidade nos meios de

comunicagao.

Passando por essas vdrias questdes, observamos que o ponto crucial para a discussdo da
educacdo em Marx e Engels acontece a partir da divisdo do trabalho que, dentro do modo de
produgdo capitalista, se d4 pela divis@o entre trabalho material e trabalho intelectual. Af residem

o maior conflito e os pontos que suscitam o debate para as questdes sobre trabalho-educagao.
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[...] através da divisdo do trabalho, torna-se possivel aquilo que se verifica
efetivamente: que a atividade intelectual e material’, o gozo e o trabalho, a
produgdo e o consumo, caibam a individuos distintos; entdo, a possibilidade de
que esses elementos ndo entrem em conflito reside unicamente na hipétese de
acabar de novo com a divisdo do trabalho. (MARX, 1982, p. 17)

Portanto, o cerne da critica a educagdo feita por Marx e Engels estd na superacdo da
dicotomia trabalho intelectual e trabalho material, propondo uma educag¢do em que conhecimento
e trabalho fossem tratados de forma a gerar nos trabalhadores uma consciéncia, de todo o
processo € 0 ensino, ja em seu grau superior, fosse na forma de politecnia em instituicdes de
ensino, sem influéncia direta do Estado e da Igreja, sem um cardter utilitario direto, mas com um

carater formativo e social, articulando conhecimento e trabalho.

[...] A divisdo do trabalho s6 surge efectivamente a partir do momento em que se
opera uma divisdo entre o trabalho material e intelectual. A partir deste
momento, a consciéncia pode supor-se algo mais do que a consciéncia da pratica
existente, que representa de fato qualquer coisa sem representar algo de real. E
igualmente a partir deste instante ela encontra-se em condicdes de se emancipar
do mundo e de passar a formagao da teoria ‘pura’, teologia, filosofia, moral, etc.
Mas mesmo quando essa teoria, essa teologia, essa filosofia, essa moral, etc.
entram em contradi¢do com as relacdes existentes, isso deve-se apenas ao fato
de as relagbes sociais existentes terem entrado em contradicdo com a forga
produtiva existente [...] (MARX, 1982, p. 16).

Contudo, outra contradicio ainda se estabelece, pois, mesmo a educacdo integral e
articulada ao trabalho defendida pelos autores, se encontrada dentro dos moldes de uma
sociedade capitalista, estard a servigo da acumulagdo do capital pela burguesia. Um sistema de
ensino que se amplia, necessariamente, em favor do capital dard acesso a classe trabalhadora ou
ao proletariado, a uma educag¢do com uma grande carga ideoldgica burguesa ja desde a educagdo

basica e ndo tenderd a direcionar o processo educativo de outra forma.

Diante disto, restariam algumas questdes: se ndo for essa educacdo, qual educagdo,
naquelas condi¢des concretas, restaria ao trabalhador? O que seria entdo o indicativo de

superacdo, por meio da educacido, para as sociedades com bases em uma economia capitalista, ja

9 Passagem cortada no manuscrito: atividade e pensamento, isto é, atividade sem pensamento e pensamento sem
atividade.
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que persiste de outras ou da mesma forma, a dicotomia trabalho intelectual e trabalho material,

classes dominantes e classes subalternas?

Essas e outras questdes, se ndo forem respondidas na integra, pelo menos serdo clareadas
recebendo contribuicdes de alguns autores que partilham da concepcdo de Marx e Engels,

trazendo alguns indicativos de caminhos, para uma reflexdo mais aprofundada, como segue.

1.1.1 — A DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO

Encontramos em Lucilia Machado (1989) algumas reflexdes a partir de Marx e Engels.
Dentre elas, Machado aponta que: “enquanto a burguesia procurava fundamentar, teoricamente,
sua proposta de unificacdo escolar, o proletariado encontrava em Marx e Engels os formuladores

dos principios e diretrizes de sua concepg¢ao de escola tnica do trabalho”. (Idem, p. 88)

Um dos principais pontos levantados por Machado ¢ a divisao social do trabalho e a relagdo
trabalho-educacdo que, nos textos de Marx e Engels, se relacionavam diretamente ao
proletariado, ao trabalho fabril, aos sindicatos e aos partidos politicos ligados a estes, ou seja,
estavam relacionadas diretamente a luta de classes. Ndo fugindo do pressuposto da concepgao
materialista dialética que parte das condicdes concretas da existéncia do homem, Machado (1989)

nos mostra que:

“Por ter consciéncia da impossibilidade de uma mesma educacio para todos sob
o capitalismo, Marx demanda do Partido Operdrio Alemdo, que reivindique
aquele tipo de escola, que sendo especifica a classe trabalhadora fosse, ao
mesmo tempo, a que mais contribuiria para o processo de transformacido da
sociedade, ou seja, escola técnica tedrica e prdtica adjunta a escola primdria.
Marx prefere garantir esta possibilidade no ensino, diferente inclusive da
instrucdo da elite, a acreditar no que ele chama de milagre democritico”. (Idem,
p. 99)

Desta forma, observamos que a vinculaciao educagdo-trabalho, proposta na teoria de Marx e
Engels, ndo passa por condi¢des idealizadas, mas por um processo que, partindo das condi¢des
reais, possa transformar a educacdo possibilitando a classe trabalhadora possuidora do

conhecimento inerente aos meios de produgdo, promover uma transformagcao na sociedade.
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Saviani (2006) indica os fundamentos histérico-ontolégicos da relagdo trabalho-educacao,
seus vinculos, os seus estreitamentos e/ou separagdes € como se conforma, nesse processo, o
“sistema de ensino na égide do trabalho como principio educativo”, caracterizando o trabalho e a
educacdo como atributos essencialmente humanos e que distinguem, pela racionalidade, o

homem dos outros animais.

O autor nos leva, a partir de Marx e Engels, a observar que trabalho e educacio
caracterizam o homem ndo por fazerem, naturalmente, parte da sua esséncia, mas por estes
fazerem parte das suas condi¢des reais de producdo da sua existéncia, j4 que o homem, para
produzir a sua vida, necessita transformar e ajustar a natureza as suas necessidades reais, sendo
esse processo, o que conhecemos por trabalho. “O trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: é um processo histérico” (Idem, p. 3). E € esse processo
histérico do homem, no movimento com o real em busca de sua existéncia que mostra que para
transformar a natureza, ele precisa aprender e quanto mais complexo for o processo de
transformacdo da natureza, mais elaborado deverd ser o aprendizado. ‘“Portanto, a producio do

homem €, a0 mesmo tempo, a formag¢do do homem, isto é, um processo educativo. A origem da

educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo”. (Idem, p. 4).

Nas comunidades primitivas a educacdo coincidia totalmente com o fendmeno
acima descrito. Os homens se apropriavam coletivamente dos meios de
producdo da existéncia e nesse processo se educavam e educavam as novas
geracdes. Prevalecia, ai, o modo de producdo comunal, também chamado de
“comunismo primitivo”. Ndo havia a divisdo em classes. Tudo era feito em
comum. Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriagdo coletiva da terra
constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam sua existéncia
em comum e se educavam nesse mesmo processo. Nessas condigdes, a educagdo
se identificava com a vida. (SAVIANI, 2006, p. 4).

Portanto, trabalho-educa¢do na andlise histérico-ontoldégica de Saviani (2006) sdo
atividades essencialmente humanas, na promocdo das condicdes reais de existéncia, e se
encontram completamente imbricados em sua origem. No entanto, os processos de producao que
conduziram a divisdo do trabalho, a propriedade privada e a mais valia, provocaram uma ruptura

na unidade trabalho-educac¢do que vigorava nas sociedades primitivas. (Idem, p. 4).

O autor indica que, a partir da propriedade privada e da divisdo em classes — proprietdrios e
ndo-proprietdrios — abre-se para os proprietdrios, a possibilidade de viver do trabalho alheio,

ocasionando uma divisdo também na educagdo. Anteriormente identificada com o préprio
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processo do trabalho, nesse ponto passa a ser identificada com a classe a qual estd ligada, ou seja,
aos ndo-proprietarios, servigais ou escravos, uma educagdo ainda ligada ao processo do trabalho
diretivo e utilitdrio. Para a classe proprietdria, a educacao passa a se identificar com as atividades
intelectuais que da origem a instituicdo chamada escola. Nesse ponto, o autor encontra-se com o
cerne da critica a educacdo feita por Marx e Engels que estd na superacdo da dicotomia trabalho

intelectual e trabalho material.

Vale ressaltar que o que € recente no processo histérico € a escola voltada para o trabalho,
pois, a partir dessa institucionalizacdo da educacdo, observamos mais detidamente que, para a
classe proprietdria, a educagdo coincidiu com a escola, enquanto a educagdo das demais classes
ainda coincidia com o processo do trabalho. Portanto, a escola como a principal forma de

educacgdo na sociedade, também se passa por um processo historicamente determinado.

Reportando-nos ainda a Marx e Engels sobre o papel de legitimidade do Estado como
fundamental neste processo trabalho-educacdo, a partir, principalmente, das modificacdes nas
relacdes sociais advindas com a industria, Saviani (2006, p. 7) também mostra a posi¢do central
do Estado “forjando a idéia da escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatdria, cujas
tentativas de realizagdo passardo pelas mais diversas vicissitudes.” O processo de ruptura
trabalho-educacdo leva ndo apenas a separagdo dos tipos de educacgdo por classe social, mas ja no
contexto escolar a separacdo entre escola e produgdo, ou, como se refere Manacorda (2000), a

separacao entre instrucdo para poucos (os dirigentes) e trabalho para muitos (o povo).

Essa separagdo entre escola e produgio reflete, por sua vez, a divisdo que foi se
processando ao longo da histéria entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Por esse angulo, vé-se que a separacdo entre escola e produgdo ndo coincide
exatamente com a separacdo entre trabalho e educagdo. Seria, portanto, mais
preciso considerar que, apés o surgimento da escola, a relacdo entre trabalho e
educagdo também assume uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter,
no caso do trabalho manual, uma educacdo que se realizava concomitantemente
ao proprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educagdo de
tipo escolar destinada a educagdo para o trabalho intelectual. (SAVIANI, 2006,

p. 8).

Observamos, entdo, que a escola € posta, nitidamente, ao lado do trabalho intelectual,
estabelecendo um processo de dualidade quanto as atividades educativas. Uma educagdo para os

dirigentes e outra destinada aos que produzem.
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As transformacgdes nos processos de producdo acarretaram, diretamente, transformagdes nas
relacdes de trabalho-educacdo. A indudstria moderna que traz em seu processo a substituicdo da
forca humana pela maquinaria, ainda acarreta uma profunda divisdo do trabalho, tornando-o
especializado, simplificado e alijando o trabalhador do conhecimento do processo de produgdao
em sua totalidade, compartimentando o trabalho e levando o operario ao trabalho alienado. A
inddstria moderna promove a dissociacdo dos “ingredientes intelectuais antes indissocidveis do
trabalho manual humano, como ocorria no artesanato, dele se destacam, indo incorporar-se as

maquinas”.

Assim, o trabalho passou a ser minimo e geral e a educacdo para o trabalhador, seguindo a
mesma linha minimalista e geral, comporta uma nova entrada para este trabalhador na vida na
sociedade industrializada, pois a universalizacdo da escola primdria passando a dar acesso aos
rudimentos bdsicos — alfabetizacdo — implica ainda em aproximar a educagdo escolar (do povo
que € a parcela da sociedade que produz) das exigéncias dos processos produtivos, € € nesse
ambito das exigéncias do processo produtivo que se estabelecem os cursos profissionais que
vinculam as tarefas manuais aos rudimentos intelectuais necessarios para o exercicio da funcdo

definida.

Saviani (1996) constata que € a partir da Revolucdo Industrial que se estabelece a separacdo
entre instrucdo e trabalho produtivo e também a divisdo dos homens entre trabalhadores
intelectuais, com uma formacao que enfoca o dominio tedrico, a fim de preparar a elite dirigente
e os trabalhadores manuais com uma formacao pratica e limitada a sua fungdo. Sendo assim, a
educag@o passou por uma divisdo que leva a distribuicdo “dos educandos segundo as fungdes
sociais para as quais se os destinavam em consondncia com as caracteristicas que geralmente

decorriam de sua origem social” (p. 10).

1.2 - O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO E A EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

Saviani (2006) aponta que, em nossa sociedade contemporanea, para poder ser cidaddo e
participar ativamente da vida em sociedade, € necessdrio ter um acervo minimo de conhecimento

sistematizado e a escola, em seu nivel fundamental, asseguraria esta bagagem. “A base em que se
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assenta a estrutura do ensino fundamental é o principio educativo do trabalho” (p. 10). A
diferenca entre a educacdo dualista, advinda com a industria, se assenta na idéia de que o trabalho
neste processo seja o principio educativo e ndo o fim produtivo, ou seja, que a educacdo tenha

como objetivo direto o interesse, mesmo que a médio prazo, do lucro dos proprietarios.

Sobre o principio educativo do trabalho Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) observando esse
principio pelo viés do préprio trabalho, colocam a seguinte questdo: “Como pode ser educativo e
positivo, algo que é explorado, que ndo parte necessariamente da livre escolha, repetitivo, vigiado
e mal remunerado?” E complementam que Marx acrescenta ainda outros pontos, “quando analisa
a positividade do trabalho enquanto criacdo e reprodug¢do da vida humana, e negatividade

enquanto trabalho alienado sob o capitalismo” (p. 19).

Marx e Gramsci sinalizam a dimensdo educativa do trabalho em uma perspectiva que vai
além da negatividade das relagdes existentes do trabalho na égide do capitalismo; todavia,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam a forma como o trabalho se apresenta dentro do
capitalismo dificulta sobremaneira a observacdo de seu principio educativo, e mostra que, ao
observarmos os processos formativos direcionados ao trabalhador, podemos entender que tais
processos ndo sdo inocentes e sim intencionais. Indicam, no entanto, que para se falar do
principio educativo do trabalho, faz-se necessdrio mostrar a que trabalho estamos nos referindo e

de qual educac@o estaremos falando. (p. 23).

Da mesma forma que Saviani (2006) os autores entendem que o trabalho e a educacdo
fazem parte da necessidade do homem e dos seus direitos fundamentais para a vida em sociedade;

apresentam, todavia, uma contradi¢do desta relagdo na vida social:

Ora, o que presenciamos em nossa sociedade nido € o compromisso bdsico e
fundamental com esses direitos, ndo é o compromisso com o homem ou com a
crianga. Ou, em outros termos, o sujeito das relagdes sociais, em uma sociedade
capitalista, ndo € o homem ou a crianca. O sujeito € o mercado, é o capital. O
grande sujeito é a acumulacdo de capital. O que nos permite entender as
condicdes de extrema desigualdade social e de distribuicdo das riquezas com as
quais convivemos secularmente no Brasil. (Idem, p. 24)

Saviani (2006) discorre sobre esse principio educativo a partir de Gramsci, indicando as
articulagdes necessdrias de que o trabalho, como principio educativo, necessitaria para se

articular ao sistema escolar, de forma que todos os niveis de ensino interligados pudessem levar a
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um nivel superior com o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas

. . ~ g 10
na producdo moderna”, ou seja, a uma educacdo politécnica .

[...] Faz-se, assim, a articulacio da prdtica com o conhecimento tedrico,
inserindo-o no trabalho concreto realizado no processo produtivo. [...] O ensino
médio envolverd, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos manipulam os
processos praticos basicos da produgdo; mas nio se trata de reproduzir na escola
a especializacdo que ocorre no processo produtivo. O horizonte que deve nortear
a organizacdo do ensino médio € o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na produgdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo a formagdo de técnicos
especializados, mas de politécnicos. (SAVIANI, 2006, p. 12).

O trabalho como principio educativo desde a educacdo fundamental retoma a relagdo

trabalho-educacado, mas nio de forma direta.

A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de
trabalho, porque ela se constitui basicamente como um mecanismo, um
instrumento, por meio do qual os integrantes da sociedade se apropriam daqueles
elementos, também instrumentais, para a sua inser¢do efetiva na propria
sociedade. (SAVIANI, 2006, p. 11).

Ja no sistema educacional, no nivel médio se colocaria a relacdo trabalho educacdo de
maneira mais direta, sendo assim a concepg¢do de politecnia na “[...] progressiva generalizagdo do
ensino médio como formacgao necessdria para todos, independentemente do tipo de ocupacgdo que

cada um venha a exercer na sociedade” (Idem, p. 12).

Gramsci (2004) reportando-se ainda ao nivel fundamental da educagdo, propde uma escola
unica, que seja desinteressada do trabalho, com idade obrigatdria relativa ao contexto e as
condicdes, custeada pelo Estado, relacdo professor-aluno mais estreita, tempo integral, com
espaco fisico adequado e concurso inicial, correspondendo aos niveis primdrio e médio. Para o
contexto educacional brasileiro, a proposta corresponderia a nossa educag@o basica. O autor ainda

propde uma reorganiza¢do do método e dos graus de carreira, tempo integral com vida coletiva

10 Para um debate mais aprofundado sobre a questio da Politecnia ver: SAVIANI, D. “Sobre a concepcio de
Politecnia”. Rio de Janeiro: FIOCRUZ. Politécnico da Satide Joaquim Venancio, 1987. MACHADO, Lucilia R. S.
Politécnica, Escola Unitaria e Trabalho. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989 ¢ NOSELLA, Paolo.
Trabalho e Perspectivas de Formag@o dos Trabalhadores: Para além da Politecnia. Conferéncia realizada no I
Encontro Internacional de Trabalho e Perspectivas de Formag@o dos Trabalhadores promovida pelo LABOR, de 07
a 09 de Setembro de 2006, na Universidade Federal de Fortaleza — CE.
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diurna e noturna. “Liberta das atuais formas de disciplinas hipdcrita e mecanica”. Com tempo
previsto para conclusdo dos graus da escola unitaria aos 15-16 anos e a partir dai, com uma certa
maturidade, o aluno buscaria uma formagdo profissional para qualquer carreira, pois teria uma

base sélida de conhecimentos. (Idem, p. 38).

O autor faz, ainda, a critica a escola primdria, indicando a marcada fratura entre escolas
profissionais e escolas médias e superiores, sendo a escola primdria uma espécie de limbo,
marcada por dois elementos principais, quais sejam; a nocdo de ciéncias naturais que “entraram
em luta com a concep¢do mégica de mundo e da natureza, que a crianca absorve do ambiente
impregnado de folclore” e a nocdo de direitos e deveres que “entram em luta com a barbdérie
individualista e localista, que € também um aspecto de folclore”. Indica que o ensino primario
deva ter a aprendizagem das “leis naturais como algo objetivo rebelde” para que seja possivel
adapté-las e domind-las e “leis civis e estatais produto de uma atividade humana”, com vias ao
desenvolvimento coletivo, ou seja, produto do trabalho relacionado diretamente a educacdo.

(Idem, p. 42).

Partindo da proposicdo de Gramsci e do debate exposto acima, o ensino profissional no
Brasil se configura, desde suas raizes histdricas até a atual legislacdo que a rege, de forma diversa

as formulagdes de Marx e Gramsci, que baseiam o debate proposto. Segundo Saviani (2006):

Esta é uma concep¢do radicalmente diferente da que propde um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizacdo é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulacio dessa habilidade
com o conjunto do processo produtivo. (SAVIANI, 2006, p. 12)

O que as politicas para a educagdo profissional no Brasil indicam é que, desde as suas
primeiras preocupagdes com a formacgdo profissional, ji preconizavam; o trabalho inserido no
processo educativo, porém, ndo como um principio indissocidvel, mas como o aprendizado de
técnicas uteis ao processo produtivo vigente. Podemos observar na estrutura da educagdo desde a
década de 1930 (Quadro 2), o direcionamento da educagdo para a crianca das classes alguma
atividade produtiva, ja desde a educacdo primdria, para que, assim que o “mercado” pudesse

aproveitd-las, essas ingressassem no processo produtivo da sociedade.

A multiplicacdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a eternizar as
diferencas tradicionais; mas, dado que tende, nestas diferengas, a criar
estratificagdes internas, faz nascer a impressdo de ter uma tendéncia
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democratica. Por exemplo: operdrio manual e qualificado, camponés e
agrimensor ou pequeno agronomo, etc. Mas a tendéncia democritica,
intrinsecamente, ndo pode significar apenas que um operdrio manual se torne
qualificado, mas que cada ‘cidaddo’ possa tornar-se governante”. [...] Mas o tipo
de escola que se desenvolve como escola para o povo ndo tende mais nem
sequer conservar a ilusdo, ja que ela cada vez mais se organiza de modo a base
da camada governante tecnicamente preparada , num ambiente social politico
que restringe ainda mais a ‘iniciativa privada’, no sentido de dar esta capacidade
e preparagdo técnico-politica, de modo que, na realidade, retorna-se as divisdes
em ‘ordens’ juridicamente fixadas e cristalizadas em vez de superar as divisdes
em grupos: a multiplicacio das escolas profissionais, cada vez mais
especializadas desde o inicio do curriculo escolar, ¢ uma das mais evidentes
manifestacdes desta tendéncia”. (GRAMSCI, 2004, p. 49-50)

Fica marcada, tanto na escola como no trabalho, a divisdo de classes e a divisdo do trabalho
que, aliadas a propriedade privada se estabelecem como o maior entrave para a transformagdo da
sociedade baseada em um outro formato, fora dos moldes do capitalismo. A partir da teoria de
Marx e de Engels, apenas pela supressao dessas formas e pelo intercimbio das forcas produtivas
numa perspectiva “omnilateral” € que se promoveria uma transformacdo na sociedade.

(MACHADQO, 1989).

Saviani (1994) afirma que “na sociedade moderna o saber € forca produtiva” e disto advém
uma nova contradi¢cdo para a estrutura educacional que se estabelece com a divisao de classes e a
propriedade privada:

Se o saber é forca produtiva deve ser propriedade privada da burguesia. Na
medida em que o saber se generaliza e é apropriado por todos, entdo os
trabalhadores passam a ser proprietdrios de meios de producdo. Mas é da
esséncia da sociedade capitalista que o trabalhador s6 detenha a forca do
trabalho. (SAVIANI, 1994, p. 160)

A Escola, segundo Kuenzer (2002) vem refor¢car a divisdo do trabalho e a divisdao de
classes, a servico da acumulacdo do capital indicando que “o conhecimento cientifico e o saber
pratico é distribuido desigualmente, contribuindo ainda mais para aumentar a alienacdo dos

trabalhadores”.

Podemos observar no debate dos autores até o momento a centralidade da categoria
trabalho para uma andlise mais aprofundada das rela¢des sociais. No entanto, com as novas
tecnologias que invadiram os processos produtivos mundiais, outras relagdes se forjaram e outras

formas de produgdo se estabelecem, levando alguns autores a levantarem a tese do “fim do
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trabalho”. Observamos nesse debate como questdo relevante; onde estaria o ‘fim do trabalho’
sendo na sua identificagdo com o emprego assalariado caracteristico da sociedade capitalista?
Frigotto et al. (2005, p. 23) indo na mesma dire¢do da andlise de Antunes (2004) conclui, que “o
que muda € a natureza do trabalho, as formas de trabalhar e os instrumentos de trabalho, as
formas de apropriacdo do produto do trabalho, as relagdes de trabalho e de producdo que se

constituem de modo diverso ao longo da histéria da humanidade.”

Para fomentar a discussdo da tematica educacgdo e trabalho, encontramos na obra de Anton
Makarenko (1888-1939), a marca de sua forma de pensar e trabalhar a educacdo pela organizacio
da escola como coletividade e “contra a inculcacdo da submissdo e o ensino voltado para as
necessidades préticas e profissionalizantes” (LEUDEMANN, 2002). O autor, pedagogo e escritor
ucraniano, buscou, desde os movimentos revoluciondrios que antecederam a Revolucao Russa de
1917, contribuir para a formacdo de um sistema de ensino “para além do lema da revolugdo

burguesa: ensino publico, gratuito, universal e leigo” (Idem, p. 12).

Desta forma, alguns pontos de sua obra tocam a nossa discussdo e vale ressaltar que a
forma de organizagdo escolar pela coletividade, ndo sé proposta como também vivida pelo autor,
¢ bastante minuciosa em sua descri¢do prética e, além disso, imprime toda uma justificativa
tedrico-filosofica que mereceria uma discussdo a parte. Porém, no que toca a discussio vigente,
podemos destacar alguns pontos que servirdo para confrontarmos com a pedagogia salesiana e a

pratica da instituicdo de ensino que serve de suporte para esta pesquisa.

O primeiro ponto que destacamos foi o do trabalho com a coletividade. O autor, além de
dar orientacdes de como se lidar com este tipo de trabalho, oferece os argumentos necessarios
para que vigore, ndo apenas como moralizador, mas, principalmente, visando a participa¢do dos

educandos no processo de transformacgado da sociedade:

As institui¢des infantis diferem umas das outras pelo estilo geral dos trabalhos e
pelo tom.

O tom normal sé poder ser um. Em primeiro lugar, ele deve distinguir-se por um
vivo tom maior; no entanto, em caso algum deve ter um cardter estridente, de
efervescéncia constante, de tensao histérica que salta 4 vista desagradavelmente
e ameaca rebentar com o primeiro fracasso e converter-se numa desilusdo.

O tom maior na coletividade deve ter um aspecto muito calmo e firme. Isto é,
antes de mais nada, a manifestacdo da serenidade interior confiante nas suas
forgas préprias, nas forcas de toda a coletividade e no seu futuro. Este firme tom
maior deve adquirir o aspecto de um animo constante, da prontiddo para a agio,
ndo para uma acdo simples correria, de alteracdes desnecessdrias, ndo para uma
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acdo desordenada, mas para uma ac¢do calma e enérgica e, a0 mesmo tempo, um
movimento econémico.

S6 uma coletividade que exercita freqiientemente no cumprimento de diversas
tarefas adquire um tal animo. Evidentemente que este cumprimento ndo ¢é
cadtico, mas organizado, com a indicacdo precisa das funcdes de determinados
orgdos e individuos, com a responsabilidade necessdria e bem delimitada de
diferentes pessoas e de toda a coletividade.

Em geral, o tom deve sentir-se sempre que os distintos educandos e a
coletividade total estdo conscientes da sua dignidade como pessoas que
trabalham numa coletividade de producédo soviética.

[...] O sentido de dignidade surge nos educandos s6 quando a instituicdo, a sua
vida e o trabalho, em medida considerdvel, se baseiam na responsabilidade da
coletividade infantil compartilhada com o pessoal dirigente. Se a organizagao e o
estado de coisas na instituicdo sdo objeto de atencdo geral e de esfor¢os gerais de
toda a coletividade, entdo cada éxito, por muito insignificante que seja, originara
este sentido de dignidade. (MAKARENKO, 2002, p. 299-300)

Desta forma, observamos que a intencionalidade das agdes educativas tem como suporte

uma fundamentaciao que vai além do individualismo ou de uma selecdo natural, em que os mais

aptos chegardo a frente, mas de uma proposta que visa dar dignidade ao trabalho coletivo e da

construcdo desta coletividade, nem por isso omitindo, no entanto, atributos como a disciplina, a

pontualidade e a diligéncia.

O segundo ponto que vale destacar é o do trabalho cultural, em que o autor, apontando o

seu cardter voluntdrio para o ingresso, mostra, também, que o educando deve obedecer a alguns

critérios em que se exigirdo a sua disciplina como educando e sua responsabilidade com o

trabalho coletivo:

[...] Assim, por exemplo, pode-se ingressar numa banda voluntariamente, mas a
saida deve ser limitada. Caso contrario nunca se formara uma boa banda. [...]
Nestes casos, no ato de ingresso na banda é preciso explicar aos interessados que
o valor da banda reside no conjunto, que a banda é importante ndo s como uma
oportunidade de obter uma determinada qualificacio musical, mas também
como um organismo sério na prépria coletividade.

Ao ingressar na banda, cada educando tera de assinar uma obrigacdo segundo a
qual se compromete a tocar durante certo periodo e, quando desejar abandonar a
banda, deve avisar com pelo menos trés meses de antecedéncia, para que seja
possivel preparar um substituto.

Também devem existir algumas limita¢des para abandonar o circulo dramético e
o coro. Os membros destes circulos ndo podem retirar-se até que termine a
apresentacdo do espetdculo ou do concerto para oS quais se prepararam.
(MAKARENKO, 2002, p. 305)

38



O trabalho cultural indica, para os educandos, um desenvolvimento integral de forma
espontinea, destacando entre as atividades propostas nos chamados circulos: “coral, teatro,
literatura, musica, pintura, trabalhos manuais, danga, fotografia, pesquisas em ciéncias naturais,
fisica e quimica, radioamadores, esportes, xadrez e damas.” Para o autor, na educacdo pela
coletividade, o tempo de educar ndo se limitava ao tempo do estudo escolar em sala de aula, mas
a todos os “tempos sociais”’, educando-os nos processos democriticos com eleicdes de seus

coordenadores e a participacdo nas assembléias como 6rgaos de autogestao.

A organizacdo e as praticas das escolas socialistas relatadas por Makarenko e Pistrak como
oficinas, educagdo fisica, agremiagdes, atividades culturais — mdusica e, teatro entre outras —,
prestam aproximacdes significativas com as descri¢des das escolas salesianas, como vimos.
Partindo, todavia, de um outro referencial, permitem um outro tipo de fazer educativo e uma

outra abordagem social para a educagio.

Para uma abordagem de educacgdo e trabalho, como um processo, e de um mais contundente
do ponto de vista do materialismo histérico dialético, ndo poderiamos deixar de recorrer também
a obra de Pistrak, M. (1888-1940), que teve uma grande importancia como educador do povo
russo no pos-revolugdo, a partir da década de 1920. Sua obra “Fundamentos da Escola do
Trabalho” € historicamente situada e, segundo o autor, ndo pretendeu formular uma teoria
comunista da educagdo, mas sim demonstrar uma pratica de uma escola guiada pelo marxismo.
Assim, nos remete a debates para questdes histdricas e também a questdes atuais como: a funcio
das oficinas nas escolas, a relag@o teoria e pratica, a relagdo entre escola e trabalho, o trabalho
como principio educativo, a auto-organizacdo estudantil, o ensino dentro de uma proposta de

pedagogia social, entre outras questdes que demandariam uma discussao aprofundada.

Diante dos limites deste trabalho, abordaremos, no entanto, alguns pontos que dizem
respeito, de maneira particular, ao objeto do nosso estudo, principalmente no que podemos notar
de confrontamentos com o sistema educativo preventivo, postulado por Dom Bosco e efetuado

pelos membros de sua congregacio nas escolas por eles fundadas.

O autor fundamenta sua proposta, em principio, recorrendo a um discurso de Lenin que
mostra de maneira clara que todo o processo educativo escolar estd diretamente ligado as relacdes
com o poder politico, caindo por terra as indicagcdes de correntes religiosas de uma educacao a-

politica, como poderemos ver no discurso dos salesianos.
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Nosso trabalho no dominio escolar consiste em derrubar a burguesia, e
declaramos abertamente que a escola fora da vida politica, € uma mentira e uma
hipocrisia. (Fala de Lénin no I Congresso do ensino, 25-8-1918, Apud Pistrak,
2000, p. 22)

Em toda linha da educacdo, parece-nos impossivel conservar a antiga concepgao
de uma educagio apolitica; parece-nos impossivel colocar o trabalho cultural
fora da politica.

Esta concepcdo dominava e domina a sociedade burguesa, mas a idéia de uma
educacdo apolitica ou neutra ndo passa de uma hipocrisia da burguesia, um meio
de enganar as massas. A burguesia dominante nos paises capitalistas entretém
cuidadosamente este engodo.

Em todos os estados burgueses, sdo muito intimas as rela¢des entre aparelho
politico e o ensino, embora a sociedade burguesa reconhecé-la; entretanto, esta
sociedade educa as massas através da Igreja e por intermédio de todas as
organizagdes que se baseiam na propriedade privadas.

Nao podemos deixar de colocar francamente a questdo, reconhecendo,
abertamente, apesar das antigas mentiras, que a educacdo ndo poderia ser
independente da politica (Discurso de Lénin, 1920, apud Pistrak, 2000, p. 23)

A partir dessas colocagdes de Lenin, podemos ressaltar alguns pontos que permeiam o
nosso debate como a ideologia burguesa que mostra a educac¢do dentro do processo social como
apolitica, e a funcdo dos religiosos, principalmente no que diz respeito a educacdo como

idedlogos da burguesia.

A Escola do Trabalho se forja partindo do principio de que ela ndo se apresenta como um
fim absoluto e, por isso, ndo tem “condi¢des de criar uma realidade harmonica abstrata”. O autor
constata que a escola refletiu sempre a situacdo de seu tempo e esteve “a servigco de das
necessidades de um regime social determinado” e que foi sempre utilizada como uma arma nas
maos das classes dirigentes que nao revelou, no entanto, o cariter de classe dessa escola,
mantendo por isso a dominag@o por parte dessas classes, mesmo eles sendo poucos. (PISTRAK,

2000, p. 29)

Partindo do contexto da Revolucdo Russa, o autor mostra a escola do trabalho também
como uma arma ideoldgica, mas a servico da revolucdo pensada a partir da coletividade,
marcando objetivos diferenciados para esta proposta educacional. “A esséncia destes objetivos €
a formagcdo de um homem que se considere como membro da coletividade internacional
constituida pela classe operdria em luta contra o regime agonizante e por uma vida nova, por um

novo regime social em que as classes sociais ndo existam mais.” (PISTRAK, 2000, p. 31)
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Os principios da escola do trabalho estdo centrados em dois pontos principais: as relagdes
com a realidade atual e a auto-organizacdo dos alunos — de que podemos observar um
detalhamento na obra de seu contemporaneo Makarenko. Partindo dos objetivos da educacgdo e da
concepcao de realidade atual, ocorrerdo os encaminhamentos que delimitardo um novo método
para o entendimento desta realidade, relacionados, além de todo um processo histérico, as
ciéncias, a economia, aos processos de organizacdo do trabalho, entre outros aspectos em
transformacdo na sociedade, mostrando que os fendmenos que ocorrem na realidade “sao
simplesmente partes de um processo inerente ao desenvolvimento histérico geral”, ou seja, a

esséncia dialética desses fendmenos.

No fundo, poderiamos definir a realidade atual da seguinte forma: luta pelas
formas sociais novas do trabalho. A partir dai o trabalho se encontra no centro
da questdo, introduzindo-se na escola como um elemento de importancia social e
sociopedagdgica destinado a unificar em torno de si todo o processo de educagio
e de formacao. (PISTRAK, 2000, p. 44)

Pistrak (2000) ainda identificou, no processo histérico da educacdo na Russia, trés correntes
pedagdgicas na relagdo trabalho-educagdo ou na relagdo do trabalho na escola, que se mostraram
bem diferentes de sua proposta. A primeira corrente é identificada como tendo emprestado o
caminho tomado pelos pedagogos reformistas burgueses na linha metodoldgica em um programa
de ensino calcado em disciplinas, a partir das vérias possibilidades de que pode dispor, inclusive
pelas impressdes corpdreas que os trabalhos manuais permitem, a partir das suas diferentes
formas e de seus diferentes materiais, dando um certo cardter ‘produtivo’ (grifo do autor) ao

trabalho manual, criando-se as oficinas nas escolas.

Tais oficinas traziam a concepc¢do “de ilustrar pelo trabalho o maior nimero possivel de
momentos de uma determinada disciplina, procurando identificar os trabalhos manuais
correspondentes aos vdrios cursos”. Estabeleciam as relages trabalho-ciéncia de uma forma
desordenada, sem uma concep¢io de trabalho ou de ciéncia estabelecida, utilizando o trabalho

apenas como um auxiliar no processo educativo. (PISTRAK, 2000, p. 46)

A segunda corrente que o autor identifica toma o trabalho manual como ensino de algum
oficio, ao qual se adaptou todo o processo de ensino, ficando o programa subordinado ao ensino
desse oficio determinado, indicando, mais uma vez, falta de fundamentagio tedrica, da relacdo

entre trabalho e ciéncia e deixando de incorporar a dindmica das relagdes reais do trabalho na
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sociedade. A terceira corrente deixa a ciéncia ou a concep¢do de ciéncia realmente a parte,

retirando dela a sua importancia para o processo de ensino. Essa corrente toma como pressuposto

que:

[...] o trabalho, qualquer trabalho, é uma base excelente de educagdo, permitindo
resolver os problemas de pura educacdo, mas ndo os problemas de ensino.
Gragas ao trabalho o homem se torna disciplinado e organizado: é preciso
ensinar o amor e a estima pelo trabalho em geral. O trabalho eleva o0 homem e
lhe traz alegria; educa o sentimento coletivista, enobrece 0 homem e é por isso
que o trabalho, e particularmente o trabalho manual de qualquer tipo, € precioso
como meio de educacdo. (PISTRAK, 2000, p. 48)

O autor entende que cada corrente cumpre caracteristicas positivas, ndo conseguindo, no

entanto, solucionar a relagdo do trabalho na escola, pois o trabalho € tomado de forma abstrata ou

de maneira isolada, sem conexdo com a realidade do trabalho na sociedade. Assim, observamos

que um dos pontos principais que fundamentam a escola do trabalho ou que nos permitem fazer a

aproximacao da escola e do trabalho, dentro da perspectiva marxista, é o valor social do trabalho,

agregado ao processo de ensino observado em sua forma real, livre de abstracdes, buscando uma

metodologia que cumpra este principio.

Dentro da nossa temadtica trabalho-educacdo, buscamos localizar as experi€ncias e 0s

pressupostos tedricos que indiquem essa relacdo. Um caminho apontado por vérias teorias e por

varios autores para a vinculagdo da escola ao trabalho sdo as oficinas. Pistrak, que observou

algumas correntes que utilizaram a oficina para essa relagdo, coloca ainda que:

[...] de fato, as oficinas sdo necessarias a escola, servindo como instrumento da
educacgdo baseada no trabalho, se ndo quisermos limitar a escola a um estudo
puramente tedrico do trabalho humano. [...] Evidentemente, se quisermos que as
criancas compreendam verdadeiramente o que € a técnica da grande industria,
ndo podemos nos limitar a mostra-la ou facultar a leitura de tudo o que lhe diz
respeito. As criangas devem tocar o material, convencendo-se pela pratica das
vantagens e do grau de perfei¢ao que esta ou aquela forma de trabalho comporta,
devem compreender as diversas variantes do processo ao nivel das médquinas-
ferramentas e das méquinas motrizes. E preciso participar do trabalho para
compreender a esséncia da divisdo do trabalho. Para compreender o trabalho de
uma mdquina, € preciso sentir diretamente o que € de fato mecanizagdo da
producdo. (PISTRAK, 2000, p. 58)

A oficina, no entanto, deve aparecer como um meio de comparag¢ido, como o processo de

trabalho com a grande inddstria; deve dispor dos métodos os mais variados possiveis, mantendo

relacdo com a producdo real da sociedade, promovendo, a partir deste processo uma “liberdade
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de desenvolvimento a aptidao para a criagdo técnica”, produzindo “ndo somente objetos de
consumo Uteis as suas proprias organiza¢des, mas também os mais variados instrumentos de
producdo”. (PISTRAK, 2000, p. 61) Dentre as vantagens que o autor aponta sobre as oficinas nas
escolas dentro desta concepg¢do, estdo as de que elas devem ser usadas para o desenvolvimento do
aluno nos héabitos do trabalho bem definidos e necessarios; possuem um papel didatico relevante
no ensino engendrando conceitos como trabalho coletivo, sistema de divisdo do trabalho,
organizacdo econOmica, administracdo, or¢amento, tipos de materiais e suas propriedades
cientificas, etc., e, ainda que servem como “ponto de partida para o estudo e a compreensdo da

técnica moderna e da organizacdo do trabalho”. (Idem, p. 62)

1.2.1 — PRINCIPIO EDUCATIVO: DISCIPLINA E LIBERDADE X COERCAO E
CONFORMISMO

Nesta pesquisa, observamos o trabalho como categoria central para falarmos das relacdes
com a educacdo na face contemporanea do modo de producgdo capitalista, do disciplinamento
pelo trabalho e da fluidificacdo dos processos formativos, relacionando-a a educagdo profissional
no Brasil. Recorremos, entdo, a Noronha (2004) que nos mostra, no processo histérico
(brasileiro), estar a producdo da nocdo de ideoldgica de trabalho e de educacdo diretamente
relacionada ao controle da classe trabalhadora e ao disciplinamento pela educag¢do. A autora
indica que o controle do trabalhador, do ponto de vista ideoldgico, foi produzido “pelo discurso
do trabalho, como produtor da dignidade humana e do enobrecimento do homem. Mas, sobretudo
e principalmente, procurando difundir a crenca de que pelo trabalho o trabalhador poderia

adquirir ‘autonomia’”. (NORONHA, 2004, p. 60)

Para Manacorda (2000), o nexo entre o conformismo e o americanismo é o ponto de partida
e o ponto de chegada da busca do principio educativo. O conformismo, como todos os seus
sindnimos (coerc¢do, pressdo, imposi¢do, direcdo), se apresenta como a relacdo educativa, a
intervencdo no processo de formacdo do homem novo. O conformismo é, igualmente, o fim
perseguido e o resultado alcancado de conformacdo do individuo com a sociedade, isto €, o
homem coletivo-massa, cuja personalidade e originalidade, longe de ser anulada por sua inser¢ao

numa coletividade orgénica €, gracas a ela, liberada da pressdo casual e mecénica do ambiente,

dos fésseis culturais que sobrevivem no individuo: a natureza, a magia, o folclore... A "liberdade"
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de permanecer imersos na natureza e no folclore seria o pior dos conformismos, um conformismo
mecanico, muito diferente daquele conformismo dindmico que educa o individuo para poder
dominar o ambiente. Gracas a este conformismo dindmico 0 automatismo se converte em

liberdade, a liberdade se desdobra em responsabilidade e personalidade.

A quietude ndo requer esforco, nem luta. Mas a luta, a coer¢do social e o conformismo sio,
precisamente, o processo de adequagcd@o do homem as exigéncias da producio, entendida como a
verdadeira histéria da natureza humana. Nisso constitui a conformagcdo dos homens
contemporaneos a sua época: capazes de operar com o miximo de economia, de rendimento,
governando conscientemente as forcas da natureza a fim de socializd-las. O crescimento objetivo
da sociedade industrial contrapds a antiga cultura humanista a nova cultura tecnoldgica, dividindo
e desagregando a antiga unidade da cultura tradicional, e isso provocou uma crise do principio
educativo. Dai a necessidade de buscar uma solu¢do, que para Gramsci, emerge das contradicoes

da crise:

- o principio educativo: capacidade de trabalhar intelectual e manualmente ao mesmo
tempo, em uma organizacdo educativa unitdria ligada as institui¢des produtivas e culturais da

sociedade;

- o trabalho industrial: que leva consigo, do ponto de vista intelectual, o conhecimento das
leis da natureza e da sociedade - dai deriva o principio educativo para Gramsci, seguindo os
tracos de Marx e tendo como base o conceito de trabalho humano como condi¢do social da
existéncia da sociedade e como traco constitutivo do "animal cultural”, mas, sobretudo, por ser o
trabalho o elemento ativo, insubstituivel, do mundo fisico e cultural onde os homens produzem e

reproduzem a sociedade enquanto a transformam.

A politica do conformismo e coercdo se faz presente nesse debate e elimina-se deles a
suspeita de associagdo com constricao e limitagdo. O conformismo significa a articulacdo do
sistema de vida a producdo; portanto, a aquisicao de hdbitos intelectuais e morais que ndo podem
ficar ao simples arbitrio do educador, mas tal aquisicdlo € uma exigéncia determinada
objetivamente pelas condi¢des materiais e pelo trabalho mais desenvolvido. Dai que Gramsci
associa disciplina com liberdade, em que a disciplina é, para ele, um elemento da ordem

democratica e da liberdade; para ele, o conceito de liberdade € aquele apontado por Manacorda:
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“Apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral, eduque-o com todo empenho

para que se torne omnilateral”. (MANACORDA, 2000, p. 361)

Sobre a produ¢do da noc¢do da ideoldgica de educagdo, Noronha indica que “da mesma
maneira como o trabalho era regulado pelo livre jogo do mercado, encontramos indicios de que a
educacgdo era colocada como um direito igual fundado na igualdade natural entre os homens”
(NORONHA, 2004, p. 72). Numa perspectiva liberal, em que o Estado oferece educacdo escolar
‘igualmente’ a todos, ele se omite dentro do processo e deixa o mercado regular e encontrar numa
evolucdo darwinista os mais aptos que sobreviverdo ao préprio mercado. De toda forma, nos
processos histéricos da mesma maneira que encontramos 0S movimentos que produzem
determinadas ideologias que se relacionam diretamente a classe trabalhadora, encontramos,

também, os movimentos de resisténcia que implicam em maior ou menor grau algum movimento

de transformacdo na sociedade.

1.3 — EDUCACAO PROFISSIONAL, DOM BOSCO E OS SALESIANOS NO
BRASIL

Dom Bosco, nascido em 1815, em Becchi, na Itdlia, foi, como consta, de origem humilde,
filho de camponeses pobres. Em 1841, tornou-se sacerdote em Turim, Itdlia. Ao observar a
miséria que assolava os suburbios e os jovens que ali se encontravam, sem ocupagdo e famintos,
identificou a sua missdo de vida. Instituindo o oratério, Dom Bosco procurou reunir os meninos
famintos e abandonados a propria sorte, oferecendo-lhes um local seguro onde pudessem

trabalhar e rezar, impedindo-os de cair na marginalidade.

No ano de 1853 iniciou um trabalho com os jovens em oficinas, nas quais atuava como um
dos mestres. Desse grupo de jovens, alguns quiseram seguir o caminho do mestre, decidindo pela
dedicacgdo a religido. Nascia assim, em 1854, a Congregacao Salesiana que se espalhou por todo o
mundo, seguindo a tradicdo da aproximacdo de populacdes carentes, pela formagdo dos oratdrios
festivos, que “é a obra bdsica de qualquer instituicdo dirigida pelos salesianos” (ISAU, 1985, p.
47), dando a instru¢do religiosa ou catequética, a assisténcia e a formacdo de escolas

profissionalizantes ou de ensino de oficios.
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Terésio Bosco retrata em uma biografia sobre Dom Bosco a formagdo da Congregacdo

Salesiana:

[...] Reunimo-nos no quarto de Dom Bosco, Roquiet, Artiglia, Carbiero e Juan.
Foi-nos proposto fazer, com o auxilio do Senhor e de Sdo Francisco de Sales,
uma prova de exercicio pratico de caridade para com o préoximo. A seguir
faremos uma promessa, depois, se possivel, faremos um voto ao Senhor. Aos
que fazem esta prova e aos que fizerem mais tarde, deu-se o nome de Salesianos.
(BOSCO, Terésio, 1983, p. 264)

De todo esse processo de assisténcia e formagdo de uma ordem religiosa que tomava por
premissa a assisténcia ao jovem das classes pobres, oferecendo-lhe, também, um processo
educativo, como outras ordens religiosas ji o fizeram e fazem, observamos, como ponto
relevante, a proposta pedagdgica praticada por Dom Bosco e seus seguidores. Esse sistema de

educar baseia-se em trés pontos fundamentais: a razdo, a religido e a bondade.

A proposta educativa elaborada por Dom Bosco ficou denominada por ‘“sistema

preventivo”, que se forja em oposicdo ao sistema repressivo. Dom Bosco considerava:

[...] sistema repressivo (usado no Estado, no Exército) o que consiste em fazer
com que a lei seja conhecida pelos suditos; depois velas a fim de conhecer os
transgressores e puni-los. Neste sistema, as palavras devem ser severas; O
superior deve evitar toda familiaridade com os dependentes, achar-se mui de
raro no meio daqueles que lhe estdo sujeitos. No sistema preventivo (que ele
quer usado nas suas obras)... apdia-se todo inteiro na razdo, na religido e na
cordialidade. Exclui, por isso, todo castigo violento, e procura evitar até as
puni¢des leves. (BOSCO, Terésio, 1983, p. 284)

Segundo Fenley (2005), para Dom Bosco, o educador teria que ser “um individuo
consagrado ao bem de seus alunos” e estar sempre pronto a enfrentar qualquer adversidade, com
vistas na finalidade maior que seria a formacao civica, moral e cientifica deles. Nos oratdrios, nos
quais ele recolhia criangas e jovens, Dom Bosco dava-lhes educacdo e ensinava-lhes oficios.
Tinham liberdade para correr, para pular; tinham exercicios desportivos, musica, teatro, passeios

e havia muita compreensao e muito didlogo.

Segundo Isad (1985, 2000), ao final do Império, no inicio da década de 1880, os primeiros
salesianos aportaram no Brasil e iniciaram sua obra. A primeira, em Niter6i, em 1883, e a

segunda em Sao Paulo, 1885. Para a efetivagdo da obra, que atendia primeiramente aos
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. ~ 11 .
desafortunados e desamparados, Dom Bosco manteve comunicagdo por carta ', diretamente com

o Imperador do Brasil. Desta forma, o proprio Dom Bosco incentivava a continuidade da obra

salesiana e mantendo fortes ligagdes com o poder politico local, com os membros de sua

congregacdo e do clero e também com o envio dos materiais necessdrios para o andamento do

projeto como, por exemplo, os instrumentos musicais para a formagdo das bandas das escolas ja

formadas. Podemos observar em alguns trechos de cartas de Dom Bosco ao Imperador do Brasil

as relacdes que este travava com o poder politico local garantindo a continuidade da obra

salesiana bem como o seu sustento, como nos mostra Isad (1985):

Alteza Imperial.

A divina providencia dispds que duas casas fossem estabelecidas no Império do
Brasil. Uma em Niterdi, outra em Sao Paulo, ambas consagradas a acolher os
orfadozinhos mais pobres e abandonados.

Alguns destes meus religiosos, regressando temporariamente a Itdlia, muito me
falaram da bondade e caridade de V. A. Imperial. Por isso recomendo a vés e a
Sua Majestade o Imperador todos estes salesianos. Eles outra coisa ndo desejam
sendo ganhar almas para o Céu e aumentar o nimero dos discipulos. Mas eles
rezam muito e fazem rezar os seus alunos pela saide e prosperidade de toda a
Vossa Familia e de sua Majestade Imperial, vosso augusto pai. [...] Turim,
marg¢o, 1886. (Sac. Jodo Bosco, apud, ISAU, 1985, p. 52)

Majestade,

[...] Cerca de 200.000 meninos de todas as nac¢des recebem assim uma boa
educacdo e aplicam-se as ciéncias e aos diversos oficios, seguindo suas
tendéncias particulares.

Para este fim, fundou uma sociedade de pessoas eclesidsticas e leigas, que o
ajudam em sua empresa religiosa e social.

Cada ano quase 30.000 jovens saem das diferentes casas, apds terem feito um
estagio ou terminado os estudos e entregues a sociedade da qual se tornam
cidadaos tteis e virtuosos.

[...] Nos primeiros dias de dezembro préximo, nova caravana de mais de 30
membros partird de Turim e dirigir-se-4 a América para civilizar os indigenas da
Patagonia e do Brasil.

As despesas a fazer sdo considerdveis, porquanto se deve providenciar a tudo,
eis porque o abaixo assinado decidiu recorrer a caridade de todas as pessoas de
bem. Teve até a ousadia de dirigir-se a Vossa Majestade, conhecendo-lhe o zelo
pelo bem da sociedade religiosa e civil.

[...] Respeitosamente, sente-se honrado em ser Vosso humilimo e obediente
servo, Padre Jodo Bosco, 15 de novembro de 1886. Turim (Itdlia). (Sac. Jodo
Bosco, apud, ISAU, 1985, p. 53)

"' Ver Isad, 1985, p. 52
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Isad afirma que o “Liceu Coracdo de Jesus” foi a primeira escola de ensino profissional
sistemdtico a funcionar em Sao Paulo e que, para isso, gozou do apoio da estrutura social da
época que lhe proporcionou os meios materiais necessdrios. (p. 181). Podemos observar que a
iniciativa salesiana para o ensino profissional sistematizado antecede a iniciativa governamental
da escola de Aprendizes e artifices (1909), colocando-os na posi¢do de pioneiros do ensino
profissionalizante no Brasil. Segundo Alvisi, 2007'? os salesianos se dedicaram, também, as
escolas agricolas em alguns Estados brasileiros, aliando-se, assim, a aristocracia agréria,

caracterizando o perfil de grande parte dos alunos dos seus internatos como sendo dos filhos

dessa aristocracia.

Em seus primérdios a implantacdo da obra salesiana foi facilitada pelo apoio
financeiro dado pela aristocracia agraria, entretanto, mostraram-se efetivamente
mais sintonizados com as classes médias urbanas, em afirmagdo progressiva na
sociedade brasileira. Uma parte expressiva de seus colégios fora fundada para
receber jovens provenientes desses segmentos populacionais. O regime de
internatos foi estabelecido para atender a demanda da aristocracia agraria e da
burguesia urbana, que buscavam oferecer uma instru¢do a seus filhos ministrada
por religiosos europeus. [...] Parte expressiva dos alunos estudantes nos colégios
salesianos era proveniente dos setores das classes médias urbanas, que cursavam
o ensino secunddrio, ficando os cursos profissionalizantes oferecidos pelos
liceus de arte e oficio e as escolas de ensino agricola direcionadas aos grupos
pertencentes as classes populares. (ALVISI, 2007).

A autora ainda aponta para a dificuldade dos salesianos no que tange a insercao de outras
camadas sociais no aprendizado de oficios, devido ao preconceito que pairava sobre o trabalho
manual, entdo associando ao trabalho escravo. De maneira geral, a estrutura dos cursos
profissionais das escolas salesianas continha, além da parte tedrica, da formacao religiosa e da
educacdo fisica, a drea de artes, com musica vocal e instrumental, a drea de oficios (parte pratica)
com oficinas como: tipografia, encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria, serralheria,
mecanica, fundi¢do e marmoraria, com algumas escolas também se dedicando a é4rea do
comércio. Os alunos também podiam participar de atividades mais gerais como cinema, teatro e
desenho, entre outros.

Minas Gerais, de acordo com Alvisi (2007), teve a insercao dos salesianos, a principio, na

area do ensino agricola, a partir de 1893, em Cachoeira do Campo, acompanhando a tendéncia da

12 Texto inédito
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economia do Estado, voltada prioritariamente para a agropecudria. “A partir de 1915, o ensino
secundario académico assumiu a predominancia, pois ele ja existia em funcionamento nas escolas

do estado de Sao Paulo e em Niterdi, no estado Rio de Janeiro”. (Idem).

Isau, 1985, ao reconstruir o processo histérico do Liceu Coragdo de Jesus, em Sao Paulo, a
segunda escola salesiana no Brasil (1885) nos mostra, a partir da trajetéria da Instituicdo, a
trajetéria dos salesianos no Brasil, apresentando que o periodo de formagao até 1885 compreende
o inicio do desenvolvimento da obra salesiana entre nds, com uma dedicacdo a classe menos
favorecida, bem de acordo com os preceitos de Dom Bosco. A partir de 1916 até o final da
década de 1950, passa ao que se chama de ensino “polivalente”, com o predominio do ensino
comercial e secunddrio, atendendo ja a uma clientela diferenciada, das classes média e alta. (p.

11)

1.3.1 — OS SALESIANOS - INTELECTUAIS CONSERVADORES

Sobre a relacdo de Dom Bosco com a politica, Bosco, Terésio 1983, mostra que: primeiro
Dom Bosco colocava explicitamente sua posi¢do a uma filiagao partidaria, pois entendia “firmar-
se em bases mais sOlidas do que a direita e a esquerda: almas a salvar, jovens pobres a serem
alimentados e educados. E aquilo que ele chama ‘a politica do Padre-Nosso’”. (BOSCO, Terésio,
1983). O autor ainda coloca dois pontos importantes da relacio de Dom Bosco com a politica que

valem a pena observar:

[...] Algum estudioso observou que Dom Bosco, embora confessando-se fora da
politica, de fato fez politica variada e quase sempre da parte dos conservadores.
A nés esta observacdo parece, em grande parte, verdadeira, se a palavra
‘austriacante’ nao se dd em sentido deteriorado, mas quer somente afirmar que
Dom Bosco olhou, muita vez, com simpatia a Austria. Fora formado no
semindrio (como ja temos notado) ao conservadorismo e a ver na Austria uma
protetora do Papa. E isto, ndo em livros de politica, mas em enciclicas e
discursos do Papa.

Era Portanto, natural que tivesse esse modo de pensar provavelmente nido o
considerava uma atitude politica, mas uma questdo de fé, ou, ao menos de
fidelidade ao Papa. [...] Terceiro. Por vezes, ndo obstante a vontade de fazer a
‘politica do Padre-Nosso’, € inevitdvel que uma pessoa como Dom Bosco deva
pronunciar-se, alinhar-se. Nesses casos, Dom Bosco se alinha ao Papa, isto &,
adota a opinido do Papa. (BOSCO, Terésio, 1983, p. 216)
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As relagdes com o poder publico e com o poder econdmico dos empresarios, tanto por parte
de Dom Bosco quanto de sua congregagdo sempre foram muito préoximas. Observamos, a partir
da trajetéria de algumas institui¢des salesianas que, comumente, as escolas foram visitadas por
dirigentes politicos e empresdrios e esses contribuiram de forma significativa, — politica e
financeiramente — para a manutencdo daquelas institui¢des. O discurso que encontramos sobre o
posicionamento politico ¢ o da imparcialidade politica e o do bom convivio social, sendo

inclusive os alunos orientados ao respeito as autoridades constituidas como fundamentagdo

biblico-religiosa.

Terésio Bosco nos faz perceber, ainda, outros dois pontos importantes na relagdo de Dom
Bosco e sua congregacdo com relacdo a politica: primeiro que a palavra politica, naquele
momento histérico, poderia ser confundida com uma atitude em relacdo a questdo social, se o
posicionamento fosse contra ou a favor ao “mercado livre, a intervencdo do Estado nas questdes
do trabalho, a greve, as sociedades operdrias socialistas, as cooperativas inspiradas por Owen, os
sindicatos, a legislacdo social” (BOSCO, Terésio, 1983, p. 219). O posicionamento de Dom
Bosco foi o de “deixar a parte a politica ou ndo entrar no debate social”, o que ndo deixa de ser
um posicionamento politico, ou seja, ndo interferir na politica vigente marcando,
contraditoriamente, em sua pratica, sua posi¢do como militante da ideologia conservadora, pois
entendemos que seu posicionamento, supostamente ‘“neutro”, apenas beneficiava a quem estava
no poder, por esta suposta ndo-interferéncia. Segundo, encontramos nos discursos dos
representantes da congregacdo salesiana, na documentagdo e bibliografia que consultamos, tanto

uma critica ao comunismo, principalmente a forma escolhida para o embate com o poder, quanto

uma critica ao liberalismo, como podemos exemplificar:

O comunismo € uma tomada de posi¢cdo radical e violenta na “questdo social”
que agita a decénios as nacdes do norte da Europa. E dristica denuncia das
classes exploradoras e apelo a revolugdo violenta para “deitar abaixo o sistema”
fundado na injustica. (BOSCO, Terésio, 1983, p. 217)

Por outro lado, o mesmo autor, pertencente a congregacdo e que se refere ao comunismo

COmMoO uma ameaca, coloca que:

Na nova idade industrial as “corporacdes” ja ndo existiam; acabaram entre os
ferros velhos (também pelo triunfo dos principios do liberalismo); e as massas
dos trabalhadores proletdrios t€ém a udnica liberdade de serem oprimidas por
patrdoes poderosissimos. O liberalismo impede diligentemente que se formem
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novas estruturas que, nas linhas das antigas corporagdes, defendam os direitos
dos operarios. (BOSCO, Terésio, 1983, p. 218)

Encontramos, ainda, em outro discurso de um membro da congregacdio com

posicionamento semelhante;

No mundo moderno hd trés periodos no desenvolvimento desse conceito: a
Revolugdo religiosa que substitui o “no principio era o verbo” para “no principio
era o Trabalhador”. A Revolucdo Industrial em que se da a transi¢do natural do
operdrio para a maquina, do trabalhador para o trabalho, quando o trabalhador,
que na civilizagdo é uma pessoa, passa a ser uma utilidade, uma coisa, uma
mercadoria que se regateia em um balcdo; e, finalmente, a conseqiiéncia
necessaria destas duas revolugdes o advento do comunismo. Como sintetiza
Mons. F. Xheen “Divorciado da finalidade de seu trabalho pela Revolugdo
religiosa, divorciado de sua personalidade pela maquina, nada mais restava fazer
sendo deixar que o comunismo, como sempre, levasse o capitalismo ao extremo,
completando assim a final degradagdo do homem. (MEMORIAL Pe. CARLOS,
GRUPO Padre Carlos, SERIE - Producio Intelectual, 1940")

Enquanto o trabalhador viver para o Trabalho, enquanto o trabalhador nao for
livre, ele serd o escravo acorrentado a argola do absolutismo, serd o animal
encabrestado e dirigido, contra a sua vontade, pelos detentores dos capitais, quer
sejam vdrios como no Capitalismo, quer seja tnico — o Estado — como no
Comunismo. [...] Enquanto o trabalhador viver para o Trabalho, enquanto o
trabalhador ndo for livre, ele serd o escravo acorrentado a argola do absolutismo,
serd o animal encabrestado e dirigido, contra a sua vontade, pelos detentores dos
capitais, quer sejam varios como no Capitalismo, quer seja tnico — o Estado —
como no Comunismo. [...] O Comunismo ndo resolve o problema criado pelo
Capitalismo de que o Trabalho € uma mercadoria, exarceba-o arrancando do
operdrio a ultima tdbua de salvagc@o, dando-lhe a desesperanga de um tnico
patrdo: sempre mau, sempre autoritirio, presente em todos os lugares.
Rehabilitemos a dignidade do trabalho, mas ndo diminuamos a liberdade e
dignidade do Trabalhador. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Padre Carlos,
SERIE - Producio Intelectual, 1940')

Podemos observar, entdo, alguns pontos interessantes para propor uma discussio, acerca da
relacdo de Dom Bosco e dos salesianos com o poder politico e econdmico, pois a0 mesmo tempo
em que se colocam em uma posi¢do a-partiddria e anti-politica, colocam-se, também, em uma
posicao de respeito as autoridades constituidas, valendo-se dessa proximidade para a continuag¢ao

de sua obra. O posicionamento declaradamente conservador, seja pela condi¢do do sacerddcio e

13 “progresso e trabalho” - texto do programa de rddio semanal em que Padre Carlos atuava.

' Dignidade e trabalho - texto do programa de radio semanal em que Padre Carlos atuava.

51



obediéncia a igreja catdlica ou ndo, constitui € um posicionamento politico que estd atrelado,

evidentemente, a correntes partidarias ligadas geralmente ao que se chama de direita.

A justificativa afinal, dos integrantes da ordem pela tomada ou ndo-tomada de
posicionamento politico-partiddrio € por uma questdo de fé e uma opg¢ao pelos pobres, o que seria
mais emergencial que a questdo social ou politica em si e, segundo Terésio Bosco (1983) “fazer-
se conhecer como ‘padre socialista’ significava colocar-se imediatamente fora de toda a ajuda dos
burgueses e dos ricos” (p. 220), e desta ajuda eles ndo poderiam prescindir, para a continuagdo da
obra salesiana; coerente, portanto, o posicionamento da suposta neutralidade, colocando-se fora
do debate politico e social. O autor aponta, ainda, como outra justificativa para a contribui¢do da
burguesia para a obra salesiana, o que chama de ‘esquema simples e elementar’, ou seja,
apresenta ao rico o argumento, baseando a obra de Dom Bosco na passagem biblica da pardbola
do Bom Samaritano, indicando a perspectiva de alguém que apenas socorre, da assisténcia e nao

interfere de maneira efetiva no jogo social.

Os pobres correm o risco de serem tragados pela revolug@o, porque a miséria é
intolerdvel. Esta situacdo € indigna de um povo cristdo. Os ricos devem por os
seus bens a disposi¢cdo dos pobres, impelidos pela miséria, pretenderdo apossar-
se da riqueza, ‘ameagando-lhes a garganta com ‘a ponta do punhal’. Rebentarao
revolucdes que trardo em seu bojo desordens e violéncia, qual o ‘terror’
jacobino. Tudo isso terd sido provocado pela insensibilidade dos ricos que nao
quiseram ajuda-los a sair da miséria. (BOSCO, Terésio, 1983, p. 220)

Observamos dessa forma qual o posicionamento de Dom Bosco e de sua congregacio
acerca de suas relagcdes com o poder politico e econdmico. A partir destas relacdes sociais
podemos, no entanto, caracterizar esses sacerdotes no contexto social mais amplo no que se

refere as suas funcdes e atuagdes na sociedade.

Para melhor compreensdao das funcdes destes educadores na sociedade recorremos a
Castanho (1993) quando sintetiza os apontamentos de Gramsci, sobre a histéria dos intelectuais
da seguinte forma: Gramsci diz que todo homem € intelectual a sua maneira, mas nem todos
exercem sua fungdo. Os grupos criam seus proprios intelectuais, com a finalidade de lhes
oferecerem homogeneidade e consciéncia de sua funcfo. Esses intelectuais, situados em seus
grupos especificos, cimentam (no sentido ideoldgico) o “edificio social” de sua época e sdao
denominados, intelectuais organicos. Aqueles intelectuais que t€ém uma continuidade histérica

sem interrup¢do, apresentam-se desvinculados na estrutura capitalista, sdo corporativos e
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atemporais, possuem alta qualificacdo e “autonomia e independéncia” social, fazendo parte de
uma categoria pré-existente —, os intelectuais tradicionais. Apresentadas essas caracteristicas dos
intelectuais tradicionais, Gramsci, os aproxima da posi¢do idealista. “Todo grupo social, cria para
si a0 mesmo tempo organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo”. (GRAMSCI, 2000, p. 15). Como por exemplo,
um empresario que possui uma capacidade dirigente técnica, ou no caso do nosso estudo dos

integrantes de uma ordem religiosa que se dedicam a educacao.

Partindo destas caracteristicas apontadas pelos autores, podemos situar Dom Bosco e os
integrantes de sua ordem como intelectuais organicos que ddo suporte ao seu grupo conservador
cimentando e perpetuando, por meio da educagdo, uma determinada ideologia, na manutencio de
atributos préprios do capital como a propriedade privada, o poder das autoridades estabelecidas e

a ordem social, configurando-se, desta forma, como agentes ideolégicos do capitalismo.
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1.3.2 — SISTEMA PREVENTIVO, PRINCIPIO EDUCATIVO E EDUCACAO
PROFISSIONAL

Encontramos em Isad (2000, p. 152) a afirmacdo que “Dom Bosco ndo deixou uma
filosofia educacional nem apreciava declaragdes solenes de principios. O problema do conceito e
da fungdo da ‘cultura’, ele o resolvia, atribuindo uma tarefa instrumental, em que real¢cava o

299

‘transcedente’” que pode ser entendido como vida religiosa, em oposi¢do ao que chama de

‘terrestre’, que seria a participag@o do individuo na vida em sociedade.

Quanto a educaglo, escopo e missdo principal da Congregacdo Salesiana, suas
idéias se fundamentam essencialmente na caridade cristd quer se previna,
possivelmente, a pratica do mal, antes que reprimi-lo, utilizando, como
instrumentos, a assisténcia vigilante e atenta, a dogura das palavras e dos modos,
a paciéncia e a constidncia dos propdsitos, as unicas capazes de vencer as
resisténcias das vontades e amansar os coragoes. (ISAIj, 2000, p. 153)

Sobre o sistema preventivo'~ postulado por Dom Bosco, que é baseado na razio, religido e
carinho, temos, segundo Isad (2000, p. 165), a RAZAO esti ligada diretamente a “piedade
convicta, consciente baseada no compromisso e na instrucdo religiosa séria” rejeita o
sentimentalismo e o pietismo devoto; estd relacionada, ainda, ao bom senso, a simplicidade e ao
afastamento do pecado. Coloca-se como o inicio do processo educativo. Estd ligada também a
disciplina entendida como o viver conforme as regras e os costumes de uma institui¢do. Com

base na razdo e na disciplina o sistema preventivo:

[...] Consiste em tornar conhecida as prescricdes e as regras de uma institui¢ao, e
depois vigiar de modo que os alunos estejam sempre sobre os olhares atentos do
diretor ou dos assistentes. Estes, como pais carinhosos, falem, sirvam de guia em
todas as circunstancias, déem conselhos e corrijam com bondade. Consiste, pois,
em colocar os alunos na impossibilidade de cometerem faltas. (BOSCO, Dom, O
sistema Preventivo da educacio dos jovens, apud, ISAU, 2000, p. 481)

Na RELIGIAO podemos observar, de fato, o fundamento da ag@o salesiana “supremo,
religioso-moral, sobrenatural, que inclui todos os condicionantes terrenos, individuais e sociais”.
(ISA(J, 2000, p. 169), numa perspectiva de Santidade e salvacdo da alma. “Em conclusdo, o

encaminhamento a virtude ou a santidade e a habilitacdo a ganhar o pdo honestamente, ndo
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constituiam objetos indissocidveis, como também o bindmio equivalente ‘honesto cidaddao e bom

cristao’”. (Idem).

O autor nos mostra, ainda, que para os salesianos a religido € indissocidvel da moral e
requisito basico para uma vida de honestidade, inspiracdo para a vida intelectual e indicativo de
uma vida profissional competente, da auto-realizacdo e da paz-social.

[...] A confissdo freqiiente, a comunhdo freqiiente e a Missa cotidiana sdo as
colunas que devem sustentar um edificio educativo. [...] Por isso, somente o
cristdo pode aplicar com €xito o sistema preventivo. Razdo e Religido sdo os
instrumentos de que o educador se deve servir; deve inculcé-los, pratici-los ele
mesmo, se quiser ser obedecido e alcancar os resultados que deseja. [...] A
moralidade dos professores, mestres e assistentes deve ser notdria. [...] Nos
exercicios Espirituais, triduos, novenas, pregacdes, catecismos, ponha-se em
relevo a beleza, a sublimidade, a santidade da Religido, que oferece meios tdo
faceis, tdo uteis a sociedade civil, & paz do coracdo, a salvacdo da alma, como
sdo precisamente os santos sacramentos. (BOSCO, Dom, apud, ISAU, 2000, p.
483)

Intimamente ligado ao item anterior, estd o CARINHO, mantendo relacdo direta com a
caridade, amor a Deus e ao proximo, que sdo colocadas como a sabedoria e o principio do
sistema educativo. Esta caridade e amor ao préximo/a Deus sdo traduzidos no sistema educativo
como ‘amorevolezza’ e, além de fundamentar metodologicamente a pratica do sistema educativo
é tomada como a propria lei e o coragdo desse sistema. Dentro desta fundamentacdo, dois pontos
sdo tomados e imprimidos como principais para a educagdo: o de se cultivar um clima de familia

no ambiente educativo e o de buscar alegria em todos 0s momentos.

[...] Dé-se ampla liberdade de correr, pular e gritar a vontade. Os exercicios,
gindsticas e desportivos, a musica, a declamacdo, o teatro, os passeios, s30 0s
meios eficacissimos para se alcangar a disciplina, favorecer a moralidade e
conservar a saude.

[...] O aluno conservard sempre grande respeito para com o educador lembrard
com gosto a educacdo recebida e considerard ainda os seus mestres e demais
superiores como pais e irmaos. Esses alunos, para onde quer que andem, sdo as
mais das vezes, o consolo da familia, cidaddos prestimosos e bons crista.
(BOSCO, Dom, apud, Isau, 2000, p. 483, 484)

Na descricdo do sistema, encontramos, também, orientacdes sobre os castigos fisicos,

indicando que estes sejam utilizados apenas em casos extremos e ainda encontramos

'3 A integra do método preventivo pode ser encontrado em Isati, 2000, p. 481 — anexo 1 - consta na referéncia.
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recomendagdes sobre a utilidade do método, deixando claro o seu cardter moralizador, utilitario e
ideolégico.

Qualquer que seja o cardter, indole, o estado moral do aluno ao ser admitido,
podem os pais viver sossegados que o seu filho ndo vai piorar, e considera-se
como certo que se alcanga sempre alguma melhora. Antes, meninos houve que
depois de terem sido por muito tempo o flagelo dos pais, e, até rejeitados pelas
casas de correcdo, educados segundo esses principios, mudaram de indole e
cardter, comecaram vida de bons costumes e presentemente ocupam posi¢do
distinta na sociedade tornando-se, desse modo, o amparo da familia e honra do
lugar em que mora. (BOSCO, Dom. apud, ISAU, 2000, p- 483, 484).

O método preventivo, ndo apresentando uma fundamentacdo tedrico-filoséfica, como ja
postulado por Isat (2000) ou apresentando-a, baseada na caridade e na assisténcia, indica a falta
de consisténcia no que poderiamos chamar de ‘principio educativo’, ficando limitado a um
conjunto de préticas e habitos cultivados nas escolas salesianas e ndo exatamente um projeto
educativo que levaria o educando a uma participagdo de maneira coletiva na sociedade e em seu
processo de transformacdo. Observamos assim, que o método preventivo tem tudo a ver com a
ordem, prevenindo a alteracdo desta pela via da educacio e se apresenta em contraposi¢do ao
método repressivo que pune a alteracdo da ordem, sendo, todavia, ambos os métodos embasados

em uma proposicdo geral, qual seja; a manutencdo da ordem estabelecida.

Apesar de Gramsci e D. Bosco falarem de uma mesma época e se preocuparem com 0s
trabalhadores, eles t€m principios, objetivos e horizontes politicos e tedricos bastante
diferenciados, o que faz com que o principio educativo e os conceitos que deles emergem tenham
significados e propdsitos diferentes daqueles do método preventivo, indicando caminhos
diferenciados nas propostas educativas. Uma que levaria o individuo-educando a uma autonomia
para a sobrevivéncia e para uma composi¢cdo social necessdria ao capital e a outra implicando
uma autonomia que o leve a superacdo de sua condi¢do e a transformacgdo da sociedade numa
perspectiva de coletividade, tomando como principio sim, o trabalho, mas com fundamentacdes

diferenciadas.

Desta forma, observamos que uma possivel aproximacdo do método preventivo com a
coercdo, o disciplinamento e o conformismo ndo se aplicam no sentido em que Gramsci
conceitua estes termos, como jid vimos neste texto. O método preventivo de D. Bosco, como
também ja vimos, usa da disciplina no sentido moral. Razao, religido e bondade indicam que o

homem aceite sua condicdo e ndo que a compreenda e a supere. Gramsci, pelo contrario, associa
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disciplina com liberdade, coercdo com aquisicio das ferramentas do conhecimento para
superacdo da condicdo de opressdo e conformismo como a necessidade de adquirir os elementos
da cultura e do conhecimento socialmente acumulado para superacido da ordem dada e construg¢ao

do homem novo para uma nova ordem social, ou seja, uma nova hegemonia.
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CAPITULO 2
FORMACAO PARA O TRABALHO E A PROFISSIONALIZACAO DOS JOVENS NO
BRASIL: UMA VISAO HISTORICA DO PROBLEMA

Para falarmos sobre a histéria da educacdo e, mais precisamente, da formagdo para o
trabalho dos jovens no Brasil, hoje educagdo profissional, teremos que tomar o trabalho como
categoria central e, entdo, estabelecer as relacdes devidas. Para tanto, precisamos nos remeter a
educacgdo do povo, pois, historicamente, é possivel constatar que os processos educativos que se
destinaram ao trabalho foram direcionados as classes populares no Brasil. No entanto, na maioria

das ocasides essa populacdo esteve a margem da educacio institucionalizada.

No Brasil do periodo Colonial, os processos educativos em instituicdes ja nos formatos
escolares eram direcionados aos homens livres, ou seja, aos dirigentes e a populagdo livre que
estivesse suprindo as necessidades da Coroa. No que diz respeito a relacdo trabalho-educagdao
seria, apenas, uma formacfo ndo-sistematizada para o trabalho e um ensino de oficios'®. Portanto,
sendo o recorte desta pesquisa a observacdo da educagdo institucionalizada para as classes
populares, tendo como foco a chamada educacdo profissional, entendemos que a tematica € mais
bem situada tomando como base a época Império, pois, somente a partir do século XIX, com a
producdo e o consumo crescentes, tornando necessdria a utilizacdo da mao-de-obra livre e

especializada, foi que se iniciou uma minima atencao para essa modalidade de ensino.

21 - A FORMACAO PARA O TRABALHO NO BRASIL E A EDUCACAO
PROFISSIONAL NA COLONIA E IMPERIO

Fonseca (1986 v.1, p. 15), sobre a formagdo para o trabalho no Brasil colonial, mostra que
“nas proprias fazendas, nas rudimentares oficinas situadas ao lado das casas-grandes, que se dava

a transmissdo de conhecimentos profissionais, feita sem cardter sistemdtico”, de acordo com as

' Luis Ant6nio Cunha em suas obras que tratam do ensino profissional, principalmente a chamada trilogia 1- “O
ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata” 2- “O ensino de oficios nos primérdios do
industrialismo” e 3- “O ensino profissional na irradia¢do do Industrialismo” sé imprime o termo “ensino
profissional” no periodo de industrializacdo do pais, considerando os periodos anteriores como ensino de oficios.
Neste texto, trataremos tanto como ensino de oficios quando assim for, ou como formagao para o trabalho indicado
por Castanho em seu texto sobre o periodo.
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necessidades que se impunham naqueles locais e elas ndo eram poucas. O autor aponta, ainda,
que a partir do enriquecimento dos fazendeiros com os engenhos de actcar ocorreu um
afastamento do homem livre da aprendizagem dos oficios, sendo esta “ministrada aos escravos, o
que a aviltava aos olhos dos elementos brancos, 0s quais, por isso, comecavam a despreza-las.”

(FONSECA, 1986, v.1, p. 16)

Castanho (2006) nos mostra que: “Apdés a chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549,
juntamente com o primeiro Governador-Geral, Tomé de Sousa, teria lugar na Coldnia um esforco
educacional sistemético, formal e escolarizado” (Idem, p. 5). O plano educativo dos jesuitas
seguiu, segundo o autor, sendo assistemdtico e, com relagdo ao aprendizado de oficios, estaria
contemplado apenas no “plano de Nébrega”, no “periodo herdico” (1549-1570). Desse modo, o

foco da agdo educativa Jesuitica que tomou corpo foi a educacdo intelectual.

Na mesma dire¢do, sobre a acdo dos Jesuitas no periodo, Fonseca (1986) atesta que varios
foram os oficios passados de forma também assistemadtica, principalmente aos indigenas, como
algumas técnicas ligadas a agricultura, estando os proprios religiosos tomando o papel de mestres
de oficios como carpintaria, sapataria e tecelagem. Mas esclarece Fonseca que, ‘“aqueles
ensinamentos, porém, decorriam das imposicdes da vida em ambiente bruto, onde tudo estava por

fazer”. (FONSECA, 1986, v.1, p. 20).

O plano pedagégico da Companhia de Jesus, sistematizado com o nome de “Ratio
Studiorum”, ndo contemplava o ensino de oficios; era direcionado para um outro tipo de
conhecimento como a Ldégica, a Metafisica, as Ciéncias Naturais e a Teologia, por exemplo,
constituindo uma educacdo de cardter marcadamente intelectual e, por conseguinte, reservada a

classe dirigente, aos filhos dos colonos e aos que se dedicariam a continuidade religiosa.

O Ensino elementar das mais necessarias profissdes manuais, feito pelos padres
da Companhia de Jesus, fora determinado pelas circunstincias e ndo tivera
cardter de sistematiza¢do, nem obedecera a nenhum plano. Tudo conforme a
necessidade do momento, tudo de acordo com as necessidades imediatas.
(FONSECA, 1986, v.1, p. 21).

Encontramos, ainda, a abordagem bastante esclarecedora de Cunha (2000), mostrando que
essa destinagdo mais especifica do trabalho manual aos escravos (indios e africanos) contaminava
as atividades que lhes eram destinadas, fazendo com que o trabalho manual fosse o indicador da

classificacdo social do individuo, provocando um afastamento do homem livre desse tipo de
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trabalho. Tal contaminagdo, segundo o autor, chega aos individuos “socialmente mais préximos
dos escravos: mesticos e brancos pobres”. (CUNHA, 2000, p. 16). A colocacdo de Cunha
encontra respaldo na observagdo de Santos (2003), ao esclarecer que a génese da discriminagdo
do trabalho manual se encontra ainda no Brasil colonial quando da forma¢do de um modelo

econdmico.

A inser¢do da mao-de-obra escrava como um pressupostos bdsicos da dindmica
do modelo econdmico brasileiro implantado no periodo colonial influenciou
decisivamente a formacdo de nossa forca de trabalho, determinada pela propria
sociedade, a partir do momento em que esta passou a classificar os oficios
segundo o critério que se fundamenta na relacdo entre trabalho escravo e
atividade inerente aos homens livres. (SANTOS, 2003, p. 205)

Segundo o autor, o tratamento discriminatério dado as ocupag¢des manuais se estendia a
aprendizagem de profissdes feitas no Periodo Colonial pelas corporacdes de oficios. As
corporagdes, que tinham o apoio das Camaras Municipais, dificultavam e até interditavam, por
meios de normas explicitas, o acesso de alunos negros ou mulatos em seus quadros. Santos
ressalta que as agdes discriminatdrias a determinadas atividades aliadas ao fechamento das
fabricas pelo alvarad de 05 de janeiro 1785, “causou forte impacto no desenvolvimento do ensino

de profissdes” resultando em falta de mao-de-obra para algumas ocupagdes. (Idem, p. 207)

Uma educacdo profissional escolarizada demorou a acontecer no Brasil. No periodo
colonial ocorreu apenas um ensino assistematico de artes e oficios € a maxima sistematizacdo que
se pode observar quanto a educacdo para o trabalho foi a das corporagdes de oficios, “As
corporacdes de oficios no Brasil assumiram diversas configuragdes dependendo de circunstancias
locais. O seu principal objetivo era o controle do mercado de trabalho dos oficios, mediante a

certificacdo daqueles que estavam aptos a exercé-los.” (CASTANHO, 2006, p. 5)

O autor dialoga com Santos (2003) acerca do impedimento da participacdo dos escravos
nas corporacdes de oficios, pois, apesar destes impedimentos serem reais e acontecerem na
maioria dos casos, esse processo ndo ocorreu de maneira completa, sendo constatado que alguns
senhores mantinham seus escravos no aprendizado de oficios, em corporagdes, para que com eles

obtivessem lucro, como nos mostra Cunha, 2000.

Mas sempre que podiam, os mestres faziam escravos aprenderem oficios para
pd-los a trabalhar em suas tendas, dispensando-se de pagar saldrios a obreiros
(livres). O Trabalho manual passava, entdo, a ser “coisa de escravos” ou da
“reparticio dos negros e, por uma inversdo ideoldgica, os oficios mecanicos
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passavam a ser desprezados, como se houvesse algo de essencialmente aviltante
no trabalho manual, quando a explora¢do do escravo é que o era”. (CUNHA,
2000, p. 16)

Cunha (2000) nos mostra ainda que nao era conveniente confiar aos escravos alguns oficios
e, quando isto ocorria, as regras das corporacdes se adaptavam para que, entdo, os escravos neles
ndo ingressassem. No entanto, era necessdria mdo-de-obra para uma variedade de oficios e,
portanto, uma das alternativas que Santos (2003), Fonseca (1986) e Cunha (2000) apontam como
o seu suprimento foi a ‘aprendizagem compulséria’ pelo ensino de oficios aos Orfaos e
desvalidos, atendidos nas institui¢cOes assistenciais. Fonseca (1986, v.1, p. 54) ressalta que a
importancia das corporagdes de oficios, principalmente por sua duragdo, pois cobrem desde o

século do descobrimento até ser proclamada a independéncia.

E importante observar que, para a promog¢ao de mao-de-obra, iniciativas assistenciais nos
remetem ainda a aprendizagem compulséria e, uma delas, dirigida para o ensino de 6rfios e
desvalidos, foi a formacdo do colégio das fabricas por D. Jodo VI, no Rio de Janeiro em 1809,
que serviu naquele periodo como referéncia para outras institui¢des de ensino profissional no
Brasil. Mesmo tendo conteido assistencial e, por vezes, discriminatério abriu alguma
possibilidade de um determinado tipo de ensino (o de oficios e, posteriormente, as primeiras

letras) para outras camadas da sociedade.

Temos, entdo, como parte importante da educagdo com vistas ao trabalho, na
histéria do Brasil, a questdao da assisténcia aos desvalidos. Observa-se, no
periodo de passagem de Coldnia para o Império, um incremento populacional
nas cidades, proporcionado, entre outros aspectos, pelo aumento do comércio
interno e pela “Lei do Ventre Livre”, em que as criangas filhas de escravas,
rejeitadas pelos seus senhores, por ndo fazerem parte de seu patrimonio e as
criangas nascidas de ligacdes fora de casamentos, filhos ilegitimos, eram
abandonadas nas cidades onde, teoricamente, haveria maiores recursos. Gerava-
se, assim, uma considerdvel populacio de ilegitimos, desamparados e
abandonados, fazendo despertar a atencdo das autoridades, pois sem nenhum
atendimento, fatalmente, cairiam na marginalidade, prejudicando a ‘“ordem
social”. (GALLINDO, 2004)

Por isso, uma das primeiras iniciativas no sentido do atendimento a crianca abandonada no

Brasil se deu, seguindo a tradi¢do portuguesa, instalando-se a roda dos expostos, nas Santas
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Casas de Misericérdia. No principio foram quatro: Salvador, 1726", Rio de Janeiro 1738, Recife
1789 e, ainda, em Sdo Paulo 1825, ji no inicio do Império. Outras rodas menores foram surgindo
em outras cidades. (MARCILIO, 1997). Sobre as Santas Casas no Brasil, podemos observar, pela
localizacdo das primeiras instaladas, o seu cardter urbano, constatando que o abandono de
criancas, na proporcdo de “problema social”, se configurava em uma caracteristica das cidades

brasileiras, j4 minimamente urbanizadas.

No campo, os grandes latifindios sobreviviam pela mao-de-obra escrava e uma pequena
parcela de “homens livres”, sob o dominio econdmico dos grandes proprietarios. Esse dominio é
apontado por Mesgravis (1975) como relacdes do tipo “feudalizantes”. Os 6rfaos e bastardos
eram assumidos dentro dessa forma de dominio, tornando-se escravos (dependendo de sua
origem) ou agregados dos proprietdrios, servindo de toda forma como mao-de-obra ddcil e barata.
“Estes (0s expostos), cada vez mais numerosos, durante o século XVIII, substituiam o trabalho
dos indios, quase extintos, e dos negros, muito caros para a capitania que pouco produzia para a

exportacdo.” (MESGRAVIS, 1975, p. 171)

As criangas, assim que acolhidas, eram batizadas e até os trés anos viviam sob os cuidados
das amas-de-leite em suas casas. Apds este periodo, a eram encaminhadas para a Casa dos
Expostos, onde permaneceria até a idade adulta, caso ndo fossem colocadas para a adogdo por
familias (adocdo que, geralmente, recebia subsidios do Estado) ou enviadas para outras

instituicdes de guarda.

A essas criangas, eram oferecidas as condi¢des minimas de sobrevivéncia, sem nenhuma
preocupagdo com um projeto educativo. Além da Roda e da Casa dos Expostos, a assisténcia a
infancia contava também, nesta fase, segundo a mesma autora, com a responsabilidade das
Camaras Municipais que, em sua maioria, delegavam esse dever as Santas Casas. Havia, ainda, o
processo de adocdo informal, que era uma pratica comum nas familias brasileiras. (MARCILIO,

1997)

A partir da década de 1850, ja se observa alguma preocupacdo com a formagdo minima de

algum processo educativo para aquelas criancas e os estabelecimentos especiais para menores

'7 Observamos uma controvérsia com relagdo a esta data; Marcilio (1997) coloca como 1726 a data para a fundacio
da roda na Santa Casa de Salvador e Mesgravis (1975), indica que a data € incerta, mas anterior a 1700. Como o
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abandonados: os asilos da infiancia dos meninos desvalidos ensinavam as primeiras letras e
encaminhavam-nos para as oficinas publicas e particulares através de contratos, sendo
fiscalizados pelo juizado de 6rfaos. Com o passar do tempo, a grande maioria das criancas, apos
os sete anos de idade, era encaminhadas aos Semindrios ou Escolas Normais (as meninas) e para
os Semindrio e Escolas de artifices (os meninos) onde permaneciam até se empregarem,
geralmente em posicdes subalternas, ou sendo aproveitados nas escolas militares, como
aprendizes para a guerra (caso dos meninos) ou empregarem-se nas “casas de familias” ou

casarem-se (as mocas) (Gallindo, 2004).

Xavier (1980) coloca que “a partir da independéncia politica do Brasil é que se torna uma
obrigacdo do poder central cuidar da promo¢do do homem brasileiro através da educaciao” (p.
19), ou seja, € no periodo do Império que se da, a partir da Constituicao de 1824, um processo de

educacgdo, relativamente autdonomo, em relacdo a metrépole e com objetivos, pelos menos

proclamados, de uma educagdo para o homem brasileiro.

Algumas outras iniciativas no sentido de uma educacdo profissional sistematizada
ocorreram ainda no periodo de passagem Colonia-Império, explicitamente direcionadas a
populacdo pobre que se submetia a atividades bracais e, principalmente, aos 6rfaos e desvalidos
acolhidos pelas Santas Casa/Casa dos Expostos. Temos como exemplo, em 1809, o Decreto do
Principe Regente para a formacdo do colégio de fabricas e, em 1816, a formagdo da Escola de
Belas Artes que se propunha ao “ensino de ciéncias e do desenho para oficios mecanicos”. E
importante ressaltar que tais iniciativas, além de marcarem o inicio de um cardter utilitarista para
tal populacdo, contavam com o objetivo principal da diminuicio da criminalidade e da

vagabundagem, ou seja, visavam a restauracdo da ‘“ordem social” nos centros urbanos ja

existentes no pais.

Marcilio (1997) mostra que, em meados do século XIX, a influéncia das idéias iluministas e
liberais européias deram um outro cardter a filantropia, passando a norted-la ainda mais
diretamente por ideais utilitaristas visando ndo s6 a “ordem”, mas também ao “progresso” e tendo
por base a medicina higienista. Todavia, muitas dessas alternativas acabavam por levar estes

meninos € meninas a sofrerem maus tratos ou até a se tornarem escravizados pelas familias

estudo de Marcilio se apresenta mais atualizado, nossa pesquisa assume a primeira data como aceitavel.
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adotivas, como uma mao-de-obra fécil e barata para a sociedade ou, ainda, a serem abandonados

a propria sorte.

Ainda no periodo imperial, tivemos como iniciativa para a educacdo profissional, mais
precisamente a partir de 1858, a formacdo dos Liceus de Artes e Oficios. Os Liceus formados
acabaram por atender também a camada média da sociedade e a elite, pois além de serem poucos
e da pequena oferta de ensino de nivel secundario, os mantidos pelo poder publico, foram
buscando equipara¢do com o Colégio Pedro II que, em 1879, viria a dar equivaléncia ao nivel de
ensino secunddrio, formalizando um ensino de grau médio no periodo imperial, um ensino

marcadamente propedéutico.

A constituicdo de 1824 restringia o voto do analfabeto e do pobre e como as camadas
médias da populacdo nem sempre freqiientavam a escola, grande parte da populacdo livre do pais
era também excluida da vida politica que se tornava, assim, reservada a elite como privilégio de
classe. Observamos, portanto, que no periodo imperial, ainda havia um certo descaso por um
sistema de educagdo popular, atendo-se, a0 mdximo, a uma incipiente educacio para a camada
média da sociedade, com cardter ainda utilitarista, j4 que a populacdo urbana crescia e
demandava uma estrutura administrativa para o Governo e uma minima estrutura comercial para
a populacdo. A preocupagdo ainda era, de fato, com a educa¢do formal ou institucionalizada para
a elite e, por isso, a proposta educativa para o Brasil se ateve a criagdo de universidades, ja

previstas na constituicdo de 1824. (RIBEIRO, 2000)

Neste sentido, foram implantados em 1825, os cursos juridicos por Decreto do Imperador,
visando a formagdo de quadros administrativos. Em 1861, instalava-se o Instituto Comercial do
Rio de Janeiro para a formagdo de cargos publicos, formando uma estrutura administrativa pela
camada média da sociedade que, até entdo, estivera fora do processo produtivo. Estes cursos que
aconteciam em institui¢des isoladas, acenavam com a possibilidade clara de mudanga no quadro

politico e social, acabando por atender esta parcela da sociedade.

As iniciativas com a educagdo elementar, muitas vezes eram apenas as proclamadas nos
decretos, como as do Projeto Janudrio da Cunha Barbosa de 15 de outubro de 1827, que instituia
as “Escolas de primeiras letras”, como resposta a Constituicio de 1824 que garantia instrugdo
primdria a todo cidaddo do império. No entanto, por ndo instituir também as condigdes

necessdrias para a efetivacio do decreto, o projeto acabou por ndo se expandir de fato.
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A instrucdo popular nao foi tratada com muita énfase, embora proclamada no Decreto que a
institufa. Desta forma, em uma sociedade baseada na economia agro-exportadora e na mao-de-
obra no trabalho escravo, os oficios ensinados aos desvalidos, nas oficinas, geravam o
contingente necessdrio de trabalhadores para as exigéncias da sociedade da época, sem a

necessidade de uma instrucdo mais aprofundada para a populacio.

Portanto, € relevante marcarmos que, na historia da educacdo brasileira os periodos de
interseccdo e/ou de separacdo trabalho/educacdo, no caso educacdo no sentido de educacdo
escolar, conferem com as coloca¢des de Manacorda (2000, p. 356), “a separacdo entre instrucdo e
trabalho, a discriminag@o entre instru¢do para os poucos e o aprendizado do trabalho para os
muitos, pois estas fases estdo diretamente relacionadas as demandas sociais e ao processo de

desenvolvimento do pais dentro do modo de producao ao qual foi se inserindo”.

Em 1834, um Ato Adicional, emenda a Constituicdo, concedia o direito de ensinar a

13

particulares. “... a economia de leis retardaria a organizacdo de um sistema escolar ainda no
império” (XAVIER, 1994, p. 82). As provincias, a partir da autonomia legislativa, ndo possuiam
condi¢des para fazer cumprir as leis que tiveram direito de elaborar para a educagdo. No
Legislativo, ainda apareciam alguns intentos sobre o processo educativo, porém, em sua maioria,
imprimindo diferencia¢des sociais marcantes ou com propostas que ndo iriam em frente. Assim
aconteceu com a Reforma Couto Ferraz de 1854, que instituiu a obrigatoriedade do ensino
elementar, colocou o principio da gratuidade e que, todavia, vetou o acesso dos escravos a

educacdo institucionalizada e ainda criou classes especiais para adultos. Esta reforma ndao ganhou

forga, pelos seus itens de incompatibilidade com os interesses das elites dirigentes.

Dentro do que podemos chamar de formacdo profissional, apesar da modalidade ndo ser
assim considerada no periodo imperial, temos as escolas normais. Segundo Villela (2003), o Ato
Adicional de 1834 tomou como principio a descentralizagdo administrativa e transferiu para as
provincias a responsabilidade de organizarem os seus sistemas de ensino nos niveis primario e
secunddrio e também a formacao de professores. Dessa forma, o “processo de institucionalizacdo
da formagdo docente tem inicio a partir das décadas de 30 e 40 do século XIX, com o surgimento

das primeiras escolas normais na provincia” (p. 101).

A primeira escola a iniciar suas atividades, em 1835, foi a escola de Niterdi, capital da

provincia fluminense, marcando sua importancia na formacdo dos professores ainda no periodo
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colonial, lembrando que a Corte s6 teve a sua primeira escola normal, no periodo do Império -

1881. A formacdo dessa primeira escola teve forte influéncia do grupo conservador que se

oy . . . 18
encontrava no poder politico da provincia fluminense, denominado como “saquaremas” . Nesse

grupo havia ainda vari

os integrantes com origem nas mais importantes familias produtoras de

café, indicando ndo s6 insercdo politica, mas também econdmica.

Esse grupo politico tinha um projeto claro para a direcio da sociedade, que
inclusive extrapolava os limites da provincia chegando a se estender a todo o
Império. [...] A vitéria do grupo conservador resultou da sua atuacdo em dois
campos distintos. O primeiro deles — o campo da coercdo -, caracterizava-se pela
violéncia sobre os grupos adversarios, consubstanciados na cria¢io de institui¢dao
de vigilancia e punicdo, com a finalidade de garantir a ordem. No entanto esses
dirigentes ndo recorriam apenas a coer¢do. Buscavam também, meios de ampliar
a adesdo dos grupos aliados e, desse modo, procuravam garantir o consenso, por
intermédio de instituicdes que difundissem sua visdo do mundo. Foi nesse
sentido, da busca do consenso no plano ideoldgico, que valorizavam a instrugao,
concebida como um espaco importante para a difusdo dos principios da ‘ordem’
e ‘civilizag¢do’ que regiam o ideal conservador. (VILLELA, 2003, p. 105)

Havia, no entanto, um desinteresse social pelo magistério, pois a elite que ja iniciara o seu

processo escolar visava

ao nivel superior e ndo se submeteria aos baixos saldrios do magistério, e

as outras camadas da sociedade ndo chegavam a ter acesso a esse nivel de escolaridade. De toda

forma, a formagdo dada serviu a elite no sentido de uniformizar o ensino elementar para estes,

“somente na década de

20, j4 na Republica, o curso normal tornou-se profissionalizante de fato.

[...] As escolas normais definiriam um contetido especifico de preparacdo técnico-pedagogica’.

(XAVIER, 1994, p. 86)

No periodo imperial, o ensino profissional ndo foi necessariamente um objeto da legislacao,

mas a sociedade ja sentia as transformagdes que estavam por vir em relagdo as questdes do

trabalho. “Estas transformagdes ja se pronunciavam no movimento pela aboli¢do da escravidao,

no processo imigratorio para os grandes centros que se iniciava e no breve surto industrial do

segundo reinado”. (XAVIER, 1994, p. 87).

'8 SAQUAREMA: Epiteto dado aos conservadores no tempo do Império, e que se origina do fato de a fazenda de
Monte Alegre, pertencente ao Visconde de Itaborai, grande précer do partido, achar-se localizada no municipio de

Saquarema (RJ)
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Ao final do periodo imperial, ocorreu uma aceleracdo da urbaniza¢do do sudeste, em
descompasso com as demais regides do pais, principalmente, norte e nordeste. O pais gerara um
centro civilizado, deixando as outras regides alijadas do processo de desenvolvimento, causando
uma inevitdvel migragcdo para o sudeste — centro privilegiado, “promissoras zonas urbanas”. Por
essa ocasido, ja havia um discurso sobre a necessidade de um ensino técnico/profissional, porém

aliado a preocupacdo da elite (urbana) com a marginalidade e com a necessidade de mao-de-obra.

Dessa preocupacdo, nasceu a Escola dos Desvalidos, em 1874, que deu origem a escola
profissional masculina, associando, assim, ensino profissional a preservacdo da ordem social
(afastamento dos desvalidos da marginalidade) e a assisténcia. Nesse processo, formavam-se
ainda poucas escolas agricolas, em sua maioria internatos, pois abrigavam também alunos
“carentes”, sabendo-se que a iniciativa particular para esse tipo de institui¢do predominava sobre

as iniciativas do poder publico.

Em 1879, a Reforma Leodncio Carvalho — dltima reforma educacional do periodo imperial -
criou normas para o ensino primdrio e secunddrio na Corte e superior no Paifs, langando
“obrigatoriedade” de ensino para criancas entre 7 e 14 anos. No entanto, segundo Xavier (1994),
estes itens seguem mais como adverténcias e sugestdes € ndo exatamente como determinacdes
legais. RIBEIRO (2000) mostra que das poucas conseqiiéncias praticas dessa lei foi a “decretagdo
da liberdade de credo religioso dos alunos e a abertura ou organizacdo de colégios, onde outras
tendéncias pedagdgicas, como a positivista, tentaram ser aplicadas a exemplo da Escola
Neutralidade em 1884.” p. 67. Houve, ainda, no periodo, uma expansdo de escolas protestantes,
devido principalmente, a imigracdo inglesa e alema e missiondrios estadunidenses para o pais,

como por exemplo a Escola América — Colégio Piracicabano, 1870.

No final do século XIX, uma época de grandes transformacdes para a sociedade brasileira,
grupos alicercados na ideologia liberal instauram o que Marcilio (1997) chama de “fase
filantrépica”. As transformagdes aconteciam por conta do processo de industrializa¢do, que
tornava crescente a vinda de pessoas do campo para a cidade em busca de trabalho: tanto os
imigrantes europeus, fixados a principio em ambito rural, como os ex-escravos, produto da
recente abolicdo. O quadro proporcionava, entretanto, pouca oferta de trabalho para um
contingente populacional muito grande, o que levou a uma intensa exploracio de mao-de-obra

barata, como a de mulheres e criangas. Em conseqiiéncia disso, houve um fomento no
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crescimento constante da situagdo de miséria do povo brasileiro, dando também maior
visibilidade para as questdes da criangca abandonada, da crianga trabalhadora e da criangca pobre

ou miseravel.

O sistema escolar imperial era sem ddvida, o instrumento mais eficiente de que a
sociedade brasileira dispunha para perpetuar a separacdo entre o trabalho
intelectual e o trabalho manual. O primeiro constituia o privilégio das camadas
que representavam o poder senhorial e o segundo, atividade inferior, por mais
riquezas que produzisse, era reservado aos “sem ber¢co”. (XAVIER. 1994, p. 97)

2.2 - COM A CHEGADA DA REl{I'JBLICA... A EDUCACAO REDENTORA E
AINDA A PROFISSIONALIZACAO PARA OS DESFAVORECIDOS DA
FORTUNA

O assistencialismo permanece na Republica mas, contraditoriamente, deu origem a
profissionalizacdo. A passagem da educagdo para o mercado se da no interior da Republica Velha
e segundo Fonseca (1986) observa-se esta passagem mais precisamente a partir da Escola de

Aprendizes (1909) que ja pensava em profissionalizar para o mercado.

Se por um lado a educagdo popular dentro de um sistema de formagdo educativo mais
abrangente ndo tinha sido prioridade ou sequer a pauta principal para os dirigentes da sociedade
brasileira até a Republica, por outro lado a prépria demanda social obrigou tais processos, pois o
novo formato econdmico que o capitalismo impunha, demandava a inser¢do das outras camadas
da sociedade, que ndo a elite, dentro de um processo educativo que atendesse as exigéncias do
capital. Desta forma o Estado brasileiro, mais cedo ou mais tarde teria que tomar posicao sobre as

questdes de educacgdo para se adaptar a esta nova realidade econdmica e social.

No final do Império e inicio da Republica e estendendo-se até o final da primeira guerra
mundial, a atividade industrial se apresentou ainda pequena, embora significativa para o contexto
brasileiro que anunciava um distanciamento de seu modelo agro-exportado que ja sinalizava

exaustao.

A independéncia do Brasil se formalizava, em seu primeiro momento, em apenas um re-
arranjo politico, resultado das pressdes internas e externas, porém procurou manter a estrutura
econdmica nacional e proporcionou, aos poucos, um ajustamento para o modelo do capital

industrializado. De qualquer forma, este ciclo do final Império para a Republica ainda foi
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marcado pelo modelo agro-exportador do ciclo do café com a oligarquia cafeeira no poder. No
que concerne a educacido, o pais chegava a Repuiblica com uma populagdo imensa de analfabetos.

(XAVIER, 1994)

A primeira constituicdo republicana de 1891 eliminou o critério eleitoral da renda e
manteve a restri¢do ao voto do analfabeto. O poder publico ainda ndo havia sido despertado para
o interesse da formagdo de um sistema escolar. Esta constituicdo imprimiu ao Estado uma maior
responsabilidade em manter a instrugdo publica elementar, e legislar sobre ela, porém, o que se
perpetuou no periodo foi a precariedade nos processos educativos de iniciativa governamental.

(BRASIL, 1891'%)

No periodo entre 1889 e 1930, denominado de Republica Velha, temos algumas reformas e
leis que orientam a educacdo, porém sem grandes modificacdes ainda, no que se refere a
educacdo profissional. A Reforma Benjamim Constant 1890-92 (entdo Ministro da Instrugdo,
Correios e Telégrafos), teve foco no ensino secunddrio, propondo uma mudanga curricular no
Colégio Pedro II, que passou a se chamar Gindsio Nacional, até 1911, e concedia a equiparagdo
por exames as escolas estaduais e federais. Trouxe como inovagdo a laicizagdao do ensino publico
que, aliado a liberdade de culto, favoreceu a expansdo dos colégios privados, fazendo crescer o

numero de escolas confessionais, a exemplo das metodistas.

Em 1901, o Cddigo Epitacio Pessoa completou o processo de desoficializagdo do ensino,
equiparando as escolas particulares as oficiais. Em 1911, temos a Lei organica Rivaddvia Correia
retrocedeu a problemaética educacional do final do Império, ao desoficializar o ensino e acabar
com o monopodlio estatal da concessdo de diplomas e titulos. Retirava, ainda, a funcio
propedéutica do ensino secunddrio sem, no entanto, dar uma proposta de profissionalizacdo para

este nivel.

Especificamente sobre educacdo profissional, sob a orientacgio do Ministério da
Agricultura, Inddstria e Comércio, temos o Decreto 1.606, de 29 de dezembro de 1906, que
regulamentou o ensino profissional no Brasil e, em 1909, a criacdo das Escolas de Aprendizes e

Artifices, destinadas a ministrar o ensino profissional primdrio gratuito, para os desvalidos,

1 . . .o
? Disponivel em www.prolei.inep.gov.br.
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focadas na desalfabetizacdo e no ensino pratico para o trabalho em oficinas, sempre voltadas para

as necessidades da demanda de trabalhadores locais.

Fonseca (1986), em sua obra “Histéria do Ensino Industrial no Brasil”, descreve a
formacao da Escola de Aprendizes e artifices: Em 1906, o Presidente da Reptblica Afonso Pena
manifestava idéias, avangadas para a época, mas jd traduzindo aspiracOes que apareciam em
diversos setores da sociedade, pressionados também por fatores econdmicos dvidos por mao-de-
obra especializada, de que a criacdo de institutos de ensino técnico e profissional poderia

contribuir para o progresso das industrias.

Assim, a proposicdo 195 de 1906, relativa ao or¢camento do Ministério da Justica e
Negocios Interiores, autorizava o presidente da Republica a “entender-se” com os governos
estaduais para instituirem escolas técnicas e profissionais e elementares, tornando o primeiro
documento oficial habilitando, com recursos financeiros, o poder publico a iniciar, junto com os
governos estaduais, escolas profissionais de ambito federal. O crescimento acentuado de
estabelecimentos industriais, apds proclamagdo da Republica, fez aumentar a demanda de
operdrios, crescendo de 24369 em 1889 a 34362 em 1909, mas tal crescimento ndo se dava
apenas em quantidade, mas também em complexidade, necessitando de homens com

conhecimentos especializados para realizar as tarefas.

Com a morte de Afonso Pena, assumiu o Governo, em 1909, Nilo Pecanha que em apenas 3
meses depois da posse, evidenciando sua clara percep¢do das necessidades nacionais, assinava o
Decreto 7566, criando escolas de aprendizes artifices nas capitais dos Estados, o que representou
um marco inicial das atividades do Governo Federal no campo do ensino de oficios. Embora
fosse um avanco, o proprio Nilo Pecanha comentaria, anos mais tarde, numa reflexdo que, se
tivesse conhecimento dos resultados das escolas de ensino profissional na Suica e na Bélgica,

teria fundado muitas dezenas de escolas, ao invés de uma em cada Estado.

Nao se pode deixar de observar também que os avangos alcangados pelo Decreto nao
deixava ainda o velho preconceito que direcionava a aprendizagem de oficios aos pobres e
humildes, como diz textualmente o Decreto que dava preferéncia aos candidatos “desfavorecidos
da fortuna”, e por muitos anos, o ensino profissional carregaria este rétulo. Em 1910, ja estavam
instaladas 19 escolas, mas com eficiéncia considerada baixa, devido a falta de professores e

mestres especializados. (FONSECA, 1986, v.1, p. 185).
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Os professores saiam dos quadros do ensino primdrio e os mestres vinham das fabricas ou
oficinas. Ainda assim a semente estava posta, e em 1910 o Marechal Hermes da Fonseca assumia
a Presidéncia da Republica dando continuidade as escolas, que possuiam 1248 alunos. As Escolas
de Aprendizes Artifices iniciaram a era de aprendizagem de oficios que levariam, mais tarde, as
modernas escolas industriais e técnicas do Ministério da Educacdo. Importantes regulamentacdes
foram publicadas, buscando ajustar algumas arestas anteriores, como a fixa¢do de tempo de
aprendizado, limites de idade para os alunos, melhorias nas instala¢des, além de um importante
pagamento de didria dos alunos, cuja preferéncia aos ‘“desfavorecidos de fortuna” ainda se

mantinha.

Buscando diminuir o problema da escassez de professores e mestres e o da deficiéncia na
formacao dos que jd atuavam ocorreu a contratagdo “no pais ou no estrangeiro, de profissionais
de reconhecida competéncia”. Em 1912, um regulamento de Pedro de Toledo pedia a criacdo e
organizacio de cooperativas e de mutualidade entre os alunos da escola, que tinha por finalidade
“promover e auxiliar medidas tendentes a facilitar a produgdo das oficinas, aumentando-lhes a
renda sem prejuizo do ensino, melhorar os trabalhos executados e socorrer os s6cios nos casos de

acidentes e moléstias”. (FONSECA, 1986, v.1, p. 186)

Em 1914, iniciava-se o governo de Venceslau Brds na Presidéncia da Republica. Seu
manifesto, lido no Congresso, alertava para o aumento da criminalidade, vagabundagem e
alcoolismo e tracava relagcdes com as “pobres vitimas sem cardter bem formado e nem preparo
para superar as dificuldades da existéncia”, que se atiravam a embriaguez e ao crime em plena
mocidade. Com este argumento, imputava a criagdo de escolas industriais de eletricidade, de
mecanica, de quimica industrial e de comércio. Ele, no entanto, teve problemas para por em
pritica suas promessas, com o inicio da Primeira Guerra Mundial, que trouxe dificuldades

financeiras ao Governo.

Em 1915, a Reforma Carlos Maximiniano retoma as tendéncias elitistas do ensino nacional.
Mas a dificuldade de importagdao forcou o aumento no nimero e no desenvolvimento das
industrias no pais e, com isso, a necessidade de operdrios especializados e de ensino profissional,
ou seja, nimero de jovens preparados por ano € melhoria de métodos de aprendizagem. Assim,

mesmo com as dificuldades do Governo em arcar com as despesas, surgiram, entre 1915 e 1919,
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5936 escolas industriais (quase tanto quanto se fizera nos vinte anos anteriores). (FONSECA,

1986, v.1)

Novas regulamentagdes surgiram, a partir de 1918, para as Escolas de Aprendizes Artifices,
buscando introduzir inovacdes para ajustar o ensino profissional a situacio criada pelo ripido
desenvolvimento industrial. Algumas inovagdes se fizeram relativas a concursos para nomeagao
de diretores e professores, redu¢do da idade minima dos alunos, e criacdo de cursos noturnos para
maiores de 16 anos. Outro ajuste importante dizia respeito a defini¢cdo da distribuicdo de 10% da
renda das escolas para os alunos, extinguindo o pagamento de didrias, que haviam sido criadas
anteriormente, mas que nao tinham surtido o efeito esperado, pois o aluno perdia o interesse de

aprender, quando ja tinha uma renda certa.

Segundo Fonseca (1986, v.1, p. 199), ainda que considerada importante e essencial para
aumento das exportagdes e concorréncia com os mercados estrangeiros, a politica de educacdo
profissional buscou, embora sem grande desempenho, equacionar problemas como quantidade de
escolas, demanda de professores qualificados, evasdo escolar acentuada e o mau aparelhamento
das unidades. Mas, apesar dos esforcos e dedicacdo de alguns diretores das escolas de Aprendizes

Artifices, o ensino profissional ndo corria bem.

Fonseca (1986) e Nagle (1974) indicam que a comissdo conhecida como “Servico de
Remodelacdo do ensino Profissional Técnico”, criada, em 1922, no Rio Grande do Sul, teve
como inspira¢do de sua proposta a escola daquele Estado, pois era muito bem conceituada,
diferenciando-se pela maneira de fazer o aluno percorrer as oficinas e também pela distribui¢io
dos anos escolares, que cuidava nos 4 primeiros anos de alfabetizar o aluno aos 10 anos de idade,
que depois passavam ao ensino profissional relativos a profissdo escolhida, até sairem de 14 com

cerca de 19 anos.

Além disso, o Servico de Remodelacdo atuou, desde a confecg¢do de livros técnicos em
lingua portuguesa, passando pelo aperfeicoamento das técnicas de ensino, pela renovagdo do
curriculo, culminando, em 1926, com a consolidacio dos dispositivos concernentes as escolas de
aprendizes artifices, que previa a industrializa¢do no ensino profissional, permitindo aos diretores
das unidades aceitarem encomendas dos produtos confeccionados e reverterem a receita para a

escola.
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A consolidac¢do dos dispositivos concernentes as escolas de aprendizes artifices
é, sem divida, um documento importante na histéria da aprendizagem de oficios
entre nds, pois foi com ela que as escolas passaram a ter curriculos uniformes e,
por conseguinte, unidade de ensino, a0 mesmo tempo em que era criado um
orgdo central mantenedor dessa uniformidade. (FONSECA, v.1, p. 210)

Nagle (1974) observa ainda que a citada Comissdo teve muita relevancia, pois até entdo a
estrutura desta modalidade de ensino se mantivera como no periodo Imperial. No entanto, o autor

ressalta que permanecem como nas legislacdes anteriores, tanto a linguagem como os propoésitos:

Agora como antes, o ensino técnico profissional é organizado com o objetivo
expresso de atender as “classes populares”, as “classes pobres”, aos “meninos
desvalidos”, “6rfaos”, “abandonados”, “desfavorecidos da fortuna”. (NAGLE,
1974, p. 164)

Contudo, nem neste passo adiante do ensino profissional se perdeu a arcaica referéncia que
o destinava, preferencialmente, aos “desfavorecidos da fortuna”, mantendo o discurso
assistencialista. At€ 1917 os professores das escolas de artifices, ndo possuiam uma formacao
especifica para a fungdo, alguns tinham formac@o em magistério e outros apenas o conhecimento
pratico. Naquele ano, foi iniciada uma escola no Distrito Federal para a preparacdo dos
professores e mestres para o ensino profissional. Logo em seguida, como proposta da comissao

Liideritz, houve alteragdes na estrutura dos cursos profissionais daquele nivel. IGNACIO, 2000)

Em 1922, Fidélis Reis trazia para discussdo na Camara um Projeto de Lei ampliando o
ensino profissional para todas as classes sociais, que foi recebido com muita indignag¢do pelos
representantes das classes mais favorecidas, “acostumados a encarar como humilhante a
aprendizagem de um oficio, e a olhar como diminuidos aqueles que trabalhavam com as maos”
como nos mostra Fonseca (1986, v.1, p. 215). Ap6s 5 anos de acaloradas discussdes pros e
contras, foi sancionado, em 1927, o famoso projeto Fidélis Reis, que embora decretado, nunca

entrou em execucao, devido ao seu alto custo or¢amentario.

Em 1925 a Reforma Rocha Vaz, ultima do periodo e a mais conservadora da Republica
Velha, imprimiu um controle ideolégico do Estado sobre o sistema de ensino, inserindo o exame
vestibular classificatorio e fixando o curriculo para as escolas superiores. Toda esta legislacdo,
segundo Ribeiro (1994), estd impressa no desajuste entre discurso e prética, na Republica, como

uma profunda heranca do Império.
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Pensando nos menores abandonados, em 1927, foi redigido por Melo Matos um cédigo de
menores para iniciar a educacao infantil desde os 7 anos (FONSECA, 1986, v.1, p. 233). A partir
de 1930, o Brasil deixava de ser “um pais essencialmente agricola”, e o Governo Provisorio, que
estava instalado, acenou suas intencdes de renovacdo em vdrios setores da vida nacional, criando
0 Ministério da Educacdo e Satide Publica, desligando as Escolas de Aprendizes Artifices do
Ministério da Agricultura, abrindo, assim, um horizonte mais largo as escolas profissionais. Em
1931, o Ministério da Educacao criou a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, buscando dar
direcionamentos a todos os servicos relativos ao ensino profissional técnico. Em 1934,
transformava a Inspetoria em Superintendéncia do Ensino Profissional, subordinando-a,
diretamente, ao Ministro do Estado, aumentando o reconhecimento do ensino técnico e das

escolas profissionais.

O desenvolvimento da sociedade brasileira estava focado no desenvolvimento do Sudeste
do pais onde ocorria um processo de industrializagdo mais acentuado, em detrimento ao norte e
nordeste, gerando um processo migratdrio interno crescente, pela maior oportunidade de trabalho
nos centros urbanos. Olhava-se, naquele momento, a educa¢do como redentora, ide6logos como
Anfsio Teixeira entendiam que para a construcdo de uma sociedade aberta e sem barreiras para o
seu desenvolvimento, necessitaria de uma educagdo que estivesse alicer¢ada na escola publica,

obrigatdria e gratuita.

No debate sobre as diretrizes para o Pais se encontrava o tema educacdo. Apesar de a elite
conservadora lutar pela manutengdo de seus privilégios educacionais, suas alas mais progressistas
pregavam a modernizagdo do ensino. A demanda por educagdo popular era feita prioritariamente

pelas camadas médias e pelos trabalhadores urbanos (grande parte imigrantes europeus) que:

[...] traziam expectativas otimistas quanto a educacdo como equalizadora social
e ainda sobre uma escola tnica, universal e gratuita. [...] a sociedade que vai
sendo construida em nosso pais desde seu inicio, tem seus alicerces
determinados pelo capitalismo, enquanto um sistema sécio-econdmico-politico-
cultural que vai se desenvolvendo a partir de centros e principios europeus e,
mais adiante, norte-americanos. (RIBEIRO, 1994, p. 127).

A industrializa¢do provocou desenvolvimento urbano, ampliacio das atividades comerciais
e financeiras e ao se tornar dominante, criou a necessidade de um contingente maior de pessoas

com educacdo escolar. Essa caracteristica de urbanizagdo, bem como o fluxo de imigrantes
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estrangeiros europeus que chegaram ao pais no inicio do século XX, direcionou o olhar para os

processos educativos escolares como possibilidade de inser¢do social.

Com uma classe trabalhadora urbana ja formada nas duas primeiras décadas do século XX,
articulam-se movimentos operdrios em sua maioria com bases socialistas e anarquistas, liderados
por brasileiros ou estrangeiros. Tais movimentos tomaram forca, defendendo justica social e um
processo educativo igualitdrio para as classes sociais. Seus fundamentos principais estavam na
gratuidade, obrigatoriedade, laicidade e na possibilidade de educacdo técnica e profissional para
formacdo de uma classe trabalhadora politica e tecnicamente consciente. Como resultados
praticos a partir destes movimentos foram criadas algumas escolas operdrias e bibliotecas

populares.

Nos anos 1920, a maior influéncia no meio dos trabalhadores urbanos se deu através dos
comunistas e de seu projeto para uma politica educacional no Brasil. Segundo Ribeiro, (1994, p.
141), destacam-se: a expansdo de uma rede de escolas profissionais; melhoria das condi¢des de
vida do professor e a ajuda econdmica para as criangas pobres, com alimentacdo, transporte,
material escolar e vestudrio, trazendo a tona questdes ainda pouco exploradas por outras
propostas de educagdo para a classe trabalhadora. E neste momento que podemos imprimir na
histéria da sociedade brasileira a palavra povo, pois este comega a aparecer de maneira mais
contundente nos processos politicos e econdmicos desta sociedade. Esses movimentos ndo sé
tiveram importancia no quadro educativo nacional como trouxeram a cena, questdes das
desigualdades econdmicas e politicas da sociedade brasileira, desencadeando movimentos como
greves e rebelides, marcando as contradi¢des apresentadas nesta sociedade e os seus conflitos de

classe.

O Otimismo Pedagégico®® do inicio da Repiblica deu “lugar ao entusiasmo pela educacio”
no meio politico progressista, bem como, no meio intelectual que tinha a escolaridade naquele
momento, como um instrumento estratégico dentro do projeto social brasileiro, marcando uma
grande importancia para o ensino técnico/profissional. “O saber ler e escrever vai deixando de ser

um luxo, uma coisa de quem dispde do 6cio, como em tempos passados”. (RIBEIRO, 2000, 128).

2 A expressdo otimismo pedagégico foi inaugurada pelo autor Jorge Nagle.
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A partir de 1922, iniciou-se um processo de reformas nos Estados, levando em conta a
premissa do Sudeste mais desenvolvido e j& com um proletariado urbano, ou seja, uma classe
trabalhadora em formacdo. Essas reformas j4 indicavam uma perspectiva para a reforma nacional
de 1931 e ja refletiam, de certa forma, os movimentos pela educacdo como ABE - Associagdo

Brasileira de Educag5021 e 0 movimento “renovador’**

em suas caracteristicas de pluralidade de
doutrinas e conseqiiente fragmentacdo de propostas e de seu cariter ideolégico representado pela
ABE em suas correntes - dos renovadores e dos catdlicos. No caso de Minas Gerais, temos a

reforma Francisco Campos de 1927/28.

Os movimentos pela educag¢do cresceram no pais, culminando com o Manifesto dos
Pioneiros da Educacgdo, de 1932%. Os movimentos reformadores, baseados no racionalismo de
Bacon e Decartes, vinham introduzindo novos métodos de investigacdo cientifica ao ensino num
tipo de instrucdo universalizada. Todavia, as condi¢gdes sociais do inicio do século XX, para a
maior parte da populacdo, alimentava o crescimento, em nimeros absolutos, do analfabetismo,
enquanto a abertura de oportunidades escolares ndo acompanhava o crescimento da populagdo,
apesar de alguns tedricos observarem o papel social da educagdo, considerando-a como um

instrumento de equalizacdo da sociedade.

Como se pode notar, o ensino técnico-profissional, no ramo industrial, foi
objetivo de interesse dos poderes publicos somente depois de duas décadas de
implanta¢@o do regime republicano, quando se criaram as Escolas de Aprendizes
e Artifices. Desde a fundacgdo até o final da década de 1920, estas institui¢des se
desenvolveram e grande parte do seu plano original, foi alterado; todavia,
conservaram as caracteristicas assistenciais. As principais mudangas se fizeram,
no nivel da organizacdo interna; o curriculo foi aperfeicoado e ampliado,
introduziu-se a aprendizagem dos oficios correlativos, apareceram, mais
definidamente, as preocupag¢des com o problema da orientagdo profissional,

21 . . ~ . - c 1. . . .

A Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) buscava a implantacdo de novas idéias educacionais inspiradas em
idéias e movimentos dos Estados Unidos e Europa (pragmatismo, escola nova, etc.). Naquele momento nomes
como Lourengo filho e Carneiro Ledo emergiam, levantando propostas sobre uma nova pedagogia educacional para
o Brasil.

> Movimento Renovador — surgiu em 1924 e se fez representar em seguida pela ABE, como um movimento que se
dispunha a sensibilizar o poder publico e os educadores para os problemas da educacdo nacional e pela
implementacdo de uma nova perspectiva pedagdgica para a educacido, influenciados pelas idéias educativas dos
Estados Unidos e Europa.

» Na tentativa de se regulamentar a educacio nacional e garantir educagdo a toda a populagdo, os movimentos
ligados a educagdo langaram o Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nacional em 1932, e travaram lutas por uma
lei de diretrizes e bases, porém com um direcionamento mais pedagdgico e filoséfico que necessariamente com
uma proposta de estruturacio para a educag@o nacional.
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adotou-se o esquema da industrializacdo das escolas, aperfeicoaram-se os
recursos de recrutamento de pessoal técnico e assim por diante. Sdo, sem duvida,
alteracdes importantes, principalmente quando se pensa que constituiram uma
resposta as questdes propostas por uma ambiéncia histdrica, existente ou
desejada. (NAGLE, 1974, p. 172)

Portanto, a educagdo profissional no Brasil se formou de maneira ainda incipiente, com
suas raizes historico-sociais calcadas no assistencialismo e no utilitarismo, direcionado para uma
formacao prética, ou seja, ndo-humanista, delimitando, também, no processo educacional formal
brasileiro a divisdo por classes e uma dualidade estrutural, qual seja: ensino profissional ou

educacdo/trabalho para os pobres e ensino propedéutico, formacao para os dirigentes ricos.

A primeira fase de forte industrializacdo no pais se deu entre 1930 e 1960, dentro de uma
“politica governamental de desenvolvimento econdmico capitalista de base nacional” (RIBEIRO,
1994, p. 152). Contudo, a industrializagdo crescente ndo imprimiu para a educagdo profissional
nenhum status, sendo o prestigio mantido para o ensino propedéutico que levava ao nivel
superior e a cargos de dirigentes, ou seja, a educagdo da elite. Encontramos, entdo, segundo
Ribeiro (Idem), entre as diferencas e contradicdes que marcaram a educagcdo do da primeira

metade do século XX no Brasil:

[...] diferenciac@o primeira entre os que ficam de fora da escola desde o inicio e
os que nela conseguem ingressar; entre os que entram e nela conseguem
permanecer por um significativo nimero de anos e os que vao sendo pouco a
pouco ‘expulsos’; entre os que conseguem permanecer, apds o ensino elementar,
pela via do ensino tedrico, chamado académico, e aqueles que conseguem pela
via ensino pratico, isto €, o ensino profissional. (RIBEIRO, 1994, p. 164)

A autora ressalta diferencas marcadas até mesmo no texto da prépria Constitui¢do da época,
1937, Art.129, que coloca que o ensino profissional e pré-vocacional € destinado as classes
menos favorecidas, estabelecendo ainda cooperag@o entre a industria e o Estado para o fim da
educacdo profissional, ja se desobrigando de parte desta modalidade ensino e Ignacio (2000), nos

mostra a estrutura do ensino que antecedeu a reforma Francisco Campos.
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Estudos Superior:
w Livrese ——» Medicina

Secundario Exames Engenharia
> Direito
Ginasial ¢ série: 1
Primari (5 anos) aBacharel em
4: i Ciéncias e
(% anoy) Letras
> Adaptagdo__|, Normal
(2 anos) (1 ano)
_ Preparat6ric—> Técnico
v (3 anos) Comercial
(1 a 3 anos)

Curso Basico
Curso Rural

—> (4 anos) —» Agricola

(2 anos)
Curso —» Curso
|, | Profissional | Complementar
(4 anos) (2 anos)

Quadro 1: Estrutura e organiza¢do do sistema escolar brasileiro até 1931 (antes da Reforma

Francisco Campos). (IGNACIO, Paulo César de Souza, 2000. p. 40).

Aos cidaddos de “primeira categoria” ou a futura elite dirigente (os “tomadores
de decisdes”), era reservada a seqii€ncia: primdrio, ginasial, estudos livres e
exames e um curso superior; aos cidaddos de “segunda categoria”, que iriam
desempenhar fungdes intermedidrias na divisdo técnica e social do trabalho,
eram reservadas as seqiiéncias: primdrio, gindsio e 6* série; ou primdrio,
adaptacdo e normal; ou ainda primario, preparatorio e técnico comercial. Para os
cidaddos de “terceira categoria”, que teriam fungdes “menos intelectualizadas”
no processo produtivo, eram reservados os cursos rural, seguido do bdsico
agricola ou profissional, seguido do complementar. (IGNACIO, 2000, p. 40)

No quadro mundial, desde 1929, havia uma crise, uma depressdo econdmica, causada pela
quebra da Bolsa de Valores de Nova lorque. No Brasil, estava-seno periodo conhecido como Era
Vargas ou Segunda Republica — Governo Provisoério, de 1930 a 1934; Governo Constitucional, de
1934 a 1937 e Governo Autoritario, de 1937 a 1945. Quando assumiu o poder, Vargas precisava

de uma politica de estabilizacdo e adequacdo do Brasil ao capitalismo internacional, com a
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valorizagdo do café que, até certo ponto, evitou a queda da producdo, o desemprego em massa e

estimulou a industrializagao.

Um periodo de profunda intervencdo do Estado na economia, contando com o apoio da
burguesia industrial que se fortalecia, e um operariado urbano que crescia e comegava a
reivindicar os seus direitos. As elites dominantes sentiam-se ameacadas pelas manifestacdes
operdrias. O Estado assumia, naquele momento, o papel de drbitro na luta entre capital (classe
dominante) e trabalho (classe operéria). Observamos, entdo, o populism024, formando no governo
de Getilio Vargas uma base de coalizio de forgas: classes médias, burguesia industrial,

intelectuais, educadores, classes populares, etc.

O populismo brasileiro surge sob o comando de Vargas e os politicos a ele
associados. Desde 1930, pouco a pouco, vai se estruturando esse novo
movimento politico. Ao lado das medidas concretas, desenvolveu-se a ideologia
e a linguagem do populismo. Ao mesmo tempo em que os governantes atendem
a uma parte das reivindicacdes do proletariado urbano, vdo se elaborando
institui¢des e simbolos populistas. Pouco a pouco, formaliza-se o mercado de
for¢a de trabalho, no mundo urbano-industrial em expansdo. Ao mesmo tempo,
as massas passam a desempenhar papéis politicos reais, ainda que secunddrios.
Assim pode-se afirmar que a entrada das massas no quadro das estruturas de
poder € legitimada por intermédio dos movimentos populistas. (...) No conjunto,
trata-se de uma politica de massas especificas de uma etapa das transformagdes
econdmico-sociais e politicas no Brasil. Trata-se de um movimento politico,
antes do que um partido politico. Corresponde a uma parte fundamental das
manifesta¢des politicas que ocorrem numa fase determinada das transformacdes
verificadas nos setores industrial e, em menor escala, agrario. Além disto, estd
em relacdo dindmica com a urbanizacio e os desenvolvimentos do setor terciario
da economia brasileira. Mais ainda, o populismo estd relacionado tanto com o
consumo em massa como com o aparecimento da cultura de massa. Em poucas
palavras, o populismo brasileiro é a forma politica assumida pela sociedade de
massas do pais IANNI, 1968, p. 218)

* Francisco Weffort (1986) entende o populismo como um fendmeno de participacio politica das classes populares,
urbanas, em cidades j4 com um nivel de desenvolvimento industrial € com crescimento populacional causado por
migracdes. O autor ainda vé& o populismo como um paradoxo quando observa que setores dominantes promoveram a
participacdo das massas em um regime na qual estas massas sdo dominadas, obscurecendo desta forma a real divisdo
de classes.

Para Octavio Tanni (1968), o populismo brasileiro apesar de ter maior forca no contexto urbano, néo se restringe a
este se encaminha a partir da revolucdo de 1930, devido a urbanizacdo, com as rupturas ocorridas pelo processo de
industrializag@o e a conseqiiente a transferéncia do poder politico das mdos da oligarquia cafeeira para a burguesia
industrial. Para o autor o povo toma posi¢do de categoria politica compondo o quadro das transformacdes de uma
economia agraria para urbano-industrial.

Entendemos, portanto, que as abordagens dos autores, no que tange a nossa discussdo, ndo sdo dispares, e
contribuem com pontos importantes para a nossa abordagem.
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E importante ressaltar que as transformagdes no quadro do poder politico ocorreram apenas
dentro das classes dominantes. Contudo, ¢ igualmente importante ressaltar que o povo, por meio
dos movimentos sociais de maior abrangéncia, ja demonstrara a sua for¢a social desde a Primeira
Republica e passou a exercer o seu papel politico, mesmo que, em alguns momentos, tivesse uma

participagdo politica tutelada pelo Estado. (RIBEIRO, 1994)

A chamada Era Vargas que teve caracteristicas particulares ou diferentes faces em seus
distintos periodos, guarda como ponto relevante para a nossa discuss@do um quadro econdmico
nacional caracterizado pela consolidacdo da industria como forte propulsora da economia e,
mesmo com a convivéncia entre o modelo agro-exportador e o industrial, aos poucos, este tltimo
vai se tornando proeminente e, por conseqiiéncia, transformando a face do poder politico para

bancar esta nova perspectiva econdomica.

Transformaram-se, nesse processo, também vdrias relacdes sociais, como por exemplo, a
politica trabalhista, que teve varias regulamentacdes no decorrer da década de 1930, como: férias,
jornada de trabalho de oito horas, a carteira profissional ou de trabalho como documento
obrigatdrio, até que, pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1 de maio de 1943, tais regulamentacdes
foram sintetizadas na Consolidac@o das Leis do Trabalho — CLT, que vigora até os dias de hoje

(2008).

A educacdo desse periodo caracterizou-se pela demanda econOmica imposta pela
industrializac¢do do pais. O sistema educacional, além de atender a formacao das elites, precisava
dar suporte a economia. A demanda educacional levava a necessidade de transformagdes no
sistema de ensino. O crescimento populacional nos centros urbanos e a demanda por mao—de-
obra minimamente especializada criaram a necessidade de uma abertura para a escolarizacio
primdria nos grandes centros, e levaram para o ensino médio a formagao para o trabalho, fazendo
a distingdo entre ensino secunddrio (cldssico e humanistico) e técnico-profissionalizante

(formacdo para o trabalho), marcando a dualidade na estrutura educacional.

Para que o projeto do governo fosse em frente, criou-se, em 1930, pelo Decreto n°. 19.402,
“uma Secretaria de Estado com a denominagdo de Ministério dos Negocios da Educacdo e Saide
Publica”, na qual ficam incluidas a instituicdes de ensino do governo inclusive a Escola de

Aprendizes e Artifices.
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Este crescimento da escolarizagdo bésica acorreu rapidamente de forma quantitativa, mas
ndo absoluta, se tomada a totalidade da populacdo brasileira, porém os objetivos educacionais nao
foram repensados; com isto, a educacdo que abrangia outras classes que ndo as elites possuia
apenas um cardter utilitdrio, ndo imprimindo qualidade na educagdo, perpetuando o
direcionamento de institui¢des de ensino para quem pensa, destinadas a elite e uma instrucdo para

quem faz, destinada as outras classes sociais.

2.3 — A EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR DA REFORMA FRANCISCO
CAMPOS

Com a emergéncia de se adequar a educacdo publica ao novo formato de producdo
industrial em 1931 e 1932, Francisco Campos empreendeu reformas no ensino por meio de
decretos. A reforma criou o Conselho Nacional de Educacdo, o Estatuto das Universidades e a
Universidade do Rio de Janeiro, organizou o ensino comercial e o ensino secundario. A educagao
popular, 0 ensino primério € o ensino normal ndo tiveram maior atencdo e a educacdo prevista
para jovens e adultos ndo se realizou. A chamada reforma Francisco Campos teve um cardter
elitista e manteve, com poucas alteragdes, a estrutura anterior para o ensino técnico-

profissionalizante, mantendo-o fora da estrutura que se eleva ao nivel superior.

Sobre as politicas educacionais, Alvisi (2001) atenta para o detalhe de que:

O ensino profissional, que até a década de trinta foi prioritariamente destinado
aos desvalidos, aos orfios e a outros desfavorecidos social e economicamente,
neste momento tratou de formar o trabalhador industrial do setor de comércio e
de servico [...] novos moldes de educac@o profissional passaram a operar, no
processo de aprendizagem, do estilo medieval de oficinas em que aprendia o
oficio através do contato com o mestre, passou-se a associar a oficina a escola.
(ALVISI, 2001, p. 163)

A Reforma Francisco Campos estabeleceu, ainda, o ensino comercial sem equivaléncia
com o ensino secunddrio e sem acesso ao nivel superior, bem como uma educacio profissional e
um curso rural equivalente apenas ao curso primdrio e com uma complementacido de dois anos,

que nem sequer equivaleria ao curso secunddrio completo.

O quadro que segue, mostra a estrutura da educacao brasileira a partir desta reforma:

81



ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA APOS AREFORMA FRANCISCO CAMPOS (1931-1932)

CURSO BASI CO

CURSO RURAL AGRIi COLA
ENSINO 4 Anos-equivalente ao primario
PRIMARIO
4 Anos
Adaptagdo |
(2 anos) NORMAL
1 ANO
ENSINO Propedautico ENSINO
SECUNDARIO COMERCIAL
FUNDAMENTAL COMPLEMENTAR 1° CICLO
5 Anos 2 Anos 3 Anos
propedéutico
\ 4
Obrigatério para o ingresso - 2° CICLO
em qualquer curso superior Para Para Para Engenharia 3 Ano - Terminal
Direito Medicina e Arquitetura .
Perito Contador

Quadro 2 - Elaboragdo da autora

SUPERIOR EM
FINANCAS




Este quadro demonstra minimamente a organizacdo da educac@o brasileira até aquele
momento, pois pela legislacdo de entdo, ndo poderiamos considerar a organizacdo de uma
estrutura nacional, pois a educagdo, pelo menos a partir do ensino secunddrio, estava organizada
basicamente para o distrito federal deixando os Estados no indicativo deste modelo sem, portanto,
uma obrigatoriedade de segui-lo. Segundo Romanelli (1993, p. 131), os decretos que efetivaram a

Reforma foram:

* Decreton®. 19.850 — de 11 de abril de 1931: cria o Conselho Nacional de Educacdo.

e Decreto n°. 19.851 — de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizagdo do ensino
superior no Brasil e adota o regime universitario.

*  Decreto n°. 19.852 — de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo da Universidade
do Rio de Janeiro.

* Decreto n°. 19.890 — de 18 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do ensino
secunddrio.

* Decreto n°. 20.158 — de 30 de junho de 1931: organiza o ensino comercial, regulamenta a
profissdo de contador e da outras providéncias.

* Decreto n°. 21.241 — de 14 de abril de 1932: Consolida as disposi¢des sobre a organizagao

do Ensino Secundario

Mais uma vez observamos a perpetuacdo da divisdo social do trabalho, expresso nos tipos
de educacdo destinados a cada classe social e a dualidade na educag¢do nacional. A reforma
mantém o cardter elitista e nem sequer a interface educacdo e trabalho, que ja se impunha com a
industria, fora minimamente contemplada a contento nesta nova estrutura, ficando o ensino
primdrio e o ensino normal fora da estrutura da reforma. Romanelli (1993, p. 139) elucida sobre

alguns dos problemas desta legislagao:

O grande problema, que ndo foi resolvido pela reforma, foi o da flexibilidade
entre ensino secundario e os demais ramos de ensino médio [...] criou um
verdadeiro estrangulamento, para todo o sistema educacional. Os cursos
profissionais (a reforma s6 cuidou do ensino comercial) ndo tinham nenhuma
articulacdo com o ensino secunddrio e ndo davam acesso ao ensino superior. SO
o ensino secunddrio possibilitava este acesso. Aqui talvez esteja uma das fortes
razdes que orientaram a demanda social de educacdo em direcdo ao ensino
académico, desprezando o ensino profissional. (Idem)
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Ap6s a fase do Governo Provisério (1930 — 1934), é outorgada a Constituicdo (1934).
Chamada de liberal-democratica, apresentou inovagdes politicas e sociais pertinentes a nova
época do pafs, inclusive transformando em lei muitas das reivindicacOes trabalhistas. No ambito
da educacdo se proclamou a fixagdo e fiscalizagdo da educacdo nacional como competéncia
privativa da Unido para; "tracar as diretrizes da educacdo nacional". O artigo 152 dispunha
inclusive sobre o 6rgdo encarregado de formular o referido plano. Ao Conselho Nacional de
Educacdo, competia a sua elaboracdo, que seria aprovada pelo Poder Legislativo. O projeto
visava a implantacdo de um Sistema Nacional de Educac¢do, prevendo normas nacionais, uma
coordenacdo e fiscalizacdo da execucdo em ambito nacional e um colegiado para elaborar o plano
e encaminhar a solu¢do. A Unido ndo chegou a tragar as diretrizes educacionais, pois a
formulacdo do Plano Nacional de Educacdo aconteceu as vésperas do golpe que instituiu o

Estado Novo e, portanto, foi inviabilizado.

Em 1935 Vargas decretou “estado de sitio”>. Pela Constituicio de 1934 Vargas governaria
até 1938. Porém, em 1937 ele deu um golpe e instituiu a ditadura do Estado Novo que sustentou
até 1945. No mesmo dia do golpe, Vargas outorgou uma nova Constitui¢cao que foi elaborada por
Francisco Campos, um dos idedlogos do Estado Novo, o mesmo que, em 1931, havia feito uma
reforma educacional. Ela centralizava totalmente o poder nas maos de Vargas e com isso

podemos entender melhor, as bases em que foi elaborada a legislacdo educacional do periodo.

A constituicdo de 1937, que institui pela primeira vez a cooperacdo entre o estado e a
industria indicava que:

O ensino profissional seria dividido, conforme o tipo de instru¢do a ministrar.
Aos Estados caberia o ensino profissional integral, visando a formacdo de
operdrios, o ensino agricola e a educacdo doméstica da mulher. Como padrdo
para as escolas destinadas a essas tarefas o plano indicava as do Estado de Sao
Paulo, ja aprovadas e, todo o territério nacional, completariam a tarefa das
escolas estaduais. (FONSECA, 1986, p. 236)

Nesta Constituicdo temos questdes importantes a respeito da educacdo. Apesar dos
movimentos sociais pleiteando a educacdo como responsabilidade do estado incentivando um

processo educativo mais amplo e organico, observamos no Art. 125 que “a educacdo integral da

* Estado de Sitio ou Estado de emergéncia é uma abordagem de governo decretada pelas autoridades competentes,
em situagdes de emergéncia nacional, em oposicao ao Estado de Direito. http://pt.wikipedia.org/

84



prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo serd estranho a esse dever,
colaborando, de maneira principal ou subsididria, para facilitar a sua execug¢do ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educacio particular”’. Uma desobrigacdo do Estado com a educacdo do
povo o que gera um refor¢o da visdo assistencialista para a educa¢do da populagdo pobre e da
educacdo profissional; além de ja pronunciar uma parceria com as industrias para uma educacio

profissional voltada para os interesses imediatos deste ramo da economia, como segue:

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacgdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacdo de institui¢des publicas de ensino em todos
os seus graus, a possibilidade de receber uma educagcio adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é
em matéria de educacio o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugado a
esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes
particulares e profissionais.

E dever das indistrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico.

Art. 130 - O ensino primdrio € obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, ndo
exclui o dever de solidariedade dos menos para com os mais necessitados;
assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que nado alegarem, ou
notoriamente niao puderem alegar escassez de recursos, uma contribui¢do
moddica e mensal para a caixa escolar. (BRASIL, 1937).

Desta forma, observamos que neste periodo o processo de democratizagdo da educagio e
seu entendimento como direito institucional fica relegado a segundo plano, pois este cardter de
desobrigacdo que a constituicdo impde e o direcionamento para outras institui¢des sociais como
industria e sindicatos para a formagdo do profissional para a producdo deixa claro que o Estado
manteria a sua identidade de prover uma educacdo para a elite e, no maximo, promover de forma

assistencialista uma educagao para os “menos favorecidos”.

Em 1939 tem inicio a Segunda Guerra Mundial que perdura até 1945, Vargas ndo
demonstra uma posi¢cdo uniforme com relagdo aos paises participantes da guerra durante o seu
periodo, no entanto, em dado momento se compromete com os Estados Unidos e declara guerra
aos paises do Eixo (Alemanha, Itdlia e Japdo) em 1944. A partir dai, fica cada vez mais dificil

manter uma ditadura no Brasil, visto que o préprio Brasil lutava na guerra contra as ditaduras
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nazi-fascistas. Dentro do pais, comecaram a eclodir muitos conflitos e movimentos populares
pedindo a democratizacdo e os movimentos pela educacdo ndo poderiam estar fora deste

processo.

24 - A EDUCA(;AO PROFISSIONAL NO BRASIL NO PROCESSO DE
INDUSTRIALIZACAO

A partir da segunda metade da década de 1940 a marca mais presente no panorama
brasileiro é o industrialismo, e o ajuste do Brasil a economia mundial, em um contexto de pds-
guerra. Se por um lado vdrias conquistas sociais foram alcangadas na primeira metade do século
XX, o mundo também passou por duas guerras e se encontrava polarizado entre duas correntes

ideoldgicas, o capitalismo que toma como sua maior expressdo os EUA e o socialismo soviético.

Apesar da polarizacdo ideoldgica, observamos no periodo ji uma tendéncia globalizante,
focada principalmente no bloco capitalista, implicando na formacdo de organizagdes mundiais
com preocupagdes com oOs acontecimentos gerais e também especificos de cada pafs,
direcionando suas atengdes para paises com problemas sociais mais graves. Podemos tomar como
exemplo a criagdo da UNESCO em 1945, a UNICEF - Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia,
em 1946 e a OMEP - Organiza¢do Mundial de Educacdo Pré-Escolar, em 1948.

Ignicio (2000) complementa o panorama sobre a conjuntura nacional em que o Estado
toma um ‘“‘vinco nacionalista e intervencionista” e da conjuntura internacional em que a Segunda
Guerra Mundial provoca questdes que impulsionam “o Estado a intervir, de modo a assegurar o
atendimento das demandas internas, em face da circunstancia de escassez de recursos, tecnologia
e produtos disponiveis internacionalmente” (Idem, p. 45), sendo este o panorama geral das acdes

que nortearao a politica educacional no Brasil na década de 1940.

A partir de 1945, apdés a queda de Getilio Vargas, acontecem as eleicdes que elegem
Eurico Gaspar Dutra que venceu pelo PSD — Partido Social Democratico, ligado as elites e um
dos partidos, criado pelo proprio Vargas. As mesmas forcas politicas que influenciaram a queda
de Vargas neste momento compdem o Congresso Nacional. Este congresso elabora a

Constituicdo de 1946 que refletia os anseios liberal-democraticos € mantinha aspectos restritivos
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em beneficio das classes dirigentes e detentoras do capital, mantendo o devido controle da classe

operdria.

A tomada de posicdo de Dutra sobre os pdélos econdmicos mundiais foi pelo capitalismo
expresso na ideologia estadunidense, ou seja, uma politica de liberalismo econdmico que abriu o
pais as importacdes de bens manufaturados. As conseqiiéncias notadas, entre outras, foi um
processo inflaciondrio que implicou em um intervencionismo na economia proporcionada por

projetos dos paises com hegemonia no bloco capitalista.

Ao final da década de 1940 o eleitorado brasileiro ja apresentava caracteristicas
diferenciadas, sendo este mais urbano e composto em sua grande parte pelo operariado. As
tendéncias populistas tomam maior visibilidade no cenério politico-social e Vargas sai vitorioso
na eleicdo que se sucede, assumindo a presidéncia em 1951 com uma postura de um
nacionalismo econdmico que permite a entrada do capital estrangeiro, porém, associado ao
capital nacional, dando neste seu governo, mais um impulso a industrializacdo brasileira e

criando ainda 6rgdos e empresas nacionais como o BNDES e a Petrobras.

Ao enfrentar problemas de ordem econdmica no pais e conflito com os interesses das elites
dominantes que jd exigiam a sua rentincia, Vargas se suicida em agosto de 1954. A partir do
suicidio de Vargas alguns nomes assumem a presidéncia: Café Filho vice-presidente que
adoeceu; Carlos Luz presidente da Camara dos deputados e Nereu Ramos vice-presidente do

Senado.

Em 1955 foi eleito Juscelino Kubistchek, assumindo em 1956. Seu governo entre outros
aspectos € marcado por uma certa continuidade e impulso ao projeto de desenvolvimento
(principalmente industrial) em andamento desde a Era Vargas, porém com um direcionamento da
economia pela inclusdo do capital internacional. Um outro aspecto que queremos ressaltar neste
governo é o Plano de Metas que com o slogan “50 anos em 5”7, propiciou a construcdo de uma
infra-estrutura para o pais, com estradas, transportes, redes de energia e a construc¢io de Brasilia.
Esta infra-estrutura que foi proporcionada pela entrada do capital estrangeiro enquadrou o pais as

exigéncias do capital internacional.

Um fator que se agrava ainda mais, além das profundas desigualdades sociais é a migracao

da cidade para o campo pela necessidade de trabalho e ficam ainda mais gritantes as diferencas
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entre as regides industrializadas do pais e as ainda fixadas na economia rural, ou seja, o sul e o

sudeste em pleno desenvolvimento industrial e em detrimento ao norte e nordeste do pais.

O Presidente seguinte, Janio Quadros, também se elege em 1960 por seu forte apelo
populista e assume tomando algumas posturas que perturbavam os representantes das elites
capitalistas, como: condecorar Che Guevara, entdo ministro das Relacdes exteriores de Cuba, ou
ser contrdrio a intervencdo dos EUA a Cuba. Desta forma, sofreu pressdes que o levaram a

rendncia em agosto de 1961.

Instaurado o regime parlamentar, o vice de Janio, Jodo Goulart, assume a presidéncia sob
resisténcia dos setores politicos. Este presidente, que tinha influéncia dos setores de esquerda,
procura aliar o crescimento industrial a uma menor desigualdade social. Projeto que se mostra
contrario aos interesses da classe detentora do capital. Este confronto de interesses com o poder
politico e econdmico gera um processo que culmina na tomada do poder pelos militares em 1964,
quando articulagdes politicas vinculadas aos interesses das forcas conservadoras do pais
impuseram um estado autoritdrio com o Golpe, que instaurou a Ditadura Militar no Brasil pelos

20 anos seguintes.

Com relagdo a educagdo profissional no periodo da década de 1940 ao inicio da década de
1970 seré tratado de maneira particular, pois, além de o mundo ter presenciado a Segunda Grande
Guerra e todas as suas conseqiiéncias econdmicas, politicas e sociais, no Brasil a estrutura
educacional relativa a educagdo-trabalho passou por um processo de transformacdo importante
em sua histdria. Desta forma o Brasil chega a década de 1940 com uma organiza¢do educacional
ou escolar muito aquém das expectativas dos movimentos pela educacio e, por conseguinte, da
sua populagdo. E o quadro se mostra ainda mais desanimador devido aos movimentos sociais em

prol da educagdo entrarem em uma espécie de “hibernagdo”, segundo Romanelli (1993, p. 154).

Observamos ainda na década anterior algumas agdes governamentais sobre a educacio
profissional, como a criacdo da inspetoria do ensino profissional em 1931, transformada em
superintendéncia do ensino profissional em 1934, (IGNACIO, 2000), indicando alguma
preocupacdo com a organizacio desta modalidade de ensino. Temos ainda, pela constitui¢do de
1937, a énfase na obrigatoriedade do ensino dos trabalhos manuais ainda no primario e uma

politica de um ensino pré-vocacional e profissional destinados as classes “menos favorecidas”
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(RIBEIRO, 2000, p. 129). Todavia, o que fica marcado é que ndo hd um processo de

transformacao na fundamentagdo de um projeto educativo para o pais.

O idedrio republicano, como se viu tem poucas chances de se realizar
historicamente diante dos limites apresentados pelo ndo rompimento de
dependéncia com o capitalismo internacional, bem como pela manuten¢ido do
latifindio e pela implantagdo de um determinado tipo de industrializa¢do. Esta
até os anos 40 se desenvolve mais em razdo de espacos deixados pela crise em
paises capitalistas hegemdnicos e ndo propriamente em razdo de forgas sociais
internas interessadas em industrializar o pais. (RIBEIRO, 1994, p. 203)

A educacdo profissional do inicio da década de 1940 ao inicio da década de 1960, contou
com uma significativa mudanca em sua estrutura em sua forma escolarizada. Podemos observar
que os pontos marcantes para estas mudangas estiveram presentes na legislacdo educacional e em
seus direcionamentos politicos, além da prépria demanda da consolidacdo da industrializa¢do no
pais. Ressaltando neste conjunto, as regulamentacdes legais expressas no conjunto de decretos
das leis organicas da educacdo, também chamadas de Leis Capanema, na primeira LDB de 1961
culminando na Lei 5692, de 1971, que ndo revogou exatamente, a primeira LDB, mas promoveu
nela uma importante reforma. E também neste periodo que se dd a formacio da Escola
Profissional Dom Bosco (1946), a qual tomamos como expressdo neste estudo e, portanto o
periodo em que enfocaremos de maneira mais detida a educacao profissional, pois este d4 a maior

expressao para o nosso estudo.

Esta reestruturacdo ou estruturacao da educagdo que toma forca a partir da década de 1940,
¢ imposta pelo modo de produgdo capitalista, que ja demandava alguma modifica¢ido na formagao
educativa do trabalhador da industria e ainda, € marcada, segundo Ignécio (2000), pelo carater
assistencialista implementado pela legislacio que impriiu de maneira marcante a dualidade
estrutural e a terminalidade, restringindo o acesso aos outros niveis de ensino, a outras classes
que ndo as dirigentes, direcionando a modalidade educacdo profissional ao minimo
desenvolvimento para uma classe operdria recém-formada. Romanelli (1993), na mesma dire¢ao,
indica que o periodo € marcado pelo dualismo em que a educacdo fica dividida em ‘“dois
subsistemas — ensino primdrio e profissional, para os pobres, € 0 ensino secunddrio e superior,
para os ricos” (Idem, p. 148), mostrando ndo apenas a dualidade na organizacdo quanto a

marcada divisdo por classes sociais.
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Ribeiro (1994) chama a atencdo para a questdo da ampliacdo das oportunidades
educacionais, que vista pelo panorama da populagdo brasileira que teria “direito” ao acesso a
educacgdo escolarizada em suas caracteristicas de quantidade e qualidade que “ndo é deixando
grandes parcelas da populacdo em idade escolar fora da escola que se vai descobrir o modelo
escolar que vird atender as necessidades relativas a escolariza¢do de toda a populacdo.” (Idem, p.

204).

2.4.1 — AS LEIS ORGANICAS DA EDUCACAO DE GUSTAVO CAPANEMA - OS
REFLEXOS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

E neste contexto e ainda em um periodo de guerra mundial que Gustavo Capanema, ento
ministro de Vargas inicia a implementacdo de um conjunto de leis, as chamadas leis organicas da
educacdo. Esta reforma teve inicio em 1942 e sua finalizag¢do ja no governo provisorio em 1946.
Neste conjunto que compde a “Lei Capanema” aparece pela primeira vez a sistematizacdo de um
Plano Nacional de Educagdo. A lei mantém a descentralizacdo do ensino primdrio que continuou
a cargo dos Estados, bem como a centralizacdo do ensino secunddrio e superior. A educagdo
infantil continuou ndo sistematizada. Criou a Lei Orgénica para o ensino normal, ensino
supletivo, ensino primdrio, ensino secunddrio e educacdo profissionalizante nas trés categorias:
comercial, industrial e agricola. Efetiva-se ainda um tipo de “parceria” com a industria por meio
da criacdo do sistema “S”: SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem da Industria, e o
SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio, em uma proposta de co-educagdo
industria-escola, criando desta forma, segundo Ribeiro (1994, p. 190) um paralelismo dentro da

prépria educagio profissional.

A reestruturacdo que se da pelo conjunto de Leis Capanema (1942-1946), por sua vez, deu
uma aten¢do maior ao ensino profissionalizante (impulsionada pela demanda industrial do
momento), promovendo até certo ponto uma equivaléncia ao ensino propedéutico, todavia nao
extinguiu a dualidade entre as duas modalidades. Observamos ainda, que a demanda industrial
que ja existia, exigia uma fun¢do da educacio que beneficiasse a formacdo de mao-de-obra com
trabalhadores com o minimo de formagdo. Diante da tarefa de se estruturar um sistema educativo
que atendesse a demanda industrial, o governo brasileiro, sem ter os devidos recursos, langa mao

de um sistema paralelo fazendo com que a burguesia industrial tomasse para si parte da tarefa da
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formacao educacional dos trabalhadores (IGNACIO, 2000, p. 48) e dessa forma, foram inseridas
nas formas legais as parcerias previstas nos moldes liberais, com SENAI e SENAC, o assim

chamado Sistema S.

Cunha (2005), em sua obra “O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo” uma das
obras ja citadas de sua trilogia, aponta que no periodo do Estado Novo (1937-1945) o pais
assume um novo projeto industrialista e desta forma novas estratégias para a formacdo do
trabalhador se mostram necessdrias. O autor aponta duas estratégias, a primeira sendo a defesa da
formacgdo dos operdrios em escolas que reproduzissem o ambiente fabril implicando no modelo
das escolas de aprendizes e artifices, a segunda “opunha-se a primeira, na medida em que

procurava deslocar a escola profissional para dentro do ambiente fabril, definindo como

destinatarios preferenciais os menores que ja trabalhavam na industria” (Idem, p. 151).

Desta forma o autor indica que a lei organica do ensino industrial se estabelece no sentido
de composi¢do das duas estratégias, com o ensino industrial bdsico no ambito da escola e a
abertura do ensino profissional diretamente ligado a industria por meio do Servico Nacional de
Aprendizagem dos Industridrios (depois, Industrial) — Senai que veio a ser o 6rgao das inddstrias,

em associacdo com o Estado.

Cunha (2000) mostra que, na verdade, 19 anos apds a Lei organica o nimero de escolas dos
cursos bdsicos industriais havia triplicado, mas o nimero de matriculas ndo chegou a dobrar. Isto
indica que o mecanismo de crescimento desta modalidade de ensino se deu por escolas pequenas,
que acarretou maior custo por aluno, e também maior restricdo aos cursos oferecidos e
impossibilidade de ampliacdo das oficinas. A expansdo do ensino industrial se deu pela maior
parte pelo esfor¢co do poder publico, especialmente o estado de Sdo Paulo, que era o responsavel
pela grande maioria das escolas, que se concentravam predominantemente na regiao Centro-Sul,
onde se concentrava a maior parte das industrias brasileiras. Mas a rigidez da legislacdo e inércia
burocritica e administrativa ndo contribuiu para que as escolas industriais tivessem sido as
maiores contribuintes para a formagao da sua forca de trabalho. (CUNHA, 2005, p. 153). O autor
indica ainda que o sucesso e a qualidade das escolas de aprendizagem do Senai acabou sendo
predominante, e resultou na eliminacdo de escolas industriais, que foram progressivamente se

transformando em escolas técnicas.

91



Fonseca (1986, v.2) interpreta que a Lei organica do Ensino Industrial (decreto-lei n.® 4.073
de 1942), veio trazer uma unifica¢do para o ensino profissional em todo o territério do Brasil,
incluindo escolas estaduais, municipais ou particulares, € ndo somente nas escolas federais, como
se limitara a Unido até entdo. Fruto de um minucioso estudo de uma comissdo, uma medida de
extrema importincia da Lei Organica definia o ensino industrial como de segundo grau,
possibilitando que um aluno que finalizasse o curso como um mecéanico, um marceneiro ou um
eletricista, conforme o curso que escolhesse, pudesse prosseguir seus estudos e chegar a se tornar

um engenheiro, um arquiteto ou um quimico.

O ensino industrial ja& ndo era mais destinado aos ‘“desfavorecidos da fortuna” ou aos
“desvalidos da sorte”, abrindo suas portas a todos, “dando a todos as mesmas vantagens”,
(grifo nosso). Harmonizava, também, as tradicionais correntes filoséficas ao dar ao ensino ora
uma finalidade individual, preparando o trabalhador, ora a uma finalidade social, atendendo as
necessidades de mao-de-obra das empresas e da nacdo. Alem disso, ndo somente se tratava de
instruir os jovens para as fédbricas, ensinando-lhes um oficio, pois havia também uma
preocupacgdo quanto a orientacdo educacional direcionada a formagdo intelectual, e ao seu papel e
seus deveres morais e sociais. “Passava-se assim, da simples instrucdo ao problema mais geral da
Educacdo” (Idem, p. 14). Desta forma podemos observar a interpretacdo desta lei pelo autor,

como indicativo de avangos para a educacao profissional e para a educacdo como um todo.

O conjunto de decretos que foram gestados desde 1937 no governo Vargas e efetivaram a
reforma que compunha as leis organicas foram:
e Decreto-lei n° 4.048 — de 22 de janeiro de 1942: Cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI
e Decreto-lei n® 4.073 — de 30 de janeiro de 1942: Lei Organica do Ensino Industrial.
e Decreto-lei n° 4.244 — de 09 de abril de 1942: Lei Orgénica do Ensino Secundério.
e Decreto-lei n° 6,141 —28 de dezembro de 1943: Lei Organica do Ensino Comercial.

ApOs a queda de Vargas:

e Decreto-lei n° 8.529 - de 2 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Primario.

e Decreto-lei n° 8.530 - de 2 de janeiro de 1946: Lei Orgéanica do Ensino Normal.

e Decreto-lei n° 8.621 e 8.622 - de 10 de janeiro de 1946: criam o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC
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e Decreto-lei n° 9.613 - de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino Agricola.

Ribeiro (1994, p. 190) chama a atencdo para a tese de Romanelli sobre as reformas
Francisco Campo e Capanema colocando que estas representaram ‘“um mecanismo de controle
por parte da minoria dominante, no processo de expansio da rede escolar”. Também com esta
reforma ocorreu toda uma reestruturacio do todo o sistema de ensino e que mudava as

designagdes de “Escolas de Aprendizes Artifices” para “Liceus”.

Mesmo a reforma Capanema que deu atencdo ao ensino profissional, fé-lo
dentro de um contexto declaradamente discriminatério, enquanto via escolar
para os chamados ‘menos favorecidos’ (ao invés de serem criadas as condigdes
de um sistema unico de formacdo escolar das novas geracdes, consagrava-se o
paralelismo das vias, uma para a elite, outra para o povo). (RIBEIRO, 1994, p.
190)

O quadro a seguir mostra como ficou a estrutura da educacdo profissional no Brasil apds o

conjunto das chamadas Leis Orgénicas.
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ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA APOS AS LEIS ORGANICAS (REFORMA CAPANEMA 1942-1946)

ENSINO PRIMARIO

Fundamental - 4 anos
Complementar - 1 ano

Supletivo - 2 anos
v
ENSINO " Ginasio — 4 anos ENSINO ENSINO TECNICO/
SECUNDARI O * Colégio - 3 anos NORMAL PROFISSIONALIZANTE
(classico, cientifico) 12 giclo 2
Industrial -4 anos
ESCOLA ESCOLA D:ENESI;'LIJ'(I'::TgO COMERCI AL IXIristrla—l 21 a2nos
NORMAL NORMAL G alrloessana -
REGI ONAL | 2 INDUSTRIAL Aprendizagem
12 ciclo, 4 anos -
, » Educ. Infantil? - 1-4 anos
19 CiC|O, 4 p— — n Ensino AGRICOLA
anos? 1 primario? .
Regéncia Primaria - * Adm.Escolar 2 12 ciclo 2
29 ciclo, = Esc.normal 2 Sistema S
3 anos i SENAC, SENAI
ForProfes.1? L T
ENSINO L - 2 ciclo ||
SUPERIOR
FFCL ]
Facu.IAdac_ie de Filosofia ENSINO
Ciéncias e Letras
SUPERIOR
1. Sem terminalidade, isto é ndo da habilitagado profissional

2. Com terminalidade especifica, isto é, da habilitagdo profissional
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Neste quadro, chamamos a atenc¢do para a lei organica do ensino industrial n® 4073/42, pois
coloca na estrutura educativa nacional, além da proposta clara de destinac@o e organizagdo deste
ramo do ensino, questdes como das oficinas artesanais e de aprendizagem, conferindo a estes

cursos o diploma de artifices.

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino
industrial, que € o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a preparacdo
profissional dos trabalhadores da industria e das atividades artesanais, e ainda
dos trabalhadores dos transportes, das comunicacdes e da pesca.

Art. 5° Presidir@o ao ensino industrial os seguintes principios fundamentais:

1. Os oficios e técnicas deverdo ser ensinados, nos cursos de formacado
profissional, com os processos de sua exata execugdo pratica, e também com 0s
conhecimentos tedricos que lhes sejam relativos. Ensino pratico e ensino tedrico
apoiar-se-ao sempre um no outro. (BRASIL, 1942, Decreto Lei, 4073/42)

O decreto cumpre ainda seu objetivo na forma de organizacdo a partir do seu “Art. 6°” O
ensino industrial serd ministrado em dois ciclos, sendo o primeiro compreendido nas seguintes

ordens de ensino, destinado aos cursos de:

e Ensino industrial basico - destinados ao ensino, de modo completo, de um oficio cujo
exercicio requeira a mais longa formacao profissional com duragdo de quatro anos;

¢ Ensino de mestria - tem por “finalidade dar aos diplomados em curso industrial a formagao
profissional necessdria ao exercicio da funcdo de mestre com duracdo de dois anos”;

¢ Ensino artesanal - Os cursos artesanais “destinam-se ao ensino de um oficio em periodo de
duracdo reduzida” com duracdo de um ou dois anos;

e Cursos de aprendizagem - destinados a ‘“ensinar, metodicamente aos aprendizes dos
estabelecimentos industriais, em periodo varidvel, e sob regime de horério reduzido, o seu

oficio” podendo variar na dura¢io de um a quatro anos.

No segundo ciclo do ensino industrial fazendo as devidas correspondéncias os cursos
técnicos sdo “destinados ao ensino de técnicas, proprias ao exercicio de funcdes de cardter
especifico na industria” com cursos técnicos de mecanica, metalurgia, eletrotécnica, eletronica,
quimica e outros com duracdo de trés anos € um quarto ano para estagio supervisionado e os
cursos pedagogicos “destinam-se a formacdo de pessoal docente e administrativo do ensino
industrial” com duracdo de um ano. H4 ainda a modalidade de cursos extraordindrios com o0s

modulos de especializagdo e aperfeicoamento, que poderiam ser ministrados em qualquer escola
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industrial com excecdo aos de aperfeicoamento que s6 poderiam ser dados nas escolas técnicas e

os cursos avulsos indicado para dar atualidades técnicas.

Art. 16. Aos alunos que concluirem qualquer dos cursos industriais conferir-se-a
o diploma de artifice; aos que concluirem qualquer dos cursos de mestria, o
diploma de mestre; aos que concluirem qualquer dos cursos técnicos ou
pedagdgicos, o diploma correspondente a técnica, ou a ramificacdo pedagégica
estudadas.

Estavam ainda, segundo Fonseca (1986, v.2), previstos processo seletivo que incluiam
exames de aptiddo mental e vestibulares. Os que ndo alcangavam indices de aptiddo eram
reprovados, buscando agora, que fosse selecionada uma verdadeira elite para a industria, e ndo
encher suas escolas com qualquer tipo de aluno. (p. 15). Desta forma, inicia-se um processo que
indicaria, posteriormente, uma mudanga no perfil dos educandos dos cursos profissionais

oferecidos por determinadas escolas.

Com relacdo ao deslocamento do ensino profissional para o secunddrio, como
determinava a legislacdo, a intencdo do legislador era possibilitar a selecdo dos
alunos mais “educdveis”, pela propria escola primdria, ao contrdrio do que
acontecia com as escolas de aprendizes-artifices, de antes da “lei” orginica. No
artigo 18, item II, € explicitada essa intencdo quando se fala da possibilidade de
“um recrutamento bem orientado”. Pelo fato das novas escolas industriais
exigirem a aprovacdo em “exames vestibulares”, como veremos a seguir, € a
aprovacdo em testes de aptidao fisica e mental, “a pobreza deixava de ser, entdo,
critério suficiente para o aprendizado de um oficio, embora ndo perdesse seu
carater necessario”. (CUNHA, 2000a, p. 191)

Todavia, esta lei teve como objetivo de preparar o trabalhador para a industria, indicando
apenas a “possibilidade” de ingresso no nivel superior, desde que todos os ciclos articulados e/ou
equivalentes fossem concluidos e que fossem na mesma drea, ou seja, “diretamente relacionado
ao curso técnico concluido” enquanto a lei orgénica do ensino secunddrio mostrava claramente a
que publico estd direcionada, como se refere o proprio Gustavo Capanema em sua exposicao de

motivos da lei organica.

E que o ensino secunddrio destina 2 preparagdo das individualidades condutoras,
isto €, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da
sociedade e da nacdo, dos homens portadores das concepcdes e atitudes
espirituais que € preciso infundir nas massas, que € preciso tornar habituais entre
o povo. Ele dever ser, por isso, um ensino patriético por Exceléncia, e patridtico
no sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz de dar aos adolescentes
a compreensdo da continuidade histérica da pétria, a compreensdo dos
problemas e das necessidades, da miss@o e dos ideais da nag@o, e bem assim dos
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perigos que acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disto,
de criar, no espirito das geracdes novas, a consciéncia da responsabilidade diante
dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a sua ordem, o seu destino.
(BRASIL, 1942, Exposic¢do de Motivos - Gustavo Capanema)

Esta diferenciacdo na legislagio mostra o direcionamento em seu cardter dualista e
classista, ou seja, ensino secundario proped€utico com vistas aos niveis mais elevados do ensino
e para a formacdo dos dirigentes e o ensino profissional/técnico para o preparo do trabalhador na
inddstria, uma educag¢do para a elite e outra para o povo (ressaltando que este quadro de
dualidade ainda pode ser observado na educacio nacional até a atualidade - 2008). Observamos
ainda que a legislacdo previa no curriculo disciplinas de cultura geral, cultura técnica e préaticas
educativas, como podemos notar na obrigatoriedade para os alunos de até 21 anos de disciplinas
como educacdo fisica e arte — trabalhos manuais, desenho e canto orfednico — e ainda as
disciplinas que dao um “cardter moralizador” ao curriculo como: educacio religiosa, educagao

militar e moral e civica.

A rigidez da ‘lei’ organica do ensino industrial, que estabeleceu de antemao
cursos, curriculos e modos de funcionamento escolares padronizados para todos
os cursos bdsicos industriais, impedia a adaptagdo do ensino as transformacdes
da economia. Essa rigidez assumiu maior gravidade na década de 1950 quando
setores inteiros da economia foram implantados (produgdo de automoveis,
navios, vagodes ferrovidrios, aparelhos eletrodomésticos, etc.) e outros
enormemente expandidos (como a produgdo e distribui¢do de energia elétrica,
extracdo de minérios, siderurgia, etc.). As novas ocupacdes surgidas com as
transformagdes da economia dificilmente seriam desempenhdveis pelos
operarios formados segundo curriculos desenhados no inicio da década anterior,
quando a politica governamental de industrializa¢do estava nos seus primordios.
(CUNHA, 2000a)

Analisando a proposta da “lei” orgéanica do ensino industrial, Igndcio (2000, p. 55) aponta
uma estratificacdo profissional coincidente com a legislacio que reestrutura a educacio
profissional no final dos anos de 1990 indicando uma habilitagdo parcelada. O autor ainda
analisa, a partir das “leis organicas”, um afunilamento do direcionamento de publico a esta

modalidade de ensino:

Em 1950 a Lei 1076 buscou corrigir problemas de reciprocidades dos cursos, permitindo
que os concluintes do primeiro ciclo industrial pudessem se matricular no segundo ciclo do

ensino secunddrio (até entdo, somente o caminho inverso era permitido), permitindo que os
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alunos mudassem seus caminhos quando percebiam que este ndo estava de acordo com sua
vocagdo. Ja em 1953, a Lei 1821 conhecida como Lei de Equivaléncia entre os cursos de grau
médio, que teve sua regulamentagdo pelo Decreto 34.330 de 1953, permitia matricularem-se na
primeira série do curso cldssico, ou do cientifico, os estudantes que houvessem terminado ou o
ginasial, ou um curso béasico de um dos ensinos industrial, comercial ou agricola, ou um curso
normal regional ou curso de formacao de oficiais para as policias militares das unidades federais,
desde que constituidos de curriculo de cinco anos tivessem um minimo de seis disciplinas do
ciclo ginasial. A Lei 1821 veio atender os anseios dos alunos, e abria as portas de qualquer curso
superior aos jovens que completassem o segundo ciclo dos ensinos secunddrio, industrial,

comercial e agricola. (IGNACIO, 2000, p. 41)

Em seu levantamento, Fonseca (1986, v.2) mostra que a quantidade de empresas industriais
no Brasil crescera de 39.937 em 1940 para 46.521 em 1949, demandando um nimero de
empregados dessas industrias respectivamente de 825.425 para 1.659.315. Em 1960 elevava-se
para cerca de 3.000.000. Estatisticas daquela época contabilizavam que 70% dos homens
empregados em estabelecimentos industriais eram executores de tarefas simples que ndo
necessitariam de aprendizagem em cursos especiais. 3% de diretores, gerentes, superintendentes,
etc., 2% de técnicos de grau médio e superior, 10% de supervisores (mestres, chefes de secdo,
etc.) e 15% de qualificados. Usando esses nimeros, e aplicando uma propor¢do de 7% para
renovacao e 3% para expansdo em relacdo dos empregados existentes, chegava-se a estimativa de
necessidade de formagdo de 4.200 técnicos de grau médio e 7.875 operdrios altamente
qualificados a serem formados pelas escolas técnicas, que entregaram a indudstria, no entanto,

somente 3.300 alunos (27% do que era necessario).

Uma das causas apontadas era a evasdo escolar, pois em 1960, nos cursos industriais
basicos, apenas 27% dos alunos matriculados chegaram ao final dos estudos, enquanto que nos
cursos técnicos chegavam a proporcdes bem mais elevadas de 70%. A maior causa da evasdo
escolar reconhecida era a econdmica, pois a familia retirava os filhos das escolas quando eles ja
tinham certos conhecimentos profissionais que os habilitasse a trabalhar, para ajudar no

or¢amento doméstico. (FONSECA, 1986, v.2, p. 45)

Apo6s debates e trabalhos de comissdes promovidas pelo governo e setores da sociedade, o

ensino Industrial recebeu reformas, durante a vigéncia do mandato do Ministro Clovis Salgado na
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Educacgdo. Através da Lei 3552 assinada em 1959 pelo presidente Juscelino Kubitschek, e
regulamentada no mesmo ano pelo decreto 47.038. Esta reforma deu liberdade as escolas de
ensino industrial, estaduais ou municipais, e também das particulares, de regerem seus proprios
destinos por meio de legislacdo especial, desde que obedecidas as diretrizes gerais da federagdo,

indo ao encontro do anseio de descentralizar a sua administracao.

As escolas industriais e técnicas da rede federal do Ministério da Educacio nao
mais constitufam, dai por diante, um sistema de estabelecimentos uniformes,
com organizacdo e cursos idénticos, com organizacdo e cursos idénticos,
subordinados rigidamente a um 6rgdo central, a Diretoria do Ensino Industrial,
porém teriam autonomia diddtica, financeira, administrativa e técnica, com
personalidade juridica prépria.” (FONSECA, 1986, v.2, p. 52)

A autonomia veio a facilitar a administracdo, a aquisi¢do de materiais para o funcionamento
das oficinas, contratacio de professores e funciondrios da escola, representando vantagens para o

funcionamento e desenvolvimento das suas multiplas e complexas atividades.

No tocante ao ensino propriamente dito, a Lei 3552 mantinha a estrutura em dois ciclos,
mas modificava completamente a finalidade do primeiro ciclo, acabando com a multiplicidade de
cursos bdsicos, e fundindo-os em apenas um, com finalidade de dar aos jovens uma base de
cultura geral, acompanhada de nocdes de vdrios oficios, visando que o egresso das escolas
industriais mais tarde viesse a escolher sua profissdao. Esta mudanca resultava de uma velha
controvérsia entre os que defendiam ser contra-indicado dar uma profissdo com pouca idade,
quando ainda ndo se tinha uma defini¢do clara de aptiddes ou vocagdes, e os que defendiam a
formacdo de artifices como a propria esséncia daquele ramo de ensino, o qual perdia sua prépria
razdo de ser se passasse a dar preparo geral aos seus alunos em detrimento da instrucdo

especializada que sempre dera. (FONSECA, 1986, v.2, p. 56)

Quanto ao curso técnico, a nova Lei os mantinha em sua esséncia anterior, apenas
prolongando-os por mais um ano, passando a ter duracio minima de quatro séries. Nao houve, no
entanto, nenhuma alteracdo na Lei 3552 em relagdo a articulagdo do ensino Industrial, nos seus

dois ciclos, com os outros ramos do ensino, primdrio, secunddrio ou superior.

No governo do Presidente Janio Quadros foi estipulada uma “Comissdao Permanente de
Formacgdo de Mao-de-obra Industrial”, que veio a sugerir a criacdo dos “Gindsios Industriais”,

que de certa forma seguiriam o curriculo do 1° ciclo do ensino secundério, com a inclusdao de
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oficinas-ambiente, pequenos laboratérios e biblioteca apropriada, em que se esperava que 0s
alunos desenvolvessem o gosto pelos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Espertava-se
também um encaminhamento maior de jovens para as atividades produtivas, pois a despropor¢ao
entre os que buscavam matricula no curso ginasial — 754.608 em 1960 — e os que se inscreviam
nos cursos industriais bdsicos — apenas 20.383 no mesmo ano — era enorme. A organizagdo € o
funcionamento dos Gindsios Industriais foram dispostos no Decreto 50.492 de 1961. (FONSECA,
1986, v.2, p. 62)

O pensamento de levar o ensino industrial a populacdo habituada a educar seus
filhos dentro do espirito tradicional de considerar o ensino secundirio como
forma mais nobre de educacdo iria ser complementado com a providéncia de
atrair para as escolas técnicas os jovens que tivessem terminado o 2° ciclo
secundario. (FONSECA, 1986, v.2, p. 63)

Com isso o governo criava gindsios industriais dentro dos gindsios secunddrios, € ao
mesmo tempo, trazia egressos dos cursos cldssicos ou cientificos para o ambito de acdo das
escolas técnicas. Esta tultima pelo decreto 50.954, assinado pelo presidente Janio Quadros e por
seu Ministro da Educacdo, Brigido Tinoco, que permitia aos concluintes do 2° ciclo secundério
matricularem-se na 3* série dos cursos industriais técnicos, com dispensa nas matérias de cultura
geral. Era também pensamento do presidente Janio Quadros que as escolas federais do ensino
industrial gerassem renda através dos servi¢os de suas oficinas, motivando o aparecimento do
Decreto 51.225 de 1961. Segundo Fonseca, “A velha tese da industrializacdo das escolas, tao
discutida e que sempre dividira a opinido dos educadores, via, agora, seu coroamento, pois era o
proprio Presidente da Republica quem a esposava e a mandava executar”. (FONSECA, 1986, v.2,

p. 63).

Fonseca (1986) faz um levantamento das iniciativas de institui¢des para a formagdo para o
trabalho e do ensino profissional em cada unidade federativa brasileira desde o periodo Imperial
até o final da década de 1950. O autor levanta ainda as iniciativas a partir da formagdo para o
trabalho nos dmbitos do Exército, da Marinha e das estradas de ferro além de um capitulo
destinado especificamente ao Senai. Gostariamos apenas de pontuar esta referéncia, pois nio
iremos nos ater nestes aspectos da histéria da educacdo profissional brasileira, pois fogem do
nosso foco que € a institui¢do educativa escolar. De toda forma estas institui¢des contribuiram de

forma significativa para a formacao do trabalhador brasileiro e valem serem lembradas.
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No terceiro volume de sua Histéria do ensino industrial no Brasil (1986)
Fonseca dedica todo um capitulo ao que denomina “a evolucio da filosofia do
ensino industrial’, em que procura demonstrar que somente quando o
assistencialismo cedeu o passo a promog¢do positiva da educagdo profissional,
ajustando o que estava desajustado, corrigindo o que estava equivocado, foi que
essa modalidade educativa acabou encontrando seu rumo. Mas isso foi tardio, s6
ocorreu na Republica e ainda assim depois dos sucessos liberais de 1930. O que
o autor deixa de apontar, como historiador, é que o desenvolvimento precirio
das forgas produtivas do capitalismo no Brasil, até ao fim do Império e comecgo
da Republica, conjugado com relacdes de producdo também pouco
desenvolvidas, convivendo com a escravidao durante todo o periodo colonial e
praticamente todo o Império, deixava aos agentes da politica de formagdo para o
trabalho poucas opcdes. Fez-se o que era possivel fazer — e nem sempre da
melhor maneira. (CASTANHO, 2006, p. 9)

Pontuamos ainda uma incitativa que estava em estudo no periodo do Governo de Janio
Quadros e que teria o apoio do presidente caso este ndo renunciasse, que era formagdo da
“Fundacao Universidade Nacional do Trabalho” que teria o objetivo de articular a educacio para
o trabalho desde o nivel pOs-primdrio até a universidade. Em Minas Gerais, Estado em que,
segundo Fonseca (1986, v.5), o ensino profissional teve vdrias tentativas frustradas de formacao
de escolas desde o periodo Imperial, deixando esta modalidade no nivel estadual incipiente e
restrita a algumas corporagdes de oficios, tendo como um marco para esta modalidade a escola de
aprendizes e artifices em 1910, mesmo sendo em outro grau, langou frente a idéia da
Universidade do Trabalho e em 1953 na cidade de Juiz de Fora inaugura a Universidade do

Trabalho de Minas Gerais - UTRAMIG, que levava o nome de Getulio Vargas.

No decorrer décadas de 1950, havia alta evasdo escolar, agravada por indices de reprovacdo
intensa, mas 0 maior motivo seria econdmico, uma vez que os pais acabavam retirando os filhos
da escola para trabalhar e ajudar no orcamento familiar assim que eles adquiriam conhecimento
suficiente. Vale lembrar que ainda persistia também a concepg¢do das escolas serem destinadas
aos “desvalidos” e delinqgiientes, fazendo-as uma mistura de asilo e centro correcional,
desvalorizando o ambiente para o aprendizado. Mesmo ndo sendo isenta de problemas, as escolas

do Senai, por sua vez, passavam situacao diferente:

A autonomia que lhes faltava, a adesdo de alunos motivados (e remunerados), a
possibilidade de organizar cursos conforme as demandas locais, o entrosamento
com os empresdrios consumidores eram qualidades do Senai cuja caréncia, nas
escolas industriais, mostrava a necessidade urgente de modificar os cursos
bésicos industriais, sendo acabar com eles. (CUNHA, 2005, p. 155)
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A partir da Constituinte de 1946, alguns projetos de lei buscaram ajustar e regulamentar
questdes como a precocidade da escolha profissional, ou o acesso dos alunos concluintes do
Senai e das escolas profissionais no ensino superior, caso desejassem dar continuidade aos seus
estudos. Como o decreto ministerial em 1950, que assegurou o direito a matricula para os
egressos dos cursos do Senai (de trés anos — apesar de serem poucos) nos cursos técnicos
industriais que logo apds foi seguido por uma das “primeiras das leis de equivaléncia” Lei
n.1076, de 31 de margo de 1950 que dava direito aos egressos dos cursos industrial, comercial e
agricola a matricula nos cursos classico e cientifico que correspondia ao segundo ciclo do ensino

médio, com a restri¢do dos exames de complementacao realizados em escolas federais.

Para os egressos do curso normal as restricdes ainda eram da matricula ser efetuada no
segundo ciclo do mesmo ramo. Em marco de 1953 outra lei n°® 1821 veio ampliar o quadro das
equivaléncias, incluindo os concluintes dos cursos normal e das policias militares. Esta Lei
possibilitou ainda a inscricdo em concursos vestibulares aos egressos dos 2° ciclos dos cursos
industrial, comercial e agricola, bem como do curso normal e dos semindrios considerados
‘idoneos’. (CUNHA, 2005). Esta legislacdo, no entanto, embora abrisse algumas possibilidades
de ascensdo nos graus de estudos aos estudantes dos cursos profissionais, ao serem
regulamentadas acabaram retomando as restricdes do conjunto das “leis orgénicas”, deixando-os

restritos aos ramos do conhecimento aos quais seus cursos estariam ligados.

Apo6s longas discussdes entre as diferentes vertentes politicas da sociedade, foi enviada ao
Congresso em 1959 a Lei n.3.552, regulamentada no mesmo ano pelo Decreto n. 47.038, que
trazia mudancas significativas para as questdes da educagdo profissional no nivel federal,
deixando as escolas particulares e das redes estaduais e municipais legislarem a partir das leis
organicas:

No que se refere ao curso bdsico industrial, verificou-se uma alteracdo completa
de objetivos. De ‘destinado ao ensino, de modo completo, de um oficio cujo
exercicio requeira a mais longa formacdo profissional’, conforme a ‘lei’
organica, passou a ser um ‘curso com as caracteristicas de curso secunddrio do
primeiro ciclo e com orientagdo técnica’, conforme o regulamento. Deixou de
ser um curso com vdrias especialidades, de acordo com o nimero de oficios
delas carentes, para se tornar um unico curso ndo-especializado... (CUNHA,
2005, p. 159)
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Com isso, deslocava-se a formagdo profissional para o segundo ciclo, no “curso de
aprendizagem”, deixando ao “curso industrial”, no primeiro ciclo, a formacdo de cultura geral,
tendo as praticas de oficinas objetivo de servir de suporte a cultura geral e permitir opgdes
profissionais. A legislacdo de 1959, que segundo Cunha (2005) teve a expressdo de seu cardter
liberal, conseguiu ainda que o curso industrial basico perdesse o seu cardter profissional, e com
isso atendeu os anseios politicos dos que queriam firmar a hegemonia do Senai na formagdo de
operdrios qualificados, e dos liberais que acreditavam na separacdo do ensino propedéutico do
ensino profissional como mecanismo de separac@o de classes sociais. Desta forma as atividades

nas oficinas dos cursos pés-primdrios ficavam restritas a educagdo geral e a ‘sondagem de

vocagoes’.

Ja em 1961, o Decreto n. 50.492 elaborado por uma comissdo composta de educadores do
Senai e educadores liberais, complementaria regulamentagdes do decreto de 1959 e mudaria o
nome do “curso basico industrial” para “gindsio industrial” que viriam a servir como exemplos
para experiéncias futuras em todo o pais e ainda ser o propulsor do convénio MEC-USAID?, que
teve por finalidade de obten¢do de recursos necessarios para a sua expansdo. (CUNHA, 2005, p.

162).

2.4.2 — A PRIMEIRA LEI DE DIRETRIZES E BASES NACIONAL - LDBEN DE 1961
E AS IMPLICACOES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

Saviani (1998) mostra-nos o longo processo que gerou esta primeira LDBEN — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional depois chamada apenas de LDB - Lei de Diretrizes e
Bases e vale relatar: a Constitui¢do Federal de 1934 fixou como competéncia privativa da Unido
“tracar as diretrizes da educagdo nacional”. Ainda ndo aparecia a palavra "bases", mas pretendia-
se organizar a educacdo em ambito nacional. O artigo 152 dispunha inclusive sobre o 6rgio

encarregado de formular o referido plano. Ao Conselho Nacional de Educac¢do competia a sua

%6 Vale lembrar, que a politica educacional brasileira era também orientada pelos acordos MEC-USAID (Ministério
da Educag@o e Cultura e United States Agency International Development) entre Brasil e Estados Unidos. A atuagdo
da USAID no Brasil incluia ajuda financeira e assessoria técnica junto aos 6rgdos, autoridades e institui¢des
educacionais atingindo todo o sistema de ensino. Entre 1964-1968 foram assinados 12 acordos que submeteram os
direcionamentos da educacdo Brasileira aos interesses ligados aos Estados Unidos e a carga ideoldgica que esta
agéncia trazia.
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elaboracdo, que seria aprovada pelo Poder Legislativo. O projeto visava a implantacdo de um
Sistema Nacional de Educacdo, prevendo normas nacionais, uma coordenacdo e fiscalizacao da
execu¢cdo em ambito nacional e um colegiado para elaborar o plano e encaminhar a solu¢do. A
Unido ndo chegou a tracar as diretrizes educacionais, pois a formulacdo do Plano Nacional de
Educacdo aconteceu as vésperas do golpe que instituiu o Estado Novo e, portanto, foi

inviabilizado.

Na Constituicdo do Estado Novo, de 1937, também ainda ndo aparece a expressdo
"diretrizes e bases". Em seu art. 15, inciso IX, a Constituicdo de 1937 define como competéncia
privativa da Unido "fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional, tracando as
diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude",
as "Reformas Capanema", como vimos, foram implantadas através de uma série de decretos-lei

baixados entre 1942 e 1946.

A partir da reorganizagdo partiddria e a eleicao da Assembléia Constituinte que resultou em
uma Constituicdo promulgada em 18 de setembro de 1946, aparece pela primeira vez, na
Constitui¢do, a expressdao "diretrizes e bases" da educagdo, definindo como competéncia da
Unido legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Clemente Mariani, entdo Ministro
da Educagdo, forma uma comissdo de educadores em 18 de setembro de 1947, dando origem ao
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, encaminhado por Gaspar Dutra a
Céamara Federal em 29 de outubro de 1948. Apds uma longa tramitagdo e diversas emendas, a
primeira LDB da Educacio Nacional é sancionada em 20 de dezembro de 1961, ou seja, apds 13

anos.

Segundo Saviani (1998), o projeto original elaborado, em 1948, pela Comissdo de
Especialistas, caracterizava-se por uma tendéncia descentralizadora e foi distribuido as
Comissodes de Educacdo e Cultura e de Financas. Em 14 de julho de 1949, um parecer de Gustavo
Capanema contestou entre outros aspectos o cardter descentralizador do projeto, considerando-o
contrério ao espirito e a letra de Constitui¢do, concluindo que o projeto deveria ser emendado, e

cuja conseqiiéncia foi o arquivamento do projeto original.

Em 17 de julho de 1951 a Camara solicitou o seu desarquivamento, mas o Senado solicitou
ainda a sua reconstitui¢do. Somente em 1957 € que se inicia no plendrio da Camara, a discussdo

do projeto que recebeu o n® 2222/57. Saviani (1997) nos mostra que o plano original esbarrou na
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correlacdo de forcas representadas pelas diferentes posi¢cdes partidarias que tinham lugar no
Congresso Nacional. De um lado a comissao da UDN, cujo relator era Almeida Juinior e do outro,
o PSD, com Capanema como lider e bancada majoritdria. Carlos Lacerda, da UDN, toma a
iniciativa de reconstituir o projeto original em 1955, pois via neste um instrumento util da
oposicdo para fustigar as posicdoes do bloco do poder. O projeto retorna a Comissdo em 08 de
novembro de 1958. O substitutivo Lacerda representou uma inteira mudanca de rumos na
trajetéria do projeto, incorporando as conclusdes do III Congresso Nacional dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino, ocorrido em janeiro de 1948. Desta forma a iniciativa
privada na educacdo comeca a tomar forga e a partir de 1956 os representantes dos interesses das
escolas particulares tomaram a dianteira do processo e tendo a Igreja Catdlica como frente,
mostraram-se decididos a fazer valer hegemonicamente seus interesses no texto da futura LDB.

(SAVIANI, 1998)

Este conflito no &mbito da lei, formado entre escola publica e escola privada, polarizou as
opinides tanto na esfera publico-governamental, quanto na esfera privada-sociedade civil. O autor
detecta que este foi além do ambito politico partidario alcancando um ambito de uma luta
ideoldgica. No Congresso, os parlamentares favoraveis a escola privada se colocaram a favor do
substitutivo Lacerda, baseados em fundamentos ideolégicos formulados e difundidos pela Igreja
Catolica. Os que se contrapunham a essa tendéncia marcaram a sua atuacdo muito mais pelas
criticas ao substitutivo Lacerda do que pela defesa de uma posicdo diversa. Este debate
polarizado permanece até 1961. Ao longo de 1959, a Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara
Federal trabalhou na elaboragdo de um novo substitutivo cuja redacao final se completou em 10
de dezembro de 1959. Este projeto foi aprovado pela Camara dos Deputados em 22 de janeiro de
1960 e encaminhado ao Senado onde recebeu 238 emendas, além do substitutivo de Nogueira da
Gama. Entretanto, apenas algumas emendas foram aprovadas. Assim, o projeto aprovado na
Céamara e também pelo Senado em agosto de 1961 se converteu na lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional. Em sintese, completa Saviani (1998), pode-se concluir que o texto convertido
em lei representou uma ‘“‘solucdo de compromisso” entre as principais correntes em disputa.
Prevaleceu, portanto, a estratégia da conciliacido e a nossa primeira LDB, Lei 4024, foi aprovada

em de 20 de dezembro de 1961.

Na lei 4024/61 os fins da educag¢do sdo bem aceitdveis, porém traduzem a inspiracdo

liberal. Podemos observar agora os consensos e rupturas no sistema educacional brasileiro no

105



periodo de 1947 a 1964 que pode nos fornecer uma melhor compreensdo sobre os pontos mais

significativos da Lei de 1961.

Podemos subdividir os consensos e rupturas desta lei com a anterior como proposto por

Saviani (1998) em seis aspectos:

e Do direito a educacgao

¢ Quanto aos fins da educagao

e Daliberdade de ensino

e Da administra¢do da educagio
e Dos recursos para a educacio

e Acrescido o aspecto da estrutura da educacao.

Do direito a educagdo: Neste aspecto, a Lei se apega a questdo dos direitos da familia,

tirando do estado a responsabilidade de suprir com a educacdo dos individuos, deixando
transparecer, de certa forma, a ndo-obrigatoriedade do ensino primdrio que ja havia sido
postulada na legislag¢do anterior. No artigo 30, ainda sobre a isen¢do da obrigatoriedade, o texto

indica um comprometimento a oferta de educacao bdasica para toda a populacao.

Quanto aos fins da educacdo: Neste aspecto ndo parece haver ruptura com o quadro

anterior, apenas de maneira geral acompanha os mesmos principios.

Da liberdade de ensino: Com relagdo a liberdade de ensino, este foi um dos aspectos que

mais influenciaram no tempo para a lei ser votada e por este aspecto vdrias bandeiras foram
levantadas, principalmente em favor da rede privada de ensino. Mais uma vez aproveitou-se a
questdo dos direitos da familia para justificar a escolha por um ensino privado e ainda legitimar

interesses politicos e comercias da rede privada de ensino (religiosos ou nio).

Da administragdo da educag@o: Quanto a administra¢do da educa¢do, podemos chamar de

avanco o processo de descentralizacdo, pois a lei ndo prescreve um curriculo fixo a nivel
nacional, ficando a cargo dos Estados estabelecerem disciplinas optativas ao curriculo minimo
proposto pelo governo federal. Mais uma vez, porém, legitimando a rede privada de ensino no
que tange a administracdo, a lei da representatividade nos Conselhos de Educacgdo para a rede
particular, quando fala da representacdo adequada nos Conselhos Estaduais de Educagdo para

ambas as redes de ensino.
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Dos recursos para a educacdo: Quanto aos recursos, mais uma vez o interesse do ensino

[IPS2) [IP%i)

privado sai em vantagem, pois no Art. 95, letras “a” e “c”, prevéem a subvencdo financeira do

Estado tanto para rede publica quanto para a particular.

Com relacdo a estrutura, foi mantido o seu aspecto fundamental, sendo prevista como
complementagdo do ensino primdrio um programa de mais dois anos de artes aplicadas, ficando

da seguinte forma a estrutura segundo Romanelli (1993):

e Ensino pré-primdrio, composto de escolas maternais e jardins de infancia;

e Ensino primdrio de quatro anos, com chance de ser acrescido de dois anos mais, com
programa de artes aplicadas;

¢ Ensino médio subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos,
ambos por sua vez compreendendo o ensino secunddrio € o ensino técnico (industrial,
agricola, comercial e de formagdo de professores);

e Ensino superior com a mesma estrutura ja consagrada antes. (Idem, p. 181)
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ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA A PARTIR DA LDB - 4.024/61

ED. PRE PRIMARIA

(Faixa etéria: 0-7 anos)

EDUCACAO DE

- L
v

EDUC ACAO Escolas Maternais SUPLETIVO
DE GRAU l : (2 anos)
= Jardins de Infancia
ENSINO PRIMARIO
(Duracdo: 4 a 6anos)
y
EDUCACAO ENSINO ENSINO FORMACAO DE
DE GRAU SECUNDARIO TECNICO PROFESSORES
A 4 o . o . |
0 ot 1° ciclo: . 1° ciclo -4 anos .
1° ciclo ginasial, 4 anos ¢/ terminalidade - 1° ciclo:
(3 mod.: Ind./Comerc/ Agricola) nO;IIIll:sl, 4 Instituto. de
1 Educacio
—— T ¢
y B 1
2° ciclo Y —Y —
2° ciclo: Colegial, 2° ciclo- 3 anos 2° ciclo: T
3 anos ¢/ terminalidade normal’ 4 Especializacio
anos

— Formacao de
_ professores p/

Ensino Técnico

GRAU SUPERIOR

i

Ensino Superior
Centros isolados ou Universidade
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Sobre as Rupturas com o periodo anterior observamos: a maior participacdo da sociedade
civil nos assuntos da educacdo configurando lutas ideolégicas que envolviam segmentos como a

Igreja, a imprensa, institui¢des, associacdes, empresarios do ensino, etc.

Podemos colocar que dentro dos movimentos sociais e até sob acdo de decretos de
governos algumas acOes foram realizadas no ambito educacional que foram além da LDB: I
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. 1947; SIRENA - Sistema Rddio Educativo
Nacional — 1957; Campanha de Educacdo Rural — 1952-1959; Campanha de erradicagdo do
analfabetismo — 1958; MEB — Movimento de Educa¢do de Base — Dec. Lei Gov. Janio Quadros.
Margo-1961; Programa Premier - Tancredo Neves: Eliminacdo do analfabetismo, expansdo
escolar e extensdo dos beneficios da cultura a todos. 1962; Mobilizacdo Nacional contra o
Analfabetismo. Maio, 1962 (carta de intencdes); Programa de emergéncia para o ensino primdrio
e médio, Setembro de 1962(carta de intenc¢des); Plano Nacional de Educacdo, PNE, Cons. Fed.
Educ. 1963; Plano Trienal Celso Furtado encampou o PNE; Comissdao de Cultura Popular - 1963
- Implantou o sistema Paulo Freire em Brasilia;, PNA — Plano Nacional de Alfabetizagdo;
Implantou o sistema Paulo Freire em nivel nacional (o PNA foi extinto em abril de 1964, 14 dias

apods o golpe militar).

Ap6s a promulgacdo da lei 4024 em 1961 outras medidas entraram em vigor no sentido de
fazer valer os principios educacionais que iriam de acordo com a politica social e econdmica do
momento. Em fevereiro de 1962 foi instalado o Conselho Federal de Educacdo, que adotou um
Plano nacional de Educacdo para o periodo de 1962-1970 e que previa em linhas gerais a
escolarizacdo primdria para 100% da populagcdo em faixa etdria de 7-14 anos e 50 % para as duas

primeiras séries ginasiais, em faixa etdria de 13 a 15 anos.

Com relagdo a educacao profissional, segundo Cunha (2005, p. 165) muitas das inovagdes
da LDB com relagdo a esta modalidade de ensino que foram sistematizadas na LDB ja tinham
sido realizadas total ou parcialmente por meio de outras leis e decretos que anteriormente ja
vinham regulando esta modalidade, ficando desta forma reforcadas estas regulamentagdes no que
dizia respeito a equivaléncia dos ramos do ensino médio, o contetido ndo diretamente profissional
para o primeiro ciclo do curso industrial, fazendo com que este se identificasse gradualmente com

o nivel secunddrio, tomando caracteristicas menos profissionalizantes e mais de formacgao geral e
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a destinag@o das escolas do Senai para a faixa etdrio dos 14-18 anos, empregados das empresas

com durag¢do dos cursos variando de um a trés anos.

Convergentemente, o projeto de Anisio Teixeira de promover a educagdo
complementar, foi contemplado pela LDB, ao prever a possibilidade de extensao
da duracdo do ensino primdrio para até seis anos, “ampliando, nos dois dltimos,
o conhecimento do aluno e iniciando-o em técnicas de artes aplicadas adequadas
ao sexo e a idade”. (CUNHA, 2005, p. 167)

O autor aponta ainda trés indicativos para a unificagdo do primeiro ciclo do ensino médio,
ou seja, o ensino ginasial: o primeiro para dar uma formacdo bdsica unificada dentro de uma
perspectiva democrdtica (liberal), segundo retardar as especializacdo para os segundo ciclo

13

seguindo as tendéncias psico-pedagodgicas e terceiro “a adequagdo as necessidades industriais,
demandando trabalhadores altamente qualificados (de nivel correspondente ao 2° ciclo) e os
outros sem qualificacio especial (correspondentes ao nivel primério e 1° ciclo)” (CUNHA, 2005,

p. 167), indicando a adaptacdo da formacdo profissional as exigéncias do mercado.

2.4.2.1 — As artes industriais

As artes industriais tiveram inserc¢do ainda nos anos 1930 no ensino primdrio por influéncia
de Anisio Teixeira que em sua atuagdo politica e de educador (principalmente em sua
administragdo na Secretaria da Educagdo do estado da Bahia) defendia uma educagdo geral ligada
a trabalhos manuais para todos os alunos. Teixeira implantou para efetivar esta jun¢do um Centro
em que o aluno permanecesse por 9 horas e tivesse 8 horas de atividades entre as séries primarias
e 0 5° e 6° ano, além de toda a alimentacdo recreacdo e as oficinas de artes industriais [...] “Os
alunos se envolviam, com o desenho, a pintura, o bordado, o corte e a costura, a tecelagem, a
alfaiataria, o trabalho em couro, o trabalho em ferro, a cerdmica e a cartonagem. A cada dois
meses eles tinham contato com uma dessas técnicas, embora a finalidade nao fosse a formagao

profissional.” (CUNHA, 2005, p. 162)

Quando Anisio Teixeira assume a direcdio do INEP — Instituto Nacional de Estudos

Pedagégicos, do Ministério da Educacdo elabora um plano de “difusio da educagdo
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complementar baseado neste Centro e que previa uma amplia¢do da escolariza¢io para mais dois

anos e ainda, a conciliacdo da educacgdo geral e a preparacao para o trabalho”.

O projeto do INEP para o plano de educacdo complementar exigia ainda que as escolas
ampliassem as suas instalagdes e que os professores fossem preparados para as oficinas de artes
industriais. Com relagdo a formacao dos professores, foram abertos cursos para formagao destes
em artes industriais no Rio de Janeiro em Salvador e em S@o Paulo. Vdrias criticas ao projeto
aconteceram inclusive de que este projeto estaria acirrando as diferencas de classe e que as

deficiéncias do ensino primério poderiam ainda ser aumentadas a partir desta proposta.

Na pratica, o que se percebia € que eram necessarios investimentos bastante volumosos

para que estas idéias tomassem corpo e funcionassem efetivamente.

Na imensa maioria dos gindsios secunddrios jd existentes, € nos que vieram a ser
criados, subseqiientemente, essa disciplina vocacional consistia nos “trabalhos
manuais”, atividades artesanais tdo distantes da produ¢do quanto impréprias para
eventuais sondagens de aptiddes. Entretanto, esse dispositivo da lei veio
legitimar um plano que amadurecia que amadurecia, na diretoria de ensino
secunddrio do Ministério da Educacgado, defendendo a necessidade de construir
novos gindsios secunddrios que incorporassem a sondagem vocacional no seu
curriculo, dando-lhe um lugar destacado. A adaptacdo dos gindsios existentes
seria bastante dificil, sendo impossivel, dada a tendéncia a0 mero cumprimento
de um dispositivo legal, para efeitos de fiscalizacdo. (CUNHA, 2005, P. 167)

Desta idéia de ampliagdo do curso primdrio para mais dois anos, o pds-primdrio, sdo
criados no Estado de S@o Paulo os gindsios vocacionais e uma das argumentagdes para esta
ampliacdo, que foi baseada na proposta de Roberto Mange (diretor regional do Senai), era a de
combater o “hiato nocivo” (grifo do autor) que ocorria a partir da saida do aluno do curso
primdrio aos 11-12 anos até a possivel inser¢do deste no trabalho produtivo aos 14 anos. No
ambito federal (inclusive no plano trienal de educagdo, 1963-1965, do Presidente Jodao Goulart)
entre os anos de 1961 e 1965 o governo implantou vérios gindsios chamados de “modernos”,
“orientados para o trabalho” ou “polivalentes, mantendo praticamente a mesma estrutura
curricular”. Nos dois primeiros anos uma formagdo geral com a complementacdo de artes
industriais e técnicas agricolas (de acordo com a producgdo da regido), podendo ter no curriculo

ainda técnicas comerciais, educagdo doméstica e educagdo para o lar.

Como parte das artes industriais, os alunos trabalhariam com vérios materiais,
como madeira, ceramica, artes grificas, metal e eletricidade. Nas préticas
agricolas, a oficina rural abrangeria trabalhos com madeira, metal, eletricidade,
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couro, corda e praticas de campo. Estas poderiam incluir horticultura,
floricultura, olericultura, zootécnica propriamente dita. Nas praticas comerciais,
os alunos enfrentam situa¢des de comércio, vendas, escritério e empresas. Em
educacdo doméstica, o corte e a costura, a culindria, o artesanato e a
puericultura. (CUNHA, 2005, p. 169).

O autor complementa que “A necessidade do novo tipo de gindsio encontrava justificativa
mais em termos politico-ideolégicos do que econdmico-ocupacionais ou psico-pedagdgicos’.
(Idem, p. 170) Isso se efetiva apesar da baixa adesdo dos Estados, pelo acordo ja citado entre o
MEC e a USAID, em um convénio em 1965 que previa uma equipe composta de técnicos
brasileiros e estadunidenses, para o planejamento do ensino médio e prestacdo de assisténcia

técnica aos estados.

Dois anos depois, estava pronto um plano para a constru¢do de 276 gindsios
orientados para o trabalho em quatro estados (Rio Grande do Sul, Bahia, Minas
Gerais e Espirito Santo) e de um gindsio-modelo nas capitais de dezoito estados
e no Distrito Federal. Em 1968, foi realizado outro convénio entre o Ministério
da Educacdo e a Usaid prevendo a alocacdo de recursos externos para a
realizacdo do plano. Para suplementd-lo e supervisionar a sua execucdo, foi
criado, no mesmo ano, o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino (Premem)
que se responsabilizaria, também, pelo treinamento e aperfeicoamento de
professores para as disciplinas vocacionais. (CUNHA, 2005, p. 172)

O autor constata que a reforma do ensino nos gindsios fracassou e aponta alguns fatores
para tal: ndo se concretizou o objetivo de dar oportunidade para variadas classes sociais, pois com
as escolas dotadas de instalacdes especiais e professores especializados acabou por atrair alunos
oriundos das classes intermedidrias e de alta renda; a sondagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho ndo condizia com o trabalho real que ocorria na sociedade; as artes industriais se
caracterizavam por artes artesanais, com trabalho em madeira, ceramica e couro e com uso de
ferramentas simples; a educacdo para o lar marcava o estereotipo da mulher ddcil para o trabalho
doméstico, 0 que jd ndo era mais tdo bem visto para o publico feminino da época e por fim o
publico que estes gindsios veio a atender ndo tinha como objetivo a educagdo para o trabalho,

mas sim a dimensao propedéutica da escola. (Idem, p. 173)

Com a tomada do poder pelos militares em 1964 varias medidas sdo tomadas no sentido de
regular e intervir na educagdo, no entanto percebemos que o periodo de 1947 a 1964 se nao foi

tanto producente no sentido da legislacdo para a educac@o, ao menos cumpriu o papel de levantar

112



questdes nacionais de grande relevancia neste sentido. A LDB deu um passo adiante no sentido
de unificar o sistema escolar e mesmo que ndo inteiramente, descentralizd-lo, alem de
uniformizar o ensino profissional possibilitando alguma elasticidade e flexibilidade ao ensino

médio.

2.4.3— A REFORMA - LEI 5692 DE 1971 E AS IMPLICACOES PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL

Todas estas transformagdes na educagcdo e na educacdo profissional e na sociedade no
periodo e, principalmente esta elevacdo da profissionalizacdo para o final do curso secundério
demandaram a revisdo da LDB de 1961. O inicio do processo de reformas na educacio se deu
pela lei da reforma universitdria em 1968 e em seguida pela recomendacao por parte do Conselho
Federal de Educacdo em 1969 e por decreto naquele mesmo ano se inicia o processo. Em 11 de

agosto de 1971 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus.

Saviani (1998) nos apresenta o processo que levou o pais a reforma da educacdo escolar em
1971, porém essa reforma nao teve um processo tao longo e com tantos embates como a primeira
LDB, devido ao contexto da ditadura militar ao qual ja fizemos referéncia. A ruptura politica
levada a efeito pelo golpe militar de 1964 foi considerada necessdria pelos setores
economicamente dominantes para garantir a continuidade da ordem sdcio-econdmica. A nova
situacdo exigia adequagdes no ambito educacional, o que implicaria mudangas na legislagdao que
regulava o setor. Em 1967 a Constituicdo Federal, no contexto do regime militar, manteve a
competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educac¢do nacional, mas ndo se
cogitou a elaboracdo de uma nova LDB. A organizacdo do ensino comegou a ser alterada por
meio de leis especificas. Foram alterados os dispositivos referentes ao Ensino Superior (lei
5540/68) que reformou a estrutura do ensino superior sendo, por isso, chamada de lei da reforma
universitria. O ensino primdrio e médio, por sua vez, foi reformado pela Lei 5.692/71 que

alterou a sua denominagdo para ensino de primeiro e segundo graus.

O projeto que deu origem a Lei n° 5.540/68 resultou dos estudos desenvolvidos por um
Grupo de Trabalho, criado para esse fim, por decreto n° 62.937 do entdo presidente da Republica,

Marechal Arthur da Costa e Silva.
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[...] A crise estudantil simplesmente apressou o desfecho de algo que estava nas
cogitagdes do governo militar desde as sua instalagdo. Com efeito, além dos
acordos MED-USAID, importa lembrar que em 1961, foi criado o IPES
(Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais) por iniciativa de um grupo de
empresarios de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro. Tal instituto funcionou até 1971
como um verdadeiro partido ideolégico do empresariado, tendo desempenhado
papel fundamental na deflagragdo do golpe de 1964, exercendo influencia
decisiva na estruturagdo do novo regime e na formulacdo de diretrizes,
governamentais, de modo especial nos ambitos politico e econdmico.
(SAVIANI, 1998, p. 22).

O projeto aprovado pelo Congresso foi sancionado pelo presidente da Republica que lhe
ap0s, no entanto, diversos vetos. O texto mutilado pelos vetos foi promulgado em 28 de
novembro de 1968, convertendo-se na lei 5.540/68. Segundo Saviani, (1998) o projeto de reforma
universitaria procurou responder a duas exigéncias contraditrias: de um lado, a demanda dos
jovens estudantes e dos professores que reivindicavam a abolicdo da cdtedra, a autonomia
universitdria e mais verbas e mais vagas para desenvolver pesquisas; de outro lado, a demanda
dos grupos ligados ao regime instalado com o golpe militar que buscavam vincular mais
fortemente o ensino superior aos mecanismos de mercado e ao projeto politico de modernizagao

em consondncia com os requerimentos do capitalismo internacional.

Aprovada a lei pelo Congresso, os dispositivos decorrentes da primeira demanda que no se
coadunavam com os interesses do regime instaurado com o golpe de 1964, em especial aqueles
que especificavam as atribui¢des relativas ao exercicio da autonomia universitaria, foram vetados
pelo presidente da Republica. Alem disso, através do Decreto-Lei 464/69, ajustou-se melhor a

implantacdo da reforma aos designios do regime.

J4 o projeto que deu origem a Lei n® 5692/71 que veio a fixar as “diretrizes e bases para o
ensino de primeiro e segundo graus”’, decorreu dos estudos elaborados por um Grupo de
Trabalho instituido pelo entdo presidente da Reptblica General Emilio Garrastazu Médici através
do Decreto n°® 66.600, de 20 de maio de 1970. Para a formulagdo da nova lei foi instituido um

Grupo de Trabalho que iniciou suas atividades em 15 de junho de 1970 na Faculdade de

70 termo Lei de Diretrizes e Bases est entre aspas, pois para alguns autores como, Saviani (1988) e Nagle (1973) a
lei 5692/71, vem apenas reformar a primeira LDB, mantendo os objetivos desta e “completando o ciclo de reformas
educacionais destinadas a ajustar a educac@o brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe militar de 1964”
(SAVIANI, 1988, P. 126)
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Educacgdo da Universidade de Brasilia. Este grupo encaminhou dentro de um més (14 de agosto

de 1970) um anteprojeto de lei para o ministro da educacdo, da qual se destacavam sete pontos:

1. Tratava da estrutura preconizada, pressupostos e solugdes adotadas.

2. Abordava a concepc¢ao curricular que orientou o projeto.

3. Tratou da organizagdo do sistema educativo como: periodo letivo, avaliacdo, matricula,

assiduidade, etc.

4. Tinha o ensino supletivo (dividido em suprimento e supléncia) como tema de destaque.

5. Abordava a formacao e regime de trabalho do professor e especialistas.

6. Tratava de questdes de financiamento de ensino.

7. Procurava estabelecer e justificar as reformas pelos seguintes argumentos:

a)
b)

c)

d)

g)

Integracao (unificacdo dos ensinos médios e privados)

Continuidade-Terminalidade (superacdo do bindmio ensino propedéutico e
profissionalizante)

Racionalizacdo-Concentragdo. Com o objetivo de garantir o maximo de
produtividade com um minimo de custos

Flexibilidade, que teve como maior expressdo a variedade dos curriculos.
Gradualidade de implantacdo da lei, segundo as possibilidades de cada sistema de
ensino.

Valorizacao do professorado com varias medidas visando sua capacitacao.

Sentido préprio para o supletivo, que mereceu atencdo especial e foi dividido em
supléncia (para os que ndo concluiram na idade prdpria) e suprimento

(complementac¢do paralela aos cursos regulares). (SAVIANI, 1998)

Este documento, no entanto passou por um longo trajeto burocritico até chegar ao

Congresso Nacional e somente em 25 de junho de 1971 no Congresso, recebendo 362 emendas

dos parlamentares (a maioria de pouca relevincia), que resultou o substitutivo do relator

aprovado em 20 de julho 1971. Finalizados os trabalhos no Congresso o projeto recebeu a san¢ao

presidencial em 11 de Agosto de 1971 sob o titulo de Lei n°® 5.624/71

Saviani (1998) enfatiza, no entanto, que na legislacio educacional, faz-se necessario

distinguir os objetivos proclamados dos objetivos reais. Os primeiros s@ao os que estdo
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concretamente gravados na lei, indicam finalidades gerais e amplas, um horizonte de mudangas
que podem sempre ser alcancadas. Os objetivos reais por sua vez indicam os alvos concretos da
acdo, aqueles aspectos dos objetivos proclamados em que efetivamente estd empenhada a
sociedade. Nem sempre sdao de implantacio facil, revelam o cardter antagdnico de interesses

divergentes.

Esta lei, implantada num contexto politico em que as decisOes educacionais passavam a
serem ditadas pelos militares e tecnocratas oriundos da 4rea econdOmica, indicava uma
preocupacdo com o aprimoramento técnico, eficiéncia, produtividade e um médximo de
resultados. Com a manutencdo dos educadores de fora do planejamento da educacio, a situacdo
educacional tornou-se tensa, e os educadores passaram a se organizar em associa¢cdes como
ANPED e ANDES, defendendo valores opostos aos dos militares e levando a evolugdo de outros
movimentos que foram evoluindo de modo a incorporar progressivamente preocupacdes

econOmicas, politicas e politico-pedagdgicas.
As principais revisoes a partir da lei 5692/71, segundo Cunha (2000), foram as seguintes:

- A fusdo dos ramos do segundo ciclo do ensino médio, denominado de segundo grau,
“com todas as escolas oferecendo cursos profissionais — entdo chamados profissionalizantes —
destinados a formar técnicos e auxiliares técnicos para todas as atividades econdmicas”.
Gradualmente extinguindo dentro da lei o curso colegial deste nivel de ensino. Formalizando a
vitéria da corrente que propugnava a profissionalizacdo universal e compulséria para este nivel
com terminalidade como caracteristica basica. Sendo estruturado como um curso de 3 anos com
habilitacdo para auxiliar técnico e 4 anos para a habilitacdo de técnico, sendo exigida para esta
dltima o exercicio profissional na drea na forma de estdgio. O curriculo era composto de uma

parte comum a todos os cursos e uma parte diversificada para cada area profissional.

- A Extensdo da escolaridade obrigatdria de quatro para oito séries correspondendo a faixa
etdria de 7 a 14 anos, fundindo o antigo primadrio e o 1° ciclo do ensino médio, sendo denominado
ensino de 1° grau. Este nivel teria no curriculo disciplinas com contetido exclusivamente gerais
nas quatro primeiras séries e nas quatro Ultimas uma gradual entrada de disciplinas de sondagem

de aptiddo e iniciagd@o ao trabalho. (CUNHA, 2000, p. 174).

O Ensino industrial teve uma grande influéncia na nova concep¢do do segundo grau,

refletindo inclusive na elaboragdo dos curriculos:
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Os curriculos minimos do ensino médio foram elaborados pela Universidade do
Trabalho de Minas Gerais (UTRAMIG), onde funcionava um dos centros de
educacdo técnica do ensino industrial. Esta institui¢do foi transformada, a partir
de 1971 em laboratério de curriculos do Departamento do Ensino Médio. Dentre
as 52 habilitagdes que corresponderam as especialidades técnicas do nivel
médio, cujos curriculos foram elaborados pela Utramig, 32 eram do setor
industrial, o que mostra uma tendéncia desta institui¢do em dar mais énfase ao
setor de sua atividade principal. [...] Além disso, a divulgacdo dos cursos
profissionalizantes de 2° grau foi feita de forma tal que aqueles ligados ao setor
industrial eram os mais enfatizados. (CUNHA, 2000, p. 183).

A estrutura da educacgdo a partir da lei de 1971 ficou como segue no quadro abaixo:
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ESTRUTURA DA EDUCACAO BRASILEIRA A PARTIR DA LEI 5.540/68 (ENSINO UNIVERSITARIO) E DA LEI -
5.692/71 (ENSINO DE 1° E 2° GRAUS)

‘ PRE ESCOLA

ED. PRE PRIMARIA

Faixa etaria: 0-7 anos

SUPLETIVO '
Jovens e Adultos

Escolas Maternais

ENSINO DE

1° GRAU

Jardins de Infancia [

Duracgdo: 8§ ANOS

ENSINO DE
2° GRAU

Faixa etaria: 7-14 anos

Primadrio: 2 anos

N

Ginasial: 4 anos — Ginasial: 2 anos

HABILITACAO
PROFISSIONAL

Técnico ou

Profissionalizante
(durag@o: 3 ou 4 anos)

A 4

A\ 4

SUPLETIVO de 2° Grau: 1 ano e meio

EDUCACAO
SUPERIOR 2

Ensino Superior

Somente em Universidades

Como nao consta este nivel nesta lei,
prevalece a estrutura da lei anterior.

= Sondagem de vocacdo para a inicia¢@o ao trabalho
e para a habilitagao profissional.

= Terminalidade onde ndo fosse possivel completar
8 séries

= 1% a 4" formacdo geral. 5* a 8 formacado especial.
Iniciagao para o trabalho.

= Fim do exame de admissdo

= Incluso neste nivel, formagio de professores
(magistério, pré escola e 1* a 4° séries)

= Habilitacdo especifica, 1* a 4* séries

= Especializagdo de 1 ano, permissdo para
lecionar até 6 série.

Ciclo Basico

A 4

Comum para areas

Ciclo Profissional

Curta duracio

Longa

1-ENSINO SUPLETIVO: Supléncia - Suprir escolarizagdo faltante na idade correta; Suprimento - Proporciona aperfeicoamento e atualizacdo; Aprendizagem-
Formacdo para o trabalho (Senai e Senac); Qualificacdo — Formagdo de recursos humanos para o trabalho.
2-ENSINO SUPERIOR: Cursos de graduagdo, pés-graduagdo, extensdo, aperfeicoamento e especializacdo. Prioridade a pesquisa. Estrutura: departamentos por

disciplinas afins. Estudos Adicionais do 2° grau poderao ser aproveitados.
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O que podemos observar do que ficou o ensino profissional com esta lei € que vérios cursos
técnicos foram instituidos, apenas para efeito de adequacdo a lei, pois de fato eles nado
aconteceram, pois boa parte das escolas ndo se adaptaram as condi¢cdes materiais para receberem
os cursos, com poucas excegdes como os CEFETS, as Escolas Técnicas Federais e poucas escolas
particulares que ja possuiam tal estrutura. De toda forma o que se viu foi a formagdo de

habilitacdes de toda a sorte de profissoes.

Para facilitar a andlise com relacdo aos principios da ideologia liberal, € necessdrio rever o
texto para comparacdo da primeira LDB com o de sua reforma. Os enunciados das leis, 4.024/61
e 5.692/71, condiziam com a aspiracdo liberal mesmo que implicitamente em seus significados

gerais, que parecem, nao mereceram modificacdes.

Quanto aos objetivos das Leis de Diretrizes e Bases, Saviani (1998) classifica seus
objetivos e aponta a concepgdo liberal de LDB e suas contradi¢des em contraponto a uma
concepcao socialista para a LDB que se faz muito apropriada para o nosso estudo, pois toca na
concepcao geral de educacdo e na temadtica trabalho e educacdo, foco do nosso estudo, desta

forma finalizando o periodo histérico proposto, ou seja, no inicio da década de 1970.

Objetivos proclamados: indicam as finalidades gerais, as inten¢des ultimas, o plano ideal,

o consenso. Estardo na LDB contemplados nos titulos relativos a conceitos como fins, direitos,
deveres e liberdade de ensino. “Em uma concepg¢ao liberal os objetivos proclamados tendem a
mascarar os objetivos reais”’. Esta funcdo de mascarar os objetivos reais ¢ uma marca da
ideologia liberal, condi¢do ideolégica para um regime capitalista que revela a opacidade das
relacdes sociais. “Sob a aparéncia da liberdade, a escravidao do trabalho ao capital, instala-se a

cisdo entre a aparéncia e a esséncia, direito e o fato e entre a forma e o contetido”( Idem, p. 191)

O caréter contraditério da ideologia liberal € ao mesmo tempo sua for¢a e sua fraqueza.
Forca porque se apresenta como expressdo universal representativa de todos os homens.
Apoiando-se nos interesses da classe que a sustenta, a burguesia, que formula em termos
universais interesses particulares, legitimando com sua hegemonia, a dire¢cdo dada por esta classe.
Fraqueza, pois como o cardter universal foi obtido a custo de uma visdo abstrata de homem, nao

se reconhece historicamente.

As implicacgdes destas contradi¢cdes que se relacionam com a questdo educacional:
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Contradicdo homem x sociedade se contrapdem: “Os direitos do cidaddo sdo direitos

sociais que cada individuo possuira sempre em detrimento de outros” (Saviani, 1998, p. 192). A
escola primdria publica, universal, gratuita, obrigatdria e laica, idealizada pela burguesia para
converter os suditos em cidadaos, acentua a formacgdo do individuo independente, pessoa moral,

membro ajustado da sociedade burguesa.

Contradicdo homem x trabalho, contrapde o homem enquanto individuo genérico ao

trabalhador. “O trabalho, fonte criadora da existéncia humana, elemento de humanizac¢do da
natureza que liberta a humanidade do jugo natural se constitui na sociedade burguesa em
elemento de degradacdo e escravizagdo do trabalhador”. A escola concebida pela burguesia,
portanto tem este cardter de divisdo do homem entre profissdes manuais e profissdes intelectuais
(cardter dualista). As escolas profissionais, voltadas para a classe trabalhadora, cuja fungdo é
preparar para a producdo de bens de consumo e ndo obedecer a um maior aprofundamento
tedrico. As escolas de ciéncias e humanidades para a preparacdo da elite da sociedade, isto é, a
classe dirigente para atuar nos vdrios setores da sociedade. Isto delimita que a escola criada pela

burguesia caracteriza-se de acordo com a origem social do cidadio.

A contradi¢do entre o homem x cultura que se contrapde a cultura socializada produzida

coletivamente pelos homens com a cultura individual. Apropriada privadamente pelos elementos
colocados em posicdo dominante na sociedade. O que com o desenvolvimento dos meios de
producdo de difusdo cultural, rebaixa a cultura para as massas e coloca uma diferenca ainda

maior de cultura para elite e cultura para o povo.

2.5 - SOBRE UMA CONCEPCAO SOCIALISTA DE LDB

Objetivos reais: indicam os alvos concretos da acdo, plano real, interesses divergentes,

antagonicos, curso da acdo, for¢as que controlam o processo. Estardo identificados na LDB, nas
bases, organizagdo, funcionamento, niveis e modalidades de ensino, mecanismos de decisio,
gestdo, manutencdo e recursos, desenvolvimento dos 6rgdos, servigos e agentes educativos. “Os

objetivos proclamados tendem a mascarar os objetivos reais”. (SAVIANI, 1998, p. 190)
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Um contraponto a concepcao liberal de educagdo € a concepgdo socialista que se fazia

presente na proposta preliminar da atual Lei. Esta concepg¢ao apresenta:

Um ensino de 1° grau ou fundamental que supere a contradi¢io entre o homem e a

sociedade, possibilitando a reconcilia¢do entre o individuo e o cidadao.

Um ensino de 2° grau ou médio centrado na idéia da politecnia e que permita a contradi¢io
entre homem e trabalho, levando a tomada de consciéncia do trabalho como constituinte da

esséncia humana para todos e cada um dos homens.

Uma educacdo superior que busque superar a contradi¢do entre homem e cultura, sendo
esta educacdo responsdvel por organizar a cultura em sua manifestagdo mais elaborada,
possibilitando a todos os membros da sociedade independente do tipo de atividade profissional

que exergam.

Pode parecer, pelas diretrizes da proposta socialista para o ensino no tocante a igualdade,
liberdade, democracia e solidariedade, etc., que esta se aproxima da proposta liberal, porém esta
se declara radicalmente distinta, pois apesar destes pressupostos estarem inclusos na proposta
liberal estes ideais sdo para os liberais, puramente tedricos e em sua prética politica e social

transparecem seus reais objetivos e sua contradig¢ao.

A proposta socialista pode parecer invidvel ou utdpica ji que vivemos em uma sociedade
capitalista, contudo esta concep¢do busca se afastar da logica liberal que se instala entre o
cinismo que mistifica com o seu belo discurso e o ceticismo que induz a idéia de que fora do
capitalismo e da sociedade burguesa ndo se descortina horizonte algum (SAVIANI, 1998, p.
195). O Autor complementa que é exatamente o capitalismo que impde outra proposta, pois ao
longo do tempo a prética burguesa com relagc@o a educagdo evidencia os problemas educacionais

e a crise na educagao.

Em sintese observamos que a trajetéria da formacgdo para o trabalho e a profissionalizacao
dos jovens no Brasil passa em um primeiro momento pela formagao para o trabalho por meio do
aprendizado de oficios, formando-se as corporacdes que se mostraram bastante necessdrias as
atividades produtivas e de consumo na sociedade colonial brasileira. Todavia, o aprendizado
escolarizado ndo passava ainda por este processo, pois este se dava como indicado por
Manacorda (2000) como aprendizado do trabalho para muitos e instru¢do para poucos. O Brasil
Colonia e até o final do Império baseou sua producao no trabalho escravo e desenvolveu tardia e
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precariamente a sua forca produtiva, segundo Castanho (2006). Além de engendrar a heranca
discriminatdria com relagdo ao trabalho manual atribuido aos escravos ou aos individuos de
menor “valor” social, apenas no Inicio da Republica é que se inicia um processo que leva a uma
formacao para a forca de trabalho, com a urgéncia da industria que se aproximava. Observamos
que fora algumas iniciativas particulares para a profissionalizacdo escolarizada, voltada para os
desvalidos, a mais marcante das iniciativas neste dmbito se d4 pela formacdo por iniciativa
governamental nas unidades federativas das ‘escolas de aprendizes e artifices’ formadas a partir

de 1909.

Mesmo com algumas iniciativas legislativas direcionadas ao ensino profissional que ja
demonstrava preocupag¢des com esta modalidade e com o crescimento da industria e conseqiiente
crescimento urbano na primeira republica, € s6 a partir das leis organicas (1942-1946), pela
regulamentacdo do ensino industrial e criacdo da parceria com a industria por meio do Senai é
que esta modalidade de ensino toma impulso € que se promove um afastamento gradativo da
destinacdo assistencialista para o ensino profissional. As iniciativas direcionadas a educagdo
profissional se ddo a partir deste momento tanto pela demanda da inddstria em crescimento e
transformacdo (apesar de ndo necessariamente acompanhar 0 mesmo ritmo) como também pela

demanda de escolarizacdo da sociedade que exigia niveis de escolaridade mais elevados e

equivaléncia para ascensao aos niveis subseqiientes.

Com a expans@o dos ginésios industriais, que implicaram na formagao para o trabalho e
sondagem de aptiddes deslocada para este nivel, chega-se a década de 1960 com uma legislacao
que promovia alguma equivaléncia para a educacdo profissional com os niveis subseqiientes e a
primeira LDB de 1961 que desloca o ensino profissional para o segundo ciclo do ensino
secunddrio. Na década seguinte tivemos a profissionaliza¢do universal e compulsdria promovida
pela lei 5692 de 1971, que modificou a estrutura do ensino no pais dividindo a educagdo basica
em primeiro e segundo grau impondo habilitagdo profissional para todo o ensino de segundo

grau.
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CAPITULO 3
UMA INSTITUICAO EM SUA SINGULARIDADE - ESCOLA PROFISSIONAL DOM
BOSCO - EPDB - POCOS DE CALDAS E A EDUCACAO PROFISSIONAL

3.1 -POCOS DE CALDAS E A EDUCACAO E EDUCACAO PROFISSIONAL

A cidade em que se desenvolveu mais uma a¢do inspirada na metodologia de Dom Bosco
era uma cidade de clima ameno, localizada em regido montanhosa do sul de Minas Gerais, na
divisa com o Estado de Sdo Paulo, chamada, na época, de “cura e veraneio”, famosa por suas
4guas termais®®, que eram consideradas de propriedades medicinais/terapéuticas . A cidade se
formou a partir da visdo da utilizagdo de suas dguas termais, por doagdo de terra pelo Governo,
em 1872. Formou-se, a partir dai, uma estancia turistica para veraneio com luxuosos hotéis,
balneérios e termas. No final dos anos de 1925, inicio dos anos 30, Pocos de Caldas viveu o seu

apogeu, fomentado também pelo jogo, fornecido por uma rede de cassinos instalados na cidade.

Os hotéis recebiam personalidades de projecdo na vida social, politica e
econdmica brasileira. A presenca constante do Presidente Getilio Vargas atraia
politicos como Benedito Valadares, Flores da Cunha, Juscelino Kubitschek,
Carlos de Lima Cavalcanti, Juracy Magalhdes, Nereu Ramos, José Maria
Alkimim, Armando de Salles Oliveira, Amaral Peixoto, Gustavo Capanema e
Francisco Campos®. (MOREIRA SALLES, 1996, p. 15)

Com a crise econdmica mundial e a Segunda Guerra, as atividades turisticas em Pocos de
Caldas comecgaram a dar sinal de desgaste. No final da década de 1940, a cidade ja almejava um
processo de expansdo industrial, pois, com as atividades turisticas em declinio e o fechamento
dos cassinos em todo o pais por Lei federal, em 1946, urgia que outras atividades se
incorporassem a economia da cidade, ja que também possuia recursos minerais atrativos para

algumas inddstrias, e o pafs vivia um periodo de industrializagao.

* Ha aproximadamente 60 milhdes de anos uma massa incandescente de rochas alcalinas envolveu as rochas pré-
existentes na regido que hoje conhecemos como Pogos de Caldas, resultando em um fendmeno geoldgico
denominado, “intrusdo alcalina” que levou a vérias manifestagdes vulcanicas extintas hd milhdes de anos, gerando
para a regido afetada acdes hidrotermais (em sua maioria sulfurosas e quentes) e uma formacao de jazidas de varios
minerais como, zirconio, bauxita e aluminio, entre outros. (Memorias de Pogos de Caldas, Instituto Moreira Salles,
1996)
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No contexto da década de 1930 encontramos na sua documentacio, que comegaram a surgir
na cidade algumas institui¢des assistenciais, indicando que as diferengas sociais na drea urbana
passavam a incomodar a elite que explorava a industria do turismo e do jogo, ainda legal, na
época. Temos, como exemplo, a Funda¢do Gota de Leite - hoje FUNGOTAC, Servicos de Obras
Sociais - SOS e o Dispensério Infantil Ambrosina Cortez — atual Associacdo Metodista de A¢do

Social - AMAS - PC.

Até esse ponto, ndo haviamos encontrado nos relatos e documentos histéricos da cidade a
figura do povo, apenas os dirigentes faziam parte da histéria contada. Na educacdo, ndo poderia
ser diferente. Em uma publicacio de 1952, Mdrio Mourdo traz em seu Capitulo XIII “A
Instituicao Escolar e Colegial em Pogos de Caldas™ os processos educativos escolares da cidade,
desde a sua formacdo em 1872 até 1951. Observamos que tais processos educativos escolares, em
um primeiro momento, foram destinados diretamente a elite e, em um segundo momento, as
camadas intermedidrias da populacdo. Nao diferindo da Histéria da Educacao no Brasil, a tnica
referéncia que o autor faz de educacio para “pobres” é quando trata de uma escola dominicana,
Colégio Sdo Domingos, fundado em 1906, que se dedicava a formar a elite feminina da cidade
com o curso normal — magistério — e que, a partir de 1916, deu inicio a uma escola anexa para
meninas pobres; “serve tdo somente para proporcionar, gratuitamente, a instru¢do Ménegére, as

meninas pobres do logar. Fundado sobre o modelo das escolas priticas”. (MOURAO, 1952, p.
370).

Quanto a expansao da industria na cidade de Pocos de Caldas, segundo Williams(2001) e
Megale (2002), por volta dos anos de 1909-1910 iniciou-se a exploragdo de minério de zirconio
da regido por proprietdrios locais na divisa SP - MG. Esse minério, além de impulsionar a
chegada da industria nas décadas que se seguiram, foi, também, durante muito tempo, exportado
para a Alemanha, por intermédio de um austriaco que residia na regido, para utilizacdo na

industria bélica.

Por ser uma regido de fronteira dos Estados de Minas e Sdo Paulo, Pocos de Caldas nao
poderia deixar de ter sido um ponto estratégico na Revolugdo Constitucionalista de 1932. Apesar

de, segundo Williams (2001), ndo se ter registro sobre soldados pogoscaldenses combatendo no

2 s s1el ~ . . Lo ~ .
? Estes dois tltimos nomes sio bastante referenciados na histéria da educagio brasileira.
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confronto entre a for¢a publica mineira que estava aliada ao exército brasileiro e os combatentes
da forga publica paulista, os registros mostram que a cidade serviu como ponto para chegada de
tropas € como pouso para os combatentes feridos, bem como para o aprisionamento dos
combatentes paulistas, pois aconteceram batalhas na Prata, cidade paulista vizinha de Pocos de

Caldas.

Calaram-se os canhdes, metralhadoras, bombardas, bombas e fuzis. Com a
rendi¢cdo de Sdo Paulo, logo a regido voltou a um estado de normalidade, embora
com dor e lamento, no lado paulista pela perda de vida dos soldados filhos da
terra, e de bens materiais arrasados pelas operacdes militares. (WILLIAMS,
2001, p. 126).

Ainda na década de 1930, a cidade ganhou certa infra-estrutura, tanto na drea turistica com
a inauguracao do complexo Palace-Thermas, quanto na drea de servigos, com a inauguracdo do
aeroporto e a constru¢io da represa Saturnino de Brito. Em 1935, a fundacdo da Cia. Geral de
Minas d4 um impulso a mineragdo de bauxita, tendo sido também inaugurada a Cia. Geral para a
Indistria Quimica, formalizando-se um processo industrial na cidade, ainda que fosse, naquele

momento, area do extrativismo mineral.

Com a descoberta de minério na regido, algumas industrias chegaram para a sua
exploracdo, porém tal processo sO se intensificaria a partir da década de 1950, estendendo-se as

décadas de 1960-70, intensas atividades de pesquisas na drea de mineracao e uranio do regido.

Podemos atestar que algumas empresas de capital estrangeiro, impulsionadas pela
abundancia de minério, se instalaram na cidade, a partir da década de 1950. Em 1955 a CBA -
mineracdo de bauxita para fabricagdo de aluminio; em 1956 a empresa Curimbaba iniciou
atividades industriais com bauxita e argila e em 1965 foi fundada a Alcominas pela Alcoa, que
construiu a sua féabrica a partir de 1967, e iniciou a sua produ¢do em 1970. Esta empresa mudou
seu nome para Alcoa Aluminio S/A em 1981. Ainda nas décadas de 1950-60 encontramos a
instalacdo de outras empresas como em 1954 a Fabrica de refratdrios de argila Togni e a
fundacdo do DME — Departamento Municipal de Eletricidade que obteve concessdo no ano

seguinte para a geracdo de energia elétrica para a cidade.

Com o crescimento industrial, a cidade também necessitou de uma infra-estrutura

rodovidria para o acesso e escoamento da producdo, entdo foram construidas estradas que davam
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acesso as principais Rodovias do Pais, ligando a cidade a Pouso Alegre, Andradas e Sao Jodo da

Boa Vista.

Na década de 1970, algumas outras industrias se instalaram na cidade. Chegaram a Mitsui
(fertilizantes) e a Celanese, que produz fibras sintéticas e embalagens pldsticas, sendo esta
vendida para a Rhodia-Ster que, por sua vez, recentemente, foi vendida para a empresa italiana
M&G. Além dessas, instalaram-se empresas alimenticias como a Danone, Frigorifico Tamoyo e

Ferrero Rocher, essa ja mais recentemente.

Além de a regido sul-mineira contar com uma producao significativa de café impulsionando
o seu comércio pelas cooperativas de cafeicultores, a cidade também possuia fabricas menores
como as de produtos alimenticios-laticinios e também cristalerias artisticas, como a Cristais
Ca’doro (MEGALE, 2002, p. 41). O comércio da cidade esteve voltado para a sua vocacdo
turistica explorado pelas cristalerias e pelas fabricas de malhas, localizadas, prioritariamente, na

area central, atendendo também a demanda dos moradores da cidade.

Sobre a educacdo profissional, Mourdo (1952) faz referéncia a uma publicacdo de Carlos
Maia “Uma Estacdo de Cura” que descreve a situacdo escolar da cidade na década de 1920,
citando o Collégio Progresso como Escola de Commércio e o Colégio Sdao Domingos,
anteriormente citado como Escola Normal. Mourdo ainda relata sobre o colégio Jesus Maria José
que, a partir de 1928, com os cursos normal, ginasial, atendia especificamente meninas das
classes alta e intermedidria e algumas poucas meninas pobres, devidamente quantificadas pelo
autor. Por fim, o autor relata a formacdo da Escola Técnica de Comércio, em 1943, que veio
atender a demanda pelo ensino secundério para os jovens, mogos e mocas, trabalhadores do local,
e os da classe intermedidria, que ji ndo tinham opcdes para este nivel de estudo na cidade.

Mostra, ainda, a fundacio de um gindsio experimental noturno naquela mesma instituigao.

Uma outra instituicdo que se dedicou a educagdo profissional na cidade foi o SENAI, que

nao podemos deixar de mencionar e o faremos nas palavras de Williams (2005):

Em 1983 iniciaram as atividades no Senai de Pocgos de Caldas o Centro de
formacdo de profissionais, influenciando a vida profissional de milhares de
jovens e adultos. A existéncia do SENAI em Pocos de Caldas € fruto de doac¢des
de quatro fontes: Chua Tee doou o terreno, e recursos financeiros vieram da
Fundagcdo Djalma Guimardes, pertencente ao Grupo Moreira Salles, do
Embaixador Walther Moreira Salles e da Alcoa (p. 118).

[...] O Senai ja proporcionou desde 1983, aulas de instrucdo de Aperfeicoamento
para 20500 alunos, instru¢do de Qualificacio e Aprendizagem em profissdes
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industriais para 3500 jovens e apoio a aulas do Telecurso 2000 (tipo supletivo
dos ensinos fundamental e médio) a 13600 pessoas. O envolvimento da Alcoa na
instalacdo do Senai constitui a doacdo individual mais importante da &rea
educacional que a empresa fez em Pogos. (WILLIAMS, 2005, p. 160)

Na década de 1940, a cidade ja mostrava claramente suas contradi¢des: de um lado o

turismo e o descanso, do outro a luta pela sobrevivéncia, como relata o Pe. Carlos:

Nao € facil avaliar o ndimero e a variedade dos pobres que aqui aportam, calcular
0 que esperam e compreender o que fazem. Entre eles inimeras Criangas
sofredoras, indignamente exploradas. Estimuladas pela generosidade de alguns e
pelo resultado de pequenos servicos prestados a outros, desde cedo, se
acostumam aos expedientes e a vadiagem da mendicincia. A generosidade
transitéria € o emprego inexpressivo acostumam mal os menores e, quase
sempre os inutilizam para a vida inteira. O abandono de fato termina na
criminalidade.

Este panorama outrora rotineiro ndo chegava a comover muitos adultos que recebiam com
naturalidade os mendigos mirins e os ‘cicerones’ dos veranistas. Esses ndo alcancavam as
conseqiiéncias desse tragico noviciado. Nao lhes ocorria que esses menores que nao
freqiientavam a escola, ndo aprendem um oficio e ndo ocupam o seu lugar na comunidade, onde

vegetam, para sO aludir a resultados mais sensiveis. (FAM - EPDB, 1976)

3.2 — A INSTITUICAO - ESCOLA PROFISSIONAL DOM BOSCO - POCOS DE
CALDAS - EPDB E FUNDACAO DE ASSISTENCIA AO MENOR - FAM

Para falarmos da Instituicdo Escola Profissional Dom Bosco, ndo podemos deixar de
conhecer um pouco da trajetéria e do pensamento de seu instituidor ou de seus instituidores, pois
a trajetdria da Escola terd marcas profundas de seus dirigentes. Como ja relatam alguns autores,
num dado momento a histéria de Padre Carlos, fundador e diretor da Instituicdo por vdrias

décadas, se confunde com a prépria historia da Escola Profissional Dom Bosco.
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3.2.1 — O INSTITUIDOR

Carlos Henrique Neto nasceu em Pogos de Caldas, em 1914. Aos onze anos demonstrou
interesse pelo sacerdocio. Em 1926, ingressou no semindrio em Guaxupé — MG, onde
permaneceu até 1933. Em sua ordenacdo, foi enviado para a pardquia de Divisa Nova, uma
cidade préxima a Pocos de Caldas e, desde esse periodo ja focava as suas atividades nos jovens e
criangas, principalmente, por meio da musica. Sua transferéncia para Pocos de Caldas se deu em
1941, para assumir a capelania do Asilo Sao Vicente de Paula e da Santa Casa de Misericordia.
(ALVISI, 2001, p. 36). Pe. Carlos relata que os estudos no Semindrio, 8 anos em Guaxupé e dois
anos em Belo Horizonte lhe proporcionaram uma formac¢do humana (filosofia) e religiosa

(teologia) de muita base e muita responsabilidade.

Em seus relatos encontramos que este Padre era um pouco diferente; como bom
instrumentista tocava nos bailes em Divisa Nova com amigos musicos, jogava futebol e
organizava o time de voleibol da cidade, mas, com isso, também conquistou alguns inimigos, a
ponto de relatar que, por algum tempo teve que andar armado, para mostrar que sabia atirar, pois
havia recebido algumas ameacgas de morte. Entre as vdrias atividades nas quais esse sacerdote se
envolvia, encontramos que Padre Carlos se interessava amplamente por fotografia e, por conta
disto, a escola possui um imenso acervo fotografico muito bem conservado. Interessava-se,
também, por cinema e até os dias atuais, a escola mantém uma sala de projecdes € uma mdaquina e
projetor Super-8, a qual o préprio padre operava e que, recentemente (2001), foi utilizada em um
trabalho de mestrado®. No acervo da escola ainda existem vérias latas de filmes sendo
catalogadas e recuperadas. Era radio-amador, tendo conservado o seu equipamento em bom
estado, e foi também radialista, apresentando um programa semanal em uma estacdo em Pocos de

Caldas.

Maria Aparecida Figueiredo, que se envolve com o projeto desde os seus primérdios, pois
era pensionista no Asilo Sdo Vicente e amiga do Pe. Carlos em relatos, foi colocada como a
grande apoiadora da missdo do sacerdote, tinha habilidades como a musica, o artesanato e o

desenho, e pelo que observamos nos relatos, tinha, também, especial habilidade com pessoas.

39 ALVISI, Lilian de Céssia. Memérias de Vivéncias Escolares em Pocos de Caldas/MG: Escola Profissional
Dom Bosco (1946-1960). Dissertacao de mestrado — Faculdade de Educagdo Unicamp. Campinas, 2001.
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Essa mulher que se dedicou desde muito cedo a esta obra, foi chamada também de ‘a cabeca da
escola’ cumprindo uma fun¢d@o muito importante na histéria da instituicao, exercendo atividades
como professora e supervisora da escola até o ano de seu falecimento em 1992. Um fato
interessante que encontramos nos relatos do Pe. Carlos retrata muito bem a dedicagdo que D.

Maria tinha pela escola:

"Certo dia contrariada com situacdes desagraddveis, Maria chamou-me dizendo
que gostaria de se retirar da escola. Tudo bem, Maria. Somente te peco que ndo
nos encontremos nunca mais, pois caso nos depararmos em alguma esquina,
com certeza, construiremos uma outra Escola Dom Bosco”. (ALVISI, 2001, p.
53- Depoimento, Pe. Carlos Henrique Neto)

A partir do chamado de Pe. Carlos para a capelania em Pocos de Caldas é que a histdria de
sua vida e a da escola se estreitam, pois, seu coragdo comega a se inquietar com as condi¢des das
criancas pedintes nas ruas da cidade e, como ja relatamos neste texto, se iniciou a histéria dos

‘cara suja’.

Em alguns textos, narragdes escritas de seus programas de rddios e algumas cartas
elaboradas por Pe. Carlos, além de sua fundamentacdo declarada e vivida na religido catdlica e
nos preceitos da congregagdo salesiana, encontramos seus principios sobre algumas questdes que

tocam a nossa temdtica, como capitalismo, trabalho e educagio.

Como sacerdote, esclarece tendéncias diante das quais ndo toma partido, pelo menos nao
em sua forma exacerbada. Demonstra, em suas colocagdes, sua postura compativel com a de sua
congregacdo, como vimos na trajetéria dos salesianos, ou seja, uma postura conservadora. O
instituidor versa sua opinido sobre a dignidade do trabalho, em face ao progresso em uma sua
visdo religiosa: “Progresso e Trabalho — € o que nos interessa hoje — tém suas ligagdes com a
economia, com o social e com a religido. Precisa ser visto dentro dessa realidade”. Traga uma
visdo historica do trabalho mostrando-o em suas visdes extremas: “Ou € tido como desprezivel,
ou ¢ entronizado. Ou € a concep¢do grega que o trabalho avilta, ¢ desumano, ou vamos vé-lo
glorificado como se pensa hoje, no mundo moderno”. Ao mesmo tempo em que faz a critica do

trabalho no capitalismo, o instituidor indica a sua postura de oposi¢do ao comunismo:

Enquanto o trabalhador viver para o Trabalho, enquanto o trabalhador ndo for
livre, ele serd o escravo acorrentado a argola do absolutismo, serd o animal
encabrestado e dirigido, contra a sua vontade, pelos detentores dos capitais, quer
sejam varios como no Capitalismo, quer seja tnico — o Estado — como no
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Comunismo. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Padre Carlos, SERIE -
Producio Intelectual)

Mostrando uma posicao que se enxerga acima destas duas vertentes entendida por ele como
a posi¢do religiosa, j4 que o anticomunismo era também uma defesa do campo religioso: “O
Comunismo ndo resolve o problema criado pelo Capitalismo de que o Trabalho é uma
mercadoria [...]. Reabilitemos a dignidade do trabalho, mas ndo diminuamos a liberdade e

dignidade do Trabalhador.” 3 (MEMORIAL, Pe. Carlos, Producdo Intelectual, década de 1940)

Em alguns textos o instituidor, Pe. Carlos, declara a sua visdo de infancia como a imagem e
semelhanca de Deus, merecedora de todo o respeito e do respeito de todos, “que se traduz na
convicgdo cristd de que a crianca ndo é um processo em evolucdo, mas uma pessoa com 0s seus

genes ocultos, ja formados e de certo modo a espreita do momento da a¢dao”. (NETO, 1978).

Sua visdo de educagio estd expressa na trajetoria da instituicdo, bem como, a sua trajetdria

estd expressa e impressa na trajetéria da escola.

E dificil falar do Padre Carlos sem se emocionar. Monsenhor Carlos Henrique
Neto (1914-2002), pogos-caldense, fundador em 1946 da entidade que acabou
sendo a Escola Dom Bosco, a grande obra de sua vida. Essa instituicdo
educacional recebeu, através dos anos, cerca de US$200.000 em doagdes da
Alcoa. Padre Carlos foi responsivel pelo Ensino Fundamental e Médio-
profissionalizante de centenas de alcoanos. Por enquéte promovida por um
jornal, foi eleito o pocos-caldense mais importante do século 20. Querido e
respeitado por todos, é nosso grande herdi. Além de ser um homem de Deus, foi
uma pessoa que, por seu grande amor ao proximo, exemplificou e enalteceu o
espirito e condi¢do do ser humano. (WILLIAMS, 2005, p. 160)

3.2.2 - A INSTITUICAO

Importa salvar tudo e todos. Mas a crianca ndo espera. Impunha-se proteger o
menor, retird-lo do ambiente periculoso, preserva-lo das mds influéncias e dar-
lhe uma ocupagdo sadia e formativa. (HENRIQUE NETO, 1978).

3! Trechos de narracdes de programa de radio escritos e apresentados pelo Pe. Carlos Henrique Neto em Pogos de
Caldas na década de 1940.
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Se buscdssemos uma definicdo para essa instituicdo, encontrariamos nas questdes
respondidas pelo seu instituidor em “Escola Profissional Dom Bosco: Escola Dinamica, Seara da

Providéncia:

A escola foi criada por causa dos alunos e para unir sempre mais Pais/Mestres e viver o
ideal evangélico de ser util ao outro e manter o didlogo com os elementos mais afastados,
engajando e interessando os cooperadores, acatando as determinagdes oficiais, observando a
hierarquia sem abandonar os menos aquinhoados e buscando unir os membros da “familia Dom
Bosco, decidindo moderna e democraticamente. O art. 1 do estatuto da FAM responde a questio

colocada acima: Para que nasceu?

Art. 1°. A fundagdo de assisténcia ao menor fundada a 08/09/1949 tem por
objetivo prestar ao menor deste municipio um servico efetivo de modo
sistemdtico e permanente procurando garantir a realizacdo plena de sus direitos
essenciais, assegurando-lhe, completo desenvolvimento cristdo, moral, social,
profissional, intelectual, fisico e buscam ainda, dar-lhe uma preparagcdo sélida
para a vida.”(FAM, 1991, p. 9).

Adotando o método preventivo de Sdo Jodao Dom Bosco32, a escola teve, desde a sua
formagdo, a preocupacdo em oferecer um processo educativo para os menos afortunados,
iniciando as suas atividades com os meninos pedintes das ruas da cidade e, atualmente atende,
com prioridade, os filhos da classe operdria. O caminho escolhido foi o que passa pela casa,
oficina, pela escola, pela igreja, pela sua cidade, ou seja “por dentro da casa de todos os homens”,
atingindo assim o homem todo e todos os homens, indicando uma profunda relagdo deste
processo educativo com a comunidade. A escola se preocupa ainda “com a elevacdo do nivel
familiar, criando oportunidades iguais para todos os adultos”, buscando concretizar uma trajetoria
que ajude a melhorar a situagdo individual e coletiva. “Quem salva uma crianga, ajuda a salvar o

mundo”. (FAM, 1991, p. 06)

Para alcancar tais objetivos, manteve os programas dos cursos, atividades extra-classe, a
operacdo artesanal, as artes industriais. A proclamada “formacdo PELO trabalho e ndo PARA o
trabalho”, com cursos que vao da educacdo infantil ao técnico. A gratuidade da escola foi

possivel até o ano de 1987, recorrendo-se a auxilios como convénios, auxilios oficiais,

32 0 método preventivo jd foi descrito no capitulo 1 deste trabalho.
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contribui¢des comunitdrias de pessoas fisicas e juridicas, campanhas de bolsas de estudos, carnés
de padrinhos e campanhas para a manutencdo material da obra. A ndo-renovacdo de um
importante convénio com a Secretaria Estadual de Educac@o implicou a cobranca das
mensalidades, a partir de 1988. Todavia, para a manutencao das atividades educativas e de seus
propdsitos iniciais, a institui¢do procurou manter o seu publico-alvo, atendendo a trés categorias

de educandos: carentes, bolsistas € mensalistas.

“A iniciagdo para o trabalho, sempre na preocupacdo formativa, é feita em
pequenas oficinas sob a direcdo imediata de monitores qualificados.
Entendendo, ainda, que arte é pericia, habilidade adquirida em paciente
exercicio e voltada para um fim definido, quer seja estético, ético ou utilitdrio.
Procuramos objetivar a arte na busca do bel, do bom e do 1til, conservando
assim o sentido de pericia adquirida em duro exercicio de paciéncia.” (FAM,
1991,p. 16)

O intuito final, porém, da obra é preparar humana, social, cristd e
profissionalmente os menores pobres ou abandonados. As diversas etapas visam
o curso médio, onde a transformacdo de conhecimento e formacdo integral é
mais objetiva e melhor sucedida”. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO
Fundagio, SERIE - Escola/Convénios)

Sobre a educagado profissional, toma o trabalho como um elemento disciplinador, indicando
que “a boa conduta do homem e a boa participa¢do do seu esforco na comunidade contribuem
decisivamente para a elevacdo do ambiente familiar” e que a formag@o auténtica reconhece o
valor do trabalho humano:“Ndo queremos um mundo de felicidade, queremos um mundo

humano. E s6 ¢ humano o mundo que responder as exigéncias do homem”. (FAM, 1991)

Desta forma, entendemos que, apesar de proclamada uma educagdo pelo e nao para o
trabalho que estas posi¢des ndo podem ser desvinculadas, pois estardo caminhando juntas por
meio da pratica pedagdgica; de outra forma se perderia o sentido real do trabalho. Indicamos,
portanto, que o ponto principal para a discussio é que essa educagdo que toma o trabalho como o
seu mote principal ndo se fixa em uma educacio dirigida para a venda do trabalho ou ao trabalho

produtivo com objetivo de lucro, mas sim a relacio indissocidvel no bindmio educacao/trabalho.

Sobre a fundacdo da escola e seus primeiros anos, ndo encontrei um vasto acervo em
documentos textuais, apesar de haver um significativo acervo fotogréifico, devido ao fato de o
fundador da escola ser um apaixonado pela fotografia. O acervo textual torna-se mais
significativo a partir dos anos em que a escola ja ocupava a sua sede atual, portanto, para esses

primeiros anos de EPDB, baseio-me, além de documentos, nos seus livros dos anos 30 e 50,
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depoimentos gravados e relatos escritos disponibilizados. Este material, principalmente os de
autoria do fundador da escola, por vezes, retratam de maneira poética a formacao da escola. Em
meio a poesia e aos relatos, e também a uma parte descritiva, buscaremos observar como se
estruturou a concepgao filoséfica para a formagdo da escola e as suas articulagdo com o contexto
politico, social e econdmico. Desta forma creio que ndo ha como descrever com melhor precisao,
pois ja foi escrito:

Capelao de uma casa de religiosos, asilo de velhos, um padre celebrava uma
missa de domingo, na homilia e perturbado por dezenas de criangas irrequietas,
que nada sabiam e nada queriam saber do que ele fazia. Elas queriam brincar e o
faziam um pouco mais intranqiiilas que o comum. Era o dia 06 de agosto de
1946. Irma Doracina, missiondria de Jesus crucificado, responsdvel por aquele
agregado tirado da rua, nada podia fazer. Os olhares do sacerdote ndo os
aquietavam. Era necessdria uma adverténcia, e ela veio. Finda a missa, tomavam
o café domingueiro-pagamento do “sacrificio de vir a missa”, - o padre fez uma
proposta aos meninos; que se eles comportassem bem, formaria um clube de
futebol, comecariam a treinar depois das missas de domingo. Os meninos
aceitaram e colocaram o nome do clube de “CLUBE DOS CARAS SUJAS!” ¥ a
parte desportiva era um estimulo. E foi assim que o Padre Carlos, sob os
melhores olhares da Santissima Trindade a quem dedicou a sua empreitada
desde a primeira hora, decidiu acolher aqueles menores sofredores indignamente
explorados, acostumados a viverem nas ruas e a vadiagem da mendicancia.
(DOM BOSCO, 1976, p. 5).

Poderiamos, entdo, avaliar que a iniciativa acabaria por se tornar um trabalho social, uma
ONG ou um projeto sécio-educativo como conhecemos na atualidade (2007); porém, pela
proposta de seu fundador, em sua declarada filosofia Humanista-Cristd e pela sua formacao
Salesiana que j4 indica a educacdo como mote principal de seu sacerddcio, vislumbrou ali um
processo educativo, e logo comecaria a chamar aquela atividade de ndo-escolar ou de Escola

Profissional Dom Bosco.

Mas além do futebol Padre Carlos pensava em outra atividade para os pequenos.
Lembrou-se da miusica. Para todos os povos € em todas as €pocas a musica se
constitui sempre em instrumentos de unifica¢do, de congracamento. Por isso ela

3 Caras Sujas — fica marcado este apelido na histéria da escola por fazer parte de um dos episédios iniciais dos
meninos (uns vinte ou trinta) sentados nos primeiros bancos da capela durante a missa fazendo confusdo. E um dos
meninos, o mais irrequieto, foi chamado atencdo pelo Padre — fica quieto cara suja! (Alvisi, 2001, pg.43) — mas
coincidentemente, segundo, Gentilini, 1996, “o termo ¢ designativo da comunidade cafuza brasileira, registrada pelo
antrop6logo Pedro Martins em publicacdo reeditada pela Vozes em 1996. [...] O personagem central do episddio —
um menino pobre, negro e inquieto ja reunia algumas das condi¢des do que modernamente se chamaria da
“clientela” da escola, ou seja, aquele seguimento da populagdo brasileira vitima das contradi¢cdes de uma sociedade
desigual para com os seus velhos e suas criancas. p. 5
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foi escolhida para entrosar e alegrar o grupo. Antes da missa de cada domingo
eles adentravam a capela do asilo para cantar. (DOM BOSCO, 1976, p. 6)

Gentilini (1996) indica que a filosofia da escola, para um olhar mais atento do historiador,
ndo poderia estar restrita a uma vertente Humanista-Crista, relacionada a seu fundador e a sua
principal apoiadora D. Maria Figueiredo que, apesar de ndo ter a ordenacdo, orientou a sua vida
pelos principios cristdo-catdlicos. “Pode-se dizer que os fundamentos filoséfico-educacionais que
norteiam (a Escola) ndo se faziam explicitamente presentes desde as suas origens, mas foram se
estruturando e ganhando sentido no desenvolvimento de sua ac¢do social educativa”. (Idem, p.
11). Entendemos, no entanto, que a institui¢do se aproxima realmente da vertente Humanista-

Crista por toda a sua trajetoria estudada por meio de seus documentos.

A pessoa em si ndo € matéria rebelde, mas um espirito independente que
amadurece com o tempo e sé produz com o préprio esfor¢co, de dentro para fora,
de baixo para cima. Educar ndo e s6 vencer, é fracassar também. E certo que este
dltimo contrasta muito com os resultados que deveriam concluir a boa intengdo,
mas ndo utiliza a doutrina evangélica onde se assenta. (FAM, 1991).

Da proposta inicial, com inicio na Capela do Asilo Sdo Vicente de Paula, que levou ao
CRACS - Clube Recreativo Anjos da Cara Suja, da cantoria na missa aos domingos, urge a

necessidade de proporcionar estudo aos meninos.

Me veio a idéia, pois eu estava dando atividades para aqueles meninos uma vez
na semana. E se eu conseguisse do monsenhor uma sala, que ele me cedesse, eu
ia conseguir um lugar para eles estudarem. Eles iam naturalmente aproveitarem
seu tempo, sem prejudicar o seu habitat, o jeito de viverem. Eles iam ganhar a
facilidade de terem uma escola de noite. (ALVISI, 2001, p. 44 - Depoimento-
Monsenhor Carlos H. Neto)

Desta forma, nestes primeiros anos, nasceu O curso primario noturno que atendia aos
meninos na Escola Parochial Santa Terezinha, ao lado do Asilo, escola que ja funcionava

atendendo meninos € meninas durante o dia.

Aproveitando a Escola paroquial Santa Terezinha, que funcionava ao lado do
Asilo, e de acordo com o Vigério, foi criado o Curso Noturno, para suprir a
escolaridade desses engraxates, carregadores de malas, ‘boys’, carreteiros de
carrinhos de bode, etc., que, durante o dia, cavavam o seu pdo e faziam
confusdo. Era preciso somar, somar parcelas desiguais, mas nimeros valiosos de
um total ainda desconhecido. (FAM, 1976, p. 7)
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Ainda neste periodo, estimo que entre 1947 e 1948, nas andancas do padre pela escola
noturna, observou que um dos meninos havia feito um desenho do crucifixo da parede da escola e
que possuia uma aptiddo peculiar para o desenho. Entdo, o padre teve a idéia de convidar uma
amiga sua — Dona Maria Aparecida Figueiredo, moradora do asilo e auxiliadora do trabalho do
abrigo, professora formada no curso normal e com um talento peculiar para desenho, pintura e

trabalhos manuais, para ensinar a este menino e mais um outro as técnicas de desenho e pintura.

Aquele espeticulo didrio de dois menores riscando folhas e folhas de papel,
debuxando desenhos simples, mas progredindo, se ampliava aos olhos
sonhadores: era uma tela panordmica, onde desfilavam dezenas de meninos
carenciados: fisica, moral e religiosamente. Eram bandos precatdrios que
desafiavam, impertinentes e ousados, toda uma histéria ja vivida e todos os
planos ainda ndo concebidos. E os idealistas levantavam na sua imaginagao,
prédios e mais prédios, montavam oficinas diversas e recolhiam a meninada
vadia ou abandonada das ruas da cidade. (DOM BOSCO, 1976, p. 8)

Dessa iniciativa, nasceu uma oficina de desenho e pintura que acontecia no periodo da tarde
e fez tanto sucesso junto aos meninos que, em pouco tempo, ja ndo havia mais espaco para tantos.
Padre Carlos entdo, (por volta de 1948), conseguiu um novo espaco para esta atividade, na casa
de sua tia D. Rosa Vieira que ficava também nas proximidades. Além da atividade com pintura e

desenho, iniciava-se uma oficina com 10 a 12 meninos para confeccdo de ‘“pequenos

» 34

trabalhinhos” em madeira, “traforo , com uma serra tico-tico, recebida como doacdo da

oficina de “hobby”, da familia Paiva, e materiais bdsicos de marcenaria. “Nascia assim a
industria de artefatos de madeira que, depois, saturou a cidade de Pogos de Caldas com grande

variedade e quantidade de souveunirs”.

Depois de alguns meses, precisamente no natal de 1948, aquele punhado de
trabalhos foi exposto na vitrina da Maran Modas (Rua Assis Figueiredo®). Um
Cartaz pretensioso elucidava a procedéncia da mostra: TRABALHOS
EXECUTADOS PELOS ALUNOS DA ESCOLA PROFISSIONAL DOM
BOSCO. Uma verdadeira temeridade chamar aquilo de Escola. Um santo
‘chute’. Mas ndo é também incrivel chamar jacarandd da Bahia de uma pequena
semente que nada diz e tudo promete, se tratada como cumpre? (BOSCO, DOM,
1976, p. 10)

34 . . . . . .
O nome ¢ para se designar um tipo de trabalho artesanal em que se confeccionam pequenos enfeites de madeira,
porta-chaves, porta-guardanapo, porta-papel, etc. muito difundido na Europa, principalmente na Itélia.
Rua central - com as atividades comerciais mais representativas da cidade.
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A éarvore vai crescendo e, com o crescimento, a necessidade de espaco adequado e do
alimento necessdrio, ou seja, das condi¢des materiais. Essas sempre constituiram um fator de
dificuldade, pois era necessdrio dinheiro para manter as despesas, se assim podemos chamar, do
“projeto social”’; mas, de uma forma ou de outra o dinheiro ou os materiais sempre apareciam por

333

doagdes por parte dos simpatizantes da “obra” ou “‘idéia maluca”, como alguns se referiam ao
falar do Pe. Carlos, quanto ao espago do quarto-oficina-escola, cuja solucado foi a mudancga para o
lenheiro no fundo do quintal. “E assim, uma depois da outra, foram surgindo as pequenas sec¢oes

artesanais. Ao mesmo tempo, abria-se uma escola primdria diurna”. (FAM, 1991, p. 4)

Da exposicao dos trabalhos dos alunos na Rua Assis que, pelos documentos consultados, é
datada de dezembro de 1948, foram gerados recursos das vendas dos artefatos que surpreenderam
os dirigentes, recursos esses que foram devidamente direcionados para o aluguel de um novo
prédio, na Rua Santa Catarina®®, 634, “um paldcio para quem sai dos apertos da casa da Tia
Rosa.”( Idem). O novo prédio acomodou, também, as classes da Escola Paroquial Santa
Terezinha, que eram regidas por professoras do municipio e por esta ocasido — periodo estimado

em — 1949 — ja havia uma ampliagdo das oficinas para trabalhos com artefatos e encadernacao.

Em 1949, pelo crescimento do trabalho e pela necessidade “até juridica” (grifo meu) de
configuracdo deste projeto, aconteceu a formac¢do da Fundacio de Assisténcia ao Menor — FAM,
como mantenedora da Escola profissional Dom Bosco, proporcionando também a entrada de

verba publica para a manutencdo da “escola”.

Art.1°. — “A Fundacdo de Assisténcia ao Menor fundada a 08.09.1949 tem por
objetivo prestar ao menor deste municipio um servico efetivo de modo
sistemdtico e permanente procurando garantir a realizacdo plena de seus direitos
essenciais, assegurando-lhe completo desenvolvimento cristdo, moral, social,
profissional, intelectual, fisico e buscando ainda, dar-lhe uma preparagdo sélida
para a vida.” [...]

“Paragrafo unico — Para a realizacdo de seus fins adotard sempre que possivel, o
método preventivo, levard sua protecdo ao menor em seu proprio meio, ou
providenciara obras capazes como a Escola Profissional D. Bosco, no campo
profissional; Escolas Primdrias, no setor instrucido; Escola Musical D. Bosco e
outras; se necessdrio assistird alimentarmente e prestard mais o que for
indispensdvel ao seu normal desenvolvimento.” (FAM, 1991, p. 9)

36 Rua na Regido Central da cidade.
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Segundo o seu estatuto, a FAM tem caréter beneficente, filantrépico e foi decretada como
de utilidade publica pela Lei Estadual 2.148 de 9/06/1960 e pelo Decreto Federal 59.641 de
15/06/1966. Desde a sua fundacdo, a FAM cumpre o seu objetivo de estruturar-se para a
manutencido da EPDB, Pocos de Caldas e, desde 1949, se iniciou uma luta para a construgdo de

uma sede para a Escola e por ampliacdo nos departamentos de oficinas.

Assim as ‘“amplas” acomodacdes da nova residéncia da escola se tornaram
pequenas, pois além dos 30 alunos do setor profissional duas das melhores salas
eram ocupadas pelas classes primdrias. A necessidade imposta pelo
desenvolvimento rapido ditou a ampliacdo dos setores. Doutro lado, a aceitagdo
dos trabalhos em madeira, exigiu a compra de algumas outras mdquinas de
marcenaria. (BOSCO DOM, 1976, p. 16)

Formava-se, assim, mais uma oficina, a de marcenaria:

Os gastos com os impressos usados nas pecas de artefatos indicam a vantagem
econdmica da compra de mdquinas fundamentais de uma gréfica. [...] Essa
compra, absolutamente a crédito abriu a série de aquisi¢des que, aos poucos, a
obra realizaria. (Idem).

Entdo, ap6s a ampliacdo das oficinas, como a de desenho e pintura, traforo, encadernacio e
gréfica, aconteciam também outras atividades, no inicio da década de 1950, em que o grupo dos
“Caras Sujas” se destacava. Iniciaram uma banda como mais uma atividade musical, em 1951 e,
ap6s alguns meses de ensaio, apresentaram-se no coreto da Praca Pedro Sanches®’. Assim,
acumulavam-se as atividades em oficinas e ainda o curso primadrio e, com isso era urgente a saida
da escola da casa alugada para uma sede, maior, pensada exatamente para as atividades
propostas. Entdo a escola primdria nasceu, segundo o regimento de 1972, do entendimento entre a
diretoria da Fundacdo e a Prefeitura Municipal. Com uma configuracdo de 14 classes e 400
alunos do curso primadrio, foi ele transferido para um prédio no alto da Rua Assis Figueiredo,
ficando apenas as oficinas no endereco da Rua Santa Catarina. Posteriormente, parte desse curso
primdrio foi transferida para a Rua Santa Catarina com a reducdo de classes, mas, com a

integracdo deste com as oficinas.

O quintal ja estava cheio de barracdes e o espaco era minimo, o aperto era
tremendo. Impunha-se a expansdo, mas como? Procurava-se local onde pudesse
construir acomodacdes ligeiras e amplas para se produzisse mais e fosse

37 Praca mais tradicional e mais central da cidade de Pocos de Caldas.
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assistido o maior numero de alunos. Muitos foram (os terrenos) vistos
examinados surgiu ja fora do perimetro urbano onde s6 algumas pequenas
moradias denunciavam vidas humanas, uma boa gleba de propriedade, para
edificacdo da escola, em 31 de agosto de 1953, a escritura foi passada. (EPDB —
site institucional, 2006)

Com o terreno adquirido, mesmo longe da drea central e de dificil acesso, o desafio agora
era encontrar os recursos financeiros necessarios para se iniciar a obra, jd que a quantia do cofre
da FAM, levantada junto aos seus sécios, tinha sido utilizada para o pagamento de parte do

terreno, pois a outra parte também fora conseguida por doacao.

A escola cresce, amplia suas atividades e torna-se cada vez mais conhecida. Em
1951, recebe uma doagdo importante do Coronel Zito Bernardes, apreciador da
Banda de Miusica ‘Caras Sujas’. Com o seu falecimento a sua esposa faz a
doacdo a fundacdo. (GENTILINI, 1996, p. 6)

A doacio foi de valor quase que suficiente para a constru¢do de um dos prédios. Outros
financiadores sdo relatados como de grande importancia para a execugdo desta primeira obra, que
caracterizou os dois primeiros prédios da Escola: Banco Moreira Sales e Dr. Caio Junqueira,
dentre outros. Em outubro de 1954, iniciou-se o processo de mudancga para os novos prédios, indo

primeiro em 1955 as oficinas e posteriormente em 1957 as classes do primdrio.

A organizacdo das atividades propostas e da Escola se encontrava assim: 400 alunos, 14
salas de aulas, oficinas de marcenaria, grafica e encadernagdo, Coral, Banda de Musica. E ja se

iniciava o projeto para as construcdes dos prédios das seccdes infantis e de serralheria.

Pensada inicialmente como possibilidade de salvaguardar dos vicios das ruas
meninos pobres, a Escola Profissional Dom Bosco de Pocos de Caldas iniciou
atividades modestas, mas inéditas na época. Assim surgiram a Escola Primaria e,
posteriormente, o Gindsio Industrial Dom Bosco, para dar prosseguimento aos
estudos académicos. Ao mesmo tempo, as oficinas de Artes Industriais iam se
multiplicando desenvolvendo atividades varias com os alunos e enriquecendo a
producdo de artefatos. (EPDB, 2006, Professora - Olga Monteiro)

Naquele momento, a carreira de professor estava bastante atrelada a expansdo da rede
publica de ensino e os professores da EPDB buscavam nomeagdes oficiais; sendo assim, em
1959, a diretoria da Fundacgdo optou por substituir o quadro docente de particular para municipal.
Nos anos que se seguiram, a escola contou com um forte apoio da comunidade e de projetos

governamentais para a estruturagdo de seus cursos, construcdes de novos prédios e para fazer
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funcionar a tal “idéia maluca”, chamada pela comunidade em seus primeiros anos. Gentilini
(1996, p. 12) ressalta um ponto marcante na trajetoria da escola: “O bindmio no qual a obra se
baseia para adquirir esta notoriedade e obter o apoio da populacdo e admiracdo das autoridades —

embora ndo necessariamente da elite local — era educacéo e trabalho”.

3.2.2.1 — As artes industriais na EPDB

Desde a sua formacdo, a escola focalizava o trabalho nas oficinas e, portanto, ndo era
novidade a implementacdo das chamadas artes industriais, pois estas ja faziam parte do quadro de
atividades da escola. Com a chegada dos cursos primédrios na sede da escola no Bairro Santana,
ao final da década de 1950, estando a escola ja estruturada com coordenagdo pedagdgica, com a
Prof*. Olga Monteiro a quem podemos considerar, também, como uma instituidora, nasceu
também o sonho de se estender os cursos, ndo s aos niveis complementares de 5% e 6* série, mas
da formacao do Gindsio Industrial. A idéia foi comentada por alguns como “dar gravatas a quem
ndo teria camisas”, mas as gravatas foram devidamente usadas. Em 1959, o INEP que fornecia
cursos de capacitacdo para os professores em artes industriais no Rio de Janeiro, aceitou duas

professoras para fazer o seu curso e, posteriormente, mais oito professores.

O curso de Artes Industriais, além de professores especializados, necessitava arcar com
elevados custos provenientes das mdquinas, ferramentas, matéria-prima e materiais de consumo.
Contava naquele momento com onze técnicas: madeira, metal, couro, fibras, tecelagem,
tapecaria, cartonagem, mosaico, encadernagdo ceramica, decora¢do de loucas, tornearia, artes
gréificas, trabalho de agulha, jardinagem e granja — aves e suinos. Outras atividades fora do
curriculo de formagdo geral também compunham o quadro, como musica canto, banda, atividades
culturais, como cinema e também a religido, todavia a instrucdo religiosa era ministrada com
absoluta liberdade em todos os cursos, ndo sendo obrigatéria para alunos de outros credos

religiosos.

Em 1960 e 1961 houve a tentativa da inser¢do do 5° ano, sem sucesso, pela baixa procura
para matricula. Relatam o desinteresse dos alunos nos estudos focados nas artes industriais,

mesmo que estas sejam ministradas em conjunto com a cultura geral, que era mais valorizada e,
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ainda, a necessidade das familias pobres de colocar os seus filhos em alguma atividade

remunerada, mesmo que fosse nas ruas da cidade.

Os alunos quando t€m possibilidades financeiras se enderecam ao gindsio,
transpondo sem problemas um facilitado exame de admissdo. Os horizontes para
a continuagdo do estudo, de posse do seu diploma de 4° ano, se empregam,
ajudam os pais ou mendigam pelas ruas na perseguicdo de ordenados ilusérios
ou colheitas abundantes que minorem a situacdo econdmica de seus lares. (Pe.
CARLOS, GRUPO Fundagéo, SERIE - Escola/Artes Industriais)

Em 1963, j4 existia o gindsio industrial e a escola mantinha exames considerados rigorosos
para a aprovagdo; no entanto, no relatorio daquele ano, recomendava a inser¢ao obrigatéria do 5°
ano, evitando classes de repetentes, e inserindo os alunos nas artes industriais de forma mais

amadurecida.

Na parte pedagdgica das artes industriais, a escola relata que procurou adotar as sugestdes

da XXI Conferéncia da Instruc@o Publica:

Dotar a crianca dos instrumentos fundamentais de pensamento e agdo que
adaptados a sua idade, a ajudem a viver plenamente a sua existéncia de homem e
de cidaddo e a compreender o mundo no qual é chamada a viver.

De transmitir um patrimonio e uma cultura e de dar os meios delas enriquecer;
De formar seres livres, conscientes da sua responsabilidade, imbuidas do
respeito a si mesmas e do outro, membros ativos e uteis da comunidade nacional
(Genebra, 7/16 de julho de 1958).

Resumimos o programa a um minimo de trés elementos: “Os elementos a
assimilar, as técnicas a dominar, os meios préprios de assegurar o
desenvolvimento fisico e a satisfazer as necessidades afetivas, estéticas e
espirituais de ordem individual e social”.

E, pois, no sentido de ‘aprender a aprender, aprender a pensar e a se
exprimir, aprender a agir, aprender a se conduzir’ (grifo nosso), que
procuramos movimentar as classes primdrias, condicionadas, sem divida a
competéncia dos mestres e ao tempo de trabalho de que dispdem mestres e
alunos. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Artes
industriais — Relatério 1963)

Na dindmica do curso complementar ou pds-primdrio, que ja vigorava em 1964,
encontramos que cada aluno fazia, antes da execucdo material, o esquema a ser desenvolvido em
cada tarefa. Eram também aplicados testes e provas, pois entendiam que a nota ou conceito da
parte pratica coincidia com o desenvolvimento e resultado da parte tedrica. “[...] Ela traduz bem a
capacidade de assimilacdo e a pericia dos alunos. [...] Somos pela inclusdo, na programagdo, de

aulas tedricas, a0 menos as rudimentares e fundamentais, que tornem mais conscientes as
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execucgdes matérias dos futuros operdrios especializados”. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO
Fundagao, SERIE - Escola/Artes Industriais, relatérios 1964, 1965). J4 em 1965 chega-se a

conclusdo que:

Buscou-se em ultima andlise, a educagdo integral mais do que um resultado
vocacional especifico, prematuro para o tipo e a idade dos alunos. Os trabalhos
produzidos fomentaram o desenvolvimento de uma base firme de conhecimento,
destreza e disposicdo relacionadas com as diferentes exigéncias da vida. Tanto
quanto possivel, firmamos o aprendizado no seu ambiente fisico, respeitando,
estd claro, as tendéncias pessoais. (Idem)

Os relatdrios relatam exposi¢cdes em locais centrais da cidade e até uma exposicao

permanente nas acomodacdes da escola, cuja venda de material era revertida para o préprio

trabalho nas oficinas. Em 1967, citando trabalhos do 2° Congresso da Federacdo Internacional

pela Educacdo Artistica de 1958, as atividades manuais eram comparadas a ‘“verdadeiras

vitaminas do crescimento” para a educagdo das criangas. Assim, defendia a necessidade das artes

industriais, a partir da 3* série primdria, ressaltando a tese de ajustar-se ao desenvolvimento

normal e a capacitacdo fixadora da crianca. Acrescentava que, na dosagem correta, as praticas

manuais proporcionam descobertas de caminhos que conduzem a realizacdo e, assim, despertam

a motivagdo para o aprendizado de matérias “drduas” que, a principio, estariam fora do interesse

e gosto da crianga.

A experiéncia que vivemos em 20 anos de contato diuturno com os menores
mais desprovidos, nas oficinas de artes, tem um saldo avalidvel de vocagdes
despertadas e, hoje, realizadas plenamente, porque se expandiram nos albores da
vida. Ter-se-iam desnorteado, se arruinado, e empobrecido a comunidade se ndo
tivessem encontrado as areas diversificadas a sua frente, onde se movimentaram
até se descobrirem. [...] Nada mais conscientizante do que a descoberta dos
caminhos que conduzem a realizacdo do que a crianca pretende atingir. E esses
caminhos — ela os descobre naturalmente — s@o as conexdes existentes entre o
seu exercicio técnico ou artistico e as disciplinas curriculares. Interessada na
concretizacdo material do que lhe agrada, emprega-se com afinco na aquisi¢dao
do que necessita para alcangar a sua finalidade. (MEMORIAL Pe. CARLOS,
GRUPO Fundagio, SERIE - Escola/Convénios, Artes industriais — relatério
1966)

Outro ponto enfatizado para defender as atividades industriais aos alunos no curso

complementar, era que a grande maioria deles encerrava sua escolaridade com a 4* série primdria.

Assim, seria “uma falta gritante, uma injustica clamorosa, privar esses menores das experiéncias,
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dos hébitos e das expansdes s6 concedidas aos privilegiados freqiientadores da 5* série”.
Alertava-se que essa falta iria pesar na sociedade, e concorreria para o aumento dos ndo-
preparados basicamente para as tarefas comuns, e para o prejuizo no desenvolvimento da

sociedade.

Contra-argumentando uma afirma¢do do Estado, que dizia ndo suportar o aumento das
despesas com o inicio do curso de Artes na 3 série preliminar, argumentou-se que seria mais
econdmico atender um maior nimero de criangas com o mesmo contingente de professoras
técnicas (que, apds um curso de especializagdo, ganham 15% a mais que as regentes comuns).

Encerra argumentando que:

[...] a oficina anexada ao Colégio vai tornar-se instrumento necessdrio ao
desenvolvimento harmonioso das faculdades intelectuais e se impord como
corretivo a instabilidade nervosa de muitos estudantes. Os que possuem essa
instalagdo véem reduzir-se o nimero de alunos inadaptados e obtém re-
habilita¢des e estabilizagdes inesperadas. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO
Fundagdo, SERIE - Escola/Artes Industriais)

Na conex@o com a educacdo nacional, observamos que até o inicio da década de 1960, a
EPDB ja estava adaptada a LDBEN, portanto, a formacdo do gindsio industrial sé veio
complementar as atividades da escola ao formato da lei e ampliar a sua frente de a¢do. Os alunos
estudavam em periodo integral, em regime de externato, o que apesar de demandar um maior

custo, ia ao encontro da proposta de educagdo preconizada pelo seu instituidor.

Visitando Pocos de Caldas, Anisio Teixeira, conselheiro de entdo Ministro da
Educacdo, Clovis Salgado, teve a sua atengdo voltada para a Escola Dom Bosco
que antecipando idéias que seriam consideradas inovadoras na educagdo,
principalmente as referentes ao ensino de tempo integral, a sondagem vocacional
e a iniciagdo as artes industriais, serviu de exemplo para reforcar o projeto das
“escola-parque”, desenvolvido na Bahia e posteriormente, em Brasilia.
(GENTILINI, 1996, p. 12)

3.2.2.2 — A EPDB a partir da formacao do Ginasio Industrial Dom Bosco

Em 1963, foi criado o Gindsio Industrial pela Portaria 24, do Ministério da Educacgado e
Cultura (publicado no Didrio Oficial de 15/03/1963), e reconhecido pela Portaria Ministerial 557
de 5/12/63, n° 32, ampliando as atividades da escola para o nivel médio do ensino na época,

iniciando as atividades com 22 alunos. Com esta ampliacdo das atividades, a escola cada vez
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mais recorreu aos apoios institucionais ligados ou ndo a igreja catdlica, como encontramos em

vasta documentagao.

Dentre estas parcerias e convénios destaca-se a CRB — Conferéncia dos Religiosos do
Brasil que, nas décadas de 1950 e 60, atuou como mediadora de verbas governamentais para a
escola; 0 SAM — Servigo de Assisténcia ao Menor que manteve um papel de mediador entre a
escola e os 6rgdos publicos federais como Ministério da Educacdo e Satude, Ministério da
Agricultura e Ministério da Justica, na aquisicio de subsidios para a institui¢do, e
encontramos,ainda, as parcerias com UTRAMIG e, mais adiante, com os cursos de nivel técnico
de segundo grau, parcerias e convénios com empresas como Furnas, Alcoa, Celanese, entre
outras. Tocamos nesta questdo por encontramos muito do histérico da escola nas
correspondéncias oficiais desses convénios e parcerias, principalmente a partir da formacao do

Ginasio Industrial Dom Bosco.

A 4rea de terreno ocupada pela Escola era grande e, ao longo do tempo e das necessidades,
os prédios foram sendo construidos, também, com o auxilio dos convénios e das parcerias que a

escola estabelecia.

As exigéncias de um pais em desenvolvimento ndo se restringem ao ensino
simplesmente tradicional, Elas penetram pelas dreas especificas do proprio
desenvolvimento. Assim € que de alguns anos a esta parte, a demanda de mao-
de-obra especializada cresce em propor¢do geométrica. Sem o necessario
preparo, as industrias se vém na contingéncia de formar os seus proprios
artifices, restringindo como é dbvio, sempre mais, os seus conhecimentos para
enquadra-los nas necessidades da empresa. [...] Entramos neste movimento, na
primeira hora, com vistas, principalmente para dois pontos: a preméncia de
atendimento de uma razodvel quantidade de menores pobres ou abandonados,
cuja possibilidade escolar se esgota com o término do 4° ano primario e o desejo
de colaborar nesse esfor¢o de atualizacio e capacidade funcional que reverte em
beneficio da comunidade. O gindsio industrial D. Bosco € o primeiro desse tipo
no interior do Estado, exclusivamente destinado a menores sem posses € em
regime de absoluta gratuidade. E ele soluciona, porque continua a escolaridade
priméria dos sem recursos e os prepara para o ingresso na Escola técnica
Industrial. Estd claro que ndo focaliza, exclusiva ou primariamente, a
informacdo e preparo técnico, o que é secunddrio no plano geral da obra, mas a
sua formagdo humano-cristd, tdo necessdria no ambiente desprovido de uma
nacdo que cresce desordenadamente. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO
Fundagio, SERIE - Escola/Convénios - doc. - 1966)

O Padre. Carlos complementa que a EPDB sempre foi para ele um trabalho missionério e

que se assim ndo fosse “ndo estaria o sacerdote que a dirige se esta ndo se enquadrasse no
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programa ministerial da igreja brasileira” hd 20 anos. Em 1966, a escola ja contava com 600

alunos.

No ano em que foi reconhecido o Gindsio Industrial (1963) firmou-se um convénio especial
entre a Secretaria de Educacdo do Estado e a escola em que a Secretaria fornecia professoras
primdrias oriundas dos grupos escolares com habilitacdo para o ensino médio, para estarem a
servico do Gindsio Dom Bosco. No ano seguinte, em 1964, houve lotacdo de professores do
quadro estadual para as Escolas Combinadas Anexas a Escola Profissional Dom Bosco,
instaladas por Ato publicado em 6/2/1964 que, pelo crescimento das classes primdrias se
transformou em Escolas Reunidas, publicado no Minas Gerais em 30 de julho de 1970, e assim

permanecendo até a década de 1970.

Em 1965 encontravam-se assim os setores em plena atividade: Setor Primério: com 8
classes e 320 alunos, Setor Complementar: com 15 técnicas e 120 alunos, Setor Profissional: com
45 alunos e 3 oficinas, Setor de Ensino Médio: com 3 séries € 65 alunos, Setor de Mao-de-obra
de adultos: 1 curso de eletricidade com 20 rapazes, Setor de Comércio: com 20 mdaquinas de

escrever e 80 alunos.

A etapa anterior ao Gindsio Industrial entdo tinha o intuito final de preparar humana, social,
cristd e profissionalmente os menores pobres ou abandonados. As diversas etapas visavam ao
Curso Médio, onde a transmissdo de conhecimentos e a formacdo integral era mais objetiva e

mais bem sucedida.

A escola enfrentou muitas dificuldades, quer oriundas das familias que ainda nio
compreendiam todo o alcance desse trabalho preventivo e preparador, quer dos governos que nao
alcancaram pelos seus departamentos especializados toda a significacdo daquele esfor¢o. Por
mais incrivel que parecesse, o proprio Plano Nacional da Educacdo ndo tomou conhecimento da
existéncia “dessa célula viva que lutava por sobreviver”, ndo obstante as reiteradas solicitacdes e
os mais fortes argumentos. Quase na impossibilidade de continuar, das preocupagdes materiais as
incompreensdes oficiais, a dire¢do da obra apela as autoridades em cartas ao Ministro e ao
Governador do Estado o estudo de férmulas para auxiliar na sobrevivéncia do Gindsio.

(MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagdo, SERIE - Escola/Gindsio Industrial)

Apesar de a Instituicdo ja possuir certa quantidade de oficinas, precisava de outras onde os

alunos seriam orientados pelo ensino a fung¢do do trabalho. A manutengdo, também dificil,
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precisava contar com verbas que facilitassem a sua normal realizac@o, além de maquindrio para

as secgoes de eletricidade e manutencdo dos demais.

Em 1966, o Pe. Carlos, observando a chegada da indistria na regido montou as suas
justificativas concernentes aos convénios para a efetivagdo e manutengdo do gindsio industrial, a
partir das noticias das instalagcdes das industrias na cidade, tomando como ponto relevante a

necessidade de mao-de-obra qualificada para a industria:

H4 um programa que localiza duas grandes indistrias de bauxita no nosso
municipio. Estas implantacdes uma vez concretizadas, acarretardo profundas
modificacdes sociais. Elas necessitardo de 8.000 operarios. Entre eles pessoal de
gabarito, habilitado para a producdo de lingotes de aluminio.Como pode ver sem
dificuldade, um gindsio industrial € indicado para essa zona que promete
mudanca substancial & economia do Estado. E com os olhos neste futuro
préximo que trabalha a organizagdo que represento. Ao menos por dois motivos,
se aconselha essa iniciativa. Um, imediato, o fornecimento de pessoal
qualificado para essas lides industriais; outro, mediato, o pessoal bem formado,
humana e cristdmente, para o fermento da massa adventicia que aqui deve
abordar provindo de outros recantos. E missiondrio e patriético. (promogio
humana) o esforco. [...] Foi, alias, com fundamento nessa realidade que ha 20
anos nasceu a Escola Profissional Dom Bosco, organismo que pretende pelo
método preventivo de S. Jodo Dom Bosco educar e assistir o menor pobre e
abandonado. Nessa moldura original é que se encristou a obra formativa que
agora se candidata a caridade dos que compreendem a proje¢do e extensao dos
esfor¢os sociais. O ndmero atual de alunos, 500 aproximadamente, todos
provindos da classe operdria, diz do ambiente onde estd implantada (em um
bairro pobre da cidade) e a quem visa no conjunto das suas multiplas atividades.
(MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagio, SERIE - Escola/Convénios —
documento 11/5/1966).

Ao final da década de 1960, a escola contava com uma estrutura ja bastante avangada e
com uma organizacdo pedagdgica da Professora Olga Monteiro, administrativa e fisica muito
bem articuladas para a proposta da escola e para a proposta de ensino profissionalizante a que se
dispunha. No relatério deste periodo temos um levantamento estatistico que demonstra estes
aspectos. A escola possuia como atividades, espagos fisicos e recursos humanos: Cursos primério
comum, infantil e Industrial, 5 salas para ensino médio, 1 Biblioteca com 5200 volumes, 7
oficinas, 01 Projetor cinematografico, 1 atelier para pintura e 2 para desenho, Grémio literario e
cultural, 1 instalacio para educacdo fisica (ainda ndo era o gindsio de esportes). Como
Extracurriculares: Jornal e Orientacdo Educacional. O espago fisico contava ainda com: Terreno
de 4000 mz, Area construida — 1326 mz, 5 salas aula, 1 sala de professores, 1 secretaria, 1

auditorio, 1 refeitério, 1 cozinha, 1 depdsito e uma drea de recreio. Na parte de recursos
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humanos: Docentes com titulo superior 1, outro titulo 1, semindrio 4, sem titulo superior 23,

exclusivo EPDB 8 sendo 6 feminino. Em 1968, 8 professores cursando nivel superior.

Destacamos ainda o Servigo de orientacdo educacional que teve a sua obrigatoriedade
colocada a partir da lei 5692/71, mas que na EPDB ja acontecia como um acompanhamento,
orientagcdo e supervisdo desde 1955 na figura da Prof.* Olga Monteiro, Pedagoga e Coordenadora
Pedagdgica que promovia reunides mensais com professores e reunides periddicas com as

familias dos alunos.

Do curriculo do gindsio industrial e sua organiza¢do no regimento do gindsio temos: “E
uma vez que a escola tem suas vistas voltadas para a profissionalizacdo — tendo se antecipado a
propria lei que introduziu esta realizacdo entre nds — incentivou-se a parte artesanal, com a
“freqiiéncia obrigatdria” as oficinas das diversas técnicas de dreas EcondOmicas secundéria e
tercidria”. Que o regime escolar em dois periodos e em regime de externado sendo os horarios de
aulas 7:20 h e 12:00h - 13:00h e 19:10h. Das atividades extra-classe toma como pressuposto que:
“A vida escolar seria muito pobre, se se limitasse a0 cumprimento, ainda que rigoroso, da carga
hordria relativa as aulas.” As atividades extra-classe fazem com que os alunos crescam como
pessoas, pelas iniciativas que os alunos necessitam tomar, devido a assuncdo das
responsabilidades e pela socializagio. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagio, SERIE -

Escola/Gindsio Industrial — Regimento).

As disciplinas eram organizadas da seguinte forma:

1* e 2*séries 1* e 2*séries
Portugués 5 5 Francés 2 2
Matematica 5 5 Inglés 2 2
Historia 3 2 Educacao Fisica 2 2
Geografia 3 2 Educagdo Musical 1 2
Ciéncias 2 2 Educacdo Religiosa 2 2
Desenho 2 2 Artes Industriais 24 24 horas

A matricula ficava restrita, na primeira série, aos alunos com 11 anos de idade completos
ou a completar até 15 de julho e que tivessem menos de 15 anos de idade e com prova de

conclusdo de curso primdrio ou atestado idoneo de haver recebido satisfatoria educagdo primdria.
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Os alunos passavam por prova escrita e oral de cada disciplina ao final de determinados periodos

e eram aprovados com média superior ou igual a 7.

A distribuicdo das matérias nas quatro séries se estabeleceu assim: disciplinas obrigatdrias

do primeiro ciclo do GIDB: Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, com a seguinte

distribuigdo:

1? série 2% séria 3% série 42 série
Portugués X X X X
Matematica X X X X
Histéria X X - -
Geografia X X - -
Ciéncias X X X X

Havia uma ou duas disciplinas optativas, escolhidas dentre as seguintes: Lingua Viva,
Desenho, Educa¢do Doméstica, Datilografia, Organizacao social, Politica e Econdmica do Brasil
e Doutrina Social da Igreja, podendo as disciplinas obrigatérias de uma série ser incluida nas
demais, como optativas. O Desenho, nas duas tdltimas séries, era ministrado como disciplina
especifica do ensino técnico. As praticas Educativas no gindsio Industrial compreenderiam:
Educacdo fisica em todas as séries, Artes Industriais nas duas primeiras séries, Educagdo para o

Lar, pelo menos das duas primeiras séries para o sexo feminino, e Educacdo Artistica.

Nas duas tultimas séries do gindsio industrial seria ensinada, como matéria especifica de
ensino técnico, uma ou mais de uma especialidade, escolhida pela direcao na relacdo que segue:
Artes Graficas, Ceramica, Corte e costura, Eletricidade, Mecanica, Pintura em Cartazes, Rendas e

Bordados, Trabalho em couro, Trabalho em madeira e Trabalho em metal.

As especialidades constantes poderiam ser desdobradas em duas ou mais técnicas, a critério
da Escola. Cada especialidade poderia ser ministrada em um, dois, trés ou quatro semestres
letivos, sendo facultado ao aluno estudar uma ou mais de uma especialidade no decorrer do curso.
Mediante proposta da escola e com a aprovacdo da Diretoria do Ensino Industrial, novas
especialidades poderiam ser acrescidas (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagcio, SERIE -

Escola/Ginasio Industrial — Regimento)
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Em 1969 as atividades na EPDB se encontravam: Ensino primario — Pré-primério e 1* a 4*
séries, Complementar — 5° e 6° anos e Artes Industriais — técnicas: Artes graficas, cartonagem,
cartazes ceramica, cestaria, confec¢des infantis, corte e costura, couro, datilografia, decoragdo,
desenho economia doméstica, eletricidade, encadernacdo, enfermagem, estamparia, fantoches,
horticultura, jardinagem, madeira, metal, pintura, mosaico, silk-screen, tapecaria, tecelagem,
tornearia, trabalhos com agulha, trabalhos com plastico. Possuia ainda convénios com SENAI —
curso de eletricista instalador, com a UTRAMIG - cursos de eletricista; instalador e reparador de
aparelhos elétricos (para adultos) e Datilografia (para adultos), nivel secunddario - 1° ciclo — 1* a
4* série do GIDB e Técnico — 1° ao 4° ano (estdgio em empresa) e auxiliar de enfermagem 1° e 2°

ano.

Em alguns documentos sobre o relacionamento com as empresas e institui¢des formativas,
encontramos o relacionamento com UTRAMIG, da década de 1960, até a década de 1980, sendo
esta instituicdo considerada um modelo e orientacdo para elaboracdo de programa de cursos
orientacdo planejamento, cursos de especializacdo para professores de disciplinas especificas do
ensino técnico industrial. Do Relacionamento com Furnas encontramos subsidios, equipamentos
e estdgios. Com a Misereor ligada a entidades filantrépicas alemds a doagdo de mdquinas e
materiais graficos o programa PIPMO para o curso de auxiliar de enfermagem, entre outras

empresas que colaboraram com a escola.

Williams (2005) destaca no livro sobre a histéria da Alcoa Pocos de Caldas a parceria com

a Escola Profissional Dom Bosco:

Alguns dos maiores projetos comunitarios: Escola Profissional Dom Bosco: a
Alcoa-Pogos foi parceira, até 2004, de oito projetos da escola. Foram doados
US$165 mil para a implantacdo dos projetos Melhorias no Prédio da Escola,
Curso de Enfermagem, aquisicio de mdquinas para o Curso Técnico de
Mecanica, aquisi¢do de equipamentos para o Laboratério de Eletronica, criagdo
da Oficina de Reciclagem de Papel, aquisi¢do de ferramentas para o Curso
Técnico de Mecanica, aquisi¢do de equipamentos para o Curso Técnico de
Eletrotécnica e Brinquedoteca. (WILLIAMS, 2005, p. 108)

Logo no inicio das opera¢des s Engenharia comecgou a enfrentar dificuldades de
formar equipes dentro dos niveis técnicos desejados para a manutencdo de
equipamentos e maquinas, englobando as manuten¢des mecanica, elétrica e da
instrumentacdo. E a instrumentaco que instala e mantém os equipamentos que
fazem medi¢des de controle do processo, como os volumes de fluxos e de
temperatura e pressdes, de liquidos, gases e solidos, em todas as dreas de
operacdo e de servicos da Fabrica.

Para suprir essa necessidade, a Engenharia iniciou, em 1974, o programa de
Preparacdo de Mao de Obra para a Manutengdo (PPMOM), cujo supervisor
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inicial era o eng® eletricista Antonio Brant. Foi contratado Nelson Damadsio
Ferreira para organizar a instalacio do Programa e administrar aulas de
mecanica industrial e depois, Vicente Paula Belaglovis para as de
instrumentacdo. No comeco, a instru¢do foi dada a funciondrios da Manutengao.
Mais adiante, o programa foi modificado para uma nova fase de selecdo de
alunos que cursavam eletrotécnica e mecanica nas escolas locais. Eles se
tornaram estagidrios da Engenharia recebendo aulas tedricas e prdticas na
Fébrica. Apds a conclusio do curso, alguns foram efetivados na Alcoa,
conforme as vagas existentes. [...] O programa continuou até 1984, quando o
SENAI comegou a formar técnicos de manutencio e suprir a regido com esta
mao-de-obra especializada. Ao longo dos oito anos da existéncia do PPMOM
foram formados 84 profissionais. O esfor¢o valeu a pena. Supriu a necessidade
de manter um corpo de um alto padrido de conhecimento técnico para satisfazer a
demanda da Alcoa para operar a Fébrica eficientemente.

Volf do Lago, que fez o curso e acabou trabalhando 22 anos na Alcoa-Pocos,
comenta que o PPMOM contribuiu para elevar o nivel dos técnicos de
manutencio, ndo sé para a Alcoa, mas também para as industrias de toda a
regido de Pocos. (WILLIAMS, 2005, p. 117)

Além da formacdo técnica, a escola buscou dar uma Formagdo Humanistica Cristd e
promover a participagdo do jovem nos processos da escola e da sociedade, por meio das
Associacoes Estudantis que tinham por objetivo cooperar com a Direcdo, promover o espirito de
iniciativa e sociabilidade tdo oportuna para formacao religiosa, literdria, civica e cientifica dos
alunos. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Regimentos). Uma
atividade extracurricular importante na trajetéria da escola é o jornal estudantil de publicagcdo
mensal que teve a sua primeira edicdo em 1957, e apds passar por vdrias modificacdes nos nomes
continua funcionando em 2008 com o nome de Estafeta tendo como objetivo divulgar os

trabalhos e atividades da comunidade escolar.

Encontramos num documento com data estimada de 1970, o curriculo do aluno do ensino
médio e o plano de curso das disciplinas de formacdo humana, destacamos os seus pontos

principais:
e O humanismo integral (Visdo de mundo, ideal histérico e o Cristdo no mundo);

e A Pessoa e a Comunidade (humanismo personalista e comunitdrio, a comunidade

universal dos homens — “Pacem in Terris”);

e Trabalho e estrutura da empresa na “Mater Magistra” (o mundo do trabalho, metas, o

técnico e a civilizacao do trabalho);
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e Educacio efetiva (elementos para a psicologia da adolescéncia, preparagdo para o amor, a

mulher e a sociedade moderna).

Percebe-se, assim, a formagdo humanistica cristd preconizada pela escola e por seu

instituidor. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Cursos Técnicos)

Em 1972 inicia o processo de adequagdo a lei 5692/71 nas 5* e 6* séries do primeiro grau
com a adocao dos programas PREMEM. A adequac@o a essa Lei ndo se constituiu um problema,
pois a experiéncia de preparacdo profissional no segundo ciclo do ensino médio ja era uma
realidade na escola, tanto que desde o ano anterior jd funcionava o curso técnico em eletrotécnica,
antecipando-se a legislacdo. A filosofia da escola quanto a educagdo e trabalho permanecia,

dando o seu instituidor uma nova significacdo como laborterapia.

Sao intimeros os caso de recuperacdo pela laborterapia, assim como as triagens
descobridoras das reais tendéncias vocacionais. Imponderdveis as vantagens
colhidas com inteligéncias préticas e criadoras que permaneceriam perdidas sem
a chance que lhes foi oferecida nos cursos da escola. Familias inteiras se
beneficiaram com o acerto vocacional dos grandes problemas que eram seus
filhos, uma vez orientados e recuperados para a profissdo adequada. Verdadeiras
ascensoes sdo contadas entres os frutos da novel institui¢do, pois com 2° anos de
existéncia e trabalho com a infancia resultados ainda se manifestardo em toda a
sua pujanca. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagio, SERIE -
Escola/Ginasio Industrial, doc. 1972)

Nas argumentagdes para a manutengdo do gindsio, para a formacdo de cursos técnicos e,
principalmente, das oficinas era importante relatar os resultados que a escola possuia por meio da
educagdo pelo trabalho: “Cumpre sublinhar a presenga de ex-alunos nos cargos de chefia e
ensino. Uma boa parte dos nossos monitores em a¢do nos diversos cursos provém dos nossos
antigos cursos.” (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacéo, SERIE - Escola/Convénios -
1966)

Em 1972, em uma carta de agradecimento e solicitacdo de renovacdo de convénio para o
curso técnico de eletrotécnica que se iniciou em 1971, o Pe. Carlos faz a critica a nova legislagao
para o ensino profissional implicando a profissionalizacdo compulséria, mas sem que o Governo
se incumbisse das condi¢cdes materiais para que as escolas oferecessem as condi¢des para

efetivacio desses cursos:

Em fevereiro ultimo dirigimos a Vv. Ss. para dar-lhes a boa noticia de que no
encerramento de 1971 distribuimos os primeiros 19 certificados de eletrotécnico
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a 1° turma desse curso. Agradecemos também a valiosissima colaborac¢do dessa
empresa, sem a qual dificilmente teriamos alcancado os felizes resultados que
nos estimulam a perseverar no esforco iniciado. Pediamos, ainda, a prorrogacdo
do contrato ou a lavratura de um outro semelhante, em que pese o extemporaneo
do pedido, superado o prazo declarado naquele documento — uma vez que este
ano encontramos maiores dificuldades financeiras. Esperdvamos para 1973 com
a aplicacdo da Lei 5.692, o recrudescimento da pentiria. Desde agora, entretanto,
nos encontramos 6rfaos, pois o0 Governo Federal descarregou a responsabilidade
do Ensino Médio as costas do Estado que por sua vez, procura passar esses dnus
ao Municipio. E ficil ver-se que, enquanto as coisas ndo se acomodarem,
ninguém € responsdvel por ninguém, e as obras semelhantes a nossa, estdo em
permanente perigo de colapso. Sem a complementacao oficial as entidades ficam
entregues a sua prépria sorte, o que significa em termos praticos, dependentes
exclusivamente da colabora¢do da comunidade. (MEMORIAL Pe. CARLOS,
GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Convénios - Doc. de 1972)

A manuten¢do da escola se mantinha ainda por meio da FAM, como 6rgido supremo da
entidade que se ligava a secretaria de Estado da Educag¢do de convénios firmados com a
Prefeitura Municipal, pelas subvengdes que o Governo do Municipio; a Secretaria de Estado da
Saide, a FEBEM, a LBA e a Comunidade. Em um movimento de coopera¢do no ambiente social,
a comunidade cooperou, principalmente, pelas bolsas de estudo a alunos carentes ‘“esta
participacdo € ndo apenas necessdria quanto ao que se pretende € menos o auxilio material, que o
despertar das responsabilidades sociais” (grifo meu). (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO
Fundacgao, SERIE - Escola/Convénios, 1972)

3.2.2.3 — A formacao dos cursos técnicos e a escola de enfermagem.

Os cursos técnicos vao se estabelecendo conforme a visdao de necessidade de mao-de-obra
observada pela direcdo da escola para suprir o mercado de trabalho local e aliado a este ponto
pela oportunidade de se conseguir montar a estrutura fisica necessdria, como laboratdrios e
oficinas e o corpo de profissionais gabaritados para a formulacio de um curso de qualidade
dentro da proposta que sempre esteve a frente na EPDB. Para tanto, mais uma vez a necessidade

de convénios e parcerias se fez necessaria.

Em projeto de pedido de ajuda ao Governo Federal de Bonn, Alemanha, datada de 1970
(MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Cursos Técnicos — doc. 1970),
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a Dire¢do da escola justifica seu pedido pela posi¢do geogréfica da cidade, centralizada entre as
capitais dos estados MG, SP e RJ. E, também, considerava os recursos minerais da cidade e pela
instalacdo de industrias de beneficiamento de minerais. Pede recursos para o curso de
eletrotécnica que se antecipou a Lei da Profissionaliza¢do 5.692/71 sendo supervisionado pela

escola técnica federal de Minas Gerais.

Nao é operacdo demagdgica ou de projecdo pessoal, uma vez que 0s grupos
econdmicos, como acontece em obras aparentemente sociais, mas ribalta de
projecdo politicas de seus promotores ou balcio de grandes lucros dos
mercendrios da educacdo. [...] e seus alunos vivem em regime de absoluta
gratuidade. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE -
Escola/Cursos Técnicos, doc. Julho 1970)

A justificativa ainda passa pelo argumento de que, ao término do terceiro ano, ja havia uma
promessa da Alcominas e de Furnas, de oferecer vagas para 10 e 15 técnicos da drea e também
pela possibilidade destes ingressarem no nivel superior pelas universidades com cursos de

engenharia proximas da cidade como Itajubd e Alfenas.

Quanto ao curriculo do curso, mostra que se priorizam as disciplinas especificas da drea,
em detrimento de uma formacdo mais humanistica “ja que se trata de um curso com tendéncia
profissional, reduz-se a carga das disciplinas gerais, como prescreve a lei para ensino secundario

e aumenta-se o nimero de disciplinas especificas”. (Idem).

A fixagdo de industrias na cidade a partir do final da década de 1960 e inicio da década de
1970 implica uma formacdo para a mado-de-obra mais especifica e, portanto era objeto das
justificativas para os pedidos realizados pela direcdo da escola tanto no que diz respeito a
escassez de oportunidades formativas na cidade quanto das oportunidade de trabalho
apresentadas pelas indudstrias que chegavam: “A mao-de-obra encontradica na regido no serve ao
elevado desenvolvimento das indidstrias modernas. Daf a marginalizacdo, uma vez que sdo pouco
usados, nessa altura do progresso, os bracos dinamico e ativo. Onde a causa? Nao obstante o
razodvel nimero de escolas existentes na cidade, a maioria sé tem escolaridade priméaria”.

(MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE - Escola/Cursos Técnicos)

Argumenta, ainda, oferecendo dados estatisticos sobre as escolas locais: em 1965 existiam
43 unidades escolares preliminares, com 218 professoras e 6.358 alunos, em 6 Grupos Escolares

e 6 escolas combinadas mantidas pelo governo estadual; 21 escolas municipais e 10 particulares.
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O ultimo censo escolar apurou 15.991 criangas entre 1 e 14 anos, sendo que dentre estas 2.812
em idade escolar ndo freqiientavam a escola. O curso médio possuia 9 unidades com 143
professoras e 2.595 alunos sendo 8 particulares e uma oficial. Duas eram escolas técnicas de
comércio totalizando 324 alunos e uma Escola técnica de quimica industrial com 100 alunos.
Uma faculdade de ciéncia e letras com 200 alunos. S6 a partir de 1969 se iniciaram dois cursos
técnicos de eletronica e de Eletrotécnica. Padre Carlos justifica a pobreza de escolas técnicas para
atender a cidade em pleno crescimento. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE

- Escola/Cursos Técnicos).

Da formacdo dos cursos técnicos, um que se destacou foi o de enfermagem que, nascendo
como curso de auxiliar de enfermagem, em nivel de primeiro grau ainda na década de 1960, tinha
duracdo de oito anos e retornou como curso técnico apenas na década de 1990, perdurando até a

atualidade.

Em um levantamento que Pe. Carlos realizou, observou a caréncia de profissionais de

enfermagem na cidade como segue:

Acontece porém que o levantamento que processamos apontou cifras
impressionantes. Tinhamos em 1965 — era o ultimo resultado estatistico do
IBGE — 45 médicos, 45 dentistas, 2 hospitais — um de grande porte (A Santa
Casa de Misericérdia), 5 ambulatérios médicos, vérias clinicas especializadas e
na ficha de enfermeiros somente estavam arrolados 14 enfermeiros, assim
mesmo, sem titulagdo requerida. [...] Decidimo-nos entdo, a enfrentar o
problema e a buscar a sua resolu¢do com uma Escola de Enfermagem, ao menos
no seu primeiro grau — o auxiliar de Enfermagem. Em futuro préximo
transforma-la em escola técnica de enfermagem para o segundo ciclo do ensino
médio.( MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagio, SERIE - Escola/Cursos
Técnicos - Informacdo sobre a escola de enfermagem — Jantar do Rotary
9/10/1968)

Funcionou durante oito anos, no conjunto educacional D. Bosco, a Escola de Auxiliar de
Enfermagem Dom Bosco que, parcialmente, resolveu o problema sanitdrio dos hospitais e
clinicas locais, naqueles anos. Foram conferidos mais de cem diplomas de auxiliar a
profissionais, durante a vigéncia do curso. Pela falta de pessoal qualificado para o ensino, e pelo
elevado custo da manutencdo, a Instituicdo representada pela FAM foi forcada a interromper o
curso, pois nao havia na cidade enfermeiras de nivel superior tendo que ser convidadas para a

docéncia as de Sao Paulo. O Conselho Estadual de Educagdo exigia, porém, que pelo menos trés
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docentes tivessem o nivel superior para o funcionamento do Curso, o que o levou a extin¢do na

década de 1970.

O quadro mudou e, em 1988, ji residiam na cidade ao menos 10 enfermeiras de nivel
superior e os hospitais locais prometeram contribuir para a manuten¢cdo do curso. Com o
crescimento ainda maior da rede de saude da cidade, ainda faltavam profissionais da enfermagem
capacitados. O instituidor solicitou a gratuidade do curso e se comprometeu a angariar recursos,
junto a Comunidade e colocou que dependeria apenas da aceitacdo da cidade para que no prazo
de dois anos o curso se estabelecesse. Temos o registro do discurso da formatura da primeira
turma de auxiliar de enfermagem no novo curso em dezembro de 1990. Posteriormente o curso se

transformou em curso técnico de enfermagem e funciona até a atualidade.

Os cursos de segundo grau com habilitacdes profissionais comecavam a crescer em todas as
cidades; no entanto, a direcio da EPDB, continuou em seu propdsito de dar utilidade aos seus
cursos sempre justificando as oportunidades e possibilidades de absorcio da mao-de-obra pela

necessidade local.

A saturacdo dos grandes nucleos industriais resulta, fatalmente, na
descentralizagdo. A escolha das novas implantagdes recaird nas regides que
oferecessem o indispensdvel a interiorizacdo funcional, sem prejuizo da sua
produtividade. Pocos de Caldas se oferecia nestas condi¢cdes. Bem situada
geograficamente, quase no centro do tridngulo Rio-SP-Belo Horizonte, esta
préxima desses parques, fatores e consumidores por meio de estradas asfaltadas.
A estagdo de rebaixamento de Furnas, situada na cidade, fornece energia farta. A
riqueza de seu subsolo e a quantidade de minérios ndo ferrosos — bauxita abriam
perspectivas incalculdveis. Esse conjunto de vantagens alimentara a esperanca
de que muito breve a cidade seria escolhida e acolheria um grande surto
industrial. Tal possibilidade, somada a demanda crescente de drea técnicas que
dessem continuidade a escolarizac¢do a do 1° ciclo industrial, indicava a abertura
de cursos técnicos industriais. A Dire¢do pensou seriamente nessa possibilidade.
Como deveria alcangar a adolescéncia e a juventude operdria ou carenciada
economicamente, esses cursos deveriam ser noturnos. A idéia concebida em
1965, se fortificou e tornou-se realidade em 1969, quando a representante da
DEI em minas, a UTRAMIG, acolheu e provou o projeto de um curso de
eletrotécnica, 2° ciclo; autorizado em 27/dez/1968, esse curso iniciou em margo
de 1969.[...] Enfermagem- 1° grau completo para auxiliar com supletivo
intensivo para maiores de 18 anos. Curso de qualificacdo profissional a nivel de
1° grau. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundacio, SERIE -
Escola/Cursos Técnicos)

Citando os pressupostos da lei, o Pe. Carlos justifica os cursos técnicos da escola até aquele

momento.
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A educacgdo é o meio pelo qual se pode obter recursos humanos adequados ao
desenvolvimento. A formacao profissional, antes dissociada da educagdo passa a
fazer parte da mesma. Elimina-se a dicotomia (separa¢do) educacdo — formagao
profissional unindo os principios doutrindrios num sé objetivo fazer do homem
um agente de mudancas. (MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagao,
SERIE - Escola/Cursos Técnicos — Nov. 1992)

Sem procurar detalhar, neste momento, o formato dos cursos técnicos, pois ultrapassa o
periodo que nos propusemos neste estudo, queremos enfatizar que o que ficou de toda a
documentag¢do pesquisada sobre esta modalidade é que a EPDB, buscou a implementa¢do de seus
cursos a partir da necessidade observada na comunidade e das possibilidades de criagdo de

estrutura para estes.

Da institui¢ao na forma da lei para as atividades da escola temos:

° Ginasio Industrial Dom Bosco 15/3/1963
. Escolas Combinadas — anexos a EPDB — 6/2/64

o Cursos de eletrotécnica — autorizacao — 27/12/1968

o Escolas Reunidas — junto a Escola PDB DOMG - 30/7/1970

o 2/11/1973 — convénio com SEE para manutenc¢do de até 24 classes de 1° grau
o Curso de auxiliar de enfermagem 26/abril/1973
. Curso técnico de enfermagem- Parecer 267/90

. Técnico em Eletrotécnica — Reconhecimento 634/74

o Auxiliar de enfermagem — Supletivo Parecer n°. 17/76

. Técnico em mecanica e Desenhista de instalagdes elétricas Portaria 412/82

o Qualificacdo profissional de Auxiliar de Enfermagem Portaria 1383/90 (Renovacio)

° Técnico em micro-informatica — Portaria 204/91

Lembrando que a primeira edi¢cdo do curso de auxiliar de enfermagem foi no periodo entre
1965 a 1972 e a partir da década de 1990, o quadro de cursos profissionais é: Eletrotécnica,
Mecanica técnica, Informéatica — Hardware e Enfermagem em nivel de segundo grau. O curso de
Desenho Industrial que chegou a acontecer, foi paralisado por ndo haver nimero de matriculas

suficiente.
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No que diz respeito a formacgdo para o trabalho, encontramos na trajetéria da escola alguns
projetos que envolviam também a comunidade nos anos de 1976-1977, quando a escola ofereceu
cursos, preparatdrio para a construgdo civil e foram matriculados quase 400 alunos sendo que 280
chegaram ao fim com Habilitagbes em: pedreiro, pintor, bombeiro hidrdulico, eletricista,
carpinteiro de formas e armador de lajes. “Foi um curso pds-trabalho. Saidos de seus servigos
dirigiam-se a obra onde tomavam uma refeicdo e a seguir, recebiam as licdes e cumpriam suas
tarefas. Ninguém se prejudicou em seu emprego, enquanto galgou mais um degrau”.

(MEMORIAL Pe. CARLOS, GRUPO Fundagio, SERIE - FAM/Servico Social)

3.2.2.4 - O fim da gratuidade

O ultimo ponto que julgamos relevante para ser observado na instituicdo é o fim da
gratuidade. Desde 30 de outubro de 1973 funcionou um convénio da Secretaria Estadual de
educagdo com a Escola Profissional Dom Bosco que diante de seu crescimento dependia de tal
convénio para sua manutencdo. Este convénio mantinha professores para as 24 turmas do 1° grau.
Com a eleicao de Newton Cardoso para o Governo do Estado de Minas Gerais, em 1986, iniciou-
se um processo de ndo facilitar a renovacao do convénio e, com isso, a Escola se viu obrigada a
cobrar mensalidade de seus alunos. Foi um processo longo e dificil para a escola e para a
comunidade. No entanto, chegou-se a bom termo dentro do quadro apresentado, pois a escola ndo
pertencendo a rede publica de ensino, ou seja, sendo uma escola filantropica mas, pertencente a
rede privada, cedo ou tarde chegaria ao ponto de ter que cobrar por suas mensalidades. Hoje, a
escola cobra as mensalidades, mas apenas para a sua manutencdo, sendo essas em valor bastante
inferior as escolas da rede particular de ensino da cidade, e mantendo um processo de entrevistas
com as familias, possibilitando bolsas de estudos e até gratuidade das mensalidades, se assim for

julgado necessdrio.
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3.3 - A ESCOLA PROFISSIONAL DOM BOSCO E A PEDAGOGIA DE SAO JOAO
DOM BOSCO

Como no capitulo 1 — ja fizemos uma descri¢do da proposta educativa de Dom Bosco,
poderemos fazer algumas aproximagdes com a proposta educativa da EPDB Pocos de Caldas em

seus primeiros anos de existéncia como segue:

Dom Bosco deixa aos membros de sua congregacdo nido apenas uma motiva¢do para o
servico ao proximo e a Deus, como o sacerdocio ja lhes imprimiria, mas deixa também um
sistema educativo, acreditando ser uma forma para minimizar as desigualdades sociais para os
. ~ 13 ] . . : [TR] B . 2
jovens das populagdes “carentes”. Sem, ainda neste momento, discutir um certo “utilitarismo
das acdes promovidas por este sistema, encontramos, entdo, na histdria, outros “Dom Bosco”, um

em especial, na cidade de Pocos de Caldas, mais precisamente na década de 1940.

Observamos, portanto, que, desde a motivacdo até o formato organizacional em que se
configurou a EPDB, existe uma aproximacgao direta com o fundador da Congregagdo Salesiana,
ou seja, com o sistema educativo criado por Dom Bosco, que toma for¢ca com os integrantes da
ordem e se mantém em iniciativas que se propagam por vdrias partes do mundo, e no caso
particular na cidade de Pogos de Caldas. Observamos, ainda, a utilizacdo da mesma abordagem
de buscar no jovem da periferia, que fatalmente cairiam na mendicincia ou na marginalidade, o
seu publico privilegiado e de implementar métodos como oficinas, arte, artesanato, musica, pelo

sistema j4 citado, chamado de preventivo, em contraponto ao punitivo.

Ao nos depararmos com o significado dos simbolos da escola, observamos, ainda, outras
aproximacdes com o sistema de Dom Bosco, que se baseia em trés pontos fundamentais: a razao,
a religido e a bondade. A EPDB - Pocos de Caldas, coloca em seu simbolo trés circulos
entrelacados homenageando a SSma. Trindade e em cada circulo uma representacdo que se

aproxima dos trés pontos da pedagogia Dom Bosco:
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Figura 1 - Da CIENCIA, um livro aberto, do TRABALHO, uma bigorna e da ORA(;AO, uma
candeia.

As cores também tém um significado. BRANCO: a paz, harmonia, o bom
relacionamento, a justica (fundo dos circulos); AZUL: cor de Maria SSma.,
oragdo confiante, perseveranga, elevacdo constante (bordas externas dos
circulos); VERMELHO: sinal da luta para as conquistas educacionais por parte
de toda a comunidade escolar e familiar (bordas internas e palavras). (DOM
BOSCO, 14/05/2006)

Entendemos, até este ponto, que a formacdo da EPDB em Pocos de Caldas aconteceu
dentro dos moldes salesianos de atuacdo pela assisténcia/educacdo e que seu pioneirismo
acontece de maneira local e atende a demanda da cidade por acolhimento para os jovens que, de

outra forma, ndo teriam perspectivas de inclusao na sociedade ou de formagao para o trabalho.

No entanto, sem desprezar as iniciativas particulares como as de outros “Padres Carlos” ou
Dom Bosco, que trouxeram perspectivas de mudangas localizadas, para os individuos de sua
comunidade, damos o devido crédito e valor a esta iniciativa, pois se nao fosse por esta educagao,
0os jovens muito provavelmente ndo teriam nenhuma. Para os jovens brasileiros das classes
populares que receberam educacao profissional, dentro do sistema “S” e das escolas profissionais
que proliferam nas décadas de 1940/50, pode ter sido a Unica possibilidade de inser¢ao no mundo
do trabalho. Reconhecemos que, para as classes populares, ainda ndo estava tdo marcada a
separacdo entre educacdo e trabalho nos moldes burgueses ou, colocando de outra forma, era
realmente esta escola ligada diretamente ao trabalho produtivo que, dentro de um modelo

capitalista industrial, estava designado a estas classes.

Observamos, assim, que o sistema educacional que se organizava para a sociedade
brasileira, servia de maneira apropriada ao capital industrial crescente. Uma sociedade que, de

alguma forma, sofria as conseqiiéncias do pds-guerra na segunda metade da década e também de
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um governo desenvolvimentista que necessitava formar um grande contingente de trabalhadores

para a formacdo de um parque industrial nacional.

Deparando-nos com a situacdo mais ampla dos integrantes das classes populares,
recorremos a Gramsci, que apresenta o trabalho como principio educativo, o qual, entendo, é um
dos pontos que merece destaque dentro da metodologia salesiana (educacao pelo trabalho), pois
se apresenta de maneira bem diferenciada. Na metodologia preventiva de Dom Bosco, as relagdes
mais amplas entre trabalho e educacdo ndo se apresentam de forma clara. Visualizamos essa
relacdo dentro da perspectiva do trabalho manual ou alguma técnica diretiva como a tnica forma
para a recuperacdo da delinqiiéncia e do afastamento da marginalidade, ou seja, a educacio pelo
trabalho, ndo como fundamentalmente aliada as atividades intelectuais, € sim o trabalho como

recuperador dos jovens que, de outra forma, segundo a metodologia, cairiam na marginalidade.

De forma diferente, Gramsci, coloca o trabalho fundamentalmente como parte do processo
educativo ou, de outra forma, entende que todo trabalho estd aliado a alguma atividade
intelectual: “Na verdade o operdrio ou proletirio, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho em determinadas
condicdes e em determinadas relacdes sociais (sem falar no fato de que ndo existe trabalho

puramente fisico...)” (GRAMSCI, 2004, p. 18)

Gramsci, na Itdlia do inicio do século XX, faz a critica ao ensino profissional desde a
educacdo bdsica, como um instrumento de manutencdo de uma sociedade e um sistema
educacional baseado em classes. Aponta para a proliferacdo das escolas profissionais como um
instrumento para legitimagdo e manutengdo das diferencas de classes, ou seja, uma escola dual, a
escola tradicional para os ricos que formara a classe dirigente e as escolas profissionais para os
trabalhadores; “a multiplicacdo das escolas profissionais, cada vez mais especializadas desde o
inicio da carreira escolar, € uma das mais evidentes manifestagdes desta tendéncia.” (GRAMSCI
1995, p. 137). O autor discorre sobre o trabalho como principio educativo para a educagdo

elementar como mais um agente para a expansao da produtividade:

Pode-se dizer por isso que o principio educativo sobre o qual se baseavam as
escolas elementares era o conceito de trabalho, que ndo se pode realizar em todo
o seu poder de expansdo e produtividade sem um conhecimento exato e realista
das leis naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos
homens. (GRAMSCI, 1995, p. 130.)
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Faz a critica ao tipo de educagdo que se promove no interior desses principios e moldes,
enfocando a diferenciacdo pelo ensino tradicional com uma possibilidade de dar uma maior
abrangéncia para a formacdo cultural, formativa e instrutiva, afastada de interesses préticos
imediatos, uma formacao basica ndo instrumental e desinteressada. O autor observa, dentro dessa

perspectiva, a falta de mobilidade entre as classes:

Na escola atual, gracas a crise profunda da tradicao cultural e da concep¢ao da
vida do homem, verifica-se um processo de progressiva (de)generescéncia: as
escolas de tipo profissional, isto €, preocupadas em satisfazer interesses praticos
imediatos, tomam a frente da escola formativa, imediatamente desinteressada. O
aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é
louvada como democrética, quando na realidade, ndo sé € destinada a perpetuar
as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las.

[...] A escola profissional é oligarquica, pois era destinada a nova geracdo de
alunos dos grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas
ndo era oligdrquica pelo seu modo de ensino. Nao € a aquisicdo de capacidades
diretivas, ndo é a tendéncia a formar homens superiores que da a marca social de
um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato destinado a perpetuar nestes
grupos, uma determinada funcdo tradicional diretiva ou instrumental.
(GRAMSCI, 1995, 136)

Gramsci defende um tipo de escola unica, anterior a escolha da carreira profissional, que
formaria o individuo capaz de pensar, estudar, dirigir ou de controlar quem dirige. De fato, seria
uma formacdo com bases mais sélidas e mais gerais oferecida a todos sem distingdo. Diante da
critica aos moldes de ensino profissionalizante colocada por Gramsci, no intuito de aproximar
estas criticas a nossa discussdo, ressaltamos alguns pontos pertinentes a realidade do ensino
profissional no Brasil, cujo processo histérico da educagdo, deixa claramente marcada a

dualidade do tipo de educacdo destinado as diferentes classes sociais.

No periodo de formagdo da EPDB, a escola ptblica ndo acolhia a grande parcela da
populacdo, portanto, em nossas condi¢des concretas, para as classes populares era a educacio
elementar com vistas ao trabalho ou nenhuma educagdo, o que ndo significa que essa educacio

seria a mais adequada dentro do tipo de sociedade ou educa¢do que concebemos ou almejamos.

Na perspectiva de um processo que indica em primeira instancia transformagao/superacao
para uma determinada classe social, focalizando a dualidade dos formatos educativos no Brasil
para as diferentes classes, apontada por Gramsci, e fortemente vivenciada nos processos
educativos brasileiro, partimos do pressuposto que toda realidade pode ser superada e que

qualquer aspecto analisado nao pode ser separado do contexto social no qual estd inserido. A

160



educacdo nao foge a esse pressuposto, pois pode indicar um caminho de mediagdo que
instrumentaliza para a intervencdo na realidade, podendo constituir-se numa mediacdo de
reproducdo do status quo capitalista ou de producdo da transformacdo que leve a romper com a

hegemonia da classe dominante ou a “hegemonia do capital”.

Da mesma forma que encontramos as aproximacdes da escola com a proposta de Dom
Bosco e, por conseqiiéncia, a dos Salesianos, na atualidade, com as escolas arroladas diretamente
a congregacdo salesiana, o que nunca foi o caso da EPDB, atendendo uma camada da sociedade
que ndo se identifica mais com os primérdios desta congregacdo no Brasil, ou seja, os menos
favorecidos economicamente, a comunidade da EPDB — Pogos de Caldas vem se ressentindo da
necessidade da passagem da organizacdo administrativa da escola para esta congregagdo a partir
da morte de seu instituidor em 2002. O que se observa é que em contrapartida e pelos anos de um
processo ja muito enraizado os préprios membros da congregacdo que hoje na escola se ocupam
da educacdo religiosa, ndo demonstram que este processo ird avancar, continuando a escola
vinculada diretamente a Fundacao de Assisténcia ao Menor, atendendo os menos favorecidos e os

filhos dos trabalhadores local, até o momento.

E, ao contrdrio da histéria da Congregacdo dos Salesianos no Brasil que,
iniciaram suas atividades atendendo, prioritariamente, aos alunos pertencentes
aos grupos populares muitos deles marginalizados e passaram a oferecer ensino
secunddrio e propedéutico as classes médias e altas, a EDB ainda se mantém
coerente a originalidade das propostas salesianas, direcionando suas atividades
para uma parcela significativa das classes trabalhadoras em Pocos de Caldas. E,
desse modo, cumpre-nos assinalar os motivos que provocaram uma certa
resisténcia, por parte da comunidade local, a inser¢do de membros dessa
Congregacdo nas atividades da escola. Essa mesma observagio ja fora registrada
por alguns padres salesianos que visitaram a EDB, ainda sob a direcdo de Padre
Carlos e enfatizaram a coeréncia das propostas educacionais com os preceitos de
Dom Bosco, pois os alunos pertencentes aos grupos populares da cidade
continuam freqiientando a escola que foi fundada para atendé-los. [...] O
ingresso da Inspetoria Sdo Jodo Bosco na Sociedade, na categoria de sécio
benemérito, ocorrida em marco de 2000, estando ainda na presidéncia da FAM,
Padre Carlos Henrique Neto e contando com a presenca do Bispo Diocesano
José Geraldo Oliveira € marcado pelas seguintes atribui¢des de responsabilidade
da Congregacdo dos Salesianos: cooperacdo sécio educativa, fornecimento de
suporte em orientacdo contdbil e juridica, realizacdo de reunides, palestras,
cursos, transferéncia de experiéncias, atos estes oriundos do pré convénio de
cooperacio firmado desde 1997. (ALVISI*®, 2007)

38 Texto inédito.
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34 - A EDUCACAO PROFISSIONAL NA LEGISLACAO BRASILEIRA E A
PROPOSTA EDUCATIVA DA EPDB

Como ja vimos, a Constituicdo de 1937 deixa explicito o direcionamento politico-
educacional, indicando a dualidade para a formacdo de um sistema no Artigo 129, que indica “O
ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas™, as parcerias com as
industrias e aproximando diretamente do formato da EPDB, ja estava previsto em lei no artigo

132.

Art. 132 - O Estado fundard instituicdes ou dard o seu auxilio e prote¢do as
fundadas por associacdes civis, tendo umas; e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la
ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nacdo.

Ha, ainda, no conjunto de leis Capanema, discutidas neste capitulo, profundas
aproximacdes com a proposta da EPDB, que, para o nivel local, talvez fosse inovadora, mas que

ndo fugia da proposta das politicas educacionais desde a Constitui¢do de 1937 como vimos.

A Constituicdo de 1946 refletia os anseios dos liberais - democratas, porém preservava
varios aspectos restritivos a educacdo das classes populares, certamente em beneficio das classes
dominantes. Nas décadas de 1940/50, o que se pode concluir da legislacdo na educagdo € um
direcionamento declarado para um sistema educativo dual e uma educacdo profissional
direcionada para os mencionados “menos favorecidos” em detrimento a uma educagdo
propedéutica direcionada a classe dirigente, indicando que uma educagdo pelo trabalho - como na
proposta do fundador da Escola Profissional Dom Bosco - ndo se desvincula em nenhum
momento de uma educacdo para o trabalho dentro da estrutura econdémica e social brasileira no

periodo citado.

[...] Com a divisao dos homens em classes a educa¢do também resulta dividida;
diferencia-se, em conseqiiéncia, a educacdo destinada a classe dominante
daquela a quem tem acesso a classe dominada. E € ai que se localiza a origem da
escola. A palavra ‘escola’, como se sabe deriva do grego e significa,
etimologicamente, o lugar do 6cio. A educacdo dos membros da classe que
dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a se organizar na forma escolar,
contraponde-se com a educacdo da maioria que continua a coincidir com o
processo do trabalho. (SAVIANI, p. 9)
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Podemos, entdo, observar que a trajetéria da escola profissional Dom Bosco retrata de
maneira propria o que o autor nos revela sobre a questdo da separagdo trabalho-educacdo. Como
esta escola foi pensada para as classes populares e, para ela, a separagdo trabalho- educacio nao
faz parte da sua materialidade, a escola vem a seu encontro aliando o trabalho como principio
educativo. Mas, de toda forma, segue exatamente os direcionamentos que a politica educacional
brasileira aponta, ou seja, as determinacdes do Estado. Lembrando que sempre existirdo os

movimentos de resisténcia e ndo apenas a conformacao.

E claro que ficam ainda vérias questdes a serem respondidas sobre a instituicdo pesquisada
que, como colocamos, neste trabalho ndo cumpre o papel de uma exata reconstru¢do histdrica
mas faz, prioritariamente, um levantamento da trajetéria da instituicdo tomada como expressao
que possibilitou por meio de uma visdo histérica uma chamada para alguns pontos relevantes na

temadtica trabalho-educagdo, por meio da observagdo da educacao profissional no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao levantarmos as relagdes sociais que permeiam a questdo trabalho-educagdo a partir de
Marx e Engels e também dos autores que se alinham na metodologia por eles preconizada,
entendemos que 0s pressupostos que norteiam os processos educativos direcionados ao trabalho

estardo profundamente relacionados aos processos de transformacdo da sociedade.

E no Capitalismo que as contradi¢des da relacio trabalho-educagio se mostram com maior
clareza, quando o saber € considerado uma for¢a produtiva, e se estabelece a partir da divisdo de
classes e da propriedade privada. Entdo, “Se o saber é forca produtiva deve ser propriedade
privada da burguesia”, mas, em contrapartida, “na medida em que o saber se generaliza e é
apropriado por todos, entdo os trabalhadores passam a ser proprietdrios de meios de produgio.
Mas é da esséncia da sociedade capitalista que o trabalhador s6 detenha a forca do trabalho”.

(SAVIANI, 1994, p. 160).

Podemos observar, por meio da histéria da educacdo, que o sistema de ensino brasileiro se
forja em favor do capital, imprimindo na educac¢do oferecida a classe trabalhadora ou ao
proletariado uma grande carga ideoldgica. Com a industrializacdo, a relacdo trabalho-educacgao se
estreita, exacerbando o cardter dualista da educacdo e nela imprimindo uma relagdo clara com os

processos produtivos e com o lucro.

A partir da critica a educagdo feita por Marx e Engels, encontramos que o processo de
superacdo da dicotomia — trabalho intelectual e trabalho material — deve passar por uma proposta
de educacio que estabele¢a como ponto-chave que o conhecimento e o trabalho sejam tratados de
forma a gerar nos trabalhadores uma consciéncia sobre todo o processo, possibilitando a classe,
possuidora do conhecimento inerente aos meios de produgdo, promover uma transformacio na

sociedade.

Tomamos, como sintese, que o trabalho € o elemento ativo, insubstituivel do mundo fisico
e cultural, no qual os homens produzem e reproduzem a sociedade, transformando-a e, também,
que o principio educativo do trabalho deve ser a capacidade de trabalhar intelectual e
manualmente, a0 mesmo tempo, em uma organizacdo educativa unitaria ligada as instituicdes
produtivas e culturais da sociedade. Assim, partindo da relacdo mostrada entre trabalho e

educacgdo, a escola, segundo Makarenko e Pistrak, deve ter como base para seus educandos a
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participagdo politica e a auto-organizacdo, visando a sua inclusido no processo de transformagao

da sociedade. (PISTRAK, 2000, p. 31)

Observamos pontos interessantes que tanto nos remetem a um tipo de educacdo que
comporta a grande carga ideoldgica apontada por Saviani, quanto nos remetem as praticas sobre
uma educacdo visando a participacdo em uma visao de coletividade, no caso, a comunidade local,

apresentadas por Makarenko e Pistrak.

A EPDB acompanha o justo desenvolvimento da educagdo profissional no Brasil, com
poucas diferenciacdes na aplicacdo da legislacdo em seus periodos; concordamos, entdo, com
Sanfelice (2005b, p. 194) quando fala sobre a importincia de se estudarem as institui¢Oes
escolares uma vez que a histdria das instituicdes escolares vista como dimensdo da totalidade,
caracteriza-se como “a propria histdria da educagdo e ndo uma subdivisdo dela. Como toda parte
se relaciona com o todo, ao compreendermos uma institui¢do, amplia-se a possibilidade da

compreensio da educacio”.

A escola tomada como exemplo desta histéria da educagdo brasileira formou-se pela
iniciativa de um sacerdote salesiano. Ao observar a situacdo de alguns meninos pobres, vivendo
como pedintes nas portas dos cassinos e dos hotéis da cidade, e ndo tendo nenhuma atividade
educativa, sentiu despertar o interesse pela assisténcia aos menos favorecidos e passou a trabalhar

buscando uma solugdo vidvel para o problema dessas criangas.

Em um segundo momento, a aprendizagem através das oficinas, quando o processo de
industrializacdo na cidade jd estava sendo conduzido, o gindsio industrial se formou,
acompanhado da sondagem de aptiddes e das artes industriais, sem, ainda, um caréter diretivo
para o trabalho, mas, como enfatizado por seu instituidor, pelo trabalho. Posteriormente, seguindo
o movimento da legislacdo inicia-se um processo de gradativa elevacdo da apresentacdo das
técnicas de trabalho para os niveis mais elevados do ensino; do primdrio, para o pés-primdrio (5%
e 6 * séries), em seguida para o Gindsio e para o segundo ciclo deste e depois para o segundo

grau.

Encontramos, ainda, no histérico dessa Instituicdo, processos singulares de resisténcia e de
ampliacdo antecipada das atividades, preconizando mudancas que, posteriormente, viriam a fazer
parte da legislagdo como a implantacdo do curso técnico de eletrotécnica, apds o gindsio,

antecipando-se a Lei 5692/71. O processo de adequacdo a essa Lei, mostra a firme postura da
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dire¢do da escola em ndo sucumbir a tentacdo de abertura de varios cursos profissionais, sem a
devida necessidade do mercado local ou, principalmente, sem observar a devida instrumentagao

da escola para tal curso.

A permanéncia do trabalho com as oficinas que imprimia uma relacdo com o trabalho
artesanal proporciona atividades educativas em periodo integral para os alunos do segundo ciclo
do ensino fundamental até os dias de hoje. Esta prética lembra as atividades propostas pelas
ONGS educativas e também os projetos sobre escola integral em vigéncia em varios municipios

brasileiros na atualidade.

Pelo olhar do sacerdote que a instituiu, o apelo mais forte foi a necessidade de fornecer
atividades as criangas desamparadas, que as tirassem da rua e da condi¢do de pedintes e, num
segundo momento visou a um processo educativo que as levasse ao aprendizado de um trabalho
digno que lhes desse autonomia de sobrevivéncia. Assim, a formagdo para/pelo trabalho em
oficinas dando a possibilidade de formalizarem trabalhos autdbnomos em oficinas domésticas,
contribuindo com oficios tteis para a sociedade local, vindo, depois, a formacdo para as
atividades uteis a industria local, colocando o jovem trabalhador como constituinte da forca de
trabalho local, formando técnicos e auxiliares para a industria e enfermeiros para a drea de satde.
Mantendo a instituicao firme em seu direcionamento inicial de promover educacdo para a classe
menos favorecida o que distancia a comunidade da proposta atual administrativa da congregacao

salesiana.

“Os cursos iam acontecendo a partir da necessidade”, esta é uma frase da atual diretora que
também foi aluna da escola. Observamos a veracidade desta frase pelas justificativas nos pedidos
de convénios feitos pelo antigo diretor e pela demanda que a comunidade manifestava por
determinados servi¢os. No entanto, no caso das oficinas ligadas as artes manuais a visdo era e &,
principalmente, a de educar pelo trabalho coletivo, pelo ‘prazer’ da elaboragdo do trabalho, pela
laborterapia, como foi citada e defendida vérias vezes pelo instituidor Padre Carlos a partir dos

pressupostos da Congregacdo Salesiana.

Observamos que essa Instituicdo se mostrou ndo apenas necessdria, como também
fundamental, ao desenvolvimento da comunidade, pois se formou em um periodo em que nao
havia escola para todos e, muito menos, para os pobres e pedintes. A escola se estabeleceu para

atender a uma populagdo especifica e se instalou em um bairro considerado distante para as
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condicdes de transporte e acesso da época. Hoje, ainda no mesmo local, atende os filhos da classe
trabalhadora da cidade, pois, atualmente, sendo uma escola “paga”, mas sem fins lucrativos, tem
mensalidades muito abaixo dos valores cobrados pela rede particular, além de conceder um
numero considerdvel de bolsas de estudos para boa parte de seus alunos. Nao fosse essa escola,
muitos dos alunos pobres e mais necessitados nfo teriam escolarizacdo alguma nas décadas entre
1940 - 1970 na cidade de Pocos de Caldas, pois s6 depois deste periodo € que houve expansdo

significativa da rede publica de ensino para atender a cidade.

O curriculo da Instituicdo foi organizado durante a trajetéria da escola, mantendo a
formacao Humanistica-Cristd e a formacao geral bem estruturadas. No entanto, a teoria ligada aos
processos de trabalho € mencionada pelos proprios professores das artes industriais como sendo
pouca, ficando comprometida a fundamentagdo fornecida aos alunos sobre as técnicas oferecidas.
Em contrapartida, nas oficinas, os antigos alunos relatam que no decorrer do trabalho era

fornecida a fundamentacdo das técnicas empregadas.

A escola manteve, a partir da unido dos trabalhos de oficinas com as atividades
propriamente escolares, uma Coordenadora Pedagdgica que buscou a manuten¢do de uma diretriz
bastante participativa, criando um conselho de professores, incentivando o grémio dos alunos e as
atividades artisticas e extracurriculares, como o jornal, banda e coral, observando, ainda, a
participacdo das familias no processo educativo com a manutengdo das reunides periddicas com
0s pais e no envolvimento desses no processo educativo de seus filhos e na responsabilidade com

a propria instituicao.

O processo de ensino da escola trabalhou alguns elementos baseados nas experimentacdes,
pois, possuindo uma quantidade razodvel de laboratérios e um espacgo fisico apropriado, pode
usar o método da exploragdo. No entanto, apesar de anunciar certa tendéncia construtivista,
tendia mais para um ensino tradicional, baseado nos contetdos, o que a comunidade caracterizou
como ‘“uma escola rigida, puxada e boa”, pois “reprova por nota”, sem que este ultimo

comentdrio tivesse conotag¢do pejorativa.

Mesmo com processos que contribuiram para um desenvolvimento social hd, na concepgao
e na organizagdo da escola, a filiacio declarada a linha conservadora, preconizada pelos
salesianos. Isto implica um direcionamento no sentido oposto do trabalho como principio

educativo que expusemos, pois, como vimos, apesar de Gramsci e D. Bosco falarem de uma
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mesma época e se preocuparem com os trabalhadores, seus principios, objetivos e horizontes

politicos e tedricos indicavam caminhos bastante diferenciados.

Padre Carlos, o fundador da institui¢do estudada, manteve e imprimiu na Instituicdo todos
0s preceitos, ja apresentados, que caracterizaram os integrantes da congregacdo Salesiana: o
respeito a autoridade estabelecida, a postura “a-politica e a-partiddria”, o entendimento do
trabalho como elemento moralizador e at¢ o do ndo-confronto com os detentores do poder
econdmico, visando a manuten¢do da obra. De toda forma, um preceito ele procurou manter: o de
permanecer firme como espaco educativo de qualidade e baixo custo, ou até gratuito, para os
alunos oriundos da classe trabalhadora, a partir dos pressupostos dos primérdios da acdo

salesiana no Brasil.

H4, por parte de alguns autores socialistas, um reconhecimento de aspectos importantes das
iniciativas de educadores de tendéncia diferente do socialismo, no que tange ao bindmio
educacgdo/trabalho. Desta forma retomamos Pistrak, identificando na trajetéria da nossa
instituicdo, uma destas correntes, na qual se coloca- a ciéncia ou a concep¢do de ciéncia em
segundo plano, retirando dela a sua importancia para o processo de ensino. A corrente toma como

pressuposto que:

[...] o trabalho, qualquer trabalho, é uma base excelente de educagdo, permitindo
resolver os problemas de pura educacdo, mas ndo os problemas de ensino.
Gragas ao trabalho o homem se torna disciplinado e organizado: é preciso
ensinar o0 amor e a estima pelo trabalho em geral. O trabalho eleva o homem e
lhe traz alegria; educa o sentimento coletivista, enobrece 0 homem e € por isso
que o trabalho, e particularmente o trabalho manual de qualquer tipo € precioso
como meio de educacdo. (PISTRAK, 2000, p. 48)

A educagdo pelo trabalho na EPDB, baseada no método preventivo salesiano, cumpre
caracteristicas positivas, porém nao cumpre a fun¢do de solucionar a relagdo do trabalho na
escola. Buscando algumas outras aproximacdes, retomamos Makarenko, quando coloca que o
sentido de dignidade surge nos educandos apenas quando a institui¢cdo, a sua vida e o trabalho,
em medida considerdvel, se baseiam na responsabilidade da coletividade infantil compartilhada

com o pessoal dirigente.

As préticas das escolas socialistas relatadas por Makarenko e Pistrak como oficinas,
educacdo fisica, agremiagdes, atividades culturais como musica e teatro, guardam aproximacdes
significativas com o que observamos na trajetéria da EPDB, resguardado, todavia, a aproximagao
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da Instituicdo estudada com estes autores apenas pelas praticas apontadas, pois partindo de
concepcdes diametralmente diferentes, divergem em suas perspectivas de sociedade indicando
resultados também divergentes. Aproximam-se, portanto, no exercicio de coletividade (no caso
local), a visao de comunidade, a énfase nas atividades artisticas, nas atividades coletivas e nas
oficinas; todavia, partindo de um outro referencial, permite um outro tipo de fazer educativo e
uma outra abordagem social para a educacdo, ou seja, a fundamentacdo diferente ganha
aproximagdes apenas no que se refere as praticas, mas se distancia no que se refere as relagdes

sociais que se estabelecem por meio do bindmio trabalho/educacao.
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OUTRAS QUESTOES QUE A PESQUISA SUSCITOU - INDICACOES DE
CONTINUIDADE

Observando os limites e as possibilidades deste trabalho de pesquisa, sendo o limite deste
todos os limites de tempo e de aprofundamentos que se inserem em um trabalho de dissertagdo de

mestrado, vimos que este despertou outras questdes para alguns estudos futuros como:

— Um estudo mais aprofundado entre método preventivo e principio educativo na relacdo
trabalho educacdo, utilizando os autores filiados a metodologia do materialismo histérico

dialético, contrapondo uma proposta de educagdo profissional liberal e a proposta socialista.

— Um olhar sobre as oficinas nas escolas profissionais como um instrumento de constru¢ao

de conhecimento sobre o trabalho partindo das perspectivas liberal e socialista.

— Um estudo sobre as dimensdes da categoria trabalho no processo educativo, no bindmio

trabalho/educacdo em uma perspectiva de totalidade.

— A relacdo entre uma visao histdrica das instituicdes educativas escolares e ndo-escolares e

suas relacdes com a educagdo/trabalho.

— Uma abordagem histérica da relagdo do financiamento ou apoio de verbas publicas as
institui¢des confessionais e filantrépicas, voltadas para a educagdo profissional e a relacdo que

estas mantém com o poder publico e com a comunidade.

Para finalizar este trabalho, que pretendeu contribuir para o debate sobre a educagdo
profissional no Brasil, por meio das relagdes entre histdria, trabalho e educacdo, retomo mais uma
vez Saviani, encontrando em sua colocagdo a relacdo mais apropriada da educagdo brasileira,
com a proposta socialista de educagdo, quando enfatiza que tal proposta socialista pode parecer
invidvel ou utdpica ja que vivemos em uma sociedade capitalista. Contudo, essa concepcao busca
afastar-se da logica liberal que se instala entre o cinismo que mistifica com o seu belo discurso e
o ceticismo que induz a idéia de que, fora do capitalismo e da sociedade burguesa, ndo se
descortina horizonte algum (SAVIANI, 1998, p. 195). Desta forma, o que buscamos com o
debate € a possibilidade de enxergar novos horizontes para alcan¢éd-los, num futuro mesmo que

ndo tao proximo.
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