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RESUMO

Esta pesquisa bibliografica é de natureza histérica. O objeto investigado é o contexto
das mudancas da sociedade brasileira do século XIX, no qual emergiu a Lei do Ventre
Livre de 1871. A referida Lei contemplou aspectos da educagao das criangas nascidas
livres do ventre escravo. De acordo com o texto legal, a propalada educacéao seria um
fator de integracdo social dos negros, com uma gradual abolicdo da escravatura.
Investigou-se 0 que realmente se fez, uma vez que a prépria populacao branca era
pouco escolarizada. Deu-se voz aos proprietarios de terras da época, a elite politica e
aos viajantes europeus autores de relatos. Constatou-se que para a populacdao negra
cativa colocavam-se necessidades mais prementes, dentre elas a da prépria
sobrevivéncia.

Palavras-chave: Histéria do Brasil (Colénia e Império) — Histéria da Educacdo —
Escravidao - Criancas Negras — Lei do Ventre Livre

ABSTRACT

This research if of historical nature. The object investigated is the context of the changes
at the Brazilian society at the XIX century, where emerged the lei do ventre livre (free
birth) law of 1871. This law has the aspects of the children’s education been born free of
the womb of the black people, whit an gradual abolition of the slavery. Was investigated
what one really was done, once that the white population didn’t have a good education.
The land owners of that time, the political elite and the european travellers started to be
heard. It was evidenced that for the black people was placed needs more important, for
example the needs of survive.

Key-words: Brazil History (Colony and Empire) — Education History — Slawery — Black
Children — Free Birth Law.
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A dissimulagao é um dever

Quando a sinceridade é um perigo.

Nao se perde nada em parecer mau.

Ganha-se quase sempre tanto como em sé-lo.

T&o certo € que a paisagem depende do ponto de vista,

E que o melhor modo de apreciar o chicote é ter-lhe o cabo na méo.

Machado de Assis
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INTRODUCAO

Este trabalho se propbe a analisar a Lei de 28 de setembro de 1871,
popularmente conhecida por Lei do Ventre Livre, assim como a intencionalidade contida
no texto dessa mesma Lei, com relacdo a educagao das criangas negras, no contexto
das mudancas da sociedade brasileira do século XIX.

O objetivo foi entender qual a finalidade da educacao das criangas nascidas do
ventre escravo numa época em que o numero de escolas era reduzido até mesmo para
a populacdo livre, e cujo acesso era restrito as camadas mais privilegiadas da
populacéo.

De inicio, o nosso enfoque partiu do regional, abrangendo a cidade de Campinas
e regiao; contudo, diante da falta de evidéncias e iniciativas de criacao de instituicoes
ou estabelecimentos especificos para a educacgéo dos ingénuos' , que comprovassem
as intencgdes contidas no texto da Lei, optamos por ampliar o0 nosso campo de estudo,
incluindo, também, outras localidades provinciais do Império.

A regiao de Campinas, conhecida também como o oeste velho paulista, jA com o
ciclo do acucar e, posteriormente, com o ciclo do café, trouxe um contingente
consideravel dessa populacdo para suas terras. Em 1836, mais da metade da sua
populacdo era composta por escravos, 0 que representava 5% da populacao escrava
da Provincia (BAENINGER, 1996, p.23). A concentracdo de numerosas fazendas e,

particularmente, o tratamento dispensado aos escravos de forma desumana, com

! Ingénuo é quem nasce livre e continua livre, pouco importando que o pai seja ingénuo ou liberto - CRETELLA JR,
José. Curso de Direito Romano. Rio de Janeiro: Forense, 1968.



requintes de crueldade, deu-lhe, uma fama negativa e uma relacao de conflitos com a
populacao escrava, marcada por fugas e rebelides.

Como justificativa do estudo, enfatizamos que o interesse inicial da pesquisa
esteve ligado aos debates realizados com alunos sobre a criacdo de uma Secretaria
Especial de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial e da Lei n®. 10.639, de 20083,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e inclui no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-brasileira”.

Em meio as discussdes sobre a forte polémica instalada na opinidao publica sobre
a politica de cotas e as acdes afirmativas, deparamo-nos com o Decreto n°. 1.331, de
17 de fevereiro de 1854. Ele estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e que a previsao de instrugdo para adultos negros dependeria da
disponibilidade de professores. O Decreto n 7.031 A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros sé poderiam estudar no periodo noturno e, com isso,
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacdo aos bancos escolares (BRASIL, 2005). Ap6s tomarmos conhecimento do
Decreto n° 1.331, percebemos que a Lei do Ventre Livre (1871) relacionada a
educagcao das criangas negras, contrariava, e muito, o Decreto anterior. Da mesma
forma o Decreto n®. 7.031 também nao era condizente com as disposi¢cdes contidas na
Lei de 1871.

O Brasil, historicamente, sempre teve, no aspecto legal, uma disposicao ativa e
tolerante diante da discriminacdo e do racismo que, até hoje, continua atingindo a
populacao afro-descendente brasileira.

Hobsbawm (1998-2005) nos alerta para o fato de que o “Presente ndo é, nem

pode ser uma copia-carbono do Passado”. Tampouco podemos toma-lo como modelo,
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pois a novidade que toda nova geragcdo traz é muito mais marcante que sua

similaridade com o que havia antes. Porém, conforme o mesmo autor,

...h& ainda uma parte muito grande do mundo e dos assuntos humanos
na qual o passado retém sua autoridade, e onde, portanto, a historia ou
a experiéncia, no genuino sentido antiquado, opera do mesmo modo
como operava no tempo de nossos antepassados (HOBSBAWM, 2005,
p. 38).

Sendo assim, ndo percamos de vista que a educagdo, nos moldes atuais, era
uma questao impensavel para o século XIX, visto que, naquele periodo, poucas
pessoas livres poderiam contar com uma estrutura que Ihes permitisse o acesso a
escola.

Ainda hoje, a educagéo é utilizada como um mecanismo de controle pelas elites
dirigentes; ressaltamos que, ainda historicamente, tal situacdo vem se perpetuando,
pois as oportunidades de acesso a populagdo afro-descendente a educagdo ainda
continuam diferenciadas, pois as elites, ao longo da Histéria, ttm cumprido o papel
conservador de garantir para si e para seus descendentes privilégios das mais distintas
naturezas.

Assim, ao entendermos a Lei do Ventre Livre condicionada a educacao das
criangas que nasceriam livres, desde a data de sua criacdo em 1871, compreendemos,
também, que essa preocupacao esteve ligada a uma apreensao por parte das elites da
época, em relacdo ao fator de integracdo social dos negros no processo gradual de
transicdo para o trabalho livre. A intencionalidade da Lei era ter a educagdo como um
importante mecanismo de controle, para garantir a ordem, a mao-de-obra nas lavouras,

e manter a “ordem” social.
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Consideramos, neste momento atual, que os escravos e as mulheres deveriam
ter sido ensinados a ler. Naquela época, contudo, o contexto histérico era outro e para a
populagdo negra escravizada eram colocadas necessidades mais urgentes, como a da
prépria sobrevivéncia e a da luta pela liberdade. E certo que, com as mudangas
advindas do novo sistema econ6mico social, a educagdo popular comecou a ser
favorecida, ou discutida para atender a todos.

Por isso, o texto da Lei da indicios de que ja havia, por parte das elites dirigentes,
um projeto para educar as criangcas que nasceriam livres. No entanto, ao que tudo
indica, muitos foram os limites enfrentados por uma sociedade escravista, autoritaria e
profundamente desigual, 0 que nos leva a indagar até que ponto a idealizagdo da
educacdo dos negros ndo apresenta, hoje, permanéncias, pois a populagdo negra €
ainda a que menos tem oportunidade e acesso a educagao.

Portanto, partimos da questao de saber se a referida Lei contemplou aspectos da
educacgao das criancas nascidas do ventre escravo, tal qual foi propalada no texto da
Lei que é composta de 10 artigos e diversos paragrafos. No Art. 22, a Lei estabelecera
que: “O Governo podera entregar a associacoes por elle autorizadas os filhos das
escravas, nascidos desde a data desta lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos
senhores dellas, ou tirados do poder destes em virtude do art. 1° § 6°”. E, conforme o
Art. 2°, paragrafo 3%, “A disposicao deste artigo € applicavel &s casas de expostos, e as
pessoas a quem os Juizes de Orphdos encarregarem a educagao dos ditos menores,

na falta de associagdes ou estabelecimentos criados para este fim®".

2 Collecgao das Leis do Império do Brasil de 1871, Tomo XXXI Parte |. Rio de Janeiro, 1871, p.147-151.
Cf. anexos.
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Vemos, entao, que o texto da Lei era bastante claro sobre quem se encarregaria
de educar as criangas negras.

Para pensar a Lei do Ventre Livre e a educacao proposta pelas elites intelectuais
e politicas para as criangas negras, faz-se necessario trazer o contexto socio-
econdmico e politico da sociedade rural e escravista, ou apresentar, em carater mais
geral, a realidade econdmica, social e cultural da época. E preciso “enxergar’ como o
pensamento daqueles que elaboraram as leis neste pais acompanharam essas
mudancas.

Ao trazermos o contexto sécio-econdmico, no qual estava inserida a Lei do
Ventre Livre e a educacdo da crianga negra, julgamos igualmente necessario fazer a

]

relacdo da parte (o0 objeto de estudo) com o todo, “... um todo, tomado tanto quanto
necessario para o melhor conhecimento do objeto” (SANFELICE, 2005, p.85).

Nesse sentido que também pensamos como Lombardi:

N&o é possivel ter um entendimento da educagédo como uma dimensao
estanque e separada da vida social (... ) ... ndo se pode entender a
educacao, ou qualquer outro aspecto da dimensao da vida social, sem
inseri-la no contexto em que surge e se desenvolve, notadamente entre
classes e fracbes de classe... ndo faz o menor sentido discutir
abstratamente sobre a educagao, pois esta é uma dimensao da vida dos
homens que se transforma historicamente, acompanhando e
articulando-se as transformagdes dos modos de produzir a existéncia
dos homens (LOMBARDI, 2005, p 4).

Para desenvolver a idéia, partimos, tanto do levantamento do contexto da Lei do
Ventre Livre, como do contexto que condicionou a reabilitagdo do escravismo moderno,
no Brasil Colbnia.

A escravizacao do negro foi a formula encontrada pelos colonizadores europeus

para o aproveitamento das terras descobertas. Na faixa tropical, a grande propriedade
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monocultura e escravista tornou-se a base da economia que girou em torno da
exportagdo de produtos tropicais para as metrépoles, de onde provinham os produtos
manufaturados necessarios a vida da colénia. O escravo representou a principal forga
de trabalho no sistema escravista que esteve, desde os primoérdios da colonizagao,
vinculado a grande lavoura.

No entanto, ao inaugurar-se o século XIX, o sistema colonial tradicional entrou
em crise. A Revolucédo Industrial que se operava na Europa, o desenvolvimento das
novas formas de capitalismo e o avanco das idéias liberais, bem como o processo de
emancipagao politica das colénias da América alteraram, profundamente, o esquema
tradicional. Novas técnicas de dominio e exploragao substituiram as antigas relacoes
entre coldnias e metropoles.

Nos paises em que se processou a Revolugdo Industrial, os novos grupos,
ligados ao capitalismo industrial que passaram a influenciar a politica, condenaram a
escraviddo. A existéncia de uma grande massa de escravos nas regides coloniais
parecia-lhes um entrave a expansao de mercados e a modernizacao dos métodos de
producdo. Os setores agrarios haviam sido escravistas, mas 0Ss novos grupos
desvinculados da grande lavoura apontavam todos os aspectos negativos da
escravidao.

Havia, entretanto, por toda parte, sélidos interesses ligados a escraviddao. A
independéncia das colénias na América ndo significou uma brusca mudanga nos
quadros econémicos tradicionais. Em muitas regides, a estrutura tradicional se manteve
e 0 escravo continuou a ser a mao-de-obra preferida. Em certos casos, o

desaparecimento dos antigos monopélios comerciais € a incorpora¢ao dessas regides
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ao mercado europeu acarretou o desenvolvimento da grande lavoura e o incremento do
trafico de escravos.

O processo de desagregacdo do sistema escravista foi longo e dificil. Em
algumas regides da Ameérica, a transicdo para o trabalho livre se fez de maneira
pacifica. Em outras, assumiu o tom dramatico de lutas sangrentas. Esse processo
evoluiu diferentemente em cada regido, em virtude das condi¢cdes econdmicas, sociais,
politicas e ideoldgicas locais. A emancipacao dos escravos dependeria, principalmente,
do ritmo de transformacéao do sistema colonial de producao (COSTA, 1989, p.272).

Ao examinarmos as condi¢cdes econdmicas e sociais, no ambito nas quais a Lei
do Ventre Livre esteve inserida, percebemos a necessidade de conceitua-la, assim
como as suas implicagdes, juntamente com a educagdo das criangas negras, num
quadro de ampla compreensdo da totalidade socio-econémica em que tal fendmeno
encontra sua explicagdo. Para isso, buscamos analisar a constru¢do da perspectiva de
se educar 0 negro em uma sociedade que visava preservar a manutencdo da
hierarquia social e racial com a Lei de 28 de Setembro.

O projeto da Lei do Ventre Livre, de 28 de setembro de 1871, do gabinete Rio
Branco® aprovava a emancipacdo lenta, gradual e com indenizacdo para os
proprietarios, mas, mesmo assim, provocou protestos da aristocracia rural escravocrata,
bem como dos grupos comerciais e financeiros.

Outro projeto central, elaborado por grupos economicamente ativos,
preocupados com o fornecimento de mao-de-obra em volume suficiente para sustentar

a expansao da agricultura cafeicultora e ter um controle sobre o mercado de trabalho

% Esta lei determinava, ainda, a criagdo de um fundo de Emancipacéo, destinado a libertar anualmente um certo
numero de escravos, em cada provincia. A lei do Ventre Livre também é conhecida por Lei Rio Branco, por ter sido
aprovada no gabinete deste senador conservador da Bahia, membro do Conselho de Estado, editor e diplomata.
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em Sao Paulo, comegava a ser elaborado, no final do século XIX, pelas elites nacionais
e internacionais, com o objetivo de viabilizar uma nova ordem econdémica politica e
social que propiciasse a insercao do pais na era do capital monopolista.

Ao analisarmos os impactos da Lei de 1871 e sua vinculagcdo com a educagao do
negro, delimitamos o periodo de pesquisa, inicialmente, de 1850 a 1888, mas, diante
das dificuldades com as fontes, achamos por bem incluir a primeira metade do século
XIX. O periodo escolhido explica-se pelo fato de abranger as iniciativas e os debates
dos diferentes grupos envolvidos em torno da referida Lei; tivemos uma rede de atitudes
e estratégias de negociacdo travadas em um campo intenso de luta, conflitos e
negociacgao entre senhores e escravos, principalmente a partir de 1860.

No entanto, as constantes insurreicées provocadas pelos negros escravizados,
no final da segunda metade do século XIX, j& vinham acontecendo, independente da
Lei do Ventre Livre, pois néo tinha significado para os negros, uma lei que intencionava
“‘educar seus filhos” quando, na verdade, “tinham questdes mais prementes como
garantir a sua propria sobrevivéncia e ainda vivendo na condi¢cao de escravos.”

Por mais que os negros néo tenham deixado suas impressdes sobre os efeitos
da Lei que pouco alteraria suas vidas, eles apresentavam indicios de resisténcia, pois
havia intranquilidade nas fazendas por conta de diversos tipos de resisténcia dos
escravos. No ultimo quartel do século XIX — exatamente no periodo em que a Lei do
Ventre Livre foi aprovada — acentuaram-se as formas de resisténcia pelos escravos,
demonstrando que sua atitude ndo foi passiva, uma vez que tiveram participacdo no
processo contraditério de lutas e reajustes no sistema escravista.

Essas praticas de resisténcias foram uma constante. Os escravos, desde o

periodo colonial, reagiram, com a formacao de quilombos, fugas e agdes no cotidiano
16



da escraviddo como, assassinatos, suicidios, a indoléncia para o trabalho e a prépria
utilizacao do judiciario para conseguir sua liberdade.

Provavelmente, a acentuagcdo da rebeldia escrava, no final do século XIX nao
tenha sido decorrente da falta da aplicacdo da Lei do Ventre Livre ou da nao-
concretizacdo das acdes que envolviam a educacdo dos ingénuos, mas, sim, por
questdes outras, advindas das condigcdes de sobrevivéncia do regime de servidao a
que estavam submetidos.

Sendo assim, por mais desumana que tenha sido a escravidao, o escravo nao
perdeu a sua interioridade humana, nao foi objeto passivo; pelo contrario, representou
um componente dindmico permanente no desgaste do sistema, por meio de diversas
formas que contribuiram para o desmoronamento da escravidao. Na verdade, o escravo
representou um componente importante das forgcas produtivas, ocasionando os ajustes
e reajustes e mudancgas nas leis, a0 mesmo tempo em que representou tentativas de
controlar a rebeldia para evitar as desordens na producao (nas lavouras).

Ressaltamos que, ao longo deste estudo, com excecao das praticas de rebeldia
empreendidas pelos escravos, tivemos dificuldades em encontrar fontes que
trouxessem o ponto de vista daqueles homens constrangidos pela escravidao, mas isso
se explica pelo fato de a maioria absoluta dos escravos, e muitos libertos ndo saberem
ler nem escrever.

Por isso, nestas condi¢des, de inicio, procuramos recuperar em jornais da época
indicios que trouxessem a Lei do Ventre Livre relacionada com a criagdo de
estabelecimentos de ensino para as criangas negras. Ao consultar os almanaques do
Centro de Memaria de Campinas e os jornais do Arquivo Edgar Leuenroth, constatamos

a falta dessa iniciativa, na regido de Campinas.
17



Em nossa busca por estabelecimentos de ensino, encontramos, tanto nos
almanaques como nos jornais pesquisados, a inquietagdo de fazendeiros da regido de
Campinas, preocupados com a questao do elemento servil e o futuro da mao-de-obra
de suas terras, na iminéncia da abolicdo da escravatura € no aumento das fugas
empreendidas pelos escravos.

Nos almanaques pesquisados, havia, também, uma preocupacao muito grande
com a educacdo, mas nao com a educacao dos ingénuos e, tampouco, com o texto da
Lei do Ventre Livre que vinculava a educagao das criangas negras; a preocupagao com
a educacao era com as criancas de familias abastadas, conforme relata Lapa (1996),
“na sociedade campineira sempre foi constante a preocupagdo com a educagao”, o
mesmo relata ainda que “as diversas iniciativas de fundagdo de colégios particulares,
que ocupava um espaco, no qual o estado se revelava timido”, “estas iniciativas eram
tanto para atender os segmentos aristocraticos rurais da sociedade local quanto da
burguesia urbana emergente” (LAPA, 1996, p.164).

No ano de 1871, o quadro de ensino em Campinas, contava com “16 escolas de
ensino primario, sendo cinco publicas e onze particulares, quatro para meninas e doze
para meninos, além de trés colégios que atendiam ao ensino primario e secundario,
sendo dois para mog¢as € um para mogos, abrigando um total de 570 alunos
matriculados, aos quais se acrescentam, ainda, cerca de mais 200 alunos freqiientando
inUmeras escolas de fazendas e bairros rurais” (LAPA, 1996, p164).

Numa populagéo livre de 13.000 habitantes naquele momento, Campinas teria,
na sua estimativa, cerca de 1.300 criangcas em idade escolar, o que resultava em 84%
delas freqlientando a escola, indice atingido apenas por paises que, hoje, diriamos do

Primeiro Mundo. O indice de escolarizacdo da populagdo campineira era ainda mais
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impressionante, se comparado ao restante do Pais, que apresentava apenas 10% das
suas criancas em idade escolar freqlientando a rede de ensino oficial e particular; de
um total de 988.000 criancas entre 7 e 12 anos, apenas 107.483 freqlentavam as
escolas. Nem mesmo a sede da Corte se aproximava do indice de matriculas de
Campinas.

Campinas contava com 21 jovens que ja tinham bacharelado em Direito, o que
também constituia um indice representativo de como a sociedade local investia na
formagcdo e qualificacdo de sua futura elite dirigente (LAPA, 1996, p.164). O autor
ressalta muito bem “investimento da futura elite”, pois, sobre a educagao das criancas
negras, as iniciativas ndo foram as mesmas, nao obstante a Lei do Ventre Livre. Nao
encontramos em nossa pesquisa, qualquer informagcdo ou documento que
mencionasse essa preocupacao.

Em nossa busca por fontes, também pesquisamos os arquivos da Cémara
Municipal de Campinas, nos registros de correspondéncias de 1856 a 1872 e
encontramos apenas a mencao de uma correspondéncia do Presidente da Provincia,
enderecada a Camara Municipal sobre as providéncias da Lei de 1871, versando sobre
a educacao das criancas negras, conforme se vé no Capitulo 3.

Também encontramos, nos almanaques, iniciativas de criacdo de escolas para a
populacdo carente e uma escola fundada por um fazendeiro, em 1880, para seus
escravos. Destacamos que tais iniciativas de escolarizagdo, em Campinas, a partir da
década de 70, estavam em sintonia, com o0 que ocorria em certas areas do Pais, cuja
idéia de oferecer ensino, inclusive noturno, para a populagao carente, para os 6rfaos e

desocupados, inspirava-se em idéias liberais, nas quais se somavam republicanos e
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magcons, interessados em instruir e profissionalizar toda a populagéo para a nova ordem
social.

Portanto, se as iniciativas para a educagdo das criancas negras foram
incipientes, como essas criangas foram educadas? Quais teriam sido os tratamentos
dispensados a elas no interior das fazendas? A partir das leituras dos almanaques, em
Campinas e de jornais, percebemos que a falta de evidéncias sobre a criacdo de
estabelecimentos especificos de ensino para as criangas nascidas de ventre escravo
nos levaria, também, a buscar como registro histérico os relatos dos viajantes que
percorreram varias provincias do século XIX, por meio de quem poderiamos encontrar
indicios do tratamento dado a essas criancas.

Assim, pensamos nos relatos dos viajantes do século XIX, os quais tém sido
constantemente utilizados para o estudo dos diversos aspectos do cotidiano dos
escravos nas vilas e fazendas brasileiras do século XIX.

A principio, o critério para selecao dos viajantes do século XIX a ser pesquisado
privilegiaria o periodo das viagens realizadas préximas a discussao e debates da Lei do
Ventre Livre, bem como o periodo posterior a vigéncia daquela Lei. Todavia,
consideramos que, mesmo apds a Lei de 1871, a preferéncia dos fazendeiros em
manter 0os ingénuos sob o seu dominio foi predominante; nesse sentido, achamos por
bem pesquisar as condi¢des do cotidiano das fazendas, anteriores e posteriores a essa
data. Assim, optamos por trabalhar com os viajantes tanto da primeira, como da
segunda metade do século XIX.

Para muitos estudiosos, a maioria dos donos de escravos decidiu-se por
conservar as criangas nascidas livres até os 21 anos, utilizando seus servigos, servindo

a Lei de 1871 apenas como manobra para retardar o fim da escravidao. Para outros,
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porém, grande parte dos estudos, que tém como objeto de pesquisa a Lei de 1871,
pouco se dedicou ao seu aspecto educacional, o qual se constitui um dos elementos
essenciais para compreender que tipo de modelo de sociedade estava sendo idealizado
para o periodo posterior a escravidao.

De acordo com o texto legal, a propalada educacéao seria um fator de integracéao
social dos negros, com uma gradual abolicdo da escravatura. Investigou-se o que
realmente foi feito, uma vez que a propria populacdo branca era pouco escolarizada.
Deu-se voz aos proprietarios de terras da época, a elite politica e aos viajantes
europeus autores de relatos.

Grande parte da historiografia sobre a Lei do Ventre Livre nos dé& indicios de que
a op¢ao da maioria dos donos de escravos foi permanecer com seus cativos até o limite
estabelecido pela Lei. Portanto, a preocupacgéo da sociedade brasileira com a educagao
dos ingénuos objetivava manter a hierarquia social, pois, como imaginar a sociedade
brasileira, composta por grande parte do trabalho escravo, diante da Lei de 1871, com
a condicao de educar os negros?

Conforme ja relatado anteriormente, o que se tornou dificil nesta pesquisa foi
apreender como 0S negros vivenciaram as expectativas da proposta da Lei de 1871,
com a condicdo de educar as criangas negras, pois nao sabemos até que ponto eles
estavam informados sobre o que dizia a Lei..

Segundo Conrad (1975) muitos escravos pareciam ter dela algum conhecimento,
ja que houve aumento de rebelibes e fugas e, com isso, tais inquietagbes foram
atribuidas, pelos politicos da época, a crenca de que a Lei Rio Branco libertara todos
os escravos. Mas sao informagdes imprecisas das quais nao temos fonte mais fidedigna

do que a popular.
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Esta Lei, em termos praticos, pouco representou de mudancas na vida dos
escravos, pois a pratica de negociar a alforria pelo pagamento de um peculio, permitida
pela Lei, ja era algo que vinha sendo feita pelos escravos e, possivelmente, esses
tinham realmente questdes mais prementes do que a propria educagao dos seus filhos
nos finais do século XIX. Sera que fazia algum sentido a educacao para eles? Visto que
a vida no cativeiro demandava questées mais urgentes, como a propria sobrevivéncia,
nao seria exagero falar em educagao dos negros num periodo em que a grande maioria
ainda se encontrava cativa? Porém, o fato € que havia um projeto por parte das elites
dirigentes para “educar” a populacao de criancas negras livres, nascidas do ventre
escravo. Foi a partir deste projeto que centramos nossa pesquisa, em investigar o
descompasso entre o legislar e a sua efetivagao.

Portanto, a partir destas questdes, estruturamos o trabalho considerando, no
primeiro capitulo, uma apresentagéo dos condicionantes do escravismo moderno. Nele,
procuramos apresentar os fatores socio-econdmicos nos quais a escravidao moderna
foi reabilitada.

No segundo capitulo, realizamos um contexto histérico da Lei do Ventre Livre e
os debates politicos dos parlamentares sobre seu texto.

No terceiro capitulo, trazemos A Lei do Ventre Livre e a preocupagdo com a
educacao dos negros e o tratamento dispensado a infancia escrava.

E, por fim, no quarto capitulo, nos debrugamos sobre as fontes e relatos dos
viajantes, observadores e professores/preceptores que percorreram as provincias do
império no século XIX, vilas e fazendas e, consequentemente, deixaram como fontes
em seus relatos do cotidiano, relatos das criangas livres do ventre escravo e o tipo de

“educacdo” a elas dispensado.
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CAPITULO | — OS CONDICIONANTES DO ESCRAVISMO MODERNO

Neste capitulo, temos por objetivo inserir o tema de nossa investigagdo num
quadro histérico, em que o escravismo foi retomado, no século XVI, e se manteve por
mais de trés séculos na sociedade brasileira. Percebemos a necessidade de conceituar
a escravizagao do negro num contexto que esclare¢ca os condicionantes, no qual tal
fendmeno encontra sua explicacao.

Ao tratarmos da Lei do Ventre Livre (1871) e suas implicacdes com a discussao
da educagcdo das criangas negras, consideramos necessario compreender a
importancia do trabalho servil para a economia que caracterizou o periodo colonial e o
periodo imperial em nosso pais.

A economia brasileira é resultante da expansdo maritima européia, sobretudo
ibérica, nos séculos XV e XVI. A conquista dos espagos americanos se fez com
objetivos marcadamente comerciais para: “explorar as potencialidades econdmicas dos
trépicos em proveito do capital mercantil” (VAINFAS, 1986, p.25). E ela serd um recurso
de oportunidades para os paises da Europa, a fim de explorar comercialmente os
vastos territorios e riquezas do Novo Mundo (PRADO JR., 2000, p. 278).

E nesse contexto que a escraviddo se torna uma necessidade, pois Portugal e
outros paises europeus nao contavam com uma populacao suficiente para abastecer
sua colénia de mao-de-obra, uma vez que, naquele periodo, o colono europeu, nao
emigrava para os tropicos para se engajar como simples trabalhador assalariado do

campo. E, portanto, esta exigéncia da colonizacao dos tropicos americanos que explica

0 renascimento da escraviddo na civilizacdo ocidental, em declinio desde o fim do
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Império Romano, e ja quase extinta de todo, nesse século em que ela foi retomada
(PRADO JR., 2000, p.120).

E fato que a escraviddo americana teve, na Peninsula Ibérica, seu precursor
imediato que foi o cativeiro dos mouros e, logo depois, dos negros africanos, trazidos
para a metropole pelas primeiras expedicdes ultramarinas dos portugueses; esse, no
entanto, foi apenas o primeiro passo para a escravidao moderna.

A compreensao da racionalidade caracteristica da escraviddo americana exige
também levar-se em conta o sistema econdémico vigente na Europa quando do seu
aparecimento. Duas situagdes parecem evidentes quanto as origens do escravismo no
novo mundo. Em primeiro lugar, um regime baseado nas rela¢cdes escravistas de
producdo surgiu onde existia a possibilidade, fosse a de produzir para o mercado
europeu artigos tropicais em quantidades amplas, fosse a de explorar jazidas de metais
preciosos, desde que se pudesse resolver o problema da necessidade de uma méo-de-
obra abundante e disciplinada. Em segundo lugar, tal regime surgiu onde néao foi
possivel estabelecer ou manter uma estrutura de producao baseada, principalmente, na
incorporacao e exploracao da forca de trabalho dos indios (CARDOSO, 1982, p. 15-16).

Além disso, o trafico internacional também representou um negdécio altamente
lucrativo, com grande potencial de acumulacao de riqueza e ndo apenas um meio de
prover de bracos a grande lavoura de exportacao (FAUSTO, 2002, p.22). Portanto, o
carater mercantil da empresa colonial, o regime de monopdlio e a coagcdo econdmica
nas relagdes de trabalho formam as determinacdes gerais da colonizagdo, remetendo-a
aos quadros da expansao comercial européia.

O Brasil se estabelecia com um exemplo tipico de colonizagdo afro-americana,

impondo a exploragdo econdémica do territério visando a produgcdo de géneros tropicais
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de grande demanda no mercado europeu, especialmente a cana-de-agucar. Durante
as primeiras décadas da ocupacao territorial no século XVI, época de montagem da
economia colonial, a mao-de-obra escrava foi essencialmente nativa; porém, desde o
inicio, essa forma de escravidao apresentou limites para a sustentacdo da economia
colonial.

Sendo assim, surgia a necessidade da difusdo da escravidao africana no Brasil.
E, especialmente aqui, ndo foram os interesses do trafico que estimularam, em fins do
século XVI, um aumento expressivo do trafico africano, mas o esgotamento da
escraviddo dos nativos no litoral, em face das exigéncias da lavoura agucareira
(VAINFAS, 1986, p.30-31).

Desse modo, o escravismo se estabeleceu no Brasil diante de uma grande
necessidade de mao-de-obra, definida pelo carater econébmico da colonizagdo em
nosso pais, justificando-se pela exploragdo do trabalho servil e para atender os
interesses econdmicos da colonizagdo. Nesse contexto torna-se possivel compreender
o modo pelo qual a escravizagcdo do negro veio a ocupar papel fundamental na
colonizacao portuguesa e, consequientemente, no periodo do Império.

Sendo assim, a transicdo gradual para um trafico africano mais intenso deu-se
em fungéo de caracteristicas, dificuldades e necessidades ligadas a economia colonial
do acucar em evolugdo, a qual necessitou de uma importacdo maciga de cativos
africanos (CARDOSO, 1982, p. 18).

As relagdes de senhores e escravos foram, no entanto, um processo de
adaptacado tenso e contraditério; apesar de ligados, os dois mundos permaneceram
social e culturalmente separados, antagénicos, irredutivelmente enfrentados. No

contexto dessa dualidade, o escravo formou uma rede de solidariedades e refugios de
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tipo familiar (quando possivel) através de padrinhos, de associagées de escravos, de
confrarias religiosas (CARDOSO, 1982, p. 53).

Por isso, entendemos que a base do escravismo é econb6mica € que ela
condiciona todos os outros fatores sociais, politicos e culturais. Como afirma Marx: “A
evolugao politica, juridica, filoséfica, religiosa, literaria, artistica, etc., baseia-se na
evolucao econémica. Porém, todas interagem e agem em relagcdao a base econémica”
(MARX, 1983).

E este aspecto que pretendemos ressaltar sobre o escravismo, ou seja, o fato de
que, embora estivesse alicercado na questdo econdmica, isso ndo impediu que o0s
escravos elaborassem uma cultura e uma religido propria que, por sua vez, foram
usadas como armas de sobrevivéncia e resisténcia a opressdo. Mesmo que o
escravismo e suas formas de controle tivessem inibido a identidade coletiva dos
escravos, ele se configurou, também, como um periodo de construgéo de cultura, pois a
atividade cotidiana de viver ndo teve seu fim com a escravizagdo; 0os escravos criaram
um padrao de vida, no qual seu passado representou uma fonte de recursos simbdlicos
que foram sendo recriados, na nova terra (HASENBALG, 1979, p. 52- 53). E é dessa

forma que entendemos, como Marx, que:

Na producdo social da existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes da vontade; estas relagdes
de producdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento
das forgas produtivas materiais. O conjunto destas relagdes de produgao
constitui a estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual
uma superestrutura juridica e politica se eleva e a qual, correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgéo da
vida material condiciona o processo da vida social, politica e intelectual
em geral. Nao é a consciéncia dos homens a que determina o ser. Ao
contrario, o ser social € o que determina a consciéncia (MARX, 1983).
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Sendo assim, ndo d4 para pensar o escravismo sem 0s condicionantes das
forcas produtivas a que estava posto, tanto no periodo colonial como no Império. Mas,
também, ao examinar os padrdes vigentes na sociedade escravista, ressaltamos as
relagcdes sociais que foram estabelecidas entre senhores e escravos.

Nas variacdes entre as sociedades escravistas modernas, existe o fato de que
em todas elas o escravo era propriedade de outro homem, seu trabalho era assegurado
através da coercao fisica e da punicao exemplar e sua vontade era sujeita ao poder do
senhor. Esses elementos comuns, por sua vez, levaram a idéia de que 0s escravos,
desprovidos de direitos, eram coagidos, ao invés de serem capazes de agir por Si
mesmos. A idéia do escravo como apéndice da vontade do senhor e de ter sua
individualidade submersa sob a esmagadora autoridade do senhor foi constantemente
propalada nos estudos sobre a escravidao.

Fernando H. Cardoso, em “Capitalismo e Escraviddo no Brasil Meridional”,
acentua a necessidade de violéncia senhorial para transformar um homem num
escravo. Contudo, com o desenvolvimento do trabalho escravo e a transformacao do
escravo num “instrumento inteligente”, o escravo negava, com seu comportamento, as
representacdes elaboradas a seu respeito pelo senhor de escravos, revelando, assim,
em sua plenitude, a contradicdo inerente a condigdo escrava. Cardoso ainda explica
que,

Ao trabalhar, o escravo negava as representacdes que tendiam a fazer
dele o anti-homem, ao mesmo tempo, permitia que ficasse socialmente

evidente a necessidade da coagao e da violéncia para transformar um
homem em escravo, em coisa (CARDOSO, 1977, p. 240).
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Fica, entdo, evidente que os lagos afetivos reais entre senhores e escravos,
idealizados nas qualidades de afeicdo e submissdo aos brancos, ndo apenas
preparavam a imagem do negro livre desejada pelos senhores, mas, ao mesmo tempo,
obrigavam a uma revisao da representacao social do negro, descobrindo no escravo a
pessoa humana (HASENBALG, 1979, p.44).

E o que nos interessa destacar € essa contradicdo inerente a condicdo dos
escravos, que foram capazes, dentro dos limites de uma rede paternalista de direitos e
deveres reciprocos, de afirmar sua humanidade, evitar a desmoralizagao e desenvolver
uma cultura propria.

Houve, portanto, por parte dos negros escravizados diversas formas de reacoes
contra o estado que os oprimia, e, assim, impulsionaram o processo de mudanca social
no qual estavam inseridos. A “rebeldia negra”, conforme assinala Moura (1986), foi um
processo continuo, permanente e ndo- esporadico, pois havia uma tensdo de forgcas
(MOURA, 1986, p. 81).

Para Moura, essa “rebeldia negra” antecede o movimento abolicionista, pois este
s6 se manifestara, quando o sistema escravista entrar em crise irrecuperavel, no final
do século XIX. Por isso, desde o inicio do sistema escravista, os negros ja reagiram de
diferentes formas. Os quilombos, por exemplo, ndo representaram um aglomerado de
negros “barbaros selvagens”, pois nao foram grupos fechados e j4 na republica de
Palmares e tantos outros quilombos agregavam elementos de outras etnias,
marginalizados pelo sistema escravista, que se refugiavam naqueles espacgos para
participarem da vida comunitaria que encontravam no quilombo (Id. p.82).

No bojo das relagbes entre escravos e proprietarios de negros escravizados

surge uma série de contradigbes. Sendo assim, os escravos tiveram participacdo no
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processo contraditorio de lutas, provocando constantes reajustes no sistema escravista
e, conseqlentemente, contribuiram também para o seu desmoronamento.
Embora representem realidades distintas, podemos também tomar como

exemplo os argumentos de E. P.Thompson sobre a classe trabalhadora britanica:

A formagéo da classe trabalhadora € um fato da histéria tanto politica e
cultural, quanto econémica. Ela ndo consistiu numa geracao espontanea
do sistema de fabricas. Nem se deveria pensar numa forga externa — a
Revolugao Industrial — atuando sobre alguma matéria-prima humana
indefinivel e indiferenciada, e transformando-a no outro extremo, numa
“nova raga de seres”... A classe trabalhadora se fez por si propria tanto
quanto foi feita (THOMPSON, 1987, p.9-13)

s

E nesse contexto que se torna possivel entender como se organizavam, nas
colénias, as atividades produtivas, passando pelo declinio do ouro e as incertezas
quanto ao futuro do mercado de agucar e as suas implicacées sobre os demais setores
da vida social. O escravismo e o trafico negreiro formavam o eixo, a partir do qual se
estruturava a vida econémica e social no Brasil colonial e que, com algumas variagées,
se estende também para o periodo do Império.

Para pensar na trajetéria dos interesses da sociedade capitalista e na condugao
e manutencao do escravismo, consideramos ser importante acompanhar as mudancgas
advindas com os interesses capitalistas, ao longo da sociedade imperial.

A economia brasileira do Império é caracterizada por parte da historiografia pelo
trindbmio latifundio, trabalho escravo, monocultura. Para Bausbaun (1968) essa defini¢ao
€ insuficiente; ele acredita que a estrutura econémica do Império € uma heranca da
colénia. Apenas com o0 passar dos anos essa estrutura se consolidou sob alguns
aspectos e sofreu pequenas variacdes. Se nao podemos atribuir tais mudancas a

economia colonial, baseada apenas no trinbmio latifundio, trabalho escravo e
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monocultura, tampouco podemos atribuir essa caracterizacao a estrutura econémica do
Império. O trabalho escravo é, sem duvida, uma das suas mais importantes
caracteristicas. E, se no regime colonial ele é praticamente exclusivo, ja no Segundo
Império vamos encontrar o colono, o arrendatario, os agregados, modificando de certo
modo a paisagem humana no setor rural, exercendo um papel de grande importancia,
embora longe der fundamental.

Também a simples existéncia do latifindio em si mesmo nao exprime bem uma
situacdo, sobretudo, se nossa compreensdo de latifundio visar apenas a grande
propriedade, ao seu aspecto territorial geografico.

As principais caracteristicas do latifundio poderiam ser sintetizadas por uma
grande superficie, com uma inversdo minima de trabalho e capital. Por outro lado, o
latifindio envolve determinadas relagdes sociais de produgédo, em que a terra pertence
a um proprietario que nao a trabalha e o produto do trabalho ndo pertence ao
verdadeiro produtor, o trabalhador da terra (escravidao ou salariato) ou lhe pertence s6
em parte (servidao feudal) (BAUSBAUN, 1968, p.113).

De fato, o latifundio, ou a propriedade exclusiva de grandes extensdes de terra
foi uma caracteristica do regime colonial. Continuou a sé-lo no Império e ainda na
Republica, mas achamos indispensavel frisar as relagdes sociais de produgao que esse
latifundio gerava. E, além disso, fato ndo menos importante, a minima inversdo de
capital, significando a quase auséncia, se ndo a auséncia absoluta, de formas
capitalistas de producdo. Os instrumentos de trabalho eram os mais rudimentares
possiveis, pois nem mesmo o arado, que 0s egipcios ja usavam dois mil anos antes de
Cristo, era conhecido entre nds, como, ainda hoje, em muitas regides do pais, o Unico

instrumento de trabalho agricola continua sendo a enxada.
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Enquanto pela época ja se operava na Europa a revolugdo industrial, de tao
profundas repercussées no mundo inteiro, penetrando e subvertendo as formas de
trabalho até mesmo no campo, aqui ainda nao sairamos das formas mais rudimentares
e primitivas da producgao feudal.

Cardoso (1982) destaca essa producao essencialmente pré-capitalista, nao
discordando de que se tratava de uma fase de decisiva constituicido e ascensao
progressiva do modo de producdo capitalista, mas num contexto ainda
predominantemente pré-capitalista. Tal visao compreenderia tanto a economia européia
em si, quanto a dos dominios coloniais por ela criados, e também o incipiente mercado
mundial (CARDOSO, 1982, p. 17).

Quanto a monocultura, talvez haja exagero na afirmagédo a seu respeito. Se for
verdade que nos dois primeiros séculos preponderou a industria do agucar, ja no século
XVIII, o ouro assumia o principal papel na economia brasileira; mesmo a criagao de
gado atingia altas cifras, a ponto de se falar em ciclo do couro, como se falava no ciclo
do acgucar e no ciclo do ouro. Na época do Império, embora a importancia do ouro na
economia tivesse diminuido nos Uultimos anos, possuia o Brasil um dos maiores
rebanhos vacuns do mundo e, além do agucar, ja produzia algodao, do qual, até 1875,
era 0 nosso pais, o terceiro exportador do mundo; também a borracha que, ao fim do
Império, estava em primeiro lugar e, finalmente, o café (BAUSBAUN, 1968, p. 114).

Contudo, se a monocultura, tdo salientada por alguns historiadores, ndo tem a
importancia fundamental que se lhe atribui, h4d uma outra caracteristica de nossa
economia muito mais importante e nem sempre lembrada e que é, por sua vez, a causa

da monocultura: a produgéo para o mercado externo.
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O modo de apropriagdo da terra, o trabalho escravo, bem como a miséria
originada das relagcbes sociais geradas pelo latifundio, impediram a formacédo de um
mercado interno. E, assim, toda a producdo se destinava ao exterior. Como
consequéncia, essa producao baseada no mercado externo ficava sempre sujeita as
necessidades e as oscilacées daquele mercado e a concorréncia de outros paises.

Se a producao para o mercado externo era uma conseqiéncia da falta de um
mercado consumidor interno, em nada se esforgava para aumentar esse mesmo
mercado. Quando as crises nos paises compradores faziam diminuir a procura, caia a
exportacdo; a crise nos atingia do mesmo modo e 0s nossos produtos nao tinham
colocacao (BAUSBAUN, 1968 p. 115).

Sem mercado interno, obrigados a produzir para as necessidades do exterior,
nossa producao somente se podia orientar para produtos de que o mercado exterior
necessitava e os quais pudéssemos produzir em condi¢goes exportaveis. E esses eram
poucos, dai a monocultura ser a escolha obrigatoria.

Entretanto, o produto tipico do comeco da civilizagao brasileira, que exerceu
papel preponderante durante mais de trezentos anos na vida econd6mica social e
politica do Brasil, foi o aglicar. E fato elementar que esse foi o primeiro produto
fabricado em nosso pais, desde 1553, quando Martim Afonso* ergueu o primeiro
engenho. E o foi para exportagao. A partir dai o agicar dominou o Brasil.

Mas, a importancia desse produto nao se revela nos numeros da sua produgao

ou exportacdo e sim na sua influéncia na vida do pais, que se forjou a sua imagem: a

* Em 1530 Martin Afonso de Sousa fundou a vila de S&o Vicente, a primeira povoagao do Brasil. Diante da ameaca
francesa que entrou no comércio do pau-brasil e praticou a pirataria levou a Coroa portuguesa a convicgdo de que
era necessario colonizar a nova terra. A expedicdo de Martin Afonso de Sousa (1530-1533) tinha por objetivo
patrulhar a costa, estabelecer uma coldnia através da concess@o néo-hereditaria de terras aos povoadores que trazia
e explorar a terra tendo em vista a necessidade de sua efetiva ocupagéo (FAUSTO, 2002, p 18).
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sua estrutura, a forma de producéo e as relagdes sociais criadas iriam repetir de futuro
no algodao, na borracha, no cacau, no café e em tudo o mais que se produzisse em
Nnosso pais..

Para Bausbaun (1968, p.116) o agicar — como querem alguns autores — nao foi o
responsavel pela introducdo de escravos no pais, e sim, antes de tudo, consequéncia
da grande propriedade. Mas, sem duvida, estimulou a sua introducdo em levas
continuas e crescentes, porque a prépria natureza do cultivo da cana, é o trabalho rude,
brutal e extenuante. Por essa razdo, a utilizacdo do negro em todos os trabalhos do
campo se tornou mais do que uma necessidade, tornou-se um habito.

A Europa, durante dez séculos, somente conhecera o sistema feudal de
producdo que foi,.pouco a pouco e, por vezes, violentamente substituido — como
consequéncia da divisdo social do trabalho — pelo artesanato, pelo trabalho livre, dando
nascimento, finalmente, a uma nova classe: a burguesia.

No Brasil, tinhamos caracteristicas semi-capitalistas da producao do acucar. Em
primeiro lugar, as instalagdes dos engenhos, ainda que, a principio extremamente
rudimentares — embora se aperfeicoassem nos anos seguintes — representavam certa
inversao de capital. Em segundo lugar, produziam mercadorias. Essas caracteristicas
capitalistas eram contrabalangadas pela auséncia de forga livre do trabalho. Os homens
que incorporavam trabalho a mercadoria ndo tinham salarios, ndo eram livres para
vender sua forca de trabalho onde entendessem; criava-se uma nova modalidade de
valor, um novo tipo de mais-valia.

Sem duvida, essa forma diferente de mao-de-obra representava menos
dispéndio de capital variavel, sobretudo pela auséncia de uma relacdo de procura e

oferta da forca de trabalho; no entanto, a produtividade dessa for¢ca de trabalho era
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menor. Mas, essa menor produtividade somente se fez sentir, quando a concorréncia
de outros paises, no qual o trabalho era livre, veio revelar que essa forgca de trabalho,
aparentemente mais barata, era, na realidade, mais cara, devido ao menor rendimento
do trabalho escravo.

“A principal influéncia dessa nova modalidade de trabalho foi, senao impedir,
pelo menos dificultar e retardar a acumulacdo capitalista e do desenvolvimento de
formas capitalista de producao” (BAUSBAUN, 1968, p.117).

A grande propriedade e, nesse caso, o0 acgucar, conforme observa Bausbaun,
nunca permitiu ou possibilitou a eficiéncia do trabalhador livre: “Os proprios agregados
ou moradores, cita o referido autor, pouco se distanciavam dos escravos.” Por isso
mesmo, o0 agucar foi um permanente obstaculo a imigracado. O agucar impediu a criagao
da pequena propriedade e, portanto, a existéncia de pequenos produtores livres.
Mesmo supondo que algum morador conseguisse por compra, ou qualquer outro meio,
obter um pedaco de terra, ele ficava sujeito ao arbitrio do moedor da cana, do dono do
engenho e, mais tarde, da usina — Unico comprador possivel para a sua producao.

Estas foram as influéncias econémicas. As influéncias sociais se encontram nas
classes que o sistema de producédo originou — a aristocracia rural, 0s escravos, 0S
agregados ou moradores. As influéncias politicas, por sua vez, se retratam em todo o
Segundo Império, particularmente no periodo dos anos de 1850 a 80, em que quase
todos os ministros ou chefes de gabinete provinham do norte ou representavam, de
qualquer modo, o agucar, mesmo quando este ja era apenas uma sombra da riqueza do
passado. Rio Branco, Cotegipe, Zacarias, Saraiva, Dantas, Jodo Alfredo, eram todos do

Nordeste.
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1.1. O Periodo Cafeeiro

O café, assim como o agucar, exerceu um papel importante na vida econémica,
social e politica do Brasil, e teve também, na escravidao, a solugao para responder as
crescentes necessidades de mao-de-obra por parte dos seus cultivadores — os
fazendeiros do café.

“O Brasil é o café e café é o negro”, frase comum nos circulos dominantes da
primeira metade do século XIX, s6 em parte é verdadeira, pois, para Fausto (2002), o
Brasil ndo era s6 café como nao fora s6 agucar. Além disso, a produgao cafeeira iria
prosseguir, no futuro, sem o concurso do trabalho escravo. Mas nao ha duvida de que,
naquele periodo, boa parte da expansdo do trafico se deveu as necessidades da
lavoura de café (FAUSTO, 2002, p. 104).

Um dos principais fatores responsaveis pela expansao da lavoura cafeeira pelo
mundo foi o advento da modernidade. Certamente, a Revolugédo Industrial, deflagrada
na Inglaterra no século XVIII, marco inicial dos tempos modernos, teve um importante
papel na histéria econémica e social do pais, principalmente durante a segunda metade
do século XIX e o inicio do século XX, (BENINCASA, 2003, p.17).

O declinio do ouro em Minas e as incertezas quanto ao futuro do mercado do
acucar foram, porém, os principais motivos que levaram os lavradores do Rio a
experimentarem o cultivo do café. No entanto, isso ocorreu num momento ideal, pois o
Haiti, o grande produtor mundial, deixara de suprir 0 mercado internacional, devido a
sua prolongada guerra de independéncia.

Na Europa e nos Estados Unidos, 0 consumo aumentava; a navegagao maritima

estava em expansdo, ou seja, havia facilidade no transporte para exportagdo; a
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Revolucdo nas Antilhas (1789) elevara os precos do café, deixando o mercado a
descoberto, beneficiando os possiveis candidatos a concorrentes nesse mercado
(BENINCASA, 2003, p. 21).

No comeco do século XVIII — por volta de 1720 — foram plantadas, no Para, as
primeiras mudas trazidas, segundo uns, das Guianas, segundo outros, diretamente do
Oriente Médio. Em meados do mesmo século, as mudas foram trazidas para o sul, a
principio para o Rio de Janeiro e para a Provincia do Rio (BAUSBAUN, 1968,
p.120,121); por volta de 1790, as plantagdes do café chegaram ao vale do Paraiba
Paulista, até avancarem em direcdo ao centro-oeste paulista, sendo que, em 1830, ja
se encontravam cafezais em Campinas, de onde se expandiriam para Limeira e Rio
Claro (BAUSBAUN, 1968, p.22).

Contudo, a verdadeira historia do café somente comec¢a quando ele encontra no
Oeste-Noroeste de Sao Paulo a terra roxa e o clima ideal para florescer e se multiplicar.
E, antes do fim daquele século, ja aquela provincia exportava café pelo porto do Rio de
Janeiro (BAUSBAUN, 1968, p.121). A partir dai, segundo o autor, seu crescimento foi
continuo. Em 1820, 129.000 sacas; em 1851, foi para a casa dos dois milhdes,
precisamente 2.485.000. Em 1870, na época do Manifesto Republicano, atingiu a 4
milhGes e ao fim do Império, 1889, sua exportacdo ja atingia 5.586.000 sacas.

Os anos que vao de 1859 a 1874 constituem quase metade do valor total de
nossa exportacao. E, ao final do Império, ela chegou a 57%, representando 56,63% da
producao mundial.

Esses poucos numeros resumem a historia do café e traduzem, com clareza, a
importancia do papel assumido, em poucos anos, por esse produto na economia

brasileira. Mas, tal desenvolvimento se deveu ao fato de haver ele encontrado um
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mercado internacional favoravel, que recebeu muito bem a nova bebida, quando a
producado mundial era minima. Seu crescente consumo estimulou os fazendeiros e, em
poucos anos, os cafezais se estendiam por Sao Paulo e partes de Minas, em ondas
sem fim.

As fazendas de café pouco mais que nada fizeram, no que concerne ao
desenvolvimento ou a melhoria da técnica de producdo, em relagdo aos outros
processos de cultura, ja postos em pratica no agucar e no algodao. Embora coincidindo
0 seu apogeu com o apogeu do desenvolvimento industrial e capitalista que ja se
iniciava, a modernizacdo e transformacdo nos métodos de producdo do café
continuaram pelo mesmo caminho lento e antiprogressista do algodao e do agucar,
baseado na enxada e no trabalho escravo.

Benincasa também compartilha da opinido de Bausbaun, pois a manutencao da
escravidao, no periodo posterior a Independéncia, € uma das grandes contradigcdes da
histéria brasileira no século XIX.  Surgido em funcao do capital, numa época de
acumulacao ainda rudimentar de transicdo entre o feudalismo e capitalismo (do século
XV ao XVIIl), esse sistema enquadrou-se no capitalismo internacional do século XIX,
sem modificagdes estruturais. Isto se explica por trés pontos principais:: o alto grau de
cristalizagdo da economia escravagista no Brasil; a condugdo do processo de
Independéncia pelas classes dominantes coloniais e a capacidade de essa estrutura de
integrar-se ao sistema capitalista internacional (BENINCASA, 2003, p.58).

Até o fim do Império e mesmo muitos anos depois da Republica, a
industrializacdo das fazendas de café, a producao cientifica e racionalizada para obter
diminuicdo dos custos da produgdo eram um mito que mal chegava a entrar nas

cogitagdes dos fazendeiros. O pregco do café era determinado, ndo pelo mercado, mas
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pelos plantadores e exportadores e, sendo o brago escravo ainda barato, o problema
dos precos e custos era de infima importancia (BAUSBAUN, 1968, p. 122).

Além do escravo e da enxada, a fazenda de café conservou, ainda na grande
propriedade, o sistema do latifundio, diferentemente do que afirmou Sergio Buarque de
Holanda ao dizer que “o latifindio cafeeiro veio a tomar carater préprio, emancipando-
se das formas de exploracdo agricola estereotipadas desde a era col6nia, no modelo
classico do engenho de acucar” (Id. Ibid). A Unica diferenca que se poderia notar
pertence ja a fase mais recente, quando, liquidada a escravidao, os imigrantes
comecaram a entrar no pais e, principalmente, em Sao Paulo, em grandes levas,
estabelecendo-se nas fazendas de café, sob a forma de colonato.

O café, assim como o agucar, conservou a politica de produzir para exportar,
sem se preocupar com um mercado interno. Em suma, fundamentalmente, ndo havia
diferencas entre uma e outra cultura (Id. Ibid.) No entanto, em relagédo as plantacées de
cana-de-acucar, a cultura do café apresenta algumas diferencas, principalmente nos
seus efeitos sociais.

O café, como tipo de planta, apresenta a particularidade de levar mais ou menos
5 anos para dar os primeiros frutos. Isso, desde logo, exige uma inversao maior de
capital, que deve ser antes compreendida como financiamento, ndo como aplicagdo em
maquinaria, mas para a compra € manutencao de escravos. Aos custos da producao
devem ser juntados os juros bancérios. Além do Banco ou do financiador deve ser
considerado o comissario, ou exportador, e o frete das fazendas aos portos, sempre
distantes da producao. Tudo isso encarecia demais o produto. Essas observag¢des tém
importancia para que se compreendam as futuras e continuas crises do café, a politica

de valorizacao e precos altos, e sua inevitavel repercussao na vida do pais.
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O negro revelou-se “inapto” para a produgéao intensiva, resistindo e trabalhando o
menos possivel; também fugia das fazendas, rebelava-se, lutava pela sua liberdade.
Essa situagdo, que ndo era nova nem se limitava as fazendas de café, tornou-se,
todavia, um grande problema, sobretudo a partir de meados do século XIX, quando o
crescente consumo exigia uma producdo cada vez maior. Criava-se, assim, a
necessidade do desenvolvimento e do estimulo a imigragcao de bragos livres, problema
novo, originado do café (BAUSBAUN, 1968, p. 123).

A corrente imigratéria se acentuou, principalmente, apoés a emancipagcao. Mesmo,
porém, em pleno regime escravo, houve a tentativa de atrair imigrantes para o trabalho
nas fazendas. Ao café cabe, assim, a responsabilidade pelo incentivo a imigracao que,
pela mesma época, nos Estados Unidos, a emancipagao e o imenso mercado interno
provocaram um grande desenvolvimento industrial.

O plantio do café, principalmente no Império, era ainda mais exclusivista do que
0 agucar, nao permitindo plantagdo alguma de produtos de subsisténcia, nem mesmo
nas proximidades das fazendas ( Id. Ibid). Longe de ser uma “planta democratica”,
provocou uma divisdo mais nitida de classes, pois “O cafeeiro, sendo uma planta de
producdo retardada, exige para o seu cultivo maior inversdo de capitais. Torna-se,
desse modo, ainda menos acessivel ao pequeno proprietario e produtor modesto”
(BAUSBAUN, 1968, p. 126).

No ultimo e ndo menos importante efeito da economia cafeeira estd o seu
entrosamento com o capital estrangeiro, em particular o inglés que, em determinado
periodo, chegou a dominar toda a economia cafeeira e, por meio dela, toda a economia

do pais. Assim, como financiadores, compradores, exportadores, através das casas
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comissarias de Santos, Sao Paulo e Rio de Janeiro, passam mesmo a ser “donos do
café”, depois de terem sido donos do algodao (BAUSBAUN, 1968, p. 126).

Em suma, o café, transformando-se na fonte maior, sendo Unica, de riquezas
para o Brasil, isto €, para alguns brasileiros — ndo trouxe nenhuma alteragéo essencial
no quadro e na infra-estrutura econémica do pais; conservou o latifandio, conservou o
trabalho escravo, conservou o sistema ou a técnica rudimentar de producao, a enxada,
conservou as relacbes sociais de carater semifeudal, com agregados e foreiros. Mas
uma mudanca aconteceu: a classe mais rica e influente do pais, que era a dos
senhores de engenho, passou a ser a dos fazendeiros de café (BAUSBAUN, 1968, p.

127).

1.2. O Café no Oeste Paulista

O chamado Oeste Velho de Sao Paulo®, compreendendo as regides de
Campinas e Itu, zona acgucareira desde o século XVIII, foi a primeira regido do interior
(exceto o Vale do Ribeira) onde o café se desenvolveu. O novo pélo cafeeiro ja
dispunha de sistema de producdo em grandes unidades, conhecimento do transporte
para Santos e mao-de-obra escrava.

Campinas funcionou como centro irradiador da cultura cafeeira por,
geograficamente, indicar o limite que d4 acesso a grande mancha de terra roxa do

interior paulista ainda a ser explorada, naquela ocasiéao, solo excelente para o cultivo da

>A rigor, estes nucleos nao ficam no oeste do territério paulista: 0 nome refere-se a situagdo dessas areas, a oeste
do Vale do Paraiba (CAMARGO, 2004, p.127).
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planta. Em pouco tempo as fazendas cafeeiras iriam se espalhar, derrubando frondosas
matas (CAMARGO, 2004, p.127).

A tomada dessas areas foi permitida a partir da Lei de Terras que passou a
vigorar em 1850, visando regularizar a situacao fundiaria em todo o territério. Até entao,
ainda predominavam os ditames da col6nia, ou seja, as terras eram propriedades reais
que poderiam ser doadas (como aos senhores de engenho), concedidas aqueles que
as ocuparam antes da doacao (a posse, o mais comum), herdadas e vendidas (pratica
menos comum). A maior parte das propriedades rurais era resultante da posse com
limites vagos, definidos por acidentes geograficos. Com a expansao canavieira e
cafeeira a situacdo dessas glebas de estatuto juridico duvidoso passou a preocupar
seus proprietarios. A pressdo a esse respeito contribuiu para a aprovacdo da Lei,
regularizando, assim, a situacdo obscura quanto a posse de terras, gerada desde a
supressao da concessao de sesmarias em 1822 (CAMARGO, 2004, p.129).

A partir da regulamentacao de 1850, as terras, no Brasil, pertenciam ao Estado e
s6 poderiam ser obtidas mediante compra. O negdcio costumava ser vantajoso, quando
se compravam grandes extensdes para o desenvolvimento da lavoura de exportagao.
Mas, para lotes pequenos e médios, os precos eram elevados, de modo que o0s
trabalhadores livres ndo podiam adquiri-los. A Lei funciona como um chamariz para os
imigrantes, oferecendo-lhes a possibilidade de adquirirem lotes daquelas terras. No
entanto, isso era dificil de se concretizar devido ao seu alto prego. Obrigava-os, dessa
forma, a servir como mao-de-obra, mantendo a producdo no poder das familias
pioneiras e tradicionais (CAMARGO, 2004, p.129).

A medida que o cultivo do café se estendia e se consolidava, novos problemas

ameacavam frear o avang¢o das lavouras: a escassez e 0 alto 6nus da mao-de-obra
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escrava e as longas distancias entre as plantacdes e o porto de Santos, tornando o
transporte por mulas, cada vez mais oneroso. Para a resolugdo desses entraves, a
regiao experimentou um desenvolvimento com elementos até entao novos para o Brasil:
a mao-de-obra livre e o transporte ferroviario (CAMARGO, 2004, p.129).

A segunda metade do século XIX é marcada pela tentativa de substituicdo da
mao-de-obra escrava pelo trabalhador europeu livre. Diversos motivos contribuiram
para esse projeto: 0 aumento das revoltas e crimes cometidos por escravos rebelados
por maus tratos internamente, bem como a pressao inglesa que, mediante um
instrumento legal denominado, no Brasil, de Bill Aberdeen® (1845), permitia o confisco
de navios negreiros no Atlantico, tornando arriscado e de alto custo o trafico externo.

Nesse contexto, o Governo adotou medidas para o fim do trafico e comecgou a
discussdo sobre a diminuicdo da escravidao; algumas dessas medidas ficaram
conhecidas como leis abolicionistas: proibi¢cdo do trafico externo de escravos (1850), a
Lei Rio Branco — Lei do Ventre Livre (1871), a Lei dos Sexagenarios e a proibicdo do
trafico interno (1885), até a sua ilegalidade como sistema de trabalho em 1888.

Esse periodo foi marcado pela crescente insubmissdo escrava em regioes de
grande concentragdo. Além da resisténcia individual, que poderia significar o
retardamento e a diminuicdo da produgao, com a quebra proposital de instrumentos de
trabalho e até mesmo o assassinato de feitores e fazendeiros. O receio de levantes

organizados de escravos provocava panico nas populacdes livres das areas cafeeiras

® Ato aprovado pelo Parlamento Inglés que no Brasil ficou conhecido como “Bill Aberdeen”, em uma referéncia a
Lord Aberdeen, ministro das Relagbes Exteriores do governo Britanico. O ato autorizou a Marinha inglesa a tratar os
navios negreiros como navios de piratas, com direito a sua apreensao e julgamento dos envolvidos pelos tribunais
ingleses. No Brasil, o “Bill Aberdeen” foi alvo de ataques com um recheio nacionalista. Mesmo na Inglaterra, muitas
vozes se levantaram contra o papel que o pais se atribuia de “guardido moral do mundo” (FAUSTO, 2002, p.106)
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de Campinas, ltu e Vale do Paraiba, onde estava concentrada a maior parte do
contingente escravo (CAMARGO, 2004, p. 134).

Os fazendeiros de café do Oeste paulista ja experimentavam o trabalho livre
imigrante desde 1848, quando o Senador Vergueiro, dono da Fazenda Ibicaba, em
Limeira, trouxe grupos de portugueses, alemaes e suicos para sua propriedade. Esses
fazendeiros eram também capitalistas empreendedores e consideravam a escravidao
uma herangca cara e indesejavel da estrutura colonial. Além disso, os projetos de
imigracao revestiram-se de um carater ideolégico para a populagdo mestica que Sao
Paulo entdo possuia: “A imigracdo era concebida como processo de incorporagao de
elementos étnicos superiores, de origem européia, que acelerariam, pela miscigenagao,
o processo de branqueamento” (CAMARGO, 2004, p. 137).

Foi justamente na Fazenda lIbicaba, pioneira na imigracdo, onde o regime
predominante ainda era a parceria € ndo o assalariamento, que se evidenciou que as
relagbes de poder destinadas a predominar na lavoura de café seriam capitalistas,
baseadas na relagdo patrao-empregado e nao senhor-colono ou escravo branco.
Liderados pelo suico Thomaz Davatz, em 1854, seus compatriotas por pouco nao
fizeram estourar em armas suas reclamacoes pelos resultados obtidos na lavoura, com
o sistema de parceria (em que os lucros eram divididos entre fazendeiros e colonos) e
pelos precos altos precos cobrados no armazém da fazenda (CAMARGO, 2004, p.
138).

Portanto, a propagada idéia de que os fazendeiros do Centro-Oeste paulista
estavam mais preparados para a mudancga de regime do trabalho servil para o trabalho
livre, do que os do Vale do Paraiba, ndo passou de um grande engano, pois,

praticamente, todas as fazendas do Centro-Oeste paulista mantiveram a escravidao em
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suas terras até a abolicdo, e muitos fazendeiros acabaram indo a ruina com o fim da
escravidao (BENINCASA, 2003, p.62).

Em meados de 1870, a regido do Oeste Paulista era a mais carente de mao-de-
obra assalariada para a lavoura cafeeira. O sistema de imigracao sé supriu essa
demanda quando comecou a “Imigragao subvencionada”, patrocinada por fazendeiros e

protegidas por leis provinciais e imperiais (CAMARGO, 2004, p.138).
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CAPITULO Il - CONTEXTO HISTORICO DA LEI DO VENTRE LIVRE E
OS DEBATES POLITICOS

Pesquisar o acontecimento da Lei do Ventre Livre (1871) de forma isolada de
todo o contexto brasileiro da época dificultaria entender como as decisdes foram
tomadas e a natureza dos embates ocorridos entre a classe politica, os fazendeiros, os
escravos e 0 Governo Imperial perante a aprovacao da mencionada Lei.

O que se pretende apresentar neste capitulo, portanto, € um balango dos
grandes debates internos realizados no periodo de 1870. A partir da segunda metade
do século XIX, uma série de mudangas econémicas e sociais, ligadas ao processo de
desenvolvimento do Capitalismo Industrial em nivel Internacional, iria influenciar
diversas tomadas de decisdes. Uma delas foi a discussdo da superacao da escravidao
como sistema de trabalho.

A escravidao representou um dos fatores mais marcantes dos acontecimentos
econdmicos, na conducdo e no desenvolvimento das sociedades humanas, pois a
“interdependéncia, a comunhdo, o entrelagamento profundo dos acontecimentos de
ordem comercial, industrial e agricola com as de ordem moral, na constituicdo ou na
mutagao dos mitos politicos e sociais” ficam evidentes no processo de desenvolvimento
do problema do elemento servil (SODRE, 1998, p. 49).

O crescimento industrial da Inglaterra do século XIX alterou a fisionomia da
sociedade. Uma mudanca realizada em poucos anos, acelerando o processo histérico,
resultou em uma grande mudanca dos padrdes éticos. Para Sodré, a Gra-Bretanha

“apoiada no surto das descobertas, e na Revolugao Industrial iniciou a expansdo que
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atingiria todas as partes do mundo. A Revolucao Industrial leva os seus efeitos e as
suas conseqiiéncias a todo o mundo conhecido” (SODRE, 1998, p. 49).

Ainda, conforme Sodré (1998, p.50):

A internacionalizagdo da economia encontra a sua etapa decisiva no
momento em que a industrializagdo inglesa exige a abertura de
mercados, abre perspectivas ao comércio com a necessidade de
suprimento de matérias-primas e estende as suas conseqiiéncias a
povos e terras em que ndo haviam chegado ainda teares nem maquinas
a vapor ou onde esse aparecimento ainda estava em etapas iniciais).

O mundo se deparava, portanto, com uma nova ordem de mudangas de valores
e de padrdes, e Portugal se encontrava, precisamente, numa das encruzilhadas da sua
histéria, pois apresentava uma balangca comercial deficitdria em relacdo a da Gra
Bretanha. Sem industrializacdo e entregue ao regime agrario nas suas terras, e com
suas colénias no auge da mineragao, teve de viver na dependéncia inglesa, sancionada
pelo Tratado de Methuen que destinava a nacao Lusitana a condicdo de mercado do
seu industrialismo.

Contudo, a sua enorme colénia do Brasil estava entregue a febre do ouro. Para
Sodré (1998), nas Minas Gerais, escrevia-se uma das paginas mais curiosas da nossa
histéria. O ouro das minas, evadindo-se do Brasil, ia enriquecer a metrépole. Mas, nela,
Nao permanecia porque esse ouro era empregado para cobrir a margem deficitaria que
a Balanca Comercial Lusitana tinha, em relacao aos mercados ingleses.

Sendo assim, as décadas dificeis da mineragdo, com as suas horas de opressao
e de miséria, em que “0 numero de escravos parecia dar o aspecto de opuléncia,
resultava em um impulso notavel na industrializacdo inglesa, deixando a Portugal a
situacdo de feitor que obriga ao trabalho, mas que ndo goza dos seus resultados”

(SODRE, 1998, p. 51).
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Ao tempo da mineracdo, o Brasil vivia o auge da escraviddo. O numero de
escravos aumentava. A relagdo do elemento negro com o de outras culturas no nosso
pais era predominante, a ponto de cidades inteiras oferecerem o aspecto de enormes
senzalas, em que 0s senhores eram poucos.

Para Sodré (1998), modificada a face do mundo nas condi¢gdes materiais de
existéncia, a Gra-Bretanha evoluia para uma mudanca ética que pressionaria o trafico
do elemento africano para o Brasil. A repressdao maritima ao trafico ndo representa,
pois, uma evolugcdo da humanidade no sentido do bem, mas uma fase da Revolugéo
Industrial incompativel com o trabalho servil que era contrario aos seus interesses. No
entanto, isso ndo quer dizer que houvesse hipocrisia ou petulancia nos gestos das
sociedades britanicas abolicionistas, mas, a passagem do trabalho escravo do plano
moral e natural para o plano imoral e antinatural se processou por necessidade urgente,
de tal forma, que se consolidou na mentalidade britanica o preconceito da imoralidade
do labor servil.

Assim, a Inglaterra lancou a sua campanha maritima de repressao, que lhe
custou dinheiro, arriscando “os capitais invertidos no trafico, produzindo um
encarecimento da mercadoria humana que continua, apesar de tudo, a entrar nas
costas brasileiras” (SODRE, 1998, p.53).

O Brasil, entretanto, pela sua condigao agricola, ndo estava em condigbes de
suportar a auséncia da mao-de-obra do africano, que fornecia o brago para a plantagao
e para a colheita. O pais ndo podia sujeitar-se as condi¢des inglesas, nem precipitar a
sua abolicdo da escravatura, ao contrario dos Estados Unidos, que resolvera o
problema antes de noés, isto porque a industrializacdo invadira os estados do norte e

fizera com que nédo s6 abdicassem do regime escravo, como também contribuissem
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para o fim da escraviddo, resultando em uma agéo contraria aos interesses dos estados
agricolas do sul.

No Brasil, as coisas aconteceram de modo diferente. N&o existindo
industrializacdo que suportasse a transicdo do trabalho servil para o trabalho
assalariado, o que se notou foi uma brusca subversao, um traumatismo profundo,
ocasionado por uma massa de individuos negros que necessitavam, de um certo
momento em diante, assegurar a propria subsisténcia e a prole. A lenta assimilacao
pela coletividade dessa massa de “desaproveitados” e de deserdados foi um dos
fendmenos mais curiosos da nossa formacao social e teve conseqiéncias profundas
que ficaram na consciéncia da gente brasileira. Surgia, entdo, o mito da falta de
ambicdo, que se tornaria um peso morto na sociedade brasileira, um elemento de
inércia. Esta arraigado na cultura brasileira 0 preconceito contra o negro que, no
passado, era alvo de palavras amargas e acusado de viver no ultimo grau da miséria,
alguém que nao trabalhava e que nao produzia.

Para Sodré (1998), ndo se levava em consideragao a gravidade do desamparo a
uma massa enorme, que se viu entregue a propria sorte, num pais onde as condi¢des
econdmicas nao podiam atenuar ou resolver a transicao do trabalho escravo para o
trabalho assalariado.

Ainda segundo o autor, esse desequilibrio resultou em um erro de visédo, fazendo
com que o branco olhasse o negro liberto como elemento perturbador, conseqiéncia do
modo brusco pelo qual se deu sua emancipagédo. O negro passou a ser fonte de todos
os males. Tornou-se o simbolo da preguica brasileira, da sua falta de aplicagdo ao
trabalho, da sua auséncia de perseveranca, da sua falta de ambig¢do individual, que

refletia na sociedade como uma inércia, como uma corrente, como um peso, a impedir-
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Ihe o desenvolvimento. Passou a representar, segundo o autor, o receptaculo dos vicios
nacionais.

Sodré ndo nega que a repressdo inglesa tivesse auxiliado a abolicdo da
escravatura em nosso pais, pois essa interferéncia se estenderia ao mar imenso e se
infiltrava pela nossa costa, de forma escancarada. Nabuco — que, para o autor, foi
considerado o principe do abolicionismo brasileiro — destacou essa repressao como das
causas mais ponderaveis que apressaram a queda da instituicdo por ele combatida.
Contudo, Sodré nos faz lembrar da necessidade que o Brasil tinha do negro
escravizado, e isso fez com que 0 espacgo de tempo, que permeia o inicio da repressao

ao trafico e a Lei do Ventre Livre, fosse bastante significativo.

2.1. A Elite Politica Brasileira

Um outro fator que explica a demora da extingdo da escravidao no pais teria sido
a elite brasileira do Segundo Império, sucessora da elite portuguesa que, vinda do bojo
da Independéncia, entrou pelo Império adentro; era constituida pelas oligarquias
provinciais, fortalecidas pelo patriarcado brasileiro e enraizadas na terra. Suas figuras
principais eram os grandes senhores dos latifundios, donos das enormes extensdes:
fazendeiros de café, criadores de gado, senhores de engenho, gente do norte, gente do
centro, gente do sul e do interior, que tinha bens e riquezas, que produzia e vivia dessa
producdo e sustentados por essa riqueza e por essa producdo, velava pela riqueza e
pelo desenvolvimento do pais. Na Camara Imperial, as vozes que se alteavam eram

aquelas que tinham atrds de si um mundo ponderavel de interesses, interesses
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fundamentados e positivos, reais e objetivos. A chefia dos gabinetes e as pastas
ministeriais cabiam a gente que opinava nos destinos brasileiros.

Foram a nobreza e a elite que deram esplendor e gléria ao Segundo Império.
Muitos amadureciam, aspiravam casamentos estabelecidos para a perpetuacéo e o
fortalecimento das oligarquias provinciais e entravam para a representacdo na Corte,
onde iam debater os interesses da sua gente, dos seus engenhos, das suas lavouras.
Nao permitiam mais liberalismo do que aquele necessario para dar essa coloracdo a um
dos tradicionais partidos em que se dividia a politica imperial.

Por essa época, era grande o numero de brasileiros que estudavam em Portugal
e na Inglaterra o que facilitou para muitos a eloqtiéncia do falar inglés.

José Murilo de Carvalho (1981), em sua obra “A Construgdo da Ordem”, também
nos ajuda a entender a mentalidade de quem estava no centro do poder, e pensar a
formacgéo dessa elite brasileira que tanta influéncia teve no Império; o autor destaca a
importancia de se entender a diferenca da evolucao das colénias espanholas e
portuguesas para a compreensao do processo politico brasileiro. A unidade politica da
colénia portuguesa, apesar de gerar, no inicio, movimentos de rebelido e instabilidade,
conservou a supremacia do governo civil, ao passo que a fragmentacao da colbnia
espanhola se transformou em 17 paises independentes, resultado de um periodo
anarquico que possibilitou organizar as bases de suas liderangas dentro de um estilo
caudilhesco.

Discordando de outros autores que atribuem a presencga da corte no Brasil como
o fator principal para a unidade colonial brasileira, e de que a Monarquia teria garantido
a integridade territorial e a estabilidade institucional, Carvalho (1981) sustenta seus

argumentos, a partir do estudo do grupo que tinha em suas maos o poder de tomada de
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decisbes — a elite brasileira. Apontando, ainda, como ponto fundamental para a
compreensdo do processo, a formacao da identidade de tal elite, consideramos de
extrema importancia, o estudo desse grupo - a elite brasileira - para entender como as
decisdes em torno da Lei do Ventre Livre foram tomadas, ja que aqueles homens
estavam também a frente do poder na segunda metade do século XIX.

A elite brasileira, conforme Carvalho (1981), se caracterizou pela
homogeneidade, dentro de um sistema que priorizou a formagcao ideoldgica e o
treinamento e que iria reduzir os conflitos intra-elite, além de fornecer a concepgao e a
capacidade de implementar um determinado modelo de dominacao politica (formacao
pela educacao formal universitaria, de ocupacgéao e de carreira politica).

Em termos de formacao de elites politicas, as varias combina¢des deram origem
a elites também distintas. No caso de Portugal, predominava a burocracia, as elites
dominavam os postos ministeriais e parlamentos. Em outros parlamentos a elite tiraria
seu poder de outra fonte que ndo o Estado, como no caso da Inglaterra, em que a elite
era recrutada na nobreza territorial que controlava boa parte do servigo publico
(CARVALHO, 1981).

O autor, no entanto, alerta para os aspectos que afetaram a formacéao das elites
ou foram por elas afetados, indicando a relagdo com o tipo de Estado que se criava.
Adota a tese classica de que: “quanto maior o éxito e a nitidez da revolugédo burguesa,
tanto menor ia-se tornando o peso do Estado como regulador da vida social”, por isso,
tanto menor o peso do funcionalismo civil e militar e tanto mais representativa a elite
politica.

Na Inglaterra, a aristocracia se encarregava do Governo, sem que se criassem

grandes obstaculos aos interesses dos grupos industriais. Nos Estados Unidos, nao
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havia a tradicdo de servico publico por uma classe tradicional de rendeiros, pois 0s
empresarios nao tinham tempo para a atividade politica, ficando a cargo dos
profissionais liberais (advogados), a representacao politica, ampliando as atividades
que ja exerciam em suas relagdes sociais e econémicas (CARVALHO, 1981).

Segundo Carvalho, a situacdo dos nobres portugueses a servico do rei era
distinta da que se verificou na Inglaterra. A aristocracia inglesa nao dependia do
emprego publico para sustento material, pois vivia das “gordas” rendas da terra. A de
Portugal dependia, cada vez mais, do emprego para a sobrevivéncia, dai sua
dependéncia do Estado e seu crescente carater parasitario. Além disso, no servico
publico, teve que dividir empregos e influéncia com a nobreza de toga, composta pelos
magistrados.

Os juristas e magistrados exerceriam um papel de maior importancia na politica e
na administracdo portuguesa e, posteriormente, na brasileira. Era uma elite “treinada”,
principalmente, pelo ensino de Direito na Universidade de Coimbra’.

A homogeneidade ideoldgica era uma das caracteristicas marcantes da elite
politica portuguesa, criadora do Estado Absolutista, e uma das politicas dessa elite
seria reproduzir na colénia uma outra elite feita a sua imagem. A elite brasileira, na
primeira metade do século XIX, teria treinamento em Coimbra, concentrado na
formagdo juridica, grande parte do funcionalismo publico, especialmente da
magistratura e do exército. Evidente que a centralizacdo conseguida pelo estado
portugués, nao foi a mesma no Brasil, pois aqui houve dispersdo da populacao por um

territério extenso (CARVALHO, 1981).

7 Universidade de Coimbra foi fundada em 1290; o Direito ensinado nesta instituicdo era influenciado pela tradigcao
romancista de Bolonha. O direito Romano era, particularmente, para justificar as pretensdes de supremacia dos reis
(CARVALHO, 1981).
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No Brasil, portanto, tivemos uma elite ideologicamente homogénea devido a sua
formacao juridica em Portugal, seu treinamento no funcionalismo publico e o isolamento
ideol6gico em relacdo a doutrina revolucionaria. Coimbra teve, portanto, um efeito
unificador no que diz respeito ao carater juridico.

A homogeneidade da elite, pela educacdo comum na tradicado do absolutismo
portugués e pela participagdao na burocracia estatal, fazia com que o fortalecimento do
Estado constituisse para ela nao sé um valor politico, como também um interesse
material muito concreto. Desse modo, 0 objetivo da manutencdo da unidade de ex-
colénia nao seria questionado pela elite nacional. Valores e linguagens tornariam
possivel um acordo basico sobre a forma de organizacdo do poder. No entanto, as
tendéncias descentralizadoras aconteciam, mas nao iam além dos limites estabelecidos
para manutengcado da unidade, sendo consideradas uma constante a manifestacao das
elites sobre os conflitos entre setores da propriedade rural e discussdes sobre a Lei de
Terras e sobre a Abolicao da Escravatura.

Conforme Carvalho (1981), quem realmente tomava as decisdes de politica
nacional era a elite politica, ou seja, as pessoas que ocupavam 0s cargos do executivo
e do legislativo e também o Imperador, conselheiros de estado, os ministros, 0s
senadores e deputados, observando que a Imprensa também teve destaque na histéria
brasileira. A politica imperial também conseguiu manter a supremacia civil sobre
exeército e marinha. A elite eclesiéstica era influente: padres tiveram participagcao politica
em certos periodos da Historia Brasileira.

A unificacdo da elite foi considerada pelo autor como a consolidagédo de “Uma
llha de Letrados Num Mar de Analfabetos”,tendo como um elemento poderoso da

unificagdo ideoldgica da politica imperial a educacéao superior da elite, uma vez que

53



essa educacao superior se concentrava na formacao juridica e fornecia um nudcleo
homogéneo de conhecimento e habilidades, porque se concentrava, até a
Independéncia, em um Unico lugar de formacao — a Universidade de Coimbra. Apéds a
Independéncia, ampliaram-se um pouco esses locais, estabelecendo-se em quatro
capitais provinciais, ou em apenas duas, se considerarmos apenas a formacgao juridica
(CARVALHO, 1981).

No Brasil Imperial, a educacao era a marca distintiva da elite politica. Havia um
verdadeiro abismo entre essa elite e 0 grosso da populacdo em termos educacionais.
Houve, também, entre a préopria elite uma diferenca do processo educacional,
provocando a formacao distinta de politicos; uma formada em Portugal (Coimbra), a
outra formada no Brasil (S&o Paulo, Olinda e Recife). A primeira dominou durante um
longo periodo e ainda influenciou a geragcao seguinte, desaparecendo apés 1853. Essa
geracao de Coimbra predominou exatamente durante a fase de consolidacao politica do
sistema imperial.

O ponto mais importante a guardar de toda a analise é que a sindrome educacao
superior, educacao juridica e educacao em Coimbra deu a elite politica, particularmente
a da primeira metade do século XIX, homogeneidade em termos de ideologia e
capacitacao necessaria para as tarefas de construgdo do poder nas circunstancias
historicas em que o Brasil se encontrava, segundo Carvalho.

A partir de 1870, a vida intelectual do pais comecaria a mudar, com influéncias
de outras correntes européias de pensamento: o positivismo e o evolucionismo,
momento em que a sélida homogeneidade da elite politica comecava a ser minada por
varios fatores. O proprio ensino das Escolas de Direito aprofundam a tendéncia a maior

diversificagdo e pragmatismo ja presente nos estatutos iniciais. A reforma de 1879
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chegou mesmo a dividir o curso em Ciéncias Juridicas e Ciéncias Sociais; a primeira
para formar magistrados e advogados, a segunda para formar diplomatas,
administradores e politicos, ainda de acordo com Carvalho (1981).

Para Sodré (1998), o Segundo Império representou a fase aurea do
parlamentarismo. Mas, se essas atitudes e esse senso de responsabilidade séo, por
vezes, copiados e tidos como “tirados do figurino preferido”, essa elite de homens de
direcao, responsaveis pela sorte do pais, atentava para coisas materialmente soélidas e
fundamentadas. Eles legislavam de acordo com os interesses que representavam. E
esses interesses, em Ultima analise, eram os do Brasil.

Existe um ponto convergente entre a analise de Sodré (1998) e Carvalho (1981),
quando este ultimo destaca que, no Brasil, em meados do século XIX, tinhamos como
ja mencionado, uma “llha de Letrados num Mar de Analfabetos”. Coincide com a analise
de Sodré que aponta que a Elite se distanciou cada vez mais do trabalho fisico, pois
esse estava associado ao trabalho escravo. Na sua analise, reitera que uma das
consequéncias morais mais nefastas, mais profundas da escravidao foi o horror que
transmitiu ao homem branco de que o trabalho fisico e o trabalho da terra eram

aviltantes. Segundo Sodré (1981, p.57):

Relegados a tais misteres por séculos, a camada mais baixa, na escala
social, eles sempre se apresentavam, aos olhos dos filhos da terra,
como coisa indigna e suja. Empregar os bracos na lavoura, semear e
colher tornar-se sabio em qualquer coisa que dissesse de perto com o
esforgo fisico e com o contato da terra era coisa em que nao pensavam
os brasileiros. E ndo pensavam porque séculos de uma tradicdo confusa
e permanente haviam fixado nos seus subconscientes a idéia de que tal
forma da atividade, sendo praticada s6 por escravos, era digna apenas
de escravos.
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E nesse ponto que os dois autores parecem convergir, pois Sodré destaca o
desejo dos senhores de engenho e dos fazendeiros, dos proprietarios e dominadores
da terra, de terem seus filhos estudando nas capitais, estudando em Coimbra,
estudando na Inglaterra. Quando hoje indagamos sobre os males do nosso
bacharelismo, oriundo desse gosto pelos titulos e pelos canudos de papel, estamos
longe de supor que isso tenha vindo de tempos tao remotos (1d.1998).

Para Sérgio B. de Holanda (1995) os fatores de ordem econdmica e social,
influenciaram essa inclinacao geral para as profissdes liberais, pois esteve aliada a
nossa formacao colonial e agraria e relacionada com a transicao brusca do dominio
rural para a vida urbana. “As nossas academias diplomam todos 0s anos novos
bacharéis, que s6 excepcionalmente fardo uso, na vida pratica dos ensinamentos
recebidos durante o curso (HOLANDA, 1995, p.156).

Holanda destaca, ainda, que no “vicio do bacharelismo” a nossa tendéncia para
exaltar, acima de tudo, a personalidade individual como valor proprio, superior as
contingéncias, conferia ao titulo de doutor uma grande importancia e permitia ao
individuo atravessar a existéncia com grande prestigio.

E curioso notar que os movimentos aparentemente reformadores, no Brasil,
partiram quase sempre de cima para baixo: foram de inspiracao intelectual. Nossa
independéncia, as conquistas liberais que fizemos durante o decurso de nossa
evolugdo politica vieram quase de surpresa; a grande massa do povo recebeu-as com

displicéncia, ou hostilidade (HOLANDA, 1995, p 160).

Mesmo quando se punham a cuidar das coisas praticas, ...0s n0ossos
homens de idéias eram, em geral, puros homens de palavras e livros;
ndo saiam de si mesmos. Tudo assim conspirava para a fabricacao de
uma realidade artificiosa e livresca, no qual nossa vida verdadeira morria
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asfixiada. Esqueciam os fatos que faziam a pratica da existéncia diaria,
para se dedicarem a motivos “mais nobres”: a palavra escrita, a retérica,
a gramatica, ao direito formal (HOLANDA, 1995, p. 163).

Para Sodré, o gosto pelos estudos, o prazer das chamadas profissoes liberais
estendeu-se ao pais inteiro e tomou um impulso verdadeiramente notavel. A lenta
passagem dos anos marcou essa circulacdo de elites: os senhores da maquina
administrativa e politica, elaboradores de leis, fiscalizadores do desenvolvimento
nacional, deixavam de ser os donos de terra, porque os estudos fixavam os individuos
nas cidades e faziam com que tomassem horror as necessidades dos latifundios.
Iniciava-se a fase urbana brasileira. A elite agraria iria ser substituida pela elite dos
letrados, fato que, segundo o autor, explica perfeitamente a nossa capacidade,
verdadeiramente notavel, de fazer leis.

Apresentamo-nos como um pais de eminentes homens de leis. No dominio das
profissées liberais, efetivamente, ndo temos mestres, somos os mestres. Nunca
importamos advogados ou médicos para que viessem ensinar aos nossos. Mas,
necessitamos, a cada momento, de mandar vir de outros paises, técnicos em assuntos
agricolas, industriais e comerciais, para que tornem praticas as nossas realizagdes e
racionais os nossos sistemas de producdo (SODRE, 1998).

Para Sodré, a idéia Abolicionista comecava a congregar essa elite de letrados. E,
quando ela comecou a influenciar os altos postos, como a Administracao e a Politica do
pais, impulsionou essas bandeiras liberais, apressando a solucdo do problema e
impondo essa solucdo sem qualquer atenuante e, também, “sem cuidar da
transitoriedade e do traumatismo que haviam de produzir no organismo econémico do

i)

pais”.
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Ja Alfredo Bosi (1992, p. 196) destaca que, “para entender o carater préprio da
ldeologia vitoriosa nos centros de decisdo do Brasil pds-colonial é necessario examinar
a sua evolugdo interna que acompanhou a ascensdao dos grupos escravistas”.
Consolidado ao longo das crises da Regéncia®, o ndcleo conservador definiu-se pela
voz dos seus lideres: Bernardo Pereira de Vasconcelos, Aradjo Lima e Honério
Hermeto, como o Partido da Ordem, no ano critico de 1837 e logo ap6s pela renuncia
de Feijo.

A sua Historia € a de uma alianca estratégica, flexivel, mas tenaz, entre as
oligarquias mais antigas do agucar nordestino e as mais novas do café no Vale do
Paraiba; as firmas exportadoras, os traficantes negreiros, os parlamentares que lhes
davam cobertura e o brago militar, chamado sucessivas vezes nos anos de 1830 e 40
para debater surtos de facgbes que arrebentavam nas provincias. Ao radicalismo
impotente desses grupos locais opls-se desde o comego, o chamado Liberalismo
moderado que exerceu, de fato, o poder tanto na fase Regencial quanto nos anos
iniciais do Segundo Império (BOSI, 1992).

O trafico que continuava com sua forte atuacao, trouxe aos engenhos e as
fazendas cerca de 700 mil africanos entre 1830 e 1850. As autoridades, apesar de
algumas declaragbes em contrario, faziam vista grossa a pirataria que facilitava o
transporte de “carne humana”, pratica ilegal desde o acordo com a Inglaterra em 1826 e
a Lei Regencial de 7 de Novembro de 1831 (BOSI, 1992).

Conrad (1975) também cita a conivéncia dos governos Regencial e Imperial a

partir de 1837:

® Regéncia — Periodo posterior & abdicagio de Dom Pedro | é chamado de Regéncia porque nele o pais foi regido
por figuras politicas em nome do Imperador até a maioridade antecipada deste, em 1840. A principio os regentes
eram trés passando a existir um Unico regente a partir de 1834 (FAUSTO, 2002, p. 85-86).
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No regime de Vasconcelos o trafico escravista se desenvolve com uma
nova vitalidade que prosseguiu por aproximadamente 14 anos, sob
regimes conservadores e liberais, apoiados e sustentados pelas proprias
autoridades cuja tarefa era fazer cessar o trafico (CONRAD, 1975).

O governo inglés reclamava que o acordo tratado por assegurar a liberdade dos
africanos livres era constantemente transgredido. O tratado anglo-brasileiro de 1826 ja
arrancara protestos nacionalistas desde a sessdao da Camara de 1827, em que se
propds nada menos que a sua impugnacao. Muitos protestos aconteceram contra a
interferéncia britdnica no controle dos navios negreiros, medida que se constitui para
alguns brasileiros como um dos ataques mais diretos que se poderiam fazer a
Constituicao, a soberania nacional e aos direitos individuais dos cidadaos brasileiros
(BOSI, 1992).

Para Bosi, a defesa do trafico ndo era caracteristica de parlamentares mineiros.
Em Paris, a maioria dos parlamentares votou contra a inspegao da Inglaterra nos navios
franceses suspeitos de carregarem negros. Aléxis de Tocqueville, entre os hesitantes,
defendia a escravidao, pois se nao se distribuissem terras aos negros, nao tinha sentido
liberta-los.

O discurso dominante de 1836 a 1850 se mostrou como uma variante pragmatica
de certas posigbes ja assumidas pelos chamados patriotas ou liberais histéricos
brasileiros, que herdaram os frutos do Sete de Setembro. Para o autor, os liberais
histéricos e os patriotas foram os responsaveis por cortar os privilégios da metropole,
gracas a abertura dos portos em 1808; esses mesmos patriotas tinham garantido, para
si e para a sua classe, a liberdade de produzir, de mercar e representar-se na cena

politica. Mas, o comércio livre — primeira e principal bandeira dos colonos patriotas —
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nao significava, necessariamente, trabalho livre e nem foi sinbnimo dele. O Liberalismo
econémico ndo produziu a liberdade social e politica.

Para Raymundo Faoro (1987) liberalismo nao significava democracia. O autor
parte de uma pergunta: O que pbéde denotar o nome Liberal, quando usado pela classe

proprietaria no periodo de formagao do nosso estado? Segundo Faoro:

Liberal para a nossa classe dominante até meados do século XIX, péde
significar conservadores das liberdades, conquistada em 1808, de
produzir, vender e comprar. Liberal péde, entdo significar conservador
da liberdade alcancada em 1822, de representar-se politicamente: ou
em outros termos, ter o direito de eleger e de ser eleito na categoria de
cidadao qualificado. Liberal pbéde, entdo significar conservador da
liberdade (recebida como instituto colonial e relancada pela expanséo
agricola) de submeter o trabalhador escravo mediante coagéo juridica.
Liberal péde, enfim, significar capaz de adquirir novas terras em regime
de livre concorréncia, ajustando assim, o estatuto fundiario da colénia ao
espirito capitalista da Lei de Terras de 1850 (FAORO, 1987, p.44).

Sendo assim, o modelo de Liberalismo se adequava as necessidades da nossa
classe dominante, ou seja, filtrava somente o que convinha as praticas da dominacao
local. Fundadora do Império do Brasil consolidava, portanto, as suas prerrogativas
econdmicas e politicas. As econdmicas diziam respeito ao comércio, producao
escravista, compra de terra. As politicas dominavam as eleicdes indiretas e censitarias.
Umas e outras davam um conteudo concreto ao que entendiam por Liberalismo ou seu
Liberalismo. Defendiam a Democracia, até quando esta nao interferisse em seus
interesses como a garantia da unidade nacional, a manutencdo da escravidao, e a

manutencao da grande propriedade.
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Por isso, os liberais, principalmente os cafeicultores, almejavam um Estado forte,
uma administragdo coesa, que preservasse a unidade nacional. Mas, Padre Feijé®,
renunciando ao cargo de Regente, em meio a dificuldades extremas, por muito pouco
nao fizera perigar o cumprimento desse objetivo, na medida em que aceitava ser
inevitdvel a tendéncia separatista de algumas provincias mais turbulentas como
Pernambuco e Rio Grande do Sul (BOSI, 1992).

Em 1837, a Ala Saquarema que tomou o lugar de Feijo, reacendeu o ideal de um
Império unido; ao mesmo tempo foi transigindo largamente com o comércio negreiro.
Tudo se apresenta imbricado: o centralismo se diz nacional e vale-se do exército, que
toma vulto no periodo, o trafico € utilissimo a expanséo do café, enfim, o partido da
ordem abragca todas essas bandeiras que, plantadas no centro do poder, a corte
fluminense, irdo manter-se firmes até, pelo menos, os fins dos anos 50. O Partido
Liberal, em grande parte desertado, ora alternava com o Conservador, ora com este se
combinava, mas, em ambos o0s casos, os discursos oficiais se alinhavam com os
compromissos oligarquicos (BOSI, 1992).

Os politicos brasileiros, usando o termo Liberalismo em um sentido datado,
legitimaram o cativeiro por um longo tempo e sO o restringiram sob pressao
internacional.

Também para Eric Hobsbawm (1986), o Liberalismo e a Democracia mais
pareciam adversarios que aliados; o slogan da Revolugdo Francesa — Liberdade,
Ilgualdade e Fraternidade — expressava uma contradicao ao invés de uma combinacgao,

pois preservava os ideais de liberdade e igualdade, somente a uma classe e nao os

® Padre Feijé foi o primeiro regente eleito com o voto direto de 6.000 eleitores do pais inteiro — governou de 1835 a
1837.
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estendia aos negros no cativeiro. Na Europa, uma politica utilitdria amarrou-se
estruturalmente a espoliacdo do novo proletariado. Aqui, 0 nosso ideério Constitucional
se nutriu do suor e do sangue cativo. No Brasil e na Europa, os poderes cunharam a
moeda facil de nome Liberal.

Sendo assim, o sistema de plantio retardou ou fez regredir ideais de carater
progressivo. O trabalho escravo era um fator estrutural da economia brasileira, tanto
que seu controle interno se fazia cada vez mais rigido. Em 1835, ainda antes de os
regressistas'® chegarem ao poder, o parlamento liberal moderado votou uma lei que
punia com a morte, qualquer ato de rebeldia ou de ofensa aos senhores praticados
pelos escravos.

Conrad (1975) também néo discorda, assim como Bosi, de que a escravatura era
a base da forca trabalhadora nos paises do Novo Mundo; ela representava uma
importante base para a economia. O Brasil apresentava um cenario propicio para essa
mao-de-obra escrava, pois, ao ter um sistema de plantagdo em grande escala e com
uma economia orientada para producao de exportacdes, necessitava de trabalhadores
que nao dessem grandes despesas.

Conforme o autor,

[...] quando o periodo colonial se aproximava do fim, a escravatura era a
instituicdo mais caracteristica da sociedade brasileira e a medida que a
Independéncia se aproximava, a emergéncia do cultivo do café ia
fortalecendo o dominio da escravatura sobre a economia (CONRAD,
1975, p.04).

10 Regressistas/Regresso — termo adotado em 1835. A palavra indica a atuacdo da corrente conservadora, que
assumiu o poder 1837 com o objetivo de “regressar” a centralizagé@o politica e ao reforgo da autoridade. Uma das
primeiras leis nesse sentido consistiu em uma “interpretagcéo” do Ato Adicional (maio 1840), retirando das provincias
varias de suas atribuigbes, especialmente no que dizia respeito a nomeagédo de funcionarios publicos (FAUSTO,
2002, p 94).
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Portanto, o café se tornou uma importante base de apoio do sistema da
escravatura, proporcionando 0s meios para importar escravos, apesar da ilegalidade do
trafico de escravos, depois de 1831. Uma vez que o trafico africano foi finalmente
suprimido, em meados do século, a producao de café, continua absorvendo a maior
parte da populagao escrava, tirando escravos de regides menos prosperas do pais e
levando-os para as regides produtoras de café. Sendo assim, os plantadores de café
desenvolveram grandes interesses na permanéncia do sistema de escravos, um
interesse que durou, em certas areas, até os ultimos anos da escravatura (CONRAD,
1975, p. 05).

José Roberto A. Lapa (1993) parece discordar da tese anterior defendida por
Conrad, pois, para ele, a tradicdo agraria formada com o agucar, desde o século XVIII,
permitira estocagem de mao-de-obra escrava, incorporacédo de técnicas agrarias e de
comercializagado, que iriam facilitar a adaptacdo dos engenhos em fazendas de café.
Para ele, as teses mais conhecidas sobre a viabilizagao interna do café dizem respeito
a dois ciclos produtivos anteriores: a mineragdo e o agucar, que propiciariam a
acumulacao financiadora do novo produto, empolgando nossa economia no século XIX;
porém, 0 que o autor contesta € a tese de que o café teria aproveitado de recursos
subutilizados com a desintegracdo dessas economias. E certo que o autor ndo nega ter
a prética agricola e comercial, estruturada ao longo dos anos, possibilitado a seus
agentes uma acumulagao prévia de recursos que teriam viabilizado a possivel gestacao
do café.

O que o autor defende € que “um suposto refluxo demografico, acompanhado
dos seus respectivos escravos e trens, que teria acontecido de Minas Gerais, apos a

exaustao da mineracdo em direcédo ao litoral e interior do Rio de Janeiro e Sdo Paulo”
63



(LAPA, 1983, p.21) ja teria ocorrido no século XVIII, beneficiando antes o agucar do que
o café. Portanto, para ele ndo € um aproveitamento do que estava ocioso com a
decadéncia de outras economias regionais, mas sim uma certa dindmica que delas
resultou e que viabilizaria a economia cafeeira que, num prazo relativamente rapido,
ganharia condicdes para gerar seus préprios recursos e financiamento (LAPA, 1983, p.
22).

Contudo, independente da plantacao do café, a escravatura teria sobrevivido por
mais tempo no Brasil do que no resto da América Latina, ja que era de extraordinaria
importancia econémica e social, até mesmo em areas onde o café nao existia. Umas
das caracteristicas importantes da escravatura brasileira, durante grande parte do

século XIX, foi sua presenca em toda parte.

Na década de 1870, todos os 643 municipios do Império dos quais havia
estatisticas ainda continham escravos. Os mesmos nao s6 eram um
elemento quase universal na populagdo, mas também eram usados em
quase todos os tipos de trabalho (CONRAD, 1975, p.06).

Em algumas partes do pais, 0s escravos compunham uma populacdo mais
numerosa do que as pessoas livres. Na década de 1870, a populacao livre do Rio de
Janeiro ja excedia em 200 mil a populacdo escrava, mas 0s escravos de quatro
municipios produtores de café (Sao Fidélis, Vassouras, Valenca e Pirai) ainda excediam
a populacao livre por mais de 10 mil individuos. Na provincia de Sao Paulo, o municipio
de Campinas, produtor de café, contava com 13.685 escravos e apenas 6.887 pessoas
livres, no ano de 1872 (CONRAD, 1975, p.07).

Conforme Conrad (1975), a maioria dos escravos no Brasil era analfabeta e,

sendo assim, ndo deixaram registros escritos de suas experiéncias e reacbes a sua
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condicdo; portanto, para conhecer a vida do escravo € necessario recorrer a relatos de
pessoas que nao eram escravas. Por meio de tais relatos foi possivel perceber que as
vitimas da escraviddao nao eram doceis e apresentaram, sim, resisténcias a seus
opressores. O autor confessa ter dificuldades em precisar até que ponto o “espirito
rebelde” dos escravos contribuiu para o0 movimento antiescravatura, mas nao descarta a
importancia desse movimento nos anos finais da escravatura; ressalta que a Abolicao
de 13 de maio, ndo foi “uma dadiva dos senhores” € que teve, certamente, alguma
participacao escrava.

Nesse sentido, a insubordinacao e a rebeldia que acompanharam a Abolicdo
foram pouco comuns, decisivas e generalizadas, mas a verdade € que a rejeicao da
servidao por suas vitimas, durante os meses finais da escravatura ndo era inteiramente
sem precedentes. Como reacdo ao sistema escravocrata, a rebeldia negra, insurreicao
racial, foi um processo continuo, permanente e nao-esporadico; a maioria dos
escravizados apresentava resisténcia no proprio cotidiano do trabalho das fazendas,
continuamente. Mas essa resisténcia nao foi isenta de luta e sangue, pois a fuga e a
formacdo dos quilombos que comecam em 1559, chegaram até a Abolicao,
demonstrando que muitos também rejeitavam o trabalho excessivo nas fazendas e os
maus tratos sofridos no cativeiro (CONRAD, 1975).

O Brasil resistiu para abandonar o sistema escravista, e tal reluténcia, segundo o
autor, nao foi apenas uma consequéncia da grande importancia social e econémica da
instituicdo. A conservacdo da escravatura também estava relacionada com a
sobrevivéncia de atitudes tradicionais que mantinham e protegiam a maioria dos

costumes e instituicdes que o Brasil herdara do passado colonial.
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A populagdo ainda era principalmente rural, com as cidades pequenas e
dependentes. A agricultura e o comércio dominavam a economia a custa da industria —
praticamente nao existentes antes de 1850 -- mas os trabalhos agricolas continuavam
sendo antiecondmicos, com o0s estrangeiros controlando grande parte do comércio
lucrativo dos produtos a serem exportados. O transporte no interior era dificil e
perigoso.

As classes sociais'' eram estratificadas e as origens de classe dos individuos
determinavam, quase sempre, o lugar que eles ocupavam na sociedade. A educacéao
era elitista, nao-cientifica, pouco pratica e reservada a poucos. A maioria dos brasileiros
continuava sendo analfabeta, embora uma pequena minoria adquirisse uma educagao
que concebia prestigio e poder ao individuo e a uma classe governante, mas que
proporcionava poucos resultados a maioria (CONRAD, 1975).

E no interior desse contexto que interessa pensar a educacdo das criancas
negras, nascidas livres do ventre escravo, pois, em 1872, s6 havia um quinto de todos
os brasileiros livres, considerados alfabetizados num recenseamento nacional; nem

mesmo um escravo em mil sabia ler e escrever.

" Tomamos a sociedade escravista como sociedade de “classes”. Entendemos que esta € uma questao polémica,
pois enquanto alguns autores tratam as sociedades escravistas por classes outros interpretam como sociedades de
“castas” (tal qual como Otavio lanni em “As metamorfoses do escravo” -), outros como sociedades “estamentais”.
Ciro F Cardoso (Afro-América: A escraviddo no novo mundo) considera como Marx e Engels que as sociedades pés-
tribais pré-capitalistas sdo sociedades de classes, e que o conceito de “classes sociais” é perfeitamente aplicavel as
sociedades escravistas , 0 mesmo também se utiliza da definigdo de Lénin que interpreta classes sociais como “
grandes grupos de homens que se diferenciam por seu lugar no sistema historicamente determinado da produgéo
social, por sua relagédo (na maioria dos casos confirmada pelas leis) para com os meios de producdo, por seu papel
na organizacao social do trabalho e, por conseguinte, pelos meios de obtencdo e pelo volume da parte da riqueza
social de que dispéem. As classes sdo grupos de homens dos quais uns podem atribuir-se o trabalho de outros,
gragas a diferenga do lugar que ocupam num determinado sistema da economia social”. Mas para Marx: “ uma
classe ndo deve ser definida apenas no nivel econémico e sim ter consciéncia de classe, desenvolvida em fungdo do
seu antagonismo e luta com outra classe social’. Cardoso (1982, p.56,57) também apdia a definigdo de sociedades
estamentais, mais rejeita a expressao sociedade de castas.
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Portanto, as mudangas nesse periodo ndo vao alterar as condigdes de vida da
maioria da populagdo, pois muitos dos melhoramentos estruturais tinham por objetivo
promover setores econdmicos tradicionais. Apesar da introducdo de equipamentos e
métodos modernos na segunda metade do século XIX, o Brasil continuava sendo “um
pais essencialmente agricola”, como os politicos e os proprietarios de terras afirmavam,
em defesa da escravatura.

As cidades foram renovadas depois de 1850, com linhas de bondes colocadas e
lampides de gas instalados. Foram construidas, também, estradas de ferro para ligar os
distritos ricos das plantagdes aos pontos costeiros, a industrializagao foi iniciada e um
publico crescentemente informado, influenciado por idéias e filosofias estrangeiras,
comegou questionando a validez de alguns conceitos tradicionais.

Todavia, todos esses sintomas de progresso foram tolhidos e comprometidos
pela sobrevivéncia de instituicdes, condicoes e valores econdmicos, sociais e culturais
profundamente enraizados: a escravatura, a monocultura, os grandes proprietarios, a
economia orientada para a  exportacdo, um mercado interno muito limitado, as
relacdes tradicionais entre patroes e os empregados mesmo entre as pessoas livres, 0
preconceito contra o trabalho bragal, as barreiras raciais e de classe que impediam
oportunidades de desenvolvimento e as antiquadas atitudes aristocraticas para com a
educacao.

Na década de 1860, desenvolveu-se um movimento emancipacionista
importante no Brasil, resultando, em 1871, na aprovagéo da Legislagdo que libertava os
filhos recém-nascidos de escravos. Tal mudanca da politica, de total indiferenca, na
década de 1850, foi o resultado do reconhecimento, por muitos brasileiros, incluindo

algumas das mais elevadas autoridades, de que a escravatura era uma instituicédo
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desacreditada no mundo ocidental e de que nao poderia continuar existindo, sem sofrer
algumas restricbes importantes. Acreditava-se ser impossivel realizar a abolicdo da
escravatura nas circunstancias brasileiras, mas seria igualmente impossivel manter o
siléncio sobre uma questdo que preocupava grandemente o mundo fora do Império
(CONRAD, 1975).

Muitos acontecimentos de carater reformistas contribuiram para estimular as

atitudes da década de 1860.

A libertacdo dos escravos nos Impérios Portugués, Francés e
Dinamarqués, a dos servos russos em 1861 e a Guerra Civil nos
Estados Unidos deram a questédo da escravatura do Brasil uma urgéncia
que nao se verificava desde o final da luta, em 1851, para acabar com o
tréfico africano de escravos (CONRAD, 1975, p.88-89).

Todavia, um dos motivos principais, para Conrad, teria sido o resultado do
conflito militar na América do Norte, com a vitéria dos estados do norte, sobre os
sulistas escravagistas, que enfragueceu, grandemente, a escravatura brasileira,
despertando, no ideario da classe politica, a oposicao ao sistema, O Brasil, mais do que
nunca, enfrentava a necessidade de tomar algumas medidas parecidas, para acabar
com a escravatura e iniciar um sistema de trabalho livre.

A emergéncia causada por novas condicdes mundiais foi sentida, imediatamente,
pelo Imperador e seus conselheiros, bem como pelos membros dos ministérios
governamentais, que se empenhavam na protecdo, ndo s6 dos interesses internos,
como também do bom nome e da reputacéo do Brasil na comunidade mundial.

Assim, o proprio Imperador tomou a decisao de agir contra a escravatura e, para
Conrad, D. Pedro Il constituiu, sem duvida, a mais importante influéncia singular na

aprovagao da Lei de 1871, da reforma da escravatura. Era preciso fazer uma mudanca
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no sistema da escraviddao que fosse suficientemente importante para satisfazer os
criticos estrangeiros e nacionais, sem excessiva ofensa imediata ou prejuizo para os
poderosos da Nagao. Como resultado disto, teria sido a solucao que D. Pedro Il e seus
conselheiros adotaram e, depois de anos de esfor¢cos e hesitacées, conseguiram forcar
na Assembléia Geral. A vitéria foi moderada, mas muito importante: a libertacdo das
criancas recém-nascidas de escravos. Consideravam que a referida Lei seria uma saida
gradual para o fim da escravidao e encontraria um minimo de oposi¢ao por parte dos
atuais proprietarios de escravos.

Ainda conforme Conrad (1975), antes da década de 1860 nao havia qualquer
onda de sentimento emancipacionista entre a elite agricola, em qualquer parte do Brasil
ou mesmo entre populagdo em geral. Com isso, D. Pedro Il e 0 seu Conselho de Estado
adotavam um discurso e atitudes cautelosas para redigir o Projeto de Lei que tratava da
Libertacdo do ventre da escrava, mas, assim mesmo, isso alarmou 0s proprietarios de
escravos..

Para o autor, D. Pedro Il, na questao da escravatura, representou uma figura
central, “por vezes recomendando medidas progressivas, mas evitando qualquer acao
demasiado rapida, chegando mesmo, ocasionalmente, a abandonar sua posicao
emancipacionista em favor de outras consideragdes” (CONRAD, 1975, p.100).

Sodré contraria a tese defendida por Conrad, por discordar dessa atuacédo do
Imperador, considerando que a atitude de Pedro II, durante seu longo reinado, fora de

quase absoluta apatia.

Seu absenteismo, que muitos classificardo como imparcialidade, para o
autor, se resume numa auséncia permanente como individuo exercendo
funcdo privilegiada e como poder moderador; atinge um ponto tal que
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desequilibra 0 jogo das forcas politicas brasileiras (SODRE, 1998,
p.128).

E, no que se refere a questao da escravatura e a atuacao de D Pedro Il, Sodré é
categorico:

Este teria sido o Unico problema brasileiro que o interessa um pouco, 0

Unico assunto de natureza politica e social que o atrai e que teria se

ocupado. Mas porque era a causa superficial, a bandeira da elogiéncia

e 0 motivo de discusséo dentro e fora do Brasil. Era a preocupagao de
literatos e homens de ciéncias da Europa (SODRE, 1998, p. 132).

Sendo assim, como um perfeito representante da elite dos letrados, D. Pedro Il
ndo poderia se furtar & questdo relacionada & escravatura. E esta imagem construida
da figura de D. Pedro Il que ressalta Nelson W. Sodré: o Imperador, com suas atitudes,
com seus gestos, com seu procedimento, teve, em todos os tempos, a preocupagao,
talvez inconsciente de forjar um tipo, pois,

[...] aquela sua placidez de sabio, a sua calma de justo, a serenidade de
puro, aquela figura veneranda de mestre-escola, aquele vulto
significativo de amigo dos homens de letras, aquela personagem de
estudioso, afeicoado aos livros e as ciéncias, protetor das artes e das

letras, chegaram até nos fixaram-se na lenda, tornaram-se a verdade e o
dogma (SODRE, 1998, p.127).

Conrad (1975) comenta que, além da atuacdo do Imperador, na questdao da
aprovacgao da Lei de 1871, além do fato da Guerra Civil nos Estados Unidos, foi a lenta
evolucao econémica e demografica dentro do Brasil. Havia ainda o surgimento de um
espirito emancipacionista em varias partes do Império, entre 1862 e 1865, com o
movimento tendo sido ainda mais estimulado pela mensagem do Imperador a
sociedade abolicionista francesa e, também, as suas outras declaragdes publicas sobre

a questéo da escravatura.
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Nao podemos deixar de considerar que acontecimentos externos influiram sobre
0 processo politico interno e a forma como foi conduzida a Lei do Ventre Livre, mas a
elaboracdo dessa Lei estava impregnada de preocupacdo com o0s interesses
econdmicos escravocratas. Ela possibilitou a classe dominante um mecanismo de
controle e organizagdo do mercado de trabalho no Brasil, pois havia o temor de que o
fim da escravatura prejudicasse a lavoura; contudo, havia, também, por parte da classe
dirigente, o temor provocado pela resisténcia escrava no interior das fazendas,
insubordinacdes e revolta dos escravos. E, por mais que a Lei tivesse sido feita para
atender aos interesses econémicos da elite dirigente, ela ndo pode ser considerada
como um fenbmeno passivo, pois se constituiu, também, como uma forga autbnoma
para mediar as tensdes do dia-a-dia, no qual algumas das reivindicagées dos escravos

que se rebelaram deveriam, em parte, ser acomodadas.

Desse modo,

...0 inexperiente movimento emancipacionista da década de 1860, que
viria a surgir de novo, ja mais sélido, na década de 1880, produziu uma
série de textos polémicos na forma de projetos, artigos e livros, alguns
deles aparentemente instigados pela Coroa, mas outros refletindo as
opinides de reformadores independentes (CONRAD, 1975, p.102).

Muitas propostas apresentadas ao pais, apés muitos anos de apatia, nao pediam
a abolicdo da escravatura, mas recomendavam a proibicdo da venda publica de
escravos ou a separagao das familias escravas, a libertacdo de cativos de propriedade
do Governo, do Clero ou de estrangeiros, além da aboligdo do trafico interprovincial de
escravos. Essas e outras medidas semelhantes tinham a intencdo de tornar a

escravatura menos ofensiva, no que se referia aos estrangeiros, e de deter a perda de
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escravos pelas provincias do norte, além de concentrar as populagcdées escravas nas

plantagcdes onde ela era mais necessaria.

Um apoio generalizado a reforma da escravatura, inspirado nos
brasileiros em parte pela lideranga do Imperador, tornou inaceitavel sua
inversdo de politica em 1868. E provavel que, desde 1848, nenhuma
crise politica tivesse levantado tantas criticas contra a Monarquia e o
Sistema Imperial, vindas, agora de uma for¢a na sociedade brasileira:
Um Liberalismo renovado e identificado com reformas democraticas,
incluindo a libertacdo dos escravos. A destituicdo do gabinete Liberal e a
nomeacdo de um Ministério Conservador pelo Imperador despertou
sentimentos reformistas entre estudantes, escritores, politicos liberais e
uma parte da populacao urbana informada (SODRE, 1998, p.103).

Nesse sentido, para o autor, a Abolicdo da Escravatura estava proxima.
Concluia que, pela primeira vez na histéria do Governo, surgira um verdadeiro
movimento antiescravatura, em 1870. Ja havia muitos indicios de atividade sem
precedentes: a proliferacdo de clubes emancipacionistas, o inicio do jornalismo
antiescravista e frequientes reunides antiescravagistas. A situacdo desenvolvera-se a
um ponto, em que a necessidade para deter o crescente radicalismo veio a ser um
importante argumento para a reforma em 1870 e 1871 (CONRAD, 1975, p.106).

Outro fator que teria influenciado as discussdées emancipacionistas, segundo
Conrad, teria sido a Guerra do Paraguai, pois, antes mesmo do final daquele conflito,
medidas preliminares ja haviam sido tomadas para tranquilizar o publico, no sentido de
que o Governo tinha a intencéo de retomar suas politicas emancipacionistas. De maio a
julho de 1869, muitos foram os projetos para liberalizar a escravatura, apresentados na
Cémara dos Deputados (Id. p.107). Contudo, a retomada da discussao dos objetivos
s6 aconteceu ap6s a morte do presidente do Paraguai, Solano Lopez e,
consequentemente, com o fim da Guerra, quando, entdo, 0 pensamento dos brasileiros

se voltou para discutir a emancipagao dos escravos.
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Do mesmo modo, influenciados pelo exemplo espanhol — que aprovou uma
legislatura que concedia a liberdade tanto aos recém-nascidos quanto aos escravos
idosos de Cuba e Porto Rico — em meados de agosto de 1870, uma comissao especial
da Camara dos Deputados pediu que se formulasse um projeto de reforma como o que
fora elaborado no Conselho de Estado em 1867 e 1868, recomendando, também, a
introducéo de trabalhadores livres. A questdo mais grave que o Imperador enfrentava,
era a duvida entre nomear um regime Liberal para defender a Legislacao reformista ou,
entdo, evitar a crise politica, indicando um conservador mais cooperativo para guiar o
projeto pelos canais da Assembléia.

Foi Nabuco de Araujo quem ajudou a solucionar o problema, identificado, publicamente,
com a queda do Visconde de Itaborai e a nomeagédo de um ministério conservador mais
conciliatério; foi escolhido o Senador Visconde de Sao Vicente (conservador) para dirigir
a legislacdo. O Senador demitiu-se, cinco meses mais tarde, em favor do Visconde do
Rio Branco. Como Senador conservador da Bahia, membro do Conselho de Estado,
editor e diplomata, o Visconde do Rio Branco tinha se convencido de que a reforma no
Brasil j4 ndo podia ser adiada por mais tempo (CONRAD, 1975, p.111).

Sendo assim, em 1871, a emancipacdo das criancas recém-nascidas de

mulheres escravas ja era discutida como uma solugao viavel para o problema brasileiro,

[...] tendo sido recomendado pela primeira vez no século XVIII em forma
impressa e, ocasionalmente, depois disso, ja legislado no Chile em
1811. Na Colémbia em 1821, em Portugal em 1856, na Espanha para
suas colénias do Caribe em 1870, o ‘ventre livre’ foi aprovado tendo em
vista experiéncias anteriores (CONRAD, 1975, p.112).

O projeto apresentado na Camara dos Deputados, em 12 de maio de 1871 e

transformado em Lei, quase sem modificacdes, em 28 de setembro do mesmo ano,
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continha muito mais do que uma mera provisdo de nascimento livre. A Lei era
complexa, ja que se esperava dela que alterasse o status quo, de um modo satisfatoério,
para os criticos da escravatura, embora defendendo, ao mesmo tempo, os direitos dos
donos de escravos. Sua intencdo era estabelecer um estagio de evolucdo para um
sistema de trabalho livre, sem causar grande mudanga imediata na agricultura ou nos
interesses econO6micos. Esperava-se, assim, que remendasse uma instituicdo em
declinio, enquanto eliminava sua ultima fonte de renovacdo: que protegesse o0s
interesses da geragao viva dos senhores, enquanto resgatava a geracao seguinte de
escravos. Foi em relacdo a questao do resgate da geracao das criangas negras que
nasceriam livres de maes escravas, que surgiu a preocupagdo em garantir a
organizacdo do mundo do trabalho, sem o recurso e as politicas de dominio
caracteristicas do cativeiro. Surgiu a iniciativa de restringir a educacao desses menores
a educagao agricola, medida que garantiria a permanéncia daquela mao-de-obra na
lavoura.

Aprovada sob a administragdo conservadora do Visconde do Rio Branco, a
Legislacdo libertava as criangas recém-nascidas das mulheres escravas, obrigando
seus senhores a cuidar delas até a idade de oito anos. Em troca de qualquer gasto ou
inconveniente envolvido em tais responsabilidades, os donos dos escravos puderam
escolher entre receber do Estado uma indenizacdo de 600 mil réis em titulos de trinta
anos a 6% ao ano, ou usarem o trabalho dos menores (ingénuos) até eles alcancarem a
idade de vinte e um anos. A Lei criou um fundo de emancipagéo para ser usado na
manumissdo de escravos em todas as provincias. Pela primeira vez, na historia do
Império, 0 escravo teve concedido o direito legal de guardar as economias — peculio —

que tivesse reunido através de presentes e herancas e, além disso, com o
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consentimento do seu dono, do produto de seu préprio trabalho. A Lei ordenava,
também, um Registro Nacional de todos os escravos, incluindo seus nomes, idade,
estado civil, aptidao para trabalho e ascendéncia, se conhecida.

Para Conrad (1975), o debate sobre a Lei Rio Branco teria colocado regiao
contra regido. As provincias produtoras de café, como um todo, ndo estavam
preparadas, em 1871, nem mesmo para mudangas moderadas no sistema de trabalho
e os plantadores do sul; desencadearam, portanto, aquilo a que Joaquim Nabuco
chamou de “Guerra organizada contra o Imperador”. Ja em outras regides, os lideres
politicos, na maioria das outras provincias, mostraram-se mais abertos a uma reforma
moderada. Todavia, o debate no Senado e na Camara dos Deputados, bem como os
votos verificados na Camara baixa sobre a legislacdo revelaram que o amago da
resisténcia se localizava nas provincias do café, um resultado esperado, devido a
concentracao de escravos naquelas areas. (CONRAD, 1975, p.114).

O debate de 1871 foi marcado por disputas dentro dos partidos. O partido
conservador controlava a Camara, mas o Ministério governante nao poderia depender
apenas dessa vantagem para fazer aprovar a Lei na Camara baixa, devido aos
interesses regionais de muitos de seus membros, ao tomarem a preferéncia sobre a
lealdade para com o partido. A divisdo do Partido Conservador na Céamara foi tao
completa, na realidade, que a faccao minoritaria rejeitou a lideranga de Rio Branco em
debate aberto, ameagando até formar um novo partido (CONRAD, 1975, p.115).

A Lei da reforma da escravatura de 1871 desencadeou um debate nacional
quase sem precedentes. Provavelmente, nenhuma outra questdo despertara tanto

interesse popular desde a Abolicdo do comércio de escravos ou da implantacdo da
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independéncia. Os oponentes e os defensores da reforma usaram de todos os meios
razoaveis para fazerem prevalecer suas opinides (CONRAD, 1975, p.116).

Os oponentes da Lei apresentaram muitas objecdes que nao eram legais, a
emancipacao dos recém-nascidos. A indenizacdo que o Governo se propunha a pagar
aos proprietarios que preferissem entregar as criangas, quando essas alcancassem a
idade de oito anos, parecia inadequada para alguns, embora 0s senhores tivessem a
alternativa de usar o trabalho dessas criangas por mais treze anos. As estatisticas mais
favoraveis mostravam, segundo o Barao da Villa da Barra, da Bahia, que nem mesmo a
metade das criangas nascidas de escravos alcangava a idade de oito anos e que, por
essa razao, a indenizacao real para a criacao dos ingénuos (nome dado a criangas
nascidas livres) era de apenas 300 mil-réis e ndo de 600, conforme declarado no
projeto.

Barros Cobra calculou que os juros simples, de seis por cento em trinta anos,
seria apenas de 1.080 mil-réis, uma quantia que um escravo poderia ganhar para seu
senhor em apenas dois ou trés anos. A indenizacao por meio do trabalho dos ingénuos
parecia-lhe ilusorio, jA que os proprietarios nao poderiam ser reembolsados com
servicos que ja lhes eram garantidos ao abrigo da Lei. O deputado Capanema, de
Minas Gerais, recordou que, na capital do Império, os proprietarios de escravos
enviavam os filhos de suas escravas para a casa dos expostos e, depois, alugavam
suas maes como amas-de-leite, ganhando quinhentos a seiscentos mil-réis apenas num
ano; entdo, nessas circunstancias, os titulos do Governo eram patentemente pouco
atraentes.

Um numero surpreendente dos defensores da escraviddao argumentou que a

libertacdo dos recém-nascidos era equivalente a um assassinato, aplicando ao projeto
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de lei o epiteto de “Lei de Herodes”, e prevendo o abandono e a morte de milhares de
criangas indesejadas. O autor de um panfleto chegou mesmo a afirmar que a lei nao
concederia uma vida de liberdade aos filhos das escravas, ja que, como resultado de
suas medidas, a maioria dessas criancas morreria. Os proprietarios, desiludidos, tendo
calculado a perda de trabalho durante a gravidez e o custo de criar “criangas inuteis,”
concluiram que nao proporcionariam a elas cuidados suficientes.

Capanema pensava que a Lei criaria uma situacao como a que existira antes da
abolicdo do comércio de escravos, quando o0s escravos eram baratos e 95% das
criangas abandonadas e indesejadas, morriam antes de alcancar a idade de oito anos.
As criangas, segundo ele alegou, seriam indesejadas. A Lei seria resistida ou ignorada,
afirmou, por sua vez, Perdigdo Malheiro, e o resultado seria “uma verdadeira
hecatombe de inocentes”.

Se o interesse material ou pecuniario dos proprietarios de criangas nascidas
escravas ja era inadequado para impedir uma “prodigiosa mortalidade”, raciocinou
Barros Cobra, 0 ainda mais reduzido incentivo ao proprietario causado pela Lei viria a
aumentar grandemente o indice de mortalidade. Os senhores nao teriam qualquer
interesse em criar e educar criangas que fossem livres e seu abandono ocorreria na
maior escala imaginavel.

O indice de mortalidade entre os filhos de escravos, citou Pereira da Silva,
defensor dos negociantes de escravos e representante na Camara do Rio de Janeiro,
“por mais bondosos e caritativos que forem os proprietarios” foi calculado 70%. Se
apenas trinta de cada cem criangas alcangcavam, entdo, a idade de oito anos, quantas

criangas, pelas quais os proprietdrios ndo teriam “nenhum interesse” e “nenhuma
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affeicao”, poderiam sobreviver? “Em vez de philantropia” concluiu ele, “ndo encontrarei
morticidio?” (CONRAD, 1975, p.121-122).

O exato status que os ingénuos passariam a ter, também preocupava o0s

oponentes da Lei. Alguns deles receavam as consequiéncias de educar, num ambiente
de escravidao, criancas destinadas a liberdade e aos direitos de cidadania ou, entao,
preocupavam-se com a duvida de os ingénuos estarem ou nao sujeitos aos mesmos
castigos do que os escravos. Barros Cobra desenvolveu um sinuoso argumento
legalistico, com referéncia ao perigoso e inconstitucional status que a Lei do nascimento
livre concederia aos filhos de escravos, através de sua designacao de ingénuos.
A Constituicdo adotara o precedente romano, segundo o qual um ingénuo era uma
pessoa nascida de um ventre livre e um liberto era um escravo de um ventre escravo
que, mais tarde, ganhava sua liberdade. Segundo essa defini¢cdo, a crianga nascida de
uma escrava nao poderia ser considerada um ingénuo, pelo fato de a Lei libertar o fruto
de um ventre e ndo o préprio ventre. A pessoa libertada pela legislacao, depreendia-se,
seria um liberto, na melhor das hip6teses desqualificado, para gozar de todos os
direitos politicos que a Constituicdo concedia a pessoas nascidas no Brasil de maes
livres (CONRAD, 1975, p 122).

Ainda para Conrad, a mentalidade do Ministro da Justica, Sayao Lobato,
representava a idéia de que a provisdao do nascimento livre garantiria a condigédo, por
oito anos, e até por vinte e um anos se os lavradores assim o decidissem. A crianca
“educada” na fazenda, pelo senhor de sua mae, adquiriria uma atitude respeitosa e
habituar-se-ia, desde seu nascimento, a uma “sujeicdo maxima”.

Ao promover a legislacao, o Ministério ndo seguia, rigorosamente, o principio da

igualdade humana, mas sacrificou ligeiramente esse principio na sua busca por uma
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solugdo. Ao confiar os ingénuos aos cuidados dos donos de suas maes, o Governo
tinha em mente seu futuro uso como trabalhadores rurais. Conservados nas
propriedades agricolas, segundo a Lei, habituar-se-iam ao estreito mundo da plantagao
onde havia nascido, e ao qual os seus sentimentos estariam ligados. Aprenderiam a
reviver e a produzir aquilo de que o Brasil mais precisava: a riqueza do solo (CONRAD,
1975, p.127). Nesse discurso, fica evidente a mentalidade da época em ligar as
criancas negras que nasceriam livres, ao trabalho agricola e, assim, uma educacao
voltada para o setor agricola seria a ideal.

Nabuco foi acompanhado pelo historiador do Maranhdo, Candido Mendes de
Almeida, ao lamentar o fracasso em proporcionar oportunidades educacionais as
criangas que a Lei libertaria. Tal fracasso, para o autor Conrad, foi deliberado. A
questao da educacao ndo havia sido debatida, pois a histéria brasileira revelara pouca
inclinacado por parte da classe dominante para conceder oportunidades de educacao
aos trabalhadores agricolas, ou para preparar seus ex-escravos para a cidadania.
Realizar isso, em 1871, teria sido realizar uma reforma muito mais radical do que
qualquer coisa que existia na Lei Rio Branco, ja que uma educacao eficaz teria
transformado o sistema social e econémico do Brasil ainda mais do que a abolicdo da
escravatura (CONRAD, 1975, p.129).

Para o autor (1975, p.130), naturalmente, é dificil determinar até que ponto os
escravos estavam conscientes do debate da Lei Rio Branco e de seus resultados, mas,
um aumento na rebelido, no suicidio e no crime, depois de 1871, sugere que muitos
estavam, de fato, informados a respeito do que entdo acontecia, Em 1884, o Senador

Cristiano Otoni atribuiu uma alegada epidemia de ilegalidade e de violéncia entre
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senhores e escravos, a promessas nao-cumpridas e ao sistema, desapontador, de
emancipacao gradual que fora estabelecido pela Lei Rio Branco.

Apesar de muitos oponentes livres da escravatura terem tido uma sensacgao
imediata de realizacado, os proprios escravos ficaram menos satisfeitos do que eles com
o resultado do longo debate. Em 1872, um surto de inquietacdo entre 0os escravos, em
Sergipe, ja fora atribuido a crenga de que a Lei Rio Branco libertara todos os escravos e
de que, portanto, eles continuavam cativos injustamente; nos anos seguintes, cativos
em outros pontos do pais, tornaram seu desapontamento conhecido por um aumento
de violéncia e de insubordinacdo. Além disso, ainda nessa década, até mesmo os
homens livres comecgariam a denunciar as limitacdes da Lei, iniciando a fase final e
mais dindmica da luta antiescravatura (CONRAD, 1975, p.131).

O fundo de emancipacéo foi um fiasco, conforme comenta Conrad (1975), pois
libertou bem poucos escravos, resumindo-se numa oportunidade para os proprietarios
se desembaracarem dos seus escravos menos Uteis a precos muito satisfatérios. O
dinheiro do fundo de emancipacado viria, segundo a Lei Rio Branco, de impostos,
loterias, multas e contribuigcdes.

A mais grave critica apresentada contra a Lei Rio Branco, talvez tenha sido a
que se refere ao seu fracasso em conceder ao ingénuo uma vida muito diferente da do
escravo. Para muitos, a situacdo dos filhos livres de mulheres escravas pouco se
alterou, faltando-lhes a instru¢cdo necessaria. O artigo 18, dos regulamentos de 13 de
novembro de 1872, implicava o direito do proprietario de infligir castigo corporal a um
ingénuo se esse castigo ndo fosse “excessivo”. Os servigos dos ingénuos ndo eram
transferiveis normalmente, segundo outro artigo da Lei, mas podiam ser confiados a

outro proprietario se a mae da crianga fosse vendida ou a transferéncia fosse
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concordada na presenca de um mandatario e aprovada pelo Juiz de 6rfaos. Os servigos
dos dessas criangas, além disso, podiam ser “alugados” legalmente a outra pessoa.

Na atmosfera brasileira das décadas de 1870 e 1880, o resultado de tais
ambiguidades legais era a compra e venda aberta dos “servicos” presentes e futuros de
criancas livres e seu anuncio na imprensa publica. Africanos demasiadamente jovens
para terem sido importados antes de 1831 e criancas demasiado jovens para terem
nascido escravas, eram colocados a venda abertamente, lado a lado, na provincia do
Rio de Janeiro e anunciados na imprensa do Rio. Apesar de repetidos protestos da
imprensa e do proprio governo, a “venda” de ingénuos continuou até 1884 (CONRAD,
1975, p.142).

As estatisticas que o Ministério da Agricultura reuniu, com base nos
nascimentos e nas mortes de ingénuos, ndo indicavam uma mortalidade infantil
invulgarmente elevada ou o abandono generalizado de ingénuos, conforme fora
previsto pelos oponentes da Lei Rio Branco em 1871, afirma Conrad. Todavia, as
estatisticas também nado deixavam de provar as previsdes pessimistas. O que
revelaram, foi que os filhos de mulheres escravas, registrados como ingénuos, eram
muito menos do que o numero de criangas que essas mulheres poderiam, naturalmente
ter dado a luz.

No final do sétimo ano, apés a passagem da Lei, apenas 278.519 criangas
tinham sido registradas das quais 218.418 constavam como vivas. O recenseamento
de 1872, contudo, registrara 439.027 escravas entre as idades de onze e quarenta
anos, isto é, cerca de duas mulheres em idade de ter filhos para cada ingénuo que

nascera que fora registrado e que sobrevivera entre 1871 e 1879. Da mesma forma, em
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1883, havia 835 escravas nas nove lavouras de café do Conde de Nova Friburgo, mas
apenas 337 ingénuos.

Estas estatisticas indicam um indice de mortalidade muito elevado entre os
filhos das escravas, o0 que, por certo, seria de esperar, ou entdo, um indice baixo de
natalidade — ou ambos — com estas inferéncias sendo confirmadas pelo pequeno
namero de criancas escravas de dez anos de idade ou menos, registradas no
recenseamento de 1872 — apenas cerca de 365 mil numa populagdo escrava total de
mais de um milhdao e meio, que incluia mais de 375 mil mulheres entre os 15 e 40 anos
de idade.

Incontestavelmente, algumas criangcas nascidas como escravas, bem como
muitos ingénuos, particularmente aqueles cuja vida foi breve, nunca chegaram a ser
registrados. Muitos, talvez, tivessem sido abandonados, conforme alguns membros da
Assembléia Geral haviam advertido que o seriam, e outros confiados as casas da
Caridade da Igreja ou, o que é menos provavel, até enviados “para morrer de fome em
casas que, a baixo preco, se encarregavam de infanticidios sem vestigio”, uma
acusacao feita pelos abolicionistas em 1883. Evidentemente, também, muitas criancas
tiveram recusada a sua condicao de ingénuo através de registros falsos, ja que, de
novo, segundo os oponentes da escraviddo, “aparentemente, nenhuma das criangas
nasceu de maes escravas imediatamente apds o 28 de setembro de 1871, enquanto,
por outro lado, mostram um aumento, até entdo nunca verificado de nascimentos em
1870".

Seja qual tenha sido seu destino, € provavel que o meio milhdo de ingénuos, que
se pensava estar vivo quando a escravatura foi abolida em 1888, incluisse uma

pequena porcentagem daqueles nascidos de escravas durante os dezessete anos
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anteriores. Apesar das provisdes da Lei, que tinha por inteng&o criar estatisticas exatas
sobre essa classe de criangas e, apesar das pesadas multas decretadas para o seu
nao—cumprimento, seu destino nem mesmo podia, ao tempo, ser conhecido (CONRAD,
1975, p.144).

Sendo assim, para o autor, a maioria dos ingénuos sobreviventes
permaneceu nas fazendas sob a supervisdo dos donos de suas maes. Tendo o direito
de escolher entre usar o trabalho das criancas depois do seu oitavo aniversario ou
troca-las por titulos do governo, a grande maioria dos proprietarios escolheu usar seu
trabalho, em parte pelo fato de essa opcao nao requerer deles qualquer agao. Dos 400
mil ou mais, apenas 118 haviam sido confiados ao Governo em troca dos certificados
que o regime imprimira para isso, e, no ano seguinte, apenas dois ingénuos foram
trocados dessa forma. Segundo o decreto de 13 de Novembro de 1872, os poucos
ingénuos que o Governo recebeu, tal como sucedera com os “africanos livres” alguns
anos antes, eram confiados a pessoas fisicas, que também tinham o direito de usar

seus servigos ou de aluga-los a terceiros (CONRAD, 1975, p.145).
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CAPITULO Il - A LEI DO VE NTRE LIVRE E A EDUCACAO DOS
NEGROS

3.1. Os escritos sobre a Lei do Ventre Livre

A bibliografia pesquisada compde-se de obras tedricas que tratam da Lei do
Ventre Livre e Histéria da infancia negra no século XIX, principalmente da educacao da
crianga nascida livre de mae escrava.

Porém, ao nos debrugarmos sobre essa bibliografia que aborda a referida lei,
consideramos dois aspectos fundamentais. O primeiro, quando observamos que a Lei
estava inserida no contexto da segunda metade do século XIX, periodo que foi marcado
por intensas transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais. O grande
desenvolvimento da industria na Europa havia provocado uma revolucao nas forcas
produtivas do capital, bem como no mercado mundial, acarretando um periodo de
crises na sociedade capitalista, colocando em evidéncia suas contradicées imanentes.
Nesse contexto de transformagdes, os paises do novo mundo, inseridos no processo de
produgdo mundial, foram levados a transformar-se, a fim de se adequar as novas
exigéncias do capitalismo que dava passos largos em direcao ao imperialismo e aos
monopolios (MACHADO, 2005, p. 91).

O Brasil, para acompanhar esse movimento, precisava modernizar-se € isso
implicava transformacdes na forma de trabalho. Com a promulgacao da Lei do Ventre
Livre, em 1871, j& havia a preocupac¢ao com a educagao dos filhos do trabalhador livre
e pobre, principalmente a educagdo dos filhos de escravos, também chamados de

ingénuos. Modificar o trabalho exigia, também, a modernizacdo da sociedade e a
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emergéncia de debates em torno da necessidade de criacdo de escola para as classes
populares (MACHADO, 2005, p. 93).

O segundo aspecto foi acompanhar, no levantamento bibliografico os novos
estudos e debates ocorridos, os dados sobre a educacao das criancas nascidas apés a
Lei do Ventre Livre. Encontramos muitos autores que estudaram e escreveram sobre a
referida Lei, mas muito pouco se destacou sobre o seu aspecto educacional, fato que
constitui um dos elementos essenciais para compreender qual o pensamento e que
modelo de sociedade estava sendo idealizado para o periodo posterior a escravidao.

Esta pesquisa partiu do objetivo inicial de analisar os impactos da lei de 1871 e
sua vinculagdo com a educacdo dos negros, em Campinas. A delimitacdo do periodo
entre os anos de 1850 até 1888 foi escolhida por abranger as iniciativas e os debates
dos diferentes grupos envolvidos em torno da referida Lei. Entretanto, a partir da
pesquisa no Arquivo Edgar Leuenroth (artigos do Jornal Gazeta de Campinas de 1870 e
1871) e no Arquivo do Centro de Meméria da Unicamp (Acdes de Liberdade de 1871 e
1872 e Almanaques de Campinas) constatamos a falta de iniciativa da cidade em
construir instituicoes que abrigassem os ingénuos.

Portanto, a partir do levantamento de fontes primarias, nosso objetivo foi
confrontar o texto da Lei do Ventre Livre com as possiveis iniciativas de criagdo de
instituicoes publicas em Campinas, que viessem a abrigar e educar criangas negras
nascidas livres. A falta de documentagcédo que indicasse a criagdo de estabelecimento
de ensino foi considerada um forte indicio de que nao houve, efetivamente, esse tipo de
iniciativa nesse municipio. A cidade de Campinas, no periodo da Lei do Ventre Livre,

concentrava numerosas fazendas que utilizavam trabalho escravo. Porém, parece-nos
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que houve, entre os proprietarios, a preferéncia por continuar a utilizar o trabalho da
crianga negra liberta, até os 21 anos, como determinava a Lei.

Também nesse contexto, muitos proprietarios se beneficiaram da tutela desses
menores, pois, segundo Anna Alaniz'?, os proprietarios se esconderam na “pele de
tutores”, para continuar explorando os ingénuos, mesmo apdés a Libertacdo da
escravatura, visto que apds a “abolicdo, muitas criangas, filhas de escravos,
encontravam-se tuteladas junto aos ex-senhores de suas maes.” Sendo assim, “por
tratar-se de vinculo entre pessoas presumidamente livres, discriminado nas
Ordenacdes Filippinas'®, essas tutelas nao foram revogadas pela Lei N2. 3353, de 13 de
Maio de 1888” (ALANIZ, 1997, p.41).

Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar que, na segunda metade do
século XIX, algumas escolas foram criadas em Campinas para atender a infancia
desvalida. Existia, j& nesta época, a preocupacdo em amparar a infancia pobre. E
provavel que a preocupacao com a crianga negra liberta ou ingénua pudesse ter sido
“diluida” juntamente ao amparo da infancia pobre.

A partir da falta de indicios de instituicbes criadas em Campinas, destinadas a
abrigar as criangcas negras nascidas livres de maes escravas, consideramos a
necessidade de partir para um levantamento que permitisse uma visdo ampla da Lei do
Ventre Livre e a educagao dos negros no Governo Imperial.

Nesse sentido, realizamos um levantamento bibliografico apoiando-nos,

primeiramente, em Gongalves (2003), que, no seu estudo sobre Negros e Educagao no

'2 Para aprofundar a questdo sobre a tutela dos ingénuos a obra de Anna G. G. Alaniz, “Ingénuos e Libertos:
Estratégias de sobrevivéncia familiar em épocas de transigdo 1871-1895” é fundamental.

Ordenagoes Filipinas eram uma compilagéo juridica marcadas pelas influéncias do Direito Romano, Candnico e
Germanico, que, junto, constituiam os elementos fundantes do Direito Portugués. Sdo formados por cinco livros
representando a Legislagdo Portuguesa (AMARAL, 2003, p.126).
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Brasil, alerta que ndo podemos fixar o olhar apenas sobre as familias, para entender a
trajetéria da educacdo dos negros das geracdes mais novas. E preciso ater-nos,
também, ao papel do Estado; o autor relata o abandono a que os negros foram
relegados e parte da seguinte indagacéo: “quem teria se ocupado de sua educagao no
periodo colonial ou mesmo nos anos imediatamente apds a Abolicao da Escravatura?”
Em seu estudo o autor foi buscar as possiveis respostas a essa pergunta no século
XIX, e nas iniciativas do Governo Imperial para garantir os cuidados com as criancas
negras, apds a Lei do Ventre Livre de 1871. Considerando que os senhores de
escravos tomassem a responsabilidade com as criancas livres até a idade de oito anos,
no caso de optar por entrega-las ao poder estatal, previa-se que essas criangas fossem
encaminhadas a instituicées criadas para esse fim (GONCALVES, 2003, p 326).

Para Gongalves (2003) essas poucas instituicdes que se ocuparam da educagao
das criangas negras livres, dificilmente responderam as necessidades educacionais
daquelas criangas, pois a situacdo de abandono nao foi por elas superada.

Entretanto, um dos estudos mais aprofundados e recentes sobre o tema é o de
Fonseca (2002) em sua obra “A Educacdao dos Negros”, que traz um levantamento
sobre a questao educacional no contexto do processo de abolicdo do trabalho escravo
e de sua importancia para a proposta de integracdo dos negros a sociedade como
seres livres. A producdo do autor se concentrou nas propostas apresentadas por
politicos intelectuais e senhores de escravos, propostas essas que se referem a
vinculagao entre os negros e a educacao.

Assim, delimitou o periodo de estudos de 1860 a 1888, que corresponde as duas
ultimas décadas da escravidao no Brasil, pois, segundo ele, foi a partir desse periodo

que a educacao dos negros, ou ex-escravos, fez a sua aparicao.
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Fonseca (2002, p.13) utilizou uma farta documentagdo, de que constam
documentos oficiais: estrutura burocratica dos poderes legislativo e executivo do
Governo do Império; utilizou ainda as Falas do Trono (1867 a 1889) enviadas a
Assembléia Geral e a Nacao. Relatérios e anexos dos relatérios dos Ministros e
Secretarios de Estado dos Negdcios da Agricultura, Comércio e Obras Publicas, “que
era um dos 6rgaos a quem competia administrar a Legislacao referente a emancipacao
dos escravos”.

Analisou, também, debates para elaboracao da Lei do Ventre Livre, o projeto de
Lei apresentado a Camara dos Deputados, bem como o préprio texto da Lei. Do mesmo
modo, também as correspondéncias entre diversas instancias do Governo do Império,
provincias € municipios. A analise se estendeu, igualmente, aos Anais de congressos
que reuniram proprietarios rurais; as obras de autores que trataram da abolicdo da
escravidao no Brasil e de ativistas politicos que militaram em prol dessa causa.
Estendeu-se a obra literaria do escritor Joaquim Manoel de Macedo, publicada em 1869
e intitulada “As vitimas Algozes: quadros da escravidao”.

A preocupacao de Fonseca através dos documentos foi a de:

Evidenciar a questdo da educacao dos negros no processo de abolicdo
do trabalho escravo e demonstrar seu significado em meio as
transformacdes que estiveram em curso na sociedade brasileira no final
do século XIX. (...). Utilizando como referencial teérico os trabalhos
histéricos que nas Uultimas décadas vém ampliando o conhecimento
sobre a escravidao, nao sé6 pela utilizagao de novas fontes documentais,
como também por mudangas de perspectivas na compreensao das
proprias relagdes sociais travadas em meio a sociedade escravista
(FONSECA, 2002, p.14).

Contudo, a iniciativa de maior destaque, por parte do autor dessa historiografia

sobre a escravidao, foi a intencdo de entender a sociedade escravocrata com base nos
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interesses que levaram escravos e senhores a um processo de negociagcédo, no qual
aqueles lutaram com as armas de que dispunham. Sendo assim, muitos escravos ou

ex-escravos:

[...] pareciam saber muito bem o que estavam procurando e a educagéo
que desejavam para os integrantes de suas unidades familiares. Longe
de ter vestido o estere6tipo social do bom liberto ou do negro de alma
branca, estes homens pareciam ter estado bem cientes, tanto de seus
direitos junto a sociedade civil, quanto de suas obrigacdes enquanto
pater familias, muito embora ndo o fossem diretamente, nos processos
em questao (ALANIZ, 1997, p.72-73).

Portanto, os escravos lutaram, a partir das condi¢ées encontradas, socialmente
para sua sobrevivéncia, mesmo que isto representasse agir de acordo com as leis
estabelecidas pela sociedade da época.

Alaniz destaca, ainda, que 0s negros escravizados possuiam o conhecimento
das concessoes obtidas da Lei n®. 2040, de 28 de setembro 1871, que havia libertado
as criangas nascidas a partir daquela data e que determinava as condi¢des legais para
as alforrias, mediante peculio ou prestagao de servigcos. Tudo isso vem confirmar que os
escravos utilizaram o judiciario para obter sua alforria, bem como a de seus familiares.

Como Marx, pensamos ser de grande importancia entender que:

Os homens fazem sua prépria histéria, mas ndao a fazem sob
circunstancia de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado. A tradigao de todas as
geracoes mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos (MARX,
1974, p.206).

Essa nova forma de abordagem da histéria da escravidao tem levado os
historiadores a resgatar um mundo criado pelos negros escravizados dentro desta

sociedade e a ampliar a margem de compreensao acerca das formas de agdo dessa
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populacao, conferindo o significado de resisténcia a atitudes que, até entdo, ndo eram
vistas dessa forma.

Dentre a variedade de questdes que tém chamado a atencao dos historiadores
interessados na problematica da escravidao e sua superacao no Novo Mundo, algumas
tém sido constantemente ressaltadas. Conceitos como os de resisténcia e autonomia
entre escravos tém sido apontados como nucleos centrais para a reconstituicdo de uma
histéria preocupada em integrar 0s grupos escravos em seus comportamentos
histéricos, como agentes efetivamente transformadores da instituicao (MACHADO,
1988, p. 146).

Baseados numa visdo ‘“integracionista” da sociedade escravista, alguns
estudiosos tém sugerido que os grupos escravos, na busca de forjar espacos de
autonomia econbmica, social e cultural, interagiram com o regime de trabalho a que
estavam submetidos, respondendo as diferentes conjunturas com acomodacdo e
resisténcia, moldando, em ultima analise, o sistema escravista que procurava reduzi-los
a meros instrumentos de producao das riquezas coloniais (MACHADO, 1988, p.146).

Embora tais grupos estivessem submetidos a condicionantes econémicos da
escravidao, por outro lado, esse mesmo ponto de vista leva a que consideremos 0s
comportamentos escravos como fatores de pressdo permanente no meio socio-
econdmico no qual se achavam integrados. Por mais que o escravismo e suas formas
de controle tivessem inibido a identidade coletiva dos escravos, esse mesmo regime
também foi um periodo de construcéo de cultura.

O estudo realizado por Fonseca (2002) se relaciona com essas novas
abordagens construidas pela historiografia sobre a escraviddo, mas nao por buscar um

mundo criado pelos escravos na sua permanente negociacdo com os senhores. O
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enfoque dado pelo autor trata da questao de forma inversa, pois escolheu as propostas
educacionais construidas por senhores de escravos e instituicoes afinadas com seus
interesses, que representaram a tentativa de se produzir novas estratégias de
dominacg&o para os negros, durante os anos finais da escravidao. Para o autor: “Trata-
se da introducao da educacao em meio as relagdes sociais como um mecanismo de
dominac&o que permitisse a manuteng¢ao da hierarquia social e racial que se constituiu
ao longo do desenvolvimento da sociedade escravista” (FONSECA, 2002, p.16).

Assim, nesta mesma linha, segue o estudo de Pena (2001), que analisa o
discurso juridico emancipacionista de jurisconsultos, juizes e advogados do Brasil
Império, que fizeram parte do Instituto da Ordem dos Advogados Brasileiros — “o0 IAB,
fundado em 1843 e também chamado de a Casa de Montezuma, em homenagem ao
seu fundador e primeiro presidente: Francisco Ge Acayaba de Montezuma” (PENA,
2001, p.23).

O autor analisou a atitude daqueles que foram o alvo principal das falas e
decisoes juridicas da burocracia do periodo. “No Brasil do século XIX, alguns homens e
mulheres do campo foram escravos ou libertos e muitos deles apresentaram-se diante
da lei” (PENA, 2001, p.24).

Para o autor, alguns, certamente, recuaram, desanimados ante a indiferenca ou
o comprometimento com outros interesses por parte dos homens da lei; outros, sem
medo, ousaram, atravessaram e tentaram fazer valer os seus direitos, forcando os
homens da lei a se posicionarem diante da sua situacao.

Sendo assim, no que concerne a Lei, travou-se um campo intenso de lutas,
conflitos e negociacao entre senhores e escravos e as autoridades publicas do Império,

principalmente a partir da segunda metade do século XIX. Ao lado das reagbes mais
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violentas, toda uma rede de atitudes e estratégias de negociagao - que abarcou até o
ambito publico da seguranca e da Lei Imperial - foi exercida pelos escravos na defesa
do que consideravam seus direitos.

“Dessa maneira, além dos assassinatos, os roubos, a organizacdo dos
quilombos, o cultivo de rocas autbnomas” (PENA, 2001, p.27), os processos juridicos
em defesa da liberdade foram sistematicamente buscados pelos negros. Os escravos
ou ex-escravos tomaram atitudes conscientes contra 0os que consideravam injusto nas
suas relacdes com os proprietarios, preferindo fugir, acionar as autoridades judiciais, ou

mesmo assassinar seus senhores. Por isso,

Os integrantes do IAB fizeram de tudo para adequar suas interpretacoes
favoraveis a liberdade, nas questbes levantadas e discutidas
internamente, a posi¢cdes juridicas que respeitassem igualmente os
direitos da propriedade, a fim de ndo provocarem a desordem e a
intranqiilidade social da nacao (PENA, 2001, p.28).

Porém, os discursos e suas decisdes juridicas foram bem diferentes das
praticadas pelos advogados, curadores abolicionistas e solicitadores', que ajudaram os
escravos e libertos em suas agbes na justica. Mais ligados as diretrizes do poder
imperial, os integrantes do Instituto fizeram do comedimento e da lentiddo os
componentes ideais do comportamento e da reflex&do juridica. Mesmo porque, para a
cultura juridica e politica do Brasil de meados do século XIX, o préprio principio de
propriedade possuia uma conotagdo moral e até mesmo religiosa. Contudo, os
jurisconsultos do IAB nao foram hipdcritas, pois. “acreditavam realmente no que falavam, e

este idealismo juridico talvez tenha sido a trava que os impediu de enxergar que, para muito

'* Solicitadores eram chamados os auxiliares dos advogados, eram estudantes de Direito ou pessoas com 0 curso
inconcluso; possuiam poderes para representar em juizo e exercer algumas fungdes no meio juridico (ALANIZ,
1997, p 53).
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além do valor da propriedade, e da manutencdo da ordem politica do Estado, estavam os
valores igualmente legitimos da liberdade” (PENA, 2001, p. 31).

Entretanto, a moderacdo do Instituto, nas decisbes juridicas favoraveis a
liberdade se diferenciava das atitudes mais radicais. As decisbes comedidas dos
jurisconsultos foram elaboradas, objetivando demonstrar a atitude ideal dos homens da
lei em relacao a problematica da escravidao, evitando os comportamentos mais diretos
como os dos advogados, militantes abolicionistas, que atuaram em prol da liberdade
dos negros escravizados.

Desse modo, os jurisconsultos do IAB foram como “porteiros da justiga” imperial.
Ao mesmo tempo, convidativos, chamaram a ateng¢do para o “cancro” da escravidao,
revelando seus “pendores filoséficos morais a liberdade” (PENA, 2001, p.32);
procuraram impedir qualquer uso ou interpretacdo da Lei que violasse os direitos
reconhecidos da propriedade. As duas medidas legais, idealizadas para a reforma da
escravidao, a ‘“libertacdo do ventre” e o direito a liberdade por parte do escravo,
mediante a indenizacao do valor de seus servigos, ambas as medidas regulamentadas
pela Lei de 1871, mais o direito a liberdade por parte do escravo — vinham sendo uma
pratica costumeira de intensa negociacado entre escravos e proprietarios, refletindo a
luta entre a busca da liberdade, efetivada pelos escravos, e a manutencdo do controle
social na esfera do trabalho, pela classe senhorial.

Ao examinar as duas discussodes internas do IAB e as contradicoes de Perdigédo
Malheiro em relagdo a regulamentagdao da Lei de 1871, é possivel entender que os
jurisconsultos emancipacionistas foram bastante conservadores em relacdo as

reivindicagdes judiciais movidas por escravos, concedendo a liberdade apenas em
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situagdes que ndo afetassem diretamente o dominio senhorial, “ou que servissem, em
determinados casos, até para ‘moralizar’ esse mesmo dominio” (PENA, 2001, p.33).

Para o autor houve uma preocupacao muito grande por parte da elite politica
com a manutencao da ordem, a partir do fim da escravidao; a preocupacao se resumiu
com a rejeicdo de qualquer possibilidade de ocorrer uma “abolicdo imediata” da
escravidao no Pais. Para justifica-la, atribuiam-na a falta de capital financeiro do
Governo Imperial para uma indenizagdo em massa aos proprietarios que, se nao
ocorresse, geraria grandes disturbios; também acusavam a desorganizacao total da
economia agraria pela escassez de mao-de-obra livre €, ainda, por acreditarem que os
escravos sairiam imediatamente das fazendas e, “despreparados” para a liberdade,
migrariam para as cidades, tornando-se “ociosos” e destinados ao “crime”.

A principal e recorrente estratégia politica para a abolicdo da escravidao contida
nesta proposta foi, segundo Pena (2001), a do gradualismo e a moderacdo. Da mesma
forma que os senhores dosavam a liberdade de seus escravos, por meio do mecanismo
da alforria, o estado imperial administraria a concessao da liberdade em “doses politicas
homeopaticas” a fim de que a ordem publica e a economia dos proprietarios nao fossem
abaladas.

O gradualismo surgiu, também, como uma resposta politica dos autores
emancipacionistas, nos momentos em que a critica ao escravismo se acentuava, fosse
por movimentos de rebeldia ou de resisténcia ao trabalho por parte dos escravos, fosse
por pressbes diplomaticas, ou mesmo “oficiosas de associagbes antiescravistas” do
exterior. Portanto, as falas foram elaboradas, estrategicamente, para direcionar o rumo
das discussbes publicas sobre a emancipacao, evitando ou procurando nao deixar

espaco para propostas mais radicais e imediatas de aboligao.
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Todavia, na obra de Pena, nédo localizamos nenhuma referéncia, perante a Lei,
de iniciativas de escravos que viessem exigir a educagao das criangas negras conforme
sugeria a Lei; em outras palavras, nada ha sobre como os homens e mulheres
escravizados se portaram diante da Lei que Ihes possibilitava educar seus filhos.

Foi no estudo de Fonseca (2002) que pudemos acompanhar a trajetéria ou a
tentativa de conciliar o processo de abolicdo do trabalho escravo e a questdo da
educacdao dos negros; o autor questiona como a educacdo dessas criancas
rapidamente perdeu sua especificidade, dentro da legislacdo que tratava da questao da
abolicdo do trabalho escravo, para ser diluida em meio aos problemas relativos a
infancia pobre e desvalida.

Fonseca (2002, p.30) traz um estudo da aprovacao da Lei do Ventre Livre, de
1871, sob o nimero 2.040 e que, por vezes, é designada como Lei Rio Branco. “Os dois
primeiros artigos explicitavam os termos que tornavam livres as crian¢as nascidas apos

sua aprovagao, ou seja, a partir de 28 de setembro de 1871”:

De acordo com o artigo primeiro os filhos menores ficariam em poder e
sob autoridade dos senhores de suas mées, os quais tinham a
obrigagao de cria-los e trata-los até a idade de oito anos. Chegando os
filhnos das escravas a esta idade o senhor teria a opcao de receber uma
indenizacao do Estado no valor de 600$000 mil réis (a indenizacado seria
paga em titulos de renda com juros anuais de 6%, 0S quais seriam
considerados extintos no fim de 3 anos) ou utilizar-se dos servigcos dos
menores até a idade de 21 anos completo (FONSECA, 2002, p.30).

Segundo a Lei do Ventre Livre, as associagbes teriam o direito a servigos
gratuitos dos menores até a idade de 21 anos, com permissdo para alugar esses
servigos; em compensacao, tinham por obrigacédo criar e educar os menores, constituir
um peculio e procurar, apdés o fim do tempo de servigo, uma colocagdo para 0s

egressos.
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Porém, a educacao pensada pela elite branca, a partir da lei do Ventre Livre para
0S negros, ndo almejava uma ruptura do trabalho escravo e sim uma continuidade dele.
E um dos aspectos articulados para a garantia dessa continuidade foi a educagao como
estratégia disciplinadora e racionalizadora do espaco social. Continha ali uma
“intencionalidade pedagdgica que visava difundir praticas para moldar a realidade”
(FONSECA, 2002, p.35).

Todavia, com a intencionalidade de difundir e valorizar as familias escravas, a Lei
também continha em seu texto uma dimensao pedagdgica, no sentido de submeter os
negros a certas praticas educacionais vistas como indispensaveis a liberdade. E essa
dimensao pedagdgica é o que o autor procura deixar evidente, ou seja, “confrontando a
lei e 0 processo social em que ela foi construida, assim como conjunto de praticas que
foram difundidas a partir de sua instituicao, buscando demonstrar a importancia desse
periodo para a histéria da educacao” (FONSECA, 2002, p.37).

A Lei do Ventre Livre, que sugeria a educacao das criangcas nascidas do ventre
escravo, tornou-se uma ambiglidade, visto que a escola, naquele periodo, era um
privilégio até mesmo para a populacao branca pobre. A ambiglidade que ocorreu nos
debates entre 1867 e 1871 originou-se dessa valorizacdo, pois apresentava o
posicionamento de uma sociedade em que a educagdo em moldes escolares, era uma
realidade para poucos.

Mas o que houve, “durante toda a escravidao, foi uma intengdo pedagogica na

propria organizagcado do trabalho escravo”, pois este era educado pela “Pedagogia do
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Chicote”™®, cuja educagdo que os mesmos recebiam era adequada com a ordem
escravocrata da época (FONSECA, 2002, p.45).

A respeito dos castigos de carater pedagodgico, Veiga e Faria Filho (1999)
enfatizam que “o castigo é pedagogico porque é moralizador e porque é disciplinador do
corpo e do espirito”. Nesse trabalho, os autores indicam que a infancia foi, em
diferentes tempos, objeto de estudos de filésofos e de religiosos que, a cada época e
em seu contexto especifico, discutiram questdes a respeito de seu lugar na sociedade,
necessariamente interessados em uma agdo educativa que inviabilizasse
comportamentos e atitudes ndo adequados e que incomodavam a cultura dominante
(VEIGA e FARIA FILHO, 1999, p.89).

Sendo assim, as representagdes elaboradas em torno da “infancia marginal” e da

“‘inféncia civilizada” persistem em sua longa duragéo historica.

A elaboragdo dos coddigos reveladores da significacdo destes dois
campos, do marginal e do civilizado, vai estar em estreita relacdo com o
desenvolvimento das cidades e com as alteragbes das normas de
convivéncia social ocorridas desde o século XVI nas sociedades
ocidentais (VEIGA e FARIA FILHO, 1999, p.33).

A partir do final do século XIX, destacam-se dois tipos de utilizagdo do espaco da
rua: “por um lado, a populacdo pobre e trabalhadora utilizava a rua como espacgo
socializador, de trocas de experiéncias, de lazer, de solidariedade e de lutas; por outro,
as elites politicas e proprietarias imprimiam-lhe apenas uma dimensao de espaco de
circulacdo”. Essa alteragao que, muitas vezes, € naturalizada pela histéria e produzida

sob a protecdo do progresso, foi gerada pelas novas praticas sociais do século XIX que

* 0 Termo “Pedagogia do Chicote” foi usado por Joaquim Nabuco (1883) para explicar que os instrumentos
pedagdgicos utilizados para o exercicio desse tipo de educacdo, que se voltava para os negros escravizados,
giravam em torno da violéncia, do medo, simbolizados pelo chicote.
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consolidaram um outro conceito de marginal; “estabeleceu-se uma associacao entre
marginalidade e pobreza, delinqiéncia e rua, no contexto histérico em que a sociedade
passa a ter um outro ndcleo e uma outra referéncia para a ética social: a propriedade e
a vida privada”. O aumento dos tipos de marginalidade também provoca o crescimento
do transtorno causado por aqueles que nao possuem propriedade e espagos privados
delimitados e que fazem da rua o seu local de sobrevivéncia (VEIGA e FARIA FILHO,
1999, p.33).

Segundo os autores:

A marginalidade torna-se um tecido social paralelo, feito de relacées em
que “outros”, sdo incapazes de penetrar, gerando linguagens, atitudes e
identidades coletivas proprias. Na existéncia dessas praticas parecem
estar os indicadores que possibilitaram a producdo de uma concepcéo
hegeménica da rua como local da marginalidade, como espago vicioso
(VEIGA e FARIA FILHO, 1999, p.33).

A partir do século XIX, a demarcacdo e a classificacdo dos tipos de
marginalidade desenvolveram-se associadas a tipos diferenciados de instituicdes

regeneradoras:

...nesse momento a infancia pobre passara a ser assistida pelos poderes
publicos, para ser civilizada e ndo se tornar um incémodo social e para
controlar as atividades entendidas como sendo perigosas a vida social
(VEIGA e FARIA FILHO, 1999, p.33).

Sobre essas “instituicdes regeneradoras” temos a analise de (MARCILIO, 1998,

p.173) sobre o pensamento de M. Foucault. As instituicées de internamento visavam

[...] formar individuos submissos... Quanto aos instrumentos utilizados...
sdo formas de coercdo, esquemas de limitacdo aplicados e repetidos...
horarios, distribuicdo do tempo, movimentos obrigatérios, atividades
regulares, meditagao solitaria, trabalho em comum, siléncio, aplicacao,
respeito, bons habitos. O que se procura reconstituir nessa técnica de
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correcao nao é o sujeito de direito... é o sujeito obediente, o individuo
sujeito a habitos, regras, ordens... (FOUCAULT, 1995, p. 114).

Também para Veiga e Faria Filho (1999), a educacao, como via de insercao
social, deixava de ser uma tematica restrita aos filésofos e aos religiosos, passando a
ser objeto de estudos dos cientistas; novas diretrizes para a educagao seriam tracadas
por psicologos, bidlogos e médicos, aos quais os educadores deveriam associar-se.

No Brasil, na segunda metade do século XIX, estabeleceu-se, nas cidades, o
“projeto de medicalizacao da sociedade, por meio da higiene publica” (VEIGA e FARIA
FILHO, 1999, p.34). O objetivo seria o de ndo s6 produzir novos habitos e
comportamentos nas populagdes, mas também controlar as atividades perigosas a vida
social. Mas sO sera possivel entender a preocupagdo com a medicalizacdo da
sociedade se esta questao for inserida num contexto mais amplo s6cio-econémico, pois
a preocupacdo médica, principalmente com a preservacdo da infancia s6 se
intensificaria quando ela passou a ter uma importancia na vida econdémica e produtiva
da Nacao.

Por essas razdes, € importante incorporar ao contexto sécio-econémico, as
tensGes sociais de cada dia, pois implicavam a reconstru¢do da organizacdo de
sobrevivéncias de grupos marginalizados do poder e, as vezes, do proprio processo
produtivo (DIAS, 1984, p. 8). A conjuntura de urbanizacdo incipiente de algumas
provincias do Império, marcadas pelo escravismo e pela economia de exportacao — do
acucar, em seguida do café, ndo propagou seus lucros a todos e nem favoreceu a
expansao do abastecimento interno.

A multiplicagdo de pobres, entre eles, criangas, mulheres, escravas e forras,

tentando sobreviver do artesanato caseiro € do pequeno comércio ambulante, faz parte
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da consolidagao da economia escravista de exportacao e do processo concomitante de
concentracao das propriedades e da renda (DIAS, 1984, p.9).

A produgdo e a comercializagdo dos géneros alimenticios, secundarios sob o
ponto de vista do sistema econ6mico da grande lavoura, permaneceram
estruturalmente desorganizadas, cercadas de uma aura de menosprezo social contra o
doméstico, o “quitandeiro”. O preconceito social contra a organizacao de producao
voltada para o consumo e producao dos géneros de primeira necessidade, arraigados
no préprio sistema colonial, parecia agravar-se no processo incipiente de urbanizacao.
Afinal, a sociedade escravista ndo previa “in loco” a alimentacdo e a reproducao da
forca de trabalho, que era importada da Africa (DIAS, 1984, p.9).

Diante de tal conjuntura, a preocupag¢do meédica com a preservacao da infancia
ganhou um contorno préprio no Brasil, e esteve presente desde meados do século XIX,
intensificando-se nas primeiras décadas do século XX, momento de constituigdo do
mercado livre. Dessa fase, emerge toda uma produgédo de saberes cientificos voltados
para a condicao da infancia (RAGO, 1985, p.118).

Assim, desde o final do século XIX, a preocupacao com os destinos da infancia
pobre passou a ocupar, cada vez mais, os horizontes dos médicos higienistas e
governantes; a crianga sendo agora percebida como corpo produtivo, futura riqueza das
nagodes. .Esse discurso econdmico procurava alertar os governantes para o deprimente
quadro da infancia desamparada, e a importancia da educagédo dos futuros operarios
desde a infancia, refletia a intencéo disciplinadora de formar pessoas adaptadas que
internalizassem a ética puritana do trabalho comportando-se de modo a ndo ameagcar a

ordem social (RAGO, 1985, p.120).
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Difundia-se, nessa época, uma idéia de que as disposi¢cdes morais das pessoas
sdo condicionadas pelas circunstancias fisicas. A ciéncia médica naturaliza a moral,
possibilitando, assim, uma interferéncia na sociedade visando formar e reformar fisica e
moralmente o cidadao, civilizando-o e urbanizando-o. O olhar higienista ndo era apenas
dos médicos, mas estava presente também no trabalho dos engenheiros, dos
antropologos e dos juristas, aparecendo, inclusive, na producdo literaria. Para desfazer
a heranca colonial criando idéias e estratégias para a reordenagdo da sociedade
brasileira, a intelectualidade da virada do século passou a pensar sua organizagao e
seus sujeitos inseridos como objetos da ciéncia. “Ao abordar os variados temas cidade,
familia e infancia destaca(va) a educacéao e a necessidade de reformular as concepcoes
pedagdgicas, que ndo mais poderiam restringir sua aplicacdo a educagédo escolar”

(VEIGA e FARIA FILHO, 1999, p.34).

3.2. Caracterizacao da Educacao no Século XIX

A educacao do século XIX é entendida como “tempo de passagem”, pois esteve
entre a Era Pombalina e o florescimento da educacédo na Era Republicana, sendo o
periodo Imperial entendido, como um mundo, no qual, as idéias estavam,
continuamente, fora de lugar (FARIA FILHO, 2003, p.135).

Com a fundagao do Império do Brasil, em 1822, foram tomadas medidas que
visavam a criacao de um sistema de ensino. No periodo Imperial, havia uma intensa
discussdo acerca da necessidade de escolarizacdo da populagdo, sobretudo das
chamadas “camadas inferiores da sociedade”. Questbes como necessidade e

pertinéncia, ou nado, da instrucdo dos negros (livres ou escravos), indios e mulheres
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eram amplamente debatidas; e intensa foi a atividade legislativa das Assembléias
Provinciais em busca do ordenamento legal da educagao escolar (FARIA FILHO, 2003,
p.155).

Havia um discurso da época, no qual era preciso construir o “edificio
instrucional”, tomar finalmente os “rumos da civilizacao”. Mas esse processo foi
marcado, desde logo, por um desajuste entre o0s objetivos proclamados e o
encaminhamento de projetos, assim como entre as medidas legais definidas e as
condicdes concretas de efetivagcdao (XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994, p.61), ou
seja, 0 que se propagava, nao era, de fato, o que tinha sido concretizado.

Foi possivel verificar esse descompasso desde os debates realizados pela
Assembléia Constituinte e Legislativa de 1823, em torno dos dois projetos ditos
“emergenciais” apresentados pela Comissao de Instrugdo Publica: O Projeto do tratado
de Educacdo para a Mocidade Brasileira e o Projeto de Criacdo de Universidades
(XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994, p.60).

Enquanto o primeiro sugeria a postergacdo de qualquer medida governamental
guanto ao ensino elementar até a elaboragao de uma “doutrina educacional nacional”, a
ser maturada pelas elites intelectuais, o segundo propunha a criacdo imediata de, pelo
menos, duas universidades no pais. Na apresentacdo e na discussao de ambos 0s
projetos, percebia-se claramente o descaso pela realizagéo efetiva de um sistema de
educacdo popular. Isso punha a descoberto os interesses reais a que serviam oS
constituintes e o Governo Nacional que se instalava, revelando o carater meramente
demagdgico dos objetivos democraticos que alegavam perseguir (XAVIER, RIBEIRO e

NORONHA, 1994, p.61).
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Para entender a descentralizacdo do ensino primario e suas consequiéncias é
preciso atentar para a questao de que o novo sistema econdmico-social ndo favorecia a
educacao popular. Assim é que, em 1823, possuiamos uma populacao total de 4
milhdes de habitantes, dos quais quase 1200.000 escravos; em meados do século, para
5.520.000 habitantes livres contdvamos com 2.500.000 escravos; mais de 30% da
populacdo estava, a priori, excluida de qualquer participagcdo de carater educativo
sistematico (PAIVA, 1983, p. 63).

Num periodo posterior, teremos o deslocamento do eixo econémico para o
Centro-Sul, explicando assim, o maior desenvolvimento dos sistemas, de ensino
observado nesta regido, para o que também contribuiu a imigragdo . Trabalhando em
nucleos coloniais no sul do pais como pequenos proprietarios, os imigrantes se
preocupavam com a instru¢do de seus filhos e desenvolveram seus proprios sistemas
de ensino (PAIVA, 1983, p.65).

Sendo assim, a educacao popular desenvolveu-se de forma muito desigual no
conjunto do pais e, no que se refere as informacdes sobre a situacao do ensino, estas
sdo escassas e precarias. Avalia-se, também, que o Centro Sul, a medida que
transcorria a segunda metade do século XIX, contava com condigcdes mais adequadas a
difusdo do ensino que outras regidbes do pais, ndo somente devido a maior
concentracao de riqueza, como também as novas exigéncias em matéria de instrugao
popular criadas com o surto de industrializagdo e a imigragao européia (PAIVA, 1983,
p.67).

Muitas foram as Leis Provinciais que, por exemplo, ainda, na década de 30 do
século XIX, tornavam obrigatéria, dentro de certos e sempre amplos limites, a

freqiéncia da populacéo livre a escola. No entanto, ao que tudo indica, muitos foram os
103



empecilhos enfrentados por aqueles que defendiam que a educacdo deveria ser
estendida a maioria da populacao, pois havia limites politicos e culturais relacionados a
uma sociedade escravista, autoritaria e profundamente desigual. Aliada a isso, existia
uma baixissima capacidade de investimento das provincias que, algumas vezes,
chegavam a empregar mais de um quarto de seus recursos na instrugcdo e obtinham
resultados pouco significativos (FARIA FILHO, 2003, p. 135).

A emenda Constitucional, que descentralizou a administracao publica no pais,
durante o periodo das Regéncias, acabou resultando no que diz respeito ao sistema de
instrucao, na transferéncia da competéncia relativa as Escolas de Primeiras Letras para
0S governos provinciais.

Ao enfocar o processo de escolarizacdo no longo periodo Imperial, faz-se
necessaria a relativizagdo do papel e do lugar do Estado, pois a sua presengca néao
apenas era muito pequena e pulverizada como, algumas vezes, foi considerada
perniciosa para a educacao. Ha que se considerar, também, que nem mesmo a propria
escola tinha um lugar social de destaque. Foi preciso, lentamente, afirmar a presenca
do Estado nessa area e, também, produzir, aos poucos, a centralidade do papel da
instituicao escolar na formacao das novas geracoes (FARIA FILHO, 2003, p.136).

A educagdo, nas primeiras décadas do século XIX, era identificada como
“escolas de primeiras Letras”. Essa definicdo acerca das instituicbes escolares
corresponde ao momento inicial de estruturagdo do Estado Imperial e, nesse sentido, as
primeiras iniciativas de se legislar sobre o tema. Essa forma de referir-se a escola para
0 povo ou como se dizia para as “classes inferiores da sociedade”, representava o

objetivo da generalizagdo dos rudimentos do saber ler, escrever e contar, ndo se
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imaginando, por outro lado, uma relagdo muito estreita dessa escola com outros niveis
de instrug&o: o secundario e o superior.

Sendo assim, pode-se afirmar que, para a elite brasileira, a escola para os
pobres, mesmo em se tratando de brancos e livres, ndo deveria ultrapassar o
aprendizado das primeiras letras (FARIA FILHO, 2003, p 137).

Mas, mesmo a lei que estabelecia o ensino de Primeiras Letras foi um lento e
paulatino fortalecimento de uma perspectiva politico cultural para a construcao da
nacao brasileira e do Estado Nacional. Isso porque via na instru¢gdo uma das principais
estratégias civilizatérias do povo brasileiro, tal qual fracbes importantes da elite
concebiam e se propunham a organizar. Instruir as “classes inferiores” era tarefa
fundamental do estado brasileiro e, a0 mesmo tempo, condicdo mesma de existéncia
desse estado e da Nagao (FARIA FILHO, 2003, p 137).

Na mentalidade da Elite dirigente, a instrugéo possibilitaria reunir o povo para um
projeto de pais independente, criando também as condigdes para uma participacao
controlada na definicao dos destinos do Pais. Na verdade, buscavam-se constituir,
entre nos, as condicdes ndo apenas para a existéncia de um Estado independente, mas
também, de dotar esse estado de condi¢des de governo. Dentre essas condi¢cdes, uma
das fundamentais seria dotar o Estado de mecanismos de atuacao sobre a populagéao.
Nessa perspectiva, a instrugdo como um mecanismo de governo permitiria ndo apenas
indicar os melhores caminhos a serem trilhados por um povo livre, mas também evitaria
que esse mesmo povo se desviasse do caminho tragado (FARIA FILHO, 2003, p 137).

Foi nas duas décadas posteriores a Independéncia, que boa parte das
discussbes sobre a importancia da instrucéo esteve relacionada a necessidade de se

estabelecer, no Império Brasileiro, o império das Leis. Isso significava, por um lado,
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instituir o arcabougo juridico-institucional de sustentagéo legal do Estado Imperial nas
suas mais diversas manifestagcdes e funcdes e, por outro, fazer com que os mais
diversos estratos sociais que aqui viviam ou mesmo que exerciam funcées de governo
viessem a obedecer as determinagdes legais.

Pensamos que foi nesta iniciativa de constituir o arcabougo Juridico, que,
posteriormente, a Educacao relacionada com a Lei do Ventre Livre seria acionada,
numa iniciativa que também nao chegaria a ser concretizada, o que explica, mais uma
vez, o desajuste entre o discurso e a pratica.

O Estado Imperial brasileiro e as Provincias do Império, sobretudo a partir
do Ato Adicional de 1834, foram eficientes em estabelecer leis referentes a instrucao
publica. No que se refere ao Estado Imperial, muitas Leis foram criadas com o intuito de
normatizar a instrugdo publica no municipio da Corte. Tais leis, no entanto, porque
serviam, dentro de certos limites, achavam-se como referéncia para as provincias. No
que concerne a essas Ultimas, a partir de 1835 e ao longo de todo o Império, as
Assembléias Provinciais e os presidentes das Provincias fizeram publicar um numero
significativo de textos legais, dando a entender que a normatizacao legal constituia uma
das principais formas de intervencao do Estado no servico de instrucéo (FARIA FILHO,
2003, p 137).

Sendo assim, o que podemos considerar em decorréncia desses fatores € que,
ao longo do periodo Imperial, ocorreu o desenvolvimento de servigos de instru¢do, de
redes de escolas, muito diversas em sintonia com a diversidade das Provincias do
Império. Outro fator importante a destacar desse periodo, é decorrente da precariedade
das finangas provinciais, o servico da instru¢do considerado dispendioso, acabava,

mesmo quando recebia relativamente altos investimentos financeiros, por contar com

106



recursos sempre muito aguém das necessidades de expansdo dos servigos (FARIA
FILHO, 2003, p. 137,138). Outro fator importante a ser considerado foi a fragilidade das
Assembléias Provinciais, que acabaram por dar lugar a uma cultura administrativa que
muito pouco prezava a continuidade das politicas, sendo as reformas dos servigos de
instrucdo, quase sempre consideradas e mostradas em relatérios pelos
administradores, como um grande feito politico-administrativo.

No entanto, a diversidade e a forma muito desigual como se desenvolveu o
processo de escolarizacdo primaria nao devem levar-nos a acreditar que a
descentralizagdo politico-administrativa possibilitada pelo Ato Adicional de 1834 tenha
impedido o desenvolvimento da instrucdo primaria no Brasil Imperial. Apesar dos
poucos dados estatisticos, que, de forma muito precéria, quase sempre se referem a
instrucdo primaria mantida pelo Estado, deixando de lado um significativo nimero de
escolas que com o Estado ndo tinham ligacdo, tais dados, bem como a crescente
instituicao de estruturas administrativas, mostram-nos que, em varias provincias do
Império, existiam significativas redes de escolas publicas, privadas ou “domésticas”
(FARIA FILHO, 2003, p. 138).

Assim, com a afirmagao da importancia da instituicdo escolar, primeiro como a
responsavel pela instrucdo e, posteriormente, como agente central em toda a educacao
da infancia, foi-se lentamente substituindo a “escola de primeiras letras” pela instrugao
elementar. A palavra elementar, mesmo etimologicamente, mantém a idéia de
rudimentar, mas, permite pensar, também, naquilo que € o “principio basico, o elemento
primeiro”, e do qual nada mais poder ser subtraido do processo de instrucdo. Nessa
perspectiva, a instru¢cdo elementar articula-se ndo apenas com a necessidade de se

generalizar o acesso as primeiras letras, mas também com um conjunto de outros
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conhecimentos e valores necessarios a insergcdo, mesmo que de forma muito desigual,
dos pobres a vida social (FARIA FILHO, 2003, p. 139).

Ao “Ler, escrever e contar” agregaram-se outros conhecimentos e valores que a
instituicAo escolar deveria ensinar as novas geracdes, sobretudo as criancgas.
Contetudos como “rudimentos de gramatica”, de ‘lingua patria”, de “aritmética” ou
‘rudimentos de conhecimentos religiosos”, lentamente, apareceram nas Leis como
componentes de uma “instrucdo elementar”. A partir dos anos 60 do século XIX, em
diversas Provincias, como resultado dos debates e do aparecimento de uma ainda fragil
tradicao de busca de estabelecimento de um minimo de articulacdo entre os poderes
instituidos, foi adquirindo consisténcia a idéia da necessidade de uma “instrucdo” ou
“educacgdo primaria” que estivesse ordenada com os preceitos estabelecidos por Leis
Gerais (FARIA FILHO, 2003, p. 139).

Segundo o autor, as leis provinciais foram, aos poucos, diversificando-se,
demonstrando a crescente complexidade das escolas e dos sistemas de ensino que se
propunham a instituir e ordenar. Nessa perspectiva, podemos falar também da
existéncia de sistemas provinciais e, posteriormente, estaduais sistemas de ensino cuja
complexidade era bastante variada, apesar da auséncia de um sistema nacional de
ensino centralizado, tal qual observamos em boa parte dos paises europeus ja no final
do século XIX.

O momento posterior a proclamacao da Independéncia foi muito fértil para o
desenvolvimento de um grande debate sobre o problema da instru¢do. A publicagcéo de
livros, matérias de jornais, a elaboracdo e publicacdo de textos legais mostrando o
interesse das elites pelo tema, tudo isso comprovava que todo esse debate ndo tinha

relacdo apenas com a necessidade de estruturar um Estado Nacional e garantir a
108



construgéo da nacionalidade. O idedrio civilizatorio iluminista irradiava-se, a partir da
Europa, para boa parte do mundo e, também, para o Brasil. Como componente central
desse ideario, estava a idéia da necessidade de alargar as possibilidades de acesso de
um numero cada vez maior de pessoas as instituicoes e praticas civilizatérias. O teatro,
o jornal, o livro, a escola, todos 0os meios deveriam ser usados para instruir e educar as
“classes inferiores” aproximando-as das elites cultas dirigentes (FARIA FILHO, 2003, p.
139-140).

Porém, no Brasil, o diagnostico que se faz, mostra uma realidade muito diferente
em relacao a esse ideario, pois, até entao, a escola que existia funcionava, na maioria
das vezes, nas casas dos professores ou, principalmente, nas fazendas, em espacos
precarios.

Da mesma forma que herdamos do periodo colonial a base da nossa economia,
herdamos também daquele periodo um numero muito reduzido de escolas de primeiras
letras. Da mesma forma que o discurso da elite dirigente propagava a escola de
primeiras letras para todos, a instrucdo popular parecia desnecessaria e, dai, a sua
efetivacdo nao ter saido do texto da lei e somente para o discurso demagdgico

(XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994, p. 65).

No entanto, temos que considerar que ndo apenas aqueles e aquelas,
que freqlentavam uma escola fora ao ambiente “doméstico” tinham
acesso as primeiras letras, ressaltamos que existia uma rede de
escolarizagdo doméstica de ensino e aprendizagem de leitura, de escrita
e de calculo que atendiam a um ndmero de pessoas bem superior ao da
rede publica estatal. Essas escolas, as vezes chamadas de particulares
outras vezes de domésticas, ao que tudo indica, superaram em numero,
até bem avancados o século XIX, aquelas cujos professores mantinham
um vinculo direto com o estado (FARIA FILHO, 2003, p. 145).
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Mas o que parece é que essa oferta educacional ndo era para atender as classes
inferiores. Em se tratando dos negros, escravos ou libertos a situacao, era ainda pior e
mesmo a infancia desvalida que, em meados do século XIX ja fazia parte das
preocupacodes das elites dirigentes, ndo teve a tdo propagada efetivacao, pois, em 1885
0 pais contava com 26 estabelecimentos de Asilos para atender a Infancia
desamparada, numero que era considerado insuficientissimo para a atender a esta
parcela da populagao.

As escolas de iniciativas particulares funcionavam em espacos cedidos e
organizados pelos pais das criangas e jovens aos quais os professores deveriam
ensinar (FARIA FILHO, 2003, p.145). Outro modelo de educagado escolar que, no
decorrer do século XIX, foi se configurando era aquele em que os pais, em conjunto,
resolvendo criar uma escola, contratam coletivamente um professor ou uma professora,
para ministrar as aulas a seus filhos.

Essa multiplicidade de modelos de escolarizacao, aos quais se poderiam, ainda,
somar os dos colégios masculinos e femininos e o da preceptoria, foi utilizada como
forma de realizacdo da escola no século XIX. Todos eles, com excecao dos colégios,
utilizaram espagos improvisados das casas das familias ou dos professores. Todos
eles, exceto o primeiro, seriam freqlentados quase exclusivamente por criangas e
jovens abastados. Em todas as escolas era, geralmente, proibida a freqiéncia de
criangas negras, mesmo livres, até pelo menos o final da primeira metade do século
XIX, o que ndo impedia, todavia, que essas criangas tomassem contato com as letras e,
as vezes, fossem instruidas, sobretudo dentro de um modelo mais familiar ou

comunitario de escolarizagao (FARIA FILHO, 2003, p.145).
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Mas, de modo geral, durante o Periodo Imperial (1822-1889), a instrugcao
elementar permaneceria, para as camadas mais privilegiadas da populacao brasileira,
como uma tarefa prépria da familia, que procurava realiza-la, na melhor tradicao
senhorial, por meio de preceptores. Contando com instrumentos e recursos proprios
para o0 ensino das primeiras letras, as camadas superiores — e incluem-se ai as
camadas médias ascendentes — ndo reivindicavam a difusao das escolas elementares.
Quando o faziam, era apenas no discurso civilizado que cultivavam e de que langavam
mao em épocas de instabilidade interna ou de descrédito externo (XAVIER, RIBEIRO e
NORONHA, 1994, p. 74).

Com o progressivo fortalecimento do Estado Imperial e com a discussao cada
vez maior acerca da importdncia da instrucdo escolar, foi se estruturando uma
representagcdo de que a construcdo de espagos especificos para a escola era
imprescindivel para uma acao eficaz junto as criangas. Isso indicava o éxito daqueles
que defendiam a superioridade e a especificidade da educacao escolar, frente as outras
estruturas sociais de formacao e socializacdo como a familia, a igreja e, mesmo, o
grupo de convivio. Tal representacao foi articulada na jungcao de diversos fatores, dentre
0s quais queremos destacar os de ordem politico-cultural, pedagdgica, cientifica e
administrativa (FARIA FILHO, 2003, p.145).

No que se refere aos primeiros fatores, ha que se considerar que a instituicado e o
fortalecimento do Estado imperial sado fendémenos, também politico-culturais.
Relacionado a isso, esta o fato de que a escolarizagdo no mundo moderno se faz a
partir dos agenciamentos de fortalecimentos das estruturas de poderes estatais,
podendo, mesmo, ser considerada como um dos momentos de realizagdo dos estados

modernos. No Brasil, a educagdo escolar, ao longo do século XIX, foi,
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progressivamente, assumindo caracteristicas de uma luta do Governo do Estado contra
o Governo da casa. Nesses termos, simbolicamente, afastar a escola do recinto
domeéstico, significava afasta-la, também, das tradigcdes culturais e politicas a partir das
quais o espaco doméstico se organizava (FARIA FILHO, 2003, p.145-146).

A despeito das varias mudancas que sofreu a educacao no século XIX, constata-
se que as familias de recursos, que podiam aspirar a uma educagao superior iniciavam
a formacgao de seus filhos com tutores particulares, passavam depois por algum Liceu,
Seminario e apds o que iam para a Europa, ou escolhiam entre as quatro escolas de
Direito e de Medicina. As quatro cobravam anuidades e seus cursos duravam cinco
anos (Direito) e seis anos (Medicina). Outra alternativa para os ricos era a Escola Naval,
sucessora da Real Academia de 1808, na qual, apesar da gratuidade do ensino, era
mantido um recrutamento seletivo baseado em mecanismos discriminatérios
(CARVALHO, 1981, p.60).

De modo geral, os alunos das escolas de Direito provinham de familias de
recursos, pois os alunos pobres tinham obstaculos sérios para conseguir uma vaga.
Menciona-se, por exemplo, a presenca de estudantes de cor ja nos primeiros anos da
Escola de Sao Paulo, mas, segundo Carvalho, um dos professores se recusava a
cumprimenté-los, alegando que negro nao podia ser doutor (CARVALHO, 1981, p.60-
61).

A presenca de estudantes de cor nesta escola e o preconceito a que estavam
submetidos, nos remetem ao periodo da escolarizagao jesuitica com a “Questdo dos
Mocos Pardos”, resolvida em 1689; segundo Ribeiro (2001), essa questdo “surge da

proibicdo, por parte dos jesuitas, da matricula e freqliéncia de mesticos por serem
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muitos e provocarem arruagas”. Como eram escolas publicas, foram obrigados a
readmiti-los, por causa dos subsidios que recebiam (RIBEIRO, 2001, p.24).

Conforme relato extraido do livro do Padre Serafim Leite:

Antes de 1688, certo provincial recém-empossado no colégio da
Companhia de Jesus na Bahia tomo a decisado individual de proibir a
frequéncia daqueles mogos nos estudos superiores do colégio, dos
quais participavam ha anos. Os interessados protestaram, alegando que
nas escolas oficiais superiores da metropole, tanto a de Coimbra quanto
a de Evora, eram eles admitidos, sem que servisse de impedimento para
isso “a cor de pardos”. Além do mais, a escola dos Jesuitas em Salvador
era publica e, assim, dela ndo podiam ser excluidos a pretexto da cor. A
decisdo régia foi no sentido da nao discriminacdo, reconhecendo-se o
direito dos reclamantes (LEITE, 1945).

Os jesuitas impunham, uma imagem absolutamente negativa do homem de cor,
ou seja, ao classifica-los como “arruaceiros”, demonstram que a educacao nao estava
destinadas a eles, pois tal mentalidade escravista esta presente desde os tempos da
colonizacao, usando como justificativa ora a cor, ora a origem dos escravos. Este tipo
de consciéncia resistiria ao tempo, pois, ainda no século XIX, encontrariamos a mesma
omissao do periodo anterior com relagcao a educac¢ao dos negros.

Na apresentacdo da discussédo dos projetos que envolviam a realizacéo efetiva
de um sistema de educagéao popular, houve uma indisfar¢cavel preocupagao em garantir
e desenvolver um sistema de educacdo de elite. Isso deixava evidente os interesses
reais, a que serviam os constituintes e o Governo Nacional que se instalava, revelando
o carater puramente demagdgico dos objetivos democraticos que alegavam perseguir
(XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994, p. 60).

Segundo os autores (1994, p.65), 0 ensino superior — em especial 0s cursos
juridicos — representava um interesse real do novo Governo e uma necessidade urgente

para confirmacdo do rompimento com a metropole, pois ndo se podia admitir que o
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Estado Nacional ndo estivesse em condigées de formar pessoal para compor 0s seus
quadros politicos, técnicos e administrativos.

Na verdade, um fenémeno parece ter determinado os rumos e configurado o
perfil do ensino publico brasileiro, desde a Independéncia. Foi a busca insistente da
formacéao escolar superior, como via de ascensao social, por todos os segmentos da
populacdo que a ele vislumbrassem possibilidade de acesso. Isso viria a tona, como
uma séria questao politico-social, no final do Império, e invadiria a Republica como um
preocupante desafio a ser enfrentado. Essa so6lida demanda social por ensino superior,
foi produto de diferentes ordens de fatores.

Em primeiro lugar, havia uma efetiva caréncia de pessoal qualificado para o
suprimento dos quadros administrativos do Estado, particularmente no inicio do periodo
Imperial e, posteriormente, no inicio do Periodo Republicano.

Encontravam-se presentes, também, fatores de ordem ideoldgica, herdados do
Periodo Colonial, mais especificamente dos movimentos pela emancipacdo que se
manifestavam na pressdo da elite intelectual, inspiradas sempre nas doutrinas
bastantes divulgadas na Europa. A difusdo da instrucdo e da ciéncia daria a jovem
nagao um lugar no mundo civilizado, no qual Schwarz, destaca haver uma profunda
disparidade entre a sociedade brasileira e as idéias européias que ajudavam a compor
nossa identidade nacional (SCHWARZ, 2000, p.12-13).

Encontravam-se, também, aqueles fatores econémicos sociais, constituidos pela
drastica limitacdo das vias de promocéo dos individuos e dos grupos, na atividade
econémica e na hierarquia social. A ascensdo social era procurada na distribuicdo de
bens, como faziam os comerciantes, na producao de bens culturais como faziam os

literatos, e na producao de servigos publicos e privados.
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Diante desse quadro histérico, percebemos por que ndo existia neste periodo
uma efetiva procura e pressado social por ensino popular, elementar e técnico. Era
porgue a demanda por essa espécie de ensino sé encontrava espago na retorica das
elites e nas reivindicagbes de uma vanguarda social progressista, escassa e isolada
(XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994, p.67).

Mesmo com o advento da Republica, com a crescente industrializacdo e
urbanizagéo, a educacao nao contou com verbas suficientes e nem com o desempenho
necessario dos governantes, para que, naquele periodo, se comecgasse a propiciar um
atendimento elementar da populacdo. A educacdo ainda se dava, na maioria das
vezes, em ambito privado e por iniciativas das familias, as quais se encarregavam de
contratar professores para seus filhos para suprir a falta de escolas que o pais ainda

enfrentava.

3.3. A segunda metade do Século XIX

Na segunda metade do século XIX, a escola ainda era proibida para os filhos dos
escravos e obrigatéria para os filhos dos senhores. O menino branco era considerado
pequeno adulto aos 13 anos, e aprendia a ter autoridade com os escravos. Era
estimulado a castigar os negros desobedientes e a seduzir as negras. Oito milhdes de
negros e pardos, de uma populacdao de 13 milhdes em 1888, eram analfabetos e
considerados sem preparo profissional para as novas ocupacdes apds a Abolicao. Nas
cidades maiores, surgiam corticos e favelas.

O mesmo processo de construcdo do Estado, que se firmou no sistema

escravista, acabou, finalmente, por expulsar essa populagdao do espago urbano, no qual
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ainda permaneceria, nos séculos subsequientes, “nas frimbias do sistema capitalista”,
compondo as massas de desempregados. Constituiam um exército de reserva de mao-
de-obra, inaproveitada, vivendo precariamente nos espac¢os de moradia improvisados,
expulsos do aburguesamento da vila, dos melhoramentos urbanos, da iluminagéo e do
alinhamento das casas.

As elites tracaram as mais novas teorias educacionais. Entre as mais
progressistas, o higienismo apregoava a salvagao pela educacéao, disciplina e controle.
Segundo teorias vigentes, os filhos da elite teriam uma tendéncia natural a virtude,

enquanto os filhos da maioria, das “classes perigosas”'®

seriam propensos a
vagabundagem, ao crime, ao alcoolismo, a ignorancia.

Consideravam essas teorias, que ndo era conveniente dar a infancia desvalida
uma educacao cultivada, uma “cultura de espirito superior a sua posi¢éo social”, pois
ela poderia suscitar aspira¢des “que nao poderiam ser realizadas”. Era preciso inculcar
nos meninos e meninas “habitos de trabalho” e uma “verdadeira educagao moral”. Por
ai, ja se podia perceber a tendéncia que vinha dominando o ensino brasileiro, até pouco
tempo atras: a existéncia de uma educacao dualista-ilustrada, para os filhos da elite; e
de carater técnico-profissionalizante, para as categorias populares (MARCILIO, 1998, p.
173).

A discriminagcdo e o preconceito em relacdo a tais criangas atravessaram 0s

séculos, pois, parte da elite do século XIX, considerava que as criangas negras €

16 Segundo Chalhoub (1996, p.20), a expressao “Classes Perigosas” parece ter surgido na primeira metade do século
XIX. O mesmo cita a escritora inglesa (Mary Carpenter, no seu “estudo da década de 1840 sobre a criminalidade e
infancia culpada” (termo do século XIX para os nossos meninos de rua). A autora utilizava a expressao claramente
no sentido de um grupo social formado a margem da sociedade civil. Para ela, as classes perigosas eram
constituidas pelas pessoas que ja houvessem passado pela prisdo, ou as que, mesmo ndo tendo sido presas,
haviam optado por obter o seu sustento e o de sua familia através da pratica de furtos e ndo do trabalho. Em suma,
a expressao € utilizada aqui de forma bastante restrita, referindo —se apenas aos individuos que ja haviam
abertamente escolhido uma estratégia de sobrevivéncia que os colocava a margem da Lei.
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pobres tenderiam a reproduzir o comportamento dos pais, por isso a necessidade de
criar reformatorios, internatos e col6nias agricolas para “disciplinar” essa geracao de
criancas que nasceriam livres e desvalidas. Tal pensamento tem suas raizes nos
acontecimentos politicos e sociais da década de 1870 e, desse periodo, decorrem
varios temas como a emancipagcao dos escravos, mudancas soécio-econémicas,
emergéncia de novas idéias politicas e filosoficas.

O ano de 1870 esta articulado com a politica de dominio paternalista com os
aspectos da onda de idéias cientificistas européias do tempo, especialmente o
Darwinismo Social, como forma de explicar a origem e a reproducao das desigualdades
sociais (CHALHOUB, 1996, p.21).

E, portanto, no bojo destas idéias que surge o discurso cientificista da higiene,
junto com o qual, conseqientemente, surge a preocupacado sobre a repressao a
ociosidade, e o temor de se encontrar dificuldade em garantir a organizacdo do mundo
do trabalho, sem o recurso e as politicas de dominio caracteristicas do cativeiro. E
dessa forma que estabelecemos relagcdo com as idéias cientificistas da segunda metade
do século XIX, e com a preocupacao, da elite brasileira, em cuidar da educacao das
criancas que nasceriam livres de ventre escravo. O discurso cientificista da higiene
colaborou ou influenciou a elite brasileira na tomada de decisdes e na formulagao de
politicas visando o controle dessa populagcao que representava as “classes perigosas”.

A preocupagdo com as “classes perigosas” se constituiu um dos eixos de um
debate parlamentar ocorrido na Camara dos Deputados do Império do Brasil, nos
meses que se seguiram a Lei de Abolicdo da escraviddo, em maio de 1888.
Preocupados com as consequéncias da Abolicdo para a organizagdo do trabalho — o

que estava em discussdo era um Projeto de Lei sobre a repressao a ociosidade — os
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parlamentares, leitores de compéndios europeus, utilizardo como fonte, nessa questao,
alguns autores franceses, que davam uma definicdo de classes perigosas que vinha ao
encontro de suas preocupacdes. Para Chalhoub, eles recorriam, com freqiiéncia, a um
alto funcionario da policia de Paris, M. A. Frégier, o qual, baseando-se na andlise de
inquéritos e estatisticas policiais, escrevera um livro influente, publicado em 1840, sobre
“as classes perigosas da populacao nas grandes cidades” (CHALHOUB, 1996, p.20).

O objetivo de Frégier era produzir uma descricao detalhada de todos os tipos de
“malfeitores” que agiam nas ruas de Paris. Frégier chega efetivamente a recuperar
muito do mundo das prostitutas, dos ladrées e de muitos espertalhdes de todo tipo que
pareciam infestar a Velha Paris..O fato, porém, é que, apesar de seu empenho e
cuidado na analise das estatisticas, ele ndo foi capaz de resolver um problema decisivo
e, dessa forma,: seu estudo sobre os “malfeitores” acabou resultando numa ampla
descricao das condi¢des de vida dos pobres parisienses em geral, falhando na tentativa
de determinar com qualquer precisdao a fronteira entre as “classes perigosas” e as
“classes pobres” (CHALHOUB, 1996, p.21).

Justamente onde Frégier se perde, e ndo consegue extrair idéias claras e
distintas de seus dados, € que 0s nossos deputados irdo encontrar inspiracao para o
seu filosofar sobre a questdo do trabalho, da ociosidade e da criminalidade na
sociedade brasileira. “A comissdo parlamentar encarregada de analisar o projeto de Lei
sobre a repressdo a ociosidade vai buscar os fundamentos teo6ricos de sua Guerra
Santa contra os vadios” (CHALHOUB, 1996, p.21). na tentativa de manter a questao da
“‘ordem” nacional, pelo que, talvez, os parlamentares da época tenham feito uma

associacao direta de classes perigosas com as classes pobres.
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Para Chalhoub os debates parlamentares demonstraram uma tendéncia entre os
deputados, de que a principal virtude do bom cidadao é o gosto pelo trabalho, e esse
era, necessariamente, o habito da poupanca que, por sua vez, se reverteria em conforto
para o cidadado. Dessa forma, o individuo que nao conseguia acumular, que vivia na

pobreza, tornava-se, imediatamente, suspeito de nao ser um bom trabalhador.

O discurso dos parlamentares representa uma ‘Babel de Idéias’,
produzidas por Frégier e alegremente encampada pela nossa comissao
parlamentar. Note-se, inicialmente, que ja estamos muito distantes da
definicdo restrita e bastante precisa de “classes perigosas” proposta por
Mary Carpenter (CHALHOUB, 1996, p.21).

Mas havia uma imprecisao porque, de qualquer forma, os deputados ndo podiam
encontrar dados de realidade que fundamentassem a asser¢ao de que todo trabalhador
honesto necessariamente escaparia a pobreza. Mesmo assim, 0 pensamento se
manteve: “os pobres carregam vicios, os vicios produzem os malfeitores, os malfeitores
sdo perigosos a sociedade”. Contudo, esse raciocinio dos parlamentares nao tirou
conclusbes a respeito de coisa nenhuma, pois tal raciocinio teria partido de uma
abstracao, de um vazio, do nada (CHALHOUB, 1996, p.22).

Nesse sentido, 0 que nos interessa destacar no texto de Chalhoub é o contexto
histérico em que se deu a adogdo do conceito de “classes perigosas”, pois este
conceito, no Brasil, fez com que, desde o periodo inicial da escravidao, os negros se
tornassem os suspeitos preferenciais.

Na discussdo sobre a repressao a ociosidade, em 1888, a principal dificuldade
dos deputados era imaginar como seria possivel garantir a organizacao do mundo do

trabalho, sem o recurso as politicas de dominio caracteristicas do cativeiro. Na

escravidao, caberia a cada proprietario/senhor individualmente, a responsabilidade de
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condicionar o negro ao trabalho, ou seja, manter o produto direto atrelado a produgéo.
O proprietario era quem organizava as relagbes de trabalho em sua unidade produtiva,
por meio de uma combinacdo entre coercdo explicita e medidas de protecédo e
“recompensas” paternalistas; uma combinacdo sempre arriscada, aprendida no préprio
exercicio cotidiano da dominagao.

Com a desagregacao da escravidao, e a conseqiente faléncia das praticas
tradicionais, como garantir que os negros, agora libertos, se sujeitassem a trabalhar
para a continuidade da acumulacao de riquezas de seus senhores/patrdes?

O tratamento ndo poderia mais ser feito pela violéncia e sim pela persuasao e,
para garantir a organizagdo do trabalho seria preciso utilizar novos mecanismos de
controle que estabelecessem a ordem.

As classes pobres ndo passaram a ser vistas como classes perigosas, apenas
porque poderiam oferecer problemas para a organizagcado do trabalho e a manutengao
da ordem publica; os pobres ofereciam, também, perigo de contagio, da
desorganizacao produtiva. Por um lado, o préprio perigo social representado pelos
pobres aparecia no imaginario politico brasileiro de fins do século XIX pela metafora da
doenca contagiosa: as classes perigosas continuariam a se reproduzir enquanto as
criangas pobres permanecessem expostas aos vicios de seus pais. Assim, na propria
discussdo sobre a repressdo a ociosidade, j4 citada, a estratégia de combate ao
problema era, geralmente, apresentada como consistindo em duas etapas: no mais
imediato, reprimindo os supostos habitos de nao trabalho dos adultos; a mais longo
prazo necessitando cuidar da educagao dos menores.

Sendo assim, a preocupacao com a protecao a infancia impulsionou a criagao de

uma série de associagdes e instituicbes para cuidar da crianga desamparada, mas 0s
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objetivos destinados a esses setores das classes populares ndo foram suficientes para
atender a demanda educacional.

Por outro lado, os pobres passaram a representar perigo de contagio no sentido
literal mesmo. Os intelectuais-médicos difundiam, nessa época como miasmas na
putrefacdo, ou como economistas em tempo de inflagdo: analisavam a ‘“realidade”,
faziam seus diagnésticos, prescreviam a cura, e estavam sempre, inabalavelmente,
convencidos de que s6 a sua receita poderia salvar o paciente. E houve, entdo, o
diagnostico de que os habitos de moradia dos pobres eram nocivos a sociedade, e isto
porque as habitagdes coletivas seriam focos de irradiacao de epidemias, além de,
naturalmente, serem terrenos férteis para a propagacao de vicios de todos os tipos.

Goes e Florentino também confirmam o que os outros autores haviam indicado:
que, antes da Lei do Ventre Livre ja existiam iniciativas para disciplinar a infancia para o
trabalho; sendo assim, as criangas cativas ndo estavam entregues a propria sorte, elas
tinham seus destinos conduzidos pelos seus senhores. Os autores, ao descreverem a
vida dos escravos, usaram a expressao de Antonil — que os comparava com a cana-de-
acucar — na qual o calvéario de escravos pais e de escravos filhos “também haviam de
ser batidos, torcidos, arrastados, espremidos e fervidos. Era assim que se criava uma
crianga escrava”. Aos 12 anos, o “adestramento que as tornava adultas estava se
concluindo; nesta idade, os meninos € as meninas comeg¢avam a trazer a profissao por
sobrenome: Chico Roga, Jodo Pastor, Ana Mucama. Alguns haviam comeg¢ado muito
cedo” (GOES e FLORENTINO, 2004, p.184).

As criangas, desde cedo, j4 prestavam servigcos aos seus senhores: aos oito

anos ja pastoravam o gado, muitas escravas aos 11 j4 eram costureiras, e, assim, aos
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14 anos ja executavam tarefas de adultos. O aprendizado da crianga escrava se refletia

no preco que alcancgava.

Por volta dos quatro anos, o mercado ainda pagava uma aposta contra a
altissima mortalidade infantil. Mas, ao iniciar-se no servir, lavar, passar,
engomar, remendar roupas, reparar sapatos, trabalhar em madeira,
pastorear e mesmo em tarefas préprias do eito o prego crescia (GOES e
FLORENTINO, 2004, p.185).

Sendo assim, o mercado valorizava as habilidades que, aos poucos, se
afirmavam. Dos 4 aos 11 anos a crianca ia tendo tempo ocupado pelo trabalho que
levava e, por meio dele € que era educada. Para Machado de Assis: “Aprendia um
oficio e a ser escravo: o trabalho era o campo privilegiado da pedagogia senhorial”'’.

Dessa forma é que o escravo, ao atingir os 7 anos de idade, valia cerca de 60%
mais do que quando tinha 4 anos e, por volta dos 11 anos, chegava a valer duas vezes
mais. “Aos 14 a frequéncia de garotos desempenhando atividades, cumprindo tarefas e
especializando-se em ocupacgdes era a mesma dos escravos adultos”. Os precos
acompanhavam este movimento (GOES e FIORENTINO, 2004, p.185).

O “adestramento” da crianca também se fazia pela tortura, ndo o espetaculoso,
das puni¢des exemplares que 0s pais recebiam, mas o sofrimento do dia-a-dia, feito de
pequenas humilhacbes e de grandes agravos, demonstrando o quanto era dificil a vida
das criancas escravas mais proximas a familia do senhor. O filho do senhor,
“matriculado na mesma escola da escravidao, estava a aprender sobre a utilidade de

bofetadas e humilhagbes”. As outras criangas que viviam mais afastadas do contato

senhorial, por sua vez, ndo encontravam destino muito diferente. Sobre elas, existem

7 ASSIS, Machado de. Memérias Péstumas de Bras Cubas, em diversas edigoes.
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poucas informagdes, mas supde-se 0 quanto essas criangas aprendiam pelo tratamento
dispensado a seus pais, se ainda os tivessem, ou a seus parentes.

As criangas aprenderam, desde cedo, 0 que a sociedade de homens livres exigia
delas, e “ao menos aos olhos das pessoas livres, servir-se de besta para o pequeno
futuro dono ndo era ainda ‘atividade’, apenas brincadeira. Era mesmo muito limitado o
que a crianca escrava podia experimentar como ‘igualdade familiar” (GOES e
FIORENTINO, 2004, p.186).

Os homens livres tinham muita dificuldade em compreender, realmente, o que se
passava na vida das criangas escravas. Estabeleciam diferengcas entre o escravo

africano e o crioulo.

E acreditava-se que os crioulos e os mulatos aprendem mais depressa
um oficio que um africano. Essa aptidao superior de aproveitar o que
aprendem € sem duvida, devido ao conhecimento desde a infancia com
a linguagem e maneiras dos amos (GOES e FLORENTINO, 2004,
p.188).

Para os autores (2004, p.189), acreditava-se, assim, que a crianga escrava se
transformaria em um adulto impaciente. “A crianga escrava era cria da escravidao, mas
era também filha dos escravos”; € ndo era absurdo que se tornassem os adultos mais
sabidos e mais impacientes. Contudo, os autores nos fazem lembrar que ainda muito
pouco sabemos sobre essas criangas escravas.

Sobre a falta de informagao do cotidiano das criangas escravas, alguns autores
como Mattoso (1988, p.36) ressaltaram, também, que: “o escravo brasileiro é, para
nés, testemunha silenciosa de seu tempo”, pois nao teriam deixado testemunhos
escritos que lhes permitisse expressar-se por si proprios € por ter a documentacao

dispersa das fontes. No entanto, é preciso entender que os escravos nao deixaram
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testemunhos escritos, mas isso ndo quer dizer que nédo se tenham valido de outras
formas de luta que resultaram em um outro tipo de documentagao, capaz de registrar a
vivéncia dos homens e mulheres negras no seu cotidiano, pois conseguiram falar pelas
praticas de resisténcia empreendida no cativeiro. A mesma autora utilizou dados
fornecidos por inventarios p6s-mortem dos Ultimos trinta anos da escravidao no Brasil,
que possibilitou discutir varios aspectos referentes a crianga escrava, suas condi¢coes
de nascimento, crescimento, sociabilidade, iniciacdo no trabalho e aprendizado das
duras leis da escravidao.

Para a autora, sao raras as oportunidades que 0s escravos e as criangas tiveram
para se expressar, mas ela também nao desconsidera que “quando escravo, ele fala
pela rebelido, pela fuga, pelo suicidio e até mesmo pelo crime, falas que sao gestos de
protestos violentos, mas gestos corajosos, gestos de homens indomaveis e
desesperados” (MATTOSO, 1988, p.36). Quando libertavel, o ex-escravo se expressava
através daqueles documentos que lhe estabeleceram a liberdade e que, tirando-o do
anonimato, deram-lhe um rosto e existéncia propria.

Mas, também concordamos com a autora, quando ela destaca que é muito dificil
fazer a leitura desse passado dos escravos, em relagdo aos vinculos que esses
estabeleciam com seus parentes, seus amigos ou mesmo seus inimigos. Suas palavras
e seus gestos desaparecem no anonimato da escravidao. “O que se pode dizer das
criangas escravas que sao duplamente mudas, e duplamente escravas?” (MATTOSO,
1988, p.38), uma vez que se entende que todo escravo, mesmo adulto, € crianga para o
seu senhor. Sendo assim, também temos o entendimento das limitagdes deste tipo de

fonte, pois elas ndo nos trazem toda a convivéncia estabelecida entre os escravos.
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A autora parte de uma questdo que nos interessa muito: O que sabemos da
crianga escrava? “A que idade, e como o filho da escrava deixa de ser crianga e passa
a ser percebido como escravo?” (MATTOSO, 1988, p.39). Antes de definir o que se
entende por crianca escrava, € preciso considerar, a prépria nogao de criangca que
remete a nocao de idade. Para homens e mulheres do século XXI, o conceito idades de
vida encobre realidades diferentes das do século XIX, e , seria puro anacronismo,
utilizar o termo crianca para caracterizar jovens escravos que, na época, passaram por
adolescentes.

As idades da vida que correspondem as categorias de infancia, adolescéncia,
idade adulta e velhice, sdo as mesmas para a populacéo livre e para a populagao
escrava. Ha, porém, entre uma e outra, uma diferenca ligada a fungdo social

desempenhada por cada uma dessas categorias de idade:

A criancga branca livre e até mesmo a crianca de cor livre podem ter seu
prazo de ingresso na vida ativa protelado, enquanto a crianga escrava,
que tenha atingido certa idade, entra compulsoriamente no mundo do
trabalho. Ha, pois, um certo momento em que o filho da escrava deixa
de ser considerada a crianga negra ou mestica irresponsavel para
tornar-se uma forgca de trabalho para os seus donos (MATTOSO, 1988,
p.39).

Existe muita imprecisdo dos dados sobre as criangas escravas, sendo que, até
1878, os escrivaes tém o cuidado de arrola-las indicando nome, cor, idade, filiacao
quando conhecida e ocupacdo quando especificada. Entretanto, apdés 1878, e em
consequéncia da Lei n°. 2040, de 28 de setembro de 1871 — a Lei do Ventre Livre, — as
informacdes sobre criangas que sao agora ingénuas, isto &, livres de nascenca, tornam-
se definitivamente falhas, e raras sao as vezes em que se encontram sobre 0s ingénuos

as mesmas informacgdes que sobre as criangas escravas.
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Sendo assim, desenvolve-se, a partir do final da década de 1870, e tende a
acentuar-se na década seguinte e, por volta de 1885 — situagédo que “o filho ingénuo da
mae escrava é mergulhado num anonimato ainda mais profundo, pois ndo se tem mais
sexo, nem cor, nem idade” (Id. p. 40). Esses dados, segundo a autora, contribuiam na
avaliacao do preco da criangca escrava, e acabam por perder sua utilidade, a medida
que o filho da escrava perdeu seu carater de mercadoria. Sendo assim, o tratamento
que sera dado as criancas escravas sera um pouco diferente do relativo aos ingénuos.

Dos 7 para os 8 anos até os 12 anos de idade, os jovens escravos deixam de
ser criangas para entrar no mundo dos adultos, mas na qualidade de aprendiz. No
entanto, na parte de Direito Civil, o Cédigo Filipino, mantido em vigor durante todo o
século XIX, fixava a maioridade aos 12 anos para as meninas, e aos 14 anos para 0s
meninos. Porém, a Lei de 28 de Setembro de 1871 (Lei do Ventre Livre), ao colocar em
poder e sob a autoridade dos senhores os filhos de escravos nascidos ingénuos, obriga
tais senhores a “crial-os e tratal-os” até a idade de oito anos completos. “Chegando o
filho de escrava a esta idade, o senhor da mae tera a opgao, ou de receber do Estado a
indenizagao de 600$000 réis ou de utilizar-se dos servigos do menor até a idade de 21
anos completos” (MATTOSO, 1988, p.42).

Todavia, a terceira maioridade era considerada mais importante que as outras
duas, porque nao somente € proprio a condi¢do escrava, como também indica que, em
se tratando de crianga escrava, o divisor de aguas entre infancia e adolescéncia
colocava-se bem antes dos 12 anos, porque assim o0 exigiam as necessidades de
ordem econdmica e social. E o “que é a infancia para um escravo?” Até que idade um

escravo € ainda percebido como crianga? (MATTOSO, 1988, p.43).
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A autora aponta que o escravo permanece crianga até a idade de 7 para 8 anos.
Nas grandes propriedades de engenhos de agucar, as criangas escravas passeiam com
toda liberdade, participando das brincadeiras das criancas brancas e das caricias das
mulheres da casa. Contudo, a vida de descansos infantis é curta. “E nos seus sete para
oito anos que a crianca se da conta de sua condicao inferior em relacdo as criangas
livres brancas. As exigéncias dos senhores tornam-se precisas, indiscutiveis”
(MATTOSO, 1988, p.36). O fim da vida de crianga para entrar na vida de adolescente
era o primeiro choque importante que recebia a crianga escrava.

A autora ainda questiona: “cada crianca escrava que nasce se € um filho
desejado pela mae ou mera consequéncia de um ato sexual?” Ela ainda ndo tem uma
resposta para essa questado, pois na documentacao, pesquisada ndo encontrou indicios
claros para o seu questionamento.. Portanto, ndo temos referéncias sobre a atitude da
escrava em relacdo a maternidade: “se ela alegrava-se ou entristecia-se de ser ou de
vir a ser mae” (MATTOSO, 1988, p.44).

Contudo, ao estudar os ultimos trinta anos do regime escravista, a autora conclui

que o padrao de reproducao do escravo brasileiro era fraco:

Das 214 mulheres em idade de procriar, somente 59 (27,6%) chegam a
condicao de mae, isto €, menos de 1/3 da populagéo feminina. Mesmo
ampliando o nimero de maes escravas incluindo, também, aquelas que
pertencem a outras faixas etarias, ou cuja idade é mais baixo ainda:
somente 19,7% do nosso universo feminino s&o constituidos por maes
escravas (MATTOSO, 1988, p.44).

Partindo do pressuposto de que as escravas parecem nao ter tido muito
entusiasmo em procriar na escravidao, € de se indagar quem estava mais préximo
destas criangas escravas “mae ou pai’? Para a autora “o olhar mais proximo € o da

mae; do pai nada se sabe” (MATTOSO, 1988, p.45). Em Salvador, entre 1870 e 1874,
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dos 85 batismos de criangas escravas, todos sdo batismos de criancgas ilegitimas. Mas,
segundo a autora, para 0 mesmo periodo, a taxa de ilegitimidade atinge 62% da
populacao livre. Por outro lado, os inventarios silenciam sobre o estado civil dos
escravos recenseados: todas as mulheres da amostra da autora sdo mées solteiras que
nem sempre poderdo cuidar de suas criangas; isto porque a crianca escrava nao
somente se vé privada da referéncia paterna, mas também, muitas vezes da materna..
Sendo assim, um bom numero de criangas escravas nao tem pai nem mae.
Portanto, quem ficaria encarregado de criar estas criangcas? Quando a comunidade
escrava era constituida de um grande numero de escravos, a mae bioldgica era, muitas
vezes, substituida por uma mae postica ou até por toda a comunidade feminina que se

encarregava de sua criagao. Todavia, o filho da escrava é uma crianga, cuja

mae biolégica é freqientemente ausente assim, é criada sem
referéncias parentais seguras. : da mesma forma que todos os homens
da comunidade podem simbolizar o papel do pai ausente, a comunidade
feminina pode também simbolizar a mae ausente, mas, em ambos os
casos, ficam imprecisos (MATTOSO, 1988, p.48).

Assim, ao nascer 0 escravo € uma crianca sem pai; muitas, por falta de sorte,
pode ainda tornar-se 6rfa de mae, também.

O filho da escrava, ainda novo, € olhado como escravo em miniatura. Sendo
assim, passa a ser necessario adquirir todos os saberes, conhecer todas as artimanhas
que lhe permitirdo, o mais rapido possivel, tornar-se aquele escravo util que o seu
senhor espera que ele seja. Assim, o curto periodo na vida da crian¢a, que vai dos 3
aos 7e para 8 anos, é um periodo de conhecimento dos comportamentos sociais que
terd que passar a ter, ndo s6 no seu relacionamento com a sociedade dos senhores,

mas também no seu relacionamento com a comunidade escrava. E nesta “idade que o
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seu senhor vai formar idéia sobre as capacidades e o carater da crianca.” (MATTOSO,
1988, p.53). E nesta idade, que a crianca comegara a perceber o que sdo os castigos
corporais, que fazem parte da vida adulta, porque sao indispensaveis a manutencao do
sistema escravista.

Ainda segundo a autora, por volta de seus 7 para 8 anos, a crianca deixara de
acompanhar sua mae brincando, pois ela devera prestar servigos regulares para pagar
despesas que ocasiona ao seu senhor, ou até mesmo a prépria mae, se esta trabalha
de ganho e reside fora da casa de seu dono. O senhor ainda utiliza o pequeno escravo
como mensageiro, como carregador de encomendas, como pajem. No periodo de 1860-
1879, das 29 criangas, analisadas pela autora, do sexo masculino, com idade de 7 a 12
anos, somente sete tinham trabalho qualificado. Quanto as criangas do sexo feminino,
das 29 criangas, cinco eram domésticas e duas aprendizes de costureira, embora seja
mais do que provavel que todas as outras criangas, listadas sem ocupacéo, tivessem
também tarefas regulares a executar. Entretanto, € curioso constatar a pequena
quantidade de criangas, cujos donos as preparam para a vida de adultos. A rigor,
somente o aprendizado de um oficio qualifica o jovem para o futuro.

Todavia, desde entdo, a escravidao ja € um fardo pesado para o filho da escrava.
“Essa idade de sua vida que vai dos 7 aos 12 anos, ndo € mais uma idade de infancia,
porque ja sua forga de trabalho é explorada ao maximo, exatamente como sera mais
tarde também” (MATTOSO, 1988, p.53). A obediéncia que deve como crianga, passa a
ser exclusivamente para o seu senhor, ndo mais a deve a mae, mesmo a mae
desempenhando papel de intermediéria de vez em quando.

Nessa perspectiva € que a autora observa a Lei do Ventre Livre; promulgada

pela Princesa Imperial D. Isabel, Regente do Império, na auséncia do pai D. Pedro Il.
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Essa lei parece dar liberdade as criangas nascidas no Brasil de mé&es escravas,
“enquanto que o costume juridico brasileiro, de acordo com o direito romano, rezava
que “Partus sequitur ventrem’, ou seja, o parto segue o ventre” (MATTOSO, 1988,
p.53). Até 14, a Unica excegado admitida: o filho da escrava com seu senhor, ou outro
qualquer livre, tornava-se livre se, na sua morte, o pai o reconhecesse como filho.

Essa lei, segundo a autora, contradiz ou confirma o que pensava conhecer sobre
as idades da infancia de um jovem escravo. Nesse sentido, ja se havia utilizado parte
dela, quando foi fixada a idade que marcava o ingresso da crian¢a na vida ativa, mas
nao se esgotou todo o seu conteudo. Para a Lei, o filho da escrava € um menor até a
idade de 21 anos. Essa tomada de posicdo € aparentemente correta, porque esta
respaldada nos principios de Direito que justificam. Mas, o que, na verdade, esconde
essa correcao?

No entender da autora, a Lei esconde algumas ambigiidades e contradi¢cdes: as
clausulas restritivas, embutidas uma na outra, no intuito de evitar a libertacdo de
“menores”, sdo a proépria evidéncia de que, apesar de livre, o filho da escrava nao
deixou de perder seu valor de mao-de-obra, valor variavel segundo sua idade. Sendo
assim, a autora nos indica que essa constatacdo, em parte, contraria a afirmacao
segundo a qual os ingénuos deixam de ser registrados com minucia, porque perderam
o interesse como mercadorias. De fato, o valor de mercadoria ndo mais existe, mas foi
habilmente substituido pelo valor trabalho ligado a idade da crianga. Assim, a Lei nos
oferece trés idades-chave, trés patamares: 8, 12 e 21 anos.

Se acrescentar o patamar de trés anos, reencontramos, segundo a autora, as
etapas sugeridas pelos outros textos da época anteriores a Lei de 1871,.pois é quando

o filho da escrava completa 8 anos que a lei permite ao senhor, que tem prazo de um
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més para fazé-lo, escolher a modalidade de “libertacdo” que lhe convém. E que nos
seus 8 anos, a crianga ja deu provas de suas capacidades. Sem duvida, poucos devem
ter sido os senhores que nao prenderam, pelo trabalho, os filhos de suas escravas. Até
aos 21 anos, sao treze anos de trabalho, que nenhuma indenizagdo oferecida pelo
Governo podia compensar. Finalmente, nenhuma das criancas da Lei do Ventre Livre
teria 21 anos em 1888; o destino, mais claro que a Lei, neles tera reconhecido os
escravos disfarcados que foram, e que seriam liberados da mesma forma € no mesmo
tempo que os outros escravos. Segundo Mattoso, para os redatores da Lei de 28 de
setembro, atrds do “menor” a proteger, escondia-se o bom trabalhador, Util a seu
senhor.

A idade de 12 anos, que a autora havia sugerido anteriormente como a marca do
fim da infancia, “aparece também como uma idade-chave na Lei do Ventre Livre. De
fato, a Lei estipula que, em caso de alienacdo de uma escrava, seus filhos livres,
menores de 12 anos, devem acompanha-la”, passando para o novo senhor a obrigacao
do dono anterior da escrava (MATTOSO, 1988, p.54). A Lei previa, ainda, que essas

criangas, escravas de outra modalidade, podiam livrar-se
do 6nus de servir, mediante prévia indenizagcao pecuniaria, que por si ou
por outrem ofereca ao senhor de sua mée, procedendo-se a avaliagdo
dos servicos pelo tempo que lhe restar a preencher, se ndo houver

acordo sobre o quantum da mesma indenizacdo (MATTOSO, 1988,
p.54).

A autora conclui que, a partir dai, segue a tendéncia de pensar que, finalmente, o
valor do escravo crianga desaparece com a promulgacao da Lei de 1871, e atribui a
falta de precisGes sobre o0 sexo, 0 nome, a cor e a idade ao fato de que a crianga

ingénua interessava, agora, menos aos seus senhores. Mas, “na realidade, a falta de
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dados sobre os ingénuos, foi talvez mais uma maneira dos senhores aproveitarem-se
de situagdes pouco claras. De qualquer maneira, 0s senhores nunca deixaram de bem
conhecer o valor real dessas criancas” (MATTOSO, 1988, p.55).

De qualquer forma, o filho da escrava continuou tendo uma infancia encolhida, de
tempo estritamente minimo. O batismo, com a seguranca garantida do compadrio
protetor, o amor materno dispensado pela mae bioldgica, ou por todas as outras
adotivas, tornam a crianga escrava parecida com as outras criancas brasileiras, mas
com as criancas de sua condicao de cor, livres, porém escravas dos preconceitos da
sociedade em que vivem. O pai lhes falta, mas este pai falta também a maioria das
criangas livres ou libertas, de cor.

Por isso, os escravos tiveram de formar uma rede de solidariedade e refugios,
através de apadrinhamento, que tinha como fundamento a idéia de um nascimento
espiritual, em que os padrinhos compartilhavam com os pais (quando os tinham) a
responsabilidade pelo futuro, ndo apenas espiritual, mas também material do individuo
batizado.

A escolha dos padrinhos entre os escravos seguia uma tendéncia de buscar
alguém que tivesse condicdo social igual ou superior a da pessoa batizada. Isso,
certamente, explica o consideravel numero de pessoas livres e libertas que foram
escolhidas pelos escravos para serem padrinhos de seus filhos. Podemos pensar que o
estabelecimento desse parentesco com pessoas livres significou, para os escravos, a
criacdo de solidariedades verticais, das quais eles certamente esperavam conferir
algum tipo de ganho como protegéo ou a possibilidade de liberdade. Ja a escolha de
libertos, poderia indicar tanto a busca dessas vantagens quanto a manutengédo de

amizades entre 0s escravos e que, muitas vezes, extrapolavam os limites das fazendas
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em que viviam, ja que muitos escravos preferiram estabelecer os lagos de compadrio
com escravos de outros senhores (ROCHA, 2004, p 125).

No entanto, muitas vezes, 0s escravos optavam por compadres de sua propria
comunidade e, preferencialmente, escolhiam aqueles mais proximos aos senhores e
com maiores chances de alcancar a liberdade e até receber legados. Mas o compadrio
nao se prestou apenas a criagao de parentesco que pudessem, de alguma forma, trazer
vantagens materiais ou facilitar a socializagdo do batizando e de seus pais. Para alguns
escravos, a preocupagdao no momento da escolha dos padrinhos de seus filhos nao
estava voltada para o futuro destes, mas sim para o fortalecimento de suas ligacdes
com o passado. Isso pode ser observado naqueles casos em que 0s avos da crianga
batizada se tornaram também, seus padrinhos. Afinal, ja idosos, eles nao teriam chance
de acompanhar o crescimento do afilhado por muito tempo, contudo, o que importava
era manter viva a memoria das geragdes passadas através da homenagem (ROCHA,
2004, p.135).

Os casos de apadrinhamento nos permitem compreender as expectativas que
guiaram muitos escravos, no sentido de estabelecer vinculos com pessoas livres,
sobretudo, proprietarios abastados da localidade em que viviam. Tais ligacdes eram
buscadas por ambas as partes, mas com interesses obviamente bastante distintos.
Enquanto escravos e libertos almejavam a liberdade e a melhoria das condigbes de
vida, através de legados que podiam vir na forma de dinheiro ou terras, os senhores
“beneméritos” procuravam congregar dependentes e agregados gratos e obedientes
(ROCHA, 2004, p.144).

Sendo assim, os escravos souberam construir relacionamentos tanto verticais

quanto horizontais, dentro e fora das fazendas em que viviam. Certamente, seriam

133



beneficiados pelo fato de pertencerem a grandes proprietarios, assim como da politica
paternalista posta em pratica por eles. Esses dois fatores somados a “popularidade”
entre os demais cativos Ihes permitiram a manutencdo da unido de suas familias ao
longo do tempo e o acesso a alforria (ROCHA, 2004, p.145).

Todavia, o filho da escrava devia cedo aprender as duras Leis da escravidao: ter
de trabalhar para existir e para ser reconhecido como bom escravo, obediente e eficaz.
Com a autonomia dos gastos e do pensamento, com a “ldade da Razao” ndo ha mais
crianga escrava, somente escravos que sdo ainda muito novos. Para os seus senhores,
somente sua forca de trabalho os distingue do resto da escravaria adulta. “Sob suas
aparéncias enganadoras, a Lei do Ventre Livre é disto a clara confissdo, e a mensagem
simbdlica do olhar que um corpo social inteiro levanta sobre a crianga escrava”
(MATTOSO, 1988, p.55).

O estudo da autora confirma aquilo que citamos anteriormente, que muitas
pesquisas sobre a Lei do Ventre Livre destacaram os aspectos politicos, sécio-culturais
e econdmicos, e trabalham muito pouco o seu aspecto educacional.

Fonseca (2002), no seu estudo sobre a educacao dos ingénuos tem por objetivo
compreender a dimensao pedagodgica, confrontando a Lei do Ventre Livre com o
processo sécio-econdmico em que ela foi discutida e instituida, assim como o conjunto
de praticas que foram difundidas a partir de sua implementagéo, buscando demonstrar
a importancia desse periodo para a histéria da educacéo.

O autor parte do pressuposto de que a educagao idealizada pela elite branca, a partir
da Lei do Ventre Livre para os negros, ndo tencionava uma ruptura do trabalho escravo
e sim uma continuidade. E um dos aspectos discutidos para a garantia dessa

continuidade foi a educagdo como estratégia “disciplinadora e racionalizadora do
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espaco social’.,, mas esta intencionalidade pedagdgica para o controle do trabalho
escravo nao se concretizou no que se refere a oferta educacional aos filhos de
escravo, apesar das muitas manifestacbes relacionadas as instituicdbes, ndo ha
evidéncias de sua criagao.

A educacao também era uma preocupacgao por parte do Império, como uma das
condigbes para abolicao do trabalho escravo. Portanto, a Lei do Ventre Livre visava a
educacgao das criangcas que nasceriam livres, pois esta iria ajudar as novas geracdes de
negros livres a fazer parte da sociedade brasileira. Mas, qual educacgao teria sido
idealizada ?

Para Fonseca (2002), a Lei do Ventre Livre atrelada a educagado das criangas
era uma intencdo, sem muitos interesses na sua concretizagao, visto que a escola,
naquele periodo, era um privilégio. Nos debates que ocorreram entre 1867 e 1871,
apresentava-se uma contradicdo vinda dessa valorizagdo, pois expressava o
posicionamento de uma sociedade em que a educagcdo em moldes escolares, por si so,

era uma regalia para poucos. Para Fonseca:

N&o podemos considerar que se tratasse de um esforco concreto no
sentido de garantir uma educacéo onde a instrucdo estivesse realmente
assegurada, pois, dizer que os senhores sempre que possivel deveriam
proporcionar as criangas nascidas de escravas a instrugdo elementar
era algo extremamente vago e que nao representava nenhuma garantia
de que os senhores assumissem a fungdo de ampliar o contetdo da
educacao das criangas nascidas livres da mulher escrava. Legislar sobre
o sempre que possivel é muito mais uma intencdo do que
necessariamente uma determinacéo; a possibilidade, ou o sempre que
possivel, é algo muito subjetivo para ser abarcado pelos nexos causais
que moviam a lei (FONSECA, 2002, p.49-50).

Para o autor (2002, p.47) houve, durante toda a escraviddo, uma intengcao

pedagdgica na propria organizacao do trabalho escravo, em que destaca a “pedagogia
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do chicote” que representava o medo, e a violéncia das “praticas educativas”. No
entanto, com o esgar¢camento das relagdes escravistas, os fazendeiros foram levados a
considerar que a educagao que 0s negros recebiam era inadequada para um modelo de
sociedade diferente da sociedade escravocrata que se encontrava em questao.
Logo,
ao passar toda a sua infancia sob o dominio dos senhores, essas
criangas, estavam condenadas a receber o0 mesmo tratamento
dispensado aos escravos e, conseqientemente, a mesma educacao.

Esse fato as desqualificaria para sua devida insercdo na esfera da
‘cidadania’ (FONSECA, 2002, p.49-50).

Nesse contexto, varios projetos relacionados a educacao das classes populares
foram apresentados a Camara dos Deputados com o objetivo de criar o ensino primario
no Municipio da Corte e servir de exemplo as provincias que compunham o reino. Esta
limitacao das reformas, que ocorria em fungédo do Ato Adicional de 1834, descentralizou
0 ensino e designou como responsabilidade do governo geral a manutencdo da
instrucao primaria e secundaria apenas no Municipio da Corte € o0 ensino superior em
todo o Império (MACHADO, 2005, p.92).

Tais projetos, apesar de nenhum deles ter sido aprovado, evidenciavam a
importancia que os politicos proponentes atribuiam a educacao, entendendo-a como
fundamental para a sociedade nacional. Dentre esses, o projeto de Lebncio de
Carvalho'®, marcou inicio do processo de organizacéo da escola publica, e a pressa do

seu autor na execugao dessa reforma pode ser explicada pelo fato de ser 0 ano de

'8 Ledncio de Carvalho - Membro do Partido Liberal - tomou posse 1878 e foi nomeado Ministro de Estado e dos
Negocios do Império (MACHADO, 2005, p.94)

136



1879 decisivo para os filhos de escravos, nascidos em 1871 ap6s a Lei do Ventre,
quando estariam em idade escolar (MACHADO, 2005, p.94).

Contudo, Ledncio de Carvalho ndo se refere a essa crianga em nenhuma
passagem do Relatério (BRASIL, 1878) ou do Decreto, bem como ndo proibia o escravo
de freqUentar a escola, como estava posto no Regulamento de Couto Ferraz, de
fevereiro de 1854, que vetava a frequéncia de escravos nas escolas. O siléncio de
Lebncio de Carvalho sobre os ingénuos, nesses documentos, poder ter varios
significados. Um deles é que Ledncio de Carvalho nao tratou do ingénuo por considera-
lo livre, fazendo parte, portanto, do povo que deveria ser educado. Outra explicacao é
que ainda ndo se podia deliberar sobre o ingénuo devido a forte pressdo dos
fazendeiros escravocratas (MACHADO, 2005, p.94-95).

A maior parte do debate, em relagdo as questdes educacionais relativas as
criangas nascidas livres de mulheres escravas, que estiveram entre os envolvidos,
esbarrava em quem deveria assumir as responsabilidades pelo 6nus social que
acarretaria a pratica educacional. Sendo assim, a educacdo dos cativos estava em
debate, e era uma questao importante para opositores e partidarios da libertacdo dos
escravos. Havia a preocupacado de que a educacdo das criangas livres viesse a
perturbar a ordem dos estabelecimentos agricolas.

Para o autor, o impasse estava criado entre os dois grupos: de um lado, aqueles
que ja achavam que as criangas livres de maes escravas deviam receber uma
educacdo para serem inseridas na sociedade livre; do outro, aqueles que nao
aceitavam uma mudanga na condi¢do daquelas criangas que eram tidas como futuros

trabalhadores do pais.
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Machado (2005) destaca, ainda, a falta de distin¢cdo entre educar e criar, pois na
sociedade, naquele periodo, as duas coisas eram semelhantes. Se criar e educar eram
praticamente sinGbnimos no dominio social, a lei acompanhou o ideal de defesa dos
interesses dos proprietarios, isentando-os de qualquer responsabilidade quanto a
educacgao de seus "dependentes”.

A educacao foi bastante negligenciada por parte dos estudos que se referem a
abolicdo do trabalho escravo no Brasil, fato que ndo deveria ter acontecido, uma vez
que a educagao é um elemento importante para que se possa compreender 0 processo,
no que se refere a sua articulagcdo com a sociedade que se pretendia estabelecer no
periodo posterior & escraviddo. E por meio “das determinagdes estabelecidas pela Lei
do Ventre Livre que é possivel apreender os desdobramentos do discurso educacional
cujo objetivo era edificar uma nova realidade social para o Pais” (FONSECA, 2002, p.
62). A Lei do Ventre Livre, como solugdo para o problema da questdo do elemento
servil, foi uma solugdo indireta e inteligente da elite dirigente para estabelecer um plano
de superacao do escravismo no Brasil.

Fonseca (2002) parte nos seus estudos da documentacdo do Ministério da
Agricultura, entre 1867 e 1889, pois como o elemento servil estava relacionado com a
mao-de-obra da agricultura, o Ministério passou a tomar iniciativas com objetivo de
construir associagdes que pudessem assumir as atribuicées em relagdo a educacao de
criangas nascidas livres de mulheres ainda escravas. O autor encontrou varias
associagbes, porém, ndo encontrou uma referéncia explicita, na documentagdo que
consultou, de que essa instituicdo estivesse voltada para a educacdo das criangcas

mencionadas.
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O ponto central dos debates que ocorreram apds 1871 passou a girar em torno
da liberdade definitiva dos escravos. E essa contenda se arrastou até 1888, mas a
educacao dos negros ndo deixou de estar presente. Pelo contrario, ganhou mais
espaco em meio as propostas e as praticas educacionais, levadas a cabo durante esse
periodo. A educagao passou a ser um dos aspectos importantes do discurso e da acao
do poder publico, em relagdo as criangcas que nasciam livres de ventre escravo e aos
negros, de um modo geral.

Para o autor, talvez, o Estado tivesse como certo o fato de que os senhores das
maes iriam optar pela manutencdo das criangas nascidas livres de mulheres escravas
como mao-de-obra, ou para completar a educacéo iniciada em meio ao cotidiano da
escraviddao. O Ministro da Agricultura ndo deixa de demonstrar apreensdo quanto a
reacao desses senhores, em relagdo a possibilidade de acionar o Estado para receber
a indenizacao de 6003000 e entregar as criangas para que ele, Estado, completasse a
sua educagcdo. O Império poderia ver-se em meio a um problema de grandes
proporcoes: de um lado, o Estado teria de mobilizar recursos para indenizar os
senhores, ou, haveria de se ocupar da educacao das criangcas que estivessem sob sua
responsabilidade.

Pode-se, ainda, perceber que o ponto de vista dos proprietarios rurais, era
indispenséavel a criacdo de um sistema de educacgao voltado para o trabalho e dentro
desse sistema, um tipo de educacao para criangas nascidas livres de mae escrava,
objetivava que elas se transformassem em seres Uteis a ordem social estabelecida, em
funcdo da agricultura. Segundo os proprietarios rurais, a educacdo dos ingénuos

deveria ter um carater essencialmente agricola.
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Os problemas colocados pela Lei do Ventre Livre proporcionaram o momento
ideal para que os agricultores reivindicassem, com insisténcia, a criacdo do ensino
agricola no Pais, ou seja, preparar os descendentes de escravos para o trabalho na
agricultura, transformando os ingénuos em seres Uteis. Esta reivindicagdo sugeria a
criacao de escolas que se dividiriam em dois sistemas diferenciados: um voltado para
os filhos dos proprietarios, verdadeiros centros de exceléncia que propiciariam a
absorcao e a introducao de técnicas modernas na agricultura brasileira, e outro, uma
rede de escolas/orfanatos, coldénias ou escolas primarias que propiciariam a habilitacao
profissional dos ingénuos e dos pobres de uma maneira geral.

De certa forma, a Lei do Ventre Livre contribuiu para a mudanca de pensamento
da elite sobre o tipo de educacdo pensada para os libertos, por mais que essa
educacao fosse de carater profissional, uma vez que o fator econédmico ganhava novos
impulsos para pensar a educagdo no Brasil, a partir da transicdo para o trabalho livre.
Sendo assim, o encaminhamento destes libertos ndo poderia mais ser o “chicote e sim
a persuasao”.

Mas sera que a partir da Lei do Ventre Livre, os proprietarios de terras mudaram
0 comportamento em relagdo a essas criangas, para que elas criassem vinculos com o
lugar? Para responder, haveria a necessidade de se estudar com mais profundidade o
cotidiano das criancas nas fazendas, a partir da Lei do Ventre Livre.

Nesse sentido, havia uma expectativa de que, pelo menos, um numero
significativo de criancas fosse entregue ao Estado; ndo foi, porém, o que aconteceu,
pois houve uma opgao generalizada dos senhores por utilizar os servicos dos menores

até os 21 anos.
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Fonseca (2002, p.96) indica que

segundo dados do relatério do Ministro da Agricultura, de 1885, do total
de 403.827 criancas apenas 113 foram entregues ao Estado em troca da
indenizagdo de 600$000. Uma quantia insignificante que ndo chega a
responder a 1% do numero total de criangas nascidas livres de mae
escrava em todo o Pais.

Isto quer dizer, que em todo o periodo que esteve em vigor a Lei do Ventre Livre,
ela ndo alterou as condigbes dos trabalhadores escravos, que continuaram sendo
educados no mesmo sistema, ou seja, “uma educagdo que transcorria no espaco
privado, onde a atribuicdo dos senhores era de criar os menores, sem nenhuma
obrigacao de prestar conta a respeito dessa criagao” (FONSECA, 2002, p.97).

Todavia, para se ter um posicionamento concreto, € preciso fazer um
levantamento amplo dessas préaticas educativas em relagcdo ao negro, no final do século
XIX, pois, somente a partir de pesquisas nas mais diversas provincias do Império
poderemos avaliar com precisdo a verdadeira dimensao que obteve a valorizagao de
sua educacao, no processo de abolicdo do trabalho escravo.

Fonseca nos da indicios do tipo de educacao pensada ou idealizada para essas
criangas: “As criangas nascidas livres de mulher escrava deveriam ter acesso a uma
escolarizagcao, mas ndo deveriam ser transformados em literatos e doutores”, ou seja,
nao deveriam ser incluidas na “cultura bacharelesca do Império”, pois estas estariam
destinadas nas atividades béasicas da producdo. Era a educagdo para o trabalho
(FONSECA, 2002, p.140).

A partir dessa constatacao do tipo de educacdo a ser oferecida aos ingénuos,
uma questdo se torna relevante: até que ponto a condicao racial teria implicado uma

atitude educacional deliberada em relagao ao fato de serem criangas negras? Qual a
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funcdo e a importancia das praticas educacionais, durante o processo de abolicdo do
trabalho escravo no Brasil nas instituicbes?

Para o autor, a educagao pensada a partir das criangcas nascidas livres nao foi
para mudar o status que 0S negros ocupavam na sociedade livre; elas deveriam
continuar como a parcela de mao-de-obra da camada mais baixa do processo produtivo
e ter suas influéncias sociais controladas ou minimizadas para que a populacao
brasileira ndo sofresse um “subito processo de africanizacdo junto a abolicdo do
trabalho escravo” (FONSECA, 2002, p.142).

Fonseca (2002) compartilha do que muitos outros autores ja relataram
anteriormente: a falta de registro sobre a crianga escrava. E, por isso, recorre ao texto
literario para obter mais informacées. E por meio de depoimentos de viajantes, cronistas
ou testemunhos indiretos, pintores, escritores, que ele acredita podermos encontrar
vestigios dessas criangas que, talvez, fossem o0s seres mais marginalizados da
sociedade escravista.

No entanto, um fato era certo: a crenca de que 0s pretos exerciam péssimas
influéncias para a populacao branca era “amplamente difundida no século XIX; até
mesmo o Imperador D. Pedro Il temia que as futuras Imperatrizes do Brasil se
aproximassem dos pretos” o que resultou na “Elaboracdo de um artigo 14°: as futuras
Imperatrizes ndo deveriam conversar com pretos e nem com pretas”.

O autor também parte de outras indagacées que demandam um estudo mais

aprofundado, no que diz respeito ao questionamento: a partir da Lei de 1871, que
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entregava as criancas escravas acima de 7 anos a “roda dos expostos”'®

, até que ponto
a infancia da crianga negra tornou-se idéntica a infancia desvalida?

Segundo Fonseca (2002), para responder a tais indagacbes seria necessario
recorrer a um estudo mais aprofundado no cotidiano das instituicbes que se voltaram
para a educagao das criangas negras, pois as poucas informacdes encontradas sao
indiretas e foram repassadas das instituicbes para o Ministério da Agricultura, e isso
nao sé quer dizer que elas foram filtradas, como também selecionadas.

Porém, segundo Marcilio (1998), ndo era raro também, os senhores usarem do
expediente sagaz de levar para a roda um bebé escravo e, depois de passada a fase de
maior mortalidade, reclamar o escravo de volta. Na Roda do Rio de Janeiro, o Provedor
e 0 Mordomo dos expostos reclamavam que, apesar de serem 0s expostos
considerados pelas leis como livres e ingénuos, na forma do Alvara de 31 de janeiro de
1775, paragrafo 7, acontecia de serem colocados na roda e casa dos expostos alguns
de cor preta, ou parda, e ainda que algumas vezes com escritos de recomendagao e
sem designacao de que o infante exposto seja pertencente, ou escravo de pessoa
alguma.

Tempos depois, quando se achava findo o tempo de criacdo, apareciam a
procurar o exposto, pronto a pagarem as despesas, ndo querendo assinar recibo, pelo
qual se obrigariam a dar conta do exposto, conserva-lo livre e apresenta-lo ao Juiz de
Orfaos, na forma do Alvara paragrafo 3, pois, na verdade, sua intencéo era té-los como

escravos (MARCILIO, 1998, p.179)

' O nome Roda dado por extensdo a casa dos expostos — provém do dispositivo de madeira onde se depositava o
bebé. De forma cilindrica e com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da
instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor colocava a criancinha que enjeitava, girava a Roda e
puxava um cordao com uma sineta para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser abandonado,
retirando-se furtivamente do local, sem ser reconhecido (MARCILIO, 1998, p. 57).
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Sendo assim, € preciso fazer uma analise da documentacdo que retrata o

cotidiano dessas instituigdes, pois, para Fonseca,

Se a resposta em termos institucionais e em termos de aprendizagem e
até juridico com a inscricdo dessas criangcas no ambito do direito
comum, acompanhou o problema da infancia desvalida, onde fica o
preconceito racial que tdo intensamente era dirigido aos negros no
século XIX? Até que ponto a visdo preconceituosa em relacdo aos
negros e que caracterizou o século XIX foi também tragada para essas
instituicobes e tornou-se padrdo para a educacdo de crianga negra?
(FONSECA, 2002, p.174).

O autor analisa essas questdes e conclui que as criangas negras, submetidas a
modelos educacionais modernos, e confundidas com a infancia pobre, tornaram-se um
grupo bastante especifico, pois é provavel que toda a carga de preconceitos raciais e a
opcao de se definir um lugar para os negros, dentro da sociedade, tenham alterado a
educacao que era dirigida aos pobres na sua aplicacao as criangas negras.

Apesar de um intenso debate no ambito do poder legislativo e das muitas
manifestacdées relacionadas a educacao de negros libertos de mae escrava, nao
encontramos evidéncias, nos almanaques de Campinas e de Sao Paulo, da criacao de
instituicoes de ensino para essas criancas, durante o século XIX. As primeiras
iniciativas, ocorridas nesse século, restringem-se aos poucos estabelecimentos que
atenderam criancas de setores sociais privilegiados, numa clara demonstragao de que
os senhores de escravos preferiram reter aquelas criangas para seu uso, a entrega-las
a alguma instituicdo do Estado.

Fonseca (2002) constatou, também, que a infancia das criangcas negras foi
submetida as categorias e agdes que eram dirigidas as criangas pobres; mas, ao

mesmo tempo, problematizou o fato de que, diante do preconceito racial e da forte

presenca de teorias que o justificavam, pela crenca na absoluta inferioridade dos
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negros, essas criangas, possivelmente, ndo foram simplesmente diluidas nos
significados atribuidos a infancia pobre. O autor acredita que o modelo de acéo e
tratamento em relacdo a esse tipo de infancia foi apenas o ponto de partida para a
construcdo de um modelo de intervencdo sobre a crianga negra.

A preocupacao por parte dos politicos e da elite era manter a continuidade da
hierarquia social construida ao longo da escravidao, ou seja, manter o negro onde este
sempre esteve, pois, durante toda a existéncia da escravidao no Brasil, os negros foram
tidos como trabalhadores subalternos e interessava reté-los nessa condi¢do. Portanto, a
educacgao, da forma como foi discutida e pensada, reivindicada e praticada durante o
processo de abolicdo da escraviddo no Brasil, manifestava essa tentativa de
continuidade. Nas iniciativas das praticas educativas foram colocados elementos que,
ao longo da escravidao, haviam sido permanentemente acionados como estratégias de
dominacao sobre os negros: o trabalho e a religiosidade. Assim, Fonseca considera
que:

Ao contrario do que se possa pensar em relagdo a educacao enquanto
mecanismo de uma possivel promocdo social dos negros em uma
sociedade livre e de um discurso transformador, o que encontramos foi a
construcdo de sofisticadas estratégias de dominagao cujo aspecto mais

relevante foi a tentativa de estabelecer uma linha de continuidade com a
sociedade escravista (FONSECA, 2002, p.184).
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CAPITULO IV - A EDUCACAO DAS CRIANCAS NEGRAS SOB O
OLHAR DO VIAJANTE

4.1. Um olhar viajante

Ao definirmos como objetivo do trabalho a andlise da construcdo da perspectiva
de educar as criangas negras, em uma sociedade que visava preservar a manutengao
da hierarquia social e racial por meio da Lei do Ventre Livre (1871), tinhamos a intencao
de refletir sobre 0 modelo educacional praticado em relagdo as criangas nascidas livres,
de mae escrava, no periodo de 1871.

De acordo com o texto da Lei, a educagédo foi associada as criangas negras,
como um importante fator para sua integragdo social. Porém, é provavel que a
educacao dessas criangas, que sequer foi efetivada, tenha ficado apenas no texto e no
campo do discurso; nao foi colocada em pratica, pois, vincular a Lei com a educagao
talvez tenha sido mais uma projecdo do ideal desejavel dessa elite do que,
propriamente, sua aplicagdo. Como dizia José Bonifacio sobre os brasileiros: “tudo
empreendem e nada acabam” ou, como dizia Luis Agassiz, em 1865: “nenhum pais,
tem mais oradores nem melhores programas; a pratica, entretanto, € o que falta
completamente” (AZEVEDO, 1976, p 92).

Nao podemos, porém, deixar de mencionar a iniciativa que, talvez, tenha sido a
mais concreta, da criacao de algumas escolas de oficios para preparar a mao-de-obra
brasileira, inclusive criancas negras libertas ou ingénuas, para servirem de mao-de-obra

ao processo industrial vigente. Destacamos que os alunos dessas escolas foram, na
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sua maioria, recrutados em meio a populagao infantil, nos reformatorios, nos orfanatos,
nos asilos de desvalidos, érfaos e criangas deixadas na roda dos expostos.

Partindo do pressuposto de que a maioria dos fazendeiros teve por decisao
manter essas criancas até os 21 anos, trabalhando em suas fazendas, procuramos
evidéncias contrarias que pudessem comprovar, na regiao de Campinas, a criagao de
instituicoes, especificamente destinadas a atender as criangas negras nascidas livres
do ventre escravo.

Essas evidéncias poderiam estar nos jornais da época. Sendo assim, nosso
primeiro passo foi uma busca nessas fontes da cidade de Campinas, no periodo que
antecedeu a Lei, e o periodo em que a mesma entrou em vigor. Contudo, nao
encontramos nos jornais acdées ou evidéncias da criacdo de estabelecimentos de
ensinos destinados, especificamente, para aquelas criangas.

Encontramos, nos jornais, uma preocupagao muito grande dos fazendeiros com
a questao do elemento servil; essa era uma discussdao amplamente debatida nos jornais
da cidade, como se pode ler em “A Gazeta de Campinas, de 9 de junho de 1870 —

opini&o de um leitor” (Ver anexos):

Colonisacao

A opiniao Conservadora, " um dos seus Ultimos numeros, dando como
fato consumado que devemos ir preparando o lugar para aclimatagdo do
trabalho livre entre nés, reconhecendo o acordo irresistivel levantado,
em todo o paiz sobre o assunto a que essa outra questdo se prende
fatalmente, a Opiniao Conservadora, dizemos propde como urgente
necessidade, a adogdo de medidas no sentido de se regular a locagéao
de servigcos. Entretanto, pondera o articulista que nao precisamos de
bragos estranhos, sendo suficiente para a lavoura os milhares de
colonos brasileiros que ali vivem ao abandono. Diz mais a folha do Sr.
Jodo Mendes, que o0 meio pratico de ser levada ao cabo a regeneracao
dos costumes nestes ramos de interesse publico, é o estabelecimento
de nucleos rurais, onde 0s novos patricios vejam constantemente cair o

147



mana das nuvens.(...) Apesar de gente abundante, nem fica dispensavel
a imigracgao (...)

A reforma deve comegar um ponto acima, para vir em direitura aonde
para a “opinido conservadora” Nao nos basta s6 a importagdo de irmas
de caridade, necessitamos de um pessoal habilitado para grangear os
nossos férteis terrenos e igualmente para afrontar os desconhecidos
sertdes, que ainda nos rodeiam. Educai o povo como é mister, mas néo
franqueis a porta aos cidaddos morigerados que nos devem dar os
outros paizes para remédio salvador da nossa principal industria” (...)“A
agricultura ndo pode estacar de repente a espera de que lhe prepare
uns adeptos especiais; tem de lancar os olhos para os auxiliares
préprios, a menos de ver paralisadas todas as suas forcas.

(Resposta dada a “Opinido Conservadora” por um distinto fazendeiro,
em que de certo se reflete o parecer unanime dos seus colegas.)

No mesmo jornal e no mesmo dia, outro destagque sobre A Opinido

Conservadora, e o elemento livre: (Ver anexos)

No artigo edictorial da “Opiniao Conservadora” de 28 de maio, acham-se
escripto alguns pensamentos em relacdo ao modo de prevenir grandes
males que terdo de succeder ao realisar-se a substituicdo do elemento
servil, que, no dizer desse orgam da imprensa, € negécio que nos bate
as portas. Grandes servicos presta a imprensa a todos, e
nomeadamente em tdo momentosa como grave questao, toda vez que
tenta dirigir a opinido publica, aconselhando-a, mostrando-lhe com
critério e bom senso, quaes 0s males a prevenir, quaes 0s meios justos
e honestos, de que se deve langar mao para conjurar a tempestade que
ao longe se presente no horisonte politico e econdmico do paiz; mas
neste artigo, com magoa o dizemos, a “ Opiniao” andou mal, mesmo
muito mal. Ndo inventamos; lea-se isto: que por ora o paiz tem visto é o
enthusiasmo por immigrantes estrangeiros, quando é evidente que estes
nao podem prestar tdo bons servicos ruraes como 0S nhacionais, €
quando é incontestavel que immigrantes sem capitdes nao pode contar-
nos de modo algum e tornariam mais pobre o Brazil ()’ e depois destas
linhas pretende o autor do artigo mostrar (...) Qual a razdo em que se
funda o autor do artigo para asseverar que o immigrante extrangeiro nao
pode prestar tao bons servigos como o nacional? Por ventura nao temos
na provincia alguns estabelecimentos agricolas, cujo servico é feito por
trabalhadores europeus, € sempre em caminho de lisongeiro e Util
progresso. Como avangar, pois, a uma proposicdo tao errbnea, tao
destituida de verdade, como seja a de dizer-se que immigrantes sem
capitdes ndo podem servir-nos de modo algum, e tornariam mais pobre
o Brasil? Nao vé o autor do artigo que esta assercdo é um baldao
offensivo langcado ao agricultor e ao trabalhador estrangeiro? Nao
resultara daqui desanimo e desgosto para os que ja temos entre noés, e
ndo serd um motivo para estorvar a imigragdo daqueles que pretendem
vir procurar trabalho no Brasil?! Se o trabalhador extrangeiro sem capital
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(pecuniario) ndo convém a este paiz, também o trabalhador nacional
imperiosamente se acha nas mesmas condi¢des e neste caso, o digno
autor do artigo editorial da “Opiniao” acha-se em manifesta e flagrante
contradicdo. Mas ndés comungamos ideas diametralmente oppostas a
essas. O homem do trabalho, seja qual for a sua procedéncia ou
nacionalidade, sempre traz consigo um capital, e capital valiosissimo,
visto que sempre entendemos que o trabalho seja qual for a sua
industria e inteligéncia formam capitaes de inestimavel e sabido valor.

A preocupacao dos fazendeiros de Campinas com a mao-de-obra estava contida
em alguns jornais pesquisados. Havia amplas discussdes travadas entre fazendeiros,
jornalistas e politicos na imprensa campineira, como deixou evidente essa carta de um
leitor incomodado com a defesa do trabalhador livre. No entanto, quase ou nenhuma
iniciativa foi tomada para resolver a questdo da mao-de-obra escrava, nada que tenha
ido além dos discursos inflamados dos fazendeiros preocupados, ou raras atitudes de
alguns outros fazendeiros, de iniciativa propria, de irem a Europa para recrutar mao-de-
obra, como encontramos nos Almanaques de Campinas.

No primeiro momento, a busca de fontes se realizou com o trabalho de
recuperacao da Lei de 1871 e a sua vinculagcdo com a educacao dos negros, em
Campinas. Buscamos em alguns jornais da época e foi possivel perceber a
preocupacao por parte de muitos fazendeiros com a mao-de-obra servil. Também
percebemos a mesma inquietagdo nos Almanaques de Campinas dos anos de 1871 a
1873, bem como com o futuro agricola de suas terras. Na iminéncia da Abolicdo da
Escravatura e no aumento de fugas empreendidas pelos escravos, no final do século
XIX, a preocupagao se resumia em quem substituiria essa mao-de-obra .

Nas pesquisas, também ficou evidente essa preocupagao, pois, no Almanaque
de 1872, ha um destaque para os leitores da “Gazeta de Campinas”, da Colénia de

“Sete Quedas”, de um importante fazendeiro — Sr. Joaquim Bonifacio do Amaral, que se
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mostrava indignado com a falta de iniciativa do Imperador para resolver a questao da
mao-de-obra para suas terras.

No Almanaque para 1873, outro fazendeiro se mostrava preocupado com a
questao do elemento servil, pois ele mesmo viajara a Europa para recrutar imigrantes a
fim de trabalharem na sua Fazenda — Pau d’Alho. (ALMANAK PARA 1873, p.79).

Na regidao de Campinas e em quase toda a provincia de Sao Paulo, o temor entre
os fazendeiros ndo era o que fazer com as criangas que nasceriam livres a partir de
1871, mas sim em garantir os interesses econémicos ligados as suas lavouras e a mao-
de-obra que garantiria a normalidade de sua produgao.

Portanto, na auséncia de evidéncias desses estabelecimentos de ensino para
tais criangas, em jornais de Campinas, partimos para a questao do siléncio das fontes,
pois o siléncio fala por si. Se ndo ha indicios de estabelecimentos de ensino para essa
populacéo, talvez elas nao tenham mesmo recebido uma educagao sistematizada. Qual
teria sido a educacdo que, realmente, essas criancas tiveram? E provavel que, em sua
maioria, tenham sido “educadas” no cotidiano das fazendas, nas quais suas maes eram
escravas, pois, a intencionalidade da Lei em educar as criangcas negras, nao se
concretizou. Os fazendeiros optaram por reter, ao maximo, essa mao-de-obra nas suas
propriedades.

Sabemos que o registro histérico dessa época € escasso; entdo, buscamos, por
meio dos relatos dos viajantes que percorreram esta regidao no século XIX, indicios e
pistas do tratamento dado a estas criangas, no interior das fazendas das principais
provincias brasileiras.

Sendo assim, o objetivo inicial de pesquisar a Lei de 1871 e a educagédo dos

ingénuos, em Campinas, foi revisto e partimos para um estudo que incluisse outras
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provincias do Império, percorridas pelos viajantes do século XIX. Queriamos saber
como esses homens que viajaram por diversas provincias, adentrando o interior das
fazendas teriam percebido e relatado o tratamento e a educacdo dispensada as
criangas negras.

Optamos, entdo, por pesquisar nos relatos dos viajantes europeus do século
XIX, pistas e indicios de como essas criancas foram “educadas” e qual foi o tratamento
dispensado a elas, pois com relacao a este estudo sabemos que os registros histéricos
da época sao escassos. A principio, o critério para selecao dos viajantes do século XIX,
a ser pesquisado, seria o periodo das viagens, proximo a discussao da implementacao
da Lei do Ventre Livre e o periodo posterior a sua vigéncia.

Consideramos, porém, que, mesmo apds a Lei, a preferéncia dos fazendeiros em
manter os ingénuos sob o seu dominio foi predominante; por isso, achamos por bem
resgatar as condicées anteriores e posteriores a Lei, do cotidiano das fazendas e
optamos por trabalhar com os viajantes tanto da primeira, como da segunda metade do
século XIX.

Em relacdo a tais relatos, temos a clareza que os mesmos n&o sdo exatamente
fiéis a realidade que pesquisamos; no entanto, tais fontes, que nao foram deixadas
pelos negros, podem oferecer informacgdes, nas “entrelinhas”, que nos ajudam a
aproximar de sua visdo. Sob o olhar enviesado de alguns é possivel a aproximacao de
pistas sobre os escravos (SLENES, 1999, p.15).

Segundo Ginzburg (1987), o historiador parte de uma desvantagem, por nao
poder dispor de relatos das classes subalternas dos séculos passados, uma vez que a
cultura de entdo foi predominantemente oral e “os historiadores ndo podem se pér a

conversar com os camponeses do século XVI”. Da mesma forma, a falta de relatos dos
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negros sobre a escraviddo, nos motiva a procurar novas alternativas documentais,
sobretudo de “fontes escritas” que sdo consideradas indiretas, pois estao ligadas a
cultura dominante (GINZBURG, 1987, p.18).

Assim, pensamos nos relatos dos viajantes do século XIX como fontes indiretas e
que tém sido constantemente utilizadas para o estudo dos diversos aspectos do
cotidiano dos escravos nas vilas e fazendas brasileiras do século XIX. Porém, essas
fontes possuem limitagdes, “precisam ser manuseadas com cuidado, pois as analises
dos viajantes dependiam de sua origem social, educacdo, ocupacado e tempo de
permanéncia na cidade. Poucos eram aptos a evitar preconceitos etnocéntricos ou de
raca” (KARASCH, 1987, p.xvi).

Segundo Slenes, ao escrever um ensaio sobre o olhar enviesado dos viajantes
frente a vida doméstica dos cativos — “Lares negros, olhares brancos” —, publicado em
1988, descobriu que os viajantes ndo eram tdo cegos quanto havia sugerido. Apesar de
descreverem a familia cativa como patolégica muitos deles ofereciam informacdes “nas
entrelinhas, que testemunhavam a presenca de grupos de parentesco e forneciam
pistas sobre os sentidos atribuidos a familia pelos escravos” (SLENES, 1999, p.15-16).

Observadores estrangeiros olhavam o escravo:

[...] através de fortes preconceitos raciais e culturais, ndo se
empenhavam em registrar sistematicamente o comportamento dos
escravos. Apesar, desse olhar enviesado e miope, essas fontes tém
uma certa coeréncia entre si, pelo menos na sua superficie (SLENES,
1999, p.137).

A visao dos observadores do século XIX, provavelmente, sofria a interferéncia de
preconceitos culturais. Além dos esteredtipos negativos referentes ao carater negro e a

cultura africana, uma certa ideologia a respeito da escraviddao e do trabalho livre,
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provavelmente, confundia a percepcdo da maioria dos observadores europeus
(SLENES, 1999, p.139).

Os viajantes europeus costumavam ver 0s negros como desregrados: na
segunda metade do século XIX, quando o “ndo seguir as regras” parecia ameacar cada
vez mais a disciplina no trabalho, essa predisposi¢do, provavelmente, se tornou mais
forte. Para Slenes as fontes narrativas dos viajantes tornam-se extremamente
precarias, se nao estiverem acompanhadas, pelo menos, de outras leituras. Contudo, o
autor reconhece que os observadores da época da escravidao nao eram tao cegos, nao
tinham um olhar tao branco assim (SLENES, 1999, p.142).

Pudemos constatar, a partir de varios relatos de viajantes, que eles
consideravam a escravidao,aqui no Brasil e na América Latina, de carater mais brando,
se comparado a América do Norte e as colbnias dos povos da Europa do norte.

Segundo Pohl:

Muita coisa ha que Ihes ameniza a sorte e ndo é muito o trabalho que o
brasileiro Ihes impde, segundo suas aptiddes fisicas. ... E nutritiva e rica
a alimentacdo dada ao escravo, e 0 préprio interesse do senhor exige
que favoreca a sua multiplicacdo pelo casamento. Se um negro bem
comportado se enamora de uma escrava da casa, nada impede que se
casem, e ai recebem um aposento para morar. Os seus filhos, alias,
escravos também, sdo considerados como membros da familia e tal é o
poder da educacgéo e do costume prestam, depois os melhores servigos
(POHL, 1976, p.43).

Neste relato, ficou evidente a crenca na brandura do escravismo brasileiro pelo
viajante e, também, o ensinamento das criangas escravizadas pelos costumes das
familias. Porém, por mais que os viajantes destaquem a suavidade do cativeiro,

pudemos perceber contradicdo em alguns relatos.
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Por mais que os viajantes tenham deixado em seus registros uma imagem de
uma escraviddo branda no Brasil, as gravuras de alguns deles como o proéprio

Rugendas e Debret atestam, mostram exatamente o contrario, pois a ameaca do

s

castigo permeava o cotidiano do escravo. E o0 que representa a gravura de Debret,
artista e observador francés de longa residéncia no Brasil (1816 a 1831), “Uma senhora

brasileira em seu lar” (Prancha 6 — DEBRET, 1975):

Retrata a mulher privada de educacao, dentro dos limites dos cuidados
do lar e isolada na escraviddao dos hdabitos rotineiros. Nesta Prancha
retrata a soliddo habitual desenhando uma senhora, mao de familia de
pequenas posses, no seu lar. Sentada, bem perto dela, e ao seu
alcance, acha-se o gonga (cesto) para roupa branca; entreaberto, deixa
ver a extremidade do chicote, inteiramente de couro, com o qual os
senhores ameacam 0s seus escravos a todo instante. Do mesmo lado,
um pequenino macaco preso pela corrente a um dos encostos do moével
serve de inocente distracdo para a dona de casa; embora seja um
escravo privilegiado, com liberdade de movimentos e trejeitos, ndo deixa
de ser reprimido de quando em quando, com os outros, com ameacas
de chicotadas... Avanga do mesmo lado um moleque, com um enorme
copo de agua, bebida freqlientemente solicitada durante o dia para
acalmar a sede que o0 abuso dos alimentos apimentados ou das
compotas agucaradas provoca. Os dois negrinhos, apenas em idade de
engatinhar e que gozam, no quarto da dona da casa, dos privilégios do
pequeno macaco, experimentam suas forgas na esteira da criada. Esta
pequena populacdo nascente, fruto da escravidao, torna-se ao crescer,
um objeto de especulagao lucrativa para o proprietario e é considerado
no inventario um imével (DEBRET, 1975, p. 128-129).

154



PRERP St T f ot LA fhwm <l Sk Pk e o 20

N T TR, T I

Figura 1 - Uma senhora brasileira em seu lar
Fonte: Debret,1975.

Rugendas (1976), viajante e artista bavaro, compartilha da opinido de que os
europeus do norte sdo ainda piores do que os portugueses, porém, destaca que, no
Brasil, de um modo geral, a situacdo dos escravos nas fazendas sofre uma variacao,
pois, “0 bem-estar ou 0 mal- estar do escravo depende sempre do carater pessoal ou
dos caprichos dos senhores e, talvez, mais ainda, dos feitores” (RUGENDAS, 1976, p

142).
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A mitificagdo da suavidade da escravidao brasileira € decorrente das imagens
que muitos estrangeiros veicularam em seus relatos de viagem, como, por exemplo,
Koster (1978). Em sua opinido, a igualdade das leis referente as pessoas de cor, livres
nas possessoes portuguesas da América do Sul foi, de certo modo, estendida a
escravaria, tornando a vida do escravo no Brasil menos pesada e menos intoleravel que

a dos degradados de outras nagoes. Para ele:

Os escravos no Brasil gozam de maiores vantagens que seus irmaos
nas col6nias britanicas. Os numerosos dias santos para os quais a
Religido Catdlica exige observéncia dao ao escravo muitos dias de
repouso ou tempo para trabalhar em seu proveito préprio. Trinta e cinco
desses dias e mais os domingos permitem empregar seu tempo como
Ihes agradar. Raros senhores se dispdem a restringir o direito dos
escravos disporem dos dias como entenderem; ou raros ousam afrontar
com seus desejos a brava opinidao publica, diminuindo esses intervalos
que a Lei lhes da para que se apartem de suas profissdes, tornando a
existéncia menos penivel (KOSTER, 1978, p. 389).

Da mesma forma, Rugendas se propde a relatar, “fielmente”, o que viu:

[...] os escravos das possessdes espanholas e portuguesas do Novo
Mundo sao infinitamente mais bem tratados de que os das col6nias das
outras nagOes européias. Sua sorte e principalmente muito preferivel as
dos negros das coldnias inglesas, nas Indias Ocidentais... O trabalho
dos escravos do Brasil esta, para o dos escravos das coldnias inglesas,
mais ou menos como o trabalho dos homens livres da Inglaterra para os
do Brasil ou de Portugal... A liberdade que reina entre os senhores, em
todas as suas relagbes e em todas as classes da sociedade, nao lhes é
menos propicia; ela diminui de muito os inconvenientes inerentes a
escravidao. Finalmente, o que parece ser de maior peso na balanga do
que as suas qualidades, os senhores estdo impregnados de idéias
profundamente religiosas (RUGENDAS, 1976, p. 132-133).

Mas, mesmo diante da aparente “brandura” dos colonizadores portugueses,
destacada nos relatos dos viajantes, consideramos que, diante das gravuras e outras

fontes que retratam o cotidiano escravo, eles foram, ao longo da escravidao,
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submetidos a praticas de castigos e trabalhos forcados de uma forma “pedagogizante”,
com o objetivo de disciplina-los e manté-los submissos.

Segundo Maestri, algumas das mais arraigadas concepcdes pedagdgicas da
atual populacao brasileira assentam suas raizes em praticas habituais e sistematicas na
sociedade escravista brasileira, determinando, profundamente, visées de mundo hoje
dominantes. Ele define como “pedagogia da escravidao” as praticas empregadas, direta
e indiretamente, pelos escravizadores para condicionar e preparar o cativo para o
regime escravo (MAESTRI, 2004, p.192).

No Periodo Imperial foram criadas documentagdes, orientando como disciplinar a
populacao servil, focalizando a forma de como produzir o escravizado ideal, ou 0s
meios de manté-lo na submissdo. Para isso, foram empregadas “medidas educativas”
ao cativo que sofria incessantes “atos pedagdégicos”, que resultavam em medo, tortura e
cansacgo; essa pedagogia do medo tinha por objetivo o ensinamento da “obediéncia
incondicional” ensejavam reagdes conscientes e inconscientes de adaptacado e
resisténcia a situacao de violéncia (MAESTRI, 2004, p.195).

A introdugao do cativo no universo escravista se iniciava desde o embarque até o
transporte do “Navio Negreiro” e se estendia na caminhada ao litoral. E depois de sua
permanéncia nos portos escravistas prosseguia até a introdu¢ao no universo escravista
do africano, que agora era escravizado. Sua obediéncia e submisséo plenas podiam
ser recompensadas com alguma prenda, ou a resisténcia era castigada com penas
fisicas e até mesmo com a morte. Era dessa forma que o escravizado aprendia, a duras
penas, Como se vivia no regime da escravidao.

Também, na sua cavalgada pelos sertdes, o cativo era introduzido em outro

universo linguistico, exigindo-lhe uma aprendizagem das linguas e dos dizeres locais.
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Com a sua chegada a unidade produtiva, instauravam-se os processos costumeiros de
“formacao” e “instrucdo” do negro escravizado, acerca do trabalho agricola e do
comportamento sob a ameacga do castigo.

As recomendacdes eram que o castigo, para cumprir seus objetivos pedagdgicos
singulares e gerais, devia ser aplicado, sem excesso ou complacéncia, com o rigor
correspondente a falta cometida, para introjetar no produtor punido e na comunidade
escravizada a idéia do poder e da justica do escravista.

Foi neste cotidiano, na pratica diaria que, provavelmente, as criancas negras
tenham sido educadas; foi observando o tratamento dispensado a seus pais e outros
escravos adultos que as criancas “aprenderam” a logica do sistema escravista, “pois 0
castigo buscava ferir o punido e aterrorizar pedagogicamente a escravaria como um
todo”. Havia algumas normas, na qual Taunay assinala que “os castigos deviam ser
determinados com moderagéo, aplicados com razao, proporcionados a qualidade da
culpa e conduta do delinqiente”. Eles deviam ser aplicados na frente de todos os
negros escravizados, para servir de exemplo para um ensinar e intimidar os demais
(TAUNAY, 2001, p.67).

Na lida diaria e nas praticas agricolas nao exigia treinamento especifico, ja que
as tarefas eram rusticas, simples e pesadas, desenvolvidas em equipe, sob vigilancia.

Segundo Rugendas (1976, p 142) o que mais importava era o carater do feitor que:

De chicote na mao, ele conduz os escravos ao trabalho e os fiscaliza de
perto durante todo o dia.

ou
Quando um escravo comete um crime, as autoridades se encarregam de

puni-lo,... mas quando ele se limita a descontentar o senhor pela sua
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embriaguez, preguiga, imprudéncia ou pequeninos roubos, este o pode
punir como bem entende.

...0Os delitos graves sao punidos com o chicote; para faltas menores usa-
se a palmatéria. Essas corregcdes sdo quase sempre administradas em
presenca de todos os escravos..(RUGENDAS, 1976, p.145-146).

s

E provavel que talvez tenha sido nos maus tratos da “pedagogia da violéncia,
que se resumiu a educagdo dos menores.”, foi nesses moldes que a maioria das
criangas, escravas ou libertas cresceu e foi “educada” — tracos de uma educacao
violenta que permeou a convivéncia dessas criangas.

A violéncia implicita que havia na escravidao era importantissima e servia como
um mecanismo de dominacdo dos senhores sobre seus escravos no ‘“interior das
unidades produtivas”, pois, esta violéncia era imposta pela necessidade de conservar a
obediéncia dos escravos, obrigando-os ao trabalho e mantendo-os submissos, com isso
assegurando a continuidade da dominagcao do senhor sobre seus escravos (NEVES,
19983, p.197).

Essa constatacao da violéncia implicita do trabalho escravizado nos interessa,
pois ela, de certa forma, explica a necessidade de condicionar as préprias criancas
negras nas relagdes escravistas, para reproduzir a mesma obediéncia, e submissao no
trabalho cotidiano.

Portanto, punir o escravo desobediente era, ndo s6 um direito, mas uma
obrigacdo do senhor, e isso era reconhecido pelos préprios escravos, que nao
assimilavam este ato como uma injustica. “Em outras palavras, da mesma forma que
um pai, através de punic¢des, deveria ensinar ao filho normas de convivéncia social, ao
senhor, por intermédio de castigos, caberia a tarefa de educar seus cativos para o

trabalho e para a sociedade” (NEVES, 1993, p. 198).
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Contudo, estes castigos tinham um “reconhecimento social” que esbarrava na
questdo da justica e da moderagcdo, pois, somente aplicagdo nessas condi¢coes
corresponderia ao que dele se esperava: a disciplina e a educacéo. A punig¢ao injusta
provocava a revolta dos escravos contra os senhores ( Id.lbid).

Sendo assim, 0s castigos aos quais estavam expostos 0s escravos nao se
restringiam apenas em punir as faltas cometidas. Eles “eram dotados de um carater
pedagdgico e exemplar”’, objetivando, ressaltar ou evidenciar o poder senhorial, pelo
medo e respeito imposto naquele momento. Com os castigos, preveniam-se rebelides e
ensinava-se o que era ser escravo. Os cativos aprendiam a conhecer cada um dos
objetos de tortura — tronco, algemas, mascaras de flandres, vira mundo, ferros,
correntes, etc... — desde a mais tenra idade.

Nesse sentido, os relatos dos viajantes sdo os primeiros a nos fornecer
indicagcdes acerca dos abusos fisicos aos quais estavam sujeitas as criangas
escravas,,contendo casos de maus-tratos e até assassinatos de pequenos cativos.

Segundo Rugendas (1976), nas fazendas do clero ou nos conventos, 0s
escravos eram mais bem tratados. Ensinavam-se os filhos dos escravos a cantar na
Igreja e davam-lhes algumas noc¢des de catecismo. Nesse ponto, a religido crista foi um
dos pilares para manter a escravidao, pois ensinava seus trabalhadores as virtudes da
paciéncia e da humildade, resignacao e a submisséao a ordem.

Até a idade de doze anos as criangas ja executavam pequenos Servigos,
limpavam os feijdbes e outros cereais, destinados a alimentacdo dos escravos, ou
cuidavam dos animais, bem como executavam pequenos trabalhos domeésticos. Mais
tarde, as mocas eram encarregadas de fiar e os rapazes encaminhados para 0s

campos. Quando um menino mostrava disposi¢coes especiais para determinado oficio,
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este |lhe era ensinado, a fim de que o praticasse um dia, na propria fazenda
(RUGENDAS, 1976, p. 144).

A introducao do cativo nas praticas adultas ndo exigia treinamento especifico, ja
que |Ihe era destinado tarefas rusticas, simples e pesadas, executadas em equipe e sob
vigilancia constante (MAESTRI, 2004, p. 200).

O ensino do trabalho do campo era assimilado por imitacdo, sem grandes
dificuldades. O feitor distribuia, orientava e controlava as tarefas e também, quando
necessario, executava o castigo. Sendo assim, a “educacao” destinada a boa parte das
criangas negras era de carater préatico, aprendida no convivio com escravos adultos.

Para Maestri, a autonomia das familias escravizadas era maior nas fazendas das
ordens religiosas; nas outras fazendas a autonomia da familia escravizada era bastante

limitada, dificultando o crescimento da populacdo escravizada, pois:

[...] a dependéncia dos filhos a familia escravizada, em geral, € a mae,
em especial, era fragil, em parte devido a carga de trabalho exigidas as
progenitoras, acrescidas pelas tarefas da maternidade. Nos fatos, o filho
devia respeito e obrigacbes aos pais socioldgicos, ou seja, ao
escravizador, € n3o aos seus pais bioldgicos escravizados (MAESTRI,
2004, p.202).

No cotidiano das fazendas, era de costume que as maes trabalhassem com os
filhos atados as costas por panos, segundo habito africano. Os pequeninos repousavam
a sombra de uma arvore, préxima aos locais de trabalho, o que ocasionava inimeros
acidentes. Recém-nascidos eram deixados aos cuidados de um cativo ou cativa velha,
engquanto as maes trabalhavam.

Nos primeiros anos, 0 moleque corria solto pelas proximidades da senzala e da

casa-grande, vivendo sob a influéncia cultural de uma comunidade da senzala
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absorvida pelas préaticas produtivas. Aprendia o afro-portugués local ou portugués
popular, sem receber treinamento especifico (MAESTRI, 2004, p.202).

Aos seis ou sete anos, portanto, a criangca negra ja estava apta a iniciar nos
servicos de produtor, executando tarefas que néo requeriam habilidades complexas;
sendo assim, nao exigia uma formacao especifica. Nos campos, estava encarregada de
abrir porteiras, distribuir agua, levar recados, colher frutas, espantar passaros das rocas
e vigiar animais, dentre muitas outras atividades que também nado exigiam nenhuma
formacéao especial.

As criangas negras consideradas “mais espertas” eram destinadas ao
aprendizado das tarefas e oficios especializados e semi-especializados, praticados nas
fazendas, tornando-se carreteiros, vaqueiros, charqueadores, campeiros, e todo esse
trabalho era feito por imitagdo, apenas observando, acompanhando e auxiliando os
adultos nas tarefas (MAESTRI, 2004, p.203).

Ao que parece, a religido também se ocupou de “educar” 0s negros
escravizados.A educacdo, aqui, deve ser entendida no sentido de inculcagao

(repeticao) nos habitos de bom trabalho, conforme relata Koster:

Todos os escravos no Brasil seguem a religido dos seus amos, e nao
obstante o abuso que existe na Igreja catdlica dessa regido, tais sdo os
efeitos benéficos da religido crista, que esses filhos adotivos sao por ela
melhorados em grau infinito, € o escravo que atende a estrita
observancia do cerimonial religioso é invariavelmente, um servidor
6timo. Os africanos importados de Angola sdo batizados em lotes, antes
que deixem suas praias, e quando chegam ao Brasil ensinam-lhes as
oragbes da Igreja e os deveres da religiao a qual pertencem. O signo da
Coroa Real que trazem no peito indica que ja passaram pela cerimdnia
do batismo e que também os direitos reais foram pagos por eles. Os
negros importados de outras regides da costa d’ Africa chegam ao Brasil
pagaos e antes da cerimébnia do batismo é preciso ensinar-lhes algumas
oracdes, para o que é dado o prazo de um ano a um professor, depois
do que € obrigado a apresentar o escravo na igreja paroquial (KOSTER,
1978, p.393).
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Segundo Koster, o proprio negro deseja ser um cristdo, porque seus

companheiros, em cada rixa ou pequenina discussao com ele, terminam seus insultos

com palavras consideradas infames, com o nome de pagao! O negro nao-batizado

sente que € um ser inferior e, mesmo nao podendo calcular o valor que os brancos dao

ao batismo, deseja q

ue o estigma que o mancha seja lavado, ansioso de ser igual aos

camaradas. Sendo assim:

Com relacao

cativos no Jaguaribe:

Nenhum recurso compulsério foi posto em pratica para resolvé-los a
usar os habitos dos seus senhores, mas suas idéias sao
insensivelmente levadas a imitad-los. Nao duvido que o sistema de
batizar os negros recém-importados provenha mais do primitivo
fanatismo portugués do que de algum plano politico, mas tem produzido
efeitos benéficos. Os escravos se tornaram mais trataveis, melhores
homens e mulheres, servos mais obedientes. Ficaram sob a direcao do
clero, embora ndo hajam retirado maiores vantagens com sua adesao
ao grémio da Igreja, € um grande elemento de poder que existe sobre a
escravatura (KOSTER, 1978, p.393).

as criancas escravas, Koster descreve como sao tratados os

Os escravos de S. Bento no Jaguaribe séo todos crioulos e atingem a
uma centena. As criangas sdo cuidadosamente instruidas nas oragdes
pelos negros velhos e o hino a virgem é entoado por todos os escravos,
machos e fémeas, sempre possivelmente as sete horas da noite, que é
a hora em que a escravaria regressa para casa. Deixam as criancas
brincarem quanto queiram durante a maior parte do dia, € seu Unico
encargo €, em horas determinadas, apanhar o algodao para as
lampadas, separar os feijoes que devem ser cozinhados ou outro servigo
nessa espécie. Quando chegam a idade de dez ou doze anos, as mogas
flam o algoddo para fazer o tecido comum a regido, e os rapazes
guardam os bois e os cavalos nas pastagens. Se um menino demonstra
predilecdo peculiar para qualquer oficio, tomam cuidado que sua
inteligéncia seja aplicado no objeto da escolha. Ensinam mdusica a
alguns deles para o canto nas festas da igreja do convento (KOSTER,
1978, p.402).
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Nos relatos de Koster, fica evidente que ele considera que o batismo teve efeitos
benéficos aos negros, pois estes se tornaram mais obedientes e fiéis através da
doutrinacdo cristd. E, com as criancas, a instrucao pela oragdo comecgava cedo,
reforcando uma pedagogia escravista. Sendo assim, a religido também contribuia para
legitimar a escraviddo e dar longevidade ao sistema,

Outro viajante, o Barao J. J. Von Tschudi, que percorreu as provincias do Rio de
Janeiro e Sao Paulo, durante o periodo de 1860 (inclusive a vila de S. Carlos, hoje
municipio de Campinas), observou que um fazendeiro precisava ter grande experiéncia
para criar e educar filhos de escravos, pois havia fazendeiros muito mal sucedidos
nesta tarefa, que sé conseguiam “criar uma quarta parte dos negrinhos nascidos em
suas fazendas”, o que deixa evidente que educar era sinbnimo de criar a crianga negra
e nao deixa-la morrer. Ele ainda observou que, nos estabelecimentos (fazendas) em
que o tratamento dispensado aos escravos ndo era bom, as proprias maes nao se
“importavam” com a vida dos filhos, mas na fazenda, na qual o tratamento era bom a
mortalidade também era elevada, principalmente por deficiéncias na alimentacao (VON
TSCHUDI, 1999, p 56).

Entendemos que os relatos dos viajantes ndo permitem que fagcamos qualquer
afirmacao taxativa em relacado a educacao destinada as criangas negras no interior das
fazendas. O que podemos afirmar é que a maioria absoluta ndo teve acesso a outro tipo
de educacdo. A escraviddao brasileira até meados do século XIX desconheceu
estabelecimentos educacionais para os escravos e seus filhos. O aprendizado era
realizado nas praticas cotidianas, feito por acompanhamento dos escravos mais velhos
e com pouca sistematizacdo, incluindo o aprendizado das tarefas domésticas, a

doutrinagao religiosa e as punigdes como inibidoras das desordens e vicios..
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Mas, se até a primeira metade do século XIX, as criangas negras estavam
submetidas aos mesmos “padrdées de educacao” que eram destinados aos seus pais, €
a a aprendizagem por meio do cotidiano da escravidao, na segunda metade do século
XIX — mais precisamente 1850, com o fim do trafico de africanos para o Brasil —
acentuam-se 0s problemas decorrentes da falta de bragos para serem utilizados como
mao-de-obra.

Nesse periodo, a preocupacdo com a criacao de escolas para treinamento de
mao-de-obra foi associada aos debates para a transicao para o trabalho livre, pois, na
possibilidade de se libertar o escravo, seu encaminhamento ao trabalho ndo mais
poderia ser feito pelo chicote, mas agora pela persuasdo. E nessa fase, também, que
se acentua a necessidade da criagcdo de leis para reter a0 maximo 0s escravos na
fazenda. A Lei de 1871 surge associada a educacado dos ingénuos como um fator
indispenséavel para sua integracdo em uma sociedade livre que estava sendo pensada.

Porém, a Lei do Ventre Livre, enquanto politica do governo do império, para
educar e preparar as criancas negras nascidas de ventre escravo para a sociedade livre
ndo se cumpriu em escala significativa, uma vez que bem poucas criancas se
beneficiaram dela.

Apesar da inexisténcia de escolas para os escravos, algumas iniciativas de
educacao aconteceram de forma isolada e pouco freqliente. Segundo Ribeiro (1996, p
67), em Campinas, o Capitdo Bento Dias de Almeida Prado fundou em sua fazenda, em
maio de 1880, uma escola destinada aos seus escravos, que chegou a abrigar 15

ingénuos e 5 adultos.
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A escola comegou com 20 alumnos, sendo 15 ingénuos e 5 adultos
captivos, havendo aulas durante o dia e, pelo que alli se observa, os
resultados produzidos até hoje sdo os mais satisfatérios pois os alumnos
léem, escrevem, e contam ja com alguma presteza (A GAZETA DE
CAMPINAS, 1883).

O periodo de 1880 é bastante sugestivo para pensar a mudanga de mentalidade
de alguns fazendeiros com o elemento servil, pois j& comegava a pensar em um tipo de
educacdo mais sistematizada. Ainda que iniciativas como essas se tenham feito
presentes no periodo pds-assinatura da Lei do Ventre Livre, a dispersao dessas fontes
dificulta um levantamento exaustivo sobre a fundagdo e a manutengao dessas escolas
de fazendas.

Considerando que a instrugao elementar durante o periodo imperial (1822-1889)
esteve restrita até mesmo entre as camadas mais privilegiadas da populacao brasileira,
ela era tida como uma tarefa propria da familia, que procurava realiza-la, na melhor
tradicdo senhorial, por meio de preceptores.

As preceptoras que viveram e trabalharam no Brasil no século XIX, foram
contratadas pelas elites do pais, que procuravam nessas estrangeiras ou nos
preceptores estrangeiros, a certeza de estar oferecendo a seus filhos uma educacao
diferenciada (RITZKAT, 2003, p.280).

O espaco ocupado pelos professores particulares e pelos chamados preceptores
devia ser consideravel, como costume generalizado entre as familias ricas, em busca
de um ensino mais eficiente, personalizado, no qual a familia do aluno conhecia melhor
o professor e este, 0 seu aluno, em jornadas de estudo mais extensas (LAPA, 1993,
p.168).

Zaluar, viajante do século XIX, que aqui esteve entre 1860 e 1861, observou que

a maior parte dos fazendeiros da regidao de Campinas pagou mestres para educar seus
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filhos em casa e um bom numero de jovens campineiros freqientou, em Sao Paulo, as
aulas da Faculdade de Direito (ZALUAR, 1913, p.141).

A preceptora Ina Von Bizer é um exemplo deste tipo de iniciativa,.Ela viveu no
Brasil entre 1881 e 1883, periodo durante o qual educou criangas ricas da Provincia de
Sao Paulo e Rio de Janeiro. Deixou uma vasta correspondéncia que foi reunida em um
livro da década de 50, sob o titulo: “Os meus Romanos — Alegrias e Tristezas de uma
educadora Alema”.

Nos seus relatos de correspondéncia a educadora alema lamentava que as
criancas negras, aquela altura (1881 a 1883) , ja libertas pela Lei do Ventre Livre, ndo
recebessem nenhum tipo de instru¢do. A professora em uma dessas correspondéncias,
perguntava a amiga: “ndo estdo percebendo que, agindo assim, estdo preparando a
pior geracao que se possa imaginar para conviver, mais tarde com seus proprios
filhos?” (BINZER, 1994, p.5-6). A professora reforca que mesmo apés a Lei do Ventre
Livre, a educacdo das criangas negras nao se cumpriu em escala significativa nesta
regiao.

Pouco tempo antes da abolicdo da escravatura, Ina Von Bizer se assombrava ao
ver que ninguém pensava no que fazer com os negros, depois de liberta-los. Ela

considerava que o brasileiro era pouco dedicado ao trabalho, pois

ele préprio ndo se dedicava ao trabalho se o pode evitar e encara a
desocupacdo como um privilégio das criaturas superiores. Como
esperar que o escravo, criado em animalesca ignorancia, mas dentro
dessa ordem de idéias, seja capaz de adquirir outras por si, formando
sua propria filosofia? (BINZER, 1994, p.5-6).

Sendo assim, para a preceptora, o negro estaria fadado a ignorancia e causaria

graves consequéncias para a sociedade brasileira, pois considerava: “que a gente preta
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€ um peso para o Brasil, formando a escraviddao uma verdadeira chaga ainda pior para
0s senhores do que para os proprios escravos [...]"(BINZER, 1994, p.12).

Porém, tal afirmacao apresenta uma grande contradicdo, da mesma forma que a
falta de educacédo dos negros os transformaria em fardo para a sociedade. Por outro

lado, a mestra reconhece que:

Neste pais, o0s pretos representam o papel principal; acho que no fundo
sdo mais senhores do que escravos dos brasileiros. Todo o trabalho é
realizado pelos pretos, toda a riqueza é adquirida por maos negras,
porque o brasileiro nao trabalha e quando é pobre prefere viver como
parasita em casa dos parentes e de amigos ricos, em vez de procurar
ocupacao honesta. Todo o servigo doméstico é feito por pretos: é um
cocheiro preto quem nos conduz, uma preta quem nos serve. Junto ao
fogdo o cozinheiro é preto e a escrava amamenta a crianga branca;
gostaria de saber o que fara essa gente, quando for decretada a
completa emancipacao dos escravos. Na nossa Europa muito se sabe a
respeito da Lei referente a esse assunto, e imaginavamos que a
escravidao fora abolida. Mas nao é assim. Foi determinado apenas que
do dia de sua promulgacdo em diante, 28 de setembro de 1871,
ninguém mais nasceria escravo no Brasil. Quem ja vivia como cativo
nessa época assim permanecera até a morte, até o resgate ou até a
libertacdo. Os pretinhos nascidos agora nao tém nenhum valor para
seus donos, senao o de comildes inuteis. Por isso nao se faz nada por
eles, nem Ihes ensinam como antigamente qualquer habilidade manual,
porque, mais tarde, nada renderdo. Como sao livres, porém, os
brasileiros tratam-nos com mais estima e maior consideragdo do que os
escravos natos (BINZER, 1994, p.40-41).

Consideramos a afirmagdo de que a partir da Lei do Ventre Livre aquelas
criancas passaram a ter um outro tipo de tratamento, muito fragil para ser tomado como
resposta, conforme indagamos anteriormente. Sera que a partir da Lei de 1871, os
proprietarios de terras mudaram o seu comportamento em relagdo as criancas, para
que as elas criassem vinculos com o lugar?

E interessante observar como Binzer relata o cotidiano de um garoto negro que,

aos 12 anos, ja se encarrega de alguns servigos:
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Ha um mulatinho de doze anos, com cara de malandro e uma invencivel
predilegéo pelas roupas sujas e pelas cambalhotas que se tornaram sua
maneira habitual de andar; sua obrigacdo é a de espantar as moscas
durante o almogo, junto a mesa, com uma bandeirola (que é agora
marrom cinza, seja l& o que tenha sido antes). E me parece mais
intoleravel que as proprias moscas. Além disso, 0 menino deve servir o
café. Mas, mesmo tomando-se bebida quatro vezes ao dia, nao se pode
considerar um servigco dessa espécie como ocupacao suficiente para o
dia inteiro, ndo se podendo prever até que ponto de virtuosismo chegara
essa criaturinha amarelada se empregar a metade de suas horas vagas
aperfeicoando as cambalhotas (BINZER, 1994, p.19-20).

A professora alem@, nos seus relatos, demonstrava que era conhecedora das
Leis vigentes na época, ao relatar que a Lei de Emancipacéo de 28 de Setembro de
1871 determinava, entre outras coisas, aos senhores de escravos, que mandassem

ensinar a ler e escrever a todas essas criangas. Reconhece, portanto:

Que em todo o Império ndo existem talvez nem dez casas onde essa
imposicao seja atendida. Nas fazendas sua execugcdo é quase
impossivel. No interior ndo hd mestres-escolas rurais como na nossa
terra, e assim sendo o fazendeiro ver-se ia obrigado a mandar selar
vinte a cinqlenta animais para levar os pretinhos a vila mais préxima,
geralmente muito distante; ou entdo teriam de manter um professor
especial para essa meninada? Essas questbes apresentam diversas
solugdes, mas o fato é que ninguém aqui faz coisa alguma, de maneira
que as criangas nascem livres, mas crescem sem instrucdo e no futuro
estardao no mesmo nivel dos selvagens sem gozar nem mesmo das
vantagens dos escravos, que aprendem este ou aquele trabalho
material. Se ja estdo livres, por que fazer despesas com eles,
desperdicar dinheiro com quem ndo dara lucro? (BINZER, 1994, p.128).

A sua visao era bastante pessimista quanto a educagao dessas criangas e pouco
se devia esperar dos cidadaos libertos; também acreditava que pouco se devia esperar
dessa populacao para um esfor¢o de trabalho criador e, tampouco esperar que viessem
a favorecer o pais nos préoximos decénios. Para ela, era muito dificil entender uma
sociedade fundada no trabalho escravo e em uma outra concepgéao de trabalho.

Miriam L. M. Leite cita o relato de Ida Pfeiffer que observa o mesmo descaso com

a educagédo dos negros:
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N&o existe escola para eles, ndo recebem qualquer instrucdo; numa
palavra, ndo se faz coisa alguma para desenvolver suas faculdades
intelectuais, sdo mantidos, de propésito, numa espécie de infancia,
segundo velho habito dos Estados despéticos, pois o despertar desse
povo oprimido poderia ser terrivel (LEITE, 2001, p.46).

A observadora reconhece que, no Brasil, os negros executam todos os trabalhos

Sujos e penosos da casa ou de fora, representando a camada mais baixa da sociedade.

Porém, a autora observa que muitos aprendem oficios e outros se tornam muito habeis
em sua arte.

Nas oficinas, eu vi os mais diferentes negros preocupados na confecgéo

de trajes, sapatos, obras de tapecaria, bordados a ouro e prata, e mais

de uma negra, muito bem vestida, trabalhava em toilettes para as

mulheres mais elegantes e nos bordados mais delicados (LEITE, 2001,
p.46).

As diferencas de concepcbes e ideais pedagdgicos das observadoras sao
reveladores da tensao existente entre 0 que pensavam ser ideal e 0 que observavam
entre a realidade brasileira

Por isso, tais relatos ndo representam a realidade como um fiel espelho, pois
muitos individuos ndo conheciam a lingua falada no pais e achavam-se distantes da
realidade cultural brasileira. Contudo, alguns deles souberam descrever paisagens e
costumes presentes entre nossa populagdo. A vida material dos escravos brasileiros,
seus habitos, crencas, relacdes familiares, foram alvo das observacbes desses
estrangeiros que para cé vieram.

Leite (2001) também utilizou literatura de viagem para escrever sobre educagao
no século XIX. Porém, também alerta que o longo manuseio desses livros revelou que,
a parte os exageros, havia preconceitos da ciéncia do tempo dos autores, de sua

posicao social e politica. Muitos criticos consideram a literatura de viagem como “uma
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massa espumante de juizos ligeiros, sem estudo, nem documentagdo, sem certeza
alguma”.

Por isso, é importante fazer o cruzamento com outros livros de viajantes do
mesmo periodo, para explicitar pontos mal entendidos, e isto se faz necessario para
compreender os sentidos superpostos e as classificagdes supostas que, nem sempre,
sao apreendidas pelo estrangeiro ou por qualquer individuo de fora do grupo além de
outras leituras, — como ja observado anteriormente, por Slenes — para complementar os
relatos da literatura de viagem e as memodarias.

Sendo assim, Lowy alerta que a visdo de mundo esta ligada a posicao social do
observador, ou seja, todo conhecimento da sociedade, da economia, da histéria da
cultura é relativo a uma certa perspectiva orientada para uma certa visao de mundo,
vinculada do ponto de vista de uma classe social em um momento histérico
determinado (LOWY, 2003).

Para Leite (2001), as memodrias também constituem fontes preciosas de
conhecimento das relagdes interpessoais e das variedades de contatos étnicos e de
camadas sociais, pois as memarias dao pormenores dos processos da preparacao para

a vida adulta, entre as criangas brancas e as negras. Conforme relata a mesma autora:

As maes como ‘mestras naturais’, as primas ensinando canto e piano, as
amas recontando as tradicoes das familias e dos escravos, os tios
abrindo as bibliotecas e introduzindo sobrinhos e netos nos autores,
encomendando livros na cidade ou na corte, ou se propondo a dar aulas
de geografia e de fisica. As maes ensinavam as meninas e as escravas
a rezar, a fazer renda, a costurar. Os oficiais ensinando a ferrar animais,
a fazer sapatos, a construir cercas. As doceiras a fazer doces e flores
artificiais, a dissecar animais e plantas, a fazer e enfeitar pratos (LEITE,
2001, p.25-26).
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4.2. Mudancas nos Mecanismos de Controle Social

Durante boa parte da primeira e da segunda metade do século XIX, a
“educacdo”, das criangas negras e dos negros adultos esteve condicionada a
preparacao para a vida adulta e orientada pela ameaca do chicote,

A partir de 1870, houve a substituicdo da violéncia por outros mecanismos de
controle social. Segundo Gebara (1986), a opcao adotada em 1871 foi resultado de um
consenso em favor da estratégia reformista. Tao importante quanto o consenso, foi a
sua manutencgéo e, para tanto, a habilidade da elite politica incluiu os escravos nesse
pacto, pois 0 consenso nao poderia ser ameagado com rebelides e confrontos. Por
outro lado, o consenso, ao incluir os escravos, resultou na substituicdo da violéncia, por
outros mecanismos mais sutis; esse foi um fator para o sucesso da manutengdo da
ordem nesse processo de transicao gradual (GEBARA, 1986, p.107).

As posturas municipais significaram alguns dos meios nao violentos para o
controle da mobilidade dos escravos. Diante de um processo politico desencadeado a
partir de 1871, quando a condenacao da escravidao se tornou geral, e ser escravista
era um 6nus crescente, as Camaras Municipais comecaram a aumentar violentamente
o valor das multas aplicaveis nos casos que envolviam escravos; também criaram
outras taxas sobre a sua posse, deixando o fazendeiro numa situacao dificil de
contestar (GEBARA, 1986, p.113).

Gebara ressalta a importancia de discutir as relagdes existentes entre a
legislacdo nacional e as posturas municipais, apontando algumas articulacoes
fundamentais que possibilitaram a implementacéo da estratégia de transicao formulada

em nivel nacional, estabelecida a partir da Lei do Ventre Livre.
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SO para se ter um exemplo, entre o periodo de 1871 e 1875, logo apds a
promulgacao da Lei n°. 2.040, ela passou por um periodo de regulamentacao, quando
foram especificadas as providéncias que deveriam ser tomadas pelos proprietarios das
maes, a fim de batizar, matricular ou, em caso de falecimento, enterrar, os filhos livres
das mulheres escravas. Durante esse periodo, o Ministério de Agricultura, Comércio e
Obras Publicas, enderecou aos presidentes das provincias (os assuntos ligados ao
elemento servil, eram regulamentados por este ministério, visto que o trabalho do
escravo estava ligado a terra) repetidos apelos “por providéncias para a educacao e
protecdo desses menores”. Sendo assim, pressionados, os presidentes passaram a
incentivar as Camaras Municipais a procura de solu¢des (ALANIZ, 1997).

Nas pesquisas realizadas nas correspondéncias, nos codigos de posturas e
editais, localizamos uma correspondéncia da Camara Municipal de Campinas, de 11 de

dezembro de 1871, respondendo ao Presidente da Provincia, sobre esses pedidos:

Registro de um oficio ao Presidente da provincia sobre as associagdes
de que trata a Lei 2040: lImo. Exmo. Presidente. A Camara Municipal
desta cidade, em observancia da circular de V. Excia de 20 de Outubro
findo, tem a informar que ndo encontra no povo disposicdo para auxiliar
a organizagdo de associagfes de que trata esta circular, mas esta
Cémara esta bem informada de que os possuidores de escravos deste
municipio tem procedido com toda humanidade e zelo na criagdo dos
menores libertos de modo que é por assim dizer dispensavel a criagdo
daquelas associagodes.

Deos guarde V. Excia.

Campinas em sessao de 11 de dezembro de 1871

limo. Exmo. Sr. Presidente da Provincia de S. Paulo. (Camara Municipal
de Campinas. Livro de Correspondéncias, Posturas e Editaes. 1856-
1872 p. 186 e verso € 187). (ver Anexos)

Nesse sentido, evidenciamos dois fatores importantes: o primeiro a tentativa de

relacionar a legislagdo nacional com as posturas municipais; o outro, mais uma
173



evidéncia de que os fazendeiros de Campinas optaram por acolher para si as
obrigagdes de criar e “zelar” pela “educacao e saude” de seus ingénuos.

Para Alaniz, os fazendeiros campineiros optaram por cuidar e “zelar pela saude
de seus ingénuos”, mas a autora reconhece que as taxas de mortalidade infantil na
cidade eram bastante elevadas. Acrescenta que nao sao

‘apenas os senhores campineiros que deixam seus ingénuos, de modo
tao indiferente. Os primeiros anos que se seguem a Lei de numero 2040,
contemplam o crescimento desmedido das taxas de mortalidade infantil

no pais’. Tais resultados teriam preocupado alguns observadores do
governo (ALANIZ, 1997, p.47).

Para a autora, a Lei n® 2.040, mesmo responsabilizando os senhores das
escravas pelo cuidado dos ingénuos, nao foi suficiente, pois a

reacdo senhorial frente as criangas livres foi de pouco mais que

indiferenga. Isso pode ser apreendido, ndo apenas do crescimento das

taxas de mortalidade, mas também do aumento no abandono de
criangas negras em alguns municipios do pais (ALANIZ, 1997, p.47).

Nos primeiros anos da década de 1870, os ingénuos constituiam apenas mais
bocas para alimentar e pouca perspectiva de futuro. Para as familias negras, entretanto,
cada ingénuo poderia constituir-se uma promessa, em uma esperanga, uma vez que
sua aparente liberdade colocava-o, quando chegasse a idade de ganho, em posicao de
ajudar seus irmaos ou seus pais a libertarem-se mediante peculio. Justificadas ou nao,
quantas esperancas nao terao sido acalentadas em lares escravos, pela presenca ou
pelo sorriso de uma crianca ingénua? Do mesmo modo, quantos sonhos perdidos e
chorados, a cada vez que um casal escravo, ou alguma escrava solitaria dispunha-se a
enterrar um pequeno ingénuo, sacrificado a indiferenga do mundo senhorial ou as
condicdes precdrias de higiene e medicina da época? (ALANIZ, 1997, p.52).
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Sendo assim, a existéncia dos ingénuos parecia ser ameagada pela indiferenca
das politicas municipais e pelas péssimas condicdes em que viviam essas criangas.

Contudo, a legislacao nacional estava preocupada em fixar uma estratégia para a
extincdo da escravidao. Tratava-se de encaminhar, politicamente, a questao da méo-
de-obra, de forma gradual e controlada e, assim, era preciso evitar riscos tanto a
populacdo quanto ao sistema social vigente. Paralela a essa preocupagao mais geral, a
questdo da mao-de-obra tinha peculiaridades que necessitavam de tratamento
especifico. Disciplinar a mao-de-obra era extremamente necessario para as novas
relagdes que se teriam com a extingao da escravidao (GEBARA, 1986, p.118).

A preocupacgao em disciplinar essa populacédo negra, esteve presente no debate
dos parlamentares, momento que precedeu a aprovagao da Lei de 1871; a questéo da
mortalidade das criancas recebeu atencao dos deputados; muitos consideravam que a
legislagdo que libertava as geragbes futuras evitaria a continuidade dessas mortes
provocadas para impedir o nascimento de criangas no estado servil.

Essa preocupacao também estava ligada a estratégias utilizadas pelos escravos
de provocar infanticidio ou filicidio, pois muitos nao queriam ver seus filhos no cativeiro.

Apos a Lei de 1871, obteve-se:

[-..] uma nova realidade que impds ao escravo uma percepgao diferente
do universo que os cercava. Essa nova percepcédo era reforcada pelo
fato de que a atitudes de protesto que, previamente, atingiam os
interesses dos senhores (como matar um nascituro, por exemplo); agora
atingiam diretamente os interesses dos escravos (GEBARA, 1986, p.139-
140).

Um exemplo de filicidio foi o caso de um ex-escravo, o crioulo Marcelino
Francisco Inacio, que pertencera a fazenda do Partido, de um certo capitdo Manuel

Antonio Barroso. Quando este veio a falecer, deixou-lhe como heranca uma carta de
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alforria, em Campos dos Goitacazes. No dia 30 de junho de 1847, Marcelino matou os
dois filhos que ainda eram escravos. Ao ser indagado por outro escravo do motivo que
o levara a praticar tal coisa, respondeu: “que tivera que fazer isso para nao vé-los
escravos do senhor mogo” (GOES e FLORENTINO, 1997, p15-16).

Outro caso de filicidio foi o de Justina que, frente a ameaca de desenraizamento
— separacao de maes e filhos provocada pela generalizacao do trafico interno, apesar
da lei de 1869, que proibia a separacao entre as criangas escravas € 0s pais — matou
cada um de seus trés filhos menores e depois tentou, sem sucesso, o suicidio, caso
acontecido na Freguesia de Sao Sebastidao, municipio de Campos, Rio de Janeiro, em
1878 (CASTRO, 1997, p.346).

A questéo a destacar € que a Lei do Ventre Livre levaria a uma redefinicdo das
formas de resisténcia, até entdo adotadas; era preciso repensar novas formas de
conduzir as agdes praticadas no cativeiro.

Ao focalizar a questao referente aos protestos dos escravos, no contexto da Lei
de 1871, torna-se evidente que, exceto as fugas, todas as outras formas de protesto e
rebelido eram controladas pela norma legal. Gebara (1986) considera que a Lei do
Ventre Livre foi aprovada para tratar da transicdo da escravidao para o mercado de
trabalho livre.

Contudo, para Chalhoub (1990), a Lei de 1871 nado é passivel de uma
interpretacdo Unica e totalizante. Sendo assim, da mesma forma que a Lei, cujas
disposigcbes mais importantes foram “arrancadas” ou conquistadas pelos escravos a
classes proprietérias, a mesma também pode ser interpretada como exemplo do instinto

de sobrevivéncia da classe senhorial, pois a esperanca da liberdade que daria aos
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escravos, em vez de representar perigo, seria um elemento de ordem publica, para
conter os cativos (CHALHOUB, 1990, p.160).

Chalhoub parece divergir da afirmacao de Gebara que toma a Lei do Ventre Livre
como mediadora da transicdo da escravidao para o mercado de trabalho livre, pois,
para o primeiro, seria um anacronismo interpretar 1871 como a instauragdo de uma
politica acabada e de longo prazo, no sentido da organizacdo e da disciplina do
mercado de trabalho livre no Brasil. Para ele, a afirmacao de tomar a Lei do Ventre
Livre como momento de afirmacdo de todo um contingente de trabalhadores
disciplinados e “higienados” nao corresponde as atitudes ou acdes tomadas pelas
classes proprietarias.

Essa pode ser uma parte da histéria, pois seria tentador interpretar o acesso a
liberdade pela utilizagdo do peculio, como uma forma de ensinar aos escravos as
virtudes da ascensao social pelo trabalho. Mas, os escravos ja pareciam saber havia
muito tempo que sua melhor chance de negociar a liberdade com o senhor era juntar as
economias e conseguir indenizar seu valor. Sendo assim, ou pensamos que esses
negros estavam disciplinados para o mercado de trabalho ha muito tempo, ou, entao,
admitimos que eles pudessem atirar-se ao trabalho por motivos muito diversos de uma
suposta inclinagdo pelo saldrio e pelos encantos dos patrdes (CHALHOUB, 1990,
p.160).

Todavia, o ponto que gostariamos de destacar € que, apés o esgotamento do
modelo da pedagogia disciplinadora pelo castigo fisico ao escravo, fica evidente, como
relatou Gebara, que novos mecanismos de controle foram implantados para conformar

a nova geracao que nasceria liberta, a partir da Lei nimero 2.040.
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4.3. A Educacao das Criancas Negras

A educacao das criancas negras ja havia sido pensada como um mecanismo de
controle, em meio ao processo de abolicdo do trabalho escravo, porém, as criangcas
nascidas livres a partir da Lei do Ventre Livre, ndo deveriam ter acesso a uma
escolarizacao bacharelesca, mas deveriam ser retidas nas atividades basicas de
producdo, pois ndo deveriam comprometer sua fungao no processo produtivo.

Por isso, a educacgao das criangcas negras deveria ter um carater essencialmente
agricola, ensino este que foi reivindicado pelos préprios agricultores, para garantir a
mao-de-obra das suas lavouras.

Levando isso em conta, 0 que se propunha para a educacado dos negros era
proximo ao que se propunha para a educacao dos pobres. A instrugdo estava aliada a
uma proposta de educagao, cujo objetivo era disciplinar a populacdo que trazia consigo
os “vicios da senzala” e da raga (FONSECA, 2002, p.141).

Para Cunha (2000), a questao da educagao do povo, sob o ponto de vista dos
intelectuais brasileiros ndo pode ser interpretada separadamente da questdo da
escravidao, pois uma coisa esta atrelada a outra: “como fazer os trabalhadores
trabalharem? Enquanto a forga de trabalho era toda ou quase toda escrava, a questao
nao admitia duvidas: a coacao fisica era a resposta pronta”.

No entanto, desde a época da Independéncia, os intelectuais do novo Império
comecaram a ver as relacbes escravistas de producdo, como um obstaculo a
acumulacédo de capital; isso devido aos custos de reposi¢cao do escravo, elevados pelas
limitacbes do trafico negreiro, impostas pela Inglaterra, e a inadequacao dessas

relagdes a producdo manufatureira levaram-nos a defender a substituicdo da forga de
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trabalho livre, disposta a trocar sua capacidade produtiva por salarios (CUNHA, 2000,
p.145).

Mas, o que esta questao implica na educacao dos ingénuos e a Lei de 18717 As
conexdes entre a reproducao da forca de trabalho, a educacdo e a abolicdo da
escravatura nao eram desconhecidas pelos intelectuais do Império brasileiro, muitos
deles discutiram e elaboraram projetos. Exemplo disso foi o programa politico de José
Bonifacio, que ndo chegou a ser concretizado, mas serviu de representacao; foi
apresentado a Assembléia Constituinte de 1823, mas publicado somente em 1825 no
exilio. Entre as varias medidas propostas por José Bonifacio, muitas delas diziam
respeito a criagdo de escolas.

Em relagdo aos escravos, José Bonifacio defendeu a libertacdo gradual, assim
como a supressdo dos castigos corporais e, principalmente, sua transformagao pela
instrucdo, de “homens imorais e brutos” em “cidadaos ativos e virtuosos”.

Isto, por duas razbes convergentes. Primeiro, para evitar que o0s escravos
viessem a reclamar esses direitos com “tumultos e insurrei¢des” como estaria havendo
na llha de Sao Domingos, no Caribe, Haiti. Segundo, porque nao poderia haver um
povo instruido e moralizado. Por isso, se fazia necessario dar ao povo “instrucao e
moralidade”, com escolas de primeiras letras e de gindsios onde fossem ensinadas as

“ciéncias uteis” (CUNHA, 2000, p.150).
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José Bonifacio® alertou para a necessidade de se promover a civilizacdo dos
indios e exercitar os ex-escravos — e 0s negros ainda escravos — no amor ao trabalho.
Eles deveriam ser “instruidos na religido € na moral, no que ganha (ria) muito, além da
felicidade eterna, a subordinacao e fidelidade devida aos escravos”. Sugeria medidas
pertinentes a facilitar a alforria, a formar familias de escravos, a multiplicar suas rendas
em caixas econémicas e, se essas medidas nao dessem certo, deveriam ser tomadas
medidas repressivas (Id.p.150). Porém, tdo logo a Assembléia Constituinte foi dissolvida
e outorgada a Constituicdo por Pedro |, em 1824, José Bonifacio e suas propostas
foram descartadas. Ele foi demitido do Ministério e partiu para o exilio, enquanto o
escravagismo foi revigorado.

Hipdlito da Costa®' também escreveu um artigo sobre a escravatura no Brasil,
que marcou profundamente a consciéncia dos intelectuais do nascente Império
brasileiro, sobre os males advindos por esse regime de exploragdo da for¢a de trabalho,

para a vida politica dos homens livres. Segundo seu raciocinio,

A primeira educacao é feita pela mae, de quem se recebe a maior parte
das idéias e dos costumes. No Brasil escravocrata, as mulheres, antes
de se casar, tirariam suas idéias e virtudes das escravas, com quem
viveriam na mais intima sociedade. A criada, sendo escrava, sé
encontraria motivos para ser depravada, pois sua virtude nenhuma
vantagem |he assegurava. Por outro lado, a criada livre teria motivo

% José Bonifacio de Andrada e Silva mais conhecido na histéria como o “Patriarca da Independéncia”, legitimo
representante das elites rurais José Bonifacio foi um politico conservador. Suas propostas de carater mais
progressistas era o fim gradual da escravidao e a distribuigao de terras inutilizadas para lavradores pobres, refletindo
a inevitavel influéncia dos principios iluministas naquela época. Antes de ser politico foi cientista, aspectos menos
conhecido de sua vida. Nascido em Santos, em 1763, bacharelou-se em leis e historia natural, na Universidade de
Coimbra, em 1783. De 1790 a 1800, realizou viagens de estudos por diversos paises da Europa, aperfeigoando-se e
realizando pesquisas em varios campos, principalmente em mineralogia. Voltando a Portugal, exerceu varios cargos
publicos, foi secretario da Academia de Ciéncias e lecionou mineralogia na Provincia de Sao Paulo. Somente depois
de toda essa carreira, comegou sua participagdo no movimento pela independéncia (CUNHA, 2000, p. 149).

2 Hipodlito da Costa Pereira Furtado de Mendonga formou-se em Direito em Coimbra, ap6s o que exerceu cargos
publicos no governo metropolitano, recebendo missdes no estrangeiro. Perseguido pela tardia inquisicdo portuguesa,
por ser magom, exilou-se na Inglaterra em 1804, dedicando-se ao magistério. De 1808 a 1823, publicou em Londres
o Correio Braziliense, primeiro 6rgdo da imprensa brasileira. Nessa revista, Hipolito da Costa defendia a
independéncia do Brasil, a abolicdo da escravatura, o industrialismo e a monarquia constitucional.
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poderoso para ser virtuosa: a esperanca de, pelo casamento, figurar
um dia no mundo tanto ou mais como a sua senhora. Pois bem, as
idéias vis, que por forca devem entreter as escravas, hdao de contaminar
0 espirito das senhoras meninas com quem vivem. E estas seriam as
futuras educadoras dos homens do Brasil. Homens educados juntos
com escravos ou recebendo, indiretamente, os vicios da escravidao nao
podem deixar de olhar o despotismo como uma ordem de coisas natural.
Quem se habitua a olhar para o seu inferior como escravo, acostuma-se,
também, a esperar do superior um tratamento préprio ao escravo
(CUNHA, 2000, p.151-152).

O artigo ainda explicava a razdo por que o sistema politico de liberdade
Constitucional era incompativel com a escravidao e, portanto, Gongalves Dias, mais
adaptado a ordem que veio se cristalizar no Império, encontrou na proclamacao das
virtudes idealizadas do indio a contrapartida da dendncia dos vicios dos escravos, mas
nao os da escravidao. O poeta considerava ser perigoso dar instrucdo (as primeiras
letras) aos escravos, compartilhando, talvez, dos temores de Voltaire, pensador
iluminista francés. No entanto, defendia a educacao moral e religiosa dos escravos, pois
“‘essa classe” convivendo com a populacdo livre tem sobre ela uma acao
desmoralizadora, que nao procuramos remediar. Gongalves Dias ndo aconselhava a
acabar com o regime, mas, atenuar seus efeitos pela educacdo moral dos escravos
(CUNHA, 2000, p.152).

Cunha (2000) cita a obra de Frederico Burlamaqui??, publicada em 1837, na qual
o autor alinhou uma série de argumentos econdémicos para mostrar aos senhores o
quanto lhes era desvantajosa a escravidao. Além dos males diretos a acumulagao de
capital, a escravidao acarretaria males indiretos, como a aversdo dos homens livres
pelo trabalho manual. Essa aversdo fazia com que toda a produg¢do, em particular a

manufatureira, acabasse sendo feita por escravos. Sendo assim, nao estariam

?2 Frederico Burlamaqui foi engenheiro militar e doutorou-se em ciéncias matematicas e naturais. Ocupou diversos
cargos publicos e secretariou, por muitos anos, a sociedade Auxiliadora da Industria Nacional (CUNHA, 2000, p.153).
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favorecendo o desenvolvimento das faculdades intelectuais dos escravos, em parte,
porgue ndo compensaria, em termos financeiros, mas, também, porque a “necessidade
da seguranca, mais forte que a paixdo da avareza, os obriga a torna-los os mais
estlpidos possiveis”; em parte, ainda, “pela inabilidade dos negros para todo o servico
que exige a menor porgao de inteligéncia.”

Diante do desinteresse dos senhores, 0s escravos eram ensinados por outros
escravos, estabelecendo-se um circulo vicioso que obrigava aqueles a importarem dos
paises onde a escravidao nao existia mais, todos os produtos industriais

que exigem alguma inteligéncia na sua confecgdo. Os que aqui eram
produzidos caracterizavam pela imperfeicdo. O progresso impulsionado

pela divisdo do trabalho e pelo uso de maquinas encontrava assim, na
escravidao um obstaculo invencivel (CUNHA, 2000, p.153).

A medida que o trafico negreiro foi sendo inviabilizado pelas pressées inglesas,
multiplicaram-se os intelectuais que difundiam, estendiam e aperfeicoavam as idéias de
José Bonifacio, Hipdlito da Costa e Frederico Burlamaqui. Essas pressées ganhavam
eficacia, conforme vinham para ca os capitais interessados na producao manufatureira
e na exploragao de servicos publicos de agua, iluminacao e transporte. Umas e outras
viabilizaram o aumento da for¢ca do crescente movimento abolicionista e a elaboracao
das Leis do Ventre Livre (1871), dos Sexagenarios (1885) e, finalmente, da Abolicdo
Geral (1888). A essas novas condicdes politicas e econdmicas juntou-se, certamente, a
preocupacdo com a Comuna de Paris em 1870. A abundante literatura conservadora
francesa sobre o movimento politico do proletariado francés repercutiu no Brasil como

uma adverténcia (CUNHA, 2000, p.154).
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As elites intelectuais passaram a perceber com mais clareza que a abolicado da
escravatura correspondia, de fato, aos interesses dominantes, ndo sé de maximizar o
rendimento do capital investido, mas, também, de prevenir as lutas de classes (abertas
e ameacadoras, como na Europa). Isto, pela adequada formagao da consciéncia dos
trabalhadores e pela incorporacdo do maior nimero de individuos a forga de trabalho
exploravel.

A necessidade de nao sé libertar os escravos, como também de educa-los para
serem livres, ou melhor, para aceitarem as relacbes capitalistas de producéao foi, entao,
antecipada pelos intelectuais do Império Brasileiro, principalmente a partir de 1870.
Educados na Europa, ou mesmo no Brasil, mas com professores e/ou livros europeus,
principalmente franceses, as elites intelectuais tendiam a traduzir os problemas do pais,
isto €, os problemas das préprias classes a que se referiam da Europa e usando a
mesma resolucéo dos conflitos que 1a surgiram. Mesmo que os tipos e as intensidades
das lutas de classes no Brasil ndo correspondessem, naquele momento, as dos paises
“civilizados”, os intelectuais brasileiros anteviam os perigos que surgiriam, no caminho
para a civilizacao (CUNHA, 2000, p.152).

A proposta de um ensino profissional para as massas, de modo a moraliza-las e
a desenvolver a produgéo para transformar a sociedade “sem quebrar suas molas” foi,

talvez, o nucleo de todo o pensamento elaborado no Brasil Imperial sobre o assunto.
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Cunha cita Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti®®, defensor das liberdades
constitucionais, e abolicionista militante, dava especial importancia a instrugdo publica
como condicao para o progresso da sociedade. Dizia ele “que passado ja € o tempo em
que o pao do espirito era tido por perigoso alimento, e por isso monopolizado pelo
Estado que o distribuia ou o confiava ao clero para distribui-lo em parcas e mesquinhas
racoes”.

Para Jodo Barbalho, os efeitos positivos da instru¢cdo popular resultariam em
incentivos para a producao manufatureira e em dois tipos de escola. O ensino primario,
pela variedade de matérias, proporcionaria o surgimento de diferentes talentos e
vocagbes que, de outra forma, dificimente se desenvolveriam. Ressaltava sua
admiragéo pelo Asilo de Meninos Desvalidos, criado no Rio de Janeiro em 1875, pelo
conselheiro Jodo Alfredo, a ponto de considera-lo modelo para as provincias. Escolas
como essa, incentivariam as artes e industrias dando-lhes pessoal moralizado e
diminuindo o numero de “vagabundos e pretendentes a empregos publicos”. Cada
provincia deveria abrir, pelo menos, uma escola desse tipo na capital, propiciando “a
melhoria das classes operarias e um meio de favorecer a infancia pobre educando-a
para o trabalho” (CUNHA, 2000, p.160).

Outro politico que se intitulava como protetor dos trabalhadores e dos escravos
era Joaquim Nabuco, visto que para ele, os escravos ndo viviam em condi¢ées de

manifestar-se em prol de sua libertacdo; no entanto, conforme alguns pensadores, sua

% Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti, inspetor-geral da Instrugdo Publica da Provincia de Pernambuco, de 1872 a
1889, substituto de Benjamin Constant no efémero Ministério dos Correios, Telégrafos e Instrugdo Publica, deixou
abundantes escritos pedagogicos nos relatérios e nos livros didaticos que escreveu. O longo tempo - dezessete anos
- em que dirigiu 0 ensino publico em Pernambuco, o interesse e a agudeza demonstrada nas analises que efetuou
fizeram dele um dos mais importantes educadores do Império, embora pouco conhecido enquanto tal (CUNHA, 2000,
p. 158).
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manifestacao dizia respeito aos interesses das classes proprietarias, uma vez que era
delas que o Nabuco tirava proveito politico (CUNHA, 2000, p.165).

Nos seus discursos, Nabuco®* considerava que um dos mais graves problemas
econdmicos brasileiros era a falta de desenvolvimento de um contingente de forca de
trabalho livre. Por isso, era adepto da gradativa libertacdo dos escravos e do incentivo
da imigracao de trabalhadores europeus. Contudo, a sua principal defesa era a
preparacao e a transicdo com os bracos ja disponiveis; a forga de trabalho assalariada
deveria ser construida a partir dos trabalhadores livres existentes e dos escravos. “Nao
tinha duvidas a respeito da disponibilidade de um contingente demografico suficiente”.
O mesmo dizia, na Assembléia Geral, em 1879: “Nao ha falta de bracos no pais, o que
h&d sdo muitos bragos cruzados.” A solugdo para descruzar os bragos e pb-los a
trabalhar seria a “educagao dos ingénuos” (CUNHA, 2000, p.167).

Naquele ano de 1879, as criangcas libertas pela Lei do Ventre Livre ja teriam
completado 8 anos, idade fixada pela Lei para o fazendeiro optar entre ficar com o
ingénuo até 21 anos ou entrega-lo para estabelecimentos destinados pelo governo;
também, a partir da época em que fizesse 21 anos passaria a ter o direito de voto.
Diante disso, Joaquim Nabuco manifestava a preocupacdo com a educacao desses

futuros homens.

Nesse sentido (a defesa da Sociedade politica diante do possivel
ingresso no corpo eleitoral de novos contingentes de comportamento
ainda imprevisivel, e a defesa da economia, garantindo a oferta de forga
de trabalho), Joaquim Nabuco propds a Assembléia geral, em 24 de
Agosto de 1880, um Projeto de Lei, recusado pela maioria dos

24 Joaquim Nabuco, diplomata, politico, nasceu em Recife, PE, filho do senador José Tomas Nabuco de Aradjo, “ O
Estadista do Império”. Estudou humanidades no Colégio Pedro I, bacharelando-se em Letras. Em 1865, seguiu para
Séo Paulo, onde fez os trés primeiros anos de Direito. Formou-se no Recife, em 1870. Entrou para o servigo
diplomatico. De 1881 a 1884, Nabuco viajou pela Europa. Em 1883, em Londres, publicou O Abolicionismo.
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deputados, ainda resistentes ao Abolicionismo, mesmo gradual
(CUNHA, 2000, p.167).

O projeto visava a Aboligao total da escravidao até o fim da década de 1880, com
indenizagdo aos proprietarios de escravos. A compra e a venda de escravos acabariam
completamente. As associacdes organizadas para emancipar escravos receberiam
terras para nelas instalar col6nias agricolas para os libertos. As maes escravas
deixariam de ser separadas de seus filhos e os irméaos mais velhos dos “ingénuos”, ja
libertos pela Lei do Ventre Livre, também o seriam. Os castigos corporais, mesmo o uso
de ferros e correntes, seriam abolidos.

O mesmo projeto tinha por objetivo a mudanca de mentalidade, de modo a que
os futuros ex-escravos adquirissem habitos de trabalho voluntario, de responsabilidade
e de dignidade pessoais: tal projeto previa a instituicdo do ensino primario em todas as
cidades e vilas. Os proprietarios seriam obrigados a enviar para ele todos 0s seus
escravos e ingénuos “de modo que adquirissem conhecimentos de leitura, escrita e os
‘principios de moralidade’ (CUNHA, 2000, p.167).

Contudo, o projeto ndo teve sucesso, bem como nenhum outro com objetivo
parecido. O processo de abolicdo da escravatura seguiu seu curso normal até que,
depois da Lei Aurea, surgiram na Assembléia Geral os lamentos dizendo que os negros
libertos ndo serviam para o trabalho livre, optando, assim, para a viabilizacdo da
imigracao européia em massa.

Para Cunha (2000), o estudo do pensamento dos intelectuais do Império
possibilita uma visdo de um nucleo denso e coerente de idéias a respeito da
importancia do ensino de oficios manufatureiros para a formacgao da forca de trabalho.

Essas idéias se pautavam pelo pensamento de idedlogos europeus, principalmente os
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fundadores da economia politica burguesa: Smith, Malthus. Mas, enquanto estes
tratavam da Revolugdo Industrial em curso e seus desdobramentos, no sentido da
dominacdo do modo de producao capitalista, os idedlogos brasileiros referiam-se as
consequéncias daquele movimento, na “periferia do sistema capitalista”.

Cuidavam da necessidade de estender, no Brasil, as relacdes capitalistas de
producdo, pela abolicdo da escravatura e a instituicAo do trabalho assalariado;
condi¢cdes obrigatérias do processo de acumulacao de capital, cujo ritmo era ditado, em
parte, pelos paises europeus. Os idedlogos brasileiros enfatizavam, entre outras
medidas, a necessidade de incentivo da industrializagdo, um dos eixos por que devia
passar o processo de acumulagao de capital.

Os idedlogos brasileiros ja anteviam os problemas pelos quais o Brasil passaria,
tendo como referéncia os paises europeus que passaram ou estavam passando pelo
processo de desenvolvimento capitalista. As consequéncias antevistas eram de carater
ideolégico que poderiam conspirar contra o processo de desenvolvimento existente ou
por existir. Consideravam que as mudancas nas relacées de producao propiciavam a
ocorréncia de falta de vontade de trabalhar, do vicio, da desatencdo, tudo isso
percebido como “pecado”, “desvio moral” ou mesmo “crime”. E isso se tornava tdo mais
grave, quanto mais desenvolvidas as relagdes de producéo, necessitando a sociedade
capitalista, na medida do seu desenvolvimento, contar com uma forga de trabalho
dotada da autodisciplina que a tornasse operosa, ordeira e atenta.

Outra consequiéncia observada na Europa e antevista no Brasil era a precaria
aceitagdo pelo operério, da ideologia burguesa, em particular no que dizia respeito a

propriedade do capital e ao controle do aparelho do Estado (CUNHA, 2000, p.179).
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Diante da constatacdo do problema, surgia a solugcéo: possibilitar a educacao
dos trabalhadores e seus filhos. A preocupacéo oscilava da educacao geral, carregada
de doutrinas religiosas, morais e civicas, no ensino primario, a educagao profissional
simultdnea ou posterior aquela. A educacado profissional, de todo modo, reunia as
preferéncias, por produzir um alvo perseguido, mais freqlentemente negado e até
invertido: a formagao dos operarios antes mesmo que eles ingressassem na idade e no
mundo do trabalho (CUNHA, 2000, p.179).

A antecipacgao dos projetos formulados pelas elites intelectuais do Brasil imperial,
foi motivada pela propria situagcdo, ao mesmo tempo determinante das mudangas nas
relacbes de producdao —dependéncia econbmica — e fornecedora dos quadros
ideologicos de referéncia dentro dos quais as mudangas deveriam ser pensadas —
dependéncia cultural. Esses quadros chegavam as elites intelectuais pelos livros de
autores europeus ou pela prépria formacao européia de alguns daqueles intelectuais.
Por uma via ou por outra, as elites intelectuais conformaram-se com a idéia de que a
educacdo do povo, mediante o ensino profissional, seria o principal meio de prevenir a
contestacdo da ordem e mobilizar a forca de trabalho para a producdo industrial-
manufatureira (CUNHA, 2000, p.179).

Xavier (1980) critica as explicagbes que se resumem a elucidar a falha da
legislacdo educacional pés-independéncia, por uma imitacdo das culturas mais
desenvolvidas da época — o transplante cultural —pois elas estariam ignorando os
condicionantes econémicos e politicos em jogo. A preocupacao das elites em apenas
discutir a educagéo e nao colocar em pratica reforca o desajuste entre 0 pensamento e
a legislacdo educacional brasileira, em face das nossas verdadeiras necessidades;

seria um “faz-de-conta” da camada ilustrada do pais, que queria abafar o nosso
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complexo de inferioridade e elevar o pais ao status de nacéo civilizada (XAVIER, 1980,
p.109).

Para a autora, as classes dominantes se colocavam, deliberadamente, a servico
dos interesses imperialistas que convinham aos seus proéprios interesses. Nao era ao
projeto alheio que estava atendendo, mas cuidando de seu préprio projeto, pois se
identificava com o alheio em oposicao aos interesses nacionais. Sendo assim, a elite
politica brasileira preferiu a imposicao externa a enfrentar o povo e as mudancas para
manter os seus privilégios (XAVIER, 1980).

A partir do pensamento da elite intelectual, seria possivel pensar que suas idéias
estariam “fora de lugar”. Cunha (2000) faz uso da expressdo de Roberto Schwarz, no
qual o esse autor realiza um estudo sobre os escritores do Brasil escravocrata e
defende a tese de que nossos intelectuais pdem e repdem, incansavelmente, idéias
européias, sempre em sentido impréprio. Schwarz chama de disparidade a situacao dos
escritores dessa época, que refletiram a sociedade brasileira (escravagista) e o
Liberalismo europeu (énfase na liberdade individual). Mas, na Europa, a liberdade de
trabalho, a igualdade perante a lei e o universalismo constituia um quadro ideoldgico,
para encobrir a exploracao do trabalho. No Brasil nem a Liberdade na aparéncia havia
(CUNHA, 2000, p.180).

Sendo assim, em relagdo a escravidao, o Liberalismo estava mesmo “fora do
lugar”, pois as relagbes econémicas fundamentais estavam baseadas na coagéo extra-
econdmica e ndo sobre a livre contratacdo no mercado. De modo similar, o favor que
marca as relagdes entre o0s grandes proprietarios e os homens livres, mas sem
propriedade, reforca lacos de dependéncia pessoal, pré-capitalista — numa palavra,

antiliberais (CUNHA, 2000, p.181).
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O grande temor por parte da elite intelectual era o de que os escravos libertados
se recusassem a trabalhar, entdo consideravam que a uUnica forma de obter o contrario
era educando-os para isso. Por isso, a abolicdo deveria ser gradual, ndo s6 para evitar
que a producao fosse prejudicada, isto é, para que os senhores também nao
perdessem sua forca de trabalho escrava, como também, para dar tempo para a
educacao dos escravos, de modo a transforma-los em trabalhadores livres, e evitar que
0S mesmos caissem na ociosidade.

Contudo, a preocupagao com a educacao, ficou apenas nos discursos, pois na
pratica a iniciativa se mostrou bastante timida, com poucas instituicdes criadas para
educar a populacédo liberta. Segundo Azevedo (1976), o contraste entre a quase
auséncia de educagao popular e o desenvolvimento de formacgéo de elites estabeleceu
uma enorme desigualdade entre a cultura de classe dirigida, de nivel extremamente
baixo e a da classe dirigente. Com isso elevou-se, sobre uma grande massa de
analfabetos, uma elite em que figuravam homens de cultura requintada que nao
destoaria entre as elites das mais cultas sociedades européias.

Para Azevedo toda a nossa cultura esteve marcada por uma formacao de base
puramente literaria e sem soélidos estudos cientificos e filoséficos, que resultaram em
generalizacdes, em prejuizo das especializagdes fecundas, o gosto da retérica e da
erudicao livresca, a superficialidade mal dissimulada na pompa verbal. A escravidao
que desonrou o trabalho nas suas formas mais rudes enobreceu o écio e estimulou o
parasitismo e provocou o aviltamento das atividades manuais e mecéanicas (AZEVEDO,
1976, p.81).

Por isso, a iniciativa do ensino de oficios artesanais, manufatureiros e industriais

sempre esteve associada a méao-de-obra, que pouca resisténcia oferecia aos 6rfaos,
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aos desvalidos, abandonados e expostos, enfatizando que os largados nas rodas dos
expostos eram, basicamente, os filhos dos escravos que desejavam vé-los libertos — o
alvara de 31 de janeiro de 1775 declarava livres as criangcas negras ali colocadas.
Quando nao era a motivacao libertaria da mae, era o senso utilitario do proprietario da
escrava que queria té-la como ama-de-leite, sem competicdo. Sendo assim, 0 numero
de criangas largadas nas “rodas” caiu um pouco, imediatamente apos a Lei do Ventre
Livre (1871), e, ap6s a Abolicdo da escravatura, esse numero caiu drasticamente
(CUNHA, 2000, p.24).

Os estudos de Margareth Gongalves mostram que os particulares solicitavam
expostos a casa da Roda do Rio de Janeiro, indicando as caracteristicas preferidas
quanto ao sexo, a idade e cor. Sob o pretexto de educar as criangas, submetiam-nas a
trabalhos domésticos e, ndo raro, a escravidao, apesar da proibicdo expressa na
legislacao (CUNHA, 2000, p.24).

Cunha também reforca que desde o inicio da colonizacao do Brasil, as relagdes
escravistas de producdo afastaram a forgca de trabalho livre do artesanato e da
manufatura. O emprego de escravos como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceloes,
afugentava os trabalhadores livres dessas atividades, empenhados todos em diferenciar
do escravo, o que era da maior importancia diante de senhores. Dessa forma, ele
justifica por que as corporagdes de oficios ndo tiveram, no Brasil colénia, o
desenvolvimento de outros paises. Para ele, numa sociedade em que o trabalho
manual era destinado aos escravos, essa caracteristica “contaminava” todas as
atividades que Ihes eram destinadas, as que exigiam esforgo fisico ou a utilizagdo das
maos. Homens livres se afastavam do trabalho manual para ndo deixar duvidas quanto

a sua propria condigao, esforcando-se para eliminar as ambiglidades de classificagao
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social. Além da heranga da cultura ocidental, balizada pela cultura ibérica, ai estd a
base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive e principalmente, mais
proximos dos escravos; mesticos e brancos pobres (CUNHA, 2000, p.18).

Um outro temor generalizado era de rebelido de escravos, que poderiam
subverter a sociedade. Por isso, a educacéao teria um papel importante para conter os
ex-escravos na passagem do cativeiro para a liberdade, e, se essa passagem nao fosse
feita de modo adequado, ndo s6 a producao seria prejudicada, pela falta da sua forca
de trabalho, como a prépria sociedade estaria ameagcada em sua seguranca.

Todavia, se muitas das idéias dos intelectuais do Império a respeito do ensino
profissional comegaram “fora do lugar”, aos poucos elas foram se ajustando; foram se
conformando a realidade a que se referia a elite intelectual brasileira. Contudo, segundo
Cunha, esse processo de progressiva aderéncia ocorreu tanto pela mudanga da
realidade — como, por exemplo, a abolicdo progressiva, a imigragdo estrangeira, a
defesa pelos cafeicultores paulistas do trabalho assalariado, o abolicionismo militante —,
quanto pela mudanca de mentalidade dos préprios intelectuais.

Sendo assim, ao fim do Império, por mais que houvesse quem defendesse
medidas de trabalho compulsério e de descarte dos ex-escravos pelos estrangeiros, o
pensamento dominante caminhava na dire¢do da educagédo dos recém-libertos e dos
negros, indios e mesticos, para serem transformados na forca de trabalho livre,
qualificada e disposta a exploragdo capitalista, tendo interiorizado as disciplinas e as

motivacdes necessarias ao trabalho fabril.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil foi uma das ultimas nacdo das Américas a abolir a escravidao,
juntamente com Porto Rico e Cuba que também tiveram abolicdes tardias. Presente na
Antiguidade, o cativeiro humano foi recriado no periodo moderno, junto com o
capitalismo comercial e 0 movimento de expanséo colonial.

Entre a segunda metade do século XVI e 0 ano de 1850, data oficial da proibicao
do trafico negreiro, o numero de africanos importados é estimado em 3,6 milhdes de
pessoas. No Brasil, pais de larga convivéncia com a escraviddo, o cativeiro vigorou
durante mais de trés séculos, e sabe-se que a didspora foi de tal dimensao, que um
terco da populacéo africana deixou, compulsoriamente, seu continente de origem, rumo
as Américas.(SCHWARCZ, 1987)

Esse acontecimento alterou os costumes e a prépria estrutura da sociedade
local. A escraviddo, enquanto regime que supde a posse de um homem por outro,
legitimou, com sua vigéncia, a hierarquia social, relegando o trabalho manual
exclusivamente aos escravos, e as desigualdades se disseminaram nessa sociedade,
principalmente nas questdes escolares.

Os negros, desterrados de seu continente, separados de seus lagos de relacao
pessoal, alheios a nova lingua e aos novos costumes, foram entendidos como
propriedade, uma peca ou coisa, a partir do que o escravizado perdia sua origem e sua
identidade.

Os africanos, ao serem trazidos para o Brasil sofreram um processo de
descaracterizacao, nao s6 pelo batismo rapido que recebiam, mas nos termos a eles

destinados e na verificagdo de sua nova condicdo. Como bem pessoal, o escravo podia
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ser alugado, leiloado, penhorado ou hipotecado, assim como as demais posses de seu
proprietario. Nos inventérios, os cativos apareciam, sem distingao, ao lado dos animais.

Com tantos deslocamentos, era dificil, mas ndo impossivel, manter e praticar
crengas préprias, ou garantir modos préprios de vida. Por isso mesmo, as religides de
origem eram praticadas e recriadas no sincretismo religioso.

Todo esse controle exercido sobre o escravo ndo impediu que a rebeldia
explodisse em atos individuais, assim como nas insurreigdes, banzos, assassinatos e
displicéncia para o trabalho.

Porém, para alguns historiadores, os escravos, ao serem inseridos em condicoes
econdmicas, juridicas, politicas e sécio-culturais, ndo tinham qualquer possibilidade de
orgarnizar-se coletivamente e ter uma compreensao critica da prépria situagcéo, visto
que as condi¢oes a que eram submetidos, demandavam questées mais urgentes, como
a da propria sobrevivéncia.

Também é no contexto das discussdes e interpretagdes raciais de teoricos,
vindos de fora do pais, que a preocupacao com a educacao da geracao de negros, que
nasceriam livres, faz a sua aparicao. O fator “raca” era compreendido como um tipo de
influéncia vital para o potencial civilizatério de uma nagao e, assim sendo, as teorias
raciais publicadas na Europa e, em especial em Paris, causaram no Brasil um grande
impacto. Varios teoricos, entre eles, Gobineau que veio ao Brasil em 1869, foi taxativo
em considerar a inferioridade do negro e a decadéncia dos povos mesticos.

Ao longo da segunda metade do século XIX, os intelectuais, politicos e tedricos
brasileiros também tiraram suas conclusbes a respeito de nossas proprias
circunstancias, legitimadas pelas teorias européias, entre elas o evolucionismo social

europeu.
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A nova ordem social, politica e econémica traz a preocupagdo em adequar o
negro a esta sociedade e, agora, a preocupacao pela necessidade de educar as
criangas filhas de escravos ou, como se dizia, oferecer educagdo como um fator de
integracao social dos negros.

A Lei do Ventre Livre teve por intencao estabelecer um estagio de transicao para
um sistema de trabalho livre, sem causar grande mudanca imediata na agricultura ou
nos interesses econdémicos. Com isso, a educacao das criancas libertas do ventre
escravo foi acionada e idealizada como um mecanismo de controle para essa mudanca,
lenta e gradual, de trabalho escravo para o trabalhador livre.

E é justamente na questdo do resgate da geragdo das criangas negras que
nasceriam livres de maes escravas, que surge a preocupagdo em garantir a
organizacdo do mundo do trabalho, sem o recurso e as politicas de dominio
caracteristicas do cativeiro; surge a iniciativa de restringir a educacao desses menores
a educacao agricola, antiga reivindicacao dos proprietarios de terras, medida essa que
garantiria a permanéncia da mao-de-obra na lavoura.

Porém, o que foi idealizado em termos de educacao das criancas negras nao se
efetivou. E o dilema dos intelectuais da época da vigéncia da Lei foi compreender a
defasagem entre a teoria e realidade.

A educagdo das criangas negras, tanto no periodo de vigéncia da Lei como no
periodo posterior, foi incipiente, pois as criangas n&o foram educadas em
estabelecimentos destinados a elas, ou preocupados com sua formacao relacionadas
ao fator de integracao social, tdo propagado nos discursos da classe dirigente.

A pedagogia escravista destinada as criangas negras também acompanhou os

africanos, desde sua vinda compulséria para o Brasil. Iniciava-se desde o embarque até
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o transporte do “navio negreiro” e se estendia na caminhada ao litoral. Sua obediéncia e
submissao plenas podiam ser recompensadas com alguma prenda, € a resisténcia era
castigada com penas fisicas e até mesmo com a morte. Era dessa forma que o
escravizado aprendia, a duras penas, como se vivia no regime da escravidao.

O negro escravizado era introduzido em outro universo linglistico, exigindo-lhe
uma aprendizagem das linguas e dos dizeres locais. Com a chegada a unidade
produtiva, instauravam-se os processos de “formacao” e “instrucdo” do negro , acerca
do trabalho agricola e do comportamento, sob a ameaca do castigo. Sendo assim, os
castigos aos quais estavam expostos 0s escravos nao se restringiam apenas a punir as
faltas cometidas, pois, eram dotados de um carater pedagdgico exemplar, objetivando
ressaltar o poder senhorial pelo medo e respeito imposto naquele momento.

Foi, em principio, nesse cotidiano, na préatica didria que, provavelmente, as
criangas negras tenham sido educadas. Foi observando o tratamento dispensado a
seus pais e a outros escravos adultos que as criancas “aprenderam” a légica do
sistema escravista. Os filhos dos escravos também aprenderam a rezar e a cantar na
igreja e receberam algumas nocgdes de catecismo. A religiao crista também se ocupou
de “educar” os negros, ensinando-lhes as virtudes da paciéncia e da humildade.

O ensino do trabalho do campo era assimilado por imitacdo, sem grandes
dificuldades. Sendo assim, a “educacao” destinada a boa parte das criangas negras era
de carater prético, aprendido no convivio com escravos adultos. Portanto, a maioria
absoluta dessas criangas nao teve acesso a outro tipo de educagdo, uma vez que a
escravidao brasileira, até meados do século XIX, desconheceu estabelecimentos
educacionais para o0s escravos e seus filhos. O aprendizado era feito por

acompanhamento e com pouca sistematizacao.
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Mas, se até a primeira metade do século XIX as criangas negras estavam
submetidas aos mesmos “padrées de educacao” que eram destinados aos seus pais, a
aprendizagem por meio do cotidiano da escravidao, na segunda metade do século XIX,
sofreu uma mudanga significativa, pois com o fim do trafico de africanos para o
Brasil,mais precisamente em 1850, acentuou-se os problemas decorrentes da falta de
bragos e com isso a preocupagao em criar novos mecanismo de controle para manter a
futura mao-de-obra nas lavouras.

E neste periodo que a preocupacgdo com a criagdo de escolas para treinamento
de mao-de-obra foi associada aos debates para a transicdo para o trabalho livre, pois,
na possibilidade de se libertar o escravo, seu encaminhamento ao trabalho ndo mais
poderia ser feito pelo chicote, mas agora pela persuasao. E nesta fase, também, que se
acentua a necessidade da criagdo de leis para reter ao maximo os escravos na
fazenda.

E neste contexto do século XIX que a educacdo idealizada pelas classes
dirigentes nao foi concretizada, pois ndo intencionava uma ruptura do trabalho escravo
e sim uma continuidade dele. E um dos aspectos discutidos para a garantia dessa
continuidade foi a educacdo como estratégia “disciplinadora e racionalizadora do
espaco social.” (FONSECA, 2002)

A educagdo também constituiu uma preocupacao por parte do Império, como
uma das condi¢des para abolicdo do trabalho escravo. Portanto, a Lei do Ventre Livre
idealizou uma educagao para as criangas que nasceriam livres, pois iria proporcionar as
novas geragdes de negros livres condicdo para fazerem parte da sociedade brasileira.

Entretanto, a educagdo das criangas negras era uma intencdo, sem muitos

interesses na sua concretizagdo, visto que a escola, naquele periodo, era um privilégio,
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numa sociedade em que a educagao em moldes escolares, era uma oportunidade para
poucos.

Além do mais havia um impasse entre aqueles que achavam que as criangas
livres de maes escravas deviam receber uma educacao para serem inseridas na
sociedade livre e outro um grupo que nao aceitava uma mudanga na condi¢cdo desses
individuos que eram tidos como futuros trabalhadores do pais.

Nao havia uma distingdo entre educar e criar, pois criar € educar eram
praticamente sinbnimos no dominio social e a Lei acompanhou o ideal de defesa dos
interesses dos proprietarios, isentando-os de qualquer responsabilidade quanto a
educacao de seus antigos escravos.

Em 1885, do total de 403.827 criangas apenas 113 foram entregues ao Estado
em troca da indenizacdo de 600$000. Uma quantia insignificante que ndo chega a
responder a 1% do numero total de criangas nascidas livres de mae escrava, em todo o
periodo que esteve em vigor a Lei do Ventre Livre. A Lei ndo alterou as condi¢des dos
trabalhadores escravos, que continuaram sendo educados no mesmo sistema, ou seja,
“‘uma educacgao que transcorria no espaco privado, no qual a atribuicdo dos senhores
era de criar 0s menores, sem nenhuma obrigacdo de prestar conta a respeito dessa
criacdo.” (FONSECA, 2002)

Sendo assim, a escravidao brasileira até meados do século XIX desconheceu
estabelecimentos educacionais para os escravos e seus filhos.

A populagdo negra de todo pais, ainda na atualidade, apresenta indices de
escolaridade e alfabetizagcdo, inferiores aos da populagdo branca. Essa é uma

demonstragdo de que nao tivemos, ao longo da nossa historia, mudangas significativas,
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para alterar esta realidade que nos reporta, mais precisamente, ao século XIX, periodo
de nossa investigagao histérica.

As dificuldades econbmicas, aliadas as dificuldades educacionais estao
amarradas entre si, pois as pessoas de menor poder aquisitivo sdo as que mais
apresentam dificuldades para investir na sua formacéo escolar, uma vez que a falta de
oportunidades entre negros e brancos, principalmente no campo educacional, ainda é
uma realidade.

Historicamente, a situagdo vem se perpetuando, pois as oportunidades de
acesso de negros a educacao sempre foi diferenciada. Hoje, a quase totalidade da
populacao pobre e afro-descendente ndo tem como chegar a universidade, em virtude
de sua alta seletividade e elitismo.

A representacdo do negro ainda é associada a um passado histérico como
homens e mulheres ndo-atuantes, humildes e ocupando postos de trabalho menos
prestigiados na nossa sociedade. O branco evidenciou-se pelo desempenho de
atividades profissionais diversificadas e socialmente mais prestigiadas. Tal situagédo se
sustenta pela necessidade de mascarar uma relacao de desigualdades, pois o respeito
as diferencgas implica uma reciprocidade na igualdade de relagdes, igualmente reciproca
de direitos; mas, como estabelecer esse respeito em um sistema baseado na
exploracdo do outro? Sendo assim, desenvolve-se uma ideologia justificadora da
opressao e inferiorizagado, objetivando a destruicao da identidade, da auto-estima e do
reconhecimento dos valores e potencialidades do oprimido.

Por isso, desde a chegada do negro ao Brasil, o colonizador tenta justificar a
escravidao, a opressdo e a marginalizacdo a que aquele é submetido, pela atribuicao

de uma pretensa inferioridade, e mesmo uma ndo- humanidade. Portanto, a
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inferiorizacao dos negros é um produto de uma longa histéria de dominagéao européia —
primeiro em situagcées coloniais, em que as populagées nativas eram exploradas,
depois nos proprios paises metropolitanos para onde elas foram importadas como
conveniente mao-de-obra, por vezes como escravos e, mais recentemente, como mao-
de-obra migrante barata. A fragil posicado econémica e politica dos explorados os torna
vulneraveis para a legitimacao da exploracao pelas sociedades dominantes.

Assim sendo, foi com a preocupacao atual da problematica trajetéria educacional
dos negros que consideramos, de central importancia, entender o contexto socio-
econdmico que a educagdao das criancas negras foi discutida e idealizada pela
sociedade brasileira do século XIX. Quais seriam as permanéncias deste idedrio de
educacao do século XIX nos tempos atuais, em que 0s negros ainda enfrentam as
maiores dificuldades para ter acesso a educacao? Portanto, 0 meu questionamento
partiu da atualidade e tivemos a oportunidade de confirmar o que tinhamos lido em
Silva (1993):

que a escola é um espaco de desafio para pensar a complexidade da
questao racial no Brasil, a partir da vivéncia entre as diferentes

tonalidades de pele é possivel perceber a sutileza que o racismo se
apresenta.

Para muitos, a histéria da escravidao deve ser escrita, em grande parte, do ponto
de vista do escravo, como assinalou Cardoso (1982), mas a légica do sistema
escravista impediu que o0s negros deixassem seus testemunhos, pois, a maioria
absoluta dos escravos e muitos libertos ndo aprenderam a ler e escrever. E importante,

também, considerar que a educacao pensada nos moldes atuais era uma questao
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impensavel, visto que, naquele periodo, poucas pessoas livres podiam contar com uma
estrutura que lhes permitisse 0 acesso a escola.

Diante de um contexto em que poucos tinham acesso a educacao, como nos faz
lembrar Carvalho (1981), consolidou-se como: “Uma ilha de letrados num mar de
analfabetos”. Este trabalho procurou compreender a proposta de educagdo dos
ingénuos idealizada pelas elites politicas e intelectuais a partir da Lei do Ventre Livre
(1871). E importante considerar que se essa Lei tivesse sido concretizada como ela foi
propalada, ou seja, condicionada a educacao dos negros para uma integragao social,
na passagem para o trabalho livre, teriamos tido um notavel e significativo avangco na
conducao da abolicdo da escravatura, para alguns, até mais reformadora do que o
proprio fim da escravidao.

Mas a educagdo das criangas negras foi pensada como um mecanismo de
controle, em meio ao processo de abolicdo do trabalho escravo; as criangas nascidas
livres ndo tiveram acesso a uma escolarizacéo sistematizada; a educacéao idealizada e
posta em pratica foi a de reter as criangas filhas de escravos nas atividades basicas de
producao, pois ndo poderiam comprometer sua funcéo no processo produtivo.

Portanto, a Lei do Ventre Livre se mostra essencialmente conservadora, sem
apresentar alteragdo na condi¢do social dos menores, evidenciando, assim, a garantia e
a manutencao de uma sociedade que garantiria os privilégios da classe dominante.

Curiosamente, em 1886, mesmo entre a propria elite politica havia o consenso
de que ninguém havia se ocupado da educagado dos menores nascidos a partir da lei,
como , em 1874, escrevera André Reboucas, sobre o siléncio da Lei do Ventre Livre em
relacdo a educacao: “... Até hoje, trés anos depois da lei, nem a minima, providencia

sobre a educagcdo dos ingénuos e dos emancipados”, ou seja, a tdo propalada
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educacado das criangas, nascidas livres apds a Lei, foi silenciada, mas o siléncio da lei
nao foi, certamente, o esquecimento por parte de seus idealizadores, mas sim a opg¢ao
que os fazendeiros proprietarios tiveram em reter os ingénuos em suas terras até a
idade de 21 anos.

Outro fator importante na tao falada educacao das criancas negras apés a Lei do
Ventre Livre. e na sua pouca aplicagao, resultou na capacidade da elite em fazer leis e
nao de empreendé-las.

Havia, também, a necessidade de normatizar a conduta dessas criancas que
nasceriam livres, para prepara-las para o trabalho; talvez a educacao idealizada para o
trabalho tenha sido a precursora do dualismo no ensino brasileiro, pois a educagao
propedéutica, bacharelesca era destinada aos filhos dos proprietarios e das elites, e 0
ensino profissionalizante para as camadas pobres, em que se incluiam ai os filhos dos
escravos.

Contudo, a educagao que as criangas negras receberam talvez tenha sido a
mesma que a dos escravos, pois, durante a escravidao, havia uma “intencéao
pedagdgica” na organizacao do trabalho. Para Gilberto Freire, era uma “pedagogia
sadica”, para Joaquim Nabuco era a “Pedagogia do Chicote”, pois a educacao
destinada aos negros escravizados girava em torno da violéncia, simbolizada pelo
chicote.

Ainda assim, sobre a educacgao recebida pelas criangas negras, seja a educagao
no cotidiano das fazendas, como a grande maioria recebeu, € os casos isolados de
iniciativas escolares para os negros, torna-se muito dificil saber ao certo, uma vez que

esbarramos nas limitagbes das fontes. Torna-se, também, dificil, por ser um
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levantamento exaustivo, sendo que as poucas iniciativas foram de particulares e as
informagdes encontram-se dispersas nas variadas fontes.

Para termos uma melhor caracterizacdo dessa realidade, faz-se necessario um
levantamento nos asilos para 6rfaos, nas associagdes encarregados de cuidar da
infancia desvalida, orfanatos de varias provincias da época, para termos indicios de que

muitas criancas negras também tiveram o mesmo destino de muitas criangas pobres.
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i Colonisagio

A| #Opinido Conservadoras, n'um dos
scus ultimos numeros, dando como faclo
cons hunadn ve devemnos ir preparando
o logdr para nc(tmmlagau do trabalho livee
entre nos, reconhecendo, dosta arte, o
accorda irresistivel leventado, em todo o
paiz, gobre o assumplo o que essa oulra
gueslio se prende fatolmente, o «Opinido
Conservadoran, dizemos, propoe, como ur
genta necessidade, a miupt_u\o de medidas
no sentido de so regular convenientemenie
u ]ncu’Eln dus servigos,

Entretanto, pondera o articulista quw
nio precisamos de bragos extranhos, sendo
sufficignles para a lavoura as milhares d-
| B colonos hrasileires que ahi vivem ao ahan
B dono.

Biz mais a fulha du sr. Jodo Mendes, que
o meiq pratico de ser levada ao eabo are
generabho dos costumes neste ramo de -
Leressg -publico, ¢ o estabelecimento di v
cleos ryraes, onde us Nossus patricios ve-
Jam copstantemiente cahir o mand das uu-
yens.

Estps idéas, abrindo para uns borisontes
risonhos, assim ditas & c.mu da policia que
faz el lFOelﬁ e das eleigbes que fazeun a
guarda nacional, haviam de parecer inex-
pll&l\' J,‘- ‘;:ao fossem dar. go puradoxo
3 hrs duvida que possyimos genle wn
ncia para ser aproveilada; mas nem
aapaz de fager dispensavel a immi-
nem pbde Ser empregada em lida

&‘,-gura cxpps}u pomo,viye, 4s vexaghes do
q qﬂsso esquinho organismo politico.
1 eve gomegar um nlo aci-
i ilura sonde para a

pinido Go_n faddran. E depois mesmo,
hi chdg » pdaulurgﬂ:—.—sa. abrapgen-

y ad\s‘a pms que rendemm legitimas
0850 uturo de pmgrea-

to desordenado, sem os elemenlos mdwp«m—
saveis pars o seguranga e firmeza do pas-
so? Ou nutes, msleriglisando mais a cou-
sa: ¢ preciso que vejamos & mio os recur-
sos lodos reunidos. A agricultura’ ndo pbde
estacar derepente f espera deque selhe rc-
parem uns adeptos especiaes; lem de

car os olhos para os auxilinres |nr0pr10>, a
menos dde var paralysadas todas as suas
forcas

NAO ds el anqui srgoentar Inrga e
detidamente Comn estas linhas quizemos
apenas vl o attencdd do leitor para o
nbjerto, revommendando -lhe ambem o
Vg g e ple. e seguidd, romo res-
posta bk ..:llf.m\l.. Canservadoran por
i distine 1 pazendeiro, emoquenmnade certe
s et At dos seus col-

do campa, e com a sua
para que uns e outrs
prudentemente modifl
se-lhe a0 mesmo lemw
de 1nteresses, e a eslal
dispensando-os do ve:
revistus ¢ destacamentc
nal, e confeccionando-:
tamento que o ponha
tencia ¢ da vinganga ¢
cial, que uem por dar-
via, dizemox, ¢ conv
HIOSEERr=50 I nospres
extrangeiro.

il & vagio v guie
arligo para assevernr
extrangeirn nao pu:lv-
Vigia cotou v naclonal’

| O
! boan s s DOS AN

Crpriniides ¢ onservadorn,

Bospnnerppter LIV e

<n‘-- vdictoriul da «Opiniao Conser-
le 2% Ja Maio, acham-se escrip-
> d,.un-. pensamentos em relagho a0 mo-
o de prevenir grandes males que terdo de
sueceder w0 realisar-se a substituigdo do
elemenlo servil, que, no dizer desse orgam
da imprensa. ¢ negocie que nos bate ds
portas.

Grandes se rvu;u'l presta a 1u1pren~.n a to-
dos, o nomeadamente em 1o momentosa
como grave questho, toda a vet que lenta
dirigir a opinido. publica, vatonselbhan-
do-a, mostrando-lhe com criferic & bom
sensn, quaes os myles 4 provedir, qu?'f
mcms,uslus c honestos, de q]m se deve
langar méo para conjurar C]
que ao longese pressente nip 50 QE-
litico ¢ economico do paiz; mas.nesle:

andou nal, mesmo muilo wal
Nio inventamos ; 18a-sp iglos?, - -
«0 que por ora o plzigtheY{dtd"

thusissmo por immigrentes -pEdr

-lquendo & evidepte ¢

go, com magoa 0 dlzomos. d«Op '{!» i

Por venlura o ter
suns eslabelecimentos
¢ feitu por traball
re e caminho

a

Peusress
Lomo uyvangar, pois
e erronen, Lo destite

mo seja u de dizer-sc 1
capitaes nao podem se
gum, ¢ lornariam mai

Nio vé o autor do at
¢an ¢ um baldéo offon:
cultor e oo trabalhado
resultlurk dagui dbsoni
o3 que ji lemos entre 1
molivo para estopvag &
les que, pmtendem‘mr |
Brasil ?!

Se o trabalthador e

o

ador
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G

seyd umeros, dando conio facto
conshintnhdd que devemos ir preparando
o logdr pieci helimatagho do trebalho livre
entrd |nds, reconhecendo, desta arte, o
accofdo lirresistivel levantado, em todo o
puizj sobre o assumpto n que essa oulra

quesifo se prende fatalmente, a «Opinido
CBnELrvsdura», dizemos, ptopoe, como ur-
geulﬁ hecessidede, a adopgdo de medidas
no sdrtido de se regular convenientemente
a loestho dos servicos.

Entrelanto, pondera o arricnlista que
nho --rLcisamns de bragos extranhos, sendy
sufficientes para a lavoura os milbares 'd-
colonos brasileiros que uhi vivem ao aban-
dono, ! 5

Diz mats a folha do sr. Joao Mendes, que
o mejqg pratico de ser levada ao enbo a re
genernbdo dos costnmes nesle ramo de in
Lervsse publico, © o estabelecinputo de nu-
clous ryraes, onde 08 nossus putricios ve-
jam copstantenente cahir o mana das nu-
yens,

Estps idéas, abrindo paca uns horisontes|
risonhos, assim dilas & eava da policia que)
faz eléigdes ¢ das eleigoes que fazem 1.‘
guardn ‘nacional, haviam de parecer inex-
pliva" sendo fossern dar. a0 paradoxo.

Nig ha duvida quo possuimos gente em
sbundpneia para ser aproveitada; mas nem|
ella ¢l capaz do fozer dispensavel a immi-
gracda, nem pbdé éer empregada em lids
SegUIA| exposla, como yiva, &s voxaghes do
nosse fuesquigho organismo politico.

A rdforma deve comegar um ponto aci-
ma, phra vir ‘em djpeitura aonde para a
«Opinido Conservadorav. E depois mesmo,
ahi ch gaodo, tem da alargar-se, abraygen-
do vartas distancias,que prendem legitima
Appiragiies para o rosso Rlluro de progres]
8p 8 dd luz, .

- Nao Jlos basta sb a importagio de irmis
de chadldndg ; Decatsitamas de umpessoal
habilit3o para grangearos rjossos ferteis ter-

 Fhos -ligualmelitb” para ationtar 08 des-
o sestés, g o jiam.

blop ifas o
Hil a:‘g Pi;:

¢

g .‘]"I\L.i'll Lw Skl | 14k qbr
] to desordenado, sam s glempptogind
{ sare%?para a_seﬁgﬁéﬁg‘%@h%
mais

S W ERD
bl 8 1 i lel

s0? Ou anles, -mitariglisand ¢
sa: & preciso que vejamos 4 mig o3 rechr-

eslacar dercpente & ospera deque selhepre-
parem uns adeptos especises; tem de lan-
gar os olhos para ns auxiliares proprios, 8
menos de vér paralysadas todas as suas
forgas.

Nao nos cabe aqui arguwenter larga e
detidamente, Com  estas linhas quizemos
apenas chamar o allengdo do leitor para o
alijetn, recommendando-lhe tambem o
imporlante vseripln, tm seguida, como res-
posti dacda o «Opinian Conservadaran  por
um distinets fazendenn, em quem de eerlo
se relleete o parecer nnanime dos seus col-

(LA
! I Orusa pous Saztos

A cCorpinido Conscervadorra,
(R AT ERITR S0 § 6.5 AR

Mo artign vdictorial da «Opinido Consor-
vadoras (e 25 da Maio, acham-sc escrip-
Los alguns pensamentos em relagio a0 mo-
du e prevenir gramles males que lerdo de
suceeler no reulisar-se a substituigdo do
elemento servil, que, no dizer desse orgam

portas. . f

Grandes servigos presta a imprensa a to
dos, o nomeadamente em 30 momonlosa|
como grave ruestde, toda a vet que tonta
dirigir o opinifio publica, -a¢onselhan-
do-a, mostrando-lhe com crilerio e bom
senso, quaes os myles a prevenjt, qages os
meios juSlos ¢ honestos, de que se deve
lingar mdo para conjurar-a tempsstade
que uo longese pressente rio hopfsorly”po-
litico ¢ economico do paiz; mas nesie anli-
go, com magoea o dizemos, a «Opinidon
andou wal, mesmo muijto mal,

Nio inventamos; Ka-se isto:

«0 gue por ora o pdiz totn' vito é o en-

Al ‘? H‘ﬂ’l %Y T
auloly _‘lﬂ K

B

Tt S
BRI il ;

$os todos rounidps. A agricultura’ ndo pbde

da imprensa, ¢ negocio que nos bate :i]

&5 o,
de intergsses, ;*'?[ﬂ sstapilid
dispensandd-ps ‘do.ybxato
revistas e destacdentos de

nal, ¢ conféctionandb-se i
tamento que o ponba a co
leacia e do vinganga da &
cial, que nem por dqr-so e
cia, dizemos, ¢ convenie
mostrar-se mﬂnnsplcso U
extrangeiro.
! l\lu:\Fu rozio em que se |
xll’ligﬂ pll].'ﬂ asseyergr ql.'l
extrangeire nio phde pres
vigus como o nacional?

'ar ventura ndo lemns
zuns estabelecimentas ageiv
co ¢ feite por !.rab'.}ihndo
setmpre em caminho de
progressu?

Como avangar, pois, a
tau erronea, Wo destituida
mo seja a de dizer-se que
capilacs nho podem servir-
gum, ¢ lorngriam mais po

Nito vé o autor do arlign
gha & um balddo offensivo
cultur e oo iabalbador ex
resullard dagui desanimo
o3 que ji lomos entre nés,
molivo para estovenn a imr
los que pretendemnr'vir proc
Brasil ?! ;

Se o trabalhador extrar
tul (pegunigrio?) ndo cony
{tambem o trabaibador nac
mente se acha nss mesm;
neste ¢aso o digop autor ¢
rial da «Opinido» ncha-se
flagrante cotraditfad.

Mas nbs t:t;nm_lll.lrl,gﬂi'ﬂiﬂsI

- A L
nente opgr}a}qs,ﬁ h!ﬂ T
balho, soja.qual fir, &li'
ALY

naclonalid

thusiasmo por immigraotes ex{rangmiros, a), 6.0 &&

quondo ¢ cvidente que:estes g poddmf B ¥ {onging
prestar 6o bons sefyifas ruraes galid. os ﬁ}"lgﬁg %’%‘ ¢
nacidndes, e quando ¢ incontéstavel: qud o Soahe (i
immigrantes semgdiilags pdo sipddm sgtipsr Y | T@J& !
nos. e gmodo. algume. LoTnarigine mEK A .(1 TR i i S
Bragil{1)e s g b SR T (80« bbn b Sieg ot

e
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FONTE: Jornal “A Gazeta de Campinas”, de 9 de junho de 1870
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FONTE: Acervo da Camara Municipal de Campinas

Correspondéncia da Camara Municipal de Campinas, de 11 de dezembro de 1871
(Livro de Correspondéncias, Posturas e Editaes. 1856-1872 p. 186 e verso187)
Fotos tiradas em 08/01/2008
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FONTE: Acervo da Cimara Municipal de Campinas
Correspondéncia da Cimara Municipal de Campinas, de 11 de dezembro de 1871
(Livro de Correspondéncias, Posturas e Editaes. 1856-1872 p. 186 e verso187)
Fotos tiradas em 08/01/2008
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