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“O homem enche de cultura os espacos geograficos e historicos. Cultura é
tudo o que € criado pelo homem. Tanto uma poesia como uma frase de
saudacdo. A cultura consiste em recriar € ndo em repetir. O homem pode
fazé-lo porque tem uma consciéncia capaz de captar o mundo e
transforma-lo. Isto nos leva a uma segunda caracteristica da relacdo: a
conseqiiéncia, resultante da criagdo e recriagdo que assemelha o homem a
Deus. O homem ndo €, pois um homem para a adaptagcdo. A educacdo ndao
€ um processo de adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais (a propaganda politica ou comercial

fazem do homem um objeto).”

Paulo Freire (1996)



AGRADECIMENTOS

A minha familia que mesmo distante e na saudade sempre me apoiou na busca pelas realiza¢des
pessoais. As minhas tias € meus tios, meus primos e primas, minha avé Maria que com seus mais
de 80 anos € sinal de vida e esperanca para os mais jovens.

Aos companheiros da caminhada Padres Marianos que sempre foram exemplos de servico as
comunidades rurais de Adriandpolis — PR, minha cidade natal. Em especial: ao sorridente Pe.
Zenon Roslon; o grande missiondrio Pe. Estevdao; e o amigo de sempre Pe. Ednilson que um
pouco mais experiente, sempre me deu forgas para continuar os estudos.

A todos/as os trabalhadores/as rurais da regiio do Vale do Ribeira — SP e PR onde nasci e passei
a minha infancia. Aos roceiros que lutavam por uma vida mais digna e justa, fazendo suas rogas e
festejando a vida nas rodas de prosas, nas festas do padroeiro, nas folias, nos mutirdes e na
recriac@o da cultura perdida pelo modernismo urbano.

Ao povo Guarani residente no Vale do Ribeira — SP por sua coragem de lutar pela vida.

A todas as Comunidades Eclesiais de Base na Diocese de Guarulhos onde me foi oferecida uma
formacdo politica, social e humana. Em especial as CEBs da Regido do Bonsucesso, Cumbica e
Jardim Cumbica. Ao padre italiano Ermano Michetti, missiondrio que se deixou invadir pela
latinidade de nossas comunidades. Aos companheiros Pe. Otacilio, Pe. André (hoje em Eunépolis
— BA), Pe. Bosco, Pe. José Paulo e Pe. Pedro Paulo; e ndo poderia deixar de esquecer o
companheiro das CEBs diocesana e do Conselho Missiondrio Diocesano Pe. Valdocir. Também
as pessoas que sempre me acompanharam na caminhada eclesial: minha mae de coragdo e
companheira de confidéncias, Valdélia; ao Sr. José Paula fiel lideranca de CEBs; a Maria das
Gragas, missiondria leiga que testemunha a inculturacio das comunidades afro-descendentes. As
CEBs: Santa Rita de Cassia (Jardim Cumbica), Nossa Senhora Aparecida (Jardim Katia) e Dom
Oscar Romero (Jardim Arapongas).

Aos companheiros/as da Prelazia de Sao Félix do Araguaia que me receberam em 1995 para uma
experiéncia missiondria marcante e profunda onde pude aprender a observar as realidades
contraditérias da questdo agraria. Em especial: ao meu amigo Mirim (padre estigmatino), Pe.
Divino, Ir. Dorilda e Ir. Erika com os quais convivi na cidade de Ribeirdo Cascalheira — MT.
Além do meu grande amigo Pe. Samuel, nosso Samuca.

A Dom Pedro Casalddliga, bispo e irmao da Prelazia de Sao Félix do Araguaia o meu carinho
especial de filho e de companheiro da caminhada por ter sempre me orientado com seu siléncio,
com suas oragdes e com suas palavras quando foram necessarias.

A Diocese de Goids na pessoa de Dom Eugénio Rixen o meu agradecimento por ter ajudado-me
em momentos necessdrios. Apesar de nossas diferencas pastorais e metodoldgicas sempre
soubemos conviver harmoniosamente. Em especial, a Par6quia Nossa Senhora da Abadia na
cidade de Fazenda Nova — GO onde em 2000 atuei como agente de pastoral.

VI



As minhas eternas professoras da graduacio em Filosofia no IFITEG/Universidade Catélica de
Goids, Maria Helena Barcellos Café e Maria Teresa Lousa Fonseca com as quais pude receber
muitas contribuicdes e apoios nos meus projetos € sonhos.

Aos eternos companheiros da graduac¢iao em Filosofia pelo IFITEG/UCG, em especial: Evandson,
Edson, Adolfo, Carlos, Glodiomez, Welba e Jodo Bosco; e aos companheiros da graduacdo em
Teologia pela PUC-Campinas, em especial: André, Valdinei e Luis.

Aos professores da graduacdo em Teologia pela PUC-Campinas, em especial: Dom Sérgio da
Rocha, Pe. Benedito Ferraro, Pe. Luiz Roberto Benedetti, Pe. Cldudio Menegazzi e Pe. Wilson
Denadai.

Ao Pe. José Luiz de Castro por ter me acolhido em sua Pardquia o meu eterno agradecimento.

Aos professores da Unicamp, em especial: Prof. Salvador Sandoval, Prof*. Mara Regina, Prof.
Luis Carlos e Prof®. Helena com os quais muito aprendi e debati.

Aos meus amigos/as no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Unicamp, em especial:
Jaqueline (a mineirinha de BH), a Edna (eterna amiga candanga), Adelson, Carlos Parada e
Ivania (conterranea do pé vermelho de Palmas no Parand).

Aos monitores/as da Escola Familia Agricola de Goids o meu carinho e a minha solidariedade,
principalmente: Alcenir, Ercione, Eldion e Adriana.

Aos educandos/as da EFAGO o meu enorme agradecimento e espero que esta pesquisa possa
ajuda-los a compreender o quanto € importante que se tornem protagonistas da histéria. Em
especial: Vanessa, Isafas, Veronica, Wallace, Valéria, Valéria (Rancho Grande) e Adao.

Aos todos os agricultores/as de Goids, em especial: Damadsio, Joaquim Vaz, Divino, Joaquim
professor, Valim, Maria Helena, Cida e tantos outros/as.

Aos meus amigos: Pe. Francisco das Chagas, Antonio de Padua, Rogério Ribeiro Campos, Pe.
Gilberto Paiva, CSSr, Alexandre, Isabelzinha do Sintego, Sandra Chaves, Pe. José da CPT, Meire

e Amoriara.

Ao amigo e companheiro de docéncia Prof. Ms. Addo Francisco de Oliveira, que nossa amizade
possa se frutificar mesmo na distancia.

Aos meus alunos/as da Universidade Estadual de Goids em Goids, Itapuranga e Silvania o meu
agradecimento por terem me dado a oportunidade de estar desenvolvendo a pratica docente.

Aos companheiros/as da Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido da Universidade Catdlica de
Goids em especial: Alberto, Uene, Joel, Arcangelo e Klaus.

Ao Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Estado de Goids que possibilitou conhecer mais
a praxis sindical por meio da Assessoria que durou 08 meses.

VII



Ao Prof. Paolo Nosella/UFSCar por suas contribui¢des pertinentes a respeito da Pedagogia da
Alternancia e sobre a histdria da Escola Familia Agricola no Brasil ja que dela faz parte.

A Prof* Maria Aparecida Néri/Unicamp por suas valiosas contribuicdes na constru¢do desta
dissertacdo principalmente no que se refere aos dados das politicas educacionais no Brasil e aos
fatores educacionais existentes na EFAGO.

A CAPES que possibilitou com que recebesse a bolsa a fim de que pudesse estar mais livre para a
reflexdo e a realizacdo dessa pesquisa.

EM ESPECIAL

A minha orientadora Prof*. Maria da Gléria Gohn por sua disposi¢io em acolher-me no
GEMDEC. Por todas as suas orientacdOes € convites para participar de mesas redondas e
semindrios. Pelas suas indicac¢des de leitura e por compreendido o verdadeiro sentido de se fazer
ciéncia ao conhecer-me primeiramente como ser humano. Espero que nossa amizade e contatos
se frutifiquem a posteriori dessa pesquisa.

A minha mae Herminia Ribeiro Godoy do Nascimento que sempre me apoiou com suas oracoes
e, mesmo na distancia, sempre estivemos unidos pelo laco amoroso desta relagdo que a historia
ndo pode apagar.

A Ana Maria Pereira Pinto, minha eterna amiga e companheira de caminhada. Verdadeiro
exemplo de como deve ser monitora de uma EFA. Guerreira, mae, filha, mulher, meiga e
extremamente fiel aos seus ideais. Nunca se cansa. Mas o cansaco a fez dizer nunca. E o exemplo
de uma educadora freiriana assumindo-o sem que houvesse as devidas apresentacOes. Foi a
primeira a saber de minha intencdo em pesquisar a EFAGO e a udltima a ser descartada pelos
novos rumos que a EFA de Goids assumiu. Ana € verdadeira pedagoga da alternincia desta
pesquisa.

VIII



A todas e todos, Sem Terras do Brasil e de Goids que estdo no
processo de luta pela terra, em suas barrocas de lonas, nas beiras das
estradas, debaixo do sol e da chuva. E a eles que se dedica este
trabalho na esperanca de um dia ver o sonho acontecer € podermos
juntos festejar e dancar a danca da vida, pois no proximo verao
haverd a tao esperada colheita.

IX



RESUMO

Este trabalho se insere numa busca constante em compreender os fendmenos de uma
alternativa de educagdo para o meio rural localizada no estado de Goids, especificamente, na
cidade de Goids. As experiéncias dessa alternativa denomina-se Pedagogia da Alternancia
assumida como objetivo central dos CEFFAs - Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia. Os CEFFAs estio divididos em EFAs (Escolas Familias Agricolas) e CFRs (Casas
Familiares Rurais). Ambas possuem as mesmas origens nas Maison Familiales Rurales da Franca
e, posteriormente, da Itdlia. No Brasil, surgem a partir da década de 60, com a implantacdo do
MEPES no estado do Espirito Santo. Muitas experiéncias surgiram pelo Brasil e, entre elas, a
Escola Familia Agricola de Goids que inicia suas atividades a partir de 1994. No entanto, estava
sendo pensada e refletida pelas comunidades rurais, assentados/as e agentes de pastorais desde
1989 quando se percebeu a necessidade de encontrar uma alternativa para os filhos/as de
assentados/as dos municipios de Goids, Itapuranga e Itapirapud. Nesta pesquisa, com mais de
uma década de implantacdo, verificou-se grandes mudancas nos rumos da EFA de Goias.
Percebe-se o enorme desafio da Educacio do Campo no Brasil diante de uma cultura que
desvaloriza o trabalhador rural e exalta o agronegdcio; diante das propostas educacionais
fomentadas pelos governos que assumem com veeméncia o tradicionalismo e o bancarismo na
oferta de educacdo bdsica anulando todas as alternativas existentes; da construcdo de praticas
educativas alternativas ja que se sempre acabam caindo na tenta¢ao neoliberal. Dessa forma, este
trabalho representa o esfor¢o de atores sociais que ajudaram a construi-lo. Principalmente, todos
os sujeitos que participaram do processo, entre eles, destaco: os camponeses/as, monitores,
educandos e agentes de pastoral da Diocese de Goids.

A pesquisa tentou compreender todo fendmeno educativo chamado EFA, desde suas
origens franceses até sua implantacdo em territério brasileiro. A Pedagogia da Alternancia
existente no Brasil se destacou em periodos contraditérios da historia brasileira como a Ditadura
Militar e o processo de reformismos neoliberais na educagdo a partir da década de 90. Neste
sentido, viu-se a necessidade de apresentar o que significa se falar em educacdo em tempos de
exclusdo proporcionadas pelo sistema neoliberal. Também, para que pudéssemos compreender o
fendmeno educativo em estudo foi necessdrio entender a questdo da Luta pela Terra no municipio
de Goids e sua significacdo para se promover outros direitos de cidadania negados a esta parcela
da sociedade, tais como: saude, educacgdo, transporte, crédito, alimentagdo e dignidade. Com isso,
poder-se-a4 compreender o fendmeno educativo que surge na cidade de Goids e a implantacdo de
um projeto alternativo de educacdo até entdo negado para os filhos/as de trabalhadores rurais da
Regido do Vale do Rio Vermelho em Goids.



ABSTRACT

This work interferes in a constant search in understanding the phenomena of an education
alternative for the rural way located in the state of Goids, specifically, in the city of Goids. The
experiences of that alternative are called Pedagogy of the Alternation assumed as objective
headquarters of CEFFAs - Family Centers of Formation for Alternation. CEFFAs are divided in
EFAs (Schools Agricultural Families) and CFRs (Rural Family Houses). Both possess the same
origins in Maison Familiales Rurales of France and, later, of Italy. In Brazil, they appear starting
from the decade of 60, with the implantation of MEPES in Espirito Saint state. A lot of
experiences appeared for Brazil and, among them, the School Agricultural Family of Goids that it
begins your activities starting from 1994. However, it was being thought and contemplated by the
rural communities, seated and agents of pastorals since 1989 when it was noticed the need to find
an alternative for the children of seated of the municipal districts of Goids, Itapuranga and
Itapirapud. In this research, with more than a decade of implantation, it was verified great
changes in the directions of EFA of Goids. The enormous challenge of the Education of the Field
is noticed in Brazil before a culture that depreciates the rural worker and it exalts the agriculture-
business; before the educational proposals fomented by the governments that assume with
vehemence the traditionalism and the bancarism in the offer of basic education annulling all the
existent alternatives; of the construction of practices educational alternatives since if they always
end up yielding to the neoliberal temptation. In that way, this work represents the social actors'
effort that helped to build him/it. Mainly, all the subjects that participated in the process, among
them, I highlight: the farmers, monitors, students and agents of pastoral of the Diocese of Goiés.

The research tried to understand every called educational phenomenon EFA, from your
French origins to your implantation in Brazilian territory. The Pedagogy of the existent
Alternation in Brazil stood out in contradictory periods of the Brazilian history as the Military
Dictatorship and the process of neoliberal reforms in the education starting from the decade of
90. In this sense, he/she saw himself the need to present what means if he/she speaks in education
in times of exclusion provided by the neoliberal system. Also, so that we could understand the
educational phenomenon in study it was necessary to understand the subject of the Fight for the
Earth in the municipal district of Goids and your significance to promote other citizenship rights
denied her/it this portion of the society, such as: health, education, transport, credit, feeding and
dignity. With that, the educational phenomenon can be understood that appears until then in the
city of Goids and the implantation of an alternative project of education denied for the rural
workers' of the Area of the valley of Red Rio children in Goids.
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INTRODUCAO

No bojo das lutas dos trabalhadores e trabalhadoras no campo, a educagdo de qualidade
referendada como um direito de cidadania, aparece como um dos componentes de reivindicagdo e
em muitos lugares como experiéncia alternativa, gerida pelos proprios trabalhadores/as. Neste
contexto encontram-se a Escola Familia Agricola — EFA e a Casa Familiar Rural - CFR. Elas
foram implantadas no Brasil na década de 1960, a partir de uma experiéncia iniciada na Franca e

espalhadas pela Itilia, Espanha e diversos pafses da Africa.

No Brasil, ao conjunto de EFAs e CFRs convencionou-se chamar CEFFAs — Centros
Familiares de Formacao por Alterndncia. Entre outros objetivos 0s centros surgem como uma
possibilidade de educacdo apropriada as necessidades sociais e histdricas a fim de minimizar o
éxodo, desenvolver o campo, superar as condi¢des de pobreza, abandono, entre outras mazelas
existentes no campo, através de uma formacao conscientizadora dos jovens e suas familias junto

as comunidades.

A realidade rural brasileira demonstrou que era necessaria uma proposta educacional em
oposi¢cao a educacdo convencional. Assim surgiram os CEFFAs no Brasil, que tiveram relagcdo
direta com a economia agricola baseada na producao de subsisténcia, a falta de conhecimento de
técnicas alternativas para preservacdo ambiental, o rdpido processo de desmatamento, o uso do
fogo de modo indevido, preparo inadequado do solo, uso intensivo de agrotéxicos, baixo uso de
praticas conservacionistas nas areas de cultivos, a monocultura, €xodo rural, evasdo escolar pela
falta de respostas das escolas existentes as reais necessidades dos jovens camponeses € pela falta

de escola bésica do campo.

O CEFFA ¢ uma Associagdo de Familias, Pessoas e Instituicdes, que buscam contribuir
com o desenvolvimento sustentdvel, através da educag¢do, num espirito de solidariedade, que
busca facilitar os meios e os instrumentos de formag¢do adequados ao crescimento dos
educandos/as, sendo estes os principais protagonistas da promog¢ao e do desenvolvimento integral
(profissional, intelectual, humano, social, econdmico, ecoldégico, espiritual) e de todo o processo

de formacdo, valorizando a realidade local.

23



A prioridade de um CEFFA ¢ a formacao integral da pessoa humana e o desenvolvimento
sustentdvel soliddrio, atendendo, prioritariamente, filhos e filhas de agricultores familiares,
integrando os eixos transversais de cidadania, género, cultura e ecologia, tendo como perspectiva

a qualidade e a dignidade de vida no campo.
.As finalidades dos CEFFAs sdo:
- O jovem — formacdo integral e empreendedorismo;
- Desenvolvimento local sustentavel solidario;

- A educacdo e formagdo integral do jovem. Além da formacgdo geral e profissional leva
em consideracdo todas as dimensdes da pessoa humana, buscando descobrir, valorizar
e desenvolver as capacidades de cada jovem, num tratamento personalizado, através
do espirito da iniciativa, criatividade, trabalho de grupo, senso de responsabilidade e
de solidariedade, ajudando a construir o Projeto de Vida / Profissional junto com a

familia e o meio em que vive;

- O CEFFA, através da educagdo, busca contribuir para o Desenvolvimento Local
Sustentdvel Solidario, através da formacdo dos jovens, suas familias e demais atores
envolvidos, tendo como enfoque principal o fortalecimento da agricultura familiar e

insercdo profissional e empreendedora dos jovens no meio rural.

O foco da Pedagogia da Alternincia', desenvolvida pelos CEFFAs, é o jovem como
centro e sujeito do processo educativo, situado no seu meio. A proposta visa um desenvolvimento

da pessoa e do meio.

Justificativa da Pesquisa

Desde 1992, com a implantagdo da Associagdo de Pais e Alunos da Escola Familia
Agricola de Goids, inicia-se, no Estado de Goids, a primeira experiéncia pedagdgica em

Alternancia, o que significou um grande avango para se fomentar alternativas de educag¢do no

! Pedagogia da Alternancia é um projeto-educativo que contribui para a promogio e o desenvolvimento das pessoas,
num contexto sécio-geografico e profissional concreto. E uma educacio que ajuda a preparagio para e no trabalho e
a profissionalizacdo com: qualificacdo e profissionalizacdo legal; insercdo profissional na agricultura familiar e
outras profissdes no meio rural; possibilidade de continuar os estudos.
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meio rural goiano, historicamente destinado a manter os trabalhadores/as rurais numa condi¢cao
de dependéncia, entre elas, a oferta de educacao bédsica como direito social. De uma certa forma,
desde o principio, a Escola Familia Agricola nio foi bem aceita por vérios setores da sociedade
vilaboense, desde o Poder Publico até mesmo o Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo do

Estado de Goias (SINTEGO).

Os motivos da desconfianca s@o muitos, entre eles: Escola do PT, Escola da Diocese,
Escola do MST, Escola que vai criar subversivos que irdo posteriormente questionar a ordem e o
status quo das classes dominantes etc. Muitos adjetivos foram aplicados para depreciar a nova
proposta que se implantava com forte ligacdo com os trabalhadores/as rurais que participaram da
Luta pela Terra, principalmente dos Assentamentos Mosquito, Retiro e Velha, Sdo Jodo da
Lavrinha, Rancho Grande, Sdo Jodo do Bugre e Sdo Felipe. Neste sentido, ndo foi somente a
crise educacional do meio rural o motivo do estabelecimento de uma nova experiéncia
educacional na cidade de Goids, mas, também, precisa-se entender que para os trabalhadores/as
rurais desses assentamentos acima citados, a luta por uma educacdo formal para seus filhos/as

significa estar dando continuidade na Luta pela Terra.

O surgimento da nova proposta no Estado de Goids, especificamente na cidade de Goids
significou, para os trabalhadores rurais, o enfrentamento da crise educacional estabelecida para os
camponeses, pois 0s mesmos nao tinham condicdes de acessibilidade para as escolas no meio
urbano. Além disso, a nova proposta educacional — Pedagogia da Alterndncia — buscou desde o
principio recriar o “ethos” perdido do homem do campo ao fazer a dialética entre ser humano e

terra, terra e ser humano.

No século passado foi comum a desintegragdo do homem com a terra e, com isso, 0O
homem camponés vai perdendo sua identidade primeira. Mesmo na terra ja ndo possui relacdo

com a terra, pois sua mentalidade € urbanocéntrica.

O homem das metrépoles parece reviver o significado do antigo mito grego:
enquanto herdi permanecia em contato com a terra mae, ele era invencivel; logo
que perdeu esse contato, sua vulnerabilidade tornou-se fatal. E uma crise que,
em sua manifestacdo mais aguda se expressa no desamor que o préprio homem
do campo, pressionado pela conjuntura de interesses econdmicos particulares e
imediatos, tem para com sua terra, odiando-se e fugindo dela. (NOSELLA,
1977: 10).
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Os problemas existentes hoje no meio rural sdo frutos de um processo de desvaloriza¢ao
do campo em suas vérias formas. Portanto, este trabalho se justifica por estar penetrando num
espaco em processo de desintegracao realizada por politicas publicas, por mandos e desmandos
da classe dominante local, pela valorizacdo da agroindustria ou hoje conhecido por agronegdécio e
pela desvalorizagdo da Agricultura Familiar. Por isso, faz-se jus afirmar que o surgimento da
Escola Familia Agricola de Goids ultrapassa a compreensao de uma simples oferta de educacao
formal para os filhos/as dos trabalhadores rurais da regido do Vale do Rio Vermelho, mas € um
sinal de que a educacdo pode devolver a dialeticidade — homem/terra, terra/homem - perdida

ou acorrentada pelas estruturas dominantes historicamente constituidas.

A Escola Familia Agricola de Goias foi a primeira experiéncia em Alternancia no Estado
o que justifica este trabalho, até porque as outras duas atuais EFAs no Estado sdo recentes e com
caracteristicas bem diferentes da cidade de Goids e ndo passam pela crise que a EFA de Goids

vem passando de trés anos para ca.

A Escola Familia Agricola e sua proposta pedagégica estdo presentes em quase todo o
territério brasileiro o que significa que sofre intervencdes das propostas educacionais
promulgadas pelos governos. Toda a realidade da educacdo brasileira, suas politicas educacionais
€ 0s programas governamentais, encontram-se presentes em qualquer alternativa de educacdo ja

que sdo obrigadas, legalmente ou por diplomacia, a acolher os parametros educacionais oficiais.

Por outro lado, a problemética da educacao brasileira no final do séc. XX apontou para a
importancia da andlise dos discursos reformistas que elaboraram politicas publicas com o
tempero do neoliberalismo. Uma das faces do neoliberalismo sdo os auxilios financeiros, de
capital monopolista, das forcas internacionais como o FMI e o Banco Mundial. Estes rumos
adotados pelas politicas compensatorias e reformistas ndo impediram que determinadas
experiéncias se efetivassem, mesmo que isoladas, muitas vezes, a partir da sociedade civil. Tais
experiéncias constituem-se como reativamento dos sonhos, das esperancas que conduzem a
sociedade civil organizada a constru¢do de determinadas praticas coletivas, soliddrias e

transformadoras. Préticas alternativas de educac@o sdo contraditérias a 16gica normalizadora das

politicas de educagdo oferecidas pelo Estado dependente da economia internacional.

Parafraseando Gadotti (1999: 15) “a historia da educacdo sempre foi a historia da

educacdo colonizadora”, opressora, na logica do dominante que serve para formar gente
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submissa, obediente e ordeira. Na verdade, a educacdo sempre foi utilizada pelas classes
dominantes como mecanismos de controle social e de formacdo de uma consciéncia passiva, de
aceitabilidade do inaceitdvel. O neoliberalismo e seus programas de descidadanizacdo continuam
fortalecendo préticas de manter as pessoas no irracionalismo, no cativeiro, na paralisia e na
cegueira, assim como no Mito da Caverna de Platdo. A grande diferenca é que o neoliberalismo,
ao contrario do pensamento platdnico, ndo abre oportunidade alguma para que a pessoa humana

veja a luz ou venha a desacorrentar-se.

Esta pesquisa se propde a analisar a Educacdo dos camponeses/as como espago de
resisténcia cultural e de recriagdo de uma cultura da resisténcia politica, econdmica, social,
religiosa etc. Para isso, buscou-se uma experi€ncia alternativa de educagdo para os
camponeses/as do municipio de Goids, estado de Goids. A Escola Familia Agricola de Goias —
EFAGO constitui-se como sendo uma experiéncia alternativa de educagdo para os filhos/as de
camponeses/as da regido de Goids ao apresentar concepgcdes e praticas educativas, a partir da

Pedagogia da Alternancia, que deveriam resistir a uma proposta de educa¢ao hegemonica.

Metodologia da Pesquisa

Este trabalho se localiza no ambito de uma reflexdo filoséfica e sociolégica das politicas
de educacdo e da formacdo de novos sistemas educativos e, em sua especificidade, no ambito

analitico dos movimentos sociais, educacdo e da cidadania.

Do ponto de vista metodoldgico utilizou-se como método epistémico uma reflexdo critica
a partir do materialismo histérico e dialético. Todavia, ndao se nega a importancia da escola
fenomenoldgica-existencial na construcio dessa pesquisa. Segundo Nosella (1997: 14) “o método
se traduz num movimento dialogico entre observagdo-reflexdo do autor e a situacdo da _Escola

Familia Agricola de Goias’?.

No sentido pratico da metodologia e de seus procedimentos, o primeiro passo foi obter o
apoio da Diocese de Goids e da CPT que intermediaram as relagdes e a aproximag¢do com o0s

atores/as na Escola Familia Agricola de Goidas. Utilizou-se o didrio de campo como recurso de

2 Grifo nosso.
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observagdes realizadas em reunides, encontros € no proprio dia-a-dia da escola. Na verdade, a
exemplo de Carlos Rodrigues Branddo, esta pesquisa foi participante. Engajei-me no dia-a-dia da
escola para buscar compreender as relacdes, as representacoes simbélicas® e as forgas que ali se
constituiam. Os sujeitos da investigacao foram todos os atores/as da Escola Familia Agricola de
Goias (educandos/as, educadores/a, pais e maes e parceiros). Utilizaram-se dados mais concretos
como estratégia para se descobrir determinadas categorias de crengas silenciosas, a saber:
entrevista semi-estruturada (com questdes prontas que podem ser transformadas em outras ao
longo da entrevista), como dois pais ligados a Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia;
dois questiondrios: um especifico para os monitores/as (dos 15 monitores/as somente 05
responderam) e para os educandos/as (dos 15 alunos escolhidos, 14 responderam) com mais

tempo de escola.

Outro questiondrio aplicado aos educandos/as continha questdes de opgdes para se
descobrir as opinides de todos/as os educandos/as sobre determinadas categorias como: nimero
de alunos/as, sexo, série dos alunos/as, ano de nascimento dos alunos/as, naturalidade dos
alunos/as, EFA, situacdo socio-cultural, tempo de escola, ensino, cultura de producdo
desenvolvida na familia, problemas da escola, limites da escola, tesouros da escola, Associacdo
e Diretoria, cultura camponesa e religiosidade popular, religido, participacdo social das
familias na sociedade civil, participagdo dos alunos/as em movimentos sociais / sindicais ou
pastorais, movimentos que lutam pela Reforma Agrdria, EFA e Movimentos Sociais,
monitores/as e, por fim, as parcerias. Este Ultimo questiondrio foi respondido por 140 dos 144

alunos/as.

O municipio de Goids € o local dessa experiéncia. Por sinal, um municipio hoje
Patrimonio Histérico da Humanidade e com o maior nimero de Assentamentos da Reforma
Agréria em territério municipal. E um municipio histérico onde reina as concepgdes da moral
familiar, principalmente, aquelas que dominaram ou ainda dominam o poder local. A pesquisa
iniciou-se, na verdade, em 2000 quando estava como agente de pastoral na Diocese de Goids,
mas, em nivel de aprofundamento e de coleta de dados mais substanciais se deu de Agosto de

2002 a Fevereiro de 2004.

3 Entende por representacdes simbélicas todo o conjunto de atitudes, costumes e hébitos que se tornaram praticas
cotidianas na realidade de um determinado grupo social sem que haja um processo de teorizacdo destas mesmas
acoes.
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Também foram importantes as observagdes diretas e indiretas, bem como, as anotacdes no

diario de campo.

Para a construcao da pesquisa buscou-se fontes documentais importantes como as Atas da
Associacdo e da Equipe de monitores/as, estatuto, projeto politico pedagdgico e outros materiais.
Além do registro visual que estard bem presente neste trabalho, como, tabelas, graficos,

estatisticas e fotografias.

Objetivos da Pesquisa

Os objetivos dessa pesquisa resumem-se em:

- Evidenciar as préticas educativas da Escola Familia Agricola de Goids, a escola
como espaco formal e as comunidades/movimentos sociais como espago de
educagdo ndo-formal, bem como, a importancia da familia na constru¢cdo de um

itinerdrio pedagdgico.

- Contribuir na reflexdo politico-pedagdgica de uma educacdo bdasica do campo,
partindo das préticas ja existentes no municipio de Goids: a EFAGO (Escola
Familia Agricola de Goids) que possui ensino fundamental desde 1994 e a partir

de 2001 iniciou-se o Ensino Médio e Profissionalizante.

- Realizar um estudo exploratério da EFAGO e das comunidades que fazem parte

de sua Unidade Escolar.
- Analisar as préticas educativas formais e ndo-formais na EFAGO.

- Evidenciar as préticas educativas e as concep¢des de educacdo que existem na
EFAGO a partir de um contato com seus atores sociais e, posteriormente, analisar

as mesmas concepgdes dos atores sociais existentes nas comunidades especificas.

- Verificar se tal experiéncia em Alternancia da EFAGO sendo estd espago de

recriacdo da cultura e de resisténcia em relacdo a praticas da ideologia dominante.

- Caracterizar os principais problemas, suas contradi¢des histéricas e atuais, bem

como, os desafios a serem superados.
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- Fornecer um material historico e analitico que reflete o cotidiano da experiéncia
pesquisada, bem como, oferecer a outros interessados um instrumento reflexivo e
critico acerca de uma experiéncia alternativa de educacdo camponesa gestada no

Centro-Oeste brasileiro.

Estruturacao da Pesquisa

A pesquisa surgiu a partir da necessidade em compreender o universo simbdlico que
permeia a realidade dos camponeses em Goids. A Escola Familia Agricola de Goids € uma
dimensao educacional desse universo. No entanto, compreender as representacdes simbdlicas ali
estabelecidas significou o rompimento com determinadas constru¢des hipotéticas e emocionais
que o autor tinha com o objeto de estudo. Em determinadas ocasides verificou-se que a
experiéncia ndo corresponde as expectativas da sociedade e, principalmente, dos préprios
trabalhadores/as rurais. Na verdade, muitas dificuldades de obten¢dao das informacdes ocorreram
porque os atores/as sociais em foco ocultavam determinadas posi¢cdes e sentimentos que foram

aos poucos sendo desveladas pelas observagdes e atitudes que se apresentaram no cotidiano.

Portanto, esta pesquisa possuia em principio um cardter investigativo que pretendia
demonstrar uma experiéncia concreta de educagdo para filhos e filhas de trabalhadores/as rurais
da regido de Goids, mas com o passar do tempo esta pesquisa tomou um cardter de insatisfacao
com a adequacgdo de setores que se dizem progressistas ao assumir posturas antagbénicas com a
histéria de suas organizagdes. Neste sentido, a pesquisa caminhou na perspectiva de apresentar
aos atores/as o desvelamento de problemas gravissimos que ndo fica transparecido no cotidiano
da escola, muito menos, nas relagdes existentes. Os problemas e desafios presentes no ad intra da
Escola sdo maiores que os problemas e desafios ad extra da escola que, em minha opinido, sdo

normais”.
Assim sendo, este trabalho estd estruturado em quatro capitulos que assim se apresentam:

O Capitulo I busca verificar, historicamente, o surgimento ou a pedagogénese das

EFAs e seu contexto como fendmeno educativo. Registra-se historicamente as primeiras

* Entende-se por Ad Intra todas as experiéncias cotidianas que se efetivam no interior e na realidade concreta dos
atores sociais. Por Ad Extra compreende-se as experiéncias que se efetivam a partir de outras realidades que néo
fazem parte do cotidiano dos atores sociais.
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iniciativas oriundas do continente europeu, especificamente, a partir da deda de 30 na Franca com
as Maison Familiales Rurales, o papel da Igreja neste processo e sua expansiao pelo mundo. No
segundo momento, verifica-se a implantacao desse fendmeno educativo em territério brasileiro,
especificamente, a partir dos anos 60 no Estado do Espirito Santo com a fundacdo do MEPES,
bem como, o contexto sdcio-politico brasileiro e sua estruturagdo atual com o surgimento da
UNEFAB e dos Regionais que representam as EFAs no Brasil. Por fim, analisa-se a metodologia
do fendmeno educativo que se fundamenta filosoficamente a partir da Pedagogia da Alternancia.
Neste sentido, verificou-se os fundamentos, as concep¢des € os instrumentos utilizados pela

Pedagogia da Alternancia no contexto geral das experiéncias.

O Capitulo II pretende sistematizar a concepg¢do de educacdo no Brasil nos anos 90 tendo
como categoria de andlise o fendmeno neoliberal e sua constru¢do hegemonica de sociedade
baseada no livre mercado, no individualismo e na globalizacdo (econdmica, politica, social e
cultural) o que determina o tipo de humanidade contemporanea que se estd formando. Evidencia-
se, portanto, suas caracteristicas e efeitos na sociedade e no Estado, seu cendrio na América
Latina e no Brasil e sua concep¢cdo de democracia no contexto de irrupcdo de uma cidadania
negada. No segundo momento, verifica-se as reformas educacionais, a partir do fendmeno
neoliberal, no Brasil e em Goids, bem como, as caracteristicas da educa¢do como ideologia, o
discurso neoliberal da qualidade total em educacgdo, suas principais reformas e a aplicabilidade

dessas reformas neoliberais na educagdo em Goiés.

No Capitulo III, partiu-se para a reflexdo acerca da Luta pela Terra no Estado e,
principalmente, no municipio de Goids. Para isso, foi necessdrio buscar dados histéricos da
cidade de Goids e a formagdo latifundidria que ai se estabeleceu ao longo dos séculos, a
colonizagdo forcada ocasionando o genocidio de povos indigenas e a escravidio em massa de
africanos trazidos para a cidade de Goids, bem como, a utilizacdo de trabalhadores/as rurais como
mao-de-obra barata e dependente do coronelismo estabelecido. Também se verificou neste
capitulo os dados gerais sobre o Estado e o municipio de Goids na atualidade. No segundo
momento, levanta-se a questdo agraria e o problema brasileiro, histdrico e atual, a partir da luta
pela terra iniciada nos anos 80 com a participa¢do dos sindicatos, da CPT, da Igreja e do MST
cuja situacdo se complica com a ocupacdo da Fazenda Mosquito em 1985. Além disso, por fim,

buscar-se-a refletir acerca da problemética da educagao rural de forma sintética e geral.
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No Capitulo IV ira se analisar a Escola Familia Agricola de Goids como uma alternativa
de educagdo do campo em Goids. Neste sentido, tentar-se-a dialogar com Gramsci na perspectiva
de definir a concep¢cdo de uma educagdo voltada para o homem e a mulher do campo. No
segundo momento, ird ser analisado o contexto do fendmeno educativo em sua especificidade, a
saber: a Escola Familia Agricola de Goias, o processo histérico da implantagdo da experiéncia
educacional, objetivos e filosofia da Escola, a Pedagogia da Alternancia e sua aplicabilidade no
cotidiano escolar, o Plano de Formacao, a concep¢do de educacdo por parte dos monitores/as e
educandos/as, a situacdo atual da escola, as opinides dos alunos/as, as contradi¢des e limites da
escola, bem como, as observagdes realizadas acerca dos atores/as que participam da caminhada

educacional na Escola Familia Agricola de Goids.

Com este trabalho queremos contribuir com todos e todas que querem refletir as
alternativas de sociedade. Nao basta apenas pensar uma sociedade justa e democratica. Torna-se
urgente a aplicabilidade deste pensamento e das reflexdes realizadas no cotidiano das
experiéncias. Neste sentido, a Escola Familia Agricola de Goids como sujeito da pesquisa se
torna o alvo central dessas reflexdes. Portanto, se quisermos pensar alternativas para a educagdo
rural brasileira devemos antes de tudo entender o fendmeno da Pedagogia da Alternancia e das

EFAs como mais uma alternativa e ndo a dnica alternativa.
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CAPITULO1

A PEDAG()GENE§E DAS EFAs E O CONTEXTO DO
FENOMENO EDUCATIVO

O conceito de relacdes, da esfera puramente humana guarda em si, como
veremos, conotacdes de pluralidade, de transcendéncia, de criticidade, de
conseqiiéncia e de temporalidade. As relagdes que o homem trava no mundo
com o mundo (pessoais, impessoais, corpdreas e incorpdreas) apresentam uma
ordem tal de caracteristicas que as distinguem totalmente dos puros contatos,
tipicos de outra esfera animal. Entendemos que, para o homem, o mundo é uma
realidade objetiva, independente dele, possivel de ser conhecida. E
fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo s6 de
contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo

resulta de sua abertura a realidade que o faz ser o ente de relagdes que €.
(FREIRE, Paulo. Educag@o como pratica da Liberdade, 1978: 39).

1.1 O SURGIMENTO DO FENOMENO EDUCATIVO: AS MFRs NA FRANCA

Todas as EFAs, entre elas, a Escola Familia Agricola de Goids, utiliza-se da Pedagogia da
Alternancia que possui sua “pedagogénese’™ nos agricultores franceses da década de 30 do
século passado. A Pedagogia da Alternancia® nasce na Franca em 1935’. Surge inicialmente com
o nome de Maison Familiale Rurale (MFR)® ou Casa Familiar Rural. A realidade européia
apresentava um profundo desenvolvimento do capitalismo industrial, bem como uma
transformacdo da realidade agraria a partir do crescente processo de urbanizagdo ocasionado pelo

éxodo rural. Estes fatores determinavam o aumento da produtividade e da ampliacdo do mercado.

> Entende-se aqui por pedagogénese o surgimento de uma nova experiéncia educacional e pedagégica que abarca
toda uma realidade concreta de pessoas e sociedades. A Pedagogénese das Maison Familiales Rurales significa o
surgimento da propria Pedagogia da Alternincia como corpus de um novo paradigma alternativo e sensivel aos
apelos de uma realidade concreta, a saber: os trabalhadores/as rurais da Franca na década de 30. E neste contexto que
surge a pedagogé€nese ou a génese de uma nova Pedagogia apropriada e, posteriormente, aperfeicoada a atender os
filhos/as de camponeses/as.

® A terminologia Alternincia surge pela primeira vez nos Estados Unidos em1906 com a designagio de “ritmo
apropriado” e busca associar a formagdo geral com a formagio profissional.

" Neste sentido, conferir Concagh (1989) que aborda a educagio francesa abandonada pelo Estado e pela Igreja.

8 Prestes a comemorar 70 anos de existéncia (1935-2005).
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A situacdo sécio-econdmica na Franca era de extremo abandono, principalmente, ao falar-se dos
camponeses/as que viviam sob a égide do esquecimento pelo Estado’. Esquecidos pelos Estado

em todos os seus direitos basicos fundamentais como habitacao, saide e educacao.

Em relacdo a educacdo, os filhos/as dos camponeses/as franceses tinham duas opgdes:
ficar na propriedade dos pais, com a familia e trabalhando de sol a sol, ou de frio a frio, ou entao,
ir para as cidades onde tinha escola publica, saindo da realidade familiar rural e cultural que os
cercava até este momento. Na verdade, quase sempre a primeira op¢do era a mais comum ja que
manter filhos/as na cidade significava gastos financeiros absurdos para a realidade campesina
francesa. Assim, mantinham seus filhos e filhas sob as condi¢des de analfabetismo. Alguns
afirmam que os pais camponeses da Franca da década de 30 nao queriam que seus filhos/as
fossem estudar na cidade por medo de voltarem renegando a cultura e a dura realidade do meio
rural. Pode até ter acontecido tais motivagdes de ordem subjetiva, mas considerar-se-4 que o
motivo principal do ndo envio de adolescentes e jovens do meio rural francés para estudarem na

cidade possui um fator puramente econdmico. Neste sentido, Queiroz (1997) afirma:

Os filhos de camponeses tinham que optar entre continuar os estudos e sair da
familia e do meio rural para as cidades ou permanecer junto a familia e o
trabalho rural e interromper o processo escolar. As familias precisavam da
presenca e trabalho dos filhos € a0 mesmo tempo ndo tinham condi¢des de
manté-los nas cidades. (QUEIROZ, 1997: 41).

Na década de 30, a situagdo dos camponeses/as na Franca, no que se refere a educacao,
encontra-se numa situagdo de abandono e descaso por parte do Estado e, até mesmo, da Igreja.
No que se refere a educacdo existente na Franca, houve profundas mudancas com a separagdo
entre Igreja-Estado. O Estado ndo possuia nenhum interesse pelo homem do campo, seus
problemas ndo eram levados em consideracdo na elaboracao de politicas publicas especificas. O
Estado preocupava-se com a escolarizacio urbana relegando a populagdo camponesa ao
abandono. Por outro lado, a Igreja se interessa pelos camponeses, mas com a perda da conducgdo

das escolas ndo possui condi¢des reais de apresentar propostas efetivas para esta demanda

% Na Franca dos anos 30 do século XX, os proprietarios rurais continuavam a viver numa realidade de agricultura de
subsisténcia com enfoques para a producao familiar. Conferir os estudos de Chartier (1982).
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populacional. E essa a realidade que estava colocada aos pais, aos sindicatos, cooperativas e a
Igreja. A realidade social, econdmica, politica e educacional colocava desafios novos e exigentes

as familias rurais francesas, as suas organizagdes e liderancas.

Desta forma, iniciou-se gradativamente um processo de mobilizagdo por parte dos
camponeses/as ligados ao sindicato'’, juntamente, com setores da Igreja a fim de pensar uma
alternativa vidvel para que se pudesse resolver a problemdtica da educa¢do no meio rural na
Franca. Os desafios eram muitos diante da pobreza regional de uma pequena localidade no
sudoeste da Franca. Sob a lideranga de Jean Peyrat, presidente da Se¢do Sindical e do secretario,
Padre Abbé Granereau'' (1885-1988), buscou-se mobilizar outros camponeses/as a fim de obter
iniciativas concretas que minimizassem a problemética da educacao aproveitando o saber popular
e a prdtica existente no meio rural daquela realidade o que exigia o desenvolvimento de uma

formacdo técnica e integral para os jovens rurais.

Em relagdo ao problema da educagdo vivido pelos franceses afirma o Padre Abbe

Granereau:

O Estado, através de seus professores (as) do primdrio, salvo algumas
maravilhosas exce¢des, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a nao ser
o seguinte: seu filho € inteligente; ndo pode ser deixado na rocga (...) é preciso
encaminha-lo nos estudos (...) vencerd na vida melhor que seu pai (...)
conseguird uma boa posi¢do social. (GRANEREAU, 1969: 24. In.: NOSELLA,
1977: 19).

Em meio a essa dificil e desafiante realidade, em Sérignac-Péboudou, perto de Lauzun,
Provincia de Lot-et-Garonne, uma pobre e pequena regido do sudoeste da Franga, o presidente da
Seccdo Sindical da SCIR, Jean Peyrat, o secretdrio, padre Granereau juntamente com outros
agricultores franceses comegaram a discutir e tentar descobrir alternativas para a continuidade da
educagdo escolar dos jovens trabalhadores rurais daquela regido, depois dos estudos bdsicos
(Chartier, 1985). O entendimento claro era de que a realidade exigia alguma iniciativa que

pudesse levar em conta os conhecimentos praticos do meio rural com uma formacgao técnica geral

9 Em 1920 surge o Sindicato Central de Iniciativas Rurais (SCIR) formado, em sua maioria, por democratas cristaos
franceses com o objetivo de defender a profissionalizagdo da agricultura francesa e organizar os profissionais da
agricultura a partir dos principios do sindicalismo, do associativismo e do cooperativismo.

'""Padre Abbe Granereau era filho de trabalhadores rurais franceses.

35



e humana. Pessoti (1978) fala de uma educacgdo escolar voltada para os problemas préticos do

meio rural, bem como, uma formacao integral, tanto na drea técnica e humanistica.

A partir das necessidades da realidade e da sensibilidade de pessoas inseridas e
comprometidas com ela, nasce no dia 21 de novembro de 1935, na Franga, a primeira experiéncia
que dois anos depois, em 1937, daria origem a Maison Familiale Rurale ou Casa Familiar

Rural (CFR), ou Escola Familia Agricola.

Segundo Chartier (1986), a primeira experiéncia das MFRs (ainda ndo possuia este nome)
em 1935 tinha 04 estudantes e aconteceu da seguinte forma: os jovens ficavam reunidos por uma
semana em estudos num local apropriado (Casa paroquial do Padre Abbe Granereau). E, por trés

semanas, permaneciam na propriedade familiar.

Nasce, portanto, com fortes vinculos com os sindicatos locais, as cooperativas e
determinados grupos catdlicos (Concagh, 1989 e Chartier, 1986). A partir dos anos de 1937/1938
ja ndo havia mais espacgo na casa adquirida pelos agricultores no ano anterior. Portanto, a abertura
da primeira MFR ja com este nome se deu em 1937 na cidade de Lauzun. E a partir daf surgiram
novas iniciativas concretas onde se estabeleceu a formacao de novas MFRs. Em 1940 ja existia
trés experiéncias concretas das Casas Familiares. No entanto, as MFRs serdo reconhecidas pelo

Governo franc€s somente a partir de 1960.

1.1.1 Caracteristicas das MFRs
As principais caracteristicas das Maison Familiales Rurales desde o principio foram:

Primeiro: Responsabilidade familiar na gestdo por meio da criagdo da Associacao e do
Conselho Administrativo onde participam pais e alunos e representantes dos profissionais ligados

a agricultura.
Segundo: A Alternincia entre a vida sécio-profissional (familia) e as MFRs (escola)
onde o jovem recebe toda a formacao.

Terceiro: A experiéncia de vida coletiva em pequenos grupos a partir do regime de
Internatos. E uma experiéncia de responsabilidade social, de prestacdo de servicos e de

manutenc¢do da casa.
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Quarto: Formadores que trabalham em equipe, denominados posteriormente de

Monitores'2. Atuam de forma coesa com o Conselho Administrativo da Associacao.

Quinto: A Pedagogia apropriada e que se adapte a realidade concreta dos agricultores. Na
verdade, a pedagogia deve associar a realidade dos educandos/as com a teoria a ser estudada.

Para isso, utiliza-se de instrumentos pedagdégicos apropriados como o Caderno da Propriedade e

do Plano de Estudo. Percebe-se aqui a necessidade de um curriculo voltado para as realidades

especificas dos agricultores/as.

1.1.2 O papel da Igreja

Assim como em muitas EFAs que surgiram pelo cinco continentes do planeta, o papel da
Igreja € importante para se entender o processo de implantagdo e formacdo destes Centros de
Formacao especificos para a juventude rural. O Padre Granereau tinha um espirito inovador e
queria desenvolver ndo somente o lado espiritual de seus paroquianos, mas também, os aspectos
socio-econdmicos. De qualquer forma, Padre Granereau como membro da hierarquia da Igreja e
formado por ela, desenvolveu as concepcdes da nova pedagogia e conhecendo a realidade dos
agricultores/as franceses de sua regido, apresentou aos mesmos uma proposta diferenciada e
alternativa. Ele sabia que a educagdo oferecida pelo Estado e pela Igreja se preocupava com a

populacdo urbana. Mas, enfrentou grandes problemas até conseguir alcancar seus objetivos.

O jovem Granereau, portanto, esbarrava, de um lado, diante de um Estado
desinteressado dos problemas do campo e voltado tnica e exclusivamente para
a férmula escolar urbana; e, doutro lado, diante de uma Igreja intencionalmente
voltada para o homem do campo, mas sem nenhuma férmula educacional capaz
de responder realisticamente aos problemas da lavoura. Restava uma unica
solucdo: criar uma nova educacdo. (NOSELLA, 1977: 20).

Deu-se inicio a primeira experiéncia com um grupo limitado de quatro jovens que no
primeiro ano se reuniam uma semana por més a fim de refletirem as questdes relacionadas com a

realidade que os cercava e, também, estudarem assuntos gerais. Dessa primeira experiéncia

12 Segundo Nosella (1977: 23) os primeiros “monitores eram agricultores que tinham completado os estudos
primdrios e talvez alguns cursos por correspondéncia, mas nada mais do que isso”.
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surgiu a necessidade de se encontrar um local adequado na regido que pudesse funcionar como
escola. Surge, portanto, em setembro de 1937, a primeira Casa Familiar Rural ligada aos

sindicatos, cooperativas e a Igreja Catdlica local que dinamizam a pedagogia nascente.

No principio da experiéncia era somente o padre como professor que mantinha uma
espécie de curso de Técnico em Agricultura para os alunos baseando-se em cursos por
correspondéncia. Somente a partir da década de 40, em especial, 1945 é que se efetivard um
processo de abertura profissional nas experi€ncias (contratacdo de técnicos e professores
especializados), ou seja, a profissionalizagdo e uma composi¢io pedagdgica mais condizente com

o crescimento da experiéncia.

Portanto, pode-se reconhecer que as MFRs passaram por dois periodos distintos: O
primeiro de 1935 a 1944 onde aconteceu a fundacdo das MFRs, a relacdo com setores da Igreja,
principalmente com a Ac¢do Catdlica. O segundo que vai de 1945 a 1960 marcado pela expansdo
e sistematizacdo das MFRs, o surgimento de uma organiza¢do nacional das MFRs e marcado

também pela crise interna do movimento vivido em torno do Padre Abbe Granereau'’.

A esta altura estourou no movimento francé€s uma crise muito grande: no
interior desta Unido Nacional os pais de familia (agricultores) cada vez mais
iam tomando as responsabilidades do movimento juntamente com os lideres
formados pelo sindicalismo e pela acdo catdlica. (NOSELLA, 1977: 23).

~ - 14 P . . ~
A superacdo dessa crise se dd por meio do rompimento com uma concepc¢ao de
educacgdo fechada e restrita onde tinha como defensor o Padre Granereau e, conseqiientemente, o

distanciamento dos agricultores com a Igreja o que gerou uma maior autonomia das MFRs.

1 Segundo Nosella (1997: 22) “o grupo responsével da Maison Familiale foi, desde o comeco, o grupo de pais das
familias agricolas juntamente com o Sacerdote. Aconteceu, porém, nos primeirissimos anos que — conforme afirmam
algumas testemunhas — o carater forte do sacerdote dominava e monopolizava a ag@o, surgindo, desta forma, alguns
problemas”.

'* Ao que parece a crise tinha dois motivos em torno do Padre Abbe Granereau. O primeiro devia-se 2 sua mé
administracdo levando medo e desordem aos membros das MFRs. O segundo possui uma dimensdo politica, pois
houve fortes indicios da falta de prudéncia do sacerdote ao se relacionar com o Governo que colaborava com os
alemdes nazistas na Segunda Guerra Mundial, além da concep¢do doutrindria e pedagégica. Portanto, dois motivos
claros e objetivos que determinaram o afastamento do Padre Abbe Granereau de suas atividades junto as MFRs.
Neste sentido, conferir o trabalho de Nosella (1977: 23-24).
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1.1.3 A expansdo das experiéncias dos CEFFAs

A partir da metade da década de 40 houve um grande avango nas experiéncias das MFRs
o que determinou uma profunda expansao para outros paises. Nos anos de 1944 e 1945 ja existem
em torno de 20 MFRs na Franca. A partir de 1945 com o afastamento do Padre Granereau houve
uma reestruturacdo do movimento o que gerou uma nova concep¢ao administrativa e pedagdgica.
No que se refere ao processo pedagdgico houveram avancos ao se convocar técnicos em
educacgdo para estudar e sistematizar a pedagogénese ja com dez anos de experiéncials. Portanto,

em 1960 a experiéncia girava em torno de 500 experiéncias na Franca.

O primeiro pais fora da Franca a receber a experiéncia das MFRs foi a Itdlia. L4 a
experiéncia surgiu no inicio da década de 60 com o seguinte nome: Scuola della Famiglia

Rurale.

Em termos de metodologia elas adaptaram ao ambiente italiano a metodologia
francesa. O relacionamento com os poderes publicos é grande, portanto certas
facilitacdes sdo maiores. Os docentes, porém, muitos deles sendo funciondrios
do Estado, eram menos motivados do que os docentes franceses. E uma
experiéncia que encontrou ap6io na Igreja, mas nasceu diretamente pela acdo de
homens politicos: o inverso do que aconteceu na Franga. (NOSELLA, 1977:
30).

O processo de expansdo foi fulminante como bem afirma Queiroz (1997: 48) e hoje
existem mais de 450 Centros de Formacao em Alternancia na Franca. No quadro abaixo segue
uma estimativa da presenca dos Centros de Formacdo por Alternancia no mundo, sub-divididos

em continentes e paises.

'5 Nos anos de 1946 e 1947 surge no movimento das MFRs o educador André Duffaure que elaborou e criou o
principal instrumento pedagégico do movimento CEFFAs, chamado de Plano de Estudo.
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TABELA I: Centros Familiares de Formagao por Alternancia no Mundo

CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA NO MUNDO"

AFRICA" ASIA AMERICA AMERICA DO EUROPA E
LATINA NORTE TERRITORIOS
FRANCESES
Benin: 03 Filipinas: 06 Argentina: 85 Canada: 01 Espanha: 65
Burkina Faso: 02 Vietna: 02 Brasil: 186 Franca: 450
Camardes: 09 Chile: 06 Italia: 01
Costa do Marfim: Colombia: 04 Portugal: 05
03
Equador: 03 Hungria: projetos
Rep. Centro
Africana: 14 Guatemala: 24 Pol6nia: projetos
Republica do Honduras: 07 Roménia: projetos
Congo: 11
México: 02 Guadalupe: 06
Rep. Democritica
do Congo (ex- Nicaragua: 09 Martinica: 01
Zaire): 11
Panama: 10 Reunion: 05
Mali: 01
Paraguai: 01 Nova Caledonia:
Marrocos: 02 09
Peru: 09
Rwanda: 31 Polinésia
El Salvador: 03 Francesa: 05
Senegal: 28
Tchad: 10
Togo: 17
Mocambique: 06
Madagascar: 01
Ilhas Mauricio: 01
Total: 150 Total: 08 Total: 349 Total: 01 Total: 547

Total Geral de Centros de Formacio por Alternincia: 1055 Centros

' Os dados aqui expostos sdo relativos ao ano de 2003. Pode-se conferir UNEFAB, 2003.
7 0s dados do continente africano sdo aproximativos devido a falta de fontes e informagdes.
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Com a tabela acima pode-se perceber que os Centros Familiares de Formagdo por
Alternincia (CEFFAs) estio em fase de expansdo na Africa e na América Latina. A Europa,
principalmente, na Franga ha uma hegemonia das experiéncias da Pedagogia da Alternancia. O
Brasil, na América Latina, coloca-se em segundo lugar no nimero de CEFFAs. A Africa é um
campo promissor ja que tais experiéncias surgiram, especialmente, a partir da década de 90 em
diante. Os desafios continuam sendo o continente asidtico e os Estados Unidos e Canada
(América do Norte). O grafico abaixo vem mostrar os CEFFAs por continentes caracterizando
que Europa, América Latina e Africa estdo altas taxas de desenvolvimento da experiéncia que

cresce a cada ano.

GRAFICO I: CEFFAs por Continentes
p

Centros Familiares de Formacao
por Alternancia no Mundo

@ Africa

W Asia

[0 América Latina
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Norte

H Europa e
Territérios
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A Pedagogia da Alternancia trabalhada pelos Centros Familiares de Formagdo em
Alternancia (CEFFAs) € uma das propostas de educacdo para o meio rural brasileiro e que se
apresenta também como alternativa de educacdo para os jovens rurais. Para se ter uma melhor
noc¢do geografica das EFAs espalhadas pelo mundo segue abaixo um mapa do globo indicando os

paises nos quais se encontram as experiéncias do CEFFAs.
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EM 2003, HA MAIS DE 1.200 CEFFA EM 45 PAISES
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1.1.4 Os Centros de Formacdo em Alterndncia na América Latina

Na América Latina, os CEFFAs estdo presentes em 13 paises. Sua predominincia
encontra-se no Brasil, na Argentina e na Guatemala (um pafs com quase 90% de indigenas). No
griafico abaixo fica demonstrado que as experiéncias dos CEFFAs no Brasil surpreendem
chegando a ter em torno de 200 CEFFAs se contar as experiéncias isoladas de prefeituras do

Nordeste brasileiro, bem como, do sul do pais.

GRAFICO 1II: Centros Familiares de Formacdo por Alternincia na América Latina'®

18 Cf. UNEFAB, 2003.
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Fonte: AMEFA, 2003.

1.2 0 SURGIMENTO DO FENOMENO EDUCATIVO: AS EFAS NO BRASIL

No Brasil, as primeiras experiéncias com a Pedagogia da Alternancia surgiram em 1969,
no Estado do Espirito Santo, municipio de Anchieta. J4 em 1965-1966 iniciou-se uma
movimenta¢do a fim de estabelecer a colaboragdo — mediada pelo Padre Humberto Pietogrande -
entre a Itdlia e o Brasil, especificamente no Estado do Espirito Santo onde se localiza a Provincia
da Companhia de Jesus (Jesuitas). Nestes sentido, foram tomadas algumas iniciativas como: a
Fundacdo da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito Santo (AES) em 11
de dezembro de 1966, o envio de jovens brasileiros para estudarem na Itéliaw, a visita de técnicos

. . . cps o~ coA s 2
italianos ao Brasil e a constituicdo de comités locais™.

O Estado do Espirito Santo tinha duas realidades opostas. Por um lado, a penetragao do
capital internacional na economia e a intensificagdo do modelo capitalista baseada na teoria do
desenvolvimento. E, por outro lado, o surgimento dos movimentos sociais no campo e do
sindicato, partidos de esquerda que permaneciam na clandestinidade, compromisso de setores da
Igreja Catélica com a organizacdo soOciopolitica e com as lutas populares. O contexto real

baseava-se nas reformas implantadas pela Ditadura Militar com o Golpe de 1964.

1 Segundo Nosella (1977: 36) “o pessoal ndo foi mandado a Itdlia com o explicito propésito de se especializar em
Escola-familia; porém, aconteceu que a Entidade italiana (AES), tendo contato com as Escolas-Familia da Itdlia,
achou interessante mandar os brasileiros estagiarem nestas escolas”.

2 Foram organizados comités locais nas cidades capixabas de Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo
do Sul.
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A realidade do sul do Espirito Santo estd marcada por uma economia primaria
agricola; uma sociedade rural, onde a maioria da populagdo vive no campo; um
processo de éxodo rural acelerado, com desdnimo de quem ficava;
desvalorizagdo sécio-cultural do homem do campo; empobrecimento cultural
do meio; homem do campo com espirito religioso profundo e trabalhador
incansavel. (QUEIROZ, 1997: 56).

Assim, através da fundacdo do MEPES (Movimento Educacional e Promocional do
Espirito Santo), aos 25 de abril de 1968 surge a primeira experiéncia de Pedagogia da Alternancia
no Brasil com o nome de Escola Familia Agricola (EF A)*'. Elas surgem no Brasil a partir da
experiéncia italiana e do intercAmbio com a Argentina. Portanto, aos 09 de marco de 1969 inicia-
se a primeira experiéncia educativa com a implantacdo da Escola Familia Agricola de Olivania —
ES, entre os municipios de Anchieta e Alfredo Chaves. Neste mesmo ano, iniciam-se as
atividades da Escola Familia Agricola de Rio Novo do Sul — ES. Em 1971 surge a Escola Familia

de Campinho, localizada no municipio de Iconha.

Com a expansao das Escolas Familias no Espirito viu-se necessidade de formacao para os
monitores/as para que pudessem estar se formando e conhecendo a Pedagogia da Alternancia.
Essa formacgdo deveria acontecer no Brasil ja que na Itdlia era invidvel devido aos problemas de

adaptacdo a posteriori.

Logo apds a abertura das primeiras escolas, em vista de uma expansao de novas
escolas e por causa da saida constante de monitores, sentiu-se a necessidade de
formar novo pessoal para Escolas (..) Além dessas razdes (pratica e
pedagogica) reparou-se que o pessoal treinado na Itdlia (...) parecia sofrer um
processo de alienagdo notdvel, tornando-se a insercdo na regidio do MEPES
técnica e psicologicamente problemadtica. (NOSELLA, 1977: 42-43).

*! Assim como na Franga em 1935 a Pedagogia da Alternancia surge com um representante da Igreja, no Brasil, o
Padre Humberto Pietogrande € o incentivador do surgimento da Escola Familia Agricola no Espirito Santo. Segundo
Nosella (1977: 35) “a Igreja estava passando por uma transformagdo que se identificava com o movimento do
Concilio Vaticano II, com a Enciclica Mater et Magistra do Papa Jodo XXIII e com a Enciclica Populorum
Progressio do Papa Paulo VI. Esse novo espirito induzia os padres a se preocuparem nio somente com uma acao
sacramentalizante como também com uma a¢do de promocdo sécio-econdmica do povo. Neste sentido, o jovem
sacerdote — Padre Humberto Pietogrande, SJ — encontrou apoio, em seu propdsito, nos outros sacerdotes da regiao
(...) comegou a movimentar amigos e instituicdes, a escrever e esbocar projetos enquanto esperava a hora de
embarcar de novo para o Brasil”.
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Atualmente existem, no Brasil, mais de 200 Centros Educativos em Alternancia, em 18
Estados™. Apesar das diferencas, inclusive no nome (Escola Familia Agricola, Casa Familiar

Rural, Escola Comunitédria Rural), todos eles t€m em comum a Pedagogia da Alternancia.

Segundo dados da UNEFAB, existem em torno de 112 EFAs em funcionamento e 40
sendo implantadas em todo o territério brasileiro. No grafico abaixo fica evidente que as
experiéncias na Bahia e no Espirito Santo s@o as que mais surgiram efeitos o que ndo significa

apontar superioridade de um estado para outro.

GRAFICO III: EFAs nos Estados do Brasil / Fonte: UNEFAB, 2003.
=

EFAs por Estados

O Sao Paulo

4 1 4 H Rio de Janeiro
14 O Minas Gerais
OEspirito Santo
Hl Mato Grosso do Sul
O Goias

B Mato Grosso
OTocantins

[ | gahia

H Sergipe

O Cearz{)

O Piaui

B Maranhao

M Para

B Amapa

Hl Amazonas

E Rondobnia

As EFAs estdo organizadas em nivel nacional a partir da UNEFAB.

E uma entidade ndo governamental, sem fins lucrativos, que tem o papel de
representar politicamente as EFAs, manter os seus principios e unidade
nacional, promover o intercidmbio, estabelecer politicas gerais e estratégias de
acdes para assegurar a sustentabilidade institucional, pedagdgica e financeira do
movimento no Brasil. (UNEFAB, 2002).

22 A UNEFAB (Uniao Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil), criada em 1982, com sede atualmente em
Brasilia — DF, € a entidade representativa das Escolas Familias Agricolas no Brasil. Existe, a nivel internacional, a
AIMFR (Associagdo Internacional das Escolas Familias Agricolas), com sede em Paris, Franca.
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A nivel internacional as Escolas Familias Agricolas estdo organizadas a partir da AIMFR
(Associagdo Internacional das Maison Familiales Rurales) com sede em Paris — Franca. Nasceu
durante a realizacdo do I Congresso Internacional das Escolas Familia Agricola realizado em

Dakar — Senegal em 1975. Seus objetivos sdo:

»  Coordenar, promover e desenvolver as atividades de todas as organizacgdes

de EFA no mundo;

»  Representar e defender os interesses das EFAs perante os organismos

supranacionais e internacionais e estabelecer relacionamento com eles;

»  Difundir e defender os principios no Cddigo Pedagégico das EFAs
perante a opinido publica e especialmente nos meios rurais, profissionais e

familiares;

» A pedido de interessados, assessorar na criacdo de novas EFAs e na

organizacao de unides Regionais ou Nacionais;

»  Velar especialmente para que estas novas Institui¢cdes respeitem o Codigo

Pedagdgico das EFAs;

»  Fomentar a comunicacdo e o intercimbio de experiéncias e de material

didatico entre as EFAs do mundo;

»  Promover a criagdo de servicos comuns necessdrios para o melhor
funcionamento da associagdo e especialmente de um servico central de

informacdo e de investigacdo pedagégica. (NOSELLA, 1977: 44-45).
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MAPA III: Escolas Familias Agricolas no Brasil.
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A Pedagogia da Alternancia é adotada por trés modelos diferentes com objetivos
diferenciados, sdo elas: as Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Escolas Comunitdrias Rurais

(ECRs) e as Casas Familiares Rurais (CFRs).

TABELA 1II: Diferencas entre os trés modelos de CEFFAs existente no Brasil

CENTROS FAMILIARES DE FORMACAO POR ALTERNANCIA - CEFFAs

EFAs

CFRs

ECRs

Enfatiza a formacdo escolar
dos educandos/as a partir do
regime seriado e regularizado
junto as Secretarias Estaduais
de Educacdo (SEE) possuindo
também a formacgdo técnica
tanto no Ensino Fundamental,
bem como, de forma mais
especifica no Ensino Médio
onde se trabalha a Educacgdo
Profissional de Técnico em

Agropecudria.

As CFRs tém  como
prioridade a formacao técnica
do educando/a. Diferencia-se
das EFAs por adotar o regime
de supléncia. Existem casos
do jovem permanecer duas
semanas na Escola e uma
semana na familia. Por isso,
em

grande parte, a

denominacao de Casa

Familiar Rural.

Estao localizadas no Norte do

Espirito Santo — ES e também

na Bahia existem muitas
experiéncias. Possuem  as
mesmas caracteristicas

metodoldgicas das EFAs, no

entanto, sdo grupos
autdbnomos que estdo ligados
a movimentos sociais €
eclesiais que pressionam o
poder local para realizar a
implantacdo e a aprovacdo da
da

Pedagogia Alternancia

para que a experiéncia possa
ter validade. Por isso, muitas
experiéncias surgem com O
apoio das prefeituras locais,
bem como, do Governo do

Estado.

As principais caracteristicas das Casas Familiares Rurais ou Escolas Familias Agricolas
sdo0: a responsabilidade das familias na gestdo por meio de uma Associagdo de Pais e Alunos/as; a
alternancia dos periodos entre o meio de vida socio-profissional e a Casa Familiar onde o aluno/a

se exerce na pratica uma concepc¢do dialética de formacdo; a vida dos alunos/as em pequenos
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grupos e em internatos; uma equipe de formadores/as denominadas de monitores/as; e, uma

pedagogia adaptada23 o qual se chama Pedagogia da Alternancia.

Nessas principais caracteristicas da Casa Familiar/Escola Familia Agricola percebe-se a
di’ferenc;a24 com as outras escolas rurais. Diferentemente destas, as CFR/EFAS/ECR tem o seu
curriculo todo voltado para a realidade rural em que vivem as familias dos alunos/as. Os pais sao
chamados a participar de toda a vida da escola, desde o acompanhamento integral dos filhos/as

quando estao junto a familia até na administracdo, coordenagdo e manutencao da escola.

As EFAs no Brasil estdo completando seus 36 anos de vida o que significa uma histéria a
ser contada e recontada por muitos/as. Os desafios sdo muitos, mas 0s avancos aconteceram.
Portanto, o surgimento das EFAs no Brasil significa a insercio de um movimento social

educativo organizado pelos trabalhadores/as rurais e que vem beneficia-los.

As EFAs nasceram também no Brasil de uma convic¢do de que algo poderia ser
feito para os agricultores e, em parte, pelos agricultores. Esta convicg¢ao,
entrando em dialética com as condi¢des objetivas de seu contexto sécio-cultural
e econdmico, parece produzir uma situacdo ambigua. Serd exatamente essa
ambigiiidade o ponto mais delicado da experiéncia a ser, analisado, porque, ao
mesmo tempo que nido devemos desprezar certos resultados, também nao
podemos aderir acriticamente a uma iniciativa. (NOSELLA, 1977: 46).

As EFAs tem por objetivo pedagdgico proporcionar aos jovens do meio rural uma
possibilidade de educagdo a partir da sua realidade, da sua vida familiar € comunitéria e das suas
atividades. Isto € feito procurando desencadear junto aos jovens um processo de reflexdao e acdo

que possa transformar essa mesma realidade.

A Escola-Familia ajuda o jovem rural na sua formacdo humana e técnico-
profisional de maneira a tornd-lo, dentro das possibilidades, um homem
preparado, responsdvel e dindmico para o desenvolvimento da sua futura

# Conferir Chartier (1985).

** Segundo Queiroz (1997: 61) a diferenca da EFA com a CFR se dé a partir do ponto em que “(...) a EFA acentua a
escolaridade, a formacao intelectual, apesar de existir a formagdo técnica. Isso se confirma na auséncia do nome
ESCOLA, no periodo de alternancia (15 dias na escola, 15 dias na familia), na opcdo pela segunda fase do primeiro
grau em regime seriado durante quatro anos e na busca de regularizacdo junto as Secretdrias Estaduais de Educagao.
(...) A CFR acentua a formacfo técnica, a formacdo do agricultor. Por isso, ndo se chama Escola, mas CASA; o
periodo de alternincia é de duas semanas na familia e uma semana na Casa; a opgao € pela segunda fase do primeiro
grau em regime de supléncia”.
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familia, da sua propriedade e da sua comunidade. E, se por qualquer motivo ele
ndo encontrar no seu ambiente a oportunidade de formar a sua familia e de se
integrar numa atividade econdmica, que ele seja um homem apto a tomar
decisdes e escolher sua profissdo para o seu bem e o da comunidade a que ird se
integrar. (MEPES, 1976: 90).
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MAPA 1IV: CEFFAs no Brasil.
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Fonte: UNEFAB, 2003.

Por isso, as EFAs comprometem as familias e as comunidades na educagao dos jovens,

incentivam o espirito comunitario (a propria etapa de alternancia em que os jovens permanecem
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na Escola é um exercicio de convivéncia comunitdria), provoca a tomada de consciéncia da
necessidade e exigéncia da formagdo permanente, proporcionando a descoberta de que o maior
aprendizado acontece na propria vida e que a Escola precisa ser um espaco integrado e ndo
distante e alheio a ela. Com isso, as EFAs pretendem formar liderangas para o meio rural,
contribuindo para a diminui¢do do empobrecimento da populacdo rural e, assim, diminuir o

€xodo rural e o problemas do inchaco urbano das grandes metrépoles.

1.2.1 A EFAs no contexto da realidade brasileira

No Brasil, sua “pedagogénese” inicia-se a partir do Estado do Espirito Santo em 1969
proveniente das orientacdes e experiéncias italianas”. O pafs podia ainda ser considerado
extremamente rural, pois segundo dados do IBGE, em 1960, 70% da populacdo brasileira vivia
no meio rural. No Brasil se vivia sob a tutela do regime militar que almejava construir o
progresso e o desenvolvimento levando a nacdo ao estigio moderno de sociedade o que se
justifica os grandes investimentos na urbanizac@o e na industrializagdo nos moldes da sociedade

estadunidense.

A conseqiiéncia deste projeto audacioso do governo brasileiro vez com que houvesse uma
onda de migracdes campo-cidade, éxodo rural em massa, fazendo surgir novas fronteiras de
trabalho formal no mundo urbano e, por outro lado, um aumento da agricultura de subsisténcia
como forma de “liberar mdo-de-obra para formar um exército industrial de reserva, suprir o
setor urbano com géneros alimenticios, fornecer matéria-prima para a industria de bens
destinados a agricultura, implantando assim a agro-industrializacdo no pais” (Almeida, 1998:
08) o que hoje denominar-se-a de “cultura do agro-negodcio”, incentivado até mesmo pelos

”» ~ .26
setores do governo “popular” e “democratico” do PT em sua atual gestao™.

> A Ttalia foi o segundo pais europeu a adotar a Pedagogia da Alternancia e daf surgiram as chamadas escolas mistas
para rapazes € mogas.

*® Tornou-se comum os discursos do atual governo Lula em nome do chamado “crescimento econdmico”. Tudo gira
em torno do mercado. O mais interessante sao as transformacdes histéricas ocorridas nas concepgdes do Partido dos
Trabalhadores que sempre se relacionou com os movimentos sociais do campo, com as alternativas e experiéncias
populares e hoje, em nome da manutencdo do status quo da nova ordem mundial, a saber: o mercado, apdia os
processos de empreendimento rural do grande fazendeiro, do empresario rural, dos transgé€nicos, do modus operanti
denominado de Agro-Negocio.
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Assim, 25 anos depois (1980) do inicio da aceleracdo do &xodo incentivada pela classe
dominante do Brasil, os dados do IBGE apontavam que somente 27% da populagdo brasileira
permanecia no meio rural o que significa que, em 25 anos, 48% da populagdo saiu do meio rural
e se estabeleceu no perimetro urbano, aumentando demasiadamente os indices de pobreza e

exclusdo social.

As Escolas Familias Agricolas surgem neste cendrio de dor e sofrimento dos
camponeses/as. Pode-se afirmar que foram literalmente expulsos de seu habitat, de sua cultura e
de suas terras. Muitos afirmaram que as EFAs surgem no intuito de fazer com que o jovem
permanecesse, se fixasse no meio rural, o que se pode dizer que seja uma incoeréncia pedagdgica
nos dias de hoje. Na verdade, tais experi€ncias surgem com o desejo de contribuir para que o
jovem27 do meio rural tenha perspectivas sem precisar migrar para os bolsdes de pobreza e
miséria das grandes ou médias cidades. A educacdo é a mediacdo para fazer com que tais

perspectivas se constituam em metas a serem alcancadas a fim de promover a viabilidade do

trabalho a partir da dindmica da Agricultura Familiar.

Queiroz, citando um documento da FAO/INCRA, conceitua os intitulados

Estabelecimentos de Agricultura Familiar®™ como sendo...

(...) aqueles que preenchem, simultaneamente, as seguintes condi¢des: a) a dire¢ao
dos trabalhos era exercida pelo produtor; b) ndo foram realizadas despesas com
servicos de empreitada; c) sem empregados permanentes e com ndmero reduzido
de médio de empregados temporirios — o ndmero médio de empregados
tempordrios € igual a soma do nimero miximo de empregados tempordrios em
cada més do ano dividido pdr doze — menor ou igual a quatro, ou com um
empregado permanente ¢ nimero médio de empregados tempordrios menor ou
igual a trés; d) com drea total menor ou igual a 500 hectares paras as regides
sudeste e sul e 1000 hectares para as demais regides. (QUEIROZ, 1997: 117).

A Campanha da Fraternidade de 1992 com o tema Juventude e Fraternidade e o lema: “Juventude, caminhos
abertos!” Tratou-se das grandes problemadticas da juventude na década de 90 do século XX, dentre elas, a
problematica da educagdo em geral, bem como, o especifico dos jovens rurais. Neste sentido, pode-se conferir o
Texto-Base da CF (CNBB, 1992).

% E sdo exatamente em regides onde se predominava a Agricultura Familiar que houve avangos das EFAs (cf.
ZAMBERLAN, 1996: 09). Segundo dados do IBGE/1995 as “pequenas propriedades” (Agricultura Familiar)
ocupam apenas 20% das terras férteis, mas produzem em torno de 70% dos alimentos bdsicos para o consumo
interno o que ndo impede de participarem também do mercado internacional (exportacdo).
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1.2.2 A organizagdo das EFAs por Regionais

Percebe-se que dois estados do Nordeste, Bahia e Maranhdo, dois estados do Sudeste,
Espirito Santo e Minas Gerais possuem o maior nimero de EFAs. Assim, vale a pena demonstrar
em outro gréafico a presenca das EFAs por regides, para que se possa ter uma nocao maior do que

significa a experiéncia da Pedagogia da Alternancia para determinadas regides do Brasil.

GRAFICO IV: EFAs nas Regides do Brasil / Fonte: UNEFAB, 2003.
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Se a nivel nacional se tem uma organizacdo como a UNEFAB, existem nos estados ou
regides os chamados Regionais. A AEFACOT seria a Associacdo a qual a Escola Familia
Agricola de Goias esta integrada. A AEFACOT € uma Associacao que reune as Escolas Familias
Agricolas (EFAs) do Centro-Oeste e Tocantins € tem por objetivo ser um instrumento de
representatividade politica junto a sociedade civil, bem como desenvolver o elo pedagdgico entre
as seguintes escolas: Escola Familia Agricola de Campo Grande — MS, Escola Familia Agricola
de Queréncia — MT, Escola Familia Agricola de Goids — GO, Escola Familia Agricola de Orizona
— GO, Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO e Escola Familia Agricola de Colinas —
TO. A partir de 2004 foram implantadas mais duas EFAs na Regido Centro-Oeste: a Escola
Familia Agricola de Uirapuru — GO e a Escola Familia Agricola de Itaquerai — MS.
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Foto 1:-Participa950 da EFAGO no Congresso de eagogia da Alternancia em Orizona —
GO. Monitores: Eldion (hoje, assessor do MST/GO) e Ana Maria (Diretora da EFAGO).
Nascimento (2002).

De 19 a 22 de setembro de 2002, a AEFACOT promoveu um Congresso sobre Pedagogia
da Alternancia em Orizona — GO com o tema: Pedagogia da Alterndncia — Teoria e Prdtica na
Familia e na Escola. Tentou-se, em primeiro lugar, perceber quais eram os desafios reais de
existéncia das seis EFAs. Em segundo, também a partir da realidade, foram detectados os limites;

em terceiro, os avangos alcancados e, por fim, as propostas em cardter de urgéncia.

A AEFACOT preocupa-se em organizar e difundir a Pedagogia da Alternancia oferecendo
as EFAs do Centro-Oeste e Tocantins a Formacdo em trés niveis®: 1) Formacdo Inicial para os

Monitores/as novatos; 2) Formacdo Continuada para os Monitores/as que jia passaram pela

* A SIMFR que antes financiava as Escolas Familias Agricolas passou a financiar a Formagdo nos Regionais, entre
eles, o Regional da AEFACOT a partir de 2003. Ao que parece, as coisas foram realizadas de cima pra baixo, mesmo
sendo um movimento social educativo de grande prestigio como é o caso das EFAs que trabalham com a Pedagogia
da Alternancia. Ndo houve consulta popular nas bases para se saber se a Formacdo em nivel de Regional deveria ou
ndo acontecer e se tirou o financiamento de EFAs e da constru¢do de novas EFAs para se centralizar os recursos em
Formacgdo que ndo deixa de ter sua importincia, mas, a questdo € que as bases ndo foram consultadas o que
caracteriza o processo como sendo centralizador e anti-democrdtico. Tais evidéncias foram constadas no didrio de
campo e em conversas informais com trabalhadores rurais e monitores/as.
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Formacao Inicial; e 3) Formacdo para os Dirigentes dos Conselhos das Associacdes de Pais e

Alunos.

A AEFACOT, como Associagdo de Associacdes, nasceu para desenvolver um papel
politico e representativo junto aos 6rgaos governamentais. Uma primeira observacdo que se faz
necessdrio realizar € em relacao a sua localizagdo. O atual presidente da AEFACOT ¢ da cidade
de Orizona e todos/as em Assembléia votaram para que a sede da AEFACOT permanecesse em
Orizona, estado de Goids, onde existe uma Escola Familia Agricola de ensino médio e educagdo

profissional de técnico em agropecudria.

Uma primeira observacao a ser superada refere-se a centralizacdo de todas as atividades
de poder, pedagdgicas e politicas em um unico local que deixa a desejar nos repasses das
informagdes. Uma segunda observacao refere-se a falta de autonomia das escolas do Centro-
Oeste e Tocantins em tomar as decisdes, seja nas reunides, em encontros, assembléias e
congressos e semindrios de estudo. Nada pode ser deliberado sem a presenca do Assessor ou
Assessores/as da AEFACOT que se tornaram numa espécie de icones, insubstituiveis® . Os
proprios atores/as das escolas delegaram poderes a estes que, por sua vez, introjetaram toda a
carga simbdlica da chamada microfisica’ de poderes que serd reproduzida nas bases por meio da
Associacdo. E, por fim, uma terceira observacao se diz respeito ao papel politico da AEFACOT.
Sua existéncia demonstra que deva lutar pela qualidade, pela gratuidade e pela defesa das EFAs
do Centro-Oeste e esta responsabilidade assumida em Assembléia ndo vem ocorrendo,
principalmente, no caso da Escola Familia Agricola de Goids (EFAGO), que passou por situacoes
de fechamento diante a ameaga do Estado em ndo remunerar os monitores/as, e porque a Escola

- . .~ 3
nao tem mais COHdlgOCS de se manter sem recursos 2.

A abordagem a respeito da AEFACOT ndo deslegitima sua importancia e sua razdo de

existir. Faz-se necessdrio ter-se um 6rgdo que venha representar, de fato, as EFAs do Centro-

% A impressdo que fica é que determinados assessores/as estdo mais preocupados com o seu pré-laboris do que
realmente entender o universo simbdlico dos agricultores/as do Centro-Oeste e, com isso, tornam-se reproducionistas
de sistema fechado e hegemdnico que adora ao deus mercado.

3! Ver neste sentido Foucault (1981).

3> A AEFACOT foi comunicada e foi relatado ao Presidente e aos Assessores/as a real situagdo de miserabilidade da
Escola Familia Agricola de Goids. Poderia ser usado o 6rgdo de representatividade em defesa de uma EFA do
Centro-Oeste e Tocantins. Por isso, pode-se desconfiar das reais intengdes de existéncia da Associacdo que nas
entrelinhas parece ter nascido para defender os interesses de uma tnica escola que tem a sua razao de existéncia. No
entanto, fica um ponto de interrogac@o: Por que os assessores/as defendem tanto esta unidade? Quais sdo os reais
motivos para que se dé tanto ateng@o a uma escola especifica?
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Oeste. No entanto, a questdo estd no fato de se estar reproduzindo a hegemonia neoliberal para
dentro das Escolas Familias Agricolas e para dentro de seus 6rgdos representativos. Deve-se criar
determinados valores que venham coibir priticas neoliberais de privilégios a determinadas
escolas que, possivelmente, no atual momento histérico, teriam maiores condi¢des de partilhar e

ajudar as outras que necessitam. Este € o sentimento dos camponeses/as da EFA de Goias.

O discurso politico das EFAs apresenta-se como sendo uma escola alternativa e
diferenciada em relacdo as chamadas escolas tradicionais. Primeiro: serd que todas as escolas do
sistema publico de ensino sdo realmente tradicionais? Pode-se dizer que as politicas publicas de
educacdo tenham préticas tradicionais a partir de um sistema neoliberal implantado nas
concepgoes e leis de ensino. Segundo: serd que as EFAs, ao centralizar o poder de decisao, nas
maos de assessores/as ndo estd entrando na logica da contradi¢ao neoliberal que oculta os olhos e
até mesmo o coracdo das pessoas? Sdo questdes que esta pesquisa ndo tem o objetivo de
respondé-las. Apenas tenta-se fomentar um processo de reflexdao para que se possa ver as EFAs
como verdadeiras préticas alternativas para a educagdo do campo no Brasil e no Centro-Oeste

brasileiro, bem como no Estado de Goias.

1.3 METODOLOGIA DO FENOMENO EDUCATIVO: A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia nasceu do meio social. Nao foram os pesquisadores/as —
muito menos os pensadores franceses — que ousaram em responder as necessidades dos
agricultores/as. Para alcancar esses objetivos, as EFAs trabalham com a Pedagogia da
Alternancia: os jovens permanecem alguns dias na Escola e alguns dias junto as familias e

comunidades.

O aspecto mais comum que caracteriza a Pedagogia da Alternancia nos Centros de
Formacao existentes no Brasil e no mundo € o periodo que se alterna entre a formagdo em casa, a
familia-comunidade e a propriedade com o tempo de formagdo na escola numa perspectiva de
busca constante da sistematizacdo entre a teoria (0 que aqui chamar-se-a de conceitos) e a pratica

o0 que se considera uma formagao integral do jovem e/ou adolescente.
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Em grande parte dos CEFFAs o jovem permanece periodos de 15 dias na escola e 15 dias
na familia, ou entdo, uma semana na escola e na outra semana na familia. H4 casos do jovem

permanecer uma semana na escola e, posteriormente, duas semanas na familia.

A Pedagogia da Alterniancia vem a ser um periodo de alternancia onde o
aluno/a fica 15 dias em casa e 15 dias na escola, mas ndo é s isso; esta
pedagogia é muito mais ampla, vejo que ela ¢ um sistema educativo muito
interessante, pois com os instrumentos pedagdgicos o aluno/a tem o objetivo de
estudar a sua realidade, dentro disso € trabalhado a interdisciplinaridade sendo
assim ligado a formacgdo integral do jovem. Esta pedagogia tem a contribuir
para o meio rural no sentido de que o jovem estd aprendendo a valorizar o seu
meio; aprendendo novas tecnologias favorecendo o meio sdcio-econdmico da
regido; na questdo de valorizar a cultura camponesa de teus antepassados e ter a
plena consciéncia de que seu meio é o melhor lugar para se viver, ter uma
formagdo profissional adequada para desenvolver projetos que da
sustentabilidade para a sobrevivéncia da agricultura familiar. (Educando 1).

Um dos principais requisitos da Pedagogia da Alternancia € a necessidade da participacao
dos atores/as sociais que estdo no cotidiano do Centro de Formacao, ou seja, participacao efetiva
e constante da familia, dos monitores/as o que aqui denominar-se-4 de educadores/as na
perspectiva de Freire (1996), os alunos/as (educandos/as), bem como, a Associacdo de Pais e

Alunos que € o 6rgdo representativo e juridico do Centro de Formacao.

A Pedagogia da Alternancia ao surgir tinha trés objetivos formativos que se pode
caracteriza-los como: 1) Uma formacdo técnica e pratica voltada para a aprendizagem da
agricultura; 2) Uma formacdo geral ou, como se pode chamar hoje, formacdo integral que
compreende a assimilagdo dos conhecimentos tedricos globais e, principalmente, locais, ou seja,
a histéria da Grécia vem depois, primeiro, os alunos/as estudam a histéria da sua comunidade; 3)

Uma formac¢@o humana centrada em valores cristaos.

Dentro desse ritmo alternado a pedagogia acontece todo um processo educativo. O
periodo na Escola € o tempo de refletir, pesquisar, aprofundar e partilhar os fatos e os fendmenos
da vida familiar e comunitéria. E o tempo de estudo, de trabalhos em grupos, de convivéncia com
outros jovens e alguns adultos. H4 participagdo dos alunos/as em todos os aspectos da vida da
Escola. E ha reflexdo e aprofundamento, pessoal e coletivo, de todos os aspectos da vida familiar.

H4 também espaco para a diversdo e pratica de esportes.
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Para os alunos, a alternancia se desenvolve em dois tempos: na escola, em
regime de internato; e, na propriedade agricola dos pais, participando de todos
os aspectos da vida familiar e dos trabalhos agricolas, realizando observacdes e
aplicacOes praticas, fruto da orientacdo recebida na Escola. (GIANORDOLI,
1980: 18).

No periodo de permanéncia junto a familia, os jovens trabalham aplicando na propriedade
o que aprendeu na Escola, observam o desenrolar da vida e dos acontecimentos da familia e da
comunidade, discutem com os pais e os vizinhos, fazem perguntas e anotagdes, respondem com

os pais perguntas preparadas na Escola, além de descansar e se divertirem.

Os pais sdo chamados a participar de todos esses aspectos da vida dos filhos/as, seja na
Escola e mais ainda na familia. Os monitores/as (educadores/as das EFAs) visitam as familias,
discutem com elas o processo educativo dos filhos/as, assim como as atividades e os

desafios/problemas que estdao enfrentando na propriedade.

1.3.1 Os instrumentos pedagogicos da alterndncia

A Pedagogia da Alternancia utiliza-se de determinados instrumentos pedagdgicos a fim de
possibilitar a integracdo da escola com a familia e a comunidade. Os instrumentos utilizados sdo:
Plano de Estudo (PE), Caderno da Realidade (CR), Visita as Familias, Folha de Observacao
(FO), Seréo33, Viagem de Estudo.

Todos sdo unanimes em afirmar que o eixo fundamental e a sustentabilidade da Pedagogia
da Alternincia é o Plano de Estudo’. O Plano de Estudo busca concretizar a tio esperada
sistematizac@o entre teoria e pratica a partir da realidade do educando/a. Por meio do Plano de
Estudo ocorre o processo dialdgico e comunicativo entre a escola (Centro de Formag¢do) com a

familia®. A mediacdo deste processo dialégico é realizada pelos educandos/as. O processo de

¥ Alguns educadores (monitores/as) das EFAs no Brasil e, também, em Goids questionam se o Serdo é um dos
instrumentos pedagégicos da Alternincia ou nfo, pois ndo possui nenhum plano diditico que o comprove como
instrumento pedagdgico. Trabalhar-se-4 aqui na perspectiva do Serdo como sendo um instrumento pedagdgico
importantissimo para a continuidade da Pedagogia da Alternancia.

* Neste sentido conferir o trabalho de Almeida (1998) sobre Plano de Estudo na Escola Familia Agricola de Goias —
EFAGO.

% 0 trabalho de Habermas (1985) vem ilustrar a possibilidade do instrumento pedagégico em questdo ser “acdo
comunicativa” entre os sujeitos histéricos que se constroem no processo pedagdgico, ou seja, familia (ad extra) em
relacdo ao Centro de Formagao, escola (ad intra) é o proprio Centro de Formagao e, por fim, os educandos/as que
fazem a mediacdo da a¢do comunicativa e dialégica entre a dimensao ad extra e a dimensio ad intra.
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elaboracdo do Plano de Estudo acontece a partir dos dados objetivos da realidade presente e
concreta dos educandos/as levando-se em conta fatores como: cultura, producdo, historia,
demografia, economia local, poder local, religido, alternativas de renda, mercado etc. Estes
fatores como dados objetivos da realidade leva o educando/a a um processo de reflexdo de sua
propria localidade. As questdes elaboradas no Centro de Formagdo pelos educandos/as e
educadores/as sdo levadas para a alternancia na familia e na comunidade que, por sua vez,
ajudam a responder e elucidar tais questdes. Posteriormente, os resultados coletados pelo
educando/a junto a familia e a comunidade € socializado no Centro de Formagdo em Alternancia
e sistematizado por meio das disciplinas (interdisciplinaridade), o que resulta numa troca de

experiéncias entre o saber popular e o saber cientifico.

Os outros instrumentos pedagodgicos da Alternancia utilizar-se-do dos dados coletados
pelos educandos/as e se dard uma continuidade pedagdgica no processo de reflexdo do Plano de
Estudo. Por exemplo: se a familia tem algum problema na propriedade e este foi detectado a
partir dos dados objetivos da realidade do educando/a, a socializacdo em grupo, os técnicos do
Centro de Formacao tentardo responder a tal problemdtica em comum com os educandos/as e,
posteriormente, na Visita a Familia poderdo auxiliar a propriedade e dar algumas dicas para a
comunidade e para a familia. Isto ndo significa que o técnico € o que sabe e o agricultor o que nao
sabe. Significa que todos estdo em processo de aprendizagem, em processo de dialogiza¢do onde
o importante é que o sujeito da educacdo, educando/as, venham a ter uma relacdo de intimidade

com sua cultura, com a propriedade e com a propria Terra.

O Plano de Estudo ndo funciona se a escola nio tiver claro a sua proposta pedagogica.
Uma das questdes que desafia os educadores/as das EFAs em relacao ao Plano de Estudo como
também os outros instrumentos pedagdgicos € se estes estdo ou ndo sendo instrumentos que
utilizam caminhos eficazes para integrar teoria e pratica ou familia e escola tendo como
finalidade primordial a formacgdo integracdo do jovem e adolescente proveniente, no caso

brasileiro, em sua ampla totalidade, do meio rural que € o seu local real e concreto.

A familia ndo possui o saber cientifico. Por isso, o Plano de Estudo é uma forma de se
valorizar o saber popular existente e presente na realidade do educando/a. Ao se valorizar o saber
popular estar-se-a enfrentando de forma coerente o que é senso comum em nossas sociedades

fragmentdrias onde a teoria do conhecimento se dd somente na academia. Os educandos/as sao
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chamados pelo Plano de Estudo a enfrentar este dualismo existente, principalmente a partir da
teoria cartesiana que cria o chamado subjetivismo cientifico € a no¢do de especialismos na

cultura cientifica do mundo moderno.

A concepcido de educacdo presente no Plano de Estudo demonstra que o processo
diferencia-se do habitual que se vé& presente nas matrizes curriculares e nos programas
pedagdgicos das escolas publicas mantidas pelo Estado. Nestas escolas, a realidade do
educando/a ndo € o ponto de partida e, muito menos, ponto de chagada. Trabalha-se o contetudo
numa légica global sem que atinja o local ou se atinge ¢ de forma superficial. Vé-se, portanto a

necessidade de apresentar os passos utilizados pelas EFAs para se realizar um Plano de Estudo:

TABELA III: Plano de Estudo (PE) nos CEFFAs

REALIZACAO DO PLANO DE ESTUDO NOS CEFFAs

Primeiro Momento: | Objetivos:
- Fixar a tematica;
Escolha do tema em - Delimitar a temadtica;

Equipe - Ficar as idéias, levando em consideracdo os interesses da
familia e as caracteristicas regionais em relacdo a tematica a
ser abordada.

Dificuldades:
- O desconhecimento da realidade local e familiar;
- Em descobrir a vivéncia;

Método:

- Determina-se o Plano de Estudo porque existe uma situagdo
de vida que interessa ser analisada e compreendida e nao
porque seja determinagdo curricular. Um tema do Plano de
Estudo deve abordar, portanto os problemas do cotidiano da
vida, local e global a fim de conter fatores técnicos,
historicos, econdmicos, sociais e culturais.

Tematica:

- Atividades familiares do cotidiano (participagdo comunitdria,
utiliza¢do dos meios de comunicacgao, alimentagdo etc.);

- A profissionalizacdo no meio rural: organizacdo, mao-de-obra,
producdo, trabalhos remunerados ou semi-remunerados,
rentabilidade, projetos etc;

- O Trabalho: fatores que influenciam, técnicas utilizadas,
valorizacdo do trabalhador rural etc;

- Mecanizagao do campo: utilizacdo de maquinas e ferramentas no
trabalho;
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- A vida comunitaria:

e (Clima, relevo e influéncia no trabalho familiar;

e Historia do municipio e da luta pela terra;

e Costumes, crengas e lendas;

e Organizacdo do poder local: politico-administrativa
municipal, estadual e federal;
O crescimento da comunidade em seus diversos aspectos;
Infraestrutura do municipio: estradas, energia, Aagua,
comercializacao dos produtos etc;
Servicos de cidadania: satide, educagdo, lazer, cultura etc;
Meios de transporte e comunicacao;
Encontros em comunidade;
Recursos;
Questdao de género: o papel da mulher, do homem e a
participacdo de jovens na comunidade, nas associagdes,
cooperativas etc;

e Cooperativismo, Associativismo e sindicalismo;

e Assisténcia Técnica;
Acontecimentos municipais, estaduais, nacionais e internacionais que
influenciam na vida das familias e das comunidades (elei¢des,
enchentes, secas, féoruns mundiais, conferéncias, guerras, economia,
mercado etc.);

Monitor:

- Necessidade em conhecer profundamente a comunidade de origem
dos educandos/as, bem como, sua realidade familiar a fim de definir
os temas de interesse para a realiza¢do do Plano de Estudo;

- Necessidade em compreender: as causas e razdes dos usos e
costumes da comunidade o que permitird possuir a intui¢do que
influéncia os condicionamentos dos educandos/as e, também,
reconhecer as linguagens da regido, as situacdes familiares etc;

- Necessidade em procurar dialogar com vdrias pessoas da regido e
pais de educandos/as (Neste sentido, aproveitar as Visitas as
Familias);

- Os monitores que sdo responsaveis pelo Plano de Estudo devem
preparar bem os aspectos que deverdo ser abordados no didlogo com
os educandos/as.

Sesundo Momento:

Objetivos:

Didlogo comunicativo
sobre o tema com os
educandos/as

- Motivar o educando/a a investigar sobre um tema vivencial com sua
familia, na comunidade ou na realidade que a sociedade vive;

- Despertar em cada educando o interesse pelo tema;

- Verificar os aspectos do tema que interessa aos educandos/as;

- Comprometer os educandos/as com a iniciagdo a pesquisa e a busca
de dados;

- Completar os aspectos que sao previstos pela Equipe.
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Dificuldades:

- Falta de preparo no didlogo com os educandos/as;

- Realizar questionamentos fechados;

- Falta de adaptacdo ao vocabuldrio regional;

- Desviar-se do tema que estd em abordagem;

- Néo criar questionamentos que se tornem motivagdes para que os
educandos/as possam dialogar com os pais e membros da
comunidade.

Método:

- Realizar o didlogo (Motivagao) na metade da semana e nao no final
da Sessdo;

- Que o didlogo seja feito em um momento adequado e preparado
com antecedéncia para isto;

- Procurar identificar se os educandos/as conhecem algo da temaética
abordada e fazer com que expressem os fatos e as situacdes que
conhecem;

- Interrogar os educandos/as individualmente e ndo coletivamente de
modo que se possa perceber a resposta de cada um.

Terceiro Momento:

Objetivos:

Elaborar o
questionario do Plano
de Estudo

- Guiar o educando/a no caminho que devera efetuar com sua familia
ou na comunidade;
- Motivar as familias e as comunidades para que ajudem os
educandos/as na sua investigacao;
- Elaborar o questiondrio levando em conta trés fatores que sdo:
e Fato concreto: Descrever (quem - quando — como -
circunstincias);
e Andlises: Causas, razdes, resultados, conseqiiéncias,
vantagens e desvantagens etc;
e Comparagdes: no espago € no tempo, descricdo, andlise e
resultados esperados.

Dificuldades:

- Propor frases motivadoras demasiadamente gerais;

- Questionamentos mal formulados, porque:

Levam a uma resposta tnica;

N3ao abordam os fatos vivenciados;

Utiliza-se um vocabulério desconhecido pela familia;

Sdo questdes gerais e a familia muitas vezes nio sabe o que

responder;

e E uma educacio bancdria que deposita as questdes
formuladas pelos monitores para que os educandos/as
respondam;

e Sdo fachadas.

Método:
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- Elaboracdo do questionario deve ser realizado pelos monitores/as
em conjunto com os educandos/as;
- 0 questiondrio deve ser preciso e detalhado;
- utilizagdo de uma técnica sistemadtica na construcdo do questiondrio
a fim de facilitar a compreensao das familias;
- Para que se possa compreender e analisar toda a comunicacido do
povo do meio rural o questiondrio deve prever:

e TEMA

e FATOS CONCRETOS

e ANALISE DE FATOS CONCRETOS

e COMPARACAO

e REFLEXAO

Quarto Momento:

Objetivos:

Entrega e explicacao
do questiondrio aos
educandos/as

- Que os educandos/as possam interpretar as questdes, cuja forma
definitiva fora redigida pela equipe de monitores/as;

- Debate de esclarecimentos necessarios para que o educando/a possa
explicar aos seus pais e pessoas da comunidade o alcance das
questoes.

Dificuldades:

- Nao ha a leitura e a explicacdo do questiondrio por falta de tempo;

- Realizacdo da leitura e explicagdo no ultimo momento da Sessao,
quando os educandos/as ja estdo saindo para suas casas.

Método:

- Destinar um ultimo momento para a realizagcao desta atividade;

- O ideal € o que o questiondrio esteja digitado ou datilografado a fim
de melhorar a compreensdo e sem erros ortograficos;

- Ler coletivamente o questiondrio e corrigir 0s erros;

- Realizar os esclarecimentos necessarios para que todos/as
interpretem corretamente as questdes.

Quinto Momento:

Objetivos:

Estudo do educando/a
com a familia ou
comunidade (ou

outros)

- Fazer com que o jovem realize um didlogo com sua familia e/ou
comunidade;

- Fazer com que a familia e a comunidade reflitam sobre a realidade
vivenciada.

Dificuldades:

- Pouca participagdo das Familias;

- Nao ha contestacao das questdes por parte das familias;

- Os educandos/as nao realizam a investigacao junto as familias;

- As familias acreditam que as questdes e respostas sdo de interesse
somente do monitor/a.

- Os educandos/as ndo explicam as questdes para os pais.
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Método:

- Ensinar o educando/a a se organizar;

- Dialogar com as familias em reunides ou visitas sobre a finalidade
do Plano de Estudo para que possam compreender e descobrir a
importancia desta atividade.

Sexto Momento:

Objetivos:

Polimento do Plano de
Estudo

- Ampliar as expressoes;
- Correc¢do do estilo e da gramética.

Dificuldades:

- Pela falta de tempo, acontece em horarios pouco convencionais para
o educando/a. Muitas vezes apds o almog¢o ou a noite;

- Nem toda a equipe de monitores/as participa;

- Cada um faz como quer;

- Niao € o educando/a que expressa o que conversou com sua familia,
mas o monitor/a que 1€ e corrige as respostas das questoes.

Método:

- Toda a equipe de monitores/as deve participar deste polimento;
pode-se dividir as turmas em grupos e cada monitor/a acompanha um
grupo;

- O monitor/a deve insistir no desenvolvimento da expressdao, bem
como, ajudar o educando/a a expressar o que dialogou com a familia;
- A atitude do monitor/a deve ser de respeito pelas expressdes dos
educandos/as e de suas familias e ndo impor o seu ponto de vista;

- A fim de favorecer a apresentacao e redacao convém ndo intercalar
as respostas do questiondrio (simplesmente escrever as respostas em
seqliéncia), mas insistir para que a redacdo tenha um sentido
completo e ndo seja do tipo telegrama;

- Este momento pode ser feito junto com a familia durante as Visitas
as Familias se a escola nao tiver tempo necessario para isso, desde
que o educando/a passe a limpo e termine o que faltava.

Sétimo Momento:

Objetivos:

Colocagdao em Comum
— socializacdo da
investigacao

- Que o educando/a supere seu caso particular e amplie suas
perspectivas;

- Que o educando/a adquira o sentido do relativo e, a0 mesmo tempo,
o sentido de sua individualidade dentro da coletividade;

- Criar uma inquietacdo de grupo com interesses comuns a fim de
realizar uma abertura aos problemas dos demais e um conhecimento
da relatividade de muitos problemas e solugdes;

- Estimular e melhorar a capacidade de busca e investigacdo do
jovem;

- Melhorar a expressao oral do jovem,;

- Melhorar a capacidade de racionalizacdo e abstracdo dos jovens;

Dificuldades:
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- Coloca¢des em Comum muito longas e tediosas;
- Falta de tempo;
- Socializag@o sem interrogacao.

Método:

- Realizar as Coloca¢des em Comum sob a orientagao do monitor/a.

- O monitor/a ndo deve impor seus critérios, muito menos, se
contradizer;

- Ao comparar os resultados com os outros colegas o educando/a nota
as diferencas que o faz refletir acerca de seus proprios dados
coletados o que enriquece o aprendizado; ndo se trata de modificar os
dados coletados, pois o que importa € a tomada de consciéncia dos
varios aspectos e elementos que se pode julgar;

- O papel do monitor/a é fomentar o didlogo, orientar as discussoes
no grupo e ficar atento aqueles educandos/as que sao timidos;

- Levar em consideragdo as semelhancas e buscar perceber a natureza
dos questionamentos dos educandos/as, sobretudo o que podera
provocar uma nova busca; também as diferencas sdo muito
importantes, pois levardo a buscar suas causas;

- Na sintese deverd conter os pontos essenciais, aspectos comuns,
diferencas, motivos principais das diferencas detectadas e
questionamentos que vierem a surgir;

- O monitor/a deverd incentivar, dar pistas, sugerir novos
questionamentos e, sobretudo, pensar como serd a fundamentagdao
cientifica e tedrica do fato analisado. O monitor/a deverd anotar as
questdes e ndo deverd interferir no momento da colocacdo em
comum, pois as respostas serdo refletidas posteriormente.

Oitavo Momento:

Objetivos:

Utilizagdo da vivéncia
na formacao

- Adquirir uma mentalidade que permita ao educando/a conhecer sua
realidade cotidiana a fim de refletir sobre ela e assumi-la;

- Alcangar a articulagao entre a vida e a escola;

- Descobrir os fundamentos dos fatos e acontecimentos da realidade
em que se vive e atua.

Dificuldades:

- Nao se utiliza os questionamentos levantados pelo Plano de Estudo
nas disciplinas que estdo no curriculo;

- Falta de relacdo entre os temas dos Planos de Estudos e os
conteudos das areas;

- Nao se utiliza as questdes vivenciadas pelos Planos de Estudos para
se motivar uma determinada unidade ou tema.

Método:

- Realizar planejamento anual e semestral;

- No inicio do ano os monitores devem se preocupar em articular os
conteudos das areas com os temas dos Planos de Estudos, a isso se da
nome de Plano de Formagao;
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- Em relacdo aos questionamentos que surgem na Colocagdo em
Comum os monitores/as responsdveis tomardo todas as questdes e as
classificardo no quadro, mostrando onde se podem encontrar as
respostas para as questdes surgidas durante a colocacdo em comum;

- O monitor/a deve conhecer quais questionamentos surgiram para
que possa prever como ird responder; se acontecer na sala de aula,
visita de estudo ou em debates etc.

Nono Momento: A Atividade de Retorno — atividade do jovem na familia e
comunidade — € a melhor forma de avaliagdo do processo de ensino-
Retorno a Familiae |aprendizagem. A cada tema gerador com seus Planos de Estudo e

comunidade Folhas de Observacgdo e seu percurso formativo completa o ciclo de
aprendizagem (aprender a fazer fazendo) na atividade e compromisso
de acdo na familia e comunidade.

Objetivos:

- Ser participante nas atividades de producdo, transformacao,
industrializagdo, armazenamento e comercializacio da producgdo
agropecudria;

- Ser um colaborador eficiente na producdo de alimentos para o
autoconsumo;

- Desenvolver atividades domésticas e de boa convivéncia na familia,
cuidando da casa e do terreiro, vestudrio e preparo dos alimentos;

- Desenvolver atividades que dizem respeito a organizacao
comunitaria;

- Participar de movimentos sociais, associacdes, mutirdes € assumir o
seu papel no grupo.

Dificuldades:

- Os pais e as liderancas nao participam da educacao dos jovens e ndo
abrem espaco para as novas experiéncias;

- Nao proporcionam tempo e meios para as atividades comunitarias;

- Muitas EFAs ndo ajudam o jovem a se organizar para a tarefa do
retorno;

Método:

- Planejamento de retorno;

- Produgdo de material didatico e outros para as atividades de retorno;
- Visitas as Familias e comunidades com o objetivo de valorizar a
atuacao dos jovens;

- Programacdo de cursos, palestras, teatros, dias de campo, festas
etc... Junto aos jovens e liderancas das comunidades.

Por isso, as EFAs comprometem as familias e as comunidades na educacdo dos jovens,

incentivam o espirito comunitdrio (a prépria etapa de alternancia em que os jovens permanecem
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na Escola é um exercicio de convivéncia comunitdria), provoca a tomada de consciéncia da
necessidade e exigéncia da formagdo permanente, proporcionando a descoberta de que o maior
aprendizado acontece na propria vida e que a Escola precisa ser um espaco integrado e ndo
distante e alheio a ela. Com isso, as EFAs pretendem formar liderangas para o meio rural,
contribuindo para a diminui¢do do empobrecimento da populacdo rural e, assim, diminuir o

€xodo rural e o problemas do inchaco urbano das grandes metrépoles.

O ensino das EFAs visa fazer descobrir pelo aluno as solugdes concretas aos
problemas que ele encontra na prépria vida, a dele e também a vida de sua
familia, de seu meio de trabalho, de sua comunidade. Portanto, o tipo de ensino
procura introduzir o aluno num processo de descoberta, de resolucdo de
problemas concretos, a partir de sua experiéncia e a partir das aquisicoes
cognitivas proporcionadas na escola. Nesse caso, o método de ensino ou de
aprendizagem tornar-se-4 mais importante ainda do que os proprios
conhecimentos, pois ele constituird um treinamento permanente na busca de
solucdes em todas as situagdes encontradas. A conseqiiéncia € a de que o aluno
da EFA, no fim da sua formacfo, tera provavelmente um nimero menor de
conhecimentos, de nocdes, mas terd desenvolvido todos os processos de
pesquisa, de auto-aprimoramento, tornando-se capaz de adquirir por si mesmo,
os demais conhecimentos que os novos problemas ou as novas situacdes de vida
exigirao dele. (MEPES, 1976: 02).

A partir de uma pesquisa realizada em Estabelecimentos do Ensino Técnico Agricola ao
nivel de Ensino Médio e das discussdes entre a relacdo educacdo e trabalho, Franco & Zibas

(1988: 121), concluem...

(...) ser necessdrio refletir sobre alternativas educacionais que superem oS
limites restritos dos muros escolares, em busca de uma interacdo vitalizadora
com a comunidade, no sentido de servi-la como centro de desenvolvimento
rural e como veiculo de expressdo da cidadania de seus componentes.

Na Pedagogia da Alternancia o jovem € o centro da formagdo. A proposta € que o jovem
seja o protagonista de sua propria formacao, levando-se em conta a presenca de outros atores/as
que contribuem no processo de ensino-aprendizagem-reflexdo: Sdo eles: familia, a economia
local, monitores/as, o trabalho, grupo de educando/as, o meio social, amigos/as, projetos,

capacidades, a cultura local e regional, o programa oficial de ensino, a escola e outros fatores. A
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educacgdo pensada pelas EFAs se traduz na juncdo, na relacio e na intera¢do desses elementos da

. . . 36
vida formativa do jovem™ .

3 . . . . .. L. L. .. .
® Entende-se por vida formativa do jovem a capacidade de adquirir os aspectos ecoldgicos, éticos, espirituais,
econdmicos, filoséficos, artisticos, intelectuais, técnicos, cientificos, profissionais, humanos e sociolégicos.
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CAPiTugo II
NEOLIBERALISMO E EDUCACAO NO BRASIL EM TEMPOS
DE EXCLUSAO

Quem controlar a educacdo define seu passado e (...) também seu futuro. O
amanhd estd nas mios e no cérebro dos que estdo sendo educados hoje (...).
Devemos, sem restricdes, exportar idéias e imagens que fomentem a liberdade
individual, a responsabilidade politica e o respeito a propriedade privada. Deve
ser iniciada uma campanha para capturar a elite intelectual ibero-americana
através do radio, da televisdo, de livros, de artigos e folhetos, de mais doagdes,
bolsas de estudo e premiacdes. Consideragdo e reconhecimento € o que mais
agrada aos intelectuais e um programa com essas caracteristicas podera atrai-
los. (Trecho de um documento secreto do governo Ronald Reagan. Im:
EVANGELISTA, 1997).

Neste segundo capitulo pretende-se abordar os referenciais politicos e ideoldgicos que se
constituiram historicamente como processo de formacao do neoliberalismo, tornando-se o tinico
bloco hegemdnico do final do séc. XX, bem como os caminhos e (des) caminhos das politicas
publicas de educacdo, tendo como eixos norteadores o discurso da qualidade total a partir de uma
andlise geral das reformas educacionais numa 6tica mercadolégica. Esta hegemonia busca sua
afirmacdo na sociedade por meio de determinados fatores que contribuem para que se possa
impor as idéias de uma corrente que tem sua esséncia no velho liberalismo do séc. XVIIIL
Utilizar-se-a4 o conceito de hegemonia a partir dos referenciais marxistas de Gramsci (1981 e
1985)". Esta contextualizacio a respeito do neoliberalismo e das politicas educacionais
implantadas no Brasil e no estado de Goids demonstrard a conjuntura sécio-politica-econdmica

na qual a Escola Familia Agricola de Goiés se situa historicamente.

O neoliberalismo surge como resultado de uma oposicdo a fim de combater um principio
que lhe desagrada, a saber: o Estado. Nao se pode reduzi-lo a uma simples doutrina ou préaxis que
tem unicamente o interesse de responder aos programas de ajuste estrutural promovido pelo

grande capital internacional, entre eles, o Banco Mundial e o FMLI.

99 ¢ LRI

O termo hegemonia deriva do grego eghestai, que significa “conduzir”, “ser guia”, “ser lider”’; ou também do verbo
eghemoneuo, que significa “ser guia”, “preceder”, “conduzir”, e do qual deriva “estar a frente”, “comandar”, “ser o
senhor”. Por eghemonia, o antigo grego entendia a direcdo suprema do exército. Trata-se, portanto, de um termo
militar. Hegemdnico era o chefe militar, o guia e também o comandante do exército. Na época das guerras do
Peloponeso, falou-se da cidade hegemonica para indicar a cidade que dirigia a alianca das cidades gregas em luta

entre si. Dessa forma, pode-se conferir também Gruppi (1978).
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Na pratica, o neoliberalismo tem uma preocupagdo excessiva com o lucro, o consumismo,
o individualismo, a dependéncia e a alienacio das pessoas, principalmente, através dos meios de

comunicacdo de massa.

Estes programas se justificam a partir do excessivo culto a eficiéncia, a produtividade, a
melhoria dos indicadores econdmicos e, no caso especifico da educagdo, a qualidade total. Os
programas neoliberais agravaram os problemas sociais nas dreas da sadde, educacao, transporte,

habitacdo, seguranca publica, corrupc¢ao, degradagdo do meio ambiente etc’.

Poder-se-ia iniciar perguntando: Quais sdo as propostas neoliberais para a educag@do
brasileira? Sao, em sua maioria, propostas de reorganizagdo politica, econdmica, social e ideoldgica
que tem como centro o neoliberalismo a servico do mercado. A educa¢do merece destaque no cendrio
porque serd a partir dela que se reorganizard a escola de acordo com os principios do mercado e da

livre concorréncia.

Segundo Silva (1995: 22) a educacgdo brasileira reproduz “as desigualdades e injusticas da
estrutura existente de poder para as salas de aula”’. Na verdade, as politicas educacionais no Brasil sempre
foram pensadas pelos representantes das elites, das oligarquias rurais e urbanas, do coronelismo que
mostra sua face como forca de atraso da sociedade’. Por isso, a educagio brasileira, teve por um lado,
os tedricos marxistas da educagdo e, por outro lado, os empresarios capitalistas (homens de negdcio)

que ainda travam uma luta de classes no ambito educacional.

A educacdo nestes udltimos trinta anos se desenvolveu em dois momentos. Primeiro, a
educagdo assumiu um cardter desenvolvimentista nos anos 70 e 80 com a finalidade de universalizar

o ensino publico e atingir as camadas populares e mais pobres da sociedade. Segundo, a educacio

2 Com a efervescéncia do neoliberalismo no Brasil a partir dos anos 90, reduziu-se o investimento em politicas
sociais. O Estado deixa o seu papel de interventor social e passa tais responsabilidades para os setores privados com
o discurso de construcdo de “parcerias”. Além disso, houve uma precarizacdo do trabalho na sociedade brasileira
com as metamorfoses sécio-politicas construidas pela ideologia neoliberal dominante que impede com que os
trabalhadores/as excluidos tenham adquiridos seus reais direitos. Neste sentido, pode-se conferir Antunes (1998 e
2001).

? Ver sobre este aspecto do atraso na sociedade brasileira em Martins (1994). O autor analisa a formagdo da
sociedade brasileira a partir de duas dimensdes socioldgicas: o Estado e a Igreja. O Estado visto como moderno
utilizando-se de recursos conservadores para manter o clientelismo e a corrup¢do no Brasil contemporineo, bem
como, favorecendo a alianca entre o capital e a propriedade da terra o que se designa uma verdadeira alianca do
atraso. Por outro lado, a Igreja vista como conservadora comeca a realizar determinadas transformacdes no corpus
social, principalmente, a partir do Concilio Vaticano II e das Conferéncias Episcopais dos Bispos da América Latina.
H4 uma forte insercdo da Igreja na luta pelos direitos dos camponeses e dos povos indigenas, uma verdadeira
renovacgdo pastoral da Igreja no Brasil. (Medellin, 1968, Puebla, 1979, Santo Domingo e CELAM (2004).
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assume um cardter competitivista em pleno vigor até nossos dias, onde desde dos anos 90 prioriza

uma forma de escolarizag@o entre as classes dominantes.

Nao se pode esquecer que o neoliberalismo é uma estratégia de poder, pois busca sempre a
hegemonia para se manter. A manutencdo requer reformas concretas em todos os segmentos da

sociedade, bem como, estratégias culturais a fim de legitimar as outras reformas concretas.

Para os sistemas educacionais, o neoliberalismo se apresenta como uma vélvula de escape que
o colocard a caminho, numa direcdo contrdria, a da crise capitalista estabelecida pelos tedricos. A
crise possui um cardter gerencial que requer uma profunda reforma administrativa, logo, ndo se vé
crise de democratizagdo. Assim, se existe uma crise gerencial no e do Estado, o mesmo se torna
incompetente para gerenciar a tais reformas de politicas ptiblicas. O motivo de haver crise nos
sistemas de educacdo é uma auséncia de mercado educacional. Com o mercado ter-se-a a
concorréncia (liberdade) que se torna um pré-requisito basico para efetivar o conceito de eqiiidade
escolar (contraposi¢do a igualdade). A eqiiidade caracteriza-se por um restabelecimento do conceito
de justica. Na verdade, a eqiiidade promove as diferencas produtivas entre os individuos a partir de
um sistema social justo. Isto se tornaria evidente na pratica ao se adotar critérios meritocraticos de

ensino.

Neste sentido, tem-se como os principais referenciais tedricos que contribuem para a
formulacdo de um debate mais amplo junto a sociedade, os trabalhos de Anderson (2000), Béron
(2000), Therborn (2000), Silva (1995), Iriarte (1995), Gentili & Sader (2000), Gentili (1998 e
2001), Comblin (1999), Silva & Gentili (1996), Gentili & Frigotto (2001), Pino (2001), Saviani
(2000) e Gohn (1999, 2001a e 2001Db).

2.1 O NEOLIBERALISMO: O SURGIMENTO DE UM MODELO HEGEMONICO

O neoliberalismo ¢ um fendmeno distinto do velho liberalismo classico do séc. XIX. Ele
nasceu para combater o Estado Intervencionista e de Bem-Estar Social. Hayek (1976) afirmava
que o Estado de Bem-Estar destruia a liberdade dos cidaddos e a vitalidade da concorréncia.
Assim, um dos aspectos do neoliberalismo nascente era o de afirmar o valor da desigualdade

social a fim promover a acelera¢do da economia.
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A década de 80 é o momento histérico em que acontecem os ajustes neoliberais na
estrutura de pensamento e nas politicas implantadas pelos governos que aderem ao novo dogma
N . . . . . L. L.
econdmico . O neoliberalismo provocou ajustes direitistas no campo ideoldgico e politico do
Ocidente em dois niveis: Exaltacdo do mercado e Satanizacdo do Estado. Entdo, € a partir desta
década que o neoliberalismo se torna a nova poténcia hegemdnica ideoldgica tendo como

expressao politica o neoconservadorismo dos liberais.

Um de seus resultados foi o radical enfraquecimento do Estado, cada vez mais
submetido aos interesses das classes dominantes e renunciando a graus
importantes de soberania nacional diante da superpoténcia imperial, a grande
burguesia transnacionalizada e suas “instituicoes” guardias: o FMI, o Banco
Mundial e o regime econdmico que gira em torno da supremacia do ddlar.
(BORON, 2000: 78).

Os momentos que marcam historicamente o crescimento € o avanco do neoliberalismo em
nivel global se d4 a partir dos governos de Margareth Thatcher na Inglaterra em 1979 e Ronald
Reagan nos Estados Unidos em 1980, tendo como principais bandeiras o triunfo do capitalismo
sob a mdscara de um neo-liberalismo, bem como, a queda do comunismo’. Quando se fala em
queda do comunismo significa afirmar, também, o fracasso do socialismo como forma politica.
Tais fracassos se devem, em especial, aos campos de concentracdo da politica de Stdlin, a
coletivizacdo forcada na sociedade civil e ao processo de eliminacdo do campesinato. A
Revolucdo Russa, ao contrario, das politicas neoliberais, supervalorizou o Estado por meio da

coerc¢do e da forga.

Béron (2000: 101) numa frase forte demonstra que o neoliberalismo possui uma esséncia,

uma arché, ao dizer que “o capitalismo selvagem que surge da receita neoliberal tem, afinidades

* No Brasil, a partir de 1989, inicia-se um movimento de implantacdo do neoliberalismo com o entdo primeiro
presidente eleito pelo voto popular depois da Ditadura Militar, Fernando Collor de Mello, que deu o primeiro passo
para a desestatizacdo brasileira ao incentivar as privatizagdes e ao diminuir o papel do Estado na constru¢do de
politicas sociais.

> Entende-se aqui por comunismo as experiéncias sociais, politicas e econdmicas ocorridas em 1917 até 1989 com a
Revolucdo Bolchevique na ex-Unido Soviética. Para Lénin estava claro que a revolugdo € um processo de
transformacg@o para se chegar ao comunismo e sé se chegaria ao comunismo via Estado. Na ex-URSS existiam
facgdes opostas depois da morte de Lénin em 1923. De um lado, o socialismo chamado democritico representado
por Stalin e de outro o socialismo revoluciondrio que tinha como figura principal Trotski que pensava o processo de
revolugdo como ato histérico, permanente, ou seja, em movimento. O socialismo revoluciondrio tinha por objetivo
garantir o cardter socialista e operdrio da revolug@o. Suas principais caracteristicas eram a ortodoxia ideoldgica e a
bolchevizacdo das/nas relagdes nacionais e internacionais. Ja o socialismo democratico a partir de Stélin centraliza o
poder e o burocratiza, mantendo a for¢a do poder central e o controle da oposi¢do. (Cf. SEMERARO, 2000).
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eletivas com as formas mais primitivas e despoticas do poder burgués”. O capitalismo produziu o
neoliberalismo como movimento ideoldgico em escala mundial. “Trata-se de um corpo de
doutrina coerente, autoconsciente, militante, lucidamente decidido a transformar todo o mundo a
sua imagem — e semelhanca® — em sua ambicdo estrutural e sua extensdo internacional’.
(ANDERSON, 2000: 22). Uma certeza € que o neoliberalismo aderiu aos dogmas econdmicos

ditatoriais, por sinal, extremamente fundamentalistas, do Consenso de Washington.

O neoliberalismo inglés tinha como eixos geradores politicas tendenciosas que levaram o
Estado a assumir alguns pressupostos basicos, como: emissdo monetdria, altas taxas de juros,
impostos sobre rendimentos altos, aboli¢do dos fluxos financeiros, implementacdo de uma
legislacdo anti-sindical ou dessindicalizag¢do nas palavras de Netto (2000), corte de gastos sociais
e, por fim, as privatizacdes’. J4 o neoliberalismo norte-americano sempre este preocupado com o
comunismo da Unido Soviética. A queda do socialismo real contribuiu para o fortalecimento e
afirmacdo da nova hegemonia do neoliberalismo e sua expansio avassaladora como fendmeno da

globalizagao.

O neoliberalismo surge exatamente no contexto do pds-guerra como uma reagado tedrica e
politica ao Estado intervencionista e ao Welfare State. Sua principal meta € a estabilidade
monetdria, combate as taxas inflaciondrias e outra peculiaridade deste movimento ideoldgico é o
cardter anticomunista. Tal cardter tem sua razdo de ser no contexto politico-ideoldgico da Guerra-

Fria.

Sabe-se que para o capitalismo o tridngulo institucional € constituido pelo Estado, pelas
Empresas e pelo Mercado. O Estado tem a funcdo de exercer o poder politico seja ele autoritdrio
ou democratico. As Empresas exercem o papel de um poder empresarial baseado na forca do
mando e na negociacdo. E, por ultimo, o Sistema de Mercado tem um poder tnico, o de fomentar
na sociedade o desejo pela competicao. No capitalismo competitivo cldssico, as trés esferas de
poder sdo iguais. No capitalismo organizado ou monopolista a empresa se fortalece. Com o

capitalismo de Bem-Estar, o estado intervém na sociedade e na esfera publica. E, o novo

® Grifo Nosso.

" Cf. Gentili (1998). No Brasil, as privatizagdes ocorreram com toda a forca na década de 90. As politicas de
desmonte do Estado fizeram com que determinados setores da soberania nacional fossem entregues aos
especuladores do capital. Dois casos sdo destaques: o da Vale do Rio Doce e o das Telecomunicagdes foram
entregues ao capital privado.
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capitalismo competitivo em exercicio na atualidade, baseado no poder Mercado, quem dita as

regras para o Estado e as empresas € o proprio mercado.

Como doutrina hegemonica, o neoliberalismo alcangou éxito politico, social e ideolégico
ao realizar alguns programas assistencialistas de incentivo a desigualdade, mas ainda tem alguns
caminhos a percorrer até transformar em éxito o fracasso econdmico®. Therborn (2000: 39)
apresenta o conceito de neoliberalismo como superestrutura ao dizer: “(...) o neoliberalismo é
uma superestrutura ideologica e politica que acompanha uma transformacdo histérica do
capitalismo moderno”. E, como caracteristica dessa superestrutura do capitalismo, o mundo vé a
formacdo de um bloco tnico baseado nas leis do neoliberalismo, que gera desemprego em massa,

exclusdo social e desestatizacao.

Fernandes (2000) apresenta trés pilares fundamentais do neoliberalismo crescente. O
primeiro elemento fundamental € a desestatizacdo a partir de uma marcha acelerada de reversao
das nacionalizacdes efetuadas no pds-guerra de 1945. A desestatizacdo € uma das representacdes
simbdlicas do neoliberalismo que apresentam somente as vantagens do Estado Minimo, jamais
suas desvantagens chegam aos ouvidos da populagdo. Isto fica bem claro na abordagem de Silva

(1995: 26):

O neoliberalismo se caracteriza por pregar que o Estado intervenha o minimo
na economia, mantenha a regulamentacdo das atividades econdmicas privadas
num minimo e deixe agir liviemente os mecanismos de mercado. O
neoconservadorismo € constituido por aqueles grupos que prega uma volta aos
antigos, tradicionais e “bons” valores da familia e da moralidade.

O Estado Minimo € o desmonte do aparelho governamental. Apresenta trés fases para se
efetivar. Primeiro faz-se uma forte e condensada apologia a esfera publica. Segundo, com a
apologia feita inicia-se o processo de descentralizacdo como principio democritico com
argumentos de que o Estado ¢ ineficiente e desqualificado para gerir a coisa publica. E, por fim,
se o Estado tornou-se incapaz apresenta-se entdo a tese da efici€ncia que se encontra nas maos do

setor privado.

¥ Os fracassos econdmicos referem-se aos modelos de economia na América Latina. O México em 1995 e a
Argentina no final de 2001, praticamente pediram faléncia devido as politicas neoliberais adotadas pelos governos
que incentivaram a desestatizacao e a livre concorréncia do mercado.
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O segundo elemento baseia-se na desregulamentacdo com crescente tendéncia a
desregular as atividades econOmicas e sociais do Estado onde o conceito de superioridade €
atribuido a eficiéncia do mercado e a inferioridade do burocratismo estatal. E, o terceiro elemento
¢ a desuniversaliza¢do que possui a tendéncia de padronizar a protecdo social estabelecidos com a

emergéncia dos Estados de Bem-Estar Social.

Os resultados que se evidenciam com a adogdo das politicas neoliberais sdo muitos.

Boéron (2000: 146) analisa que

(...) o resultado mais duradouro do neoliberalismo tem sido a constituicao de
uma sociedade dual, estruturada em duas velocidades, que se coagulam num
verdadeiro apartheid social. Ou seja, um modelo em que existe um pequeno
setor de integrados (cujo tamanho varia segundo as distintas sociedades) e outro
setor (majoritario na América Latina) de pessoas que vao ficando inteiramente
excluidas, provavelmente de forma irrecuperdvel no curto prazo.

O capitalismo continua, assim como em suas primeiras aventuras, a viver uma marcante
irracionalidade que produz politicas reaciondrias sob a hegemonia neoliberal. Faz-se uma
tentativa, a partir disso, circular de fetichizac¢do e eternizacdo do capitalismo, como bem atesta
Boéron (2000: 186) ao afirmar que esta sacralizacdo perpétua empreendida pela ideologia
burguesa “procura é a legitimag¢do do capitalismo atual, fazendo-o aparecer como se fosse o

ultimo modo de produgdo da historia”.

O neoliberalismo possui duas forcas: uma intelectual e outra politica. Apresenta trés licoes
basicas a quem deseja se aliar a ideologia. Primeiro, ndo ter nenhum medo de estar absolutamente
contra a corrente politica do nosso tempo. Segundo, ndo transigir em idéias, ndo aceitar nenhuma
diluicao de principios. E, em terceiro ponto, ndo aceitar nenhuma instituicdo estabelecida como

imutavel.

A superestrutura ideoldgica do neoliberalismo da condicdes concretas para que se tenha

acesso a reestruturacio produtiva que vive sob a ldgica de uma globalizagcao excludente.

Nos anos 90, a década se inicia com recessdo em todos os paises. Mesmo com tais
paradoxos da ideologia neoliberal, a politica continua forte e sendo adotada, recriada e
reinventada pelos governos de direita e centro-direita, seja na Europa ou na prépria América.

Neste sentido, a queda do comunismo na Unido Soviética serviu para fortalecer a dindmica
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expansionista do neoliberalismo. O expansionismo neoliberal torna-se evidente a partir da
mundializacdo/globalizacdo da economia, da cultura e das politicas adotadas pelos paises em
processo de desenvolvimento que estdo literalmente subordinados a l6gica do capital externo.
Outro aspecto do expansionismo neoliberalista é a sua forte tendéncia imperialista. Assim como
no Império Romano o novo império quer expandir e conquistar novas fronteiras, a Unica
diferenca € que as conquistas ndo s@o abruptas, mas se conquistam via discurso econdmico, ou
seja, os territorios € as soberanias nacionais, as politicas publicas estatais, a economia local, a
cultura, enfim, conquista-se a partir de aspectos importantes da constru¢do das identidades

nacionais, minimizando as relagdes, como bem atesta, toda a obra de Evangelista (1997).

2.1.1 Caracteristicas e efeitos do neoliberalismo

As caracteristicas das politicas dos anos 90 segue o mesmo curso dos anos 70 com um
paradigma comum: a direita e a esquerda oficial’. As caracteristicas principais sdo a deflagio, a
desmontagem de servigos publicos, privatizacdes de empresa, crescimento do capital corrupto,

polarizacao social etc.

O neoliberalismo como seita (corpus religiosus) exética' apresenta teses que possul a

intencao de privatizar os servicos publicos de satde e educacionais, diminuir a protecao social ao
11 . . ) N

trabalho " e, por fim, incrementar a desigualdade como fator de crescimento econdomico. O que se

pretende, em suma, é a derrota do movimento sindical e a contengdo de salérioslz, bem como, a

® A partir da década de 90, os discursos da esquerda e da direita se tornaram parecidos, chegando a tal ponto de nio
mais se saber que quem discursa pertence ao mundo proletirio ou ao mundo burgués, tamanho a semelhanca
lingiiistica desses novos atores.

' H4 varias defini¢des acerca do neoliberalismo. Seita aqui se transcreve no sentido de que o mesmo possui um
corpo doutrindrio com dogmas perpetuados pelo discurso de seus especialistas. Assim, é exdtica no sentido de
possuir desejos e interesses grupais e/ou individuais extravagantes da ética capitalista e da 16gica do mercado.

" Esta diminuicio de protecdo social ao trabalho significou um forte combate a0 movimento operrio e aos
sindicatos dos trabalhadores/as. Da década de 90 em diante, isto se torna mais evidente ao se ver o movimento
operario e os sindicatos realizarem uma espécie de refluxo politico, tanto nos discursos como na pratica de
intermediacdo entre trabalhadores e empresarios.

2 Em pequenos municipios do estado de Goids, praticas abusivas de contencdo salarial sio freqiientes. Na cidade de
Goids, municipio foco desta pesquisa, e em municipios circunvizinhos como a cidade de Mozarlandia e Faina, a
contencdo salarial vem mesclada com a tirania dos governos locais. Em nome da ‘“responsabilidade fiscal” os
governantes tentam conter os gastos arrochando os saldrios dos funciondrios/as publicos municipais que por sua vez
se silenciam, pois temem perder os cargos (H4 casos de desvio de verbas ao se forjar as folhas salariais com x o que
ndo corresponde ao y recebido como pagamento pelos funciondrios o que vem caracterizar a corrup¢io). E comum
nos municipios ndo haver concursos publicos deixando com que o executivo fique livre para nomear cargos
comissionados, em geral, cedidos a parentes, amigos e, principalmente, para aqueles que sio fiéis ao politico local.

80



eliminacdo gradual do Estado. Para o neoliberalismo, as taxas de desemprego na sociedade se

tornaram um “mecanismo natural e necessdrio de qualquer economia de mercado eficiente”

(ANDERSON, 2000: 15).

Neste sentido, o neoliberalismo procura realizar a expansao do capitalismo e com ele se
fortalece. Tal discurso se fortalece ainda mais com o combate a inflagdo, sendo o seu contrario, a
deflacdo, uma possibilidade real de geracao de lucros. A dinadmica especulativa impds as classes

subalternas o pagamento dos precos das politicas antiinflaciondrias.

Dos anos 90 para ca se tornou o modelo hegemonico global que incentiva a economia e
seu crescimento por meio da reativacdo do capitalismo. Na verdade, o neoliberalismo representa
a ndo democracia social, pois nega todos os direitos basicos de cidadania. Salama (2000: 178)

aborda que

(...) o neoliberalismo se caracteriza por sustentar que nao existe fora do modelo
que propde: uma confianca cega na dindmica do mercado. Os liberais sustentam
que uma crise é sempre conseqiiéncia de comportamentos viciados derivados de
um Estado onipresente. Conclusdo: hd que reduzir o tamanho do Estado e
aumentar o papel do mercado.

A obtencdo de éxito do neoliberalismo tem a finalidade de reanimar o capitalismo
avan¢ado mundial a partir de politicas de deflacio, de geracdo de lucros para os setores privados
e de empregabilidade com saldrios reduzidos devido a competitividade existente no mercado de

trabalho.

A contradi¢do do capitalismo atual € ideoldgica e nao econdmica. As contradi¢des
socioldgicas estdo centralizadas na geragdo de mecanismos de exclusoes sociais'. Formou-se
uma tendéncia autodestrutiva da competicio do capitalismo. Segundo Therborn (2000: 48)
vivemos uma reestruturacdo social das sociedades capitalistas no sentido de que, por um lado,

enfrentamos uma tendéncia a fragmentacao e a diversificacao social”.

A sociedade neoliberal estd emersa na heterogeneidade e no fragmentalismo social

evidentes pelas desigualdades de todo tipo impostas pelas politicas adotadas. Um dos grandes

13 A esse respeito conferir CNBB (1995) onde se aborda o tema Exclusido na Campanha da Fraternidade mostrando
relacdo entre exclusdo social a formacdo de objetos descartdveis na sociedade constituindo-se um verdadeiro
processo de estratificacdo das classes populares.
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eixos geradores dessas desigualdades foi a substitui¢io do trabalho humano pelo trabalho

. . . . 14
robotizado, informatizado e computadorizado ™.

Até a década de 80 existia pelo menos um ponto de contato entre burgueses e
proletarios: a fabrica. Hoje, esta praticamente desapareceu, dada a crescente
desindustrializagdo gerada pelo auge da economia de servigos. (BORON, 2000:
107).

No novo regime econdmico internacional, inspirado na doutrina do liberalismo cléssico, o
Banco Mundial (1945) e o FMI (1946)" sdo os representantes mais originais da economia que se
implanta a partir da hegemonia neoliberal em processo de implantacdo. Dessa forma, Bdron
(2000: 92) apresenta os mecanismos utilizados para que este regime econdmico obtivesse
sucesso. O primeiro mecanismo baseia-se no predominio do livre comércio e a eliminagdo de
todo vestigio de protecionismo. O segundo mecanismo € o financiamento externo dos paises
vitimados por problemas de curto prazo (queda nos volumes e/ou precos de suas exportacoes,
déficits orcamentdrios, instabilidade monetéria etc.). O terceiro mecanismo abordado refere-se a
aprovacdo de um conjunto de politicas dirigidas a tornar possivel a reconstrucio e o

desenvolvimento das economias devastadas pela guerra.

Boéron (2000: 100) faz uma reflexdo acerca do papel destes organismos internacionais e

afirma que

(...) com o catecismo do Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional
em suas maos, nossos governos estdo destruindo a educacdo e a sadde
publicas, acentuando as desigualdades sociais, acrescentando a proposicdo de
pobres estruturais e marginais de todo tipo que nao podem ser “reconvertidos”
e incorporados criativamente a economia moderna.

Assim, o FMI e o Banco Mundial exercem uma funcdo disciplinadora na economia

capitalista internacional. Para a América Latina, esta disciplina se apresenta como sendo ajuste

" A andlise realizada por Paiva (2001) demonstra a transformacio das relagdes de producdo na sociedade
globalizada que apresenta o discurso da qualificacdo como alternativa de inclusdo social no mundo do trabalho. Tais
transformagdes geraram a crise do assalariamento e da exclusio social.

> As datas expostas referem-se ao ano de criagio do Banco Mundial e do FMI (Fundo Monetério Internacional).
Estes 6rgdos da economia mundial sdo a melhor expressao e evidéncia do neoliberalismo em poténcia crescente.
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fiscal com um discurso voltado para cortes orcamentérios e congelamentos salariais. Expressam
as reformas neoliberais baseadas em programas de estabilizacdo e de ajuste estrutural
direcionadas para o mercado. Béron (2000: 159) declara que o neoliberalismo nada mais € do que
a aplicacdo da ditadura ortodoxa de uma economia imperialista do Banco Mundial e do FMI,

vistos como aplicadores da vontade particular do G-8 ou do Consenso de Washington.

Na América Latina, a teoria neoliberal apresentou seu discurso na forma mais costumeira,
afirmando que as desigualdades sociais e os saldrios seriam uma forte tendéncia para que se
pudesse atrair investimentos dos capitalistas e estimulasse o crescimento econdmico. Na verdade,
as experiéncias latino-americanas mostram que houve um profundo aumento das desigualdades e
que os saldrios sofreram uma queda notavel. Em todas as experiéncias é evidente o aumento

significativo da pobreza e da miserabilidade.

Com o discurso de estabilidade monetéria, abertura comercial, supressdao do déficit
publico, desregulacio e privatizacoes formulam-se uma verdadeira complexidade do
desenvolvimento ou da teoria desenvolvimentista que nem sempre se estabelece na pratica. Béron
(2000: 99) vem dizer que “o desenvolvimento requer uma esclarecida politica estatal e esta,
naturalmente, supoe a existéncia de um Estado dotado de capacidades efetivas de intervencdo”.
Tais ajustes e o discurso da estabilidade em prol do crescimento econdmico fizeram com que se

aumentasse em condicoes alarmantes a pobreza, a desigualdade e a exclusao social.

A respeito da pobreza e da exclusdo social gerada pelo capitalismo, Béron (2000: 103)

afirma que...

(...) a pobreza e os sofrimentos das massas tém um significado promissor: na
realidade significa que as forcas do mercado estio se movendo sem
interferéncias e a reestruturagdo econdmica procede tal qual se esperava, uma
vez que o Estado se colocou ao lado e o instinto capitalista se pds em marcha,
livre das regulagdes artificiais, caprichosamente estabelecidas durante décadas
por governos hostis.

E ainda:

O neoliberalismo € entdo uma perversa involugdo do calvinismo: a
multiplicacdo dos pobres e o aumento do sofrimento humano ndo sdo mais do
que dolorosas mensagens situadas no comego da estrada, indicando que
estamos no bom caminho. (BORON, 2000: 104).
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2.1.2 Neoliberalismo e Estado

O neoliberalismo para se consolidar como poténcia hegemonica no cendrio internacional
usou instrumentos € mecanismos que possibilitaram que o discurso ideoldgico fosse assimilado

pelos governos.

Nao se pretende aqui realizar uma apologia dogmatica ao modelo estatal vigente que tem
seu regime social baseado na acumulacdo. Longe de apoiar uma posi¢do estadocéntrica ou
realizar, religiosamente, uma espécie de estadolatria ao afirmar a importancia do Estado no

processo de construcdo da cidadania e da dignidade social da sociedade.

Segundo Béron (2000: 81) foi

(...) apoiando-se em certas conjunturas politicas que o impulso das lutas
populares fez com que o Estado Intervencionista adotasse politicas que
redistribuissem moderadamente renda e riquezas, integraram politicamente as
camadas e classes populares e lhes proveio com certos bens e servigos — satde,
educagdo, moradia, 4gua potdvel, transportes, uma legislacdo social etc. — aos
quais provavelmente jamais teriam acesso se houvessem tido que esperar os
beneficios do mercado.

Para o neoliberalismo, o papel do Estado seria o de elaborar politicas sociais a fim de
neutralizar e corrigir os efeitos e falhas do mercado. Uma das falhas mais visiveis no cendrio
neoliberal é o aumento do indice de pobreza da década de 50 para c4. Os niveis de pobreza e
indigéncia se mostram numa situacdo antagonica e paradoxal aos niveis de riqueza e opuléncia.
Entre a enorme pobreza e minima riqueza de uns poucos existe um nivel produzido pelo meio
social desigual da sociedade capitalista. Numa sociedade que fabrica pobres em massa as
conseqiiéncias sdo a formacdo da cultura da violéncia, da criminalidade, da anomia e da
desorganizacio social'®. A existéncia destes niveis representativos revelam a negacdo de um grau

minimo de justica distributiva.

Os estados capitalistas, em sua grande maioria, desmantelaram as empresas publicas,

amputaram as agéncias administrativas, privatizaram os servi¢os, destruiram os sindicatos e

' Estas conseqiiéncias aqui apontadas estdo em maior escala de evidéncia nas periferias das grandes cidades que sem
politicas sociais sustentdveis acabam caindo no que a midia chama de “marginalidade”.
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cortaram orcamento publico e os gastos sociais. Isto fez com que o Estado se tornasse debilitado

em organizar um regime tributdrio justo.

O mercado € visto pelos tedricos como sendo 0 campo bom que gera mais capital, livre
iniciativa, novos empresarios em busca do sucesso e inerentes virtudes que sé tem a contribuir
com a ampliagdo do neoliberalismo. J4 o Estado, é visto como sendo o campo mau que gera
intervengdes sociais e econdmicas numa sociedade em crise constante, movimentos sociais
anarquistas tornando-se um perigo a ordem constituida, funciondrios publicos descontentes e que
preenchem o déficit publico com a enorme folha de pagamento e politicos com seus essenciais

defeitos provenientes de um coronelismo histdrico que perpassa a pés-modernidade.

Neste sentido, a palavra em moda nos discursos governamentais nos anos 90 foi
privatizacdo. Na verdade, segundo Boéron (2000: 80), privatizar significa “diminuir o Estado,
liquidar suas empresas para fortalecer o setor privado da economia e nossos governos estdao

atuando nesta direcdo”.

Esta reflex@o nos leva a uma consideragao fundamental no que tange a formagao social
brasileira: no Brasil, ndo tivemos e ainda nao temos o Estado do bem-estar social. Esta
consideragdo parece-nos oportuna para que possamos compreender com mais clareza a crise do
Estado no pais e as mazelas sociais produzidas ao longo da histéria republicana. O que se tem no
Brasil é uma combinagdo permanente e alternada de paternalismo e repressao. A prépria questao
do paternalismo que se faz presente no cendrio politico da sociedade brasileira traz consigo a
articulac@o entre o autoritarismo e a ideologia do favor. Assim, tanto o autoritarismo quanto a

. . . I . P . 74" z 1
ideologia do favor configuram-se enquanto marcas emblematicas da histéria politica do pais'’.

A partir do final da década de 80 e particularmente inicio dos anos 90, ha um debate
intenso a respeito do novo papel do Estado nas sociedades contemporaneas e mais

especificamente, do papel do Estado no Brasil. E precisamente na década de 90 que o

'O estado de Goids é tipicamente coronelista em suas representacdes sociais e simbélicas, como bem atesta um
estudo de Nasr Fayad Chaul (1998) onde realiza um estudo de casos e familias. Descende daqui uma forte oligarquia
rural constituida de familias que aliciavam as familias pobres com politicas de apadrinhamento. A cidade de Goids
possui uma tendéncia direcionada para este aspecto. O mais incrivel é que tais representacdes simbdlicas construiram
o universo simbdlico dos camponeses/as da regido que mesmo pertencendo a classe dominada defendem a oligarquia
(o senhor) que € a classe dominante. Até mesmo os assentados/as da regido de Goias tém dificuldades de assimilagdo
do discurso de classe social proposto pelos movimentos sociais, como o MST e a CPT, pois sempre pertenceram a
um mundo onde o dono das terras, o fazendeiro foi aquele que ajudou sua familia durante muitos anos, foi aquele
que quando prefeito ou vereador realizou determinados favores e, por isso, ndo se pode destitui-lo derepente.
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neoliberalismo consolidard a sua hegemonia tedrica e politica. O pensamento politico dominante

passard a defender mais intensamente o papel do Estado minimo.

No cendrio dos anos 90, esta defesa pelo Estado minimo vem inserida no contexto do
processo de globalizacdo. Tal processo, ao contrdrio do que a ideologia dominante veicula, ndo se
constitui enquanto novidade, mas apresenta uma peculiaridade: a politica neoliberal. Embora
conceitualmente se possa dizer que neoliberalismo e a globalizacdo ndo sdo similares, ao
contrério, apresentam distingdes, na pratica e da forma como vem sendo conduzido o processo de
globalizacdo, parece que ambos sdo apresentados como se fossem idénticos, um como
conseqiiéncia do outro, e mais, o caminho “inexordvel” para determinado pais fazer parte da
“aldeia global” é adotar o receitudrio neoliberal. Deste ponto de vista, ndo ha saida e assim, a
politica neoliberal se converte no caminho por exceléncia para entrar nesta “aldeia global”. Ha
alguns graves problemas nesta visdo dominante e por esta via, a politica neoliberal acaba se
tornando uma “utopia quase religiosa” e sem ddvida, se observa a existéncia do

“fundamentalismo econdmico”.

2.1.3 O cendrio das politicas neoliberais na América Latina e no Brasil

Na América Latina'® aconteceu a primeira experiéncia neoliberal no Chile com a ditadura
de Pinochet na década de 70. Depois veio a Bolivia em 1985. Nos anos 90, a politicas neoliberais
foram adotadas por Menem na Argentina, Perez na Venezuela e Fujimori no Peru. Salama (2000)
apresenta duas conseqiiéncias drésticas das politicas neoliberais na América Latina. A primeira é
a ampliagdo das diferengas sociais. A segunda refere-se a quebra do aparato industrial. As saidas
parecem estar na recriacdo de construtos éticos que se contraponham ao regime politico

neoliberal.

As revolucdes burguesas que aconteceram na América Latina no séc. XX tinham como
meta e objetivo o fortalecimento do capitalismo como doutrina econdémica e ndo a democracia.

Este capitalismo possui um rosto tipico, autoritério, resquicio histérico do passado colonialista.

'® A implantacio das politicas neoliberal na América Latina se confunde com os regimes ditatoriais que se
manifestavam sob a forma de autoritarismo politico e concentragdo do poder executivo nas maos de um absolutista.
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Na América Latina, principalmente, no Brasil as classes dominantes e as politicas
burocratico-autoritirias dos governos militares dos anos 60, mantinham um discurso de
nacionalizacdo patridtica de carater desenvolvimentista. Hoje, a palavra de ordem tornou-se
privatizacdo. A diferenca bdsica, por exemplo, entre Brasil e Argentina é que o primeiro se
consolida como poténcia industrial, j4 o segundo a partir dos anos 90 com o governo de Carlos

Menem abraca, literalmente, a ortodoxia neoliberal.

Os ajustes neoliberais praticados a partir da democracia minimalista’ foram: a
implantacdo de capitalismos neoliberais, sociedades fragmentdrias, marginalizacdo das massas,
ruptura do tecido social, desagregacdo dos mecanismos de integracdo, capitulacdo da soberania
nacional e a degradacdo da politica. Este neoliberalismo assumido tem conseqiiéncias visiveis
que representam a acumulacdo de contradi¢Oes e antagonismos da sociedade, bem como, a
ingovernabilidade do regime democratico neoliberal que deslegitima o Estado a partir de uma
efetivacdo processual, metodologica e pedagdgica de desestatizacdo. Assim, temos como

realidade o...

(...) aumento da violéncia e da criminalidade, decomposicdo social, anomia,
crise e fragmentacdo dos partidos politicos, a prepoténcia burocritica do
Executivo, capitulacdo do Congresso, passividade da Justica, corrup¢do do
aparato estatal e da sociedade civil, ineficdcia do Estado, isolamento da classe
politica, impunidade para criminosos grandes e mao-dura para os pequenos
delinqiientes e, por fim, ressentimento e frustracio das massas. (BORON,
2000: 110).

Dentre os paises latino-americanos, o Brasil foi o dltimo, isso no inicio dos anos 90, a
adotar o receitudrio neoliberal. De fato, o Brasil, devido a sua significante divida externa,
capitulou e se sujeitou as politicas de liberalizacdo financeira e comercial e de desregulamentacdo
cambial, sendo o principal objetivo a atragdo de recursos externos. Desta forma, a sua insercao no

novo quadro financeiro se dd de forma subordinada.

A formacdo histdrico-social brasileira, considerando particularmente o periodo
republicano, € extremamente singular e, nesse sentido, pode-se afirmar que o desenvolvimento e

a exclusdo caminham lado a lado no Brasil. Para se compreender melhor a relacdo existente entre

% Cf. Béron (2000: 108-109).
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desenvolvimento e exclusdo nas décadas de 80 e 90 no Brasil, cumpre salientar que
historicamente na sociedade brasileira, com excecdo de breves e esporddicos momentos, as
politicas de desenvolvimento adotadas implicaram numa enorme dependéncia face ao capital
estrangeiro. Isto fundamentalmente a partir de 1945, periodo da “redemocratizacdo” do pais e
marcado pelo contexto da Guerra-Fria. Com excecdo do periodo do governo de Getilio Vargas
(1950-1954) cuja peculiaridade foi a tentativa de fortalecer o desenvolvimento nacional com a
criacdo de empresas como a Petrobras e a Siderurgica Nacional observa-se que a partir de 1955
até o golpe militar de 1964, ressalvando o breve governo de Jodo Goulart, anos 1962-1964, houve
um atrelamento muito intenso ao capital estrangeiro e o desenvolvimentismo configurou-se

enquanto dependente de um modelo internacional.

O resultado desse modelo implementado ao longo dos anos 70 e 80 pelos governos
militares, no que concerne as politicas de desenvolvimento para a Amazdnia foi, em linhas
gerais, um aumento considerdvel dos problemas sociais. Neste sentido, em conseqiiéncia dos
intensos fluxos migratdrios, varias cidades daquela regido apresentam problemas nas dreas de
educacgdo e saude e uma inadequada infra-estrutura urbana, ou seja, os sistemas de tratamento de

agua, esgoto e coleta de lixo atendem apenas a uma parcela da populacao.

A partir de 1984, fim da ditadura militar até os dias atuais, 0s sucessivos governos civis,
de José Sarney (1985-1989) a Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) tiveram, embora com
algumas diferencas, a marca emblematica da politica neoliberal. Na verdade, a implementacao do
receitudrio neoliberal no pais intensifica-se no come¢o da década de 90 com o governo de
Fernando Collor e se consagra hegemonicamente a partir do primeiro governo de Fernando
Henrique Cardoso em 1994. Em outras palavras, tais governos adotaram no Brasil a terapia
liberal conservadora que consiste nas seguintes medidas, entre outras: privatizar, desregular, abrir

a economia, cortar o gasto publico, etc.

A cultura brasileira € carregada de caracteristicas comunitdrias e familiares o que

demonstra duas faces: a face publica e a face privada.

Na face publica da sociedade, o ethos comunitdrio impede a explicitacdo das
diferencas, que sio tomadas como imorais ou ilegitimas. E isso, por exemplo,
que fazem as ideologias, ou os aspectos das ideologias, ligados as idéias de
conciliagdio ou de compromisso. E € isso também que pode ser ilustrado
através das permanentes referéncias a categorias abrangentes do tipo povo,
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nagdo, etc, sempre usados como um elemento de homogeneizagao social. Na
face privada, as lealdades e identificacdes sdo pensadas e praticadas segundo
uma férmula que se poderia sintetizar como amigo/inimigo, a qual carrego a
idéia de que as praticas sociais se constituem, ao fim e ao cabo, num jogo de
soma zero, em que quando um ganha o outro tem que perder. (MAIDANIK,
2000: 134-135).

Na cultura brasileira formou-se um sistema integrado de lealdade entre as camadas
dominantes da oligarquia. E, além do mais, passou-se de um ethos comunitario/familistico para
um ethos pluralista a partir de um processo selvagem de individualizacdo promovido pelo

capitalismo. O liberalismo brasileiro traz em si simbolismos de um autoritarismo ditatorial.

2.1.4 A democracia neoliberal no contexto da cidadania negada

Inicia-se nos anos 80 um processo de democratizagdo na América Latina pela via politica.
Mas, na visao de Boron (2000: 74) a democracia capitalista ndo elimina os corporativismos
oligarquicos que fizeram com que as ditaduras se efetivassem nos anos 60 e 70 em todo o

territorio latino-americano.

Até que ponto a plena democratizacdo do Estado capitalista é capaz de
recuperar o hiato entre a igualdade celestial que proclama o regime politico e a
desigualdade material que reproduzem incessantemente as relagdes burguesas
de producio.

O capitalismo proposto na América Latina assume um enfoque minimalista e politicista
no que concerne a democracia confundindo-se com os processos de democratizacdo exercida nas
sociedades moderna. Béron (2000: 76) critica este enfoque politicista que minimiza as relagoes

do Estado com a sociedade civil.

A prova de que a democracia ndo pode ser concebida em um sentido politicista
e supra-histérico estd dada pelo fato de que o que satisfazia ao idedrio
democratico na Grécia classica, nas cidades livres da Idade Média européia e do
industrialismo constitui atualmente nada mais — mas também nada menos — do
que a plataforma histérica desde a qual os povos lutam por novas e mais
fecundas formas de participacio e de construcdo do poder politico.
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Este enfoque dado a democracia pela burguesia reduz a democracia “a uma questdo de
método, completamente dissociado dos fins, dos valores e dos interesses que animam a luta dos

atores coletivos a expensas das formulagées cldssicas” (BORON, 2000: 66).

A democracia neoliberal constréi uma muralha que fragmentaliza a sociedade, a economia
e a politica, além de dividir e separar o publico do privado. Esta concep¢ao de democracia fixa a

reflexdo unicamente na esfera politica.

Quando se reduz a democracia ao aspecto politico define-se que as condi¢des concretas de
sua existéncia se dardo na relacdo entre Estado e sociedade civil em suas caracteristicas mais
voldveis, como: o pluripartidarismo, na lei, nas eleicdes, na liberdade de escolha. Para se
entender a democratizagdo neoliberal em curso na América Latina desde a década de 80, torna-se
necessario, “‘examinar a forma, as condi¢coes e os limites da democratizagdo em sociedades como
a capitalista, que se fundem em principios constitutivos que lhes sdo irreconciliavelmente

antagonicos” (idem: 68).

A democracia tdo anunciada pelos governos estd, intrinsecamente, ligada a uma estrutura
de dominacdo classista. Por isso, hoje em dia “fala-se de democracia quando na realidade

estamos falando de capitalismos democrdticos, em que o substantivo é o capitalismo e o

adjetivo, a democracia” (idem: 69).

Na concepg¢ao de Béron (2000: 71) a democracia que se processou na América Latina e
no Brasil nos anos 80 foi o impulso necessdrio para a implantacao e efetivagdao do neoliberalismo.
Esta relacdo entre neoliberalismo e democracia se alimenta a partir de um paradoxo que se

completa quando

(...) reafirma-se por um lado o valor do Estado democratico como o ambito
natural da justica e como instincia estratégica de redistribuicdo de ingressos e
de recursos e, a0 mesmo tempo, ele é sacrificado e desmantelado em funcio do
reforcamento darwiniano do mercado, procurando desse modo que o “virtuoso”
afd do lucro dos burgueses ndo tropece com interferéncias extra-econdmicas
que possam frustrar suas potencialidades de crescimento.

Toda e qualquer democracia de uma determinada sociedade se apdia na condicdo de
existéncia do cidaddo. Quando ha um crescimento da miséria diante do crescimento da elite,

percebe-se que nio hd cidadania, logo, ndo ha democracia. Nao importa para a teoria liberal-
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burguesa se a democracia oferecida em forma de discurso ao cidaddo seja direcionada ao
proprietdrio ou ao proletdario. O projeto neoliberal, coordenado pelos Estados Unidos e pela
Inglaterra, redefine o conceito de cidadania “onde o agente politico se transforma em agente
economico e o cidaddo em consumidor” (SILVA, 1995: 15). A cidadania na versdo do agente
politico requer a participagdo na sociedade (atributos coletivos de convivéncia), j4 o agente
econdmico requer participar, individualmente, no mercado ao consumir (possuir o poder

individual de compra).

Segundo Béron (2000: 73) “tanto a esquerda dogmdtica como a direita reaciondria
corporativista competiu para ver quem combatia com mais afinco a heranca da tradi¢do
liberal”. Fala-se muito de democracias em nossas sociedades que sdo estruturas que criam
situagdes concretas de injusticas, condenando milhares de pessoas a marginalidade e ao

desamparo.

A democracia na América Latina estd sobrecarregada de problemas que precisam ser
enfrentados com extrema rigidez. Tais problemas se tornam evidentes na extrema pobreza —
chamados de bolsdes de miséria crOnica — doencas, analfabetismo, desemprego, decadéncia
regional e urbana, narcotrédfico e outros, comprometem a evolucao do idedrio democrético. Para
que a democracia possa se efetivar como principio norteador de uma sociedade, torna-se
emergente que se resgate as dividas sociais que o Estado tem com os individuos que fazem a

sociedade.

A critica formulada pela ideologia neoliberal ao Estado se inicia, coincidentemente,
quando a América Latina retomava o processo de democratizacdo. No entanto, o apogeu do
neoliberalismo provocou o cancelamento da cidadania politica ou a descidadaniza¢do econdmica
e social da pessoa humana. Béron (2000: 86) analisa que a negacdo da cidadania mostra-se a
partir da légica neoliberal de ajuste fiscal que tenta “reduzir o gasto publico para canalizar

recursos para o pagamento da divida e para controlar a inflacdo”.

Béron (2000: 188) mostra a face oculta da falsa democracia pensada pelos tedricos

neoliberais e implantada praticamente na sociedade de forma antidemocrética.

A democratizacdo se expande no discurso e na ideologia dos regimes
democréticos, mas a cidadania é negada pelas politicas econdmicas neoliberais
que tornam impossivel o exercicio dos direitos cidad@os.
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O desafio maior, diante do fracasso social-marxista da Russia e da apologia ao capital
financeiro visto como deus-mercado pelas teorias neoliberais é fazer ressurgir a sociedade civil,
lutar por uma democracia representativa e ampliada que atinja todos os setores da sociedade e,
também, lutar pelo pluralismo politico e social desde que tenha principios éticos € morais que nao
reduza o ser humano a condicao de objeto descartdvel. Uma sociedade pds-neoliberalista poderia

se constituir a partir dos principios da justi¢a social como bem atesta Therborn (2000: 182):

O pés-neoliberalismo serd uma situagdo politica e social em que os desafios e
as tarefas de justica social, os direitos sociais e econdmicos de todos os seres
humanos, os problemas planetdrios do meio ambiente social estardo no centro
do discurso politico.

Neste sentido, trés desafios se colocam como emergentes e urgentes para a democracia
mundial e brasileira. Primeiro, realizar anélises empiricas rigorosas sobre 0s novos mecanismos
de acumulagdo, os processos de mudanca cultural e a distribuicdo social. Segundo, reconhecer o
valor da capacidade de gerenciamento, a0 mesmo tempo, em que se deve aprender a manejar a
producdo, a administracdo, a direita macroecondmica e macropolitica. Terceiro, ampliar a

sensibilidade artistica na arte politica da comunica¢do de massas.

Precisa-se, também, levar em consideracao a correlacdo de forgas sociais existentes entre
as diferentes classes operdrias, classes populares, os novos movimentos sociais, a solidariedade

coletiva e individual e a hegemonia nacional aberta ao global.

Anderson (2000) apresenta trés elementos de um possivel pos-neoliberalismo. O primeiro
sdo os valores baseados na frase — igualdade na diversidade. O segundo elemento refere-se a
propriedade, ou seja, eliminar o conceito de propriedade burguesa-privada e inventar novas
formas de propriedade populares, coletivizadas, com experiéncias sociais e criativas. E, o terceiro
elemento, refere-se a democracia. A democracia representativa tornou-se uma farsa eleitoral. Para
que se tenha uma democracia real, diz Anderson (2000: 202), “exige-se um sistema parlamentar
forte, baseado em partidos disciplinados, com financiamento piublico egiiitativo e sem

demagogias cesaristas”.
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2.2 REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL E EM GOIAS

Desde a década de 50, o discurso da reforma educacional limitou-se ao campo da
eficiéncia. Os representantes oficiais dessas reformas foram esbogados, principalmente, nos
Estados Unidos a partir do papel politico e proeminente da OCDE, UNESCO e Banco Mundial
(anos 70) e FMI (anos 80 e 90). As escolas neste discurso devem servir a comunidade sob a
l6gica da qualidade e conotacdes empresariais. Na verdade, a escola se torna uma empresa ao

verificar a qualidade sob a l6gica do lucro e do mercado, diz Enguita (1995: 99):

(...) os alunos deviam ser modelados pela escola de acordo com os desejos das
empresas, da mesma forma que as fbricas metaldrgicas produziam os lingotes
seguindo as especificacdes fornecidas pelas companhias ferroviarias.

Neste mesmo rumo, a Associa¢do dos Profissionais da Educa¢do do Estado de Sdao Paulo
(Apeoesp) apresenta sua visdao sobre o cardter neoliberal das reformas educacionais em curso no
Brasil nos anos 90. Gohn (2001b: 116) traz a tona o discurso da Apeoesp que ndo deixa de ser o

mesmo discurso da maioria dos sindicatos como € o caso do SINTEGO em Goias.

A reforma educacional recomendada pelo Banco Mundial obedece, grosso
modo, a prevaléncia da légica financeira sobre a logica educacional. Seus
mentores propalam o objetivo de melhorar a qualidade de ensino, mas reduzem
os gastos publicos com a educacio®. Na esséncia visam produzir um
ordenamento no campo educacional necessdrio a adequar as politicas
educacionais as politicas do bem-estar social. [...] Em linhas gerais, essas
reformas educacionais vém se conformando com as seguintes caracteristicas:

- focalizacdo do gasto social no ensino bdsico, com énfase no ensino
fundamental de criancas e adolescentes (em detrimento da educacdo pré-
escolar, ensino médio e fundamental de adultos e ensino superior);

- descentralizacdo que, no caso brasileiro, conforma-se através da
municipaliza¢do do ensino fundamental;

- privatizacdo que, no caso brasileiro, ndo se realiza prioritariamente pela
transferéncia de servigos publicos ao setor privado, mas pela constitui¢do
objetiva de um mercado de consumo de servicos educacionais, 0 que ocorre
pela omissado ou saida do Estado em diversos ambitos e pela deteriorizacdo dos
servicos publicos, combinada com a exigéncia crescente de formacdo do
mercado de trabalho; desregulamentacdo, através de instrumentos que

% Essa redugdo nos gastos piiblicos vem ocorrendo no estado de Goids. As escolas estdo cobrando taxas das familias
a fim de cobrir os gastos com as despesas da unidade como: limpeza, complementa¢do da merenda, material didatico
e pedagégico, xerox e outros. O Estado ndo vem remunerando os profissionais com eficiéncia e, além disso,
diminuiu o saldrio dos professores/as que ndo siao concursados em quase 40% no ano de 2003.
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assegurem ao governo central o controle do sistema educacional,
particularmente mediante a fixacdo de pardmetros curriculares nacionais e
desenvolvimento de sistemas de avaliacdo. (Apeoesp, 1999:02. In: GOHN
(2001b: 116).

2.2.1 Educacado e Ideologia

A relacdo da ideologia com a educagdo foi bastante polémica ao longo da historia.
Embora o termo tenha sido primeiramente utilizado em 1801 (ABBAGNANO, 1984: 531), com o
advento do marxismo a ideologia assume uma maior importancia para o pensamento humano.
Além disso, a utilizagdo do termo confunde-se com o significado de crencas e ilusdes que se
incorporam no senso comum das pessoas. A compreensdo de ideologia como expressdo de
interesses e "falsificagdo da realidade" com vistas ao controle social, permite concluir, do ponto
de vista marxista, de que a estrutura social dominante constitui "aparelhos ideoldgicos" em forma
de superestruturas, mantendo a opressao. A escola € o principal aparelho ideoldgico da sociedade
e, em seu entendimento, como a estrutura determina a superestrutura, ndo é possivel qualquer

mudanca social a partir da educacao, segundo Althusser.

De certa forma, Gramsci (1981 e 1985) d4 um novo rumo ao conceito de ideologia e, com
isso, fornece valiosas contribui¢des para a constru¢do da educagdo voltada para a transformacgdo
social”’. Um dos conceitos fundamentais adotados por Gramsci é o de hegemonia que, segundo
ele, se da por consenso no sentido de direcdo. Na sociedade dividida em classes, temos uma
constante luta pela hegemonia politica e a ideologia assume o cardter de convencimento, o
primeiro recurso utilizado para a dominag¢do. Do ponto de vista dos oprimidos, o embate
ideoldgico contra a hegemonia burguesa se dd em todos os espacos em que esta se reproduz,
como por exemplo, a escola. Temos entdo, uma luta de posi¢ao na escola, colocando a politica,

luta pelo poder, como o centro da acdo pedagdgica.

A educagio, portanto, é um espaco social de disputa da hegemonia. E uma prética social
construida a partir das relacdes sociais que vio sendo estabelecidas. E uma "contra-ideologia" na
visdo de Loureiro (1988). Nesta perspectiva, é importante situar a posicdo do educador/a na
sociedade, contribuindo para manter a opressdo ou se colocando em contraposi¢do a ela. Se o

educador/a € um trabalhador/a em educacgdo, parece coerente que este seja aliado das lutas dos

2 Conferir os trabalhos de Manacorda (1990) e Nosella (1992).
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trabalhadores/as enquanto classe, visto que as suas conquistas sociais, aparentemente mais
imediatas, também dependem de vitérias maiores no campo social. Nessa perspectiva, € coerente
que a posi¢ao do educador/a seja em favor dos oprimidos, ndo por uma questdo de caridade, mas

de identidade de classe, ja que a luta maior € a mesma.

Qual é a funcdo do educador/a como intelectual comprometido com a transformagao
social? Os trabalhos de Freire (1987 e 1996) se completam. A Pedagogia do Oprimido escrita no
periodo da ditadura militar no Brasil (1968) apresenta a educagdo como processo de
conscientizacdo e de libertacdo dos pobres da América Latina face ao desmando histérico da
classe dominante que pensa e faz a educagdo para a classe dominada. Paulo Freire afirma que a
sociedade precisa se libertar deste modelo unilateral de educacdo. A educacdo acontece nos
processos de conscientizacdo das classes oprimidas que deixam gradativamente a condicao de
oprimidos para assumirem um papel de sujeitos da histéria. No que tange ao papel do educador/a,
ainda se tem presente em tempos recentes, a Pedagogia da Autonomia (1996) que apresenta aos
trabalhadores/as da classe educativa os saberes necessdrios para se ensinar e aprender. A dialética
utilizada por Freire apresenta o compromisso social do educador/a com a sociedade, ou seja, a
pessoa humana (educador/a) faz a sociedade e a sociedade revela determinados tipos de
educadores/as. Ser educador/a na visdo de Freire significa assumir as exigéncias necessdrias para
a pratica de docéncia. Significa assumir a condi¢do de interlocutor com o mundo. Significa

transformar a realidade de exclusio em situagdes de inclusao.

Sobre o papel dos educadores/as neste cendrio educacional, Silva (1995: 28) apresenta

alguns desafios que norteiam o universo destes agentes.

Educadores/as precisam, mais do que nunca, assumir sua identidade como
trabalhadores/as culturais envolvidos na produ¢do de uma memoria histérica e
de sujeitos sociais que criam e recriam o espago e a vida sociais. O campo
educacional é centralmente cruzado por relacdes que conectam poder e cultura,
pedagogia e politica, memoria e historia. Precisamente por isso é um espago
permanentemente atravessado por lutas e disputas por hegemonia.

E ainda, Freire (1996: 41) vem mostrar a importancia do ato de assumir-se.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica € propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos

95



com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
A assun¢io de nés mesmos ndo significa a exclusio dos outros. E a
“outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu.

Enquanto os homens de negdcio apresentam as sociedades determinadas caracteristicas
dos trabalhadores/as em educacdo como: flexibilidade, versatilidade, espirito de lideranca,
principios de moral, orientagdo global, hora de decisdo, comunicagdo, habilidade de discernir e
equilibrio fisico-moral®. Caracteristicas gerenciais que se apresentam no mundo da educacio o

que s6 vem comprovar a insercao da concep¢ao empresarial no sistema educativo.

Para Freire (1996), o educador/a € chamado a possuir algumas exigéncias no ato de educar
para a liberdade e para a conscientizagdo, como: rigor no método de ensino, espirito de
pesquisador, respeito aos outros saberes, criticidade, ética, testemunho de vida, risco, aceitacdo
do novo, rejeicdo a toda e qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a prética,
reconhecer e assumir a identidade cultural, consciéncia do inacabado, reconhecimento de ser
condicionado, respeito a autonomia do ser do educando/a, bom senso, humildade, tolerancia e
luta em defesa dos direitos dos outros educadores/as, apreensao da realidade, alegria e esperanca,
conviccio de que Um outro mundo é possivel”, curiosidade, seguranca, competéncia
profissional, generosidade, comprometimento, compreender a educacdo como uma forma de
interven¢do no mundo, liberdade e autoridade, tomada de consciéncia das decisdes, saber escutar,
reconhecer que a educacdo € ideoldgica, disponibilidade para o didlogo , por fim, querer bem aos

educandos/as nao transformando-os em novas vitimas da sociedade capitalista.

Gramsci (1985) afirma que o povo sente, mas nem sempre compreende e sabe. O
intelectual sabe, mas nem sempre compreende e muito menos sente. Por isso, o trabalho
intelectual € similar a um cimento, a partir do qual as pessoas se unem em grupos € constroem
alternativas de mudanga. Mas isso ndo € nada facil: assumir a condicao de intelectuais organicos

dos trabalhadores/as significa lutar contra o contexto dominante que se apresenta e visualizar

*2 Conferir Jornal O Globo, 11/07/1993, p. 42.
* Tema dos tltimos Férum Social Mundial realizado em janeiro de 2003 na cidade de Porto Alegre — RS; em janeiro
de 2004 em Mumbai na India; e, em janeiro de 2005, em Porto Alegre.
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perspectivas de superacao coletiva sem exclusdo. Entender bem a realidade parece ser o primeiro
passo no desafio da constru¢cdo de uma nova perspectiva social. Que realidade € essa que se

apresenta para a educagdo?

Gohn (2001b: 96), mostra qual € o perfil ideal do trabalhador/a da educagcdo na visdao

hegemonica das novas politicas (des) educativas adotas pelas maiorias das SEE.

Sabe-se que a economia globalizada tem necessidade de profissionais com
perfil de desempenho diferente do tradicional, impondo a exigéncia de
incorporacdo de novas habilidades e capacidades, atribuindo ao setor
educacional realizar este “milagre”. Nos novos cédigos, a educacdo deve
contribuir para gerar um trabalhador que tenha habilidades e dominio de
conhecimentos tecnoldgicos, habilidades de gestdo e que saiba ser criativo,
desenvolvendo relacionamentos estratégicos (sauddveis e produtivos) e com
habilidade nos relacionamentos intergrupais, que saiba aprender a aprender.

O fracasso do capitalismo se comprova internamente, principalmente, nos paises mais
pobres. Além disso, o auge do neoliberalismo da década de 90 mostra suas limitacdes e comeca a
ser rejeitado em todo o mundo. Entretanto, os neoliberais, embora a maioria ndo se assuma como
tal, usam a estratégia de atacar quem se propde a explicitar o que ficou evidente. Ndo se pode
nem afirmar que o capitalismo esteja no auge nos paises desenvolvidos, seria uma incoeréncia
l16gica, pois 0 que mais se atesta nestes paises € o crescimento macico dos bolsdes de pobreza e

da miséria.

De maneira mais conjuntural as principais bandeiras ideoldgicas do neoliberalismo na
sociedade brasileira sdo as seguintes: a) crise do trabalho assalariado, com acentuada
precarizacdo nas relacdes de trabalho; b) mito da irreversibilidade da globalizagdo, com forte
carga de fatalismo; ¢) mundo unitdrio sem identidade, trazendo a tona a fragmentacao, também
no que se refere ao conhecimento; d) retorno de "velhas utopias", principalmente na politica,
economia e religido; e) despolitizacdo das relagdes sociais; f) acento na competitividade com a

perspectiva de que alguns se salvam ja que ndo da para todos.

No aspecto religioso, percebe-se que o catolicismo da década de 90 se aproximou mais da
concep¢do weberiana que mostra o protestantismo como uma linha estrutural que formou o
espirito capitalista. Se nos anos 60, 70 e 80, a Igreja Catdlica assumiu um discurso voltado para a

Teologia da Libertacio com fortes argumentos de cunho critico-racional, hoje, temos a
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irracionalidade religiosa como forma de manutencdo e legitimagao do poder hegemonico do
neoliberalismo. Segundo Comblin (1996) a sociedade vive uma crise de identidade religiosa onde
nem mesmo os pobres podem encostar a cabeca. Com a queda do muro de Berlim e o fim do
bloco comunista, a Teologia da Libertacao, de inspiracdo marxista, mas, sobretudo, de inspiracdao
libertadora a partir do Evangelho, caiu em refluxo continuo. Exaltou-se o capitalismo nas
sociedades modernas e na Igreja se exaltou o irracionalismo religioso com a Renovacio

Carismatica Catdlica (RCC).

Nessa realidade estd inserida a educagdo, como um espaco de disputa de projetos
antagdnicos: liberal X democratico-popular. Por um lado, o caos da ditadura do mercado como
regulador das relagdes humanas e, por outro, a tentativa de manter a democracia como valor

universal e a solidariedade como base da utopia socialista.

Do ponto de vista liberal, a educagdao ocupa um lugar central na sociedade e, por isso,
precisa ser incentivada. De acordo com o Banco Mundial** sdo duas as tarefas relevantes ao
capital que estdo colocadas para a educagdo: a) ampliar o mercado consumidor, apostando na
educagdo como geradora de trabalho, consumo e cidadania (incluir mais pessoas como
consumidoras); b) gerar estabilidade politica nos paises com a subordinagdo dos processos
educativos aos interesses da reproducdo das relagdes sociais capitalistas (garantir
governabilidade). Porém, nao se pode iludir pensando que a grande tarefa dos mecanismos
internacionais a servigo do capital € financiar a educacdo. Conforme anélise de Sérgio Haddad, o
principal meio de intervencdo € a pressdo sobre paises devedores e a imposi¢do de suas

"assessorias":

A contribui¢do mais importante do Banco Mundial deve ser seu trabalho de
assessoria, concebido para ajudar os governos a desenvolver politicas
educativas adequadas as especificidades de seus paises. (...) O Banco Mundial
¢ a principal fonte de assessoramento da politica educativa, e outras agéncias
seguem cada vez mais sua lideranga. (CORRAGIO, 1993: 75).

?* Cf. Tommasi & Warde & Haddad (2000).
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E evidente que a preocupacio do capital ndo é gratuita. Existe uma coeréncia do discurso
liberal sobre a educacdo no sentido de entendé-la como "definidora da competitividade entre as

- o _ . . . AL 25
nagoes" e por se constituir numa condicdo de empregabilidade em periodos de crise econdmica™.

Como para os liberais estd dado o fato de que todos ndo conseguirdo "vencer", importa
entdo impregnar a cultura do povo com a ideologia da competicao e valorizar os poucos que
conseguem se adaptar a 16gica excludente, o que é considerado um "incentivo a livre iniciativa e
ao desenvolvimento da criatividade". Mas, e o que fazer com os "perdedores"? O proprio Banco
Mundial (2001) tem declarado explicitamente que "as pessoas pobres precisam ser ajudadas,
sendo ficardo zangadas". Essa interpretacio é precisa com o que o proprio Banco tém
apresentado oficialmente como preocupagdo nos paises pobres: "a pobreza urbana serd o
problema mais importante e mais explosivo do proximo século do ponto de vista politico",

referindo-se aqui ao século XXI.

Os reflexos diretos esperados pelo grande capital a partir de sua interveng@o nas politicas
educacionais dos paises pobres, em linhas gerais, sdo os seguintes: a) garantir governabilidade
(condi¢des para o desenvolvimento dos negécios) e seguranca nos paises "perdedores"; b)
quebrar a inércia que mantém o atraso nos paises do chamado "Terceiro Mundo"; ¢) construir um
cardter internacionalista das politicas piblicas com a acdo direta e o controle dos Estados Unidos;
d) estabelecer um corte significativo na produc¢do do conhecimento nesses paises; e) incentivar a

exclusao de disciplinas cientificas como biologia, quimica, fisica e outra da drea tecnoldgica.

2.2.2 O discurso da qualidade total

Uma grande maioria aceita a terminologia qualidade como se fosse resolver todos os
empecilhos educacionais. Hd uma espécie de fluxo contrrio em torno da qualidade. E um termo
usado costumeiramente por especialistas das administracdes educacionais e pelos organismos
internacionais. Segundo Enguita (1995: 98) as propostas atuais fazem referéncia a qualidade
como ac¢do que busca “conseguir o mdximo resultado com o minimo custo”. Esta é uma légica
empresarial do mercado que quer verificar os indices de qualidade com a finalidade da

competi¢ao.

2 Ver Assmann (1998).
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A noc¢do de qualidade ndo pode ser demonizada. O problema ndo € sua existéncia, mas
sim, a posi¢do que assume na sociedade capitalista. Em determinadas situagdes a qualidade na
educagdo pode se justificar26. A qualidade da educacdo somente pode ser verificada se hd um
consumo da escolarizacdo®’, sendo que as formas mais usuais e comuns de se medir a qualidade

sd0: retengdo, promogao, egressos, comparagdes internacionais de rendimento escolar.

O movimento em favor de um ensino mais ativo, mais participativo, mais
centrado nos interesse dos alunos, etc., pode explicitar-se, em parte, em virtude
desse processo e deve-se entender, de qualquer forma, como um movimento
centrado nos aspectos qualitativos do ensino ou caso se prefira, a favor da
melhoria da qualidade da educagdo. (ENGUITA, 1995: 98).

A visdo de Qualidade Total caracteriza a educagdo e a escola como mercados, onde 0s
educandos/as e os pais/maes se tornariam os consumidores/as desse mercado do saber e o direito
a educacio se atrelaria a 6tica de qualquer mercadoria a venda. A tendéncia é mostrar nimeros e

ndo a verdadeira qualidade/realidade do sistema educativo.

O discurso oficial afirma que o crescimento liquido e o desemprego em massa sdo
responsabilidades da educacdo ou, se quiser, da ma qualidade dela. Na concep¢do de Enguita
(1995: 103) tenta-se com isso vender a idéia de que “o fenomeno do desemprego é culpa dos
individuos, os quais ndo souberam adquirir a educa¢cdo adequada ou dos poderes piiblicos que

ndo souberam oferece-la”.

Além disso, a idéia de qualidade se conceitua no cendrio publico com a derrota de uma
possivel igualdade educacional. A ideologia do mercado realizou nos anos 80 uma ofensiva

contra as politicas igualitarias. A qualidade estd intrinsecamente ligada a idéia de meritocracia

*° E muito comum se ver nos manifestos sindicais da categoria a luta por uma Escola Piblica, Gratuita e de
Qualidade. A luta pela qualidade de ensino adquire uma face de compromisso com a educacdo publica e gratuita,
onde todos/as tenham direito de acesso. Aqui, a terminologia qualidade pode ser entendida numa esfera de
compromisso com a coisa publica.

*’ O Ministério da Educacdo, as Secretarias Estaduais ¢ Municipais de Educagio estio acostumados a entender
consumo da escolarizacdo em duas etapas. A primeira, oferecendo o ensino publico e gratuito a todos os setores da
sociedade, ou seja, universaliza-se a educacdo. A segunda refere-se a uma proposta de educacdo qualitativa. Os
discursos sempre mostram estas duas faces do consumo do ensino no Brasil, mas nem sempre o discurso condiz com
a realidade. Pode-se analisar os programas governamentais do Governo Federal nos anos 90 sempre voltados para
mostrar nimeros, ou seja, se nao existe evasao escolar hd qualidade de ensino, se ndo existe repeténcia hd qualidade
etc. Analisam-se os dados estatisticos a fim de comprovar a suposta qualidade de ensino.
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que deve estar presente na escola. Veja-se nas palavras de Gohn (2001b: 99) o que vem

acontecendo nos estados, entre eles, como ja foi citado, o de Goiés.

Observa-se nas politicas educacionais que o significado da propalada
‘educacdo com qualidade’ se reduz ao pedagdgico curricular: o rendimento
escolar, ou seja, o nivel de dominio do contetido curricular ensinado nas
escolas. Por isso, os exames nacionais classificatérios como Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), o Provao para as universidades, e outros, ganham
centralidade, pois eles serdo os indicadores de tal qualidade.

Segundo Enguita (1995: 107) o discurso da educacdo é alimentado pela linguagem do
mercado. “O que a expressdo — qualidade — conota é que algo distingue um bem ou servico dos

demais que o mercado oferece para satisfazer as mesmas ou andlogas necessidades”.

Numa sociedade que prima a competitividade somente os melhores triunfardo. Por isso, as
estratégias para superar a crise de qualidade foram a elaboracdo de mecanismos de controle de
qualidade baseados em mecanismos empresariais (mérito e competi¢do). E, também, articulou-se

a produgao do sistema educacional para o mercado de trabalho.

E ainda, Gohn (2001b: 117) apresenta que as reformas em todos os setores e, também, na

educacdo...

(...) sdo processos politicos e também comunicacionais e culturais: para
promoverem melhorias substantivas dependem de projetos emancipatérios e
das culturas organizacionais existentes. Tratd-las como instrumentos
administrativos, fundadas em racionalidades econOmicas para reduzirem
custos, € um grave equivoco e uma mistificacdo: ndo geram melhorias e muito
menos cidadania. Seus impactos para uma educacdo de qualidade sdo nulos,
elas se resumem a um cabedal de dados e cifras estatisticas.

Sendo o neoliberalismo uma junc¢do entre o liberalismo econdmico que apregoa a
supressdo da memoria histérica das lutas populares de resisténcia e o conservadorismo cultural
que, também, busca o mesmo objetivo, a educacdo se molda a partir destes referenciais de
qualidade total, ficando anulado a possibilidade de uma educacdo publica de exercicio da

democracia e da cidadania.
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A educacdo é alvo estratégico dessa ofensiva precisamente porque constitui
uma dessas principais conquistas sociais e por que estd envolvida na producao
da memdria histdrica e dos sujeitos sociais. Integra-las a 16gica e ao dominio
do capital significa deixar essa memoria e essa producdo de identidades
pessoais e sociais precisamente no controle de quem tem interesse em
manipula-la e administra-la para seus préprios e particulares objetivos.
(SILVA, 1995: 28).

O papel da escola se transforma em mercado alvo para os produtos, em mercado alvo para
os meios de comunicac¢do de massa e em canal de transmissdao da doutrina liberal. A associacao

neoliberal entre educagdo e mercado se confirma nas palavras de Silva (1995: 18):

(...) a estratégia liberal de retirar a educacdo institucionalizada da esfera
publica e submete-la as regras do mercado significa ndo mais liberdade (a
palavra fetiche da retérica neoliberal) e menos regulacdo, mas precisamente
mais controle e governo da vida cotidiana na exata medida em que a
transforma num objeto de consumo individual e ndo de dimensdo publica e
coletiva.

O neoliberalismo transforma, na esfera educacional, as questdes inerentes a politica e ao
social em questdes fécnicas, ou seja, o discurso se volta para uma logica dos contrdrios como
eficacia/ineficicia na geréncia e administracao de recursos humanos. O reducionismo do discurso
¢ atribuido a uma melhor gestdo e administracdo, a uma reforma de métodos de ensino que
condiga com o crescimento da qualidade de ensino que venham suprir os conteudos curriculares

inadequados.

N3ao se trata em privatizar somente a educacdo, mas em atrela-la ao mercado. O papel do
Estado seria o de entregar o financiamento nas maos dos pais dos alunos/as e estes escolheriam
(idéia da livre escolha) a melhor escola para seus filhos/as. Dai, o discurso gira em torno da
produtividade, qualidade total e da eficiéncia da escola, visto que terd que entrar no mercado de
livre concorréncia a fim de conseguir consumidores/as. A pergunta é: A quem servird esta
produtividade e a eficiéncia? Silva (1995: 21) aborda que “a verdadeira escolha consistiria em
poder rejeitar a propria idéia de qualidade total, o que egqiiivaleria a rejeitar toda a no¢do
neoliberal de educagdo”. E preciso alertar que os objetivos empresariais na educagio sio o lucro
e sua expansdo. O ambiente da educacdo torna-se um foco expansionista da lucratividade e da

abertura de mercados que tornar-se-ao cada vez mais competitivos.
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A mercantilizacdo da educacdo se dd pela via da competitividade como pressuposto
basico de lucratividade para as empresas. Ainda Silva (1995: 25) percebe que “as solugoes
propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagcdo do sistema educacional as
estreitezas necessidades de treinamento da indistria e do comércio”. No neoliberalismo, os
unicos a sofrerem as drasticas conseqiiéncias deste esquema reformista do cendrio educacional
sao0 os da classe subalterna, os excluidos/as de ontem, de hoje e do amanha. Ja a classe dominante
continuard protegendo seus interesses educacionais e culturais, mantendo a desigualdade como

fator essencial de permanéncia do status quo.

Para Frigotto (1995: 34) “a crise do capitalismo se traduz na mudanca dos homens de
negocio face a educacdo e a segunda pela idéia de fim da sociedade do trabalho”. Os homens de
negdcio sdo espécies de apologetas da sociedade de conhecimento do mundo moderno. A idéia de
fim cerca a realidade mundial — fim das utopias, fim das classes e do proletariado e fim da
historia — se baseiam em teses conservadoras (Fukuyama, 1992), produzindo uma morbidez
social a partir de previsdes escalotoldgicas, profecias, culto ao irracionalismo e posturas de

cinismo generalizado.

A sociedade de conhecimento sem classes opera a partir do nivel ideoldgico e

2, . 2. . . . 2
apologético. O discurso e a prética transformam o proletariado em cognitariado™. A escola
adquire um papel, extremamente, redentor e/ou salvador, destinado a solucionar os problemas

sociais, econdmicos, religiosos, politicos, morais, éticos e culturais que se criam na sociedade.

Toffler (1985) analisa o fim da divisdao do trabalho e das classes sociais frente aos novos
tecnicismos que surgem na sociedade contemporanea a partir da década de 70. E, a partir da
década de 90, é que os grupos privados comecam a se preocupar com as posturas trazidas a tona
pelo neoliberalismo. A educacdo assume as novas reconversoes tecnoldgicas (robotizagdo e
informatizagdo). Essa educacio se preocupa em qualificar os homens e mulheres para que tenham
condi¢des de assumir as novas tecnologias em curso. Os sistemas educativos sdo ajustados para
esse unico fim. Os empresarios, homens de negdcio, ligados aos mentores dessa transformacao

continuam a velha pratica de “apadrinhamento”, tdo comum no Brasil. A qualificacdo oferecida

% A respeito do cognitariado. Seu surgimento se constitui uma forma ideolégica de cardter substitutivo em relagio ao
proletariado, segundo a teoria de Toffler (1980).
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pelo empresariado brasileiro busca moldar e fabricar um tipo ideal de trabalhador/a. E, hd muito

tempo, isto preocupa as liderangas politicas e empresariais.

A investida para se implantar os critérios empresariais de eficiéncia, de qualidade total, de
competitividade em dreas incompativeis com os mesmos, como educagdo e saide, desenvolve-se

hoje dentro do setor publico. (FRIGOTTO, 1995: 49).

2.2.3 As reformas: caminhos e (des) caminhos da educacdo

A Educagao Brasileira assume o neoliberalismo em conseqiiéncia da globalizacdo e/ou
internacionalizacdo da economia. Mas, a ofensiva conservadora neoliberal estd associada aos
projetos educacionais que comegaram a ser implantados desde a ditadura militar que permaneceu
no poder durante 20 anos (1964-1984). A ditadura promoveu uma reforma educacional
assumindo, posteriormente, um amplo programa tecnicista. Ja o neoliberalismo se apresenta com

o discurso da Qualidade Total na educacao.

A idéia de progresso técnico € uma reproducdo do capital e uma necessidade humana,
ambas vivendo sob a légica do lucro privado ampliando a exclusdao social que se produz
historicamente nas sociedades produtivas e definindo-se na correlagdo de forcas dos diferentes

grupos e classes sociais.

A partir dos anos 90, a educagdo sofreu um ataque nefasto do conservadorismo liberal que
menosprezou o ensino publico. Estes ataques se deram por meio dos discursos de deslegitimagao
do Estado e a esfera publica atribuindo-lhes um rosto maléfico onde os problemas sociais e
econdmicos da atualidade soam como sendo responsabilidade estatal. A saida dessa conjuntura
estaria na iniciativa privada que substituiria o Estado em seu papel de interventor nas politicas de
educagdo. Na verdade, a democracia, a economia e a sociedade brasileira somente sairdo da crise
social que se alastra, historicamente, caso venha transferir a responsabilidade para o mercado.
Constréi-se assim, um discurso de hegemonia liberal-empresarial-capitalista em torno da gestdo
das politicas publicas educacionais no Brasil. Toda a hegemonia se justifica a partir da
concentracdo de esforcos dos setores privados e dos tedricos conservadores em efetivar o Estado

Minimo de fato. Afirma Frigotto (1995: 59):
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As posturas politico-préticas (...) encontram sua expressdo mais geral na tese
do Estado Minimo e na descentralizacdo (autoritdria). Na realidade a idéia de
Estado Minimo significa o Estado mdximo a servigo dos interesses do capital.
Postula-se que o Estado maximo reproduza a forca de trabalho com um nivel
elevado de capacidade de abstragdo — formagdo polivalente — para tomar
decisdes complexas e rapidas, o que leva tempo e elevado investimento, mas
sem contribuir para o fundo publico. Esta contradi¢do decorre, por certo, da
forma parcial que a burguesia apreende a realidade social.

O projeto neoliberal pretende intervir na educacdo tendo em vista a adequacdo da escola
aos propositos e interesses empresariais e industriais. O discurso € preparar para o mercado de
trabalho a fim de atingir a competitividade mercadolégica tendo a educagdo um papel
instrumental de transmissdo das idéias em curso pela nova hegemonia. E uma educacio na

perspectiva do adestramento e treinamento do homem para o mercado de trabalho.

Neste sentido, Silva (1995: 14) alerta:

Em seu conjunto, esse processo faz com que nogdes tais como igualdade e
justica social recuem no espaco de discussdo publica e cedam lugar,
redefinidas, as nocdes de produtividade, eficiéncia, qualidade, colocadas como
condicdo de acesso a uma suposta “modernidade”, outro termo, alias,
submetido a um processo de redefinicao.

As orientagOes politicas e pedagdgicas da reforma educacional baseiam-se em um mundo
confuso de intengdes e praticas politicas. As reformas significam acomodagdo do ensino ao
mercado de trabalho, descentralizacdo, administracdo do sistema etc. As reformas educacionais
propostas pelo neoliberalismo apresentam-se como sindnimo de inovagdo. Tais inovagdes nao se
constituem politicas efetivas da educacdo. Os temas mais comuns abordados na reforma
educacional brasileira centralizaram-se nos seguintes aspectos: analfabetismo funcional, fracasso
escolar, desinteresse pela cultura, desigualdade de oportunidades, educacdo compensatdria,
situacdo das escolas rurais, problemas de marginalizacdo juvenil, autoritarismo na educacdo e
envolvimento da comunidade educacional. No campo curricular estio sendo empregadas
propostas técnicas. Assim, diante das reformas educacionais, segundo Gentili (1998: 60), o

discurso assume as seguintes caracteristicas:
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(...) um tom conservador e tecnocritico e perde a carga ideoldgica e utdpica
proveniente da Ilustracdo, retomada e elaborada pelos movimentos

7

progressistas, para os quais a educacdo é uma oportunidade de melhorar as
desigualdades sociais e o desenvolvimento do cidadio.

Em fun¢do dessa conjuntura politica desfavordvel, pode-se afirmar que, em termos
genéricos, as maiores alteracdes que ultimamente tem sido previstas estdo chegando as escolas e,
muitas vezes, tem sido aceitas sem maiores discussdes a seu respeito, impedindo uma efetiva
contraposi¢do. Por isso, apresentar-se-4, em grandes eixos, o que mais claramente se pode

apontar como conseqii€éncias do neoliberalismo e suas reformas na educagao:

Menos recursos, por dois motivos principais: a) diminui¢dao da arrecadagdo (através de
isengdes, incentivos e sonegagdo); b) nao aplicacdo dos recursos e descumprimento de leis;
Prioriza-se o ensino Fundamental, como responsabilidade dos Estados e Municipios (a Educagdo
Infantil € delegada aos municipios); O rdpido e barato € apresentado como critério de efici€ncia;
Formacdo menos abrangente e mais profissionalizante; A maior marca da subordinagdo
profissionalizante € a reforma do ensino médio e profissionalizante; Privatizacdo do ensino;
Municipalizacdo e "escolarizacdo" do ensino, com o Estado repassando adiante sua

responsabilidade (os custos sdo repassados as prefeituras e as proprias escolas);

A respeito da municipalizagdo, diz Gohn (2001b: 100):

(...) desde 1995 o Governo Federal tem elaborado programas e diretrizes
nacionais que t€m provocado transformacdes profundas, do ponto de vista
organizacional, nos diferentes niveis da educagdo brasileira, destacando-se a
diretriz da municipalizacdo do ensino e a criacdo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacio do Magistério
(FUNDEF), popularmente conhecido como Fundao. (...) foi o FUNDEF que
intensificou a municipalizagdo ao criar incentivos e apoio financeiro aos
municipios, segundo o nimero de vagas que estes oferecam no ensino
fundamental.

As avaliacdes, livros didaticos, curriculos, programas, conteudos, cursos de formacao,
critérios de "controle" e fiscalizacdo, continuam dirigidos e centralizados pelo Estado. Mas, no
que se refere na parte financeira (como infra-estrutura, merenda, transporte), passa a ser
descentralizada; Produtividade e eficiéncia empresarial (maximo resultado com o menor custo):

ndo interessa o conhecimento critico; Nova linguagem, com a utilizacdo de termos neoliberais na
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educagdo; Modismo da qualidade total (no estilo das empresas privadas) na escola publica, a
partir de 1980 intensificando-se na década de 90; Mudanca do termo "igualdade social" para
"eqiiiddade social", ou seja, ndo hd mais a preocupacdo com a igualdade como direito de todos,
mas somente a "amenizacdo " da desigualdade; Privatizacdao das Universidades; Nova LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) determinando as competéncias da federacao,
transferindo responsabilidades aos Estados e Municipios; Parcerias com a sociedade civil

(empresas privadas e organizagdes sociais).

As escolas publicas ndo tém recursos, pois assumem trabalhar com populagdes
subordinadas ao capital da classe dominante. Assim, as teses neoliberais baseadas na sociedade
de conhecimento, qualidade total, formagdo flexivel e polivalente e educacdo geral abstrata

promovem a desarticulacdo com perspectiva de triunfo do Estado Minimo.

No campo da educagcdo e formacdo, o processo de subordinacdo busca efetivar-se
mediante a delimitacio dos contetidos e da gestdo do processo educativo. No plano dos
conteddos, a educagdo geral, abstrata, vem demarcada pela exigéncia da “polivaléncia” ou de

conhecimentos que permitam a “policognicao’.

Cria-se uma noc¢do no inconsciente popular que a educacdo conquistard a cidadania e os
direitos sociais das pessoas, escondendo, portanto, os reais objetivos que estdo vendados nas

politicas de programas adotadas pelas reformas na educacao brasileira. Diz Gohn (2001b: 110):

(...) sem mudancas radicais no modelo de desenvolvimento econdmico
objetivando gerar emprego e renda, especialmente para as populacdes mais
pobres, dificilmente os programas de reformas t€m resultados duradouros,
escalas abrangentes, ou cardter educativo no sentido de avancar conquistas da
cidadania. Correm o risco de adquirirem cardter assistencial/compensatorio,
transformando as escolas em agéncias estatais de prestagdo de servigos sociais,
desviando-se de seus reais objetivos que é formar os alunos/as que 1a estdo
matriculados.

Sabe-se que no regime militar os educadores/as foram excluidos de participar dos debates
publicos que definiram as politicas educacionais. O que ninguém esperava era que depois do
término do regime ditatorial estas mesmas atitudes pudessem prevalecer como consenso dentro
do MEC. Na elabora¢do da LDB os educadores/as ficaram restritos ao ato de executar o que 0s

tecnocratas € homens de negdcio, em sua maioria, da drea econdmica formularam.

107



Precisa-se ter claro que o ensino publico no Brasil, desde o principio, teve a disposicao de
formar profissionais qualificados para o mercado e o trabalho. Constata-se que a elite consegue
terminar os estudos legalmente e t€m féacil acesso ao ensino superior, diferentemente, dos pobres,
que precisam trabalhar desde cedo para ajudar a familia ndo chegando a completar o Ensino

Médio segundo prescreve a Lei de Diretrizes.

Mas o que mudou de fato na vida das escolas com a implantacdo da nova LDB? As
maiores mudancas aconteceram a partir de 1998 com a implantacdo de 200 dias letivos e 800
horas anuais como sendo obrigatérias a todas as unidades escolares. No entanto, € uma lei que
deixa tudo em aberto e dd margens interpretativas a tudo, tornando-se omissa. A LDB € uma lei
com a qual a educacdo pode ficar aquém, além ou igual aos sistemas adotados pelas politicas
educacionais do passado. O MEC até hoje vem sendo o grande protagonista das tarefas de

coordenacdo das politicas educacionais.

Algumas mudancas mais sérias ja se realizaram. Como € o caso da m4 interpretacdo de
que todas as escolas de ensino fundamental deveriam se municipalizar. A lei ndo impede e nem
obriga a municipalizacdo em massa como foi feita em quase todos os municipios da federacao. A
municipalizacdo do ensino publico foi uma politica adotada a fim de que o Estado macro
reduzisse a responsabilidade ao Estado micro, além disso, transferiu responsabilidades
educacionais as esferas privadas como € o caso da Educagdo Profissional que ficou aos encargos

das empresas e das escolas tecnicistas.

2.2.4 As politicas de educacdo em Goids

O Estado de Goids adotou medidas compensatérias que demonstram claramente sua
insercdo no cendrio neoliberalista adotados pelos atuais governantes ligados ao chamado
Consenso de Washington. Percebe-se que o discurso da qualidade de ensino € o tange a teoria da
Secretaria de Educacdo do Estado (SEE) que pensa o tipo de educac@o para os 246 municipios

que compdem o estado de Goids.

A politica adotada ndo dialoga com o Sindicato (Sintego) e criou um clima de

isolacionismo e de centralizagcao das decisdoes. Gohn (2001b: 117) afirma que

108



(...) o Estado ndo tem tido a minima preocupagdo em ter os sindicatos como
interlocutores ou dialogar sobre suas reivindicacdes. A interlocucdo vem a
publico, via midia, nos momentos de conflitos e tensdes. Este é o espaco que
resta para a negociagdo e a troca de idéias: os momentos tensos de negociacdes
em uma greve, por exemplo, ou em uma campanha salarial, ou ainda em uma
rodada de negociacdo para estabelecer os indices de reajustes dos saldrios.

A chamada politica educacional do estado de Goids se desenvolve a partir do discurso da
visdo integral de educacdo onde todos/os alunos/as terdo acessibilidade a uma educacdo

realmente gratuita, publica e de qualidade.

Precisa-se realizar uma distin¢cdo entre politica publica de educagdo e programas ou
projetos compensatorios que demonstram o investimento ideolégico por parte das agéncias
internacionais em querer controlar o sistema de educacdo dos estados brasileiros. Quando se fala
em programas ndo hd como afirmar a existéncia de politicas. Em sua maioria, os programas
adotados no estado de Goids se limitam a reprodu¢do da dominagdo classista. Nao ha uma
proposta de educacao integral como afirma o marketing governamental. O que hd é uma forte
tendéncia de desestatizacdo quando se v€ o financiamento da educacdo estar sendo gerenciado
por empresas como a TCO celulares, a NOKIA, ou por ONGs como o Instituto Airton Senna e,

ainda, pelo préprio Banco Mundial.

Em funcao disso, uma série de programas sao desenvolvidos e o discurso neoliberal se
torna claro e evidente com os objetivos de alargar horizontes, ampliar oportunidades e garantir

qualidade, a partir de todas as suas intervengées”.
Os principais programas de cunho neoliberalista adotados no estado de Goids sao:

e O Programa de Aceleracdo da Aprendizagem (Acelera Goids) busca combater a
defasagem idade/série e transforma a vida escolar dos alunos/as numa histéria de sucesso.
Na mesma vertente, atua o Programa "Escreve Goids", combatendo o analfabetismo, e a
educacgdo de jovens e adultos, na perspectiva da educacdo continuada. A "Escola Ativa"

leva o ensino a zona rural, adequando curriculos e calendérios a vida das comunidades.

¥ A prépria atual Secretiria de Educacio do Estado de Goids apresenta uma contribui¢io valiosa que vem
demonstrar que as politicas de educacdo aplicadas no estado de Goids ndo se enquadram com processos de
humanizacdo da pessoa. Neste sentido, ver Carneiro (1984) e, também, Bretas (1991).

109



Dois pontos s@o relevantes nesta andlise. O primeiro, a concepcdo do ato de educar
(processo ensino-aprendizagem) limitado e reducionista a respeito do analfabetismo. Freire (2001
e 1977) aponta para a necessidade de se compreender o problema do analfabetismo como sendo
algo muito mais complexo do que simplesmente fixd-lo no ato de aprender a ler e a escrever.
Também, a CNBB (1998) aponta na perspectiva de Freire e Brandao (1985) que o analfabetismo
existente no Brasil ndo se reduz ao ato de aprender a ler e a escrever, mas, que existem diversos
analfabetismos cronicos (ideolégicos, econdmicos, sociais, politicos, culturais) que circundam o

universo das representagdes simbdlicas de nossa populacao.

A Aceleracdo (Programa Acelera e Se Liga Goids) d4 aprovagdo para desocupar vagas,
tendo a agravante da menor qualidade; Aumento de matriculas, como jogo de marketing (sao

feitas apenas mais inscri¢des, pois nao ha estrutura efetiva para novas vagas);

Em relag@o ao programa “Escola Ativa’: é uma cépia de uma experiéncia colombiana que
fora pensado por tedricos norte-americanos para minimizar a problemadtica da educacao rural. Na
verdade, a Escola Ativa atinge o 1” ciclo do Ensino Fundamental em salas multiseriadas. Diz-se
ser uma experiéncia para a educacido rural no estado de Goids o que comprova a falta de
compreensdo por parte da SEE que ndo conhece a realidade do Meio Rural. A Escola Ativa é
financiada pelo Banco Mundial e pelo BID, enquanto experiéncias como: a Escola Familia
Agricola (Goids, Orizona e Uirapuru), a escola itinerante do MST (acampamentos do
movimento) e as escolas quilombolas sofrem para conseguir funcionar, pois sdo escolas que

apresentam caracteristicas diferenciadas e que ndo se enquadram no discurso governamental.

e O "Programa: “Viva e Reviva Goids" busca resgatar a histéria das comunidades a partir
da escola. O envolvimento da Educacdo foi vital no processo de reconhecimento da
Cidade de Goids como Patrimonio Histérico da Humanidade pela UNESCO. A Escola
Familia Agricola de Goids (EFAGO) participou deste programa apresentando a situagao
de calamidade de uma das primeiras comunidades da cidade de Goids — Arraial do
Ferreiro — local onde se encontra a sede da EFAGO. A situacdo cadtica da Igreja de Sao

Jodo Batista, do cemitério e do leito do Rio Vermelho foram os focos de analise.
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Foto 2: NASCIMENTO (2003). Projeto Viva e Reviva. Inerior da Igreja de Sao Jodo
Batista no Arraial do Ferreiro — P.A. Serra Dourada.

Foto 3: NASCIMENTO (2003). Monitor, alunos e morador nas margens do Rio
Vermelho no Arraial do Ferreiro — P.A. Serra Dourada. Projeto Viva e Reviva.

7z

O "Cantinho de Leitura" é considerado o maior programa publico de incentivo a leitura,
envolvendo alunos/as da Educacdo Bésica, mas que ndo apresenta resultados satisfatérios

por falta de investimentos.
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O atendimento as minorias e o resgate de seus valores culturais também fazem parte dos
programas chamados de Educagdo Integral do Governo de Goids. As comunidades
indigenas integraram-se ao universo da Educacdo. As na¢des Tapuia e Karaja contam com
unidades de ensino, material diddtico em suas linguas, apoio e meios para reverter as

ameagas a manutengdo de suas identidades.

Destaca-se que no estado de Goids a educagdo indigena ndo apresenta quase nenhuma

caracteristica devido aos poucos alunos/as provenientes das nagdes. Na cidade de Aruani, as

margens do rio Araguaia, existe uma unidade de ensino que oferece a educagdo indigena. O

problema se manifesta na composicao da oferta. Quem pensa a educacdo para os poucos Karajas

¢ a SEE e seus técnicos. A responsdvel pela Educacdo Indigena ndo tem nenhuma ligacdo com a

realidade indigena e a pedagogia ainda € “branca”, eurocéntrica, dominante e de cunho

colonialista.

A comunidade Kalunga, formada por negros/as remanescentes dos Quilombos, também €
atendida, preservando e valorizando suas caracteristicas étnicas e culturais. Ultimamente,
estd havendo um processo de aproximacdo entre a comunidade Kalunga e a Escola
Familia Agricola de Goids, a fim de que possam estar realizando intercambios a respeito
de uma possivel implementacdo da Pedagogia da Alternancia nas comunidades

remanescentes de quilombos.

Também, através dos Nucleos Regionais de Educagdo a Distancia (NUREDs), as escolas

contam com capacitacdo e desenvolvimento de programas de telematica na Educacao.

A SEE afirma que a Educacdo Ambiental faz parte do curriculo escolar, incentivando a
preservacdo dos recursos naturais € a formag¢do de uma nova consciéncia em torno do
conceito de desenvolvimento sustentdvel. Na verdade, ela ndo faz parte do nicleo comum
e muito menos da parte diversificada. A educacdo ambiental € trabalhada como tema
transversal em algumas unidades que se sensibilizam com a problemdtica do meio

ambiente.
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e As atividades desportivas e culturais contam com o apoio da Secretaria da Educacao,
como acdes essenciais e complementares a Educacdo, com especial atencdo a realizacdo

dos Jogos Intercolegiais, numa perspectiva cultural™.

e Priorizar o ensino elementar e profissionalizante é outra meta do Governo do Estado de

Goiés.

No Estado de Goids a Educacdo Profissional passou a oferecer cursos para jovens e
adultos e chama isto de oportunidades de sucesso. Os Centros de Ensino Profissionais (CEPs) sdao
referencias na profissionalizacdo dos alunos e, em parceria com a iniciativa privada, implantam
as bases de um programa essencial a formacao de cidadaos/as a partir do conceito de cidadania
neoliberal que estardo aptos, no discurso, a enfrentarem a realidade cada vez mais dinamica e
desafiadora do mercado de trabalho. Hoje, 14 Centros estdo em fase de implantacdo para
atender a mais de 70 mil alunos. A construcdo de oportunidades de sucesso passa também pelo
programa Bolsa Universitdria, que garante o acesso de mais de 12 mil jovens a Universidade,
destinando recursos para que possam pagar seu curso superior. Trés caracteristicas demonstram
claramente o papel da hegemonia neoliberal na educacdo do Estado de Goids. Primeiro, a palavra
sucesso remete o conceito de competitividade e de meritocracia; segundo, a participacdo da
iniciativa privada demonstra que ha um processo de desestatizacdo. E, por fim, a concep¢do de
educacgdo adotada para a construcdo da cidadania € a oferta de um ensino voltado para o mercado
de trabalho onde ndo se pensa, ndo se reflete e ndo se questiona a sociedade e a ordem

estabelecida.

No estado de Goids, os educadores/as ndo possuem direitos, pois, sua grande maioria, nao
€ concursada. Desde 1998, ndo havia concurso publico para a educagdo e os atuais educadores/as
em regime de contrato temporario submetem-se a uma exploracao trabalhista. Somente em 2003,
por causa dos cortes nos gastos publicos legitimados pela “Lei de Responsabilidade Fiscal”, os
contratos tempordrios receberam 02 ou 03 saldrios mensais € com uma diminui¢do em torno de
40%. E o caso dos educadores/as da Escola Familia Agricola de Goids que ndo sdo efetivos e
passam por situacdes de miserabilidade. O saldrio base dos professores/as da Rede Estadual gira

em torno de R$ 400,00 para os efetivos sem curso superior ¢ R$ 600,00 para os efetivos com

% No ano de 2003, a Escola Familia Agricola de Goids participou pela primeira vez dos Jogos na modalidade futebol
de saldo.
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curso superior. Os contratos estdo recebendo hoje em torno de R$ 300,00 a R$ 400,00 reais por

uma carga hordria de 40 horas.

A prética neoliberal adotada no estado de Goids para garantir uma educacdo de qualidade
se firma no apoio e na participacdo do sistema nas avaliacdes nacionais (SAEB & ENEM).
Criou-se, no ambito Estadual, um Sistema de Avaliacdo Educacional (SAEGO). O SAEGO,
através da universalizacdo da coleta de dados, permite que o sistema e cada escola venham
conhecer o rendimento de seus alunos/as e, a partir dai, que se possa implementar politicas e
acoes, buscando a melhoria de seus desempenhos através do planejamento pedagdgico e do Plano
de Desenvolvimento da Escola (PDE). No ano de 2002, foram avaliados mais de 120 mil

alunos/as.
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CAPITULO I
A LUTA PELA TERRA EM GOIAS: A OUSADIA DOS
POSSEIROS

O posseiro € lavrador pobre, que vende no mercado os excedentes agricolas do
trabalho familiar, depois de ter reservado uma parte de sua produgdo para o
sustento da sua familia. O que ganha com a venda desses excedentes € para
comprar remédios, sal, querosene, as vezes roupa € mais uma e outra coisa
necessdria a casa ou ao trabalho. Como ndo possui titulo de propriedade da terra
em que trabalha, raramente tem acesso ao crédito bancdrio, a assisténcia
agrondmica ou qualquer outro tipo de apoio que lhe permita aumentar a
produtividade do seu trabalho. E importante saber que, a rigor, o posseiro néo é
um invasor da propriedade de outrem. Invasores sdo os grileiros, fazendeiros e
empresarios que o expulsam da sua posse. (MARTINS, José de Souza. Os
camponeses e a politica no Brasil, 1983: 104).

Neste terceiro capitulo da pesquisa, busca-se desvendar a histéria do municipio de Goids
que, hoje, com mais de 270 anos, tornou-se Patrimonio Histérico da Humanidade. Este titulo foi
outorgado pela UNESCO em 2000. Faz-se necessdrio também buscar compreender a logica
simbdlica baseada no lucro que permeia o universo das representacdes sociais a partir do que se
entende por Poder Local' enquanto republica dos coronéis. Analisar-se-4 as contradi¢cdes da
classe dominante no municipio de Goids a partir das iniciativas de resisténcia dos
trabalhadores/as rurais com a efetivacao do processo de luta pela terra, que muito se parece com a
histéria de luta e resisténcia dos trabalhadores/as rurais de outras partes do territério brasileiro até
nossos dias, com a luta pelos direitos de cidadania como educagdo, saude, transporte, estradas e

outras politicas as quais chamar-se-a de lutas sociais.

Com a luta pela terra, outras lutas surgem. A luta pela dignidade no campo, a luta pelo
crédito rural para permanecer na terra, a luta por sadde, a luta por condi¢des reais de existéncia e
sobrevivéncia nos Projetos de Assentamentos e, entre estas lutas, a luta pela por uma educacao
digna e que atenda as reais necessidades dos filhos/as dos trabalhadores rurais da regido do
municipio de Goids que se torna historico ao receber 22 Projetos de Assentamentos de Reforma

Agréria em seu territdrio.

" A respeito de estudos sobre o Poder Local e das estruturas fundidrias em Goids e no Brasil, ver os trabalhos de
Alencar (1993) e Martins (1992).
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De um municipio com caracteristicas latifundidrias passa-se a ter um municipio de
pequenos agricultores/as, em sua maioria assentados/as posseiros que lutaram pela terra e por
Reforma Agréria. Neste sentido, a questdo da educacdo do campo € um tema de profunda
preocupacdao dos movimentos sociais do campo que ndo somente lutam pela Reforma Agréria no
Brasil como também por uma educacio bésica do campo® que seja diferenciada, alternativa e que

venha recriar a memoria coletiva dos rurais.

Pretende-se realizar uma abordagem tedrica sobre a problemadtica da luta pela terra no
Brasil e no Estado de Goids, bem como no municipio de Goids, apresentando a luta pela terra e
sua conquista a partir de atores sociais do Projeto de Assentamento Mosquito donde surgiu a
idealizagdo de se implantar a Escola Familia Agricola em Goids. E, por fim, dar alguns balancos
historicos e atuais a respeito da educagdo rural que aqui chamaremos de educagcdo do campo, o
que nos implica estar em sintonia com as discussdes realizadas por educadores/as e pelos
movimentos sociais, sindicatos € ONGs na I e II Conferéncia Nacional Por Uma Educagao

Bésica do Campo’.

3.1 A HISTORIA DE GOIAS: A LOGICA DO LUCRO NA COLONIZACAO FORCADA

A histdria da cidade de Goids tem como ponto de partida o inicio do século XVIII com a
descoberta das primeiras minas de ouro nas margens do Rio Vermelho. Esta época inicia-se com
a chegada dos bandeirantes, vindos da Provincia de Sdo Paulo por volta do ano de 1723. Sao
tempos marcados pela presenca colonizadora dos portugueses que buscam desbravar algumas
regides desconhecidas do nascente pais. As bandeiras eram expedi¢des organizadas militarmente
e, também, uma espécie de sociedade comercial. Cada participante (bandeirante) entrava com

uma parcela de capital que consistia, ordinariamente, em certo nimero de escravos/as.

? Conferir ANEXO IV — Resolugio das Escolas do Campo.

> Em 1998, de 27 a 31 de julho, aconteceu na cidade de Luzidnia, estado de Goids, a I Conferéncia Nacional Por
Uma Educagdo Bdsica do Campo. Este evento teve cinco entidades promotoras que manifestaram o desejo de
propor a abertura do debate em torno de uma questdo extremamente preocupante para a realidade camponesa. Neste
sentido, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), a Universidade de Brasilia (UnB), a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) organizaram a Conferéncia Nacional tendo
como principal objetivo analisar a realidade das escolas do/no campo. Neste sentido, conferir Nascimento (2002).
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No primeiro século da coloniza¢do do Brasil, diversas expedi¢des percorreram parte do
territorio do atual Estado de Goids. Estas expedi¢cdes designadas de bandeiras, organizadas
principalmente na Bahia, centro até entdo da colonizagdo, eram umas de cardter oficial destinadas
a explorar o interior e buscar riquezas minerais e outras de cardter comercial, mantidas por
pessoas particulares proprietarias de empresas que organizavam as bandeiras a fim de capturar

indios que servissem como mao-de-obra para o trabalho nas minas.

Da Capitania de S3o Paulo saiam as bandeiras que, buscando indios, cada vez mais
escassos, chegavam com freqiiéncia até o extremo norte de Goids, na regido conhecida como

Estreito.

A primeira bandeira que partiu de Sao Paulo e possivelmente chegou até os sertdes de
Goias onde hoje € o leste do Estado de Tocantins foi a de Antdnio Macedo e Domingos Luis
Grau (1590-1593). Depois seguiram-se a de Domingos Rodrigues (1596-1600), que desceu até a
confluéncia do rio Tocantins com o rio Araguaia. A bandeira de Afonso Sardinha (1598-1602), a
de Belchior Carneiro (1607-1609), que passou ainda mais para o norte do Brasil. A bandeira de
Martins Rodrigues (1608-1613) e a de André Fernandes (1613-1615). A bandeira de Pedroso de
Alvarenga (1615-1618) e a de Francisco Lopes Buenavides (1665-1666). A bandeira de Luis
Castanho de Almeida e a expedi¢do familiar de Antonio Paes (1671) e a de Sebastido Paes de
Barros (1673). Esta dltima bandeira, a maior das que sairam de Sao Paulo em direcdo a Goids,
contava com aproximadamente 800 membros e se fixou na regido da confluéncia do rio

. . . .~ ~ . . < . ~ 4
Tocantins e do rio Araguaia. A regido em questao era dedicada preferencialmente a mineragao .

O contato com os indios nativos e os negros foi o fator decisivo na formac¢ao da cultura do
povo goiano. Por isso, além da formacao cultural-antropoldgica também foi deixado como legado
varias cidades histdricas como Corumbd, Pirendpolis e Goids (antiga Vila Boa) e, posteriormente,
capital da Provincia de Goids. O inicio dos povoados coincide com o ciclo do Ouro, minério
amplamente explorado nessa época. Eles prosperaram e, hoje, sdo cidades que se apresentam por

meio de seu Patrimodnio Histérico o que determina a propria histéria de Goiés.

Goias era conhecido e percorrido pelas bandeiras ja no século XVII. Mas seu povoamento
sO ocorreu em virtude do descobrimento das minas de ouro (século XVIII). Essa povoagdo, como

todo povo povoamento aurifero, foi irregular e instdvel. As primeiras bandeiras eram de carater

* Neste sentido pode-se conferir Palacin (1989).
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oficial e destinadas a explorar o interior em busca de riquezas minerais € outras empresas

. . . . z : 5
comerciais de particulares estavam organizadas para a captura de indios’.

Costumava-se dizer que o bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva, mais conhecido como

Anhanguera® foi quem “descobriu” o Estado de Goids’.

Mas isso ndo significa que tenha sido o primeiro a chegar na regiao. Ele foi o primeiro a
possuir a intencao de fixar-se na regido de Goids. A bandeira de Bartolomeu Bueno da Silva saiu
de Sdo Paulo em 03 de julho de 1722. O caminho j4 ndo era tdo dificil como nos primeiros
tempos. No dia 25 de outubro de 1725, apds tré€s anos, os bandeirantes voltaram triunfantes a Sao
Paulo, divulgando que haviam descoberto cinco cérregos auriferos, minas tdo ricas como as de

Cuiabd, com 6timo clima e facil comunicacao.

A colonizagdo de Goids se deve também a migracdo de pecuaristas que partiram de Sao
Paulo no século XVI, em busca de melhores terras para o gado. Dessa origem ainda hoje deriva a

vocagdo do Estado para a produgdo da bovinocultura de corte e de leite.

O inicio do povoamento de Goids demorou poucos meses apds a volta da bandeira.
Organizou-se em Sdo Paulo uma nova expedi¢do para explorar os veios auriferos. Bartolomeu,

agora superintendente das minas, juntamente, com Jodo Leite da Silva Ortiz, como guarda-mor.

A primeira regido ocupada foi a do Vale do Rio Vermelho. Fundou-se ai o chamado

Arraial de Sant’Ana, que depois seria chamado de Vila Boa e, mais tarde, de Cidade de Goiés.

> Existem atualmente no Estado de Goids quatro 4reas indigenas, trés das quais jd se encontram demarcadas pela
FUNAI. A populacdo indigena do Estado ndo ultrapassa 500 habitantes e ocupa uma drea de 39.781 hectares,
abrangendo os municipios de Aruafia, Minagu, Nova América e Rubiataba. Os povos indigenas do Estado de Goids
pertencem a trés nagdes diferentes, a saber: Karajds em Aruafia nas margens do Rio Araguaia, os Tapuias em Nova
América e Rubiataba e os Ava-Canoeiros com 05 remanescentes em Minacu. Neste sentido ver CNBB (2002).

® A expressio Anhanguera atribuida a Bartolomeu Bueno da Silva provém de um substantivo masculino da lingua
tupi afna’gwea que significa Diabo Velho. Conta a tradi¢do da cidade de Goids, muito cheia de lendas e mitos em
torno de Bartolomeu Bueno da Silva, que os indios, a principio, negaram-se lhe contar onde se encontrava o precioso
metal, o ouro. Ele, entdo, reuniu os chefes e, lancando fogo a aguardente de uma pipa, ameagou-os de incendiar da
mesma forma os seus rios e lagos, sendo lhe contasse a indicagdo pedida sobre onde se encontra o ouro. Os indios,
aterrorizados, levaram-no imediatamente a um sitio, onde o ouro abundava e dai em diante designaram Bartolomeu
Bueno pelo nome de Anhanguera, ou génio do mal.

7 Utiliza-se o verbo descobrir a fim de atribui¢io ao bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva a invasdo na base da
violéncia, prépria de toda e qualquer bandeira, em terras dos indios Goyases que, segundo a tradicdo, mantinham
duas aldeias na regido do Vale do Rio Vermelho que corta a hoje cidade de Goids. Diz a tradicdo que os indios
mantinham uma aldeia em Goids e outra em Mossamedes, hoje municipio de Mossamedes que fica a cerca de 40 Km
da cidade de Goids. Na verdade, ndo se tem certeza da existéncia de um povo indigena chamado de Goyas. Sabe-se
que na regido habitavam duas tribos: os Kaiapds (Regido do Vale do Rio Vermelho) e os Karajds (Pr6ximo ao Rio
Araguaia).
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Esta foi durante 200 anos a capital do territério. Nas proximidades do Arraial de Sant’Ana
surgiram numerosos arraiais as margens dos corregos e rios tidos como centros do garimpo, a
saber: Barra (Buenolandia), Ferreiro (hoje, P.A. Serra Dourada e préximo a Escola Familia
Agricola de Goids), Anta, Ouro Fino (hoje sem moradores e préximo ao P.A. Paraiso), Santa Rita
etc. Ao divulgar-se a riqueza das minas recém-descobertas surgiram pessoas de toda parte do

pais.

Goias pertenceu até 1748 a Capitania de Sdo Paulo. A partir desta data tornou-se
Capitania independente. No aspecto social a distingdo fundamental foi entre livres e escravos,
sendo estes em menor nimero do que aqueles no inicio da coloniza¢do das minas. A populacdo,

contudo, continuou a ser composta por negros € mulatos em sua maioria.

Em 1824, Goids tornou-se Provincia. Ao mesmo tempo em que as minas comegavam a sSe
esgotar. Abria-se espacos para a lavoura e a pecudria se transformarem nas principais atividades

econdmicas a partir de 1860.

A época de Ouro em Goids foi intensa e breve. Apds 50 anos verificou-se a decadéncia
rapida e completa da mineragdo. Por outro lado, s6 se explorou o ouro de aluvido, isto €, das

margens dos rios e a técnica empregada era rudimentar.

Ao se evidenciar a decadéncia do ouro varias medidas administrativas foram tomadas por
parte de governo sem alcancgar, no entanto, resultados satisfatérios. A economia do ouro,
sindbnimo de lucro facil, ndo encontrou, de imediato, um produto que a substituisse em nivel de
vantagem econdmica. A decadéncia do ouro afetou a sociedade goiana, sobretudo na forma de

ruraliza¢do e de regresso a uma economia de subsisténcia.

Assim, como em outros lugares no Brasil, o processo de independéncia de Goids se deu
gradativamente. A formacao de juntas administrativas que representam um dos primeiros passos

deu oportunidade as disputas pelo poder entre os grupos locais.

A partir de 1940, Goids cresce rapidamente: a construcao de Goiania, o desbravamento do
Mato Grosso goiano, a campanha nacional de “Marcha para o Oeste” que culmina na década de
50 com a construcdo de Brasilia imprimem um ritmo acelerado ao progresso de Goids. A abertura
de estradas e a navegacdo, no século XIX, facilitaram o escoamento dos produtos, enquanto a
construcdo das novas capitais — Goiadnia (1935) e Brasilia (1956) — favoreceram a economia. A

extensdo territorial do Estado de Goids diminuiu em 1988 quando houve o desmembramento de
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Goias com Tocantins formando o atual Estado de Tocantins ao Norte do Estado de Goiés. Hoje, o
Estado de Goids possui limite territorial com os seguintes Estados: Minas Gerais, Mato Grosso do

Sul, Mato Grosso, Tocantins, Bahia e o Distrito Federal.

A populagdo se multiplica e as vias de comunica¢do promovem a integragdo de todo pais
e dentro do mesmo Estado. Assiste-se assim, a uma impressionante explosao urbana, com o
desenvolvimento concomitante de todos os tipos de servigos (na educacdo em especial). Na
década de 80, o Estado de Goids se apresenta num processo dindmico de desenvolvimento em
setores como a agro-exportacdo, bem como, na pecudria. Destaca-se também sua inser¢do no
processo de industrializa¢do seja no campo ou na cidade o que evidencia a adesdo ao projeto de
desenvolvimento do capitalismo. O Estado de Goids hoje estd totalmente inserido no processo de
globalizacdo da economia mundial, aprofundando e diversificando, a cada dia, suas relacdes

comerciais com os grandes centros comerciais do pais e do mundo.

Esta inser¢do no processo de desenvolvimento do capital significa a assuméncia de suas
mazelas sociais. Existem regides no Estado de Goids que sofrem as conseqiiéncias do capitalismo
ter um direcionamento para determinados grupos sociais hegemoOnicos. Por isso, problemas
sociais sdo detectados, tais como: pobreza generalizada para os agricultores familiares ja que a
politica agricola investe no setor denominado de agronegdcio; bolsdes de pobreza nas cidades de
médio e grande porte ocasionando um aumento nos indices de violéncia urbana, desemprego e na
economia informal; violéncia rural a partir do confronto entre os movimentos sociais do campo
com os jaguncos das fazendas reivindicadas para a desapropriacdo; educacdo de ma qualidade
que existe para apresentar indices estatisticos as agéncias financiadoras como o Banco Mundial e
determinadas ONGs; um Sistema de Satde que ndo investe na prevenc¢ao; descaso publico com

as minorias, entre eles, os povos indigenas, quilombolas e camponeses etc...
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3.1.1 Dados Gerais do Estado e do Municipio na atualidade

MAPA V: O Estado de Goids demarcado no Mapa do Brasil.

O Estado de Goids possui uma drea de 340.117.6 km?2.
Possui uma densidade demografica de 14,7 hab/km2. A

altitude da sede, ou seja, a capital Goiania € de 749 m.

Fonte: INCRA, 2001.

TABELA IV: Populacio por situacdo de Domicilios no Estado de Goids. Dados de 2000.

Populacdo por Situagcdo de Domicilio, 1991 e 2000.
1991 2000
Populacio Total 4.018.903 5.003.228
Urbana 3.247.676 4.396.645
Rural 771.227 606.583
Taxa de Urbanizacao 80,81 % 87,88 %

Fonte: PNUD, 2000. Perfil do Estado de Goids.

No periodo de 1991-2000, a populagdo de Goids teve uma taxa média de crescimento
anual de 2.5%, passando de 4.018.903 em 1991 para 5.003.228 em 2000.
TABELA V: Indicadores de Renda, Pobreza e Desigualdade no Estado de Goids.
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Indicadores de Renda, Pobreza e Desigualdade, 1991 e 2000.
1991 2000
Renda per capita Média (R$ de 2000) 211,9 286,0
Proporgao de Pobres (%) 35,1 26,6
Indice de Gini 0,58 0,61

Fonte: PNUD, 2000.

A renda per capita média do Estado cresceu 34,95%, passando de R$ 211,90 em 1991
para R$ 285,96 em 2000. A pobreza (medida pela propor¢do de pessoas com renda domiciliar per
capita inferior a R$ 75,50, equivalente a metade do saldrio minimo vigente em agosto de 2000)
diminuiu 23,97%, passando de 35,1% em 1991 para 26,6% em 2000. A desigualdade cresceu: o
Indice de Gini passou de 0,6 em 1991 para 0,6 em 2000.

A taxa de urbanizacdo cresceu 8,74%, passando de 80,81% em 1991 para 87,88% em
2000. Em 2000, a populacao do Estado de Goids representava 2,95% da populagdo brasileira.

No periodo 1991-2000, a taxa de mortalidade infantil do Estado diminuiu 23,95%,
passando de 29,53 (por mil nascidos vivos) em 1991 para 22,45 (por mil nascidos vivos) em

2000, e a esperanca de vida ao nascer cresceu 4,58 anos, passando de 65,10 anos em 1991 para

69,67 anos em 2000.

Em 2000, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal de Goids € 0,776. Segundo a
classificagdo do PNUD, o Estado estd entre as regides consideradas de médio desenvolvimento
humano (IDH entre 0,5 e 0,8). Em relacdo aos outros Estados do Brasil, Goids apresenta uma
situagcdo boa: ocupa a 8* posicdo, sendo que 7 Estados (25,9%) estdo em situacdo melhor e 19

Estados (74,1%) estdo em situagdo pior ou igual.
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MAPA VI: Estado de Goids dividido por Municipios.

Nuamero de Municipios: 242




MAPA VII: Municipio de Goiés.
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Fonte: PNUD, 2000. Atlas do Desenvolvimento Humano.
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Na cidade de Goids € onde se encontra implantada a Escola Familia Agricola de Goids. E
uma cidade pacata e tradicional onde sobrevive o dltimo reduto dos antigos coronéis e da velha
oligarquia rural. As familias, por meio das representacdes simbolicas de poder, exercem uma
forte influéncia na mentalidade das pessoas. Mesmo quando o municipio de Goids comegou a
sofrer as ocupagdes de terra na década de 80, as familias que descendem do velho coronelismo
proveniente dos bandeirantes continuavam criando relacdes de subordinagdo com as classes

subordinadas da cidade.

Existem determinados tipos de poderes que manifestam o quanto as familias oligarquicas
sdo fortes. O mandonismo na cidade é muito grande. Vejamos alguns exemplos atuais: o prefeito
com seus correligiondrios; o bispo que busca manter o discurso de uma Igreja voltada para os
pobres o que € histérico na Diocese de Goids desde a década de 70; as familias Caiados e
Curados que representam as forcas de extrema-direita unindo-se aos representantes ruralistas em
torno do Sindicato Rural Patronal® ligado a FAEG; e, por fim, as Associacdes Religiosas que

possuem o poder de determinar os momentos culturais da cidade.

¥ Assim como em todos os Estados do Brasil, os sindicatos ligados a questio da terra sdo dois e ndo se pode
confundi-los como se fossem o mesmo. Existem, portanto: os Sindicatos Rurais ligados a uma Federacdo Estadual
(FAEG) e que possuem uma organizacdo Nacional fortemente associada a UDR e s@o os legitimos representantes
dos produtores rurais, fazendeiros e até mesmo de alguns pequenos produtores que estdo ligados a este sindicato por
questdes ideoldgicas. Por outro lado, se encontra o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STRs) que também estao
ligados a uma Federacdo Estadual (FETAEG) e que possuem uma organiza¢do Nacional (CONTAG) e sdo os
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Desde 2000, a cidade de Goids, assim como outras cidades histéricas do Brasil, passou a
ser Patriménio Histérico da Humanidade®. Além de ser patrimonio histérico da humanidade, a
cidade de Goids é conhecida internacionalmente por ser o maior municipio em ndmeros de
Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria atingindo ao todo 22 P.A. em todo o territério
municipal o que faz a elite oligdrquica local/rural ter um 6dio camuflado em relacdo aos

assentados/as do municipio.

O Municipio de Goids possui uma drea de 3.118,8 km?2 Possui uma densidade
demogréfica de 8,7 hab/km?. A altitude da sede, ou seja, a cidade de Goids é de 496 m. A data de
sua fundacdo oficial registra-se como sendo o ano de 1736. Estd localizada a uma distancia de
125,6 Km da capital do Estado, a cidade de Goiania. O municipio de Goids pertence a
microrregido denominada como Rio Vermelho que abrange os seguintes municipios: Goids,
Araguapaz, Faina, [tapirapud, Matrincha, Jussara, Aruana, Britania e Santa Fé de Goids. A cidade

de Goids pertence a uma mesorregido denominada Noroeste Goiano.

TABELA VI: Populacdo por situacdo de Domicilios no Municipio de Goids. Dados de 2000.

Populacao por Situacao de Domicilio, 1991 e 2000.
1991 2000
Populacao Total 27.782 27.120
Urbana 20.140 19.801
Rural 7.642 7.319
Taxa de Urbanizacdo 72,49 % 73,01%

Fonte: PNUD, 2000. Perfil do Estado de Goids.

legitimos representantes dos trabalhadores rurais, dos posseiros, dos assentados, dos boéias-frias, enfim, € o
movimento sindical que representa os pequenos agricultores e todos os que trabalham na terra.

? O 6rgdo responsavel pelo Patrimonio Histérico da Cidade de Goids é o IPHAN. O titulo concedido pela UNESCO
a cidade de Goids teve o perigo de ser retirado por duas vezes, a saber: a primeira com a enchente de 2001 que
inundou e prejudicou os alicerces de muitos patrimonios histéricos da cidade; a segunda, por improbidade
administrativa do atual prefeito da cidade de Goids que ndo realizou as obras necessdrias de recuperacdo do
Patrimonio Histdrico.
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No periodo 1991-2000, a populacdo de Goids teve uma taxa média de crescimento anual

de 0,28%, passando de 27.782 em 1991 para 27.120 em 2000.

A taxa de urbanizagdo cresceu 0,72, passando de 72,49% em 1991 para 73,01% em 2000.
Em 2000, a populacdo do municipio representava 0,54% da populacdo do Estado, e 0,02% da

populacdo do Pafs.

A renda per capita média do municipio cresceu 26,85%, passando de R$ 155,73 em 1991
para R$ 197,54 em 2000. A pobreza (medida pela propor¢io de pessoas com renda domiciliar per
capita inferior a R$ 75,50, equivalente a metade do saldrio minimo vigente em agosto de 2000)
diminuiu 25,02%, passando de 44,8% em 1991 para 33,6% em 2000. A desigualdade diminuiu: o
Indice de Gini passou de 0,57 em 1991 para 0,53 em 2000.

Em 2000, o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal de Goiés € 0,736. Segundo a
classificacdo do PNUD, o municipio estd entre as regides consideradas de médio
desenvolvimento humano (IDH entre 0,5 e 0,8). Em relacdo aos outros municipios do Brasil,
Goids apresenta uma situacdo intermedidria: ocupa a 2261?* posicao, sendo que 2260 municipios
(41,0%) estao em situagdo melhor e 3246 municipios (59,0%) estdo em situacdo pior ou igual.
Em relagdo aos outros municipios do Estado, Goids apresenta uma situacdo intermedidria: ocupa
a 121?* posicao, sendo que 120 municipios (49,6%) estdo em situacdo melhor e 121 municipios

(50,4%) estdao em situagdo pior ou igual.

3.2 A LUTA PELA TERRA EM GOIAS

A concentragdo da terra e/ou da propriedade privada em Goids, bem como, no Brasil, ndo
sdo diferentes. Em Goids se manteve as riquezas naturais, a agricultura e o poder politico nas
maos de uma minoria privilegiada e beneficiada desde a chegada dos bandeirantes nesta por¢cao
central do Brasil o que se evidencia uma forte vocac¢ao para a promoc¢ao de uma engenharia social
mais conhecida como injusti¢as sociais. Para Martins (1997) a propriedade da terra e sua
concentracdo sdo a grande causa dos problemas agrarios existentes no Brasil porque ela viabiliza

a sujeicao do trabalhador livre ao capital do proprietdrio da terra.

Por isso, desde a chegada da colonizagdo portuguesa no Brasil, a maneira como a terra foi

distribuida e utilizada resultou num grave e enorme problema agrario. Os proprietarios da terra no
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Brasil e em Goids, desde os primérdios, sdo considerados a classe dominante que possui o
monopolio do bem mais valioso, a saber: a terra. Além disso, impedem com que a maioria da

populacdo possa usufruir desse bem pertencente a todos/as ao se negar o acesso a terra.

3.2.1 O problema brasileiro

Os portugueses ao iniciarem o processo de coloniza¢do no Brasil ndo levaram em conta
que havia aqui sociedades indigenas com seu ethos, sua cultura, seus valores etc. Na sociedade
indigena ndo se tinha a nog¢ao ja estabelecida pelo mundo ocidental/liberal acerca da propriedade
privada, pois tudo girava em torno da idéia de bem comunal. Acontece o encontro entre duas

culturas distintas: uma baseada na l6gica do lucro e a outra baseada em valores comunitérios.

Os europeus fizeram uma ruptura neste cendrio ao se apropriar da terra e dos bens
naturais como o pau-brasil e o ouro. Muitos povos indigenas foram dominados e suas terras

passaram a ser utilizadas pelos colonizadores que ndo respeitaram o modo de produgao indigena.

Para administrar a coldnia os portugueses se utilizavam de trés instrumentos principais

como fica demonstrado na tabela abaixo.

TABELA VII: Instrumentos para o usufruto da Terra no Brasil Col6nia.

INSTRUMENTOS PARA O USUFRUTO DA TERRA

COROA ADMINISTRADORES PROPRIETARIOS
LOCAIS

A Colonia é um bem real que | Cumpridores das  ordens|Os que detinham o usufruto
pertence ao Rei. provenientes da Corte de|da terra.

Portugal.

FATOR DE UNIAO ENTRE ELES:

Desde a Coroa até o proprietdrio da terra, todos agiam pela l6gica do lucro.
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A primeira forma de distribuicdao de terras no Brasil aconteceu a partir do sistema das
Capitanias Hereditdrias implantado pela Coroa Portuguesa. E importante dar destaque ao fato da
acessibilidade a terra e as condi¢des (exigéncias), por sinal, sine qua non entendidas como leis
divinas. As condi¢des eram: ser amigo do rei, pertencer a nobreza e comungar com os ideais da

Coroa'’.

Silva (1996: 21) nos mostra que “a primeira forma de ordenamento juridico das terras
brasileiras foi o regime de concessdo de sesmarias”. Na verdade, o sistema de sesmarias se torna
a segunda forma de concessdo de terras aplicada pela Coroa de Portugal no Brasil. As sesmarias
davam ao agricultor o reconhecimento do direito de posse e mantinha ao Rei (Estado) o dominio

da propriedade.

As sesmarias ndo passam de uma concessao territorial de usufruto da terra por um periodo
estipulado pela Corte. No caso das terras se tornarem improdutivas'' a concessdo caducava e as
terras caiam em situacdo de comisso, ou seja, as terras se tornavam realengas o que determinava a
volta da posse da terra ao Rei que ja tinha o dominio da mesma. Para conseguir o usufruto da
terra por meio de uma sesmaria era necessario que o interessado apresentasse algumas condicdes
de exploracdao da terra. Tais condi¢des eram: gerar renda, tributos e lucro para a Coroa e,

conseqiientemente, para o donatério.

No entanto, havia determinadas exigéncias (doses de castas) para se receber a posse de
uma sesmaria. Por exemplo: s6 se podia receber a concessdao de uma sesmaria quem fosse branco,
puro de sangue e catdlico. Era negada a concessdo da terra aos considerados hereges e aos
gentios, aos negros, aos mouros e aos judeus. Comprova-se assim uma espécie de interdito racial
e religioso que determina o acesso a terra com critérios baseados na pureza de sangue e na pureza

da fé.

Desde o principio Portugal optou pela monocultura latifundidria o que veio influenciar o

modelo econdmico e toda a sociedade brasileira até nossos dias. A sustentacdo dessa opcao pode

!9 Este fator ird determinar a formagio do ethos do povo brasileiro. A formacio da cultura da dependéncia. A
cultura brasileira carrega esta representacdo simbdlica de que ser amigo e comungar com os ideais da classe
dominante pode ser mais vantajoso do que romper com tais estruturas que aprisionam o ser humano. Até hoje,
percebe-se nas agdes e reacdes do povo brasileiro este aspecto onde o fato de ser amigo ou de pertencer a oligarquia
rural/urbana pode acarretar determinados beneficios e interesses particulares aos/dos individuos.

'""E importante destacar que a Corte dava um prazo de dois anos para os sesmeiros.
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ser comprovada com a mao-de-obra implantada, ou seja, escravos indigenas e africanos. Este

regime perdurou durante todo o periodo colonial até as primeiras décadas do Império.

Com a instalacdo da Corte Portuguesa no Brasil em 1808, a extensdo de terras concedidas
aos donatarios no séc. XVII e XVIII foram diminuindo o que obrigou a Coroa a rever os
procedimentos em relacdo a questdo agraria. Mesmo assim, comparando com as propriedades
atuais, as extensdes de terra eram de proporcdes gigantescas. Em 1822 as sesmarias sao

suspensas.

Segundo Stédile (1997: 10-18), alguns momentos irdo permear a histéria da propriedade
da terra no Brasil. O primeiro momento tem o seu marco inicial a partir de 1850 com os efeitos
da Lei de Terras. Neste momento a questdo agraria estd, intrinsecamente, ligada ao fato da
sociedade brasileira ser uma sociedade escravocrata. No regime escravocrata as representagcoes
simbolicas sdo marcadas por relagdes patriarcais entre a casa grande e a senzala. O séc. XVIII e
XIX sd@o periodos marcados por profundas transformacgdes na sociedade brasileira. Marcados por
escravos negros que lutam por sua libertagdo e a formacao de quilombos que se tornam simbolos

da resisténcia africana no territdrio brasileiro.

Diante desse contexto, o Brasil € pressionado pela Inglaterra a interromper o trafico
negreiro a fim de eliminara escravidao no Brasil. Por outro lado, a Corte Imperial percebia a
geracdo de mais um problema com os fazendeiros que ndo queriam perder a mao-de-obra que
tinham com os escravos. Percebendo a impossibilidade de manuten¢do da escraviddo, a Coroa
legislou o controle da posse da terra o que impedia 0 acesso a terra por parte dos escravos e de
todos os pobres, assegurando assim a disponibilidade de mao-de-obra barata a partir da

implanta¢do de uma nova categoria social no meio rural, os trabalhadores/as assalariados/as.

Em Goids'? ndo se deu diferente. Com o fim da escravidio e a legalizacdo da liberdade, as
pessoas livres continuaram no cativeiro sob o jugo do fazendeiro e do proprietario da terra, pois

era lhes negado o acesso a terra.

2 Ao se andar pelas ruas de Goids e na periferia da cidade nos dias de hoje percebe-se os tracos da populagio,
comum dos descendentes de negros e escravos/as. Continuam sendo méao-de-obra barata da elite local e sobrevivem
as custas de barganhas, pois ndo deixaram a condi¢cdo de seus antepassados, ou seja, a de escravizados
contemporaneos do mundo pds-moderno.
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Na Europa o conflito girava sob o crescimento da miséria em torno dos camponeses/as. O
que poderia mudar e resolver a problematica da crescente miséria seria apaziguar os animos com

a realizagdo da imigracdo para o continente americano.

Com tais preocupacdes, o Império se viu na necessidade de criar um direito de
propriedade para que viesse ser um obsticulo ao livre acesso a terra por parte da grandiosa massa

de pobres, ex-escravos ou daqueles que viessem da Europa.

O Estado de Goiés ndo sofre muito a influéncia da migracao estrangeira como ocorreu no

sul e no sudeste do Brasil.

Dessa forma, Dom Pedro II promulgou a Lei de n° 601, de 18 de setembro de 1850, mais
conhecida como a primeira Lei de Terras'” que definia as novas regras de propriedade privada no

Brasil e ficava decretado pela nova Lei que, posse e dominio se fundem num direito tnico.

Martins (1997: 67) diz que “a Lei de Terras foi um artificio para criar um problema e, ao
mesmo tempo, uma solucdo social em beneficio exclusivo dos que tinham e tém terras e poder”.
A Lei de Terras buscava determinar os procedimentos de acesso a terra, obrigando todos os

proprietérios de terra a legalizar suas terras em cartorios.

A Lei de Terras discriminou e impediu o acesso dos pobres a terra e, principalmente, que
os escravos libertos pudessem ter sua propriedade. Por essa razdo, os escravos/as tiveram
somente duas alternativas: permanecer na propriedade do patrdo como agregado ndo tendo o
direito de posse da terra ou entdo migrar para as grandes cidades como Rio de Janeiro, Salvador e
Recife'®. Por outro lado, a Lei de Terras beneficiou os grandes proprietdrios de terra com a
consolidacdo dos grandes latifindios como estrutura de distribui¢do de terras no Brasil. Todos
regularizaram suas propriedades, principalmente, os que haviam recebido a terra em regime de

sesmaria, transformando-as em propriedades particulares e, acima de tudo, privadas. Martins

'3 Para o soci6logo José de Souza Martins (1997), a Lei de Terras é simples: E uma lei onde o Estado faz a doagdo de
terras aos proprietarios particulares. A Lei pressupunha uma espécie de ética protestante dos trabalhadores rurais se
quisessem conseguir ter a tdo sonhada acessibilidade a terra. Para se conseguir um pedago de chio era necessario
economizar e desenvolver uma disciplina baseada na poupancga para dai ter condi¢des necessarias de comprar a terra
dos grandes fazendeiros. A Lei de Terras ¢ um meio artificial para for¢car quem nio tem terra a trabalhar para quem
tem.

14 A falta de perspectivas de permanéncia na terra gerou um problema social e urbano na sociedade brasileira. De um
problema agrario ndo resolvido passa-se a ter um novo problema de cardter urbano. As massas de desempregados
provenientes das fazendas dos senhores de café e da cana-de-agicar migraram para os grandes centros urbanos
passando a ocupar espacgos antes nao ocupados. A este fendmeno pode-se chamar de ocupag¢do dos morros. Com a
Lei de Terra de 1850 nasce aquilo que se conhece hoje por favelas.
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(1997) analisa a Lei de Terras como sendo um retrocesso histérico, pois fez com que o regime da
propriedade da terra se tornasse fechado e absoluto ao unir posse e dominio. A Lei de Terras poe
nas maos dos proprietdrios de terra um direito de decisdo sobre a vida e a morte de tudo o que
existe em suas terras, seja o ser humano ou ndo. O proprietdrio se torna uma espécie de senhor

feudal dentro de seu territorio.

No final do século XIX e inicio do século XX, surgem os primeiros movimentos sociais
do campo, tendo como principal bandeira o acesso a terra. Nesta perspectiva pode-se considerar
trés movimentos sociais do campo de cardter messianico, a saber: 0 Movimento de Canudos na
Bahia em 1893, o Movimento do Contestado entre Santa Catarina € o Parand em 1913 e o

Movimento do Cangaco no Nordeste brasileiro entre as décadas de 20 e 30.

Em 1946 ¢ eleita democraticamente a Assembléia Constituinte de maioria conservadora e
que representavam os interesses das oligarquias rurais. No entanto, existia uma bancada de
esquerda de grande prestigio popular constituida por 12 deputados e senadores ligados ao PCB
(Partido Comunista Brasileiro). Com a Constituinte de 1946 falou-se pela primeira vez na histéria
do Brasil da necessidade de uma Reforma Agréria. Esta tese foi defendida e apresentada como
proposta de Lei pelo senador Luis Carlos Prestes. Para Prestes, “a propriedade privada
constituia-se num grave problema, pois impedia o progresso econéomico do meio rural, a
distribuicdo de renda, além de ser, uma grave injustica social” (STEDILE, 1997). A proposta
defendida por Prestes era a de que a propriedade da terra deveria estar vinculada ao uso social®

para a produgﬁol6.

A partir da década de 40 surgem os primeiros movimentos sociais do campo de caréter
mais reivindicatorio e politico e que se diferenciam dos movimentos sociais do campo de carater

messianico. Em especial dois movimentos: os posseiros de Tedfilo Otoni — MG e a formagdo das

!> Entende-se por uso social da terra a propriedade que se utiliza dos bens produzidos pela terra e reverte em
crescimento econdmico e social para o pais. Na verdade, uso social significa a fungdo social que a propriedade
exerce com a producdo dos bens de consumo existentes em uma determinada propriedade. Hoje, toda e qualquer
propriedade deve ter a chamada responsabilidade social com a propriedade fazendo com que a terra exer¢a sua
funcdo social. Portanto, terras improdutivas (latifindios), propriedades ociosas, crimes ambientais e outros sdo
motivos mais do que suficientes para que a Unido por meio dos érgdos legais possa desapropriar a terra e legaliza-la
para receber Projetos de Assentamentos ou torna-la Parque Nacional de Protecdo Ambiental se for o caso.

' A idéias Senador da Reptblica Luis Carlos Prestes foram derrotadas pela bancada conservadora existente no
Parlamento. No entanto, a proposta demonstra a necessidade do debate caracterizado por um problema de existéncia
real, que ndo era fruto do idealismo de alguns comunistas, mas que deveria ser pensado e refletido pela sociedade e,
posteriormente, pelos movimentos sociais camponeses que surgiram a fim de efetivar a bandeira levantada por
Prestes através de ocupacdes desses grandes latiftindios improdutivos.
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Ligas Camponesas que viveram num curto espaco de tempo (1947-1964) e estiveram presentes

nos Estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais e Goias.

A década de 40 foi um momento marcado também pelos movimentos migratdrios de
camponeses pobres que se deslocaram do Nordeste em dire¢do ao Maranhdo até o Acre e de
camponeses do Sul em direcdo ao Centro-Oeste, principalmente, o Mato Grosso, sul de Goids e

Rondbnia.

De 1940 a 1960 evidencia-se que os conflitos sociais em relacdo a terra foram intensos e
importantes para se levantar o debate politico em relacdo a reforma agriria. De um lado, os
camponeses pobres que buscaram ocupar determinadas dreas visando a posse da terra e, de outro
lado, os grileiros como supostos proprietarios e intitulando-se os verdadeiros donos de

determinadas propriedades.

A partir da década de 60 aumentam os conflitos sociais no campo e se intensifica a tensdo
social. Os problemas sociais no campo se acumulavam pela crescente populagdo camponesa
marginalizada e, em contrapartida, o Governo continuava sem politicas publicas para buscar as
solucdes dos problemas que se tornavam cada vez mais agravantes. Nos anos 60 ha um
crescimento no processo de industrializacio e o pais entra numa fase denominada
desenvolvimentista o que nao descaracteriza que a sociedade continue profundamente rural. Com
a intensificacdo dos movimentos sociais do campo, outros setores da sociedade civil entram no
debate ao darem respaldo politico aos movimentos. Assim, partidos politicos e determinados
setores da Igreja Catdlica irdo se envolver com a luta e o anseio de justica social por parte dos

trabalhadores/as rurais.

E um periodo de fortes mudancas na postura da Igreja no mundo. O principal deles foi a
realizacdo do Concilio Ecuménico Vaticano II (1962-1965) onde se definiu os novos rumos em
que a Igreja deveria dar para estar mais préximo a humanidade e, conseqiientemente, combater

todas as formas de desumanidade.
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Com essa abertura, surge na América Latina a Teologia da Libertacdo'’ impulsionada
pelos préprios bispos e por tedlogos comprometidos com a opgdo preferencial pelos pobres.
Neste periodo acontece a Conferéncia Episcopal de Medellin em 1968 na Coldémbia e a
Conferéncia de Puebla em 1979 no México que se tornaram marcos histéricos de um
compromisso assumido pela Igreja da América Latina em defesa da vida e da dignidade
humana'®. Neste sentido, foram importantes para a histéria organismos como o Movimento de
Educacdo de Base (MEB) e a Juventude Agraria Catdlica (JAC) que buscaram dar apoio as

iniciativas de luta em relacdo a conquista e posse da terra por parte dos trabalhadores/as rurais.

Neste periodo hd um amplo desenvolvimento das ULTABs'" (Unido de Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil) e 0 MASTER? (Movimento dos Agricultores Sem Terra do
Rio Grande do Sul).

Também, quatro grandes teses se levantam no palco das discussdes a respeito da reforma
agraria. A primeira tese ¢ defendida pelos intelectuais do PCB que defendiam que a sociedade
agricola brasileira estava pautada nos resquicios do feudalismo medieval. Dessa forma, se via a
necessidade de uma reforma agrdria antifeudal, com a destrui¢cdo dos grandes latifiindios. A
segunda tese ¢ liderada pelos economistas, entre eles, Celso Furtado® que defendia a reforma
agrdria para desenvolver o mercado interno e uma economia nacional, ou seja, transformar
milhares de camponeses/as pobres em proprietirios e consumidores/as. A terceira tese foi
defendida pela Doutrina Social da Igreja que era estimulada por algumas enciclicas Papais de

Jodao XXIII e de Paulo VI e pela realiza¢do do Concilio Vaticano II onde se buscava uma reforma

' Ha diversas contribuices histéricas e pertinentes da Teologia da Libertagio em relagdo a questdo agrdria no Brasil
e na América Latina. Neste sentido pode-se ver Boff (1981 e 1998) e Gutiérrez (2000). Estas obras sdo os
referenciais tedricos da Teologia da Libertacdo na América Latina e no Brasil. Segundo vérios estudiosos, o que
levou o clero brasileiro e latino-americano a assumir uma postura mais compromissada e engajada na sociedade civil
foram as contribui¢des de tedlogos e de agentes de pastorais populares, bem como, as figuras de bispos como Dom
Paulo Evaristo, Cardeal Arns em Sao Paulo - SP, Dom Antonio Fragoso em Crateis — CE, Dom Fernando Gomes e
Dom Anténio Ribeiro em Goidnia — GO, Dom Tomas Balduino em Goids — GO, Dom Pedro Casaldédliga em Sao
Félix do Araguaia — MT, o inesquecivel Dom Hélder Camara em Recife — PE que foi o fundador da CNBB e ajudou
a pensar a formagdo do CELAM, e muitos outros bispos, padres e religiosas e, principalmente, os leigos/as cristdos
que deram até a vida pela causa da justica e do amor ao préximo.

'8 E preciso estar ciente de que dentro da Igreja existiam forgas conservadoras por parte de bispos e padres que
tinham como objetivo evitar/neutralizar os camponeses/as influenciados pelas teses comunistas. Com isso surge as
Frentes Agrarias Catdlicas, entre elas, as mais conhecidas foram: a FAG (Frente Agraria Gaicha), o SORPE (Servigo
de Pastoral de Pernambuco) e 0 SARN (Servico de Apoio no Rio Grande do Norte).

' Impulsionados pelo Partido Comunista Brasileiro — PCB.

2 Dirigido pelo Partido Trabalhista Brasileiro — PTB.

I Nesta época Celso Furtado era Ministro do Planejamento do Governo Jodao Goulart (1962-1964).
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agrdria como viabilizacdo do ideal cristdo de justica social e da pequena propriedade. Esta tese
também foi defendida por alguns setores do PSB e pelo economista Paul Singer. A quarta tese
foi defendida por Caio Prado Junior, grande pesquisador da realidade agraria do Brasil, que
chegou a conclusdo de que no campo ndo existia resquicios feudais, mas formas variadas de um
capitalismo de producdo. Ele defende uma reforma agrdria anticapitalista o que beneficiaria os

trabalhadores/as e prejudicaria a burguesia capitalista.

No periodo que compreende o ano de 1962 a marco de 1964 foi que o Governo de Jodao
Goulart mais avangou na busca de solugdes para se tentar resolver a problematica agraria
existente no Brasil. Em 1962 foi criado o SUPRA (Superintendéncia da Reforma Agraria) com a

finalidade de desencadear o processo de distribuicdo de terras e implementar a Reforma Agraria.

Em 13 de margo de 1964, o Presidente da Republica Jodo Goulart num comicio na cidade
do Rio de Janeiro anunciou que enviaria ao Congresso Nacional um projeto de Lei que atenderia
aos clamores dos trabalhadores/as camponeses/as que eram: a Lei de Reforma Agraria como
objetivo de desapropriar as grandes propriedades privadas origindrias desde as Capitanias
Hereditarias do século XVII. No final deste més de 1964, Joao Goulart € destituido do poder pelo
Golpe Militar de 31 de margo de 1964.

No regime da Ditadura Militar terd a duracdo de 20 (vinte) anos, ou seja, de 1964 a 1984.
Foram 20 anos de amordacamento da questdo agrdria. Os governos militares estimularam o
desenvolvimento da agricultura capitalista incentivando as grandes propriedades privadas e a
formacdo de latifindios, bem como, a implantacdo de politicas de privilégios ao capital

financeiro internacional.

Para os camponeses/as que sonhavam com a Reforma Agraria e um pedago de terra para
plantar e sobreviver, os governos militares apresentaram duas propostas: a migracdo para os

grandes centros urbanos ou a migracdo para dreas de desenvolvimento como a Regido Norte.

Os movimentos sociais do campo e a luta pela terra foram desarticulados pelas
perseguicdes dos Atos Inconstitucionais promulgados pela Ditadura Militar, fazendo com que as

organizacoes e as liderancgas ficassem proibidas de articular e organizar o movimento.
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Muitos foram exilados, presos ou assassinados ou o desaparecimento de liderancas

L . , Y )
comunitarias como € o caso de José Porfirio, lider da Revolta de Trombas e Formoso em Goias™.

(...) até 1964, a regidao de Trombas e Formoso se constituiu num territério
liberado, de certo modo sujeito a governo préprio, uma espécie de governo
popular; o que foi facilitado pela criagdo do municipio de Formoso, por
solicitagdo dos camponeses, além da elei¢cdo de José Porfirio como deputado
estadual. Embora o Exército s6 tenha entrado na regido anos depois do golpe,
conforme nota oficial publicada nos jornais, j& em 1964 os lideres do
movimento haviam fugido da regido. José Porfirio foi preso em 1972, no
Maranhdo, durante batidas relacionadas com o combate a guerrilha do
Araguaia. Solto em 1973, em Brasilia, desapareceu completamente, havendo a
suspeita de seqiiestro e assassinato. (MARTINS, 1983: 72-73).

Na época o governo militar decretou, a partir das orienta¢des norte-americanas, o Estatuto
da Terra™ que € um conjunto de leis agrérias que tinha por objetivo aliviar as tensdes sociais e
evitar revolugdes camponesas. O Estatuto da Terra criou o INDA (Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario) que veio substituir o SUPRA. O INDA, posteriormente, tornou-se

naquilo que se conhece até nossos dias por INCRA.

O periodo de 1984 até nossos dias, onde se retoma a luta pela Reforma Agraria por meio
da criagdo de movimentos sociais do campo como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, com a retomada da democratizagdo politica do pais e com o fim da ditadura militar,
ressurgem os debates acerca da Reforma Agraria nos ambientes sociais, politicos e académicos.
Mesmo assim, com 20 anos apds a retomada do processo de democratizagdo da sociedade, ainda
existem fortes resisténcias por parte de politicos e de grandes proprietédrios de terra, descendentes
dos velhos coronéis da oligarquia rural, que pretendem manter o status quo de uma burguesia

que manipula e mantém o poder de controle social via politica, economia e midia.

** Com a construcdo da estrada Transbrasiliana em 1948 e com a construcio de Brasilia em 1956 a regido Norte do
Estado de Goias se valoriza. Muitos camponeses provenientes do Maranhio e do Piauf migraram para o Norte de
Goids, entre eles, José Porfirio e sua familia e ali formaram posses em terras devolutas que ja estavam sendo griladas
por um grupo de fazendeiros por volta de 1952. Foram feitas propostas de compra por pregos irrisorios seguidas de
ameacas e de violéncia realizada pelos jaguncos dos fazendeiros. Com a participacdo do PCB na regido, os
camponeses se organizaram para o trabalho coletivo e fundaram a Associag¢do de Lavradores de Formoso e Trombas
em 1954. Em1957 fizeram um acordo com o governador do Estado Pedro Ludovico em troca do apoio ao seu filho
Mauro Borges para se candidatar a Governador do Estado o que veio a ser respeitado na integra até 1964. Neste
sentido conferir Martins (1983: 71-73).

3 Para Martins (1997: 84), o Estatuto da Terra foi utilizado para desmontar as tensdes sociais no campo e ndo para
resolver a questdo agraria. Foi utilizado para resolver a questdo politica sem resolver a questao agraria.
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3.2.2 O problema agrdrio em Goids

A realidade agraria na regido de Goids possui um histérico de constante violéncia no
campo devido vdrios fatores que determinaram o processo de luta pela terra. A grande
concentracdo da terra e da renda, o alto nivel de éxodo rural, a expropriacdo dos pequenos
agricultores, as constantes grilagens de terra e a violéncia dos direitos e da dignidade dos
trabalhadores rurais. No entanto, aos poucos foi sendo construida uma trajetéria histérica em
Goias de luta organizada por parte dos trabalhadores rurais, bem como, a resisténcia de outros

tantos espoliados da terra para permanecer em suas propriedades.

S@o explorados de diversas maneiras, mesmo que a producdo se limite a
subsisténcia, pois hd uma expropriacdo do seu trabalho e do seu excedente por
outras classes. Apesar de algumas categorias possuirem a terra e alguns
instrumentos de trabalho, ndo controlam e ndo tem acesso ao capital, ndo
conseguindo por isto acumular com a classe proprietdria e apenas reproduzir
sua forca de trabalho. (QUEIROZ, 1997: 15).

Todos os trabalhadores rurais com suas familias (mulheres, criangas e jovens) que
participaram da luta pela terra em Goids tinham como objetivo retornar ao campo, para isso
utilizaram-se de trés caminhos: a luta pela Reforma Agraria, a descentralizacdo da terra e a

desapropriacao de latifindios improdutivos.

Pode-se entender trabalhadores/as rurais, em sua heterogeneidade e complexidade, como
classe social, estruturada a partir do processo econdmico ao possuir relagcdes produtivas e
relacdes objetivas com o universo em que vivem. Portanto, os trabalhadores/as rurais ao se

inserirem na produgdo agricola de subsisténcia se tornam Agricultores Familiares; ao se

inserirem no mercado também sdao Agricultores Familiares com relacdes objetivas e produtivas

com um grupo social aproximado.

A populagdo camponesa sempre foi vista como dados de apresentacdo irrisdria contida no
IBGE. Os camponeses no Brasil e em Goids sio uma parcela da populacdo esquecida e
abandonada. Com o avanco do capitalismo no campo subordinadas a 16gica do mercado, trés
principios se desenvolveram na realidade rural. Primeiro, o principio de um desenvolvimento

desigual entre as agroindustrias e os pequenos proprietarios. Segundo, o principio de um processo
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excludente que gerou a grande massa de migrantes, os retirantes em €xodo. Terceiro, o principio
de um modelo de agricultura que produz relacdes sociais atrasadas (agricultura familiar) e
modernas (agronegdcio) o que se torna uma evidente contradi¢cao. A légica do capital gerou no
meio rural trés conseqiiéncias dréisticas e desiguais: a concentracdo da propriedade e da renda, a
concentracdo urbana com indices altos de desemprego e intensificagdo da violéncia e a

dominacdo do urbano sobre o rural.

A agricultura familiar camponesa foi abandonada, ao longo dos ultimos anos, pelas

politicas publicas de desenvolvimento agrdrio. Neste sentido, a tendéncia é a urbanizagdo

acelerada e crescente e a diminui¢cdo gradual da populacdo camponesa.

As politicas agricolas dos Governos Collor, Itamar Franco e FHC, bem como, o atual
governo Lula priorizaram até o momento a agricultura capitalista patronal baseada na
monocultura exportadora. Em contrapartida, marginaliza a Agricultura Familiar destinada a

7z

1**. A agricultura familiar é defendida pelos organismos

subsisténcia e ao mercado loca
internacionais como a FAO, nacionais como a CONTAG e por organizacoes nao-
governamentais, como sendo o modelo de uma agricultura voltada para o desenvolvimento

sustentavel.

A cada dia que se passa percebe-se a ampliacdo de uma relagdo de dominacdo entre
agricultura patronal e agricultura familiar que sdo em suas géneses distintas. Um exemplo da
dominacdo pode ser atestado através da tecnologia que estd a servico da agricultura capitalista,

excluindo assim, a agricultura familiar.

3.2.3 O Assentamento Mosquito: esperanca e resisténcia dos camponeses

Javé disse: Eu vi muito bem a miséria do meu povo que estd no Egito. Ouvi o
seu clamor contra seus opressores, € conheco os seus sofrimentos. Por isso,
desci para liberta-los do poder dos egipcios e para fazé-los subir dessa terra
para uma terra fértil e espagosa, terra onde corre leite € mel, o territério dos
cananeus, amorreus, ferezeus, heveus e jebuseus. O clamor dos filhos de Israel

# Fernandes (1996) diferencia agricultura camponesa de agricultura familiar. Agricultura camponesa sdo o0s
processos provocados pelas novas formas de luta e de organizagdo camponesa. J4, agricultura familiar representa a
concepcdo limitada do Governo em relacio ao modelo agricola que indica, nas entrelinhas, uma agricultura
capitalista que ndo inclui as ocupagdes ndo-agricolas.
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chegou até mim, e eu estou vendo a opressdo com que o0s egipcios os
atormentam. Por isso, vd. Eu envio vocé ao Farad, para tirar do Egito o meu
povo, os filhos de Israel. (EXODO 3, 7-10).

A exclusdo e a desigualdade social sdo marcas registradas do Brasil e no Estado de Goiés
nada muda em relag@o ao restante do pais. Neste leque de exclusdo e desigualdades encontram-se
os camponeses/as que sdo considerados atrasados e os fora do lugar tido como moderno®. Sdo
vistos como espécies em extincdo por aqueles que fazem parte do modelo de desenvolvimento

urbano, moderno e hoje neoliberal.

As oligarquias rurais que continuam a existir com outras redefini¢des préprias da
sociedade contemporanea, representantes das elites locais e do atraso, possuem um significativo
poder politico. Na cidade de Goids pode-se perceber claramente as fortes tendéncias de politicas

fundidrias voltadas para desqualificar os assentados/as.

Mesmo a cidade de Goids tendo fortes semelhangas com a luta pela terra organizada no
Brasil pelos movimentos sociais e sindicais do campo, pode-se constatar, ainda, alguns conflitos
de concepgdo existente na mentalidade dos camponeses/as € em suas organizacdes. Em primeiro
lugar, o municipio de Goids apresenta um governo local (Executivo, Legislativo e Judicidrio)
voltado a atender as necessidades e aos anseios daqueles que sempre mandaram na cidade e que

pertencem a determinadas familias que descendem do coronelismo oligarquico.

Nos altimos 40 anos, a Igreja Catdlica por meio da Diocese de Goids foi a institui¢do que
se levantou contra determinadas estruturas da elite local, dentre eles, os latifundiarios. Com a
vinda de Dom Tomds Balduino, OP para a Diocese de Goids os grupos ligados ao mandonismo
local comegaram a perceber as mudancas na estrutura eclesial que antes os seguia e agora passa a
defender os interesses dos trabalhadores/as rurais, pobres, tornando-se a voz dos sem voz e sem

vez na sociedade.

No entanto, foram muitos anos que se sucederam até que as primeiras ocupagdes de terra
comegassem a ocorrer no municipio de Goids. A partir da década de 80, com o apoio da Diocese,

da CPT e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais, as ocupagdes de terra se sucederam chegando

25 Neste sentido ver o trabalho de Wanderley (1997).
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aos dias atuais o resultado de 22 Projetos de Assentamento de Reforma Agraria existentes

somente dentro dos limites do municipio, como se pode notar na Tabela abaixo:

TABELA VIII: Projetos de Assentamentos de Reforma Agréria no Municipio de Goids.

Projetos de Assentamentos
de Reforma Agraria no
Municipio de Goias

Capacidade de Numero de
Familias Assentadas

Porcentagem em relacao ao
nimero total de familias
assentadas no municipio de

Goias
P.A. Sao Joao do Bugre 10 1,61%
P.A. Novo Horizonte I1 25 4,03%
P.A. Rancho Grande e P.A. 58 9,34%
Sao Felipe
P.A. Sao Sebastiao 64 10,31%
P.A. Holanda 31 4,99%
P.A. Vila Boa 33 5,32%
P.A. Nossa Senhora
Aparecida 26 4,19%
P.A. Mosquito 43 6,93%
P.A. Mata do Baa 20 3,22%
P.A. Sao Carlos 100 16,11%
P.A. Serra Dourada 11 1,77%
P.A. Buriti Queimado 28 4,50%
P.A. Magali 17 2,73%
P.A. Lavrinha 12 1,93%
P.A. Novo Horizonte 25 4,02%
P.A. Varjao 42 6,77%
P.A. Acabavida I 04 0,64%
P.A. Acabavida I1 04 0,64%
P.A. Uniao dos Buritis 38 6,12%
P.A. Baratinha 30 4,83%
Total de Familias 621 100%

Fonte: INCRA, 2005.
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A histéria mais comovente € a do Projeto de Assentamento Mosquito que fica a 26 Km da
cidade de Goids. Nas palavras de um camponés assentado do Mosquito que foi, por sinal, o
primeiro presidente da Associagcdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goiés e hoje é
um militante do MST, a histéria do Mosquito se enche de esperanca para os lavradores/as do
municipio de Goids. Sdo palavras que demonstram um pouco dos ideais de quem se vé frente a

frente da miséria humana e se enche de for¢a passando a fazer parte da luta pela terra.

E ai me chamaram pra luta da Fazenda Mosquito, ai eu vim pra conhecer e esse
seu Francisco (chamado V6 pela comunidade, hoje ja falecido), que tava
acompanhando desde o inicio né, da primeira ocupacdo, eles tinham sido
despejado e tava acampado em frente a Prefeitura de Goids. E foi ai que
comecgou eu diria o meu segundo nascimento aonde eu crio uma consciéncia
politica de classe, né... Foi em frente a Prefeitura da cidade de Goids e isto foi
em 1985. Cheguei, olhei pra todos aqueles companheiros 14 debaixo da lona
preta... (Entrevistado 1).

A chamada Fazenda Mosquito foi a primeira experiéncia de ocupacdo e de resisténcia
camponesa no municipio de Goids e o segundo Projeto de Assentamento de Reforma Agréria a
ser implantado no municipio em 1986 ja que o primeiro foi o P.A. Sdo Jodao do Bugre. No

entanto, desde 1985 os trabalhadores rurais estavam em constante processo de luta pela terra.

Sabe-se que os acampados sozinhos ndo iriam resistir aos embates e confrontos com a
elite local e com os latifundidrios que ja se organizavam em torno da UDR. Os camponeses/as
ndo estavam sozinhos, tinham o apoio e a solidariedade de muitas organizacdes, da Igreja e

outros que comungavam com os ideais de luta pela terra conforme afirma o camponés:

(...) vim pra luta da Fazenda Mosquito e foi ai que eu comecei a perceber de
fato o quanto € a nossa tinha valor, né! Eu sentia que por um lado ela tinha o
valor de apoio, de solidariedade, né... Pelas pessoas que eu conheci. Frei
Marcos, Dom Tomds, o pessoal da CPT, né... O Galego, a Marina Santana que
hoje disputou ai o0 Governo do Estado. Entdo a gente via assim por um lado um
apoio muito grande e por outro lado os latifundidrios uma provocacao, um 6dio
que eles tinham da gente... (Entrevistado 1).

A partir de entrevistas realizadas com dois assentados do P.A. Mosquito percebeu-se a

importancia da documentacao de histéria oral, mesmo que as informagdes venham carregadas de
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interpretagdes ora aumentadas ora diminuidas devido ao fato do acontecimento terem ocorrido a

18 anos.

Na primeira ocupacdo da Fazenda Mosquito de propriedade da familia Berqué e que
ocorreu no dia 1° de maio de 1985, somente os homens estavam presentes, tendo se tornado
naquele dia a primeira experiéncia de ocupacdo e luta pela terra no municipio de Goids. Um
agricultor camponés assentado, também ex-presidente da Associagao da Escola Familia Agricola
de Goids, pai de um aluno do 3° ano do Ensino Médio e de um monitor da EFAGO, conta com
suas palavras o que significou a luta pela terra naquele dia, o que reforca a tese de que a luta pela

terra se deu, para os camponeses/as...

Mediante um trabalho de concentragdo e necessidade porque eu por ser um
agricultor é... e viver num pais tdo grande de instancia de terra e num ter uma
terra. E por ser um agricultor desempregado, é... Eu entendi que pra mim
sobreviver e exercer a minha profissao, eu precisava de adquirir um pedaco de

terra. (Entrevistado 2).

Os que ocuparam a Fazenda Mosquito tinham a inteng¢ao primeira de ocupar uma terra do
Governo, uma terra publica. Nas ocupagdes do Mosquito ocorreu a violéncia por parte dos
policiais que estavam a mando dos latifundidrios e ndo mais da justica, pois a justica estava sob

as ordens daqueles que detinham o usufruto da propriedade latifundidria.

(...) Houve aquela violéncia que nés chamamos ela de violéncia branca, mas é a
que mais atinge, €, por exemplo, as autoridades chegam com abuso de poder,
né! E, por exemplo, quando eu mesmo, eu tenho, eu sou prova disso,
testemunho disso, no dia do despejo, e quando o oficial de justica chegou com
o mandato, a liminar pra retirar nds e ele falou assim, falou: Oh! Nés estamos
aqui, eu estou aqui com um mandato judicial pra vocés e... Desocupem essa
drea. Isto ¢ uma agressdo, ¢ uma perseguicdo, nio teve sangue, mas teve
empurrdo, teve baixarias, né! (Entrevistado 2).

As representacdoes dos camponeses do municipio se evidencia e se confunde com a
historia do Assentamento Mosquito. Depois da primeira ocupac¢do ocorreu uma segunda
ocupacdo, desta vez, com homens, mulheres, jovens e criangas, que também houve despejo.

Organizados, os acampados/as seguiram para Goiania e fincaram acampamento na Praca Civica,
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centro da cidade, local onde se encontra o Paldcio do Governador do Estado que na época era Iris
Rezende Machado. Permaneceram em Goiania por volta de 48 dias. Com as negociagdes em
andamento, foi firmado um acordo e os acampados/as seguiram para uma area de experimento da
EMBRAPA, chamada Emgopa. Nesta drea permaneceram por quase um ano e chegaram a
realizar uma colheita coletiva. No dia 12 de Agosto de 1986, o INCRA desapropriou a Fazenda
Mosquito o que era desejo dos camponeses/as. No momento das concessdes de terra, 41 familias
foram assentadas de imediato e, posteriormente, mais 02 familias. Dessas 43 familias assentadas
na década de 80, ja se teve 16 desisténcias e 13 falecimentos conforme se verifica no grafico

abaixo.

GRAFICO V: Dados do Projeto de Assentamento Mosquito.
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O Numero de Familias
em 1980

B Numero de Familias
desistiram da
propriedade

ONumero de
falecimentos

Assentamento
Mosquito

Percebe-se que mais da metade dos assentados de 1986 ndo continuam na propriedade o
que caracteriza alguns problemas de ordem politica econdmica no que diz respeito a viabilidade
de formacdo de um Projeto de Assentamento de Reforma Agrédria. Na visdo de Damasio

Rodrigues da Silva o motivo das desisténcias se deve a varios fatores, a saber:

Esse negécio ele € interessante, cada um tem uma justificativa, que pode as
vezes ndo bater com o pensamento da gente, €... Um desiste por falta de
assisténcia, de sobrevivéncia porque tem que ter muita coragem e muita garra e
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acreditar na luta pra entrar dentro da saroba vamos dizer assim, do mato ai, sem
estrada, sem energia, sem escola, €... Sem sauide e ficar aqui uns 5, 10 anos até
que a gente comeca a sobrevivéncia. Entdo alguns deles, eles ndo deram conta
de sobreviver, porque os recursos do governo além de ser escasso, pouco, ainda
¢ atrasado. (...) o assentado, ele desiste porque também tem um apoio politico
porque se 0 governo cria um programa assim: € um crédito para assentado, se
ele produzir um leite ele tem um mercado, se ele produzir um frango ele tem
um mercado e af o recurso chega na hora. Entdo uma das coisas que eu acho
que o assentado desiste mais da parcela € a falta de apoio politico de producao.
Ele ndo agiienta sobreviver aqui e desiste, saide e tudo, ele sofre muito e vai
embora. Nao € porque ele é preguicoso, porque ele € bandido que nem alguns
falam. Ndo! E a prépria condi¢des de viver na agricultura que ndo é facil.
(Entrevistado 2).

A luta pela terra no Assentamento Mosquito foi muita destacada na ocasido da década de
80. No entanto, os nimeros e as palavras do Sr. Damadsio revelam as contradi¢des da Reforma

Agraria no Brasil e, conseqilientemente, em Goids.

Antes de qualquer andlise, precisa-se entender que fazer reforma agraria e implantar um
assentamento em Goids € diferente de realiza-lo no sul do pais como no Parana ou no Rio Grande
do Sul. A diferenca se encontra exatamente na cultura politica e na organizacdo dos
assentamentos que sdo por¢des de terras distribuidas em forma de lotes o equivalente a 5, 6 ou 7
alqueires para cada parceleiro. Este, por sua vez, ao receber a terra assume uma outra condigao,
ganha um novo status de proprietdrio. Como bem afirma Abramovay (1990) o significado desta
passagem de acampados (camponeses) a assentados (agricultores). Gomes (1995) aborda a
categoria trabalhadores para afirmar uma dolorosa transicdo de trabalhadores sem terra a
trabalhadores com terra. Estas duas abordagens ndo deixaram de serem refletidas no trabalho de

Freitas (1994) a respeito do Assentamento Mosquito.
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Foto 4: MST (2003). Acampamento do MST na
rodovia. A vida comunitaria.

Nas observacoes realizadas percebe-se algo mais profundo. Em primeiro lugar, torna-se
necessario entender o universo simboélico dos camponeses/as de Goids que receberam uma
concepcao de mundo onde ser patrdo, ser proprietdrio significava ser respeitado pelos senhores
da cidade, ou seja, a posse da terra significa no universo simbdlico dos camponeses/as o titulo de
cidadania conquistado. Além dessa cidadanizacdo almejada tornou-se evidente nas observacoes
realizadas o fato do esquecimento do periodo da luta pela terra. Parece serem dois mundos: a vida
antes da conquista da terra e a vida depois da conquista da terra. Outra curiosidade em relacdo a
conquista da terra revela-se nas formas de organiza¢do dos assentamentos. No acampamento o
lema € a coletividade, todas as acdes sdo realizadas em conjunto, mas com a conquista da terra,
todos passam a agir individualmente em suas parcelas, assumindo o que Abramovay (1990) diz a
respeito da assuméncia dos paradigmas do capitalismo agrario. Esta ndo agdo coletiva leva a

sérios problemas qualquer Assentamento.

Foto 5: MST (2002). Projeto de Assentamento no Rio
Grande do Sul em regime coletivo.

Um outro fator interessante constatado diz respeito aos movimentos sociais e sindicais
que assessoram os Assentamentos. Todos percebem como normal o fato dos assentados quererem
sua parcela individual. A CPT e o MST possuem algumas tentativas em buscar a implantagdo de
assentamentos coletivos, mas todas foram frustradas até o momento. A FETAEG como
representante sindical dos trabalhadores rurais assumiu o papel de buscar a implantacdo de
Assentamentos em forma de parcelas. Como se verd mais adiante neste trabalho, surge um

conflito ora silencioso ora acirrados entre 0 MST e as liderancas sindicais. No municipio de
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Goids, o unico Projeto de Assentamento que trabalha em regime de semicoletividade € o P.A.

Serra Dourada proximo a Escola Familia Agricola.

Portanto, no que se refere ao nimero elevado de desisténcias, as observacdes e as palavras
de um lider do Assentamento Mosquito, revelam alguns problemas, a saber: O primeiro: pela
falta de coletividade no Assentamento os motivos da saida de um companheiro da terra sao
assumidos pela comunidade, ou seja, ndo houve a formacao necessaria em prol da coletividade e
do trabalho e vida comunitdria. Por outro lado, reflete que o capitalismo consegue atingir
plenamente o inconsciente coletivo, pois se assume de tal forma o individualismo e a competi¢ao
entre os membros da comunidade que quando um desiste € motivo de alivio. Segundo: os
motivos que levam as pessoas a desistir em grande parte se devem ao modelo de Reforma
Agraria adotado pelas politicas publicas dos ultimos governos. Realizar a reforma agréria ndo €
simplesmente jogar as pessoas na terra e deixa-las ali sem assisténcia técnica, sem alternativas de
renda, sem educacdo de qualidade, sem satde e sem esperangas de realmente conquistar a vida
com dignidade. Até hoje, nunca houve projetos de Assentamentos que se tornassem modelo se
ndo houvesse a participacdo de politicas que efetivassem a revitalizacdo dos assentamentos.
Assim, se os camponeses/as fossem mantidos na coletividade e tivesse a seu favor politicas
publicas propositivas e ndo paliativas, os rumos da reforma agrdria seriam diferentes. E, em
terceiro lugar: falta de apoio politico de producdo. No caso especifico do Assentamento
Mosquito, das 43 propriedades, 03 ou 04 estdo em propriedades que conseguem produzir com
maior intensidade porque a terra é boa, mas como a terra nao € coletiva, fica nas maos de seus
proprietdrios, enquanto os outros sobrevivem em terras com grande volume de pedras e terra
fraca para o plantio. A maioria sobrevive da bovinocultura de leite e a Unica experiéncia em
funcionamento de coletividade € a cooperativa de leite. Mas, além disso, ndo se tem politicas
publicas que incentive a piscicultura (natural e artificial), a horticultura, a suinocultura, a
fruticultura, a avicultura, o turismo ecoldgico, apicultura, frutos do cerrado e outras tantas
possibilidades de alternativas de renda que poderia viabilizar a comercializa¢ido desses produtos

por meio do escoamento em toda a Regido do Vale do Rio Vermelho e até mesmo a exportacao.

Uma caracteristica sempre presente na vida do povo dos assentamentos € a questdo da fé.
Os camponeses/as de Goids possuem uma religiosidade popular que se manifesta nas romarias ao
Santudrio do Divino Pai Eterno na cidade de Trindade — GO e nos festejos de Nossa Senhora da

Abadia, bem como, nas folias de Santos Reis onde os moradores/as recebem os folides para
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cantar, rezar, dancar e tomar umas e outras, principalmente, a pinga de alambique ou caseira. No
Assentamento Mosquito isto ndo € diferente. Em sua grande maioria sdo catdlicos que sdo
atendidos pelos monges beneditinos do Mosteiro da Anunciacdo do Senhor e pelos frades
dominicanos. Existe uma Igreja Evangélica, a Assembléia de Deus. Todos convivem em
harmonia, até o momento em que chega a época de elei¢do. Percebe-se nos evangélicos uma
adesdao maior a partidos ligados a oligarquia rural como o PFL, PMDB e PP. Enquanto os
assentados ligados a Igreja Catdlica sdo adeptos em sua grande maioria ao PT e alguns ao PSDB
e PPS. O universo do sagrado se mistura com o profano numa relacdo dialética interessante. Até

mesmo na luta pela terra estes fatores se evidenciam nas palavras de um agricultor.

Uma das coisas que a gente lembra toda hora e todo dia, nunca esquece é,
primeiro € a fé, que nds acostumamos dizer e € verdade, que sem fé ninguém
faz nada, quer dizer acreditar em Deus e nos companheiros, isso € fé...
(Entrevistado 2).

No periodo de luta pela terra no municipio de Goids, bem como, a fase posterior os
camponeses/as contaram com o apoio institucional da Igreja, do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais e, como menos intensidade, do MST (j4 que no municipio de Goids os camponeses/as
estdo ligados a uma concepc¢ao sindical da luta pela terra). O apoio se dava sob a forma de
assessoria juridica, coletas, organizacdo de massa, doacdo de alimentos para as familias. Uma
critica foi feita a FETAEG que na época da ocupagdo do Assentamento Mosquito, esta institui¢ao
ndo dava apoio as ocupagdes devido comungar com algumas idéias do governo. Dai o grande
conflito ideoldgico que existe entre o movimento social, no caso aqui, 0 MST com o movimento

sindical, a FETAEG?.

(...) eu levei muito tempo para aprender essa diferenca, né, primeiro que é... O
projeto de reforma de agraria do movimento sindical € dentro de um principio
capitalista... Trabalho individual... Cada um pra si e Deus pra todos e nds do
MST propomos... Uma reforma agraria dentro da produgdo coletiva com uma
pedagogia e um método de mudanga cultural. (Entrevistado 1).

?6 Nestes tiltimos anos estd havendo confronto entre as duas organizacdes de luta pela terra. Existe um didlogo entre a
ctpula estadual do MST e a ctipula da Federagdo Sindical, mas, nas bases o conflito e o confronto acontecem. Um
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A FETAEG na época era pelega, nesse tempo, inclusive nds ajudamos tirar o
presidente pelego 14, depois disso, ele ndo aceitava falar em reforma agrdria,
nao entendia. (Entrevistado 2).

Sobre o MST:

Eu penso que ele até desempenha bem o seu papel, né! Apesar de €... Sei 14,
cabecas das pessoas se adoecer, né, porque quando a pessoa ele cresce mais, ele
passa a ser um dono, ele ndo passa a ser um administrador, ele passa a ser um
dono. Eu mesmo fui militante do MST da executiva estadual dois anos e pude
aprender muito e tenho que dizer que ele tem os seus lados né, e penso eles nos
ensinou a separar o joio do trigo. (Entrevistado 2).

Com a posse da terra e o novo Assentamento Mosquito iniciando sua vida nova em 1986
outros camponeses/as comecaram a se mobilizar para conquistar a terra. Muitas familias
conseguiram o seu pedaco de terra e ao contrdrio do que afirmava Martins (1986) nestes tempos
as familias puderam sonhar em plantar neste verao. No entanto, o sonho nao se tornou realidade.
A reforma agraria veio, impulsionada pela corajosa demonstragdo luta dos camponeses/as do
Assentamento Mosquito, mas nos mesmos moldes ja destacados aqui, ou seja, uma reforma
agraria individualista, sem preparacdo e formacdo e sem as condi¢des minimas de politicas que

os levassem a tao sonhada cidadanizacdo que dignifica o homem.

1 ;
£

caso especifico aconteceu em 2002 na cidade de Doverlindia — GO onde um grupo expulsou o outro do

148



Foto 6: NASCIMENTO (2003). Projeto de Suinocultura no
Assentamento Mosquito (nfo existe mais).

A historia da trajetoria do Assentamento Mosquito nestes 18 anos revela que houve uma
reacdo por parte do povo, principalmente, das minorias excluidas que buscam luta pelo espaco
social que lhes pertence, construindo alternativas de resisténcia econdmica, politica e cultural
para o campo. Estes fatores, de certa forma, transformaram a cidade de Goids tornando-a maior
municipio do Brasil em Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria. E um marco histérico

para os primeiros que participaram da luta pela terra nos anos 80 no Assentamento Mosquito.

3.3 AEDUCACAO RURAL NO BRASIL

A educacio oferecida aos camponeses/as no Brasil e em Goids serviu historicamente para
que se pudesse assimilar os valores da logica expansionista do capitalismo. A ldégica do
capitalismo no meio rural brasileiro nos indica a forte presenca de classes dominantes, da
oligarquia rural, fazendeiros que constroem representacdes simbdlicas alicercadas naquilo que se
conhece por coronelismo local. Por isso, pequenos e histéricos municipios como o de Goids
(antiga Vila Boa ou Arraial de Santana) se tornaram espagos propicios para a construcdo de
determinadas identidades, a saber: o coronelismo e a oligarquia rural, ambas fortemente

alicercadas na categoria sociolégica Familia ou Familias.

Os fazendeiros com a posse da terra em suas maos nao viam a necessidade de oferecer aos
seus agregados ou aos filhos/as de pequenos agricultores uma escola que viesse suprir as altas
taxas de analfabetismo ou o chamado iletramento. Ser analfabeto no mundo rural representava
uma condi¢do sine qua non para que as forcas politicas locais pudessem usar a populagdo como
subterfigios e massa de manobra a fim de aliciar, comprar, enganar e praticar o velho costume do

voto de cabresto’’. E muito comum ainda se ver praticas como estas no municipio de Goids e, até

Assentamento dizendo possuir os titulos de posse.

" Ainda nas dltimas eleicdes de 2002, muitos candidatos que disputavam uma vaga na Assembléia Legislativa do
Estado, bem como, na Camara de Deputados e no Senado se dirigiram aos Projetos de Assentamentos de Reforma
Agraria no municipio de Goids para pedir votos. Houve casos de brindes, entre eles, os mais comuns foram: doagdo
de jogos de camisa de futebol e camisetas. No entanto, até mesmo dinheiro é dado em troca do voto. Um outro
problema detectado refere-se aos candidatos que pedem o voto. Sdo os mesmos candidatos que no passado recente
foram contra a Luta pela Terra e a Reforma Agraria porque sempre defenderam a elite oligdrquica da cidade que
mantinha as grandes extensdes de terras improdutivas o que se revela a existéncia de latifiindios.
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mesmo, dentro dos Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria (PARN) comas pessoas que

participaram da luta pela terra e dos movimentos sociais do campo.

3.3.1 Marcos historicos

A histéria da educacgdo rural® no Brasil e suas relagdes de dependéncia € a historia da
formacdo da sociedade brasileira e suas dependéncias. A educaciao em seu todo sempre foi tratada
no Brasil como favor que ora prestado pela Igreja ora pelo Estado e ora pelas classes dominantes
que ofertavam a educacdo nas circunstincias de tornar as pessoas mais submissas e dependentes
ao poder dos coronéis. Neste sentido, houve uma negagdo da educagdo entendida como direito de
cidadania, especialmente para os pobres do meio rural. Por um lado, negava-se uma escola que
respondesse as necessidades dos trabalhadores rurais e, por outro lado, como conseqiiéncia dessa

negacao os trabalhadores ndo se desenvolviam enquanto classe social estabelecida.

Os programas educativos oferecidos a populacdo do meio rural tinham como objetivo
realizar a produgdo, a reproducao e a expansao do capital. Segundo Calazans (1993) o surgimento
de uma proposta de educagdo rural acontece de forma tardia e descontinua, sempre movida por
interesses de especializar mao-de-obra para a monocultura cafeeira e por outros setores agricolas.
Para Maia (1982: 5-6) a escola rural é pensada a fim de promover o que se entende por

“ruralismo pedagogico”.

As principais caracteristicas do movimento ruralista sdo: integracdo a economia de
mercado, harmonizagdo social, moderniza¢do do campo e fixagdo do homem no campo. Segundo
Fonseca (1992) ao se fixar o homem no campo estar-se-4 realizando a regeneracao do Jeca Tatu,
ou seja, realizando a adequacgdo da classe trabalhadora rural na ordem estabelecida, a saber: o

sistema capitalista e o mercado.

Nos anos 30 o Brasil inicia o processo de industrializacdo, bem atrasado em relacao aos
paises europeus. Com isso, realiza-se uma abertura dos mercados e um forte crescimento

industrial devido a expansdo das exportacdes. A realidade brasileira apresentava uma situagcdao

% Historicamente, sabe-se que a educagdo rural sempre esteve fora da agenda politica do pais, ou seja, ndo houve
interesse por parte do Ministério da Educacdo e, muito menos, das Secretarias de Educacdo dos Estados da
Federagdo. A educagdo rural foi ignorada e marginalizada, reduzida pejorativamente ao termo escolinha rural
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cadtica. Alguns exemplos: atraso econdmico, atraso tecnoldgico, estrutura agraria baseada na
contradi¢cdo latifindio-minifundio, ndo penetracdo do capital na producio e proletarizacio do
trabalhador rural. Os resultados dessas caracteristicas foram: “acentuada industrializacdo,
acelerado crescimento de urbanizacdo, formagcdo de centros urbanos de médio e grande porte;

migracdo do campo para a cidade, diferenciacdo entre o nivel de vida urbano e rural’ (cf.

Queiroz, 1997: 19).

Portanto, a partir da década de 30 surgem os primeiros cursos de aprendizagem para o
setor agricola direcionado a adaptar os trabalhadores rurais com as novas préticas de producgao e
comercializacio agricola com a finalidade de maior producio e lucratividade. Em 1937 nasce a

Sociedade Brasileira de Educacao Rural com o objetivo de...

(...) discernir o ensino nas 4reas rurais como canal de alfabetizacdo, mas ao
mesmo tempo instrumento de ordenamento social, de civismo, de manutencao
de parte da populacdo na zona rural e a0 mesmo tempo de se investir no preparo
de bragos para o capital. (QUEIROZ, 1997: 20).

O objetivo especifico da Sociedade Brasileira de Educagdo Rural era impedir a
proliferagcdo assustadora do €xodo rural que tinha como conseqiiéncia a diminui¢cdo de mao-de-

obra no campo e um grande excedente no meio urbano.

A partir dos anos 40 outras entidades irdo surgir com o objetivo de ampliar a oferta de
atendimento social aos camponeses do Brasil o que de fato ndo se evidencia na realidade. Nos
anos 40 foi criada a Comissdo Brasileira-Americana de Educacdo para as Populacdes Rurais

(CBAR) e em 1948 surge a ACAR (Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural)®.

Depois de muitas iniciativas frustradas e de extremo fracasso rural em relagdo a educacao
surge nos anos 50 e com grande desenvolvimento a partir dos anos 60 o movimento

extensionista, mais conhecido como Extensao Rural, com a intencdo de realizar uma educagdo

nao-escolar, o que se pode chamar hoje de educa¢do nao-formal ja que a escolarizagdo define-se
como educacdo formal. As principais caracteristicas do movimento extensionista pretendiam

realizar transformacdes significativas no campo politico a partir de trés fatores, a saber:

isolada, com professores/as desqualificados e com um grande indice de analfabetismo. Conforme afirma Leite
(1999) faltaram politicas educacionais referentes a realidade camponesa.
2 Neste sentido ver Fonseca (1985).
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valoriza¢do da comunidade rural, organizacao social homogénea dos camponeses e agrupamento
de latifundidrios, minifundidrios e assalariados rurais. Seus objetivos resumiam-se em dar
assisténcia técnica ao meio rural, bem como, elevar a qualidade de vida da populagcdo em relagdo

a saude e educacao.

A partir dos anos 50 e 60 inicia-se um periodo de mobilizacdo politica por parte dos
trabalhadores rurais com o surgimento da Ligas Camponesas e o fortalecimento dos Sindicatos
dos Trabalhadores Rurais. Além disso, como ja foi visto neste trabalho, tais mobiliza¢des tiveram

a presente atuacao do Partido Comunista Brasileiro e de setores da Igreja.

As oligarquias rurais viam nesta atuacdo politica dos trabalhadores rurais um potencial
subversivo. Para conter a acdo politica dos trabalhadores rurais foi criado em 1952 a CNER
(Campanha Nacional de Educacdo Rural) com o objetivo central de aplicar uma espécie de
ajustamento social as acOes politicas dos sindicatos e associacdes em expansdo por parte dos
trabalhadores rurais do Brasil. Mas também pretendiam dar um impulso ao desenvolvimento
capitalista no meio rural, preparar mao-de-obra para o mercado de trabalho e pacificar o espirito

subversivo dos trabalhadores rurais afim de manté-los coesos num dnico organismo social que

viesse atender aos interesses morais da soberania nacional. Vale destacar que a CNER recebia
financiamento de paises desenvolvidos como os Estados Unidos e outros paises europeus. As
institui¢des, portanto, deveriam estar afinadas com os objetivos de desenvolvimento e progresso
para o bem-estar dos ruricolas. No periodo de 1952 a 1963 a CNER atuou, sobretudo no Nordeste

incentivando o cooperativismo, o associativismo, a economia doméstica e o artesanato.

Em 1956 € criado a Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
ABCAR. E em 1958 foi langada a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo —
CNEA e foi extinto em 1963. Conforme afirma Paiva (1987) ambos foram programas destinados

a educacgdo popular baseados no desenvolvimento comunitério.

No final da década de 50 e inicio da década de 60 surgem iniciativas no campo
educacional que proporcionaram um avanco para a educacdo brasileira. Em 1958 foi criada a
Rede Nacional de Emissoras Catélicas — RENEC. Em 1960 foi criado o MEB* em atuagdo até
hoje na regido Norte do Brasil e que utilizou a Pedagogia da Paulo Freire. Em 1961 iniciou-se a

Mobilizagdao Nacional contra o Analfabetismo — MNCA como programa tampao. De 1960 a 1964

39 Conferir o trabalho de Wanderley (1984).
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foram criados vérios Centros Populares de Cultura e Movimentos de Cultura Popular’'. A partir
de 1962 iniciou-se a partir dos estudos de Paulo Freire a sistematizacdo do método de educacao

de adultos. E, por fim, em 1964 elabora-se o Plano Nacional de Alfabetizacao — PNA.

Pode-se afirmar com veeméncia que o Golpe Militar de 1964 se tornou o divisor de dguas
fazendo com que todas as conquistas no setor educacional, bem como, dos movimentos sociais
do campo entrassem em tempos de refluxo. Foram 20 anos de amordacamento e de extin¢gao dos

movimentos educacionais, culturais e sociais.

(...) houve o amordacamento — em muitos casos a extingdo — de movimentos
educacionais e culturais que tinham objetivos e perspectivas de abordagem do
processo educativo como parte do processo maior de transformacdo da
sociedade, de superacdo da dependéncia e de constru¢do de uma sociedade
democratica. (QUEIROZ, 1997: 32).

Com a repressao dos Governos Militares ndo foi dificil a implantacdo de uma Legislacdo
Educacional nos moldes ideoldgicos que queria o sistema. O objetivo central da Lei n® 5.540/68 e

da Lei n° 5.692/71 era ampliar a oferta do ensino fundamental...

(...) oferecendo formagdo minima e pouca qualificada aos segmentos
majoritarios da populagdo, que lhes permitia inser¢do no contexto e no processo
produtivo pouco exigente quanto a produtividade e competitividade. De outro
lado, formava uma elite técnico-burocrata qualificada, que dava sustentacido ao
processo de importacdo tecnoldgica e modernizagdo. (SILVA, 1992: 234).

A criacdo do Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) e do Projeto Minerva,
programas que ofertavam o ensino supletivo a adultos e jovens e o dltimo realizava tal proeza por
meio do Servico de Radiodifusao Educativa do MEC. Ambos foram programas simbolos do

periodo da Ditadura Militar referente a educacao.

A partir de 1988 com a promulgacido da Constituicdo Nacional firmou-se o direito da

educacgdo basica (Ensino Fundamental e Médio) como direito social destinado a toda populacao.

Pode-se perceber que todos os programas de educacdo rural implantados até hoje no

decorrer histérico da educacdo brasileira mostraram sua ineficicia e ineficiéncia. A educacgao

31 Conferir o trabalho de Paiva (1987: 230).
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oferecida foi no intuito de manutencao e reprodugdo social, eis o significado da educacao rural

brasileira. Faz-se, portanto necessdrio afirmar que na educacao rural...

(...) ndo se leva em conta a realidade de uma sociedade de classes. Nao se
investe na formacdo de cidaddos participantes, ativos, integrados
democraticamente na vida e nas decisdes econdmica, politico-social do pais, ou
seja, ndo € a formacdo de um povo sujeito e construtor de sua histéria. Pois,
apesar de vdrios planos e projetos, ndo estd em causa a perspectiva de mudancas
estruturais na sociedade. (QUEIROZ, 1997: 37-38).

3.3.2 A Luta pela Educagdo Bdsica do Campo

A realidade nacional € de crise. Crise de auto-estima, de valores, de destino, de identidade
(de si e do mundo). Crises que geram problemas a sociedade como a exclusdo. Crises causadas
pelo projeto das elites que fazem alianca com o capital internacional afetando toda a populagio,

principalmente, os excluidos de participar do mercado.

Pode-se afirmar a existéncia de politicas educacionais e de parametros curriculares que
estejam vinculados a realidade do campo? Historicamente se sabe que ndo. A partir dos anos 90
muitos avangos aconteceram devido a pressdes realizadas pelos movimentos sociais e sindicais

do campo. A prépria LDB, Lei n® 9.394/96 alerta: “Adaptar os conteiidos, os calendirios e o

material didatico as condicées de vida do meio rural”’. Mesmo assim, nem tudo o que Lei
Nacional reza tem a sua aplicabilidade nos municipios e nos Estados. Além disso, afirma

veemente o Artigo 28 da LDB:

Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contedidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II — organizacdo escolar prépria, incluindo adequagao do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climéticas;

III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

320 conceito de educacio existente na Legislagdo Brasileira atesta para a valorizagdo do diferente, mesmo que ndo
venha sendo respeitada na prética pelos atuais sistemas de ensino nos Estados brasileiros. Diz a Lei n° 9.394/96,
Artigo 1°: “A Educacfo abrange os processos formatives que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.
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Entende-se por educacdo bdsica a oferta de ensino publico e de qualidade a partir das
seguintes espeficidades: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. No entanto, estd
claro que a educacdo bdsica para os camponeses/as ndo pode ter somente aspectos de
escolarizacdo formal. A educacdo ndo-formal faz parte do cotidiano, do que-fazer educacao do
campo a partir das experiéncias alternativas de cardter popular, de resisténcia e de recriagao da

cultura do campo.

Pode-se falar da existéncia da luta pela educacdo bdsica do calmpo33 a partir dos anos 90
com a ampliacdo da luta pelos direitos sociais de cidadania realizada pelos movimentos sociais
do campo, principalmente, com o MST. Segundo Caldart (1997: 167) os educadores e educadoras
do campo estdo em constante movimento fazendo acontecer uma educagao especifica do campo e
para o campo. No entanto, nossa realidade encontra-se na contramdo de uma histéria sedimentada
no inconsciente popular, a histéria oligdrquica que se produziu e se reproduz no meio rural no
Brasil, bem como, em Goids. Mesmo assim, estes educadores/as buscam incentivar a recriagao de
um movimento social e cultural que venha valorizar a identidade das comunidades rurais. E daqui
que surgem praticas pedagdgicas inovadoras que enriquecem o debate e a reflexdo do projeto

alternativo de uma educacgdo basica do campo.

O projeto de renovagdo pedagégica para a educacdo do campo deve levar em
consideragdo que no meio rural se fala por meio dos gestos, dos simbolos (ritos, musicas, dangas
e teatros) e linguagens préprias da cultura camponesa. Esta renovagdo se contrapde as atuais
dimensdes educativas ou seria deseducativas? Com matrizes pedagdgicas esquecidas pelo
predominio da fala, da transmiss@o do discurso do mestre para alunos/as depdsitos que em
siléncio recebem a informacgdo. Percebe-se assim que os projetos entre educagdo do campo e

educacgdo formal e bancéria proposta pelos Governos sao paradoxais.

A luta pela educagdo bdsica do campo se constréi na assuméncia de uma educacdo
camponesa que € construida a partir de um movimento sécio-cultural de humanizacido e
emancipagdo. Sua centralidade pedagodgica deve estar na busca constante por uma pedagogia do

ritual, do gesto, do corpo, da representacdo, da comemoragdo e no ato de fazer memoria coletiva.

3 A idéia de se lutar por Uma Educaciio Basica do Campo se concretizou com a I Conferéncia Nacional Por uma
Educagdo Bésica do Campo que fora anteriormente pensado no I ENERA (Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agréria).
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Dessa forma, os camponeses/as se tornam sujeitos culturais celebrando sua memoria ao se
recriar a identidade por meio da educacdo. Na educacdo do campo todos sdo sujeitos e

construtores de memoria e de histdria, ou seja, sdo todos sujeitos sociais e culturais.

A educacdo de qualidade do campo, realmente voltada aos interesses dos camponeses/as,
pode ajudar na constru¢cdo de uma sociedade sustentavelmente ética e inclusiva. Mas, nao se pode
separar a educacdo dos problemas reais da realidade do camponés, ja alertava o educador Paulo

Freire numa entrevista onde fala que sem educa¢do ndo pode haver Reforma Agraria no Brasil.

E dificil lutar em favor da natureza, da ética universal do ser humano, como eu
a chamo. S6 que a histéria ndo se faz ao lado de sua vida, nem da minha. As
vezes nem em 100 anos, s6 em 200. Eu me vejo muito e faco questdo de
trabalhar numa dimensdo histérica em que me perco como individuo. (...) A
dimensao histérica do meu, do nosso devir, € fundamental para nés. Nao ¢é facil
fazer isso. (...) Eles, os Sem Terra sabem que a educacio sozinha ndo faria a
Reforma Agraria. Mas eles sabem que sem a educagdo também ndo se faz a
Reformﬁ Agraria. (...) O MST nio teria a presenga que tem se ndo soubesse
disso...

Na educacgdo formal urbana, a escolarizacdo apresentada como unico modelo pedagdgico
a todos os brasileiros/as reduz os alunos/as a: aprovados/as ou reprovados/as, novatos ou
repetentes, defasados especiais ou anormais, além de criar um dualismo entre educador e

educando.

Abre-se a partir da proposta de educagdo bésica do campo um grande horizonte de temas
transversais que podem e devem ser recuperados em todas as Unidades Escolares e em suas
respectivas comunidades. Temas como: esperanca, cidadania, justica, liberdade, igualdade,

cooperacao, diversidade, terra, trabalho, identidade, cultura, ecologia, meio ambiente etc.

Dessa forma, a educagdo basica do campo é a busca por uma educagdo especifica e
alternativa para o meio rural com a implantacio de novos conteidos e uma metodologia
pedagdgica diferenciada. Neste sentido, a educagdo do campo deve estar dialeticamente ligada a

um projeto popular de educacio e de desenvolvimento para o pais™.

3 Entrevista concedida a Ethan Bronstein em 16 de abril de 1997 e divulgada pelo Jornal Folha de Sdo Paulo em
04/05/1997. In: Caldart (1997: 179-180).

35 Foi assim que as Entidades Promotoras (CNBB, MST, UnB, UNICEF e UNESCO) da I Conferéncia, desafiadas a
refletir sobre a questdo da educacdo rural, tomaram a iniciativa de organizar o evento que buscou ser, antes de tudo,
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Uma evidéncia constada no meio rural refere-se ao nimero de escolas existentes no
campo. As que existem sao escolas no campo. Nao podem ser considerados escolas do campo,
com projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histdria e a

cultura do povo campongs.

(...) hd uma simples transposi¢do de conteddos, métodos, curriculos e
calendérios da zona urbana para a zona rural, ndo havendo preocupacio e nem
interesse de vinculé-la a realidade onde estd inserida. (QUEIROZ, 1997: 14).

No Brasil e em Goids, as criancas fora da escola concentram-se nos grandes bolsdes de
pobreza existentes nas periferias das cidades e nas dreas rurais. H4 uma politica nos municipios
que estimula os estudos na cidade retirando do cendrio educacional as escolas do campo. O
MST?®, os CEFFAs e as organizagoes indl’genas37 estdo lutando na contramdo da historia,
buscando reverter este dado que reflete a existéncia de politicas publicas adeptas a uma

concepg¢do urbanocéntrica de educacio.

Estima-se que o ensino médio apresente 50% da populacdo dos quinze aos dezessete anos
fora da escola. Existem poucas escolas de ensino médio no meio rural. Em relag¢do a educagdo
infantil (0 aos 6 anos) nada se tem de efetivo por parte dos Governos. Na linguagem legislativa

pode chamar de fase da creche. Para o MST, a linguagem € a fase da ciranda infantil.

A respeito dos docentes existem dois problemas de forma geral: Falta valorizacdo do
magistério e a falta de formacdo dos professores/as. Uma das maiores aberracdes salariais
encontra-se no campo, além de submeterem-se a condi¢des precdrias de trabalho. Em sua
maioria, os professores/as estdo sendo formados em cursos répidos de pedagogia aos finais de

semana. Mas, ndo existe formacdo do magistério ou formagdo superior que esteja atenta a

um espaco onde se pudesse trocar experiéncias. O objetivo principal da Conferéncia foi “recolocar o rural e a
educacio a que ele se vincula, na agenda politica do pais”’. Dessa Conferéncia surgiram 4 Cadernos com
documentos, artigos, relato de experiéncias e legislacdo que resume as angustias e incertezas, bem como, os avangos,
os sonhos e esperangas de se ter uma educacdio que respeite a cultura e a identidade camponesa. Talvez o maior
desafio desse encontro foi o como “pensar e fazer uma educacfio vinculada as estratégias de desenvolvimento”
para os camponeses de todos os setores culturais que existem no meio rural brasileiro.

36 Caldart (2000: 143-198) se propde a analisar o MST e a ocupacio das escolas em duas etapas: A trajetéria da
questao da educagdo escolar no MST e, posteriormente, a ocupagdo da escola na formagdo dos Sem Terra.

37 Conferir CNBB (2002: 54-56). Trata especificamente da recriacdo de escolas que respeita a cultura indigena.
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realidade do campo. Inexistem materiais didaticos e pedagdgicos que estejam vinculados as

questdes especificas da realidade camponesa.

Além dos problemas ja citados acima destacar-se-4 alguns que sdo primordiais para a
compreensdo do problema que se levanta, como por exemplo: falta de infra-estrutura nas escolas;
docentes desqualificados; falta de renovacdo pedagdgica; curriculo e calendario alheio a
realidade do campo; professores/as com visdo de mundo urbano, uma visdo de agricultura
patronal; falta de formacdo especifica para os docentes por parte dos governos municipais,
estaduais e federal, bem como, das Universidades; a apresentacdo do urbano como superior,
moderno e atraente; o deslocamento dos estudantes para estudar na cidade; e, por fim, a

desqualificacdo do campo por parte das politicas publicas.

A origem desses problemas esta invisivel aos olhos do povo e possuem duas dimensdes: a
primeira, mostra que o Brasil continua sendo uma coldénia moderna do capital internacional. A
segunda, que ha desigualdades desde os inicios da colonizagcdo que fizeram com que se perdesse
a identidade cultural e o senso de nacionalidade. Estes problemas invisiveis geram os problemas
visiveis aos nossos olhos, que sdo: a concentracao da riqueza e da renda, a dependéncia externa
(desnacionalizagdo ou desestatiza¢do), dominacdo do capital financeiro, o Estado a servico de
interesses das elites (hoje, grupos econdmicos e financeiros minoritarios no pais, mas com grande
poder politico), monopolio dos meios de comunicacdo, latifindios improdutivos e concentragao
da propriedade privada, o bloqueio cultural (desvalorizacdo das culturas existentes no Brasil e a
supervalorizacdo do que € importado, como a americanizacdo e a europeizacdo dos valores e
costumes) e a questdo ética com as inversdes de valores (individualismo, consumismo e a

competicao).

Falar hoje em educacdo do campo nao significa compreender a oferta de escolarizacdo
para os filhos/as dos camponeses/as de uma determinada regido. A educacdo do campo €
elemento necessdrio para se atingir o processo de construcio de um projeto popular de
desenvolvimento para o meio rural no Brasil. Neste aspecto sdo necessarios a implantacao de
novos valores éticos e culturais a serem assumidos por todos/as. Valores que se tornam
compromissos bdsicos que podem ser resumidos em: O compromisso com a soberania,

compromisso com a solidariedade (exterminio da exclusdo social e da desigualdade),
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compromisso com o desenvolvimento sustentivel, compromisso com a sustentabilidade,

. . . . . 38
compromisso com a democracia amphada € 0 COmpromisso €com a seguranga alimentar .

A escola do campo é chamada a contribuir no debate e na construcio de um projeto
nacional, popular e alternativo de desenvolvimento do meio rural. O desenvolvimento proposto
pelas elites agrarias no que se refere ao campo modernizou-se nos ultimos anos com o uso de
fertilizantes, de irrigacdo e de equipamentos técnicos (modernizacdo conservadora). Por outro
lado, este projeto modernista para o meio rural expulsou milhdes de trabalhadores/as o que
determinou a concentracdo da propriedade fundidria. E quando ha resisténcias por parte dos
trabalhadores, estes enfrentam a ira e a violéncia das velhas oligarquias rurais, proprietarias dos

latifindios improdutivos (Lisita, 1992).

Portanto, se o desenvolvimento gerado pelas elites continuar a crescer, as perspectivas dos
pequenos agricultores rurais no modelo da agricultura familiar podem ser apontadas na seguinte
direcdo: tendéncia ao desaparecimento, migracdo ou reiniciar a luta pela terra; incorporar-se ao
sistema de agricultura patronal; assimilar as novas tecnologias; reformar-se com tecnologias
alternativas; transformar-se através da cooperagdo agricola; ou, enfim, reorganizar-se com novas

experiéncias.

Neste sentido, as cooperativas podem contribuir, de forma especial, para a constru¢do de
um projeto alternativo o que determina o papel da educacdo do campo numa perspectiva de gerar
uma nova cultura para a cooperacao e a co-responsabilidade com o meio rural e com a agricultura
familiar sustentdvel. Contribui, conseqiientemente, na geracdo de empregos, barateando os
alimentos e liberando renda para outros setores da economia, além de melhorar as condi¢des de
vida do povo. Para que isso ocorra, deve haver uma inversao politica por parte das politicas

publicas referentes aos projetos agrarios.

Os camponeses/as como sujeitos deste projeto de desenvolvimento, sdo chamados a
buscar na Agricultura Familiar as bases de suas lutas o que significa a implantacdo de politicas
efetivas de seguranca alimentar, a efetivacdo da reforma agraria e a eliminac@o dos latifindios;
significa estimular pequenos e médios agricultores/as a recuperar a terra, valorizar a agricultura

familiar; significa, portanto, desenvolver um amplo programa de educacdo para as escolas do

38 Neste sentido conferir os resultados da Conferéncia (VV.AA., 1999: 52-53).
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campo. Requer-se, também, politicas piblicas® para o desenvolvimento da educacio basica do

campo.

O campo necessita de politicas publicas a fim de romper com o processo de discriminac¢ao
, . . . . N . .4
0 que é determinante para o fortalecimento da identidade cultural negada as minorias*’. Clama-se

por politicas publicas para a educagdo do campo, referentes a:
- Alfabetizagdo de jovens e adultos (eliminac¢do do analfabetismo do campo);
- Acesso de todos/as na escola publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis;

- Gestao democrética do sistema escolar (participagdo das comunidades nas decisdes e na

fiscalizacao dos recursos publicos);

- Apoiar iniciativas de inovacdo das estruturas e curriculos, construindo uma pedagogia
adequada ao meio rural. Que a organizacdo curricular seja planejada de modo a incluir

uma efetiva relacio dos alunos/as com sua comunidade de origem;
- Escolas técnicas regionais (ensino fundamental e médio);
- Docentes que queiram trabalhar nas escolas do campo;
- Formacao continua para os educadores/as do campo;

- Disciplinas especificas a essa formacg@o nos cursos de Magistério € nos cursos superiores

de Pedagogia e demais licenciaturas;
- Divulgagao de materiais didéticos e pedagdgicos voltados para a realidade do campo;
- Pesquisas e estudos sobre o meio rural;
- Relacionar a educagdo com outras questdes de desenvolvimento social;
- Valorizacdo da cultura a fim de incentivar o intercambio cultural;

- E, por fim, financiamento por parte do Estado dos projetos de Escolas Alternativas feitas

por iniciativa da comunidade rural ou de movimentos sociais ou ONGs.

3 Segundo a Conferéncia de Educacio Basica do Campo (VV.AA., 1999: 57) “politicas piiblicas sdo os conjuntos de
acdes resultantes do processo de institucionalizacdo de demandas coletivas, constituido pela interacdo Estado-
Sociedade”.

“ Clama-se por um atendimento diferenciado por parte das politicas publicas. Atendimento diferenciado e
especifico, jamais desigual.
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As concepgdes e principios pedagdgicos de uma escola do campo devem ter claro que
educagdo do campo nio é residuo em processo de extingdo. E necessaria para se cultivar a
propria identidade antropoldgica camponesa. Além de contribuir no desenvolvimento de

estratégias para um projeto educativo sdcio-econdomico.

Pode-se afirmar com veeméncia que a escola rural inexiste, pois a grande maioria das
prefeituras adota politicas de redugdo de custos, trazendo as criangas, adolescentes, jovens e
adultos, para estudar na cidade. O transporte escolar é uma questdo de escandalo social. As
pessoas sdo carregadas em cima de caminhdes ou em Kombis, com estradas precdrias e muitas
horas de viagem. Além de excluir as pessoas do campo, separando-as em salas diferentes ndo
para se ter uma pedagogia apropriada, mas porque sao vistas como atrasadas no ensino. O que se
pretende de fato é conseguir com que as pessoas da roca assumam os valores de uma sociedade

desintegrada com a expansio do capitalismo.

Nos sistemas municipais de educacdo no Estado de Goids hd uma forte perseguicdo aos
professores/as que questionam o poder publico. Em grande parte, devido a motivos politicos.
Encontra-se na integra o testemunho de um professor de uma Escola Rural da SME da cidade de

Faina — GO, cidade vizinha da cidade de Goias — GO.

Apesar de muitos ndo assumirem o que pensam, € real a idéia de resisténcia...,
No entanto, isto s6 se revela cada vez mais a pequenez ideoldgica de meus
amigos, — professores/as da SME — hd um temor total entre os que pertencem
a base deixando claro que as coisas encobertas, afinal quem ndo deve nio ha o
que temer e este temor ja chegou a cidade de Faina. O problema que esta gente
ndo aceita a verdade e estd acostumado a calar pessoas com ameagas toda vez
que comegam a questionar as injusticas que vem sendo praticadas.
Particularmente entendo que teria que participar mais para auxiliar estas
descobertas, mas represento uma ameaca e estou sobre os olhos deles. Ja fui
vitima de retaliagdo politica e através do concurso, politicos — locais: a familia
do prefeito e vereadores — me impediram de efetivar na educagdo com muita
briga trabalho, mas em cargo comissionado, as vezes penso em chutar o balde,
mas posso perder a chance e a educacio de Faina precisa de pessoas de cabeca
aberta; preciso entrar nela de forma efetiva, é a razdo de minha cautela. (Dalvan
— Professor de Escola Rural no Municipio de Faina — GO)*'.

A realidade do municipio de Goids apresenta os velhos problemas da educagdo rural

brasileira. Faltam politicas publicas, principios, concepcdes e métodos pedagdgicos que
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fornecam maiores condi¢des para se assumir uma educagdo especifica do campo. O ensino
fundamental é oferecido somente em 02 escolas no meio rural. Sdo chamadas de escolas pélos
que se juntaram em torno de um Projeto de Assentamento centralizado que abarca os territérios
dos assentamentos vizinhos. Sado elas: A Escola P6lo do P.A. Sao Carlos e a Escola Pélo da
Barra (Buenolandia), ambas integradas ao sistema de ensino da Secretaria Municipal de
Educacgdo. No entanto, as politicas educacionais do municipio reproduzem a mesma pedagogia da
cidade no meio rural, salvo raras exce¢oes, onde os proprios educadores/as comprometidos com a
realidade dos camponeses/as buscam transformar a Pedagogia bancaria da domesticacdo em
Pedagogia libertadora e conscientizadora. Em relagdo ao ensino médio no municipio de Goids, a
SME e a SEE nio oferecem, sendo a Escola Familia Agricola de Goids a tinica op¢ao ou entdo os

jovens devem se deslocar para a cidade.

Dessa forma, trés questionamentos se levantam para a reflexdo de todos aqueles/as que se
interessam pelo tema. Sdo questionamentos em movimento que necessita serem esclarecidos por

todos/as que se comprometam com a causa.
- Qual € papel da educacao na constru¢do de um projeto de desenvolvimento nacional?

- Qual é o papel que as Escolas do Campo devem assumir a fim de incentivar a
constru¢do de iniciativas que reduzam os problemas agravantes existentes na

sociedade brasileira?

- E, por fim, quais as politicas publicas, concepcdes e principios pedagdgicos serdo
necessarios para se construir a identidade de uma escola do campo?

Diante desses questionamentos, pode-se formular cinco principios bdsicos que caracteriza

o papel da escola e sua transformagao no meio em que atua. A primeira transformacgao do papel

da Escola refere-se, especificamente, a trés compromissos basicos que a educagdo do campo

deve assumir, a saber:
- O compromisso ético/moral com a pessoa humana;

- O compromisso com a interven¢do social que ird vincular os projetos de

desenvolvimento regional e nacional;

# Grifo nosso.
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- E, o compromisso com a cultura em seu resgate, na sua conservagdo € na sua
recriacdo, tendo como eixo a educacdo dos valores baseada na educacdo para a

autonomia cultural e na educacao pela memoria histérica.

A segunda transformacdo do papel da Escola diz respeito a Gestao da Escola como

espaco publico e comunitario, ou seja, a democratizagdo do espago escolar. Isto significa que

deva haver ampliagdo (quantitativa e qualitativa) do acesso as escolas; participacdo da
comunidade nas decisdes sobre gestdo escolar; propostas pedagdgicas e politicas publicas;
participacdo dos educandos/as na gestdo escolar superando a democracia representativa; e, a
criacdo de coletivos pedagdgicos que pensem e repensem os processos de transformacao. Assim
diz a educadora Roseli Salete Caldart, do Setor Educacdo do MST, a respeito dos coletivos

pedagdgicos:

Umas das licdes da nossa pratica é a de que a transformagdo da escola nao
acontece sem a constituicio de coletivo de educadores. Um educador ou
educadora que trabalhe sozinho/a, jamais conseguira realizar esta proposta de
educacdo, até porque isso seria incoerente com o processo coletivo que a vem
formulando. S@o precisos coletivos para pensar a continuidade da luta por
escolas em condi¢cdes adequadas, para organizar a Equipe de Educagdo do
assentamento ou acampamento, para planejar formas de implementagcdo das
mudancas no curriculo, para refletir sobre o processo pedagdgico, para estudar,
para planejar e avaliar as aulas, para continuar sonhando e recriando esta
proposta. Em cada local o desafio é o de encontrar a melhor forma de constituir
e fazer funcionar estes coletivos. (CALDART, 1997: 45).

A terceira transformacdo do papel da Escola vem abordar a Pedagogia Escolar, onde a
educagdo popular inserir-se-4 no cotidiano e no processo de ensino aprendizagem. A finalidade
desta transformacao € trazer, para a escola, alternativas pedagdgicas que sdo produzidas fora do
espaco formal de ensino, bem como, analisar as experiéncias e as discussdes que acontecem a

respeito da renovagdo pedagogica.

A quarta transformacgdo refere-se aos curriculos escolares que deve adequar-se no

movimento da realidade que o cerca. Por isso, a principio, deve-se retirar o conceito de que a
escola € mera transmissora de conhecimentos tedricos. Mas, € um espaco, por exceléncia, de
formacdo humana. Para isso, faz-se necessdrio pensar um novo ambiente educativo. Num

segundo momento, refletir sobre a existéncia do reducionismo de tendéncias pedagdgicas
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hegemonicas que percebem a escola como simples espaco de memorizacdo e de informagao.
Posteriormente, exigir que o curriculo de uma escola do campo contemple as relacdes com o
trabalho na terra e trabalhar o vinculo entre educagdo e cultura, sendo a escola um espago de
desenvolvimento cultural de toda a comunidade. E, por fim, o curriculo deve romper com a

postura presenteista’” que domina a sociedade.

Enfim, a quinta transformac@o do papel da Escola vem mostrar a (trans) formacao dos

educadores e educadoras das escolas do campo. Dois problemas sao visiveis: os educadores/as

sdo vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o trabalho da docéncia e, principalmente,
os coloca num circulo vicioso e perverso. Isto faz gerar uma conseqiiéncia problematica: como
vitimas (os educadores/as) constroem novas vitimas, os educandos/as das escolas do campo. As
iniciativas especificas para educadores/as do campo sdo: articulacdo, ou seja, a criagdo € o
fortalecimento dos coletivos pedagdgicos locais, municipais, estaduais, nacionais e
internacionais; qualificacdo ou formacgdo escolar para docentes leigos/as; e, criar programas

sistematicos de formag¢do com metodologias pedagdgicas alternativas no processo de formacao.

Vincular as préticas de educacio basica do campo com o processo de constru¢do de um
projeto popular de desenvolvimento significa: propor e viver novos valores culturais; valorizar as
culturas do campo; fazer mobilizacdes em vista da conquista de politicas publicas pelo direito a
educagdo basica do campo; lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacdo; formar
educadoras e educadores do campo; produzir uma proposta de educacdo bdsica do campo;
envolver as comunidades neste processo; acreditar na capacidade de produzir o novo; e,

implementar as propostas de acdo da I e II Conferéncia Por uma Educagdo Basica do Campo.

2 Conferir os escritos de Hobsbawm (1995).
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) CAPITULOIV
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS (EFAGO): UMA
ALTERNATIVA DE EDUCACAO DO CAMPO

A luta de libertacdo, que é a expressdo mais complexa do rigor cultural do
povo, de sua identidade e de sua dignidade, enriquece a cultura e lhe abre novas
perspectivas de desenvolvimento. As manifestacdes culturais adquirem
contetido novo e novas formas de expressdo. Tornam-se assim um instrumento
poderoso de informacdo e de formacgdo politica, ndo somente na luta pela
independéncia mas ainda na batalha maior pelo progresso (...) a dindmica da
luta exige a préitica da democracia, da critica e da autocritica, a crescente
participac¢do das populagdes na gestdo de sua prépria vida, a alfabetizacio, a
criagdo de escolas e servigos sanitdrios, a formacdo de quadros extraidos dos
meios camponeses € operarios, € outras tantas realizacdes que implicam em
grande aceleragdo do processo cultural da sociedade. Tudo isso torna claro que
a luta pela libertacdo nio é apenas um fato cultural mas também um fator de
cultura. (Amilcar Cabral. In.: Freire, Paulo, 1977: 90).

Depois das andlises realizadas referentes ao processo de surgimento da pedagogénese na
Franca e no Brasil, da educacdo brasileira em tempos de exclusio provocadas pelo
neoliberalismo e por toda a resisténcia dos posseiros de Goids e do Brasil na luta pela terra entrar-
se-4 no universo dos atores/as sociais da Escola Familia Agricola de Goids que se apresenta como
resposta aos problemas vinculados a educagdo do campo e ao processo histérico de descaso

provocados pelas politicas governamentais referentes a educacao rural.

A Escola Familia Agricola de Goids — EFAGO € uma das EFAs localizadas no Centro-
Oeste brasileiro, especificamente no estado de Goids, municipio de Goids. A EFAGO estd
completou dez anos de atividades de formacdo e vem recebendo educandos/as, filhos/as dos
trabalhadores rurais, em sua maioria, provenientes dos Projetos de Assentamento de Reforma

Agraria que pertencem aos municipios de Goids, Itaberai e Itapirapud e de toda a regido do Vale

do Rio Vermelho.

No Brasil e em Goids, a trajetdria histérica da educagdo rural estd intrinsecamente ligada
ao processo de expansdao do capitalismo. A Escola Familia Agricola de Goids surge como
proposta de resisténcia e confronto com a ldgica do capital e o modo de producdo latifundiario a
partir do processo de luta pela Reforma Agraria. Assim como outros movimentos sociais do

campo, em especial o MST e o MPA, a EFAGO, em seus objetivos histéricos, quis fortalecer e
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viabilizar a Agricultura Familiar oferecendo uma formagdo integral aos filhos/as de

trabalhadores/as rurais dessa regido do Estado de Goids.

Faz-se jus mostrar uma experiéncia de Escola Familia Agricola (EFA) localizada na
cidade de Goids, com a finalidade de ser uma alternativa de educacdo rural para os jovens,
filhos/as de assentados/as e de pequenos agricultores/as familiares. Uma escola que busca criar

em seus jovens uma cultura politica de resisténcia frente aos valores apontados pelo mundo

globalizado e tecnoldgico. Utilizando-se da Pedagogia da Alternancia, a EFAGO, com as
dificuldades que serdo apontadas, encontra-se na contramao da historia, exercendo um papel de
sujeito da histéria com vérios atores/as em potencial. Nao se pode negar que a Escola Familia
Agricola de Goids € uma tentativa de mostrar a realidade local uma resisténcia cultural a partir da

vida e da luta dos camponeses/as que fizeram a historia acontecer.

. . . e 1 .
Como movimento social educativo e objetivo, a EFAGO apresenta desafios e
contradi¢des, bem como avancos e riquezas que a fazem ser uma instituicao séria € com uma

histéria a ser contada e recontada pelos sujeitos que a fizeram e a fazem em seu cotidiano.

A EFAGO ¢ a primeira EFA no Estado de Goias que utiliza a Pedagogia da Alternancia,
tendo sido implantada efetivamente a partir de 1992, com a criacdo da Associacdo de Pais e
Alunos da Escola Familia Agricola de Goi4s? e, em 1994, com o inicio das atividades

pedagdgicas com a 1* Turma de educandos/as.

' Ver neste sentido Nascimento (2003).
? Conferir Anexo V — Ata de Fundagdo da EFAGO.
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Foto 7: NASCIMENTO (2003). Fachada da Escola Familia Agricola de Goids — EFAGO.
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4.1 UMA ESCOLA PARA CAMPONESES NA PERSPECTIVA DE GRAMSCI

A EFAGO esta localizada no municipio de Goids entre o P.A. Serra Dourada e um local
chamado Arraial do Ferreiro, que fica a seis quilometros da cidade de Goids; portanto esta situada
no meio rural. Sua principal finalidade é atender aos filhos/as de agricultores familiares
(trabalhadores rurais, pequenos agricultores, assentados e acampados) provenientes dos

municipios de Goids e circunvizinhos®.

A EFA de Goids tem sua origem na luta pela terra no estado de Goids. Ela nasce com o

desejo de continuar a luta antes com endereco marcado, a posse da terra. A educacdo era um

problema a ser resolvido pelas familias recém-assentadas nos Projetos de Assentamentos da
regido do Vale do Rio Vermelho, onde se localizam as cidades de Goids, Itapirapud e Itaberai.
Queiroz (1997: 81) distingue Projetos de Assentamentos de pré-assentamentos, como se
existissem modelos paradigmdticos que estabelecessem tal dualismo. Por projetos de
assentamentos o autor entende as terras que ja foram desapropriadas pelo Governo Federal, a
partir de sua devida instincia, o INCRA*, que faz a emissdo de posse e realiza o parcelamento da
terra para as familias. J4 do pré-assentamento faz parte as terras que foram desapropriadas pelo

Governo, mas as familias estdo a espera do parcelamento individual das terras.

Quando se inicia um Projeto de Assentamento, a luta pela terra antes empregada para se
conquistar a posse continua com a reivindicacdo de direitos bdsicos como educacdo, saude,
crédito rural e saneamento. A educacao é um dos problemas mais agravantes para as familias que
se encontram em regides longinquas da sede do municipio, pois ndo possuem escola na sede do
Projeto de Assentamento e, muito menos, transporte para enviar os filhos/as para estudarem na
cidade. Além disso, os camponeses/as comecam a perceber que ao enviar os filhos/as para
estudarem na cidade, estes assimilam valores que ndo sdo compativeis com O Seu universo
cultural e simbdlico, assim como outros fatores que determinam a forte discriminacdo com os

assentados/as vistos de forma simbdlica como posseiros/as invasores de terras alheias.

A escola da cidade possui uma caracteristica urbanocéntrica, o que nao é compativel com

a realidade do meio rural. Por isso, a escola da pdlis ndo corresponde com 0s anseios e

3 0s municipios circunvizinhos de Goids sdo: Itaberai, Itapirapua, Mossamedes, Faina, Itapuranga, Sancrerlandia e
Novo Brasil.
* Orgdo ligado ao Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA) do Governo Federal.
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necessidades do universo camponés, devido ao seu distanciamento e desarticulacdo com as reais

condic¢des de existéncia, trabalho, culturas e significados presentes no meio rural.

Pelas condi¢des reais de existéncia, os camponeses/as sentem-se desafiados a buscarem
alternativas o que determina o surgimento de liderancas e protagonistas da histéria, na maioria
das vezes ndo-pertencentes ao universo camponés, ao qual Gramsci atribui o papel de

intelectuais orginicos. Segundo Gramsci todos os grupos sociais plenamente constituidos no

mundo da producdo econdmica tendem a criar seus proprios intelectuais que lhe dao

homogeneidade e consciéncia funcional econdmica, social e politica.

(...) a massa de camponeses, ainda que desenvolva uma fun¢do essencial no
mundo da producdo, ndo elabora seus préprios intelectuais “organicos” e nao
“assimila” nenhuma camada de intelectuais “tradicionais”’, embora outros
grupos sociais extraiam da massa dos camponeses muitos de seus intelectuais e
grande parte dos intelectuais tradicionais seja de origem camponesa.
(GRAMSCI, 2001: 16).

Gramsci alertava no inicio do século XX a respeito dos chamados intelectuais pré-
existentes que como grupo social “essencial” se tornou uma forte expressdo do desenvolvimento
da estrutura econdmica historicamente situada. Tais intelectuais sdo denominados como sendo os
eclesidsticos que historicamente sempre monopolizaram a “ideologia religiosa, isto é, a filosofia
e a ciéncia da época, com a escola, a instrucdo, a moral, a justica, a beneficéncia, a assisténcia

etc” (Gramsci, 2001: 16).

O objetivo central da existéncia da Escola Familia Agricola de Goids € a formacdo de
jovens provenientes do meio rural que, por sua vez, ndo possuem quadros especializados para o
trabalho e as atividades decorrentes neste universo. Neste sentido, Gramsci (2001: 19) afirma que
“a escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis”. Por isso, nesta
perspectiva é que surge a Escola Familia Agricola a fim de cumprir uma determinada fungdo

social.

Afirma Gramsci:

Os intelectuais de tipo rural sdo, em grande parte, “tradicionais”, isto é,
ligados a massa social do campo e pequeno-burguesa, de cidades
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(notadamente dos centros menores), ainda nao elaborada e posta em
movimento pelo sistema capitalista. (...) Além disso: no campo, o intelectual
(padre, advogado, professor, tabelido, médico etc.) possui um padrdo de vida
médio superior, ou, pelo menos, diverso daquele do camponés médio e
representa, por isso, para este camponés, um modelo social na aspiragdao de
sair de sua condi¢do e de melhord-la. O camponés acredita sempre que pelo
menos um de seus filhos pode se tornar intelectual (sobretudo padre), isto é,
tornar-se um senhor, elevando o nivel social da familia e facilitando sua vida
econdmica pelas ligacdes que ndo poderd deixar de estabelecer com os outros
senhores. (...) todo desenvolvimento organico das massas camponesas, até
certo ponto, estd ligado aos movimentos dos intelectuais e deles depende.
(GRAMSCI, 2001: 22-23).

Os intelectuais, na perspectiva gramsciana, exercem uma fun¢do politica sobre as massas
camponesas. Diferentemente do que acontece no mundo urbano onde muitas vezes € o operario
por meio de seus intelectuais de base € que exercem influéncia politica sobre os chamados
técnicos de fabricas. Qual € a diferenca? Revela-se a importancia que Gramsci coloca na

categoria organizacio sdcio-politica dos sujeitos historicos. No mundo urbano, com o

surgimento da industria e do proletariado, os trabalhadores a principio foram assim como no
mundo camponés, coagidos pelos intelectuais, mas, em um segundo momento comegaram a se
organizar por meio da participacdo sdcio-politica nos sindicatos, conselhos de fabrica, na
organizacdo de classe e na constituicio do partido politico. No mundo camponés isto ndo
acontece o que determina, de certa forma, a submissdo dos camponeses aos interditos dos

intelectuais acima expostos pela citacao de Gramsci.

Ao que se constata na Escola Familia Agricola de Goids, os intelectuais que se encontram
historicamente dentro de sua estrutura institucional ndo tiveram a intencdo de fazer com que os
proprios sujeitos do processo se tornassem livres para pensar o projeto institucional de um
movimento social educativo proveniente, segundo dados histéricos, do desejo da massa
camponesa dos Projetos de Assentamentos e de Pequenos Agricultores Familiares em se ter uma
instituicdo educativa que pudesse resolver a problemdtica da educacdo do campo para seus
filhos/as. Nas palavras de Gramsci (2001: 24) fica claro que os intelectuais da Escola Familia
Agricola ndo tiveram a inten¢do (mesmo que tal inten¢d@o esteja manifestada em documentos, atas
e no proprio discurso dos intelectuais: padres, monges, agentes de pastorais e professores) de

transformar os proprios camponeses da regido “em intelectuais politicos qualificados, dirigentes,
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organizadores de todas as atividades e funcoes inerentes ao desenvolvimento orgdnico de uma

sociedade integral, civil e politica”.

A cidade de Goids foi considerada Patrimonio Histérico da Humanidade pela UNESCO
em 2001. Possui um passado que remonta aos bandeirantes de Sdo Paulo que iniciaram um
processo de colonizacdo no Centro-Oeste brasileiro. Alids, a regido onde se localiza a cidade de
Goids, denominada de Rio Vermelho, historicamente, foi o espaco dos velhos coronéis das
remanescentes oligarquias rurais presentes neste territorio. Mesmo perdendo a supremacia
econdmica da terra, devido a implantacio de 22 Projetos de Assentamentos somente no

municipio de Goids, continuam conservando uma posicao politica favordvel.

(...), porém, na esfera mais elevada, encontramos conservada a posi¢do de quase
monopdlio da velha classe agrdria, que perde a supremacia econdmica, mas
conserva por muito tempo uma supremacia politico-intelectual, sendo
assimilada como “intelectuais tradicionais” e como estrato dirigente pelo novo
grupo que ocupa o poder. (GRAMSCI, 2001: 28).

Abordando a respeito da questdo dos intelectuais presentes na América do Sul e Central
onde se teve uma forte colonizacdo portuguesa e espanhola e onde se encontra o Brasil, Gramsci

(2001: 31) comenta:

As cristalizagdes ainda hoje resistentes nesses paises sdo o clero e uma casta
militar, duas categorias de intelectuais tradicionais fossilizadas na forma de

7z

metrépole européia. A base industrial € muito restrita e ndo desenvolveu
superestruturas complexas: a maior parte dos intelectuais € de tipo rural e, j4 que
domina o latifindio, com extensas propriedades eclesidsticas, estes intelectuais
sdo ligados ao clero e aos grandes proprietdrios.

Gramsci afirma que na sociedade moderna, as sociedades e grupos sociais tendem a criar
escolas especializadas que visam a formacgdo de seus dirigentes e especialistas, ou seja, de suas
liderangas. A Escola Familia Agricola de Goids, em suma, ndo apresenta esta caracteristica de
forma concreta. Anuncia-se que os jovens serdo futuras liderancas em suas comunidades e que

poderdo estar desenvolvendo uma atividade profissional na propriedade da familia, bem como,
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nas propriedades existentes na comunidade. No entanto, na prética percebe-se o contrario. Veja-

se abaixo a afirmac¢do de Gramsci.

(...) na civilizacdo moderna todas as atividades préticas se tornaram tao
complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que cada atividade
préatica tende a criar uma escola para os proprios dirigentes e especialistas e,
conseqiientemente, tende a criar um grupo de intelectuais especialistas de nivel
mais elevado, que ensinem nestas escolas. (GRAMSCI, 2001: 32).

Em estudos realizados anteriormente (Nascimento, 2003) existe na EFAGO uma

pedagogia da resisténcia cultural o que a torna um movimento social de cultura da resisténcia.

A Escola de camponeses na perspectiva gramsciana implica a aplicabilidade da pedagogia da
ruptura e do conflito. Romper com determinados setores da sociedade pertencentes as classes
hegemonicas que permanecem fomentando os diversos niveis de desigualdade social e exclusdo.
Significa também romper com toda e qualquer forma de exploracdo do homem pelo homem.
Romper com o latifindio que gera a concentracdo da posse da terra o que determina o
crescimento dos bolsdes de pobreza, o €xodo rural e o crescente processo de desempregabilidade
implantado em nossa sociedade. Com isso, a pedagogia da ruptura se tornard uma pedagogia do
conflito, pois assumindo tais compromissos ter-se-d estabelecido o conflito com a oligarquia
rural, com a postura elitista das classes hegemonicas, com o sistema capitalista que apregoa o
desenvolvimento e a expansao do capital sem preocupar-se com a dignidade e inclusdo social,
enfim, o conflito estard concretizado com todos/as que defendem a cultura de morte que se
estabeleceu historicamente com a expansdo do capitalismo e se ampliou a partir da década de 90

com o neoliberalismo.

Portanto, para que a Pedagogia da Alternancia se torne uma escola de camponeses e para
que venha a ter uma praxis (teoria + pratica) pedagogica da ruptura e do conflito serd necessaria a
aplicabilidade desses compromissos no cotidiano da Unidade Escolar e na relacdo entre os
atores/as sociais pertencentes a Escola (Associa¢do — familias — educandos/as — monitores/as — e,
principalmente, as parcerias, que muitas vezes, possuem o discurso socialista, democritico e

popular, mas, na verdade, na préatica sdo os mais reaciondrios, déspotas e autoritarios).
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4.2 O CONTEXTO DO FENOMENO EDUCATIVO: A EFA EM GOIAS

Na perspectiva de “interacdo vitalizadora” com a comunidade, como um dos
instrumentos de construcao da cidadania e em meio a realidade agraria, agricola e educacional do
Estado de Goids, foi implantada a partir de 1992, com inicio das atividades escolares em 1994, no
municipio de Goids, uma escola rural com uma proposta pedagdgica e uma metodologia
totalmente diferenciada da escola tradicional e das escolas existentes no meio rural. A Escola

Familia Agricola de Goids utiliza-se do método da Pedagogia da Alternancia (Queirdz, 1997).

A Escola Familia Agricola de Goids estd localizada numa comunidade chamada Arraial
do Ferreiro, perto do Sitio Paciéncia e, ao lado, do Projeto de Assentamento de Reforma Agraria
Serra Dourada. A distancia entre a Escola e a cidade Goids gira em torno 6 km, numa propriedade

de 7.2 hectares de terra.

A EFAGO nasceu fomentada pela luta dos camponeses/as que participaram a implantacao
da Reforma Agriria no municipio de Goids e Itapirapud. Sua finalidade foi oferecer uma
alternativa educacional ao jovem, filho/a do camponés que luta pela sobrevivéncia, bem como,
fortalecer e viabilizar a Agricultura Familiar em sua parcela conquistada com luta, ousadia e

teimosia.

O processo de implantacdo da EFA de Goids teve inicio quando foi sentida a necessidade
de uma escola que respondesse as necessidades e aos desafios dos Agricultores Familiares da
regido de Goias. A idéia aconteceu de forma processual a partir das conversas e discussdes nos

Assentamentos e Comunidades Rurais.

(...) nés discutiamos que tinha que ter uma educacio que priorizasse o trabalho
junto com a familia porque assim o filho sai, estuda e tal e muito das vezes até
forma em Escola Superior e ndo sabe nem falar bom dia, muito menos uma
benga ou um abraco nos pais. Resultado ai, assim é... nés fomos se
aprofundando e discutindo que tinha que ter uma educacio como nossos filhos,
aonde ensinasse ele conviver e trabalhar na propriedade junto com a familia,
mas s isso ndo bastasse, que ensinasse também ele a conviver com a familia
com o pai, com a mée, com os irmaos, porque era a verdadeira educacao e af é...
junto com o Padre Felipe que ja conhecia também essas Escolas Familias, é...
nos estados do sul ou até na prépria Francga, foi o que nos ajudou muito pra
fazer com nés é conseguimos essa educag@o pros nossos filhos e pra todos aqui
na regido. (Agricultor 1).
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Uma escola diferenciada e que viesse responder os anseios dos camponeses/as. A
necessidade de uma pedagogia que estivesse condizente com a realidade dos assentados/as e
pequenos agricultores/as familiares foram as causas que levaram o Padre Felipe Ledett (falecido
em 1996), monge beneditino da Congregacdo de Subiaco, de origem francesa e residente ha
muito tempo no Mosteiro da Anunciacdao do Senhor em Goids e que conhecia as experiéncias das
CFRs na Franca, a propor aos camponeses/as e as comunidades rurais a Pedagogia da Alternancia
como alternativa que poderia ser um instrumento de ensino, de aprendizagem, bem como, um
instrumento de recriacdo da identidade cultural dos camponeses/as que lutaram pela terra e
sentiam que a pedagogia urbana e bancdria da cidade os discriminava e os tratava com
diferenciagdo. Isto possibilitou uma re-interpretacdo do método pedagdgico que tinha o objetivo
de formar um jovem consciente e participante da luta pela Reforma Agraria e dos movimentos
sociais do campo, ou seja, uma formacao integral em todos os aspectos, como: social, politico,
econdmico e religioso. Além disso, o municipio de Goids ndo oferecia alternativas sendo vir
estudar e morar na cidade, ja que o meio rural ndo tinha escola e o poder local ndo se preocupava

com o transporte.
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Foto 8: Padre Felipe Ledett (camisa branca) e Padre Chiquinho no Centro de Pastoral
Diocesano “Luis Orio” em Goids. EFAGO (anos 90).

E ainda, nas palavras de dois camponeses do Assentamento Mosquito:

(...) eu acho que o grande protagonista da histdéria da Escola Familia Agricola é
o Padre Felipe pela vivéncia e experiéncia que ele tinha nas comunidades rural
e... os desafios que nods enfrentdvamos [...] ai o Padre Felipe que celebrava na
nossa comunidade, ele colocou pra ndés se voc€s quisessem temos uma
experiéncia na Franca e na época ele dizia Casas Familiar Rurais que é
especifico pros filhos de agricultores e se vocé€s quiserem nds temos condi¢des
de trazer o modelo dessas escolas pra c4, s6 depende de vocés. (Agricultor 2).

E como nés ndo conheciamos esse método de ensino ele vendo a necessidade
nossa, ele colocou, falou olha, tem um plano educativo, um projeto que ji tem
em algum lugar do Brasil, como nos estados do Sul que é exatamente do jeito
que vocés estdo pensando, que é a Escola Familia Agricola onde o jovem fica
15 dias na escola e 15 dias na propriedade do pai, na propriedade dele, na
familia onde ele convive e que 14 ele vai exercer a pratica da teoria e até um
pouco da pritica que ele aprende 14 na escola e ai baseado na nossa
necessidade, que os nossos filhos jid estavam saindo para estudar fora, por
exemplo, no meu caso, os meus meninos ja tinha ido estudar na escola Fazenda,
municipio de Itaucu. (Agricultor 1).

174



A semente havia sido jogada em solo propicio. Segundo a histéria oral dos
camponeses/as, comegou-se entdo um processo de conscientizagdo com as comunidades rurais
para que se pudesse organizar as pessoas a fim de efetivar a formacdo da Associacdo de Pais e
Alunos e da futura Escola Familia Agricola de Goids que iria responder politica e juridicamente
pela nova escola. Com a colaboragdo dos agentes de pastorais da Diocese de Goids na pessoa do

Pedroso, Irma Zenaide e Padre Felipe.

4.2.1 A implantacdo da experiéncia: caminhada processual

Um casal do Assentamento Mosquito, Dito e Selma, foram escolhidos para ir conhecer as
Escolas Familias do Espirito Santo e a experiéncia de 30 anos com a Pedagogia da Alternancia no
ano de 1989. Além disso, dois jovens, Z¢€ Geraldo e Ester, também conheceram as experiéncias
das EFAs no Parand e Piima no Espirito Santo. Com as visitas refor¢ou-se ainda mais a idéia de
implantacdo da Pedagogia da Alternancia em Goids e intensificaram-se as reunides, 0os encontros
e os debates nas comunidades. Segundo Pinto (2001): “foi o tempo de conscientizacdo para a
importdncia da EFA em Goids. Depois disso em 12 de Junho é fundada a Associa¢do de Pais e

Alunos da EFAGO™,

Com a articulagdo realizada pelo Padre Felipe que mantinha contatos com a Francga, a
recém-criada Associagdo conseguiu o apoio financeiro necessario para comprar o terreno da
escola, bem como, construir o prédio. Aqui, inicia-se por meio de projetos o contato que termina

em convénio com a SIMFR (Solidariedade Internacional das Casas Familiares Rurais)’.

No dia 12 de junho de 1992 foi entdo criada a Associagdo de Pais e Alunos da Escola
Familia de Goids - GO, com aprovacio dos Estatutos Sociais em Assembléia Geral’. Nessa
Assembléia de Fundacdo participaram 66 pessoas, de onze Comunidades/Associa¢Oes rurais.
Nesse periodo, continuaram as visitas em todas as Comunidades rurais para explicar o objetivo e
funcionamento da EFA, sobretudo explicando e discutindo a Pedagogia da Alternancia. Em abril

de 1993 a Associagdo comprou um terreno de 7,2 ha, para a construcao e implantagdo da EFA.

> Cf. ANEXO V — Ata de Fundagio da Associagio de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids.
® Entidade belga que ajuda as EFAs do Brasil e do mundo.
" Cf. ANEXO VI — Estatuto da Associacio de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids.
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Em maio de 1993, houve Assembléia da Associac@o para decidir a construcdo do prédio através

de mutirdes. A construcdo, feita através de mutirdes, foi concluida em julho 1994.

As atividades da EFAGO, com a 1? turma de educandos/as, no sistema de alternincia,
tiveram inicio em junho de 1994, de maneira proviséria, num prédio da Escola do Lar Sao José
(Irmas Dominicanas). Esta primeira turma era de 28 educandos/as, indicados pelas Associagdes e
Comunidades que preencheram os critérios de selecao. Em agosto de 1994, a EFAGO mudou-se

para o prédio préprio recém-construido localizado no meio rural do municipio de Goias.

De 1994 até hoje, a EFA de Goids ja formou oito turmas de 5* a 8" séries do Ensino
Fundamental e estd no seu décimo ano de funcionamento. Ela acolhe filhos/as de Agricultores
Familiares dos municipios de Goids, Itaberai, Itapuranga, Faina, Mozarlandia, Novo Brasil,
Heitorai, Paraina, Ceres, Goiania, Britinia, Jussara, Novo Mundo, Montes Claros, Araguapaz,
Mossamedes, Sanclerlandia, Buriti de Goids e Itapirapud. O regime é de internato com
alternancia por periodo de 360 horas na Escola e 360 horas nas familias e comunidades dos
educandos/as. Isso é possivel através da Pedagogia da Alternancia com a qual a EFAGO trabalha.
Os educandos/as permanecem 15 dias na Escola e 15 dias nas familias e comunidades. Nessa
ALTERNANCIA - familia-escola-familia - acontece o processo de ensino-aprendizagem e toda a
formacdo dos adolescentes e jovens, da qual participa a prépria escola, bem como, as familias e
as Comunidades rurais. Isso significa que o processo de formacao deveria comprometer a familia
e a comunidade rural. O processo de ensino aprendizagem se efetiva a partir da realidade dos
Agricultores Familiares. Este processo pode ser percebido na Tabela abaixo que apresenta o
nimero de educandos/as da EFAGO. Podemos constatar que hd um indice maior de jovens no

Ensino Fundamental.

TABELA IX: Numero de Alunos/as da Escola Familia Agricola — Ano: 2003

Aluno/a - Série Alunos Alunas Porcentagem
5" série 11 08 13, 19%
6 série 08 04 8,33%
7 série 17 05 14, 58%
8 série 22 08 20, 83%

1" ano — Ens. Médio* 23 05 19, 44%
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2" ano — Ens. Médio 15 04 12, 52%
3" ano — Ens. Médio 14 02 11, 11%

Total 110 36 100%

Podemos também perceber por meio do grafico abaixo a supremacia de educandos/as no
Ensino Fundamental e a diminui¢do deste quadro no Ensino Médio. Nos ultimos anos tem
aumentado o ndmero de educandos/as no Ensino Médio que iniciou suas atividades em 2001. Um
fator importante a ser considerado é que depois da saida dos monitores/as que atuavam na
EFAGO desde 1996 e outros desde 2001/2002, grande nimero de educandos/as jovens deixaram

a proposta alternativa em solidariedade aos monitores/as que deixaram a Escola.

GRAFICO VI: Nimero de alunos/as no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Ensino Médio
43%

Ensino
Fundamental
57%

Outra questdo importante refere-se ao nimero de educandos/as do sexo masculino.
Revela-se que ainda esta alternativa educacional para o meio rural em Goids ndo conseguiu

atingir de forma concreta o universo feminino. Talvez a questdo ndo esteja tanto na Escola, mas
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nos pais camponeses/as que possuem um alto grau de moralismo e tradicionalismo o que nao
permite que compreendam a existéncia de uma escola mista para meninos € meninas. Outro fator
determinante € a questdo sexual, pois ja aconteceram alguns casos de praticas sexuais nos limites
territoriais da Escola e, até mesmo, na cidade antes ou depois que os educandos/as entram ou
saem da Unidade em dire¢do as comunidades rurais. Portanto, esta hegemonia de educandos do

sexo masculino se reflete no Grafico abaixo:

GRAFICO VII: Nivel percentual de educandos e educandas da EFAGO — Ano: 2003

Sexo dos alunos/as da EFAGO

O Homens
B Mulheres

4.2.2 Objetivos e Filosofia

Segundo a UNEFAB (2002) a missao de toda e qualquer EFA € a de “contribuir para o
desenvolvimento local sustentdvel, através da formacdo em alterndncia, apropriada ao meio
rural, tendo como referéncias o futuro de jovens e adolescentes, filhos de agricultores familiares

e como perspectiva a vida com dignidade no campo”.

O objetivo principal da EFAGO ¢é proporcionar aos jovens do meio rural uma educacgdo a
partir da sua realidade, da sua vida familiar e comunitédria a partir de um processo criterioso de
busca pela identidade cultural. Isso se faz possivel através da Pedagogia da Alternancia. Esse

projeto educativo contribui para uma experiéncia pessoal, proporcionando uma base de

178



informacao, partindo sempre do concreto para o abstrato (método indutivo), do pritico para o
tedrico, do contexto sdcio-politico, econdmico e cultural, do local para o global. O ato de partir
da realidade ndo significa apenas método entre as quatro paredes das Escolas, mas uma opc¢do

politica, um compromisso de transformacdo do meio e da sociedade como um todo.

A Escola Familia Agricola de Goids tem como objetivo orientar o jovem para uma
formacdo que permita viver dignamente como filhos/as de pequenos agricultores/as. Esta

formacdo e orientacdo se dao em trés niveis:

De 5° a 8 série (2° Ciclo) do Ensino Fundamental — As prioridades na formagdo dos

jovens estdo voltados para a motivacdo do seu crescimento humano e intelectual no resgate de

suas raizes socio-culturais e o despertar para sua vocacao profissional.

Ensino Médio — visa reforcar e aprofundar a orientagdo profissional formando os jovens
para desenvolver suas propriedades, bem como, habilitando-os para o mercado de trabalho

voltado para sua realidade.
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Foto 9: Médulo da Educacio Profissional com o monitor Clayton. Turma: 2 ano do ensino
Médio e Educacao Profissional da EFAGO. Nascimento (2003).
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Educacéo Profissional — Curso Técnico: Habilitacio em Agropecuaria — tem como

proposta capacitar profissionalmente os jovens para suprir as demandas de assisténcia técnica em

agropecudria nas comunidades rurais locais e regionais.

Educaciao Profissional — Curso Basico nas areas voltadas para a Agricultura

Familiar e o Desenvolvimento Rural Sustentivel — a intencdo destes cursos como

cooperativismo, associativismo e outros nas areas técnicas, bem como, cursos voltados para a

formacdo humana ainda ndo estdo totalmente implantados.

E uma proposta da EFAGO. A EFAGO tem como filosofia: oferecer uma educagio que
procure preparar os jovens para a vida. Proporcionando uma formacao que conduza o educando/a
ao desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, tanto nos conhecimentos gerais e técnicos
quanto no plano de educacdo para cidadania. Estes cursos visam o fortalecimento das
cooperativas de assentamentos e dos pequenos agricultores/as a fim de que possam estar se
formando numa perspectiva de trabalho coletivo voltado para o melhor desenvolvimento da

Agricultura Familiar Camponesa, assumindo os principios da sustentabilidade.

Foto 10: Area de experimento da plantagio do milho criolo na Escola Familia Agricola de Goids. Responsavel: Monitor
Alcenir José da Silva® e Equipe Diocesana da CPT. Nascimento (2003).

% O monitor Alcenir foi em 2004 convidado para dar palestras sobre a experiéncia do Milho Criolo num encontro no
Chile, promovido pela Via Campesina e pelos Movimentos Sociais do Campo da América Latina.
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Foto 1.' Planagﬁo de Maracuja nos fundos da Escola Familia Agricola de Goiés.
Nascimento (2003).

A proposta pedag(’)gica9 da Escola busca propiciar uma formacgdo integral, visando o
aperfeicoamento dos conhecimentos técnicos e gerais € uma formac¢do humana, pela recriagdo das
raizes culturais e do senso critico. Através da Pedagogia da Alternancia se consegue essa
interacdo entre o conhecimento tedrico vivido na escola e o conhecimento prético enriquecido na
familia e na comunidade. Assim, hd uma combinac¢do entre conhecimento cientifico e o
conhecimento do senso comum, o que leva o educando/a a ter uma formacao voltada para a sua

realidade, permitindo que ele contribua para o enriquecimento da sua comunidade.

Com essa pedagogia a escola desenvolve uma filosofia de educacdo que tem como
finalidade a formacgdo de cidaddos/as conscientes de seus direitos e deveres para que sejam

participativos na constru¢do de uma sociedade mais igualitdria, democratica e justa.

° Cf. ANEXO VIII - Projeto Politico Pedagégico da Escola Familia Agricola de Goids.
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4.2.3 Os instrumentos pedagdgicos na EFAGO

A metodologia da Pedagogia da Alternincia utiliza-se de instrumentos que sao
necessarios para que se possa compreender o desenvolvimento do processo formativo dos

educandos/as. Os instrumentos pedagdgicos utilizados na Escola Familia Agricola de Goids sdo:

O Plano de Estudo™ (PE) é o instrumento chave para se conhecer a realidade do
educando/a. Alguns temas (aspectos sociais, econdmicos, religiosos, técnicos, profissionais e
culturais) sdo levantados pelos educandos/as e monitores/as que elaboram o Plano de Formacao
no inicio do ano letivo. No final das sessdes'' aplica-se o PE onde sdo levantadas algumas
questdes ao qual chamar-se-4 de roteiro de pesquisas para que sejam respondidas na familia, na
comunidade ou em organizacOes da sociedade civil no periodo em que os educandos/as se

encontrarem no meio sécio-profissional.

Estes, por sua vez, sabem que irdo partilhar e socializar as informacdes na préxima sessao.
O PE € um dos instrumentos que estd em vigor na EFAGO. Mesmo assim, percebe-se que
determinados educandos/as e alguns poucos monitores/as nao acreditam no PE por tomar tempo
demais para aplicd-lo e demais para socializa-lo. Um dos problemas que estava tendo € que o PE
tinha sido reduzido a 4 por ano em 2002. Para 2003, este reducionismo foi corrigido e passou-se

para 8 por ano com temas diferenciados para cada turma.

10'Cf. ANEXO I e I - PE (Plano de Estudo) dos alunos: Vanessa Braga e Isafas Rodrigues da Silva (3" ano do Ensino
Meédio e Educagdo Profissional em 2003) sobre Cultura Camponesa.
" Chama-se de Sessdes o periodo em que o educando/a se encontra os 15 dias na Escola Familia Agricola de Goids.

183



Foto 12: Aplicacio do Plano de Estudo aos educandos/as do 3" ano do
Ensino Médio e Educagdo Profissional da Escola Familia Agricola de
Goids. Tema: Cultura Camponesa. Monitoras: Ana Maria e Sara Melo.
Nascimento (2003).

A Colocagao em Comum é um instrumento pedagdgico que visa a socializacdo e a
organizacdo dos conhecimentos recolhidos a partir das respostas do PE. Este instrumento propicia
o educando/a a crescer na arte da participacdo com a ocorréncia de debates, problematizacdes,
levantamento de questdes etc. Propicia também a interacdo grupal a partir da respeitabilidade
dialégica do coletivo. Na EFAGO, este instrumento juntamente com o PE estdo sendo os
instrumentos onde os educandos/as mais participam, mesmo existindo aqueles/as que ndo

respondem ao PE, que nao participam dos debates da Colocagdo em Comum.
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Médio e Educacao Profissional da Escola Familia Agricola de Goiés.
Tema: Reforma Agraria. Monitoras: Ana Maria, Sara Melo e Eliane
Vieira. Nascimento (2003).

O Caderno da Realidade (CR) é um instrumento pedagdgico onde o jovem é convidado a
registrar sua vida como educando/a. No CR ele anota as suas reflexdes, os seus estudos e
aprofundamentos a respeito dos temas dos PEs e daquilo que foi discutido e debatido nas
Colocacdes em Comum. Na Escola Familia Agricola de Goids ficou claro que hd uma certa
dificuldade dos educandos/as se expressarem por meio do Caderno da Realidade, no entanto, é
outro instrumento onde ndo hd sérios problemas de ordem econdmica ou social para que ndo
possa ser realizado. Na verdade, o CR torna-se o retrato do educando/a e de todo e qualquer
educando/a de EFAs, pois nele pode-se perceber a evolucido dos educandos/as com a aquisi¢do
dos conhecimentos empiricos e tedricos. Além do PE e da Colocagdio em Comum, outras
observagcdes podem ser acrescentadas ao CR como os relatérios das Visitas de Estudo, a

avaliacdo das Visitas as Familias realizada pelos monitores/as e as Interven¢des Externas.
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Foto 14: Motivagdo do Caderno da Realidade no 1" ano do Ensino Médi
e Educacdo Profissional. Monitora: Adriana Regina. Nascimento (2003).

As Visitas e Viagens de Estudo sao instrumentos utilizados para fazer com que o
educando/a se motive em conhecer, confrontar € comparar as experiéncias. As viagens de estudo
e visitas deveriam ser organizadas a partir dos temas dos PEs. Seria comum as visitas e viagens
em Associacdes, Cooperativas, granjas, apiculturas, aviculturas, suinoculturas, pomares,
inseminacao artificial etc. Na Escola Familia Agricola de Goids hd um sério problema para que se
possa realizar com €xito este instrumento. O problema gira em torno da questao financeira como
bem serd atestado no decorrer deste capitulo. Outro fator importante € que depois das Visitas e

Viagens de Estudo ha a Colocagdo em Comum para socializar a aprendizagem.
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Foto 15: Visita e Viagem de Estudo das turmas do Ensino
Fundamental sobre Meio Ambiente e Vegetagdo no Parque Serra

Dourada em Goids — GO. Nascimento (2003).

As Visitas as Familias sao o instrumento pedagdgico onde hd a interacdo entre o
monitor/a com a familia. Com este instrumento, conhece-se a realidade dos educandos/as, em
todos os aspectos, além de estreitar a relacio dialégica entre a escola e a familia. E um momento
onde o monitor/a é chamado a tirar as sanddlias e deixd-las na estrada, pois o solo em que ird
entrar € um solo (cultural, social e familiar) sagrado. A familia é a expressdo mais singela da
comunidade. As Visitas as Familias estdo em situacdo de calamidade na EFAGO. A questdo é
novamente de ordem econdmica. A escola ndo tem recursos para combustivel e, em 2002,
encerrou-se o convénio de muito tempo que mantinha com a SIMFR. Poucos educandos/as estao
recebendo a Visita as Familias. O Estado ndo apdia em nada. O Municipio acha que a escola é
partiddria e, por ter ocupado a Prefeitura junto com o MPA, ndo recebe ajuda em nada que possa
vir suprir esta necessidade de ordem pedagdgica. Talvez, o instrumento que une as duas
realidades (escolar e a familiar), esteja numa situacdo de crise profunda dentro da EFAGO. Os
parceiros/as da Escola poderiam ajudar, mas também estdo em situagcdo de crise. Sabe-se que as
familias estdo nos assentamentos € nas comunidades rurais € a Visita poderia servir para
conscientizar os pais da importancia de estarem participando mais da vida da escola ja que,

ultimamente, hd pouca participagao.
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Foto 16: Visita a Familia dos educandos/as: Fldvio José (2" ano),
Fernando (8" série), Feliciano (6 série), Simoni (5 série), Ana Fldvia e
Silvani (ex-alunas da EFAGO). Comunidade: P.A. Bom Sucesso.
Arquivos da EFAGO (2002).

Foto 17: Visita a Familia da educanda Elisangela, hoje, monitora
da Escola Familia Agricola de Goids. Comunidade: Uru. Arquivos
da EFAGO (2002).
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O Estdgio ¢ um instrumento que possibilita o educando/a confrontar a situagdo concreta
da realidade com a teoria apresentada. E o momento de observar, vivenciar, experimentar e
praticar a teoria desenvolvida durante o semestre na escola. Na EFAGO os estdgios acontecem
sempre nos meses de Julho. Na 5 série os educandos/as realizam o estigio na familia. Na 6 série
o estdgio social acontece nos sindicatos, movimentos sociais e entidades que trabalham na
perspectiva da promocdo humana. Na 7 série acontece o estdgio profissional em alguma drea em
que o educando/a se sente chamado vocacionalmente. Na 8 série sdo realizados estagios
profissionais dando continuidade a sua descoberta vocacional. Ja o Ensino Médio, é convocado a
realizar os estdgios na drea técnica em agropecudria, bem como, nos movimentos sociais ligados

na luta pela terra.

As Intervencoes Externas sdo palestras que acontecem na Escola como meio de
aprofundar o tema do PE que ja fora partilhado na Colocacdio em Comum. As pessoas sdo
convidadas voluntariamente a partilhar com os educandos/as um determinado assunto da
realidade dos jovens, no entanto, numa 6tica mais cientifica. Também, a partir dos temas dos PEs
podem estar surgindo cursos ou mini-cursos, como por exemplo: PE sobre Gado Leiteiro, o curso
com intervengdo externa sobre Derivados do Leite. E um instrumento pedagdgico que nio vem
sendo utilizado com freqiiéncia na EFAGO devido a dois fatores: o primeiro, os monitores/as
estdo desmotivados com a questdao da redugdo salarial e com o atraso dos saldrios e ainda ter a
preocupacao de procurar pessoas para dar palestras voluntdrias se torna dificil; o segundo, € que
J4 ndo se encontram pessoas que tenham disponibilidade de tempo em estar indo a Escola para
contribuir. Além disso, a Escola ndo prepara um cronograma anual das intervengdes externas o

que dificulta as pessoas estarem assumindo as intervencdes de dltima hora.
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Foto 18: Intervencado Externa com a turma do 1 ano do Ensino Médio
e Educagdo Profissional. Tema: Cartilha da CPT sobre a Luta pela
Terra. Intervencionista: Bento Rixen — CPT/Diocese de Goids.

Nascimento (2003).

A Avaliacdo é um instrumento continuo que se apresenta em todos os momentos da vida
da EFAGO. Avaliar é um ato complexo, porém, necessério. Desde que seja feito com o principio
da eticidade e da democracia. Avalia-se todos os atores/as do processo: pais e maes,
educandos/as, monitores/as, a Associacdo, 0s cursos, 0s intervencionistas, os parceiros/as etc. A
avaliacdo das disciplinas e dos mdédulos da Educacao Profissional fica a encargo dos monitores/as
com a turma. H4 a avaliacdo de todo o final de Sessdo onde os educandos/as se reinem no
coletivo para partilhar os aspectos que foram positivos, os negativos e se levantam propostas para
a proxima sessdo. E, também, existe a auto-avalia¢do realizada por turma onde o educando/a é
convidado a perceber os fatores que limitam o seu processo de ensino-aprendizagem, o que limita
ou nio o relacionamento com o outro etc. E um momento onde todos/as se colocam numa
dinamica de auto conhecer-se a si proprio a fim entender os conflitos, as angtstias, os medos que

existem em sua vida de educando/a dentro da escola.
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Foto 19: Avaliagdo realizada por grupos no final de Sessdo para ser
coletivizada posteriormente. Ensino Médio e Educag@o Profissional.
Nascimento (2003).

O Serdo nao € visto como instrumento pedagdgico pela maioria dos tedricos e pedagogos
das EFAs do Brasil. Por ser uma atividade complementar uma vez que os educandos/as
pernoitam na escola, usa-se o serdo para vdrias finalidades: momentos de lazer, completar a carga
hordria exigida pela Secretaria de Educagdo, debates, jornais televisivos, teatros, danca,
momentos de mistica e espiritualidade da terra. Usa-se o serdo costumeiramente, na EFAGO,
para as intervencOes externas que sdo realizadas pelos agricultores/as, monges, padres, agentes de
pastoral, agronomos, professores/as, veterindrios etc. A grande dificuldade de se entender a
finalidade do Serdo encontra-se no fato de ndo vé-lo como um instrumento pedagégico. Por que?
Exatamente, porque ndo sendo um instrumento pedagdgico transformam o Serdo em aulismo

bancdrio para o complemento de carga horéria.
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Foto 20: Serdo na Escola Familia Agricola de Goids. Tema: Mistica e
Espiritualidade. Este Serdo foi realizado na Semana de Adaptacdo
(Educandos/as novatos). Monitora: Aparecida da Neiva. Arquivos da
EFAGO (2002).

Outra atividade que ndo é vista como instrumento pedagégico da Escola é o Trabalho
prdtico, no entanto, pode ser considerado um instrumento da alternincia ji que realiza uma
conscientizacdo educativa principalmente na 4rea técnica. O Trabalho Pritico era realizado até
2002 uma hora por dia com todos os educandos/as da Sessdo que se dividiam por setores. Com a
realizacdo do Plano de Formacdo em 2003 percebeu-se a necessidade de se realizar o Trabalho
Prético por turma e vem dando certo. Nos hordrios de aulas sempre tem alguma turma realizando
o trabalho prético seja na horticultura, apicultura, avicultura, suinocultura, jardim ou em outro
setor da propriedade da escola. Percebe-se que com o Trabalho Pratico os educandos/as se
mostram como atores/as da constru¢do desta proposta diferenciada da EFAGO. Por isso, ndo
seria exagero afirmar que o trabalho prético € um instrumento pedagdgico da alternancia desde
que se entenda por pedagogia o ato de compreender todas as coisas como praxis educativa, logo,
trabalhar na propriedade e na horta significa aprender também. E isso, tem sido feito com muita
freqiiéncia na EFAGO. Nas fotos abaixo podemos perceber alguns momentos de trabalho pratico

realizado na Escola Familia Agricola de Goiés.
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Foto 21: Trabalho Pritico. Turma do 3 ano do Ensino Médio e
Educacao Profissional da EFAGO. Nascimento (2003).

¥ - ; 3
Foto 22: Trabalho Pritico. Turma do 3" ano do Ensino Médio e
Educacio Profissional da EFAGO. Local: Horticultura. Nascimento
(2003).
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Foto 23: Trabalho Pritico. Educandos/as responsaveis pela
Apicultura da EFAGO. Arquivos da EFAGO (2002).

Foto 24: Educédos/as da § séo Ensino Fundamental —
Trabalho Pritico na Avicultura (Criagdo de Galinha Caipira) da

EFAGO. Arquivos da EFAGO (2002).
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Foto 25: Momento de Trabalho Pritico. Monitora Ercione Luzia
Vidigal realiza a praxis educativa Freiriana — Ensinar exige a
corporeificac@o das palavras pelo exemplo. Local: Jardim da
EFAGO. Arquivos da EFAGO (2002).

Foto 26: Educandos/as do 3 ano do Ensino Médio e Educacio
Profissional. Trabalho Pritico. Retirada de pragas daninhas da
Horticultura. Nascimento (2003).
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4.2.4 Plano Formagdo

A Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola de Goids busca realizar um
itinerdrio, uma caminhada a partir de um método pedagdgico que deveria ser refletido em todo

inicio do ano letivo, a isso pode-se chamar de Plano de Formacdo. Segundo Pinto (2001: 13):

O Plano de Formacao € uma organizacao das atividades programadas durante o
ano. E um itinerdrio, um plano de navegacio para atender os objetivos das
EFAs, definidos a partir dos dados da realidade. O Plano de Formacgao
constitui a trama deste organizacdo, fruto de um trabalho que integra pais,
alunos/as, monitores/as e orientadores/as de estdgio. O PF é singular a cada
EFA, respeitando o contexto socio, politico, econdmico, cultural, profissional
de cada regido.

No ano de 2003, tentou-se elaborar o Plano de Formagdo com a participacao dos pais e
educandos/as. Poucos pais foram somente um dia e tudo ficou a encargo dos monitores/as que
também estavam desmotivados devido a sérias questdes de reducdo salarial. O Plano de
Formacao é um momento forte dentro da EFA, momento de reflexdo, de contemplacao, ou seja, €
um momento onde todos os atores/as da Escola sdo chamados/as a contemplar as praticas
anteriores € buscar novas a fim de que a acdo se transforme e ndo se fique no repouso ou em

atitudes ja pré-determinadas pelo repetitivismo educacional.
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Foto 27: Monitores/as e educandos/as em tempos de Plano de Formagio em 2003.
Nascimento (2003).

4.3 OS ATORES/AS DA EFAGO

Sabe-se que a regido do municipio de Goids possui uma especificidade no que diz respeito
a produ¢do e consolidacdo de experiéncias e lutas de trabalhadores/as rurais. Hoje, as lutas se
expressam também na exigéncia de escolas, transporte, saide e crédito. A Escola Familia
Agricola de Goids — EFAGO pode ser considerada um dos movimentos sociais de educagdo que
ajuda a refletir e a transformar a realidade do meio local o que precisa ser revisto ja4 que muitas
vezes se fica mais no discurso do que em efetivas acdes afirmativas que possibilita a

transformacdo da realidade dos préprios educandos/as.

A EFAGO proporciona um ensino a partir da realidade sdcio-cultural, econdmico e
politica do educando/a, visando uma melhoria na organiza¢do de sua comunidade. Buscando a
valorizacdo do homem e da mulher do campo através do resgate de seus valores histdricos e
culturais. Segundo um militante do MST em Goids, a EFAGO deixa a desejar numa proposta de

educagdo voltada mais para a formacgao ideoldgica o que ndo condiz com a realidade ja que este
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trabalho era (ndo se sabe se hd continuidade com a nova equipe de monitores/as) realizado pelos

monitores/as.

(...) a escola... deveria trabalhar mais a questdo ideoldgica. Ideoldgica no
sentido de compreender a sociedade organizada como classe social, td, classe
burguesa, classe trabalhadora, proletariado e os patrdes e as vezes trabalham e...
muito bem essa questdo, né! (Agricultor 2).

Neste sentido, até mesmo o curriculo educacional da EFAGO foi alterado'?. A partir de

2003 foi inserido no Ensino Fundamental a disciplina Etica e Cidadania, como o objetivo de

introduzir o jovem em debates acerca do que é ético em suas comunidades, bem como mostrar
que as lutas por educacdo, saude, estradas e crédito sao direitos de cidadania e ndo podem ser
vistos como praticas de favores. No Ensino Médio foram inseridas trés disciplinas nas areas de

Humanas, a saber: Filosofia, Sociologia e Psicologia. A Filosofia insere o educando/a no

universo da criticidade e da investigacdo, tornando o educando/a, em seres criticos e curiosos em
relacdo ao mundo, ao cosmos e a realidade que os cerca. A Sociologia apresenta ao educando o
universo das relagdes sociais entre 0s povos, etnias, minorias etc. Aqui se tenta compreender o
universo simbolico das representagdes culturais do mundo camponés, bem como, as culturas, as
sociedades, os povos, as identidades, as democracias e as formas politicas. Trabalha-se com
veemeéncia a questdo da participacdo social dos educandos/as em movimentos sociais, como por
exemplo, no MST, na CPT e no MPA. A Psicologia foi trabalhada em forma de oficinas por
alguns monges do Mosteiro da Anunciagdo do Senhor e por voluntarios italianos ligados ao
CCFD. As oficinas eram temadticas, como: identidade, dindmicas de grupos, alteridade, o
feminino e o masculino, respeito mutuo, compreensio do outro enquanto outro,
autoconhecimento etc. Para isso foram utilizados filmes, dinAmicas de grupos, conversas grupais

€ pessoais.

2.0 Curriculo ndo é nosso foco de pesquisa. Exatamente por isto ele ndo serd refletido pormenorizadamente em
nosso trabalho o que ndo elimina sua importancia para o aspecto educacional e sua interacdo com a Secretaria de
Educac¢ado do Estado de Goids. Apresenta-se, portanto no Anexo IX a Matriz Curricular do Ensino Médio aprovada
em 2003 pela SEE para ser implantada em fase de experimentag¢do; e no Anexo X a Matriz Curricular do Ensino
Fundamental aprovada em 2002 pela SEE.
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Com essa formacao almeja-se provocar na comunidade onde esses jovens estdo fazendo
parte, uma mudanca gradativa na concepgao critica da realidade, possibilitando assim, ao jovem a

faculdade de intervir coincidentemente de forma direta na busca de novas alternativas.

No entanto, a Escola n@o possui auto-sustentacdo e, com isso, depende de
colaboradores/as para dar continuidade ao seu projeto, que visa assegurar aos jovens a
possibilidade de uma educagdo integral. A Escola desde seu surgimento recebeu apoio de
organizagOes internacionais como a SIMFR, Comitté Catholique contre la Faim et pour le

Developpement (CCFD) e outras entidades ligadas a Igreja.

- . - ) -
Foto 28: A presenca do Padre Guido Marie com a diretora pedagégica

Ana Maria na Escola Familia Agricola de Goias, a constru¢do de uma
parceria. Arquivos da EFAGO (2002).

Nesses dez anos de atividades, a Escola Familia Agricola de Goias recebeu e recebe ajuda
de vdrias pessoas, como o Padre Fellipe Leddet (in memorian) e Padre Guido Marie que tanto
contribuiram com essa Escola e, também, conta com apoio de entidades ndo governamentais € o
Estado de Goids através de convénio com a Secretdria Estadual de Educacdo. Mas, essas receitas

ndo sao suficiente para cobrir as despesas da Escola.

Neste sentido, vé-se a necessidade de dialogar com os sujeitos da EFAGO,
principalmente com os educandos/as, a fim de compreender o que pensam € sentem a respeito

da Pedagogia da Alternancia existente em Goids. Foi aplicado um questiondrio onde se obteve
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respostas de 144 educandos/as da EFAGO com diversos temas com o objetivo também de
conhecer com mais amplitude a visdo que os jovens tem a respeito dos proprios educandos/as,

dos monitores/as, da Associagdo e dos parceiros/as da EFA de Goiés.

Compreende-se por atores/as sociais da Escola Familia Agricola de Goids os agentes que
constroem o cotidiano vivenciado nas experiéncias educativas, politicas e sociais. Sdo eles:
educandos/as, monitores/as, pais e maes, parceiros/as e outros chamados de companheiros/as da

caminhada.

4.3.1 Os educandos/as da EFAGO

Quem sdo os educandos/as da EFAGO? Em sua grande maioria sdo filhos/as de
assentados provenientes dos 22 Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria do Municipio de
Goids e de municipios circunvizinhos. No entanto, percebe-se que nos ultimos anos vem
crescendo o nimero de filhos/as de pequenos agricultores que ndo participaram da luta pela terra
o que reflete a constru¢do de uma nova cultura que penetra na Escola o que interfere de forma

contundente nos objetivos e filosofia da Escola. E apenas um dado, como se revela abaixo:

GRAFICO VIII: Situacao s6cio-cultural dos alunos/as da EFAGO.

Situacao Socio cultural dos alunos/as
da EFAGO

O Pequenos
Agricultores/as

Familiares
Bl Assentados/as

OAcampados

N2 de Alunos/as

* Dos 144 alunos/as da Escola Familia Agricola de Goids, 140 alunos/as responderam
ao questionario.
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Constata-se que outras 16gicas véem penetrando na realidade da Escola Familia Agricola
de Goias. Com o grafico acima temos dados como: a entrada de educandos/as que s@o da cidade e
outros/as onde a familia ndo participou da luta pela terra o que ndo significa que a experiéncia

educacional deva ser monopdlio dos filhos/as de trabalhadores/as rurais.

Mas constata-se que os filhos/as de assentados/as sentem-se reprimidos/as, nao se
assumem como posseiros/as, pois ha representagdes simbdlicas que demonstra uma certa divisao
de classes sociais no interior da escola. Tais representacdes aparecem como crengas silenciosas,
ndo sdo visiveis e se camuflam nas ideologias dos educandos/as, principalmente os que sdo
filhos/as de pequenos agricultores/as familiares, com uma visdo mais patronal e neoliberal de
mundo, bem como os educandos/as provenientes da cidade. Tais concepg¢des classistas se
formaram aos poucos nos educandos/as que assimilaram a logica patronal da classe dominante.
Os educandos/as provenientes das fazendas (agregados/as de fazendeiros) e das cidades mudaram
o cotidiano da EFA. Percebe-se a ldgica da Midia (cf. Gohn, 2000), o pensamento elitista e a
defesa dos grandes proprietarios de terra, por outro lado, o0 menosprezo juntamente com a falta de
interesse pelos movimentos sociais como 0 MST ou temas como a Reforma Agréria. Existe assim
uma confrontacdo simbdlica que ndo se manifesta no plano visivel, somente se revela em
momentos de provocagdo pedagdgica com os monitores/as € com as intervencgdes externas, por
exemplo, com os membros da CPT. Estes fatores se revelam com mais afinco quando se percebe

que hd uma grande e enorme rotatividade de educandos/as na Escola Familia Agricola de Goias.

A tabela seguinte mostra que existe um grande nimero de novatos/as o que permite
detectar que sdo poucos os educandos/as com a experiéncia necessdria para se compreender a

Pedagogia da Alternancia e a educagao proposta pela EFAGO.

TABELA X: Tempo dos educandos/as na EFAGO.

Tempo de EFAGO Alunos/as Porcentagem
7 anos 06 4, 28%
6 anos 05 3,57%
S anos 08 5, 71%
4 anos 08 5, 71%
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3 anos 14 10%

2 anos 14 10%
1 ano 25 17, 85%
Menos de 1 ano 59 42, 14%
Nao responderam 01 0, 71%

Cerca de 42,14% dos educandos/as da EFAGO no ano de 2003 tinham menos de 01 na
experiéncia pedagdgica em Alternancia o que representa 59 jovens que entraram na EFAGO no
decorrer do ano de 2002 ou em 2003. J4 os educandos/as da fase intermedidria, ou seja, entre 01 a
02 anos representam um universo de 27,85% o que representa um universo de 39 jovens. E a
turma de 03 a 07 anos na EFAGO chega a 29,27% o que significa que apenas 41 jovens estdo a

mais tempo na vivéncia pedagdgica da alternancia.

Em relacdo ao Ensino na Escola Familia Agricola de Goids, os educandos/as em sua
maioria consideram como positivo, ou seja, 128 educandos/as consideram o processo de ensino-
aprendizagem como sendo de excelente a bom o que representa mais de 90% dos jovens. Apenas
12 educandos/as ndo estdo satisfeitos com o ensino da EFAGO. A grande motivacdao dos
educandos/as se torna mais e evidente quando se olha a tabela onde os educandos/as demonstram

o grau de satisfacdo com o ensino oferecido pela Escola Familia Agricola de Goiés.
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GRAFICO IX: Opinido dos alunos/as sobre o Ensino na EFAGO.
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Junte-se a estes dados o fato curioso dos educandos/as em sua maioria acreditarem na
exceléncia e nos bons resultados da EFAGO. Em torno de 70% dos educandos/as véem a
EFAGO em seu conjunto como uma escola de nivel excelente a bom. Mas, o curioso, é que ao
contrario dos 10% de educandos/as que acreditam que ensino na EFAGO seja de regular
qualidade, em torno de 43% percebem o conjunto da EFAGO como sendo bom. Comparando
estes dados, percebe-se que os educandos/as acreditam no processo de ensino-aprendizagem
oferecido com a Pedagogia da Alternancia o que ndo determina que a Escola como um todo
reflita esta mesma posi¢ao. Alids, outros fatores irdo, portanto, determinar que os educandos/as
acreditem que a EFAGO se mantém regular pelos problemas apresentados em relagdo a

Associagdo e aos parceiros como se verificard adiante.

A tabela abaixo demonstra a opinido dos educandos/as sobre a EFAGO em seu todo,
desde o ensino, a pedagogia, a propriedade, a influéncia nas familias e todos/as atores/as do

Processo.
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TABELA XI: Opinido dos educandos/as sobre a EFAGO.

Opiniao dos alunos/as sobre os Alunos/as Porcentagem

alunos/as da EFAGO
Excelente 12 8, 57%
Muito Bom 29 20, 71%
Bom 54 38, 57%
Regular 43 30, 71%
Péssimo 01 0,71%
Nao responderam 01 0, 71%

Na Pedagogia da Alternancia, trabalho e estudo estdo interligados de forma harmoniosa.
Contribui, assim, para que o jovem possa estar desenvolvendo atividades praticas na propriedade
familiar e melhore as condi¢des de manutencdo da familia através do crescimento da renda. Em
sua grande maioria, os educandos/as da Escola Familia Agricola de Goids tém ligacdo com o
meio rural, por isso, suas familias desenvolvem atividades agricolas ou pecudrias em suas
propriedades, seja com os pequenos agricultores/as familiares, seja com os assentados/as. Na
tabela abaixo pode-se perceber que a atividade mais desenvolvida nas familias € a bovinocultura
de leite, at€é mesmo porque as atividades agricolas tiveram um déficit devido a falta de incentivo

financeiro.

TABELA XII: Cultura Agricola desenvolvida nas Familias dos Educandos/as.
Cultura Agricola desenvolvida n.’ de Familias Porcentagem
nas Familias*

Bovinocultura de Corte 24 17, 14%
Bovinocultura de Leite 99 70, 71%
Agricultura (Milho) 77 55%

Agricultura (Arroz) 66 47, 14%
Agricultura (Feijao) 37 26, 42%
Horticultura 47 33, 57%
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Suinocultura 41 29, 28%

Apicultura 24 17, 14%
Avicultura 36 25, 71%
Piscicultura 13 9, 28%
Outros (Fruticultura, 18 12, 85%

Oleicultura etc.).

* Nesta tabela os educandos/as colocaram mais de uma opcdo o que caracteriza a porcentagem ampliada.
Lembrando que foram 140 alunos/as que responderam ao questiondrio e ao todo na Escola Familia Agricola de
Goids é de 144 alunos/as.

De fato, ao percorrer-se os Projetos de Assentamento, o que mais se vé€ € a experiéncia
da bovinocultura de leite o que representa para as familias dos educandos/as 70% de atividade
produtiva. A cultura do milho é desenvolvida por 55% das familias o que indica a necessidade
de produgao, principalmente, para a sustentabilidade da avicultura (galinhas caipiras e producao
do frango caipira melhorado) em torno de 25,71% e da suinocultura (criagdo de porcos caipiras
ou semimelhorados para o abate em massa) o que significa um montante de 29,28% das familias
que trabalham com esta producdo. O milho para consumo existe, principalmente, quando se
percebe a forte influéncia da pamonha na cultura goiana, mas o que se destaca aqui € o primeiro
fator. Outro fator curioso: sao os 17,14% das familias entrando no mercado da bovinocultura de
corte. Na verdade, ndo sdo as familias, mas as terras sdo arrendadas para fazendeiros da regido,
muitas vezes, por um prego irrisorio. Destaca-se o baixo percentual das culturas chamadas de
alternativas como fruticultura, piscicultura, horticultura e apicultura ndo ultrapassando os 34%
como € o caso da horticultura, por sinal, muito bem desenvolvido na EFAGO em relacao as

outras culturas acima destacadas.

No gréfico abaixo pode-se perceber o quanto os educandos/as da EFAGO se relacionam
com determinados costumes culturais da regido como € o caso das manifestacdes de religiosidade
popular: Folia de Reis, congada e outros. Cerca de 75 educandos/as participam das atividades
culturais em suas comunidades como, por exemplo, nos meses de dezembro e janeiro quando

acontece as Folias de Santa Luzia, de Santos Reis e, em Maio ou Junho, a Folia ao Divino

205



Espirito Santo. No entanto, é alto o indice dos que ndo participam e que nio responderam esta

questdo no questionario aplicado chegando ao total de 46% de educandos/as da EFAGO.

GRAFICO X: Cultura Camponesa e Religiosidade Popular dos educandos/as.
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Sabe-se que o municipio de Goids apresenta grandes variantes que determinam a fé
popular e a participagdo na vida eclesial. Até mesmo a Escola Familia Agricola de Goids surge,
de certa forma, do pensamento e da visdo de um monge que sentiu a necessidade dos
agricultores/as em ter uma educagdo propria e especifica para eles. O universo religioso da
EFAGO apresenta uma enorme maioria de catdlicos, em torno de 72.14%, o que ndao vem
descaracterizar os evangélicos, em torno de 12,14%, provenientes especialmente da Assembléia
de Deus, também presentes na Escola, at€é mesmo porque se trabalha uma pedagogia ecuménica

em seus principios. A tabela abaixo mostra as crencgas religiosas presentes na EFAGO.
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TABELA XIII: Religido dos educandos/as da EFAGO.

Religiao Alunos/as Porcentagem
Protestantes (Evangélicos) 17 12, 14%
Catdlicos 101 72, 14%
Espiritas 01 0,71%
Nao responderam 21 15%

Comparando com o grafico anterior, percebe-se que o indice dos que nao responderam a
questdo da cultura camponesa representa uma cifra de 11% de educandos/as. Na tabela acima
temos um indice de 12,14% de evangélicos protestantes. Nao se pode deixar levar pela mera
coincidéncia. Os dados revelam que existe por parte dos evangélicos uma repulsa, por
acreditarem numa demonizagdo da cultura camponesa e de suas caracteristicas, o que determina a
valorizacdo do homem e da mulher do meio rural que se poderd ter no futuro. E claro que os
72,14% dos cat6licos ndo podem ser considerados como participantes desse universo simbdlico-
cultural que se apresenta na realidade de Goids. Pois, se levar em consideracdo os catdlicos que

ndo participam, os nimeros atingem 18,14%.

A questdo da participacdo € um tema de estudo de varios autores e pensadores de uma
época em que se sente o refluxo da participacio popular nas decisdOes e na vida politica da cidade
e das comunidades. Em Goids é um problema grave que se reflete na Escola Familia Agricola, a
comegar pela participacao dos pais na vida da Escola, que pode ser considerada insuficiente. Os
educandos/as questionados a respeito da participacdo da familia em movimentos, associacoes,
cooperativas e outras organizagdes apresentaram os seguintes dados, conforme se demonstra na

tabela abaixo:
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TABELA XIV: Participacdo das Familias em organiza¢des da sociedade civil.
Participacio das familias na Familias (Pai, Mae ou alunos/as) Porcentagem

sociedade civil

Sindicato + Igreja 18 12, 85%
Cooperativa + Sindicato + Igreja 11 7, 85%
Cooperativa + Sindicato + Igreja 05 3,57%
e Outros

Sindicato 09 6, 42%
Cooperativa + Sindicato 01 0,71%
Cooperativa + Sindicato + Igreja 04 2, 85%

+ Associa¢io

Igreja 42 30%

Outros 09 6, 42%
Sindicato + Associacao 01 0.71%
Cooperativa 06 4, 28%
Igreja + Outros 09 6, 42%
Sindicato + Igreja + Associacao 01 0, 71%
Sindicato + Igreja + Outros 07 5%

Cooperativa + Igreja 05 3,57%
Sindicato + Outros 01 0,71%
Igreja + Associacao 02 1,42%
Outros + Associacao 01 0,71%
Nao responderam 08 5,71%

* Nesta tabela os educandos/as colocaram mais de uma op¢do o que caracteriza a porcentagem
ampliada. Lembrando que foram 140 alunos/as que responderam ao questiondrio e ao todo na Escola
Familia Agricola de Goids € de 144 alunos/as.

208



Destaca-se a forte influéncia da Igreja que apresenta sozinha a participagao de mais de
30% das familias dos educandos/as. Outra organizagdo forte em Goids € o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, que apresenta um grande indice de participacao das familias. O que pode
se constatar também € o baixo indice de participa¢do em Associacdes e Cooperativas o que revela
a pouca capacidade de interacdo com o outro e a falta de formacdo cultural em trabalhar no

coletivo.

A grande maioria dos educandos/as apdia a Escola Familia Agricola de Goids em sua
insercdo nas lutas sociais do municipio e no Estado de Goids. A imensa maioria afirma que a
EFAGO deva participar nos movimentos sociais de luta pela terra, pela educacio, pela Reforma
Agraria, ou seja, por uma sociedade mais justa, solidaria e democratica. Conforme se preconiza
na tabela abaixo pode-se perceber que somente 7,14% dos educandos/as consideram inoportuno a
participacdo da Escola em movimentos. Coincidentemente, este percentual revela uma
porcentagem que gira em torno de 7 a 12% de educandos/as que possuem um mesmo nivel de

opinides.

TABELA XV: Participagdo da EFAGO nos Movimentos Sociais.
A Participacao da EFAGO nos Alunos/as Porcentagem

Movimentos Sociais

Sim 129 92, 14%
Nao 10 7, 14%
Nao responderam 01 0, 71%

Mas o que os educandos/as pensam a respeito da participagdo e do engajamento social?
Nada mais oportuno do que se verificar os indices que os proprios educandos/as possuem na
participacdo. Percebe-se nos ultimos anos um crescimento de participacdo dos educandos/as no
MST o que na EFAGO representa 38, 57% dos jovens. Muitos deles voltaram para a luta pela
terra e quando estdo fora da escola vdo para os acampamentos da regido. O MPA ¢ outro
movimento social que vem crescendo, principalmente, se levar em conta que seu surgimento na

regido de Goids ndo passa de 03 anos. Mas, um numero expressivo de 40 educandos/as o que
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representa 28,57% nao responderam a questdo. Pode-se concluir que estes ndo participam de
movimento social ou até mesmo eclesial algum. Aqueles 72,14% de catdlicos mostrados na
tabela XIII ndo podem ser considerados unanimes. Destes 72,14% se conclui que 28,57% dos que
ndo responderam na tabela abaixo ndo participam também de forma direta da Igreja Catdlica.
Retirando-se estes 28,57% ter-se-4 um indice de participacdo na Igreja Catélica de Goids de
43,57% o que significa um percentual muito préximo daqueles que estdo inseridos no MST, ou
seja, 38,57%. Portanto, ha um indice constatado daqueles que participam de algum movimento
social como o MST, MPA, PJR, FETAEG ou STRs o que gira em torno de mais de 50%, mas
constata-se também que mais de 40% dos educandos/as ou ndo participam ou optaram por outros
movimentos mas nao especificaram. Por fim um dado surpreendente é a participacao de 9,28% na
PJR o que significa muito, ja que € grande o percentual de membros das CEBs pertencente a

Igreja Catdlica na Diocese de Goids.

TABELA XVI: Participacao dos educandos/as em movimentos da sociedade civil.
Participacao dos alunos/as em

Movimentos Sociais, Sindicais

Alunos/as Porcentagem
ou Pastorais*
MST 54 38,57%
MPA 25 17, 85%
PJR 13 9, 28%
FETAEG 26 18, 57%
CPT 29 20, 71%
Outros 26 18, 57%
Nao responderam 40 28, 57%

* Nesta tabela os educandos/as colocaram mais de uma op¢do o que caracteriza a porcentagem
ampliada. Lembrando que foram 140 alunos/as que responderam ao questiondrio e ao todo na Escola
Familia Agricola de Goids € de 144 alunos/as.

Para reafirmar a questdo da participagdo dos educandos/as em movimentos organizados

da sociedade civil questionou-se sobre o que pensam dos Movimentos que lutam pela Reforma
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Agraria no Brasil e em Goids. A grande maioria dos educandos/as, ou seja, em torno de 34,28%
consideram os movimentos organizados. Se somar o conjunto positivo, 76,41% dos educandos/as
sentem que os movimentos que lutam pela terra em Goids sdo de fato organismos de
representacdo da sociedade civil em busca da libertacdo e da justica social entre os mais
excluidos/as da sociedade. Somente 13,55% consideram tais movimentos como desorganizados,

baderneiros, injustos ou entdo elitizados conforme se destaca na tabela a seguir.

TABELA XVII: Opinido dos educandos/as sobre os movimentos sociais de luta pela Terra.

Opiniao dos alunos/as sobre os

Movimentos que lutam pela Alunos/as e

Reforma Agraria
Organizados 48 34, 28%
Transformadores 34 24, 28%
Sociais 25 17, 85%
Outros 10 7, 14%
Desorganizados 09 6, 42%
Baderneiros 05 3,57%
Injustos 04 2, 85%
Elitizados 01 0, 71%
Nao responderam 05 3,57%

Na tabela abaixo se revela a idade dos educandos/as a partir da constatacdo de suas datas
de nascimento. Cerca de 30% dos educandos/as da EFAGO nasceram em 1987 e 1988 o que
revela que suas idades variam de 15 a 16 anos. Duas educandas da 5* série sdo as mais jovens
atingindo a idade de 11 anos. Os jovens com mais idade estdo no 3° ano do Ensino Médio e

possuem respectivamente 24 e 25 anos.
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TABELA XVIII: Ano de Nascimento dos educandos/as da EFAGO.

Ano de Nascimento dos N.° de Alunos/as Porcentagem

alunos/as
1978 01 0,71%
1979 02 1,42%
1980 01 0,71%
1981 03 2,14%
1982 06 4,28%
1983 06 4,28%
1984 17 12,14%
1985 19 13,57%
1986 20 14,28%
1987 21 15%
1988 21 15%
1989 08 5,71%
1990 08 5,71%
1992 01 0,71%
1993 02 1,42%

Nao responderam 04 2,85%

Os educandos/as da EFAGO sao em sua grande maioria provenientes da cidade de Goids,
ou seja, dos 140 educandos/as que responderam ao questionério, 55 ou 39,28% dos jovens. Um
dado interessante é que somente dois educandos sdo migrantes de Xinguara, estado do Para.
Revela-se também a presenca de 17 educandos/as provenientes da capital do estado de Goids, a
cidade de Goiania. Muitos sdo provenientes do municipio vizinho de Goiés, chamado Itapuranga.

Conforme a tabela abaixo vem demonstrar, os educandos/as da EFAGO em sua quase totalidade
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nasceram no Estado de Goids e que a cidade de Goids é a grande beneficiada por apresentar o

maior indice de educandos/as naturais desse municipio.

TABELA XIX: Naturalidade dos educandos/as da EFAGO.

Naturalidade dos Alunos/as Alunos/as Porcentagem
Goias 55 39, 28%
Goiania 17 12, 14%
Itapuranga 15 10, 71%
Ipora 06 4, 28%
Araguapaz 04 2, 85%
Itaucu 04 2, 85%
Uruana 03 2,14%
Sanclerlandia 03 2, 14%
Jussara 02 1,42%
Faina 02 1,42%
Heitorai 02 1, 42%
Novo Brasil 02 1,42%
Britania 02 1, 42%
Mossamedes 02 1,42%
Xinguara - PA 02 1,42%
Nazario 02 1,42%
Doverlandia 01 0,71%
Itapirapua 01 0,71%
Anapolis 01 0,71%
Ceres 01 0, 71%
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Inhumas 01 0, 71%

Montes Claros de Goias 01 0, 71%
Campo Verde 01 0, 71%
Matrincha 01 0,71%
Crixas 01 0,71%
Itaberai 01 0,71%
Nao responderam 07 5%

Os educandos/as sdo jovens realmente especiais que se souberem trabalhar seus aspectos
mais produtivos serdo futuras liderancas nas comunidades e no municipio de Goids. Na tabela
abaixo, os jovens da EFAGO apresentam suas opinides em relagdo aos grandes tesouros
existentes na Escola. Por um lado, 75% dos educandos/as consideram a Pedagogia da Alternancia
como o grande tesouro da EFA de Goids, mas, por outro lado, percebe-se um certo
distanciamento e negacdo dos instrumentos pedagdgicos com apenas 0,71% de aprovagdo. Duas
questdes podem ser levantadas: primeiro, a propria Pedagogia da Alternancia ji compreende os
instrumentos pedagdgicos o que ndo deixa de ser verdade; segundo, os educandos/as acreditam
na EFAGO e em sua proposta pedagdgica por meio da alternincia, mas, consideram falhos os
instrumentos pedagégicos como o PE, CC, CR, FO, visitas de estudos e as familias que ndo
acontecem, intervencdes externas marcadas e na ultima hora sdo desmarcadas e serdes bancarios
que sdo transformados em aulismos para se completar a carga horaria exigida pela SEE o que
transforma os instrumentos em verdadeiros agentes do terrorismo educacional caindo em um

processo crescente descrédito.
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TABELA XX: Opinido dos educandos/as sobre os tesouros da EFAGO.

Tesouros da EFAGO* Alunos/as Porcentagem
Pedagogia da Alternancia 105 75%
Ensino-Aprendizagem 77 55%
Formacao Integral 47 33, 57%
Gestao da Associacao 53 37, 85%
Visao Politica 34 24, 28%
Instrumentos Pedagégicos 01 0,71%
Outros 20 14, 28%
Nao responderam 03 2,14%

* Nesta tabela os alunos/as colocaram mais de uma op¢do o que caracteriza a porcentagem ampliada.
Lembrando que foram 140 alunos/as que responderam ao questiondrio e ao todo na Escola Familia
Agricola de Goids é de 144 alunos/as.

Na tabela acima um outro dado relevante € aprovacdo do processo de ensino-
aprendizagem da EFAGO na ordem de 55% o que vem confirmar o Gréfico IX sobre o Ensino na
EFAGO. Os educandos/as dao credibilidade a Pedagogia da Alternancia e ao projeto educacional
de ensino-aprendizagem da EFAGO o que ndo se revela na avaliacdo dos instrumentos
pedagdgicos que estdo caminhando numa perspectiva irrisoria devido como ja dissemos a
diversos fatores, entre eles, a econdmica e a falta de autonomia dos atores/as em construir a
Pedagogia da Alternancia desligada das burocracias impostas pelo Estado, bem como das
penetragcdes ideoldgicas de determinados setores da Igreja Catdlica na EFAGO o que ndo permite
que se assuma totalmente essa pedagogia por parte dos atores sociais que fazem parte do

Pprocesso.

Todos estes dados revelam um perfil de educando/a existente na EFAGO entre os anos de
2002 a 2004. Estes educandos/as, em sua maioria, revelam-se futuras liderancas em suas
comunidades o que ndo € respeitado pela Associacdo, muito menos, pelos parceiros da Escola
que os tratam como verdadeiros depésitos onde se deve preenche-los com informacdes, tarefas

escolares e um ensino formal. Eles ndo sdo levados em consideracdo. Alids, é uma questdao

215



politica na EFAGO ndo tentar dar voz e vez aos educandos/as que podem vencer os pais
(Associacdo) e os parceiros nas decisdes ja que os monitores/as ndo sdo considerados neste
processo. Para evitar a ascendéncia politica dos educandos/as foi inserido no Estatuto da Escola
Familia Agricola de Goiéas (cf. Anexo VI) que os educandos/as tem direito a voto, mas, somente
serdo validos os votos de 10 educandos/as para que se contabilize 01 voto vélido o que evidencia

uma real antidemocracia numa proposta educacional que se diz democrética e participativa.

Abaixo segue uma Analise de Conjuntura realizada por educandos/as da EFAGO numa
intervencdo externa da qual participei como mediador do processo. Viu-se a necessidade de
inserir esta tabela com a andlise com o objetivo de mostrar o nivel de conscientizacdo que
possuem os jovens. Pode-se afirmar com veeméncia, gracas ao papel dos monitores/as, que
mesmo com suas deficiéncias no processo souberam trabalhar um nivel de conscientizacdo socio-
politica nos principais atores/as do processo educacional. Este nivel de conscientizagdo agora €
temido pelos pais (a Associacdo em especial) e, principalmente, pelos parceiros que temem em
perder os poderes camuflados adquiridos ao longo do processo de implantacdo da EFAGO. Alids,
ha que se destacar que muitos educandos/as comecam a questionar os membros da Associagdo e
a presenca dos proprios parceiros na EFAGO. Portanto, nesta pesquisa, pode-se concluir que, os
educandos/as que sdo os principais elementos da educacdo enquanto formadora da pessoa
humana estdo num caminho que os levard a compreender a realidade que os cerca tornando-se
num futuro préximo verdadeiros construtores da democracia e de uma sociedade sem coronéis
sejam eles da velha oligarquia rural ou da esquerda dilacerada pelos discursos em prol da

liberdade mas que aqui se revelaram como sindnimo da negagdo de suas teorias.

TABELA XXI: Andlise de Conjuntura realizada pelos educandos/as da EFAGO.

Anadlise de Conjuntura realizada pelos alunos/as do Ensino Médio e §° série da EFAGO

TEMAS
Exclusio Local Exclusido Global Politica e Politica e
Economia Local Economia Global
- Pobres - Discriminagdo - Organizagdo - ALCA (USAe
- Desempregados Racial Social Canada)
- Luta de Classes - Politica Econémica - Politicas sociais - Privatizagcdo da
(ricos e pobres) - Politica precérias Amazonia
- Negros - Idosos - Ma - Queda do Real
- Sociedade - Questdo de Género: administracao e alta do ddlar
Excludente a condicdo da das verbas - USA: Império
- Deficientes mulher publicas Colonizador
Fisicos - Anuncios de (desvio) - Batalha em
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- Prostitutas Jornais - Concentragdo torno do

- MST e sem-terras Midia econdmica Petréleo
Os que se sdo - Baixos saldrios Povos
Diferentes - Nepotismo Excluidos:
Ideologia - Reducio de Africa
Educacao impostos
(particular X - Distribuicado de
publica) Renda

- Acesso a
educacdo e a
satide

Educacio e Educacio e Satide Afetividade / Religiao
Satide Local Global Sexualidade
- Faltam politicas Ensino publico - Sexo por Amor As religides:
publicas para a precério X Sexo por mesmo
educacdo Tecnologia sexo objetivo
- Faltade Analfabeto da - Prostituicao Respeito pelo
investimentos informética - Gravidez ndo diferente
- Sadde precéria Verbas publicas planejada
mau empregadas - Preservativos Comercializac
Na questdo do - Aborto 4o do sagrado
Trabalho: - Preconceito Defesa da vida
desemprego e falta pela opcao Celibato /
de capacitagdo sexual Pedofilia
Apadrinhamento - Preconceito Alienagdo
Medicina que ndo racial Guerra Santa:
assume toda a - Namoro X Fanatismo
populagdo Classe Social Transformacdo

- O famoso do Clero
“Ficar”

- Educacgdo Fundamentalis
sexual (familia, mo religioso
escola) Proselitismo

- Toque

- Carinho

- Amor

- Tesdo

- Vida sexual
precoce

4.3.2 Os monitores/as da EFAGO

O quadro de funciondrios da EFAGO constitui-se basicamente de 15 monitores, 02
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cozinheiras, 01 caseiro, 01 funciondrio administrativo de limpeza e 01 funciondrio
administrativo de secretaria. Os educadores/as da EFAGO buscam trabalhar em equipe muitas

vezes caindo num certo coletivismo exagerado ou num democratismo inexistente, pois quem




determina a caminhada é o Conselho Administrativo. Todos os monitores/as novatos sio
chamados a passar por uma formacao inicial para que possam sentir juntamente com outros
monitores/as de outras EFAs 0 que vem ser esta proposta pedagdgica de resisténcia cultural. Os
outros monitores/as participam da formagdo continuada. Ambas as formacdes estdo sob

responsabilidade da AEFACOT.

A respeito do trabalho em equipe realizado pelos educadores/as da Escola Familia

Agricola e que deveria ser adotado de forma mais concreta pela Associagcdo de Pais e Alunos da

Escola Familia Agricola, Gramsci vai denominar de trabalho “colegiado deliberativo” quando

comenta a realidade dos redatores de uma revista.

Através da discussdo e da critica colegiada (feita através de sugestdes,
conselhos, indicagdes metodoldgicas, critica construtiva e voltada para a
educacdo reciproca), mediante as quais cada um funciona como especialista em
sua matéria a fim de complementar a qualificacdo coletiva, consegue-se
efetivamente elevar o nivel médio dos redatores — diria, dos educadores/as —
individuais, alcancar o nivel ou a capacidade do mais preparado, assegurando a
revista — diria, a Escola Familia Agricola de Goids — uma colaboracio cada vez
mais selecionada e organica. (...) Exige-se uma luta contra os habitos de
diletantismo, da improvisagdo, das solucdes “oratérias” e declamatdrias’.
(GRAMSCI, 2001: 35).

Entre os 15 monitores/as ha uma certa descontinuidade nos trabalhos ligados a questao
pedagdgica da alternancia. As questdes burocrdticas e administrativas estdo se sobressaindo
deixando com que a Pedagogia da Alternancia fique num segundo plano. Com isso, outros
problemas surgem como: falta de comunicacdo e falta de exercicio de autoridade com os
educandos/as. No entendimento dos monitores/as torna-se urgente € necessdrio ajustar o
relacionamento com a Associagdo que se apresenta neste cendrio educacional como a gestora
educacional, mas também, como patroa, classe dominante etc. No caso, 0s monitores/as como

agentes organicos neste processo sdo os dominados/as, empregados/as.

Dessa forma, pode-se perceber que a maior felicidade dos monitores/as é poder contribuir
com a formacao do projeto EFAGO. A formagao humana, religiosa, social, politica, econdmica e

cultural dos jovens rurais, filhos/as de assentados/as € pequenos agricultores/as familiares, que

3 .
13 Grifo Nosso.
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serdo liderancas nas comunidades e multiplicadores/as de uma nova visdo. Percebe-se que muitos
monitores/as da Escola Familia Agricola de Goids se encontraram profissionalmente,
descobriram-se e recriaram a identidade cultural perdida por terem recebido uma educacgdo

extensionista e bancaria.

Um outro fator relevante a respeito dos monitore/as € a falta de interagdo existente entre
aqueles/as da parte pedagdgica e os técnicos que, em sua maioria, reproduzem o velho sistema da
agricultura patronal defendendo préticas ligadas aos grandes produtores/as rurais que nao

possuem principios éticos com o desenvolvimento local sustentdvel.

Na verdade, os monitores/as vivem momentos de incertezas por diversos motivos. Os
educadores/as da EFAGO recebem seus saldrios pelo Estado de Goids desde 1999 quando a
Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids firmou um convénio com a
Secretaria Estadual de Educagdo. Os problemas se acarretaram, como: incertezas de continuidade
do contrato tempordrio, reducdo salarial em face da reducdo de gastos devido a chamada “Lei de

Responsabilidade Fiscal” etc.

No ano de 2003, os monitores/as sofreram conseqii€ncias drdsticas por ndo serem efetivos
no Estado. H4 mais de 5 anos o Estado de Goids nao realizava concurso publico para a educagdo.
S@o muitos contratos temporarios e dentre os monitores/as da Escola Familia Agricola de Goids
ninguém ¢ efetivo. Sdo todos/as contratos temporarios e como tal estdo submetidos ao descaso e a
vexames que mostra claramente as praticas reducionistas realizadas pelas politicas publicas do
atual Governo do PSDB. Além disso, os concursos ndo sdo especificos como se deveria ser, por
exemplo: para ser monitor/a de EFA tem que querer e entender da Pedagogia da Alternancia. A
Associacao como 6rgao que representa a Escola reproduziu a 16gica da classe dominante e nao se
preocupou como deveria com a situagdo dos monitores/as. A conseqiiéncia disto foi que dos
atuais monitores/as da EFAGO somente 02 sdo dos antigos monitores/as que estavam presentes
na coleta de dados desta pesquisa, pois a partir de maio de 2004 todos/as foram sendo aos poucos
substituidos pelos concursados do Estado ja que a Associacdo da Escola juntamente com as
parcerias viram a necessidade de se preocupar mais com Os monitores/as experientes na
Pedagogia da Alternancia. Resta saber se a EFAGO ird com o novo quadro de monitores/as
continuar a Pedagogia da Alternancia, a implantacdo e o melhoramento de seus instrumentos e

com uma visdo critica em relagcdo ao universo do meio rural. Sabe-se que esses novos
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monitores/as ndo estdo preparados e foram para a EFAGO por falta de op¢ao ja que a escolha era

atuar em escolas na cidade de Goias.

Diante disso tudo, ha uma grande rotatividade de monitores/as que saem e entram
prejudicando o processo de ensino-aprendizagem da escola. Neste sentido, pode-se perceber tais

angustias nas palavras da diretora pedagogica:

(...) estou um tanto frustrada e pessimista com algumas coisas, principalmente,
com a falta de interacdo entre os atores/as da alternincia, pois existe uma
relacdo de poder entre Associacdo, monitores/as, parcerias e alunos, parece que
cada grupo estd fazendo um trabalho isolado e sabemos que a Pedagogia da
Alternancia s6 funciona com a articulacdo desses atores. Por mais que tentamos
fazer um trabalho coletivo, estd desorganizado e desarticulado. A situagdo dos
monitores/as hoje € incerta, hd seis meses sem saldrios, sem contrato assinado,
o saldrio diminuiu 25% pelo Estado. Estamos inseguros. Enquanto monitora
sinto que falta da Associacdo uma maior luta em prol dos educadores/as.
Percebe-se um certo descaso e falta de reconhecimento com relacdo ao nosso
trabalho, compara-se muito com o trabalho dos agricultores/as, sendo assim o
trabalho do monitor por nio ser pesado, acham que € fécil e tranqiiilo. Sei que
enquanto monitores temos falhas, ndo somos perfeitos, mas quem conhece o
dia-a-dia de uma EFA sabe o quanto os monitores se dedicam e geralmente sao
apaixonados pelo trabalho. (Monitor 1).

Mesmo com grandes dificuldades, os monitores/as possuem uma Otima relacdo com os
educandos/as. No gréfico abaixo pode-se perceber o grau de qualidade dos monitores/as da

Escola Familia Agricola de Goids.

GRAFICO XI: Opinido dos educandos/as sobre os monitores/a da EFAGO.

Visao dos alunos/as sobre os
5 monitores/as OExcelente

1 B Muito Bom
COOBom
CORegular
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Estes dados apontam que dos 140 questionados, 131 responderam que os monitores/as sao
excelente, muito bom ou bom. Revela também que os tnicos que entendiam o drama vivido pelos
monitores/as que hoje ja ndo se encontram na EFAGO eram os educandos/as que os conheciam
do dia-a-dia. Portanto, reflete que a Associacdo e os parceiros nido levaram em conta tais
manifestacdoes que foram demonstradas por parte dos jovens. Somente 07 educandos/as nao se
entendiam ou ndo aprovavam a equipe de monitores/as no periodo em que esta pesquisa se

realizou.

Mas os educandos/as percebem que deve haver mudangas em relacdo aos monitores/as.

Segue abaixo a opinido de uma educanda.

Minha visdo sobre os educadores ¢ um pouco diferente da vis@o que eu tinha
quando iniciei a estudar aqui, percebi que ao longo dos anos que aqui estou
estudando a escola passou em mudancas ao longo dos anos, e a equipe também
mudou, até porque sairam varios monitores e entraram outros; e isso fez com
que muita coisa, que ndo acontecia antes veio a acontecer agora com esta
equipe; gosto da equipe que estd presente, mas muito deles ndo se enquadram
na proposta pedagégica da EFAGO; vejo que eles tem que melhorar no sentido
de ser mais objetivos com relag@o aos alunos/as; ter uma opinido e essa mesma
ser cumprida, muita coisa deixou a desejar aqui na escola e o proprio
desenvolvimento da escola, sei que os monitores/as ndo € fécil; pois eles
enfrentam grandes problemas, mas isso ndo justifica muita coisa; pois o que eu
aprendi € que ser monitor/a é lutar por uma causa independente das
dificuldades encontradas, acreditar em algo e lutar por ele, no caso aqui da
escola, acreditar na transformagdo de cada jovem para um mundo melhor.
(Educanda 1).

4.3.3 A Associagdo de Pais e Alunos da EFAGO

A Associacdo é um dos pilares da EFA. E a gestio educacional realizada pelos atores/as
provenientes das comunidades que, também, assumem determinados costumes e hdbitos da
sociedade capitalista e o reproduzem em suas préticas de gestdo. Atualmente, os pais que
participam do Conselho sdo provenientes, em sua grande maioria, da luta pela terra e sdo
liderangas em suas comunidades nos assentamentos. Em sua grande maioria ndo possuem

formacdo escolar, mas sabem ler o mundo dos signos e simbolizam bem esta Gtica na pratica.

Algumas consideracdes precisam ser analisadas. Em primeiro lugar, o Conselho

Administrativo ndo € a Associacdo; o Conselho representa a Associacdo. Hoje, estd havendo uma
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ma interpretacdo de concepcdes que precisam ser definidas: o que é Associagdo e o que é o
Conselho Administrativo? Este problema se deve a uma reduzida cultura de participacdo por
parte dos pais e mades de educandos/as da EFAGO. Os pais que estdo no Conselho sdo sempre os
mesmos ndo porque desejam, mas, porque 0s outros pais ndo assumem. Em 2003, a situacdo
sobrecarregou dois pais do Conselho: o Presidente e a tesoureira que levavam o Conselho
Administrativo sozinhos sem a colaboracdo dos outros membros. Hd outros pais que nem

filhos/as t€m na escola, mas estdo sempre atuantes e presentes.

A Associacgdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids possui dirigentes que
vivem sob a tutela e, diria, submissdo de determinados atores que aqui serdo vistos como 0s
intelectuais organicos provenientes de “fora” da institui¢io j4 que a mesma ndao promoveu a

formagdo de intelectuais organicos provenientes de sua propria massa, a saber: a camponesa.

Para Gramsci (2001: 35) “o dirigente deve ter aquele minimo de cultura geral que lhe
permita, se ndo ‘“criar” autonomamente a solucdo justa, pelo menos saber julgar entre as
solugoes projetadas pelos especialistas e, conseqiientemente, escolher a que seja justa do ponto

9

de vista “sintético” da técnica politica”.

Foto 29: Reunido do Conselho Fiscal da Associagdo de Pais e
Alunos da Escola Familia Agricola de Goias. Arquivos da EFAGO
(2002).
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Foto 30: Conselho Administrativo da Associag@o de Pais e Alunos
da Escola Familia Agricola de Goids (Gestdo 2001-2003).
Arquivos da EFAGO (2001).

ok i T e

B S Y
Foto 31: Assembléia de Pais, alunos/as, monitores/as e parceiros/as da
Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids em
2001. Arquivos da EFAGO (2001).

A Gestdo da Escola Familia Agricola de Goids € feita pela Associagcdo de Pais e Alunos.
Significa que na EFA a familia se responsabiliza pela educacdo de seus filhos/as. A Assembléia é
a instancia maxima da Associacdo. Nas assembléias decide-se os pais que serdo responsaveis pela
Gestao e fardo parte do Conselho Administrativo (mandato de 2 anos). Nos dltimos tempos, 0s

pais andam afastados, hd pouca participacdo e desmotiva¢do em participar. Talvez seja, por isso,
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que os educandos/as tenham avaliado com mais rigorosidade a Associacdo de Pais e Alunos da

Escola Familia Agricola de Goids, como bem mostra o grafico abaixo:

GRAFICO XII: Opinido dos Alunos/as sobre a Associagdo

Opiniao dos Alunos/as sobre a
Associacao
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2%
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21%
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21%
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39%
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Percebe-se que o grifico acima apresenta uma realidade a ser pensada e refletida. Os
indices apresentam dados interessantes que as considero avaliativa do processo. Os educandos/as
entendem que 21% da Associagdo sdo regulares o que significa que precisam repensar sua forma
de agir e 4% consideram a Associacdo péssima. E evidente que a Associacdo é bem avaliada,
principalmente, quando se considera os 73% de educandos/as que percebem sua importancia ao
afirmarem seu nivel de exceléncia, muito bom e bom. Mas se comparar com 0s monitores/as
percebe-se que enquanto os monitores/as recebem 27% de aprovacdo maxima, a Associagdo
recebe somente 13%. E ainda se comparar a categoria regular apontada pelos educandos/as a

Associacdo na ordem de 21% percebe-se o contraste em relacdo aos monitores/as que giraram na
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faixa de 4,28%. Sao mais de 16% de diferenca no que se refere ao nivel de descontentamento se

comparar monitores/as e a Associacao.

Estes dados também revelam que os educandos/as aprovam a gestdo realizada na EFAGO
porque aprovam a existéncia da Associacdo, mas o curioso é que desaprovam a forma como vem

sendo realizada, sem transparéncia, democracia e participacgao.

Segundo os monitores/as deveria haver um trabalho mais articulado entre a Associacao de
Pais (Conselho da Associacdo), a equipe de monitores/as, educandos/as e os parceiros/as. Pode-se
detectar em determinadas situacdes uma forte rivalidade politica o que demonstra existir

microfisicas de poder no interior do projeto EFA.

Pode-se notar neste problema relacionado a questdo de poder, que a Associagdo de Pais e
Alunos da Escola Familia Agricola de Goids introjetou em seu universo simbdlico algumas

representacoes culturais tipicas da regido.

Primeiro: em Goids sdo fortes as representacdes culturais de poder por causa da
existéncia de familias da oligarquia rural que sempre praticaram o que a sociologia chama de
mandonismo coronelista. Os camponeses/as sempre foram forcados a obedecer, a se submeter,
historicamente, diante dessas familias que representam as elites locais realizado por meio da
coercdo e da forca. Com o poder de realizar a Gestdo surge, entdo, a possibilidade de ser senhor,
ser o mandatdrio e a partir dai as relacdes sdo construidas de forma a negar a esséncia da

Pedagogia da Alternancia.

Segundo: a Associagdo por ter uma forte ligacdo com a Igreja assimilou seu poder e
modelo hierdrquico piramidal. Assim, se tem aqui um problema de concep¢do do exercicio do
poder. Parece que os monitores/as jamais negaram a importancia da Associagdo como gestora,
pois se negassem nao estariam compreendendo a Pedagogia da Alternancia, mas, sentem que ha
uma relacdo de divisdo de classes dentro das praticas cotidianas onde o agricultor/a sdo os
mandantes e os monitores/as constituem-se como empregados, seres descartdveis, pecas de
engrenagem que podem ser substituidas a qualquer momento. Além do fator cultural, precisa-se
entender que os camponeses/as que tomam esta atitude sdo os mesmos que na sociedade civil se

encontram, historicamente, em situacao de dominados/as.

Veja-se na integra as palavras de um pai de educando e de monitor, sobre esta questao de

poder, o que vem ser uma contradicao com algumas praticas da Associacao:
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Esse negécio ele depende de nds, é... eu penso que tem o poder capitalista
dominante que a Escola Familia deve resistir e poderia citar alguns exemplos

z

é... a questdo da liberdade, no sistema é... capitalista dominante existe
empregado e patrdoes e nosso sistema que eu acho que a Escola Familia deve
resistir € que isso tem que acabar, o trabalho nosso € de igualdade, aonde ndo
tem opressor e nem oprimido e falando claro, isto quer dizer, este poder é...
capitalista dominante € o que mais fabrica pobre, pobre que eu digo assim, ndo
€ aquele pobre s6 porque é um pobre sem dinheiro nao, é aquele pobre que nao
acredita que o mundo melhora, que nés também damos conta, que nés também
somos capazes, € a Escola Familia tem que resistir isso pra mostrar que nés
todos somos capazes e que €... esse negocio de palavra pobre tem que
desaparecer do mapa, por que nds todos somos iguais. (Agricultor 1).

Essas palavras refletem que hd discordancia no modelo adotado pela Associagdo. Reflete
que existem diferentes posi¢cdes dentro da EFAGO o que determina e muito com que

determinados pais deixem de participar das atividades da Associacao.

Além disso, hd um problema de autoritarismo por parte do Conselho Administrativo
junto a equipe de monitores/as € aos educandos/as. Parecem reproduzir a mesma ldgica, como ja
foi dito, do mandonismo coronelista dos latifundidrios do municipio de Goids. Possuem o poder,
mas ndo compreenderam que a relacdo deve ser diferente daquela utilizada comumente pela
sociedade. Se a escola prega uma gestdao democratica, isso deveria envolver todos os atores/as
neste processo. A relagdo parece estar sendo entre o senhor e o escravo, explorador e explorado,
dominante e dominado, opressor e oprimido, como bem atesta o Sr. Damdsio Rodrigues da Silva
em referéncias anteriores. Se a EFA, por meio da Associacdo, sacraliza tais praticas, morre-se 0
ideal de resisténcia cultural e ndo se cria a cultura da resisténcia. Assim, se a escola apropria-se
da ldgica neoliberal de gestdo estard negando sua eticidade e sua proposta pedagdgica
ocasionando o distanciamento de sua praxis como transformagao social e como movimento social

educativo.

4.3.4 Os parceiros: sinal de conflitos?

A Escola Familia Agricola de Goids possui alguns parceiros/as que contribuem nas
atividades e na programacdo politica na escola. Contribuem ndo somente nos aspectos
econdmicos, bem como, politico, afetivo e de divulgacdo da escola. Os parceiros/as da EFAGO

sd0: pessoas fisicas da Franca, Bélgica, Itdlia e Canadd; a CPT, a FETAEG, o MST, a Diocese de
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Goids, o Mosteiro da Anunciacdo do Senhor, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais, o IFAS, o

MPA, a PJR e outros/as entidades e pessoas.

Os parceiros/as sdo muito importantes para a EFAGO, desde seu surgimento
da Escola eles/as vém contribuindo tanto no aspecto econdmico, politico
quanto afetivo de divulgacdo e outros. Todos/as sabem da importincia da
EFAGO para a Regido. Atualmente estamos tendo problema de sintonia com
nossas parcerias; ndo sei se pelo fato de sempre ter nos ajudado, e acham que
foram paternalistas demais ou se estdo desanimados com a situagdo financeira
da EFAGO. Sinto um certo descaso das parcerias com a Escola,
principalmente, da CPT, ndo sei se a equipe atual que ndo estd muito
interessada, sei que tem um sério problema, ndo nos recebem bem e ndo estdo
interessados em ajudar, teve membros que... (...) disseram que nio entendiam
de educacdo, por isso nao poderia ir a Goidnia para nos ajudar com relagcdo a
salario. (Monitor 1).

Percebe-se que determinadas parcerias tentam criar condi¢des em que a escola permaneca
dependente de suas ajudas. O perigo é fazer com que a escola se torne cobaia e que ndo venha
possuir, de fato, uma independéncia necessdria para que possa desenvolver suas atividades.
Ninguém tem duvida na escola de que os parceiros/as sejam sujeitos importantes, mas estao
sempre distantes e quando aparecem tomam duas posturas: 1) contribuem na luta pela educacao

rural; 2) Tentam impor determinadas idéias que ndo fazem parte do dia-a-dia da EFAGO.

Antes de refletir sobre esta relagdo contraditéria existente na EFAGO entre os parceiros e
monitores/as faz-se necessario dizer que suas causas remontam a propria origem e surgimento do
projeto EFA em Goids. Duas perspectivas se apresentam para justificar a estrutura piramidal num
projeto de educagdo que se apresenta como diferenciado, alternativo e democrético, mas que em
sua estrutura reproduz determinadas estratificacdes sociais excludentes o que determina o conflito

entre os atores sociais da EFAGO.

Primeiro: a questdo sdcio-cultural da cidade de Goids, alicercada em parametros
histéricos que remontam ao coronelismo oligdrquico mais atrasado e autoritirio existente no

meio rural brasileiro'*.

Segundo: o conflito revela a contradi¢do existente na EFAGO.

4 Ver neste sentido os trabalhos de Martins (1994), Campos (1987) e Chaul (1998).
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As observacdes realizadas durante o processo investigativo da pesquisa detectaram um
grande conflito, em especial: a CPT com os monitores/as. De certa forma, a CPT utiliza-se de
recursos para pressionar a Associacdo que aceitava com tranqiiilidade. E importante destacar que
a Equipe Diocesana da CPT todos os anos prepara relatérios que sdo enviados para entidades que

financiam seus projetos. No Relatério de 2001 da CPT da Diocese de Goids afirma-se:

Na construcdo do processo de parceria com a EFAGO, pode-se observar que
ainda falta muito para que os pais compreendam o seu papel estrutural no que
diz respeito a vida da instituicdo. Muitos, ainda acostumados com o esquema
tradicional das escolas no Brasil, ndo se véem como protagonistas no processo
de educacio de seus filhos. A equipe de monitores, responsavel pelo processo
de ensino-aprendizagem, hoje tem alguns problemas para definir seu papel na
escola e diante das institui¢des parceiras, como a CPT.

No Relatério de 2002 a CPT afirma que:

Mesmo que os alunos mostrem uma grande maturidade, um conhecimento bom
e um espirito critico em cima da média, € dificil dizer hoje quais sdo os
impactos concretos que a escola tem levado nas comunidades rurais e nas
parcelas individuais! A realizacdo do projeto de educacdo ambiental poderd
trazer novos impactos. O maior desafio da EFAGO € a autonomia financeira
em relacdo as entidades financiadoras estrangeiras. Infelizmente, os monitores e
os pais ndo perceberam ainda a importancia e a urgéncia da busca de recurso.
Enfim, a propriedade da escola deve ser um exemplo de criatividade, de
administragdo e de produtividade para que os alunos possam ser multiplicadores
destas experiéncias para a familia e a comunidade.

O Relatorio de 2003 a CPT revela as dificuldades encontradas.

A gestdo administrativa da Escola continua com grandes falhas. A propriedade
nio produz o minimo necessario para o consumo interno. O convénio com o
Estado de Goids para contratacdo de funciondrios € inconsistente: os saldrios
sdo0 baixos e v€m sempre com atraso.

Os Relatorios da CPT de 2002 e 2003 revelam um carater apologético com relacio a
presenca da Equipe Diocesana junto a EFAGO. Tal acompanhamento ndo se deva com tanta
freqiiéncia. Muitas reunides realizaram-se paralelamente com o intuito de discutir somente com a

Associacao os rumos da Escola.
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Com o acompanhamento sistematico da CPT nas reunides do conselho da
EFAGO, e outras reunides de desdobramentos, varios pais entenderam que sua
presenca na escola era fundamental. Com isso, o presidente e a tesoureira da
associacdo passaram a permanecer na Escola durante 02 ou 03 dias em cada
sessdo de aulas. Ao final de cada sessdo o conselho recebe um relatério de
avaliacdo feito pelos alunos/as. Foi feito um projeto de gestdo da propriedade
da Escola: plantio, diversidade de produtos, colheita, organizacdo. As ajudas
financeiras que vinham do exterior cessaram totalmente.

Sabe-se da importancia da CPT para a sociedade brasileira e, principalmente, para os
trabalhadores/as rurais do pais e do Estado de Goids. O que esta pesquisa tenta abordar sdao
apenas constatacdes realizadas ao longo de 02 (dois) anos de observagdes dos atores/as sociais
em questdo. A CPT na Diocese de Goids possui um histérico realmente invejdvel que
compreende a participacdo na luta pela terra, assessorias nos Projetos de Assentamento de
Reforma Agréria, bem como, na atuacgdo pastoral dos agentes na luta pela vida e na conquista dos
direitos de cidadania. No entanto, precisa-se compreender a histéria da CPT na Diocese de Goids
a partir de dois momentos. O primeiro momento (1975-1998) € quando a CPT possui um cariter
de prioridade pastoral na organizacao dos trabalhadores rurais da Diocese. Neste periodo esteve a
frente da Diocese um dos fundadores da CPT em 1975, Dom Tomas Balduino. Com a saida de
Dom Tomads e a chegada de Dom Eugénio Rixen em 1998 a CPT deixa de ser a prioridade
fundamental da atuac@o pastoral dos agentes o que ird determinar a transformacao dos rumos da

. . 15 , .
Equipe Diocesana ~ na qual se estd abordando nesta pesquisa.

Portanto, o conflito entre os atores/as da EFAGO ¢ um dos desafios a serem superados.
As observagdes realizadas leva-nos a crer que existem problemas subjetivos maiores que fizeram
este conflito se ampliar com tal dimensdao chegando a ponto de uma equipe inteira de
monitores/as deixar a Escola Familia Agricola de Goids. Esta pesquisa ndo pretende tentar
responder a tal fato. Talvez seja necessdrio repensar as praticas e atitudes adotadas,
principalmente, pelos parceiros ja que poderiam ter pensado pedagogicamente na EFAGO diante

dos impactos que viesse a sofrer.

> A Equipe Diocesana da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) em Goids era composta até 2003 por: um advogado
(padre casado), um casal de belga com parentesco com o atual bispo diocesano, um jovem proveniente da Pastoral da
Juventude da cidade de Ceres — GO que pertence a Diocese de Goids e um leigo residente no Setor Jodo Francisco
responsdvel pelos projetos e assessoria aos agricultores familiares. Durante o periodo desta pesquisa outros agentes
foram sendo incorporados devido a saida de outros. Além disso, outras pessoas estdo na CPT como voluntdrias como
€ o caso de um monge do Mosteiro da Anuncia¢io que atua no Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA).
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E evidente que a Equipe de monitores/as nio deixaram a EFAGO simplesmente por causa
da CPT ou da Associagdo. No entanto, com a pressdo dos concursados junto a Secretaria
Estadual de Educagdo, a CPT e a Associagdo, assumiram o risco de substituir todos os
monitores/as o que aliviaria a carga de tentar lutar pelos saldrios dos monitores/as. Os
concursados estdo protegidos por lei e ndo teriam problema algum referente a folha de
pagamento. Ja os monitores/as que estavam eram todos/as contratos temporarios o que nao lhes

garantia seguranca.

Todo o tempo da pesquisa se verificou que este conflito foi provocado ora pelos
monitores/as ora pelos parceiros da EFAGO. A Associa¢do ndo tomava posi¢ao e quando tomava

era em favor dos parceiros.

As outras parcerias quase nao participavam efetivamente do dia-a-dia da EFAGO. Alguns
monitores/as percebem a existéncia de uma parceria com o Estado que possui um convénio entre
a Secretaria de Educagdo do Estado (SEE) e a Escola Familia Agricola de Goias. Segundo alguns
monitores/as e educandos/as antes dessa parceria a Pedagogia da Alternancia fluia com mais

flexibilidade e aproveitamento.

A EFAGO tem tido mais parcerias com pessoas voluntdrias/individuais. Ha
parcerias com entidades embora algumas destas desconhecerem a fundo os
problemas da EFAGO acabam + criticando nossos trabalhos e ndo contribuindo
para solucionar os mesmos. Ha parcerias que muito contribuiu com a EFAGO
através de palestras, cursos, auxilio na administracio e outros. No problema +
grave — finangas — as entidades ndo estdo podendo ajudar. Sdo gragas as
parcerias e luta da Associagdo que a EFAGO tem conseguido romper os
obstaculos do dia-a-dia. (Monitor 4).

4.4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A EFAGO surgiu para atender as necessidades dos assentados/as e pequenos proprietarios
de terra buscando proporcionar aos seus filhos/as uma educag@o que respondesse aos interesses,
desafios e demandas das expectativas reais e existenciais dos agricultores/as familiares que lutam
pela permanéncia na terra. Um dado preocupante nestes ultimos anos diz respeito aos
assentados/as desta respectiva regido, que estdo vendendo suas terras porque ndo possuem meios

para permanecer nela. Falta conscientizacdo, mas, além disso, faltam recursos, crédito,
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financiamento, alternativas de renda e capacitacdo dos agricultores/as. Neste sentido, uma
questdo se levanta: a EFAGO pode estar contribuindo para transformar este quadro
desesperancoso na qual se encontram os assentados/as da regido de Goids? Dessa forma, a Escola
Familia Agricola de Goids se diferenciaria das outras educagdes propostas pelos sistemas de

educagdo exatamente porque...

(...) o que faz a diferenca da proposta da EFAGO em relagdo as outras escolas é
a alternancia, dias de estudo na familia e na escola e a utilizacdo dos
instrumentos pedagdgicos da Alternancia, especificos para trabalhar a realidade
dos/as jovens rurais. A EFAGO s6 tem sentido se conseguir ligar a realidade a
teoria e permitir uma acdo-reflexdo-acdo. As outras escolas tanto urbanas,
quanto rurais, aquelas que estdo no meio rural, porém com um curriculo urbano,
nio consideram que na familia e no meio também se adquire conhecimentos e
que poderdo ser ligados a teoria e pratica trabalhados na Escola, para assim ter
como resultado a formacao integral, religiosa, social, politica e econdmica, que
tanto a EFAGO se preocupa. A EFAGO prepara o aluno/a para que ele/a tenha
0 seu projeto profissional e de vida, pois o principal objetivo da Escola é
orientar na descoberta vocacional e encaminhé-lo para o seu desenvolvimento
local, humano, ecolégico e sustentdvel, isso no Ensino Fundamental (5a a 83). Ja
no Ensino Médio e Profissionalizante em Agropecudria, como o jovem ji deve
ter feita sua escolha, o jovem deverd fazer um projeto profissional na &drea
profissionalizante, pois o mesmo fez a op¢éo pelo curso. (Monitor 1).

Grande parte dos monitores/as da EFAGO percebe-se a educagdo ligada a vida, aos
valores e a formacgao dos costumes. Percebe-se que a concep¢do de educacdo existente parte do

pressuposto de que € uma forma de se adquirir o conhecimento, mas nao a tnica.

Educacgao € aprimorar o conhecimento, procurando envolver seu espaco social
no desenvolvimento do aprendizado procurando formas que atenda suas
necessidades culturais, politicas, religiosas e se envolver no processo de
ensino-aprendizagem buscando as oportunidades e aproveitando melhor o seu
local disponivel para a sua educagdo. Aproveitando a oportunidade acredito
que as solugdes para resolver partes dos problemas que a sociedade hoje nem
vivendo e investir na reeducacio da populacdo. (Monitor 2).

Os monitores/as da Escola Familia Agricola de Goids compreendem a concepgao de

educagdo como ato de preparacdo para a vida vivida com consciéncia, criticidade, solidariedade

etc. Formar os educandos/as com espirito de sabedoria para serem futuras liderancas nas
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comunidades. E o ato de ensinar e aprender com o mundo, a sociedade e os saberes que estdo
presentes nas pessoas, nas comunidades, na cultura e na memoria coletiva daqueles/as que
lutaram pela terra e por dignidade no meio rural. A educacdo para os monitores/as deveria
valorizar e despertar nos educandos/as a busca pelo conhecimento que transforma
constantemente o ser humano em agente critico, na concep¢do gramsciana, em agente organico
que cria e recria a sociedade numa dialética histérica constante. Significa, também, apropriar-se
de determinados conhecimentos empiricos e tedricos adquiridos e relacionados com a vida.
Adquire-se educacdo, portanto, na familia, no meio e, também, na escola. S3o nestes trés
ambientes que se dad a formacdo da pessoa humana. Por isso, estd bem claro para os monitores/as

da Escola Familia Agricola de Goids que educacdo nao se reduz a escola. Exatamente por isso:

A Escola Familia Agricola de Goids (EFAGO) é muito diferente das outras, ela
procura conhecer o aluno, respeita as opinides, religides e costumes de cada,
ndo exclui o jovem e dd muita aten¢do nas comunidades do nosso municipio.
Procura despertar nos seus alunos o desejo de conhecer a vida como ela é,
abrindo portas para o futuro profissional dos alunos/as. Através do Plano de
Estudo (PE) os jovens respondem com a familia algumas perguntas sobre a
realidade que vivenciam no campo, na cidade, no pais e no mundo. (Educanda
3).

Os monitores/as ndo compreendem muito bem o conceito de cultura e ndo sabem que
estdo formando uma forte cultura politica nas consciéncias dos educandos/as. Na EFAGO, busca-
se, neste sentido, valorizar e respeitar as diferentes culturas, principalmente, as minorias que
juntas sdo a grande maioria da populacdo brasileira e mundial, entendidos aqui como sendo a

grande massa de excluidos/as.

A Pedagogia da Alternancia busca em seus objetivos, na EFAGO, recriar a cultura e a
identidade dos camponeses/as por meio das visitas as familias (que ndo estdo sendo realizadas
com freqiiéncia devido a uma questio de ordem financeira), do didlogo e da
valorizagdo/respeitabilidade por parte de todos/as com a cultura. A EFAGO, por meio da
Pedagogia da Alternancia, propicia criar culturas de participacdo, do didlogo e da cooperacao

coletiva. Assim, desperta-se nos educandos/as aquilo que estava adormecido.
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As observagdes e as anotagdes realizadas no didrio de campo mostraram determinadas
representacdes simbolicas que demonstram uma espécie de inversao de valores daquilo que foi

pensado ser uma EFA especifica para os filhos/as de camponeses/as da regido.

A Pedagogia da Alternancia como Pedagogia da Resisténcia Cultural busca formar os

jovens na perspectiva de criar uma cultura da resisténcia na sociedade e nas comunidades rurais.
As desvantagens dessa pedagogia somente surgem quando seus instrumentos nao sao aplicados
como deveriam. Os monitores/as percebem a existéncia de vantagens e desvantagens na pratica
da Pedagogia da Alternancia que podem contribuir ou ndo para a formacdo de uma resisténcia
cultural frente a uma cultura hegemdnica que se impde na sociedade a partir do neoliberalismo

em todos os setores, entre eles, como ja foi visto no Capitulo II, na prépria educagio.

Dentre as vantagens da Pedagogia da Alterndncia devo citar: os instrumentos
pedagdgicos que contribuem para a descoberta da realidade vivenciada pelos
alunos/as, dentro de um contexto social, politico, econdémico, cultural e
ecoldgico (trabalho em equipe). Outra vantagem € que o ato de ensinar e
aprender parte da realidade local para a complexidade global. Desvantagens na
pedagogia da alternancia ndo ser reconhecida pelos Estados, a rotatividade de
monitores/as devido & desvalorizacdao dos profissionais com isso, hd uma certa
regressdo na realizacdo dos instrumentos pedagdgicos, pois virias pessoas ndo
se adaptam a essa pedagogia. (Monitor 3).

As vantagens da Pedagogia da Alternancia sdo: a prépria Alterndncia
possibilitando que o jovem possa conviver com sua familia trabalhando e
estudando e principalmente ndo desligar do seu meio sécio-profissional. A
Formagdo Integral — preocupagcdo com a questdo social, religiosa, econdmica,
politica, conhecimentos préticos e tedricos. Proporciona acdo-reflexdo-agao.
Preocupa em formar cidaddos/as. Preparar liderangas. Jovens com facilidade
para debates, apresentagdes em publico. Os instrumentos pedagdgicos da
Alternancia que permitem interagir a escola e o meio sdcio-profissional. A
gestdo feita pelos agricultores/as. Trabalho em equipe — coletivo. Liberdade de
expressdo dos jovens. Formar jovens conscientes. Respeito e incentivo ao
trabalho da Agricultura Familiar. Desenvolvimento Local. Profissionalizagdo
do jovem. Respeito e incentivo a luta pela terra. Incentivo a permanéncia na
terra. Amizade e entrosamento entre monitores/as e alunos/as. Interagdo entre
os atores/as da Pedagogia da Alternancia em parte (?). O processo ensino-
aprendizagem. Preocupacdo em dar formagdo para Associagdo e monitores/as.
Trabalha a interdisciplinaridade. As desvantagens sdo: dificuldade em formar
uma equipe articulada e preparada para trabalhar a Pedagogia da Alternancia e
no coletivo. Falta de interacdo entre Associacdo, alunos/as, monitores/as, meio
socio-profissional e parcerias. Desorganizagdo nos trabalhos. Falta de
autoridade/administracio de alguns gestores/as para o melhor desenvolvimento
da Pedagogia da Alternancia. Autoritarismo por alguns gestores/as do Conselho
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Administrativo dificultando o melhor andamento da Pedagogia da Alternincia.
Relacdo de Poder entre Associagdo e monitores/as. Situagdo financeira.
Dificuldade de auto-sustentacdo. Administra e produg¢do da propriedade da
Escola em relagdo aos aspectos da Pedagogia da Alternancia. Reconhecimento
da Pedagogia da Alternincia pela sociedade. Falta de informacdo, formagao e
divulgacdo sobre a Pedagogia da Alternancia. Preconceito com a Pedagogia da
Alternancia — 15 dias em casa como se fosse férias. Dificuldade em organizar e
executar o Plano de Formacgdo. Desarticulagdo entre as EFAs, Regional e
UNEFAB. Demora nos trabalhos tanto a nivel local, regional, quanto nacional
com relacdo aos aspectos pedagdgicos e administrativos. Pouca formacdo para
monitores/as e Associacdo sobre Pedagogia da Alternincia. Péssima
remuneracdo salarial para os envolvidos com a Pedagogia da Alternancia.
Pouca divulgacdo da Pedagogia da alternincia — pouco material escrito e pouca
pesquisa. As pessoas envolvidas na Pedagogia da Alterniancia sdo muito
fechadas — as vezes causando uma ma impressdo para aqueles que querem
aproximar, parece ter medo de socializar a Pedagogia da Alternancia. (Monitor

1.

Mesmo com tantos problemas que se tornam desafios para a Escola Familia Agricola de
Goids apontados pela diretora pedagdgica, os educandos/as se sentem maravilhados com a

possibilidade de estarem estudando na EFAGO. Veja o depoimento:

Essa Pedagogia tem desvantagens? Se tem eu ndo sei, SO vejo ponto positivos,
ela busca conhecer a experiéncia em sociedade, ou seja, sé de termos que ficar
na escola durante 12 dias rodeados de pessoas de vdrias idades e de diferentes
religides ¢ uma forma de nos preparar pra viver em grupo. Quatro anos de
EFAGO pra mim estdo sendo 4 anos de aprendizado, de convivéncia , de
crescimento e novos conhecimentos. (Educando 3).

A educacgido pensada e refletida pela Pedagogia da Alternancia, bem como, suas praticas
educativas acontecem na escola, nas familias, comunidades, ONGs, organizagdes sindicais,
entidades de classes, nas igrejas e manifestacoes religiosas, nas formagdes dos movimentos

sociais, nos acampamentos € nos projetos de assentamentos.

Considero todos os momentos na escola como prética educativa: a convivéncia
em grupo, os trabalhos didrios e praticos, as aulas tedricas e praticas, as
intervencdes externas, serdes, lazer, enfim tudo. Na familia a mesma coisa, a
convivéncia, trabalhos em geral, lazer, religido, aspecto cultural, ambiental e
sécio-econdmico. (Monitor 1).
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Assim, as praticas educativas da Escola Familia Agricola de Goids acontecem, segundo a
concepgdo de seus atores/as, na vida, no cotidiano, nas lutas. Para Gohn (2001:100) a educacao
apresenta trés dimensdes que se percebem introjetadas nas praticas e nas concepgdes dos
agentes organicos da EFAGO. A familia é caracterizada como espaco de educagdo informal que
acontece “nos processos espontdneos ou naturais, ainda que seja carregada de valores e
representagcoes, como é o caso da educacdo familiar’. A educacdo nao-formal se da na
“intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas qualidades e/ou
objetivos”. Neste sentido, a educacdo nao-formal estd presente nos movimentos sociais do
campo, nas associacdes e cooperativas dos assentamentos, nas organizacdes, nas igrejas, nos
sindicatos, nos partidos politicos e em toda a sociedade. Ja a educacdo formal se limita ao
espago e concepcao do processo ensino-aprendizagem da unidade escolar. Pode-se afirmar que a

EFAGO, por meio da Pedagogia da Alternincia, assimila estas trés dimensdes da educacdo.

4.4.1 Os desafios da EFAGO

A Escola Familia Agricola de Goids possui alguns desafios que devem ser superados para
que nao venha prejudicar a Pedagogia da Alternancia. A questdo financeira/econdmica se tornou
nos ultimos tempos a grande ameaca. Com o fim dos financiamentos internacionais a escola se
encontra desprotegida. O Estado ndo assume nada mais do que a folha salarial dos profissionais

da educacdo, pedagdgicos e administrativos.

A Escola encontra-se numa situagdo completamente sem recursos para: alimentagdo,
transporte (combustivel), ndo tém como pagar a energia elétrica etc. O atraso do pagamento dos
monitores/as desmotivou toda a equipe e fez com que houvesse uma grande rotatividade (entra e
sai) de novos monitores/as. Outro desafio € reconhecer ou fazer com que se torne reconhecida a
Pedagogia da Alternancia no Estado de Goids como uma proposta de educacdo alternativa,

. . L. ' 16 .
diferenciada e propria para os filhos/as de camponeses/as™". Em outros estados como na Bahia e

' 0 ato de reconhecer a Pedagogia da Alternancia como uma educagio especifica para os camponeses/as se deve a
uma falta de compreensio por parte dos tecnocratas educacionais das Secretarias de Educacdo e do préprio MEC.
Um exemplo: o PROEP (Programa de Educacdo Profissional) é um programa do Governo Federal que poderia
financiar atividades ligadas a Educacdo Profissional da EFAGO. O problema é que o PROEP ndo vé a Pedagogia da
Alternancia como deveria. Nao compreendem que a educacio profissional oferecida pelas EFAs sdo especificas para
os filhos/as de Agricultores/as Familiares, ao dizer, que as EFAs ndo podem limitar o acesso a esta educacdo. No
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no Espirito Santo a Pedagogia da Alternancia é reconhecida pelos Poderes Publicos, mas, em
Goids hd uma forte resisténcia, principalmente, quando se pede que o projeto EFA se torne

politica educacional para a educagdo rural.

A Escola participa de trés programas governamentais que sdo: Merenda Escolar, PDE e
PDDE que possuem verbas insignificantes. Por exemplo, a Merenda Escolar ndo leva em conta
que a EFAGO distribui quatro refei¢des didrias (15 dias para o Ensino Fundamental e 15 dias

para o Ensino Médio e Educacao Profissional).

A Escola, por meio da Associagdo de Pais e Alunos, ja tentou muitas vezes sensibilizar o
Governo Estadual e ndo foi atendido. As familias contribuem com R$ 20,00 por educando/a na
Sessdo (15 dias), a fim de ajudar na alimentacdo dos jovens. No entanto, muitas familias ndo t€ém

condig¢des de contribuir, pois passam sérias dificuldades.

Outro problema/desafio da Escola Familia Agricola de Goids € sua estrada que se
encontra em situacio de precariedade'’. Quando chove fica intransitével e se faz sol e o clima

estd seco a poeira € imensa.

Os educandos/as da EFAGO apresentam na tabela abaixo a visdo sobre os maiores

problemas existentes na atual realidade da escola.

TABELA XXII: Problemas da EFAGO na visdo dos Educandos/as

Problemas da EFAGO Alunos/as Porcentagem
Estrada + transporte 25 17, 85%
Estrada + transporte + 57 40, 71%
financas

entanto que a EFAGO tentou um convénio com o PROEP e foi negado por que se fosse aceito a escola deveria
mudar toda sua pratica pedagdgica deixando seus principios morrerem.

'7 Existe uma verba proveniente do PRONAF para arrumar e alargar a estrada da Escola Familia Agricola de Goids
j4 ha 3 anos. O atual Prefeito liberou somente agora o dinheiro e as obras comecaram ha pouco tempo. O problema é
que o Poder Executivo do Municipio intitula a Escola como sendo a escola do PT (Partido dos Trabalhadores),
achando uma justificativa partiddria para ndo contribuir com o ensino dessa escola comunitaria.
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Transporte
Estrada

Estrada + transporte +

Atores/as
Estrada + financas

Estrada + transporte +

financas + Atores/as
Transporte + financas
Financas

Ensino + Estrada + transporte
Ensino

Ensino + Estrada + transporte

+ financas

Estes desafios podem estar sendo o grande empecilho para que a Pedagogia da
Alternancia nao venha tendo o €xito esperado e necessario na EFAGO. Além disso, o perigo €

nao desenvolver o meio sécio-profissional das familias e comunidades.

Os educandos/as também apresentam alguns limites que a Escola Familia Agricola de
Goids precisa trabalhar com mais afinco. A tabela abaixo mostra os limites da EFAGO, no
sentido, de evidenciar alguns problemas que, muitas vezes, sdo transparentes ou estdo
camuflados. Diante dos dados apresentados anteriormente se percebe que 96 dos 140
educandos/as perceberam que a situacdo poderia estar melhor se ndo fosse o conflito ocorrido

entre a CPT com monitores/as.

05

22

01

11

05

01

09

01

02

01

3,57%
15, 711%

0,71%

7, 85%

3,57%

0,71%
6, 42%
0,71%
1,42%

0, 71%

TABELA XXIII: Limites da EFAGO na concepcdo dos Educandos/as.

Limites da EFAGO#*

Falta de Uniao

Alunos/as

96
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Ma administracao 65 46, 42%

Estradas 79 56, 42%
Escolas Precarias 45 32, 14%
Machismo 15 10, 71%
Discriminac¢ao 21 15%
Outros 22 15, 71%
Nao responderam 02 1,42%

* Nesta tabela os alunos/as colocaram mais de uma opcdo o que caracteriza a porcentagem ampliada.
Lembrando que foram 140 alunos/as que responderam ao questiondrio e ao todo na Escola Familia
Agricola de Goids € de 144 alunos/as.

Uma questdo que vem afetando a concepcdo de educagdo existente na praxis da Escola
Familia Agricola de Goids refere-se a implantagdo do Curso de Educacdo Profissional de
Técnico em Agropecudria o que ndo deixa de ser uma conquista histérica para os camponeses/as
da regido de Goids, em sua grande maioria, ligados historicamente ao processo de luta pela terra

e assentados em Projetos de Assentamento nos municipios de Goids, Itapirapua e Itaberai.

Desde a implantacao da “pedagogénese” no municipio de Goids a finalidade era bem clara
a respeito da formacdo integral do jovem, principalmente, numa perspectiva da realizacao de um
processo de conscientizacdo sécio-politica e de interacdo do jovem com histéria da Luta pela
Terra e de insercao do mesmo nas mobilizacdes, na participacdo em manifestacdes e nas andlises
levantadas a partir dos instrumentos pedagdgicos que ndo se reduziam somente ao aspecto da
educagdo profissional na drea agricola ou de pecudria. Com a implantacio da Educacao
Profissional em 2001, iniciou-se um processo gradativo de fragmentacdo da concepgao histdrica
de educacdo promovida nas origens da Escola Familia Agricola de Goids. Por um lado, hd uma
reducdo das concepcdes histéricas de educagdo que acontecia a partir da formacgdo integral do
jovem cuja constatagdo se encontra presente no curriculo, nas praticas, nos debates e na
metodologia de ensino que foram se tornando mais voltadas para técnicas de ensino

profissionalizante.
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Portanto, ndo importa mais conscientizar, pois o que se necessita no meio rural sdo jovens
que saibam técnicas em agropecudria, independente se estes venham a vender a sua forca de
trabalho em troca de um saldrio para empresas rurais que fomentam o agro-negdcio. Chamam
esta nova fase de “empreendedorismo rural” onde o conhecimento das técnicas se torna
importante para se alcancar o sonho desejado de entrar no mercado de trabalho. Portanto, a crise
escolar que vive a Escola Familia Agricola é uma crise de concep¢ao de educacdo em primeiro

plano o que se evidencia aqui nas palavras de Gramsci.

Para Gramsci a solug@o da crise escolar, o que se concretiza na realidade educacional da
Escola Familia Agricola de Goids, se encontra na fusdo entre educagdo humanista e educagdo

profissional eliminando, portanto, sua fragmentac¢ao historica.

(...) a crise escolar que hoje se difunde liga-se precisamente ao fato de que este
processo de diferenciacdo e particularizacdo ocorre de modo cadtico, sem
principios claros e precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente
estabelecido: a crise do programa e da organizacdo escolar, isto €, da orientacio
em geral de uma politica de formacdo dos modernos quadros intelectuais, é em
grande parte um aspecto e uma complexifica¢do da crise organica mais ampla e
geral. A divisao fundamental da escola em cldssica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais,
enquanto a cldssica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais. (...) A
crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo
o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Deste tipo de escola tnica, através de repetidas experiéncias de formacao
profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou o trabalho
produtivo. (GRAMSCI, 2001: 33-34).

Por fim, utiliza-se muito o discurso de que as EFAs sdo destinadas aos filhos/as de
Agricultores Familiares, bem como, as suas familias e comunidades e que sua ac@o politico-
pedagdgico deve se voltar para a capacitacio numa perspectiva de permanéncia e fixacdo do

jovem no campo como pode ser visto nestas palavras de um monitor.

(...) manter os jovens na propriedade dando condicdes de trabalho para as
familias desenvolver a agricultura familiar sustentdvel e ganhar o mercado do
cultivo organico, preocupado na satide da comunidade. (Monitor 2).
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Sera que a EFAGO nio contribui para manter o modelo do ruralismo pedagégico ao
estar sempre afirmando que o jovem deve permanecer em sua propriedade, ou seja, ao afirmar

que a educagdo oferecida nas EFAs tem a intuicdo de fixar o jovem no meio rural?

4.4.2 As perspectivas da EFAGO: a caminhada continuard?

Por isso, toda e qualquer EFA deve manter determinadas resisténcias em relacdo a
imposicao das culturas de morte existentes no sistema neoliberal e globalizado de hoje, buscando

recriar-criar-recriar uma cultura da resisténcia ativa.

Hoje a Escola Familia prioriza a recriagdo da cultura, sabe como: por meio de
seus instrumentos pedagégicos, principalmente, o PE (Plano de Estudo) que
tem o objetivo de trazer dados da familia (econdmico, religioso, politico,
culturais e na parte de produgdo). E porque ela acredita que para incentivar o
jovem na familia precisa envolver escola — familia e comunidade no processo
de aprendizagem. Mas isso ndo é fécil, e percebemos que estamos abrindo
muito as portas e ndo estamos atendendo realmente o jovem com cara de EFA,
enquanto alunos dos colégios tradicionais querem impor sua propostas de
ensino sem mesmo saber da proposta da Escola Familia Agricola. (Monitor 2).

Percebe-se que os monitores/as entendem que educagdo e cultura caminham numa relacao
dialética. Eles entendem perfeitamente que a EFAGO deva resistir ao sistema de educagdo
tradicional, alienante e que massifica os educandos/as. Para eles, deve-se dizer um ndo as
politicas educacionais manipuladoras que nivelam no mesmo patamar o campo e a cidade, o
urbano e o rural ndo respeitando as diferencas. Na verdade, tais politicas ajudam a perpetuar a

falta de consciéncia e a alienacao da sociedade.

A Educacdo da EFAGO deve manter resisténcia ao sistema capitalista, ao
descaso do poder publico, aos que nao conhecem a Pedagogia da Alternancia e
mesmo assim criticam e tem preconceito. Por que se ndo resistirmos a isso
tudo, ndo temos sentido nem forcas para continuar. E para sermos resistentes
frente as ideologias do mundo capitalista é preciso estar bem claro para
todos/as dos atores da EFAGO qual € a sua filosofia e seu objetivo e assim
todos mesmo com dificuldades de trabalhar no coletivo, dentro da linha do
associativismo, caso contrario, cairemos no descaso e nao teremos o porque de
existir. Também resistiremos resgatando e valorizando nosso meio e nossa
cultura, definindo e sabendo bem o que queremos, nos formando dentro de
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uma visdo critica, tendo acesso as informagdes e sabendo interpreta-las.
Debatendo na Escola, familia e comunidade a partir do que se acredita e
defender a Agricultura Familiar e o trabalho dos pequenos. (Monitor 1).

E ainda:

A Escola deve manter resisténcia a tudo aquilo que achamos errado diante as
nossas ideologias, como a corrup¢do; o nepotismo; as desigualdades sociais;
os direitos que ndo sdo respeitados etc. Porque diante desses acontecimentos
ndo devemos calar; se quisermos ser cidaddos/as com dignidade, nds sé vamos
conseguir um mundo melhor com dignidade, trabalho, emprego etc. Se
perdermos o medo de cobrar os nossos direitos. Nos s6 vamos conseguir ser
resistente ao capitalismo, o que ele faz com o mundo e com as pessoas, qual é
0 objetivo e eu acredito que ai comecaremos a tomar consciéncia do que € bom
e do que é ruim, isso tem que estar no sistema educacional do jovem para que
ele possa analisar o mundo em que vivemos e tomar as suas atitudes perante
qualquer sistema. (Educanda 1).

A EFAGO deve manter resisténcia aos grandes proprietarios de terra, ao
governo capitalista que € totalmente contra a ideologia que a EFA trabalha,
principalmente a permanéncia do jovem na terra, e por sermos assentados e
contra a corrupta politica em que nosso Brasil teve até hoje, pois o que
queremos € um pais mais justo e igual para todos, e o governo nio aceita isto.
(Educanda 4).

Por isso, desde 2001, a Escola Familia Agricola de Goids implantou a Educacio
Profissional de Técnico em Agropecudria a fim de oferecer aos filhos/as dos camponeses/as da
regido de Goids uma formagdo profissional. Até hoje, a EFAGO ainda ndo conseguiu legalizar o
curso junto ao Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE) que exige muitas documentagdes, além das
obras de infra-estrutura como: corrimao, para-raio, ambientes de laboratérios para zootecnia e
locais apropriados (bovinocultura de leite, avicultura e suinocultura) para o exercicio prético das
aulas na propriedade da escola. A questdo ja fora apontada como um problema, mas, se for bem
planejada com a Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos pode vir-a-ser uma formagao que
corresponda aos desafios agricolas impostos pela realidade da Agricultura Familiar na regido de
Goids, bem como, oferecer alternativas de renda para as familias dos camponeses que, como ja
foi visto anteriormente, mais de 70% das familias dos educandos/as da EFAGO sobrevive a partir

da bovinocultura de leite o que ndo se pode considerar uma rentabilidade sustentdvel devido ao
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baixo preco do leite no mercado. Dessa forma, investir na educacdo profissional dos
educandos/as para que possam atuar em suas comunidades se torna uma perspectiva vidvel para

os que estdo comandando as atividades da EFAGO nestes dltimos tempos.

A propriedade da escola ndo produz para a comercializacdo. Houve uma tentativa por
parte de dois técnicos da escola em realizar um projeto de arrendamento junto a Associagdo de
Pais e Alunos a fim de que pudessem fazer a propriedade produzir para a comercializacdo. O
objetivo dos técnicos era produzir em toda a area da escola, principalmente, nas 05 estufas. A
Associacdo se responsabilizaria em arrumar o transporte para a comercializagdo (caso viessem a
produzir a escala maior do que a necessidade dos educandos/as) e com o trator para preparar a
terra. O projeto em questdao ndo durou 02 meses, pois os técnicos perceberam uma ma vontade
por parte da Associagdo de Pais que viu o arrendamento com certo receio em se estar fugindo dos
principios da escola que é o de ensinar e ndo o de produzir e comercializar'®. No entanto, como
perspectiva para o futuro a EFAGO deveria repensar esta questdo ja que possui duas
propriedades: a da Escola e a propriedade doada pelo INCRA para o usufruto da Escola
localizada junto ao P.A. Serra Dourada. Ambas poderiam estar desenvolvendo melhor a produgdo
principalmente para o sustento da Escola que necessita de verduras, leite, arroz, feijao e outros
alimentos que possam estar sendo utilizados pelos educandos/as em suas refeigdes. A auto-
sustentabilidade da Escola € uma questdo ética o que ndo elimina o papel do Estado (sociedade

politica) em sua responsabilidade com a educacao bésica.

A Escola Familia Agricola de Goids vem aos longos desses anos contribuindo para o
Desenvolvimento Sustentdvel da Regido a partir da oferta de uma educacdo diferenciada e
alternativa para os filhos/as de camponeses/as. Percebeu-se no decorrer deste trabalho o quanto
sdo indmeras as dificuldades de uma escola comunitéria, sem fins lucrativos e que necessita de
financiamento. O projeto EFA em Goids corre o sério risco de desaparecer devido a falta de
compreensdo e vontade politica daqueles/as que possuem o poder publico. O grande desafio da

sociedade goiana é fazer com que a Pedagogia da Alternancia seja assumida como politica

'8 A Associa¢do como uma entidade de Pais e Alunos apresenta determinadas representagdes simbélicas que refletem
a ma compreensdo dos atores/as que compdem a Pedagogia da Alternancia. Na verdade, os Pais acham que os
monitores/as, dentre eles, os técnicos devem ceder mais e reclamam por estarem sem condi¢des financeiras enquanto
os monitores/as recebem R$ 400, 00 a R$ 500,00. E, numa reunido da Associacido de Pais (27/09/2002), um deles
falou claramente que: “Os monitores tem que ceder, eles tem que saber partilhar”’. Como partilhar sem ter o que
partilhar?
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publica de educacdo, bem como, a Pedagogia do MST e outras praticas educativas provenientes

das comunidades rurais e das experiéncias de luta pela terra dos camponeses/as de Goias.

Todos os fatores aqui apontados ndo deslegitimam a Escola Familia Agricola de Goias e
sua importancia para o meio social e, muito menos, para o desenvolvimento local e sustentavel
onde a Agricultura Familiar Organica € uma préaxis pedagdgica adotada pela EFAGO. Sabe-se
que a hegemonia neoliberal ndo vé€ com bons olhos uma escola comunitdria onde a gestdo esta
nas maos dos atores/as da educacdo mesmo sabendo que exista algumas correcdes a serem feitas

em cardter de urgéncia, pois sendo reproduzir-se-a as mesmas légicas de uma moral capitalista.

A EFAGO deve resistir e tém resistido com dificuldades as politicas
educacionais tradicionais que buscam a formacgao profissional do jovem como
fim dnico, ndo preocupando com sua cultura, mas com um profissional repleto
de conhecimentos tecnolégicos e sem preocupagdes com os problemas sociais.
(Monitor 4).

A Escola Familia Agricola de Goids ndo pode perder de vista seus principios, sua esséncia
e sua génese. Percebe-se que, mesmo diante de grandes, urgentes e necessdrias mudancas dentro
da Escola, a resisténcia cultural acontece e, numa teimosia dialética, também se cria a cultura da
resisténcia nos monitores/as realmente comprometidos/as com a causa, com os educandos/as que
se conscientizam e percebem a existéncia de uma luta de classes na sociedade neoliberal e, com
os pais que trazem a vida e a experiéncia da luta pela terra como sinal marcante da busca por
justica social e por uma educacdo que caminhe na contramdo da histdria, pois a histéria da
educacdo brasileira sempre foi a histéria da educagcdo dominante e com a EFAGO tenta-se fazer a

histéria da educacdo a partir da 16gica dos dominados.
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CONCLUSAO

Falar hoje de Escola Familia Agricola significa a abordagem de uma alternativa. O que se
pode questionar € o tipo de alternativa que se tornou ao longo de sua histéria educacional em

varias realidades brasileiras.

Portanto, seguindo o caminho apontado pelos objetivos desta pesquisa pode-se dizer que a
EFAGO apresenta determinadas préticas educativas a partir tentativa de se implantar a Pedagogia
da Alternancia o que nao significa afirmar que tal projeto foi implantado em sua plenitude. Seria
uma incoeréncia desse pesquisador afirmar que a Pedagogia da Alternancia tenha se tornado uma
alternativa educacional para os filhos/as de camponeses da regiao de Goids. Talvez, a Pedagogia
da Alternancia tenha sido revoluciondria demais para o contexto da regiio marcada

profundamente por um histérico de luta de classes.

As EFAs podem se tornar um movimento social educativo com espagos de educacao
formal, nao-formal e informal. A EFAGO conseguiu atingir este objetivo, mas em Varios
momentos se percebe sua incapacidade de desenvolver uma proposta educacional que apresente
tais espacos. O unico espaco sem maiores problemas € o da educagdo formal o que significa que a
Escola deixa de lado a educacdo ndo-formal e informal, principalmente, quando foi detectada a
falha nos instrumentos pedagdgicos da alternancia. Com isso, a escola se torna uma escola como
qualquer outra da regido, tradicional e o que € pior: bancdria. A familia como pilar fundamental
da Pedagogia da Alternancia deveria ser mais valorizada na EFAGO permitindo com que

instrumentos da Alternancia se tornem primordiais, entre eles, a Visita as Familias.

A experiéncia de educacdo apresentada pela EFAGO diante de sua histéria e de sua atual
postura nao condiz como proposta alternativa que se constréi como uma escola de resisténcia
devido aos conflitos ad intra por ela gerados. Também, num universo tedrico toda e qualquer
EFA se apresenta como sendo um novo paradigma para a educacdo no meio rural. Mas,
especificamente, na EFAGO a experiéncia de alternancia em alguns momentos se apresenta como
espaco de resisténcia e de recriacdo da cultura correndo o perigo de ser cooptada pelas praticas
dominantes existentes na educagio oficial e por seus vicios. Mas, isto ndo significa que nao possa

vir a ser uma alternativa diferenciada e alternativa, resistente e criadora de forma concreta.
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Podemos afirmar que a Escola Familia Agricola de Goids € uma tentativa em fase a ser
superada, pois se encontra em sua adolescéncia. O que importa € que a experiéncia foi implantada
e que seus atores/as devem aprender a ser mais resistentes e recriadores de uma cultura politica e
pedagdgica diferenciada o que ird determinar com que a Escola se torna também o arquétipo dos

proéprios sujeitos que ai se encontram.

Sabemos que o neoliberalismo é uma doutrina que ronda as consciéncias dos individuos
desde o final dos anos 60 e hoje se efetiva como uma proposta hegemonica onde as alternativas
ndo sdo mais possiveis. Nos ultimos Foruns Sociais Mundiais o lema era: Um outro mundo é
possivel! Assim, mesmo com a avalanche neoliberal que busca a sacralizacdo do mercado em
detrimento do Estado de Bem-Estar Social, nos tultimos tempos, temos assistido no cendrio
mundial praticas alternativas e o ressurgimento dos movimentos sociais em busca de novos
paradigmas. Paradigmas multilateriais que venham efetivar politicas voltadas para a inclusdo
social daqueles/as que estdo excluidos/as ou sendo objetos descartdveis na ldgica dos novos

coronéis do séc. XIX.

Pode-se afirmar que as universidades, as organizagdes € 0s movimentos sociais estao
buscando recriar uma cultura politica que possa vir a ser uma alternativa a essa que se efetiva
pela l6gica econdmica baseada nas leis do mercado onde o individualismo, o consumismo e o
irracionalismo sdo os vetores que se apresentam para fazer-se impor uma doutrina, um novo

dogma que todos devem obedecer, submeter-se e acreditar piamente.

O mercado como religido transcendental e dogmadtica se apresenta como Unica via de
acesso a felicidade e ao bem-estar singular. Esta tnica via se infiltrou nas religides, na sociedade,
na cultura, na politica, na economia e na educagdo. Na verdade, sdo as velhas praticas de
dominacdo forcada e coercitiva que se apresentam aos olhos sensiveis das pessoas revestidos de
novos e belos trajes. Dessa forma, por meio de discursos ideolégicos, continua-se o crescimento
generalizado entre ricos e pobres em condi¢des de miserabilidade extrema; entre os dominantes

do Norte e os dominados do Sul.

Seria uma situagdo irreversivel? Dirfamos que ndo. A prova disso se encontra neste
trabalho. O exemplo da Escola Familia Agricola de Goids com suas conquistas e contradi¢cdes sao

provas concretas de que € possivel reverter quadros provocados pela insensibilidade humana.
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Temos assistido a volta dos movimentos sociais como forma de resisténcia cultural ao
modelo que se implanta como unica verdade a ser seguida e quem dela nao participa corre o risco
de ir parar nas fogueiras da nova inquisicao contemporianea. Mesmo assim, muitas préticas estao
se tornando verdadeiras alternativas que se contrapdem ao modelo atual imposto. Praticas
alternativas de luta social de classes, pois, se existem praticas alternativas elas s6 podem nascer
de uma situag¢do de dominagdo e exploragcao. O neoliberalismo, neste sentido, fomenta ainda mais
a divisdo de classes j4 existente hd séculos na humanidade. E uma divisio de classes de dmbito
global que para se perceber no local requer muita anélise e leitura de mundo. O local reproduz a
mesma légica do global. O que ndo impede que surjam resisténcias de cardter ousado e com a
velha teimosia daqueles/as que se sentem injusticados com a domesticagao da classe dominante

elitista.

Pudemos perceber a existéncia de tais representagdes neste trabalho que buscou mostrar
uma experiéncia que surge no Centro-Oeste brasileiro sendo uma alternativa de educagdo frente a
massificacdo da educag@o na sociedade brasileira e, principalmente, no meio rural brasileiro. Em
si, a Pedagogia da Alternancia e suas vdrias faces (EFAs, CFRs e ECRs) sdo alternativas de
resisténcia cultural assim como outros movimentos sociais do campo ou ligados aos
camponeses/as a fim de promover a humanizacdo desumanizada pelas politicas compensatorias.
Politicas compensatérias como a Renda Cidada em Goids que de cidadania nada possui, pois,
exerce uma espécie de amordaca nas pessoas em situacdo de miséria a fim de que estas ndo

venham reivindicar seus direitos sociais como trabalho, saide e educacao.

De fato, a Escola Familia Agricola de Goids e sua proposta de educacdo, mesmo tendo
sido pensada por uma pessoa pertencente a hierarquia da Igreja (Padre Felipe Ledett), fez com
que as relagdes educacionais no municipio se alterassem e mostrassem os dois lados: os que
pensam uma educagdo bancdria e urbana para os agricultores/as dentro da prépria instituicdo
pesquisada e, por outro, 0s que pensam a alternativa, o diferente e a especificidade de se trabalhar
uma pedagogia que atenda as reais necessidades de camponeses/as, em sua maioria, provindos da

luta pela terra.

Pode-se dizer, com veeméncia, que a Escola Familia Agricola de Goids ainda pode se
tornar para o municipio de Goids uma Pedagogia da Resisténcia Cultural e que ao longo desses

dez anos de funcionamento vem alternando momentos de criacao/recriagdo com momentos de
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aceitacdo de uma postura dominante e bancdria determinada principalmente pelas politicas
educacionais adotadas pelo Estado de Goids. Poder-se-ia ainda afirmar que as praticas educativas
da EFAGO se mostram como praticas de alfabetizacdo ndo da escrita e da leitura textual, mas

alfabetizacdo de mundo e das representacdes que existem na sociedade.

Pudemos perceber grandes dificuldades pelas quais vem passando a Escola Familia
Agricola de Goids, tanto de ordem material como na assimilagdo de valores que sdo contra os
seus principios originais e que ferem sua eticidade primeira. No entanto, ela se apresenta para a
sociedade como contra-valor, como proposta de educacdo contra-hegemdnica as politicas
educacionais adotadas pela sociedade politica, seja na esfera estadual com a SEE, bem como na

esfera federal com o MEC.

A educacio rural em alguns momentos foi sindbnimo de domesticacdo e adestramento.
Adestra-se e domestica-se para servir ao patrdo, ao seu senhor ou ao seu empregador. O
rompimento dessa postura educacional voltada para o adestramento pode ser quebrada com a
efetiva implantacdo da Pedagogia da Alternancia. Por ser revoluciondria tornar-se-a alternativa se
vier a utilizar os instrumentos pedagdgicos da alternancia em sua totalidade, do contrério, ficar-

se-4 paralisada em torno de si mesma sem alcancar seus reais objetivos.

Assim, a luta por uma educagdo bdsica propria aos camponeses/as deve tomar um rosto de
resisténcia cultural ativa. A Pedagogia da resisténcia nos gestos e no fazer funcionar a escola
mesmo sem dinheiro, bem como, na ocupagdo das Prefeituras das cidades a fim reivindicar
melhores condicdes da estrada. Pedagogia da Resisténcia quando se vé camponeses/as atuando na
gestao administrativa de uma escola que lhes pertence. Eles devem fazer parte desta ciranda e ter
a consciéncia de que ndo se pode reproduzir a mesma légica neoliberal de relagdo entre opressor-
oprimido para dentro da escola sendo perder-se-4 as condi¢Oes reais de existéncia de uma

Pedagogia da Alternancia como sendo a Pedagogia da Resisténcia Cultural.

Por fim, a Escola Familia Agricola de Goids € chamada e convocada a continuar
sonhando. Alids, vi muitos sonhos surgirem ali. Sonhos, principalmente, dos jovens que sentem a
vontade politica de transformac¢@o. Nem tanto por parte dos pais e dos parceiros/as, pois estes,
com raras excecoes continuam a sonhar. Mas, a juventude sonha, tem esperancas num mundo

diferente que pensei estarem lacradas em nosso atual momento histérico. O sonho pode ser
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entendido como realidade de buscas e de recriagcdes que acontecem naturalmente de uma geracao

para outra.

A EFAGO ¢é uma semente que foi lancada ao solo fértil de Goids. Nao se pode perder a

colheita da semente plantada que morreu e se tornou fruto.

7

Contudo, o processo € continuo no ato de plantar. Que se plante a semente na terra
novamente. Eles e elas dardao 6timos frutos e que possam ser frutos de vida, de teimosia, de
desobediéncia, de ousadia, de insubmissdo, de geracdo de conflitos e de préticas que se seguem

rumo a uma transformacao dialdgica na sociedade histdrica desses jovens.

Soubemos ao longo deste trabalho controlar as emog¢des, pois 0 objeto em questdo se
apresentava como familiar para este pesquisador. Em muitos momentos o autor ficava interessado
em buscar resolver os impasses existentes na experiéncia educacional o que ndo impediu com que

os interesses de grupos persistisse em continuar existindo.

A EFAGO tem um grande potencial. Com duas pequenas propriedades, com material
humano que sdo as familias e os educandos/as e com a conscientizacdo de que devem ser
autonomos do Estado e da Igreja, a EFAGO pode ser a tdo sonhada escola para camponeses/as,
bem como um projeto alternativo de educacdo para o meio rural onde ha uma pedagogia da
resisténcia e a recriacdo de uma cultura politica, econdmica e social para esta demanda

populacional.

Para isso acontecer significa tomar posi¢do rumo a um processo de rompimento com
determinados setores da Igreja e do Estado. Significa assumir a caminhada com as proprias
pernas sem estarem sendo amparados de forma assistencialista por outros movimentos que
também estdo perdendo suas identidades por se envolverem com a EFAGO. Significa assumir

parcerias sem que haja intromissdes dentro do projeto.

O rompimento com determinadas posturas € urgente e necessdrio para que a Escola deixe
de ser um item nos relatérios. Ao romper se faz alianca entre os préprios sujeitos da escola o que
significa retomar o processo de se ter monitores/as condizentes com a realidade da Escola e nao

impostos pelo Estado.

Uma outra EFAGO € possivel? Abre-se este questionamento a fim de perceber os

horizontes que a experiéncia pode vir a ter. Percebemos ao longo desta tomada de contato com os
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atores/as da EFAGO uma forte vontade de mudar e de caminhar como alternativa de ensino para

o meio rural o que ndo se concretiza na pratica.

Mas existe a vontade. Principalmente, por parte dos educandos/as que sdo os grandes
tesouros da EFAGO e que fazem realmente a diferenga. Dirfamos que a Pedagogia da Alternancia
por si s6 se justifica a partir dos educandos/as, das familias, dos monitores/as e de todo o projeto

politico-pedagdgico implantado.

A existéncia da Escola Familia Agricola de Goids torna-se historia. Nunca morrerd. Seus
atores/as sempre serdo lembrados por tentar realizar um projeto alternativo. Portanto, a EFAGO
poderia ser definida como um projeto alternativo pedagogicamente conscientizador,
sociologicamente  comprometedor, filosoficamente formativo, culturalmente resistente,
politicamente democratico e religiosamente ecuménico. De fato, diante dessas defini¢des ndo nos
resta duvidar da sua importincia, necessidade e urgéncia. Resta-nos, por fim, compreender os

fendmenos construidos pelos sujeitos histéricos em constante movimento.
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ANEXO 1
Plano de Estudo': Cultura Camponesa

Aluna: Vanessa Baga (3°. ano - Ensino Médio) — roeto de Assentamento Buriti Queimado

Falar de cultura camponesa ndo € tdo simples como imaginamos. Pois € um processo que
estd ligado a coisas passadas e presentes.
A cultura camponesa estd num processo de interligacdo com o passado e o presente, e
isso estd relacionado com a vida no campo, costumes, religiosidade, valorizagao.
E sdo esses fatores que influenciam na vida cotidiana de cada um/a que automaticamente
estd sendo também influenciada pela cultura urbana.

'O Plano de Estudo em questio foi realizado no 2°. Semestre de 2002. Os PE sio questdes levantadas pelos
alunos/as da turma a partir de um referencial tedrico ja pré-determinado no Plano de Formacdo de cada EFA. Os
alunos/as respondem junto ao seu meio sécio-profissional-familiar e comunitdrio para que em outra sessdo possa
socializa-lo e debate-lo com os outros alunos/as sob a orientacio da equipe de monitores/as.
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Percebemos entdo que o campo estd em transformacao, e que talvez as pessoas nio estao
sabendo se identificar, ou seja, sdo essas diversidades culturais impostas no campo, que talvez fez
com que as pessoas tomassem rumos diferentes de sua cultura.

Verificando isso, queremos através deste P.E. fazer um diagnoéstico de nossas familias e
comunidades para analisar esse fator de extrema importancia para a vida do ser humano.

1. Qual é a nossa visao em relacdo a cultura camponesa?

A nossa visdo com relacdo a cultura camponesa € que ela € uma cultura que deve ser
respeitada e apreciada por todos os cidaddos/as. Mas, porém, como muitos valores esquecidos ou
substituidos por outros, mas temos que resgatar o que perdemos e valorizar o que ainda temos.
Uma vez que ela € rica de conhecimentos naturais, que possam facilitar as nossas vidas.

Podemos aprender muitos caminhos interessantes com a cultura camponesa. E esses
caminhos estdo relacionados a doengas, alimentacdo, modo de viver, religiosidade, enfim, muitas
coisas importantes que foram deixadas, para substituir outras, mas serd que essa substituicdo, de
uma certa forma, terd resultados positivos?

2. Quais sdo os costumes mais freqiientes nas nossas familias e comunidades?

Os costumes mais freqiientes em nossa familia sdo as missas do més na comunidade, a
missa de louvor a Nossa Senhora Aparecida em Areias, a missa de louvor a Sdo Sebastido, os
benzimentos, os tercos realizados em louvores ao Santo Antonio, Sdo Pedro, Sao Sebastido. Ja na
comunidade apenas os costumes de realizar a missa e s ter¢os em épocas juninas.

3. O que entendemos por globalizacdo e quais sdo os beneficios e desvantagens que ela
pode trazer para o meio rural?

A globalizacgdo € a interdependéncia de todos os paises ricos ou pobres, o mundo ficou
global; as comunicacdes mais rdpidas e houve uma movimentacdo nas exportagdes e
importagdes. O mundo ficou ligado um aos outros. Houve também um avanco nas tecnologias e
nas pesquisas de desenvolvimento.

Os beneficios que ela nos traz para o meio rural seria na parte de mecanizagdo no campo,
pois facilita o trabalho, outro beneficio seria as organizacdes das pessoas nas realizacdes das
associagdes, cooperativas, pelo motivo de ter que produzir em grande escala.

Achamos que a globalizacdo traz muitas desvantagens para o pequeno produtor; pois
com a mecanizacdo degrada-se o meio ambiente, causa o desemprego pelo motivo das maquinas
substituir a mao-de-obra do homem. Sabendo que o pequeno produtor ndo depende tanto das
maquinas para produzir para a subsisténcia. Lembrando que o meio ambiente é tdo importante,
quanto a nossa alimentagdo, porque € da natureza que plantamos e colhemos.

4. No cultivo da religido as representacdes, costumes e simbolos, ainda se prevalecem?
Como?

As representacOes, os costumes, os simbolos, tudo isso sdo mecanismos

importantissimos de nossa cultura, mas que, porém estdo um pouco esquecidos, e hoje existem
apenas pouco daquilo que os nossos antepassados nos deixaram. Ainda os que prevalecem sdo as
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rezas, as novenas, os benzimentos, as garrafadas. O proprio comportamento da Igreja Catdlica
contribuiu para a transformacao da cultura diante da religido.

5. No que a Midia influéncia na cultura camponesa?

A Midia influéncia um pouco na cultura do camponés e o exemplo disso € 0 aumento de
jovens consumindo drogas no meio rural. Talvez ndo seja pela midia e sim pela sociedade
urbana; o que temos certeza € que a cultura camponesa estd transformada e isso implica varios
fatores e a midia ¢ um deles. O modo de vestir também; estd sendo influenciado pela midia
principalmente o jovem, que estdo sendo os mais influenciados por todos os fatores.

6. Qual é o valor e o papel da mulher na cultura camponesa em relacdo aos nossos
antepassados?

Antes, a mulher tinha mais valores nas questdes domésticas e para ter filhos que eram
realizados por parteiras onde se criavam em casa. Nao era muito valorizada. Mas tinha algumas
mulheres que trabalhava na ro¢a com seus maridos. Hoje a mulher tem poder nas decisdes
administrativas e carrega alguma cultura de seus antepassados na questdo de fabricar remédios
naturais (garrafadas), o benzimento e os tercos rezados por elas.

7. Como estd a consciéncia politica do camponés/a?

A consciéncia do camponés/a tem muito a competir com o passado cultural, o fator da
escolha politica partiddria vem de muitos anos atrds. Entdo ndo ha uma certa preocupacdo em
mudar de partido, achando que os tempos ndo mudaram e que a concep¢do dos partidos
continuam.

8. O que mudou na economia camponesa com as novas técnicas de trabalho?

Muita coisa mudou com a nog¢ao a economia do camponés/a, antes usavamos técnicas de
trabalho risticas e simples e tinha fartura em casa, a alimentagdo era boa, e tinha uma diversidade
de culturas em nossas rocas. Hoje, com as novas técnicas de trabalho muita coisa facilitou, mas
acabou a fartura, essas técnicas nos obriga a degradar o solo, usar produtos quimicos, assim
tornando a nossa alimenta¢do contaminada sem qualidade para comer.

9. Quais sdo as relacoes da economia local (produgdo e comercializacio)?

Nao produzimos para comercializar, apenas para a subsisténcia de nossa familia.
Também nao realizamos nenhum ato de trocar produtos.

10. As técnicas agropecudrias camponesas foram influenciadas pelo avanco tecnolégico
atual ou prevalecem as técnicas tradicionais?

Algumas técnicas foram influenciadas, como no preparo da terra, no modo de plantar de

cultivar as culturas. Mas existem outras que prevalecem, como no plantio do milho que é por
covas, a escolha da semente também e feito de modo tradicional. Isso € muito relativo e depende
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muito da questao financeira, talvez numa técnica, nao é muito vidvel, mas que tem pouco gosto, o
produtor acaba opinando pela mais barata.

11. O que podemos fazer para mudar a mentalidade de nossos pais, em relagdo as técnicas
que precisam ser renovadas e inovadas?

Achamos que mudar a mentalidade ndo € tdo simples como imaginamos, pois € uma
questdo cultural, mas podemos dialogar com os nossos pais a respeito disso e mostrar a eles que
os tempos mudaram, e que essas técnicas precisam ser mudados assim com o tempo. Respeitar a
cultura deles também € muito importante, ndo podemos querer que nossos pais mudam
rapidamente, mas nada melhor que o tempo.

12. A escola estd contribuindo com novas técnicas agricolas para os camponeses/as?
Como?

Ainda ndo sei, porque ndo conhecia o trabalho da escola com os filhos dos assentados,
pequenos produtores, enfim, os jovens do meio rural.

13. Vé que forma a escola pode ajudar a conservar e recriar a cultura camponesa?

A escola tem um papel importante para a conservacao da cultura camponesa. Uma vez
que ela trabalha com jovens rurais, onde sdo os mais afetados por essa questdo, hoje existem
muitos jovens que perderam a identidade cultural de onde ele permanece quase a metade de sua
vida. A escola deve trabalhar essa questdo, com os jovens que sdo os futuros moradores do meio
rural, eles irdo crescer, ter filhos e passar para eles e até valorizar o meio rural.

14. Como estd a relacao camponesa com a urbana?

Existe uma parte da populacdo urbana que respeita o camponés/a, essa parte € a
populacdo mais pobre, por motivo de ser descendentes do meio rural. J4 a burguesia vé o
camponés/a com outros olhos, eles nunca respeitam o camponés e, muita das vezes, ele é
humilhado por essa populacdo burguesa. Eles esquecem que a maioria dos produtos consumidos
€ o camponés/a que produz, € através de seu trabalho.

15. Ainda existe uma valorizacdo em relagdo a cultura camponesa?

Falar de valorizacdo camponesa ndo € tdo simples, existem pessoas que valorizam,
outras ndo. Talvez por motivo de ter sofrido alguma transformacdo, resultando uma variedade
cultural. Agora, se fizermos uma relacdo entre os séculos XVIII e XXI da Igreja Catolica,
podemos perceber que houve uma grande transformacdo cultural dentro da igreja. Deixando
alguns costumes e implantando outros. Percebemos que a religiosidade € um fator principal
dentro da cultura camponesa, dentro disso analisamos que se a igreja se transforma em sua moral

por diversidades culturais, o povo acaba sendo influenciado.
16. O que se deve fazer para evitar o éxodo rural?

Para evitar o €xodo rural, ou seja, o esvaziamento do meio rural e os enchimentos nas
cidades sdo preciso que as pessoas se identifiquem com o meio rural, goste de trabalhar, precisa
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ter uma familia e que esse meio fornece para essa familia condi¢des para permanecer no meio
rural.

17. O que nos motiva a viver no campo?
O que nos motiva é que sempre vivemos no meio rural, aprende a trabalhar, a conviver

com as pessoas, animais e a natureza. Outra coisa € a questdo de alimentos, tudo que plantamos
temos, facilitando a nossa vida. E uma vida tranqiiila e saudével.
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ANEXO II
Minha Realidade': Cultura Camponesa

Aluno: Isaias Rodrigues da Silva (3°. ano - Ensino Médio) — Projeto de Assentamento Mosquito

“Muitos resistem e ndo trocam o campo pela cidade”

A cultura camponesa € muito importante para a descoberta da sobrevivéncia no campo.
H4 ma grande diferenca da cultura camponesa do passado com a de hoje. Antes as pessoas
viviam mais isoladas no campo, ndo havendo quase nenhuma comunica¢do com o meio urbano.
H4 casos de pessoas j4 idosas, ndo eram reconhecidas como cidadaos brasileiros, pois nao tinham
sua certiddo de nascimento.

Hoje, a grande penetracdo de outras culturas na cultura camponesa é pelo fato de a
ligacdo do meio rural com o meio urbano ser mais facil. O senso comum hoje estd sendo mais
valorizado, pois se acredita que quando o homem diz qual a lua melhor para o plantio e outras
séries de crencas, hd algum fundamento e que a valoriza¢do da cultura camponesa é importante
para com o crescimento dos estudos cientificos.

! A Minha Realidade integra o Plano de Estudo. O Plano de Estudo em questio foi realizado no 2°. Semestre de 2002
(27 de Setembro). Os PE sdo questdes levantadas pelos alunos/as da turma a partir de um referencial tedrico ja pré-
determinado no Plano de Formacdo de cada EFA. Os alunos/as respondem junto ao seu meio sdcio-profissional-
familiar e comunitdrio para que em outra sessdo possa socializa-lo e debate-lo com os outros alunos/as sob a
orientacdo da equipe de monitores/as.
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Existe na cultura camponesa uma divisdo; o homem do campo que cultiva sua cultura e
que ainda preservam suas crengas € costumes; mas, ha também o homem do campo que absorveu
outras culturas e que ndo tem um conhecimento quanto aos costumes e cren¢as do homem do
campo.

Na minha familia, a cultura camponesa ja foi um pouco influenciada, mas ha o meu avd
que ainda preserva muito sua cultura, tanto que mora em casa de pau-a-pique, tem somente O
necessdrio para seus trabalhos didrios, em sua casa nao tem energia.

Os costumes mais freqiientes na familia e comunidade sdo religiosos, onde sdo
realizadas comemoragdes festivas na comunidade; ainda existe a folia de santos reis e algumas
pessoas realizam benzicoes.

A globalizac@o € um sistema que envolve toda a aceleracdo e desaceleracao no que diz
respeito ao crescimento da populagdo. Ela oferece ao camponés, pontos positivos € negativos, 0s
quais envolvem o melhor acesso ao meio urbano, facilitando assim a interligacdo do campo com
a cidade, esse processo facilita a penetracdo de outros costumes na cultura camponesa, mas
oferecem ao camponés mais chances de desenvolver um melhor trabalho e o acesso a educacdo e
saude. A globalizacido oferece poucas oportunidades para que o homem do campo possa fazer
parte de seu sistema, o pouco conhecimento tecnolégico que vem acontecendo no pais e as
oportunidades de igualdade sdo menores.

Na cultura camponesa a religido € um dos costumes que ainda prevalecem; existem
familias que acreditam e seguem fielmente a Deus e a religido, onde os costumes, representacoes
e simbolos sdo cultivados; na Igreja Catdlica, onde os costumes, por exemplo, sdo realizados com
festas em louvor aos santos acontecem freqiientemente e se utiliza a bandeira de Sao Sebastido
como simbolo.

As pessoas mais antigas levam mais a serio suas crengas; exemplo: minha avo em dia de
celebracdo fica em jejum, ela diz que para receber o corpo e sangue de Cristo deve estar
purificada e com o estomago vazio.

A Midia € a principal responsével pela alienacdo do camponés, principalmente, as
pessoas que ndo tem acesso a informacdo acabam dizendo sim a um sistema que propde o exilio
da sua cultura e a desvalorizacdo no que diz respeito ao camponés/a. Implantando assim uma
cultura diferente no campo, causando o desaparecimento do homem do campo.

A cultura camponesa tem uma enorme importancia para o nosso dia-a-dia hoje, mas
também existe muitas falhas, uma delas era quanto ao papel da mulher. Acreditava-se que a
mulher era somente para ter filhos e cuidar da casa, lavar e cozinhar. O homem por sua vez
mantinha o poder sobre a familia e ndo pedia opinido para a companheira.

A consciéncia politica do camponés é construida de acordo com sua trajetéria de vida,
assim, os mais antigos tém consciéncia do que € melhor de acordo com seu ideal de vida,
enquanto que a consciéncia de muitos ainda ndo se construiu e assim estd pronta para entender o
processo politico ao contrario de sua realidade, o que acaba ndo construindo o seu ideal de
mudanga para o campo.

Quando o camponés consegue seguir as técnicas de trabalho de acordo com sua
realidade, ele consegue ter maior sucesso na produ¢do e consegue ter maior rentabilidade. Mas,
na realidade esse processo € mais longo; incluindo o processo politico partidério, pelo qual se
deveria oferecer assisténcia técnica ao camponés e que libera verbas para a realizacdo das
atividades.

A producgdo e comercializagdo do camponés sdo satisfatrias, quando se organiza em
grupos de producdo ou em cooperativas, pois sO assim eles conseguirdo entrar no modelo
capitalista, onde somente o grande consegue se sobressair.
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As técnicas camponesas foram influenciadas pelas técnicas tradicionais. O preocupante é
que na maioria das vezes essas técnicas sdo utilizadas de forma inadequada, abaixando assim a
renda do camponés. E, principalmente, pela falta de formacdo do camponés e de conhecimento
que se chega a utilizar, at¢é mesmo, produtos quimicos sem nenhuma preocupag¢do com 0 meio
ambiente e consigo mesmo.

Muitas pessoas da cultura camponesa preservam técnicas de cultivo que podem ser
mudadas e que muitas delas nés sabemos; alguns enfrentam o problema da ndo aceitagdo da
1déia, quando € proposta ao seu pai, nesse caso € mais dificil coloca-la em prética, assim, ele
poderad tirar a conclusdo do que € melhor e do que € ruim para a produgio.

No meu caso sempre tenho uma técnica nova, basta que haja didlogo, pois meu pai é
muito aberto e aceita minhas colocacdes, quando estdo certas, da mesma forma que eu procuro
entende-lo.

A Escola Familia Agricola realiza um trabalho um pouco vago, quanto a contribui¢do de
novas técnicas para o campongés, isso acontece devido a prépria falta de interesse do mesmo,
embora as familias que a Escola trabalha mais diretamente (familias que tem aluno na EFAGO)
sdo mais privilegiados, quando o aluno tem um interesse de repassar as técnicas que ele estd
aprendendo na Escola para sua familia.

Na conservacdo e até mesmo na reconstrucdo da cultura camponesa, a Escola deve
procurar a trabalhar com o jovem do campo, que € o principal responsdvel do futuro da sua
cultura. Os jovens sdo os mais influenciados por outras culturas, sendo assim, os responsdveis
pela valorizacdo de sua cultura, alguns tem até vergonha de sua prépria cultura, esse fato é
bastante preocupante, quanto sua discriminagdo, a discriminacdo que ocorre ao homem do
campo. Questdes como estas devem ser pensadas e trabalhadas.

O camponés a cada dia depende mais do meio urbana, pois a globalizacdo exige mais de
um profissional, com isso até mesmo a comercializacdo dos produtos faz com que essa
interligacdo seja mais direta, melhorando assim, sua relacdo, mesmo existindo uma certa
discriminacdo ao homem do campo.

A cultura camponesa € valorizada somente no meio em que ela ainda existe, pois a
realidade da cultura do homem do campo é imposta diferente para as populacdes que nao a
conhecem.

O éxodo rural é um dos problemas que contribuem para com a nao valorizacdo da
cultura camponesa; deve-se oferecer condicdes do camponés sobreviver no campo, pois ele
também tem os mesmos direitos de qualquer outro cidaddo e deve-se também valorizar sua
cultura e sua maneira de sobrevivéncia.

O campo nos fornece uma vida diferente e mais justa; porém, o campo vem sofrendo
uma transformacdo de reconhecimento ao ser humano, que € excludente e cafona. Devemos ter
consciéncia que é no campo que produzimos os nossos alimentos € que no campo temos o
naturalismo. A esperanca de um dia reverter esse quadro e o campo ser reconhecido como uma
fonte de sobrevivéncia do homem que é do campo; faz com que resistimos a todo o preconceito e
que buscamos conhecimento e maior valoriza¢do de nossa cultura, de nosso passado, que foi e €
tao importante para a cultura camponesa e o futuro camponés.

No fundo sdo misturas. Misturam-se almas nas coisas; Misturam-
se as coisas nas almas. Misturam-se as vidas e € assim que as
pessoas e as coisas misturadas saem cada qual de sua esfera e se
misturam; o que € precisamente o contrato € a troca.

(Marli Mauss — Ensaio sobre a dddiva)
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ANEXO II1
Nossa Realidade

Este PE teve um objetivo muito grande de conseguir alcancar a realidade ndo s6 das
familias como de toda a comunidade. Este PE foi elaborado a partir da cartilha do FEMA
(Fundo Estadual do meio Ambiente) onde esta cartilha destacou alguns problemas
identificados dos questiondrios preenchidos pelos alunos sobre a realidade de suas
propriedades.

A utiliza¢do da dgua em nossa comunidade e propriedade é de forma irregular por ser
perto do poco onde os animais domésticos bebem agua, pois no periodo da seca s6 hd este
po¢o e cisterna, no entanto tem que deixar que os animais bebam neste po¢o. Uma familia diz
que a d4gua vem de um poco que beneficia trés familias, ja a outra vem de um corrego. O que
observamos € que a maioria das dguas vem de cisterna ou corregos, sendo que dos cdrregos,
outras familias lavam roupas nele, e mais embaixo outra familia utiliza para a alimentacdo. Os
que moram na cidade tem dgua tratada, da SANEAGO.

Na seca todos tratam muito bem dos animais para que nio haja perigo de animal
morrer nessa época. E as vezes aluga o pasto para o vizinho para que ndo haja perda alguma.
Ja outros alugam a onde possa fortalecer. Geralmente tratamos dos animais, na época da seca,
com cama de frango, racdo de cana, resto de comida e silagem. Sempre pensando nos animais
para ndo ocorrer diminui¢do de leite para a comercializacdo, e principalmente para as familias
que tem apenas essa renda de subsisténcia.

Sabemos que a mata ciliar € muito importante, e € por isso que as familias preservam
essa mata, em alguns lugares, ndo, sdo completamente drvores. Duas familias disseram que
antes de chegar na terra, j4 havia tirado muitas madeiras da terra, hoje estdo tentando
reflorestd-la. Nas cidades podemos perceber que os rios estdo sem suas matas ciliares.

Os lixos sdo enterrados nos buracos ou queimados, ou entdo leva para jogar no lixdo
na cidade, no caso de quem mora na cidade.Ha pessoas que jogam no quintal.

As fezes humanas se expostas em qualquer lugar com certeza contaminara as dguas e
alimentos, pois dezesseis familias t€m o banheiro com fossa, e trés (03) familias fazem
diretamente no solo. E quando tem fosse longe do quintal. E as vezes as familias até corre o
risco de ir a um matinho.

A manipulacdo de produtos toxicos é de maneira incorreta, pois ndo se tem usado
nenhum tipo de precaucdo, ficando expostos a qualquer dano. J4 algumas familias disseram ter
usado adequadamente. O que observamos € que todas as familias utilizam produtos téxicos, s6
que nao diariamente. Os recipientes toxicos na maioria das familias, ou seja, dez (10) jogam
no buraco, e sete (07) queimam e apenas trés (03) familias devolvem para as lojas veterindrias.

O desmatamento € um problema triste, mas real. O desmatamento ainda acontece de
forma intensa, é uma preocupacao para todos nds. Isso acaba com a natureza e até com a vida
do proprio ser vivo. As familias muitas das vezes fazem queimadas, devido o alto valor da
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hora de um trator. As familias que nao estdo desmatando € por que ja desmataram, deveriam
se preocupar com o prejuizo que isso causa no solo.

As familias participam das reunides da EFAGO, ja nas comunidades sdo alguns que
participam. E tem alguns que participam na cidade como da CPT e outros. Sabem da
importancia, mas estdo desmotivados, e nao se preocupam com as diversas reunides. Participar
€ muito importante, pois assim estard informado (a) do que acontece em sua comunidade.
Também tem a troca, ndo sdo sOs os pais que participam das reunides, as maes também estao
tomando a frente. Estamos percebendo que as vezes as reunides ndo estdo valendo, muitas das
vezes s6 ficam em pauta.

O PE foi de grande importancia para o grupo, principalmente da forma que foi a
Colocagdao em Comum, com muito debate e fundamentacao tedrica. Além dessas vantagens a
cartilha que foi trabalhada com a familia serviu para aproximar a familia da Escola e o didlogo
entre pai e filho/a onde estava faltando e refor¢cou o conhecimento das familias. Ficou bem
claro que todos os assuntos abordados sdo de conhecimento do grupo, se ndo praticam é
porque ndo querem, e outros por falta de recursos.

ALUNOS/AS DA 8 SERIE.
Ano: 2003
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ANEXO IV i
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.”

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educagdo Bdsica, reconhecido o modo préprio de vida
social e o de utilizacdo do espago do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a
constituicdo da identidade da populagdo rural e de sua insercao cidada na defini¢do dos rumos da
sociedade brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -
LDB, na Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
que aprova o Plano Nacional de Educagdo, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo
Senhor Ministro de Estado da Educa¢do em 12 de marco de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos
sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacgdo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

Pardgrafo tnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educagdo escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha
como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua
insercdo em dreas urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizacdo do acesso da populacio do
campo a Educacdo Bésica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

) CNE. Resolu¢cao CNE/CEB 1/2002. Diério Oficial da Unido, Brasilia, nove de abril de 2002. Secdo 1, p. 32.

269



Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressao do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da educagdo escolar
com qualidade social, constituir-se-4 num espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencgas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da
Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracio e etnia.

Parédgrafo tnico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as propostas pedagdgicas
das escolas do campo, elaboradas no ambito da autonomia dessas instituicdes, serdao
desenvolvidas e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica e a Educacgao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, proporcionard Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em
especial aos Estados garantir as condi¢cdes necessdrias para o acesso ao Ensino Médio e a
Educacao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus 6rgaos
normativos, regulamentares as estratégias especificas de atendimento escolar do campo e a
flexibilizacdo da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, poderd ser
estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo bdsica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser
organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que o exercicio do
direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de
continuar aprendendo assim o exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de
escolarizagcdo bésica e de educacdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdao
ser acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, observarao:

I - articulacdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a respectiva etapa da Educacio Bésica ou Profissional;

IT - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel;

III - avaliacdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a educagdo escolar, nos
termos da legislacdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democrética, constituindo mecanismos que possibilitem
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estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 6érgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestdo democrdtica, tendo como perspectiva o exercicio do
poderes nos termos do disposto no pardgrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna contribuirdo
diretamente:

I - para a consolida¢do da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacdo do campo viver
com dignidade;

IT - para a abordagem soliddria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboragdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagogicas
das institui¢des de ensino.

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educacdo Basica, cumprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999, da Camara da Educacdo
Basica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolucdes 1/2002 e 2/2002 do
Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, a respeito da formacdo de professores em nivel
superior para a Educacdo Basica, prevé a formagdo inicial em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificacio minima, para a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacdo de professores em Nivel Médio, na
modalidade Normal.

Pardgrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverao politicas de formacdo inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos
e promovendo o aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacao
Basica no pafs, observardo, no processo de normatizagdo complementar da formacgdo de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e
dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da regiao,
do pais e do mundo;

IT - propostas pedagédgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interagdo e transformagdo do campo, a gestdo democrética, o acesso ao
avango cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida
e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Art. 14. O financiamento da educacdo nas escolas do campo, tendo em vista o que
determina a Constitui¢io Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 € 71, e a regulamenta¢do do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - Lei
9.424, de 1996, sera assegurado mediante cumprimento da legislacdo a respeito do financiamento
da educacao escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do disposto no § 2°, do art. 2°, da Lei 9.424, de 1996, que
determina a diferencia¢do do custo-aluno com vistas ao financiamento da educacdo escolar nas
escolas do campo, o Poder Publico levard em consideragdo:

I - as responsabilidades préprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educagdo Bésica,
contemplada a variacdo na densidade demografica e na relagcdo professor/aluno;

IT - as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de materiais
didaticos, equipamentos, laboratdrios e condi¢des de deslocamento dos alunos e professores

271



apenas quando o atendimento escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades
rurais;

III - remuneracdo digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizagdo de
programas de formac¢do continuada para os profissionais da educagdo que propiciem, no minimo,
o disposto nos artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.

Art. 16. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as
disposicdes em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO
Presidente da Camara de Educagdo Bésica
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ANEXO V
Ata de Fundacao da Associacio de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goias

Ata da Assembléia Geral de fundacdo da Associagdo de Pais e Alunos da Escola Familia
Agricola de Goids — GO. Aos 13 (treze) dias do més de junho de 1992 (Hum mil novecentos e
noventa e dois), com inicio as 12 (doze) horas, no Centro de Treinamento de Lideres da Diocese
de Goids, na cidade de Goids, reuniram-se produtores rurais, entre jovens e adultos, incluindo
representantes de 9 (nove) comunidades, associacdes de pequenos produtores e assentamentos
rurais para deliberarem sobre a fundagcdo da Associagdo de Pais e Alunos da Escola Familia
Agricola de Goids. Na abertura dos trabalhos, o coordenador da Assembléia, Sr. José Pedroso,
deu as boas vindas aos presentes e discorreu sobre a importancia da Escola Familia Agricola a ser
criada, como um novo método de Educacdo integral dos filhos dos pequenos produtores. Na
oportunidade de diversos produtores (as) fizeram uso da palavra para falar das dificuldades que
enfrentam, sobretudo no que diz respeito a educacdo dos seus filhos. Como por exemplo: “O
curriculo é diferente da realidade camponesa’; “ndo se aprende a trabalhar com o que existe na
fazenda” etc... Esclarecidos os objetivos e a forma de organizagdo proposta, na qual participaram
e participam representantes das AssociacOes de Pequenos Produtores e de Assentamentos, o
coordenador auxiliado pelo Padre Fellipe Leddet, passaram a apresentacdo da proposta de
Estatuto da Associagcdo. Procedeu-se a leitura artigo por artigo, sendo entdo, esclarecidas as
duvidas. Concluindo as duvidas e a discussdao, € ndo havendo mais duvidas, os Estatutos,
conforme copias datilografadas, foram aprovados mediante a aclamacdo pela unanimidade dos
presentes. Em seguida, passou-se a composicao do conselho de Administragdo da Associagdo.
Lembrando que este Conselho, para se formado, j4 havia tido uma discussao em cada Associacdo
e Assentamento. Assim esse Conselho € integrado pelas seguintes pessoas: Dérico Dias da Silva
(Uru); Manuelita Conceicao Rodrigues Melo; Joaquim Vaz da Silva; Luzenir Bento Santana da
Silva; José Osmar Nunes Marques (Engano); Milton Duarte da Costa (Mosquito); Altair Tobias
Fideles (Mosquito); Euripedes Roberto (Santa Marta); José Carlos de Almeida (Sao Jodao do
Bugre); Fellipe Leddet; Valdomiro Carvalho Gomes; José Pedroso dos Santos. Nada mais
havendo a tratar deu-se por encerrada a Assembléia da qual lavrei a presente ata que vai assinada
por mim, pelo coordenador, pelo Conselho de Administragdo eleito e pelos demais sdcios
fundadores presentes. Goids, 13 de junho de 1992 as 18:00 horas. José Pedroso dos Santos,
Deusdete Dias Pires (Comunidade Bom Jesus — Uru), Dérico Dias da Silva (Comunidade Uru —
Goias), Claudio Pires de Azevedo (Comunidade Uru — Goids), Elisingela Pires Ferreira
(Comunidade Uru — Goids), Divina Imaculada da Silva Marques (Engano), Jos¢ Osmar Nunes
Marques (Engano). Itapirapud: Iris Conceicdo Melo (Boa Vista); Benedito Florentino Teixeira
(Boa Vista), Manuelita Conceicdo Rodrigues Melo (Boa Vista), Justina Rodrigues Lima (Boa
Vista), Valdelicia Rodrigues Lima (Boa Vista), Joaquim Vaz da Silva ( P.A. Retiro), Maria José
J. de Brito Costa (P.A. Retiro), Valdi Pereira de Souza (P.A. Retiro), Eva Maria de Paula Souza
(P.A. Sao Joao da Lavrinha), Enizo Martins de Souza (P.A. Sao Joao da Lavrinha), Luzenir
Bento da Silva Santana (P.A. Sdo Jodo da Lavrinha), Sebastido Santana Neto (P.A. Sdo Jodo da
Lavrinha), Leonardo Moreira da Silva (P.A. Rancho Grande), Adriana Regina da Silva (P.A.
Mosquito), Milton Duarte da Costa (P.A. Mosquito), José Pinto de Faria (P.A. Mosquito), Dalila
Pereira Durval (P.A. Mosquito), Maria Soares da Silva, Domingos Barroso de Carvalho (P.A.
Mosquito), Altair Tobias Fidelis (P.A. Mosquito), Euripedes Roberto (Comunidade Santa Marta),
José Carlos de Almeida Filho (Sao Jodo do Bugre), Valdomiro Carvalho Gomes (P.A. Sao Felipe
II), Luzia Fonseca da Silva (P.A. Rancho Grande), Edivania Silva dos Reis (P.A. Rancho
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Grande), Gercilene Batista Aradjo (P.A. Sao Felipe II), Eurico Rodrigues Aradjo (P.A. Sao
Felipe 1I), Antonia Batista de Aratjo (P.A. Sdo Felipe II), José Pedroso dos Santos (Goids — GO),
Divina Célia Ferreira de Carvalho (Goias — GO), Sebastido Claudio Barroso, Riveles Alcantara
de Almeida, Maria de Fatima Pinheiro.
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_ ANEXO VI ,
ESTATUTO DA ASSOCIACAO DE PAIS E ALUNOS DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE GOIAS - EFAGO

_ CAPITULO1 )
CONSTITUICAO, SEDE, FORO E DURACAO

Art. 1°. — A Associagio de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids — EFAGO, tem
carater familiar, educativa e sem fins lucrativos e rege-se pelo presente Estatuto e pelas
disposi¢des legais vigentes, tendo:

I — Sede social no Arraial do Ferreiro, municipio e foro de Goiés.
IT — Prazo de duracdo e por tempo indeterminado e ano social compreendido no periodo
de 1°. de janeiro a 31 de dezembro.

CAPITULO II
OBJETIVOS E FINALIDADES

Art. 2°. — A Associacdo EFAGO tem por principios fundamentais a liberdade, a democracia e a
participacao. E, possuir os seguintes objetivos e finalidades:

I — congregar, representar e organizar os sOcios;

IT — realizar a criag¢do, a gestdo e a responsabilidade legal, moral e financeira de uma ou
varias EFAs, podendo ser estas, de ensino fundamental e/ou médio profissionalizante;

III — assegurar a possibilidade de realizar todas as atividades que tem carater educativo
social e familiar, garantindo a participacdo das familias e comunidades na educagdo e
profissionalizacdo de seus filhos;

IV — oferecer educacio espiritual correspondente as op¢oes de cada familia;

V — garantir aos jovens e a seus familiares, socios a formacdo através da pedagogia da
alternincia, possibilitando-lhes maior integragdo no processo educativo;

VI — buscar convénios com entidades publicas ou privadas, nacionais ou internacionais,
visando a implantacdo de projetos de cardter educativo;

VII - contribuir com o desenvolvimento de pesquisa e de produgdo rural sustentdvel de
toda agricultura familiar da regido;

VIII — lutar por melhores condicdes dos jovens rurais, visando manté-los no campo.

CAPITULO III
DOS SOCIOS
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Art. 3°. — A EFAGO ser4 composta por agricultores familiares, monitores e amigos, que
respeitarem o presente Estatuto e forem aprovados pelo Conselho Administrativo, sendo
membros ativos e honorérios.

§ 1°. — Fazem parte da Associa¢do como membros ativos:

a) pais e maes, agricultores familiares, ou representantes legais dos alunos inscritos na
EFAGO;

b) pais e maes, agricultores familiares, que solicitarem adesdo a Associacdo e que forem
aceitos pelo Conselho de Administracao;

c) associacOes de pequenos produtores rurais que forem aceitas pelo Conselho de
Administragao;

d) o funciondrio poderd se associar, 06 (seis) meses apOs seu ingresso na EFAGO,
devendo ser aprovado pela Assembléia Geral, tendo direito a voto;

e) pessoas fisicas ou juridicas serdo incorporadas ao corpo social quando aprovadas pela
instancia competente, desde que paguem a cotizagao.

§ 2°. — Os alunos da EFAGO, com mais de 16 anos e anuéncia dos pais, poderdo ser
socios.

§ 3°. — Os alunos da EFAGO tém direitos a voto somente nas Assembléias Gerais. A
votacdo dos alunos se dard em urna separada e cada 10 votos de estudantes se equivalera a
01 voto dos outros sécios.

§ 4°. — Aos alunos e funciondrios € defeso exercer cargo de direcdo.

§ 5°. — Cada turma tera direito a um representante, com direito a voto em reunides do
Conselho;

§ 6°. — O Conselho de Administracdo terd a liberdade de se reunir sem a presenca dos
alunos e monitores.

§ 7°. — Outras pessoas representativas do meio onde se situa a EFAGO que sdo aceitas
pelo C.A., fazem parte da Associagdo como membros honorarios ou doadores, ndo tendo
direito a voto.

§ 8°. — A EFAGO nio ter4 limite quanto ao ndmero de associados.

Art. 4°. — Os sécios tém o direito e o dever de participar de todas as Assembléias Gerais e
reunides da Associacao.

Art. 5°. — O associado perde a qualidade de sécio da EFAGO por:

I — rendncia pessoal;

II — morte;

IIT — exclusdo pronunciada, por no minimo 2/3 do C.A., nos seguintes casos:
a) ndo pagamento da cotizagdo;
b) denegrir o patrim6nio moral da EFAGO;

276



¢) causar transtornos graves ao bom funcionamento da Escola ou da Associacao.

CAPITULO IV )
DA ESTRUTURA E DA ADMINISTRACAO

Art. 6°. — A Associagdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids — EFAGO, serd
administrada por:

I — Assembléia Geral;
II — Conselho Administrativo (C.A.);
IIT — Conselho Fiscal (C.F.).

DA ASSEMBLEIA GERAL

Art. 7°. — A Assembléia Geral serd o 6rgio supremo da Associagdo.

Art. 8°. — A Assembléia Geral se retine ordinariamente uma vez por ano e, extraordinariamente,
sempre que o C.A. convocar.

§ 1°. — A Assembléia Geral podera ser convocada por decisdo de 1/3 dos associados ativos
ou pelo conselho fiscal.

§ 2°. — A Assembléia Geral deverd ser convocada 10 (dez) dias antes da data da reunido,
através de edital de convocagdo onde deverd constar a ordem dos trabalhos e deverd ser assinada
pelo Presidente do Conselho de Administracao.

§ 3°. — Na Assembléia Geral ndo serd permitido o voto por representagio.

§ 4°. — Poderdo presidir a Assembléia Geral o Presidente do Conselho de administrag@o,
ou outra pessoa escolhida no Conselho.

§ 5°. — A Assembléia Geral Ordindria deliberard legitimamente com a presenga de, no
minimo, 10% (dez por cento) de seus membros associados ativos, em dia com suas obrigacdes,
com aprovac¢do da maioria dos membros ativos presentes.

§ 6°. — Nao atingindo a porcentagem de sécios, definida no pardgrafo anterior, serd
marcada outra data e, através de novo edital, far-se-a4 convocagdo da préxima Assembléia.

Art. 9°. — O quorum da Assembléia Geral Extraordindria para definir o disposto nos incisos I, II,
III, V, IX e X, do art. 10, deste Estatuto, devera ser de, no minimo, metade de seus sécios ativos,
devendo suas deliberagdes serem tomadas por maioria de 2/3 de votos dos sdcios ativos
presentes.
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Pardgrafo Unico — Se, em primeira convocagio, a presenca de socios ativos na assembléia
Geral Extraordindria ndo atingir o quorum previsto caput desse artigo, nova Assembléia Geral
devera ser convocada pelo menos para 15 (quinze) dias apos.

Art. 10 — compete a Assembléia Geral:

I — reformar o presente Estatuto, de acordo com o art. 9°.;

IT — decidir nomeadamente sobre a prorrogacao, dissolu¢do, fusdo ou unido da Associacao
com outras de objetivos andlogos;

III — apreciar o orcamento financeiro para o ano subseqiiente;

IV — autorizar a implantacdo de novas unidades da EFA e ampliacio de cursos;

V — apreciar relatorio de atividades do C.A.;

VI - fixar as quotizagdes para as diferentes categorias de socios e a modalidade de
pagamento das mesmas;

VII — nomear novos membros para manter o nimero de pessoas estabelecidas para o
Conselho de Administracao;

VIII - autorizar aquisicdo e/ou cedéncia de imdveis necessarios ao bom funcionamento
dos objetivos da Associagado;

IX — definir sobre alienacao, reformas e aluguéis, com duracdo acima de 01 (um) ano, de
bens iméveis;

X — autorizar a tomada de empréstimos cujo montante seja superior a 40 % (quarenta por
cento) do saldrio minimo vezes o ndmero de associado ativo, em dias com suas obrigacoes;

XI — eleger ou destituir, a qualquer tempo, o Conselho de Administragdo, a Diretoria
Executiva e o Conselho Fiscal;

Pardgrafo Unico: A Assembléia Geral deliberard sobre quaisquer outras propostas
inscritas na ordem dos trabalhos, relativas ao desenvolvimento da Associacdo e gestdo de seus

interesses.

Art. 11 — As decisOes da Assembléia Geral deverao obedecer a maioria de votos dos membros
presentes, sendo que apensas os membros ativos tem direito a voto.

Pardgrafo Unico: Cada familia tem direito a 01 (um) voto expresso por um dos
responsaveis pela familia.
DO CONSELHO DE ADMINISTRACAO

Art. 12 — A Associacdo serd administrada por um Conselho de Administragdo Geral Ordindria
composto de 6 (seis) a 20 (vinte) membros;

Art. 13 — O Conselho de Administracao serd eleito por 3 anos em Assembléia Geral Ordinéria,
por maioria dos votos;

§ 1°. — O Conselho de Administracdo deverd ser composto com o minimo de 50% dos pais
de alunos da EFAGO.
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§ 2°. — Ndo serd permitida a reelei¢do para além de dois mandatos consecutivos.

Art. 14 — O Conselho de Administragao preenchera os cargos vagos na composi¢ao da Diretoria
Executiva ou do préprio Conselho.

Pardgrafo Unico: O cargo suprido possuird um cardter provisério, devendo terminar o
mandato origindrio.

Art. 15 — Trés auséncias seguidas sem justificativas de uma pessoa as reunides do Conselho de
Administragdo, considerar-se-a4 como renuncia.

Parigrafo Unico: Para todas as fungdes de membro do Conselho de Administragio
poderdo ser convidados, a titulo consultivo, representante de organismos interessados pela
atividade da EFAGO.

Art. 16 — Compete ao Conselho de Administracao:

I — estabelecer os contatos necessdrios e fazer contratacdes dos monitores;

IT — estabelecer os saldrios a serem pagos em conformidade com os padrdes estabelecidos
pela Secretaria Estadual de Educacio;

IIl — trocar, substituir e demitir monitores que estiverem desenvolvendo trabalhos
condizentes com a Escola;

IV — fixar contratos por tempo pré-determinado;

V — promover mudangas curriculares que nao venham ao encontro dos interesses da EFA.

Art. 17 — O Conselho de Administragdo reune-se pelo menos quatro vezes ao ano, em épocas
fixas pelo Regulamento Interno, por convocagdo do Presidente ou o pedido de 1/3 dos sécios

ativos.

Pardgrafo Unico: As decisdoes do Conselho de Administracdo serdo tornadas por maioria
simples de votos e, em caso de empate, o voto do Presidente serd decisivo.

Art. 18 — Sob reserva das disposi¢oes previstas no art. 10°, e incisos, deste Estatuto, o Conselho
de Administracdo detém os mais amplos poderes, sem limitagdes nem reservas para agir em
nome da Associagdo e proceder todas as operagdes que a ela dizem respeito.

DA DIRETORIA

Art. 19 — A Diretoria Executiva serd composta de Presidente, Vice-Presidente, 1°. Secretério, 2°.
Secretério, 1°. Tesoureiro e 2°. Tesoureiro.

Pardgrafo Unico: Esta direcdo exercerd as fun¢des que lhes forem destinadas pelo
Conselho de Administracdo e, na falta deste, as previstas pelo Regulamento Interno.

Art. 20 — Compete ao Presidente da Associagdo:
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I — representar a Associac@o em juizo ou fora dele;

II — em todos os atos da vida civil;

III — autoriza pagamentos;

IV — assina cheques juntamente com o funciondrio responsavel e/ou com o tesoureiro;
V — poderd delegar poderes relativas a sua fungao;

Art. 21 — Compete ao 1°. Tesoureiro:

I — manter em ordem o livro-caixa e a contabilidade da Associac¢do;

IT — apresentar relatdrios financeiros ao Conselho e a Assembléia Geral;

IIT — assinar cheques juntamente com o funciondrio responsdvel e/ou com o Diretor
Presidente;

Art. 22 — Compete ao Secretério:

I —lavrar as atas de reunides da Diretoria e das Assembléias Gerais;

IT — expedir oficios e correspondéncias, juntamente com o Presidente;

III — manter em ordem os arquivos e livros da Associagao;

IV —redigir atas e documentos que contenham decisdes coletivas.
Art. 23 — Compete ao Vice-Presidente, 2°. Tesoureiro e 2°. Secretdrio substituirem seus
respectivos titulares;

DA COMISSAO DE AUTORIZACAO DE DESPESAS

Art. 24 — A Comiss@o de Autorizacdo de Despesas é um instrumento de apoio ao Conselho de
Administragdo e Diretoria, constituindo-se com o Presidente, 1°. Tesoureiro e um Funciondrio.

§ 1°. — O funciondrio ser4 escolhido pelo Conselho de Administra¢do e Conselho Fiscal.

§ 2°. — A Comissdo se encontrard duas vezes ao més, sendo de 15 em 15 dias.
Art. 25 — Compete a Comissdo de Autoriza¢ao de Despesas:

I — participar da elabora¢do do Orcamento Anual;

IT — sob o manto do Or¢camento Anual aprovado, autorizar despesas mediante requisicao,
em duas vias;

III — controlar a entrada e saida de produtos nos Ensinos Fundamental e Médio;

IV — coordenador levantamento das necessidades no dia a dia da EFAGO;

V — assinar cheques para compras ou pagamentos;

VI — fazer prestacao de contas;

§ 1°. — O cheque ser4 assinado, sempre por duas ou mais pessoas da Comissdo, podendo
ser o Presidente, Tesoureiro e o funciondrio ou o Funciondrio e um dos primeiros.

§ 2°. — As atividades da Comissdo serdo detalhadas em Regimento Interno.
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CAPITULO V
DO CONSELHO FISCAL

Art. 26 — O Conselho Fiscal serd composto por 03 membros, escolhidos pela Assembléia Geral;

Pardgrafo Unico: O Conselho Fiscal reunir-se-4, no minimo quatro vezes ao ano, em
épocas fixadas pelo Regulamento Interno, por Convocacdo do Conselho de Administragdo ou
ainda quando convocados pelo Presidente;

Art. 27 — Compete ao Conselho Fiscal:

I — exercer assidua fiscalizacdo sobre todas operacdes financeiras, prestacdo de contas e
toda e qualquer atividade executada pela administracio;

IT — elaborar relatdrios sobre a situacdo financeira da EFAGO e apresenta-lo junto ao
Conselho e Assembléia Geral;

III — visar a contabilidade da Associac¢do, quando concordar com as contas apresentadas
pela Direcdo;

CAPiTULOAVI
DO PATRIMONIO

Art. 28 — O patrimdnio da Associagdo compde-se de moveis, imdveis e bens de qualquer
natureza, podendo ser adquiridos por:

I — quotizagdo de valores por sécios da Associagdo;

IT — doagdes em dinheiro ou géneros advindos de sdcios;

Il — o produto de promogdes culturais, festivas ou servigos e atividades sob seus
cuidados;

IV —rendimentos dos bens que eventualmente possua;

V — subvenc¢des dos Governos Federal, Estadual e Municipal e entidades filantrépicas;

VI — todos os recursos conforme legislacdo em vigor;

§ 1°. — aplicar-se-d integralmente suas rendas, recursos e eventuais resultados operacionais
na manuten¢do e desenvolvimento dos objetivos da Associagc@o no territrio nacional;

§ 2°. — a Associagdo poderd adquirir ou alugar terrenos e locais necessdrios a realizagdes

dos projetos da Associacdo, bem como pedir emprestado ou emprestar somas, igualmente
necessdrias a concretizacao deste projeto.

CAPITULO VII )
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 29 — O Conselho de Administracdo estabelecerda um Regulamento Interno que deve ser
aprovado pela Assembléia Geral.
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Art. 30 — Os sécios nao respondem nem mesmo subsidiariamente pelas obrigacdes da
Associacdo.

Art. 31 — Os membros do Conselho de Administragdo, da Diretoria e do Conselho Fiscal nao
serdo remunerados pelo exercicio do cargo. Também, a instituicdo ndo distribuird lucros,
bonificagdes ou vantagens a dirigentes mantenedores ou associados, sob nenhuma forma ou
pretexto, somente serdo reembolsados dos valores gastos em fun¢do da Associacdo, mediante
apresentacao de notas fiscais e recibos comprobatorios.

Art. 32 — A dissolucdo ou extingdo da Associacdo somente se dard em Assembléia Geral
Extraordindria, especialmente convocada para esse fim, obedecendo ao quorum do art. 9°., do
presente Estatuto, devendo destinar o eventual patrimdnio remanescente a entidade registrada no
Conselho Nacional de Assisténcia Social ou entidade publica a critério da instituicao.

Art. 33 — O presente Estatuto foi aprovado pela Assembléia Geral de fundacdo da Associagdo,
nesta data de 13 de junho de 1992 e reformado, em Assembléia Geral Extraordinéria pela maioria
absoluta dos sdcios, em 28 de Agosto, 01 de novembro de 1998, em 27 de outubro de 2000 e em
26 de abril de 2001.

Art. 34 — Sao membros fundadores da Associagdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola
de Goias: Doérico Dias da Silva, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade do Uru, Manuelita
Conceicdao Rodrigues Melo, casada, lavradora, brasileira, Comunidade Serra Branca, Joaquim
Vaz da Silva, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Retiro Velho, Leuzeni Santana da Silva,
casada, lavradora, brasileira, Comunidade S3o Jodo da Lavrinha, José Osmar Nunes Marques,
casado, lavrador, brasileiro, Comunidade do Engano, Milton Duarte da Costa, casado, lavrador,
brasileiro, Assentamento Mosquito, Altair Tobias Fidelis, casado, lavrador, brasileiro,
Assentamento Mosquito, Euripedes Roberto, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Santa
Marta, José Carlos de Almeida, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Sao Jodo do Bugre,
Felipe Leddet, solteiro, francés, religioso, Mosteiro de Sao Bento de Goids, Valdomiro Carvalho
Gomes, solteiro, brasileiro, lavrador, Comunidade Sao Felipe, José Pedroso dos Santos, casado,
professor, brasileiro, Goids — GO, Deusdete Dias Pires, solteiro, brasileiro, lavrador, brasileiro,
Comunidade do Uru, Claudio Pires de Azevedo, solteiro, lavrador, brasileiro, Comunidade do
Uru, Elisdngela Pires Ferreira, casada, lavradora, brasileira, Comunidade do Uru, Divina
Imaculada da Silva Marques, casada, brasileira, lavradora, Comunidade do Engano, fris
Concei¢do de Melo, solteiro, lavradora-professora, brasileira, Comunidade Boa Vista, Benedito
Florentino Teixeira, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Boa Vista, Justina Rodrigues de
Lima, casada, lavradora, brasileira, Comunidade Boa Vista, Valdecia Rodrigues de Lima,
solteira, lavradora, brasileira, Comunidade Boa Vista, Maria José F. de Brito Costa, casada,
lavradora, professora, brasileira, Comunidade do Retiro, Valdir Pereira de Souza, solteiro,
lavrador, brasileiro, Comunidade do Retiro, Eva Maria de Paula Souza, casada, brasileira,
lavradora, Comunidade Sao Jodao da Lavrinha, Enizio Martins de Souza, casado, lavrador,
brasileiro, comunidade Sdo Jodao da Lavrinha, Sebastido Santana neto, casado, lavrador,
brasileiro, Comunidade Sao Jodo da Lavrinha, Leonardo Moreira da Silva, solteiro, lavrador,
brasileiro, Comunidade Rancho Grande, Adriana Regina da Silva, solteira, lavradora-professora,
brasileira, Assentamento Mosquito, José Pinto de Faria, casado, lavrador, brasileiro,
Assentamento Mosquito, Dalila Pereira Durval, casada, lavradora, brasileira, Assentamento
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Mosquito, Domingos Barroso de Carvalho, casado, lavrador, brasileiro, Assentamento Mosquito,
Maria Soares da Silva, casada, lavradora, brasileira, Assentamento Mosquito, José Alves de
Souza, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Sao Jodo do Bugre, Luzia Fonseca da Silva,
solteira, lavradora, brasileira, Comunidade Rancho Grande, Edivania Silva dos Reis, solteira,
lavradora, brasileira, Comunidade Rancho Grande, Gercilene Batista Aratjo, solteira, brasileira,
lavradora, Comunidade Sao Felipe, Eurico Rodrigues de Aradjo, casado, lavrador, brasileiro,
Comunidade de Sao Felipe, Antonia Batista de Aratjo, casada, lavradora, brasileira, Comunidade
de Sao Felipe, Divina Célia Ferreira de Carvalho, casada, professora, brasileira, Goids, Sebastido
Claudio Barroso, casado, lavrador, brasileiro, Comunidade Santa Marta, Riveres Alcantara de
Almeida, solteiro, lavrador, brasileiro, Comunidade de Santa Marta, Maria de Fatima Pinheiro,
casada, lavradora, brasileira, Comunidade de Santa Marta.

Art. 35 — Sao membros da Diretoria atual:

José Bento Firmiano, presidente, brasileiro, casado, lavrador; Divino José Corréa, vice-
presidente, brasileiro, casado, lavrador; José Osmar Nunes Marques, tesoureiro, brasileiro,
casado, lavrador.

Cidade de Goias / GO, 26 de abril de 2001.

José Bento Firmiano Divino José Corréa
Presidente Vice-Presidente

José Osmar Nunes Marques
Tesoureiro

Luismar Ribeiro Pinto
OAB-GO 17.653
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ANEXQO VII
HINO DA EFAGO

Tom: E
Ritmo: Samba-Xote

1-

Nova proposta de educagao
Surge da vida de nossos irmaos
Escola Familia, escola social
Semente que nasce no meio rural.

REFRAO: EFA de GOIAS, formagcdo permanente
Estrela que brilha a partir de sua gente.
EFA de GOIAS, primaz da cidadania
/: Recria os ideais da democracia. (bis)

Jovens unidos em caminhada

O campo ressurge de forma amada.
Em alternancia constréi-se 0 novo
Real pedagogia surgindo do povo.

Instrumentos que envolvem a realidade
Familia e escola, é comunidade

Todos sdo sujeitos da histéria

Cultura em agdo fazendo a memoria.

Povos do cerrado, heranga do sertao,
EFAGO construindo um mundo mais irmao;
Nosso lema € recriar e transformar

Nossa cultura deve emancipar.

A EFAGO respeita o agricultor

Que trabalha na terra com muito amor.
Maos calejadas, goiano lutador

Escola Familia apéia o lavrador.

Letra: Claudemiro Godoy do Nascimento.
Miisica: Claudemiro Godoy do Nascimento.
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ANEXO VIII

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS

Nos ndo deveriamos nos esquecer, nem por um S0
momento, de que este mundo repleto de seres vivos é uma
grande familia comum, e que a natureza ndo atribui
exclusividade de propriedade a nenhum individuo em
particular. Tendo em conta que todas as propriedades deste
universo foram herdadas por todos os seres, como pode
haver justificativa para um sistema no qual alguns
desfrutam de abunddncia exorbitante enquanto outros
morrem de fome por um punhado de grios’.

Prabhat Ranjan Sarkar.

"MAHESHVARANANDA, Dada. Apos o Capitalismo: a Visdo de PROUT para um Novo Mundo. Belo Horizonte:
Proustista Universal, 2002.
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IDENTIFICACAO DA ESCOLA:

Nome: Escola Familia Agricola de Goids

Municipio: Goias — GO

Mantenedora: Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids

Convénio: Estado de Goias/Secretaria Estadual de Educacao

Subsecretaria: Regional de Goias

Localizacao: A Escola Familia Agricola de Goias (EFAGO), estd situada no meio rural do
municipio de Goids, num local denominado Arraial do Ferreiro, distante cerca de 8§ Km da
cidade, em terreno de 7,2 hectares. Ela esta situada a 141 km da cidade de Goiania, capital do
Estado e a 351 km da capital brasileira, Brasilia DF.

Quadro de pessoal:

Na Escola Familia Agricola de Goias o professor/a é chamado de Monitor/a, pois exerce
algumas funcdes especificas da Pedagogia da Alternancia. E papel do Monitor/a acompanhar
todas as atividades dos jovens na Escola, ou seja, sala de aula, trabalho na propriedade, lazer,
serdes, finais de semana, olhar a questdo de comportamento, problemas de satide. E, enquanto o
jovem estd na familia os monitores/as fazem visitas para observar as questdes técnicas
pedagodgicas e sociais. Para melhor efetivacdo desses trabalhos, dividimos os monitores/as em
equipes: da administracdo, pedagogica, da cozinha, do prédio, da propriedade e da escrituragao.
O monitor/a também faz trabalhos para a Associacdo, pois os pais tém suas propriedades e fazem
trabalhos voluntarios na Associagao.

A equipe de monitores/as ¢ administrativos da EFAGO ¢ composta pelos seguintes

profissionais:

ANA MARIA PEREIRA PINTO - Diretora Pedagdgica e monitora da disciplina
de Artes — Ensino Fundamental. Responsavel pela Equipe Administrativa e representante da
Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goids na Equipe Pedagdgica no
Regional AEFACOT (Associagdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins).
Licenciada em Lingua Portuguesa e Inglés na FFCC (Faculdade de Filosofia Cora Coralina).
Especializacdo em Docéncia Universitaria (UCG/FFCC). Curso de Formacdo em Pedagogia da

Alternancia (UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil e AMEFA-
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Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas). Atualmente, cursando Mestrado em
Ciéncias da Educacao (Universidade de Tours — Franca ¢ UCB — Universidade Catoélica de

Brasilia/UNEFAB).

BRUNO DE SOUZA VIEIRA — Monitor da disciplina: Geografia no Ensino
Médio, Secretario Geral, Membro da Equipe Administrativa, responsavel pela contabilidade da
Associacdo de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goias e Elaboragdo de Projetos para
viabilidade econdmica da Escola. Atualmente, cursando Licenciatura Plena em Geografia (UEG

— Universidade Estadual de Goias).

ERCIONE LUZIA VIDIGAL — Monitora da disciplina Geografia — Ensino
Fundamental. Coordenadora Pedagogica, responsavel pela equipe pedagdgica e manutengdo do
Jardim. Licenciada em Geografia na FFCC. Curso de Formacdo na Pedagogia da Alternancia

(AEFACOT). Especializacao em Educagao Ambiental na UEG.

ADRIANA REGINA DA SILVA — Monitora da disciplina Historia — Ensino
Fundamental. Membro da Equipe Pedagodgica e representante da Equipe de monitores no
Conselho Fiscal da Associagdo, auxiliar da contabilidade ¢ Cursando Licenciatura Plena em

Historia na Universidade Estadual de Goias (UEG). Curso de Formagdo em Pedagogia da
Alternancia (AEFACOT).

PATRICIA HELENA FERREIRA DA SILVA — Monitora das disciplinas:
Inglés (Ensino Fundamental e Médio), Artes e Lingua Portuguesa — Ensino Médio. Membro da
Equipe Pedagodgica e Responsavel pela biblioteca. Cursando Licenciatura em Letras - Portugués e

Inglés (UEG).

APARECIDA GOMES DA NEIVA GALLIETA — Monitora das disciplinas
Educacao Religiosa (Ensino Fundamental) e Filosofia (Ensino Médio), Responséavel pela Equipe
de Escritura¢do. Licenciada em Historia (Faculdade de Filosofia Cora Coralina). Curso de

Formagao em Pedagogia da Alternancia (AEFACOT). Especializacao em Historia.
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ELIANE VIEIRA DA SILVA FERREIRA - Monitora das disciplinas: Artes e
Portugués — Ensino Fundamental, responsavel pela equipe de escritura¢do. Licenciada em Letras

- Portugués e Inglés na FFCC.

SARA MELO DE ARAUJO — Monitora das disciplinas: Educacdo Familiar
(Ensino Fundamental), Historia — Ensino Médio. Responsavel pela equipe da cozinha e controle

de gastos com alimentacdo. Licenciatura Plena em Historia pela FFCC.

ELISANGELA PIRES FERREIRA — Monitora das disciplinas: Matematica
(Ensino Fundamental e Médio), Quimica e Fisica — Ensino Médio. Membro da equipe da cozinha

e controle de gasto com alimentacdo. Cursando Licenciatura Plena em Matematica na UEG.

MARIA TEREZA LEITE SANT’ANNA - Monitora das disciplinas de
Matematica (Ensino Fundamental) e Fisica (Ensino Médio). Responsavel pela equipe do prédio

Cursando Licenciatura Plena em Matematica (UEG).

RICARDO DE SIQUEIRA CAMARGO — Monitor das disciplinas: Agricultura
e Culturas — Ensino Profissionalizante. Responsavel pela equipe da propriedade e membro da
Equipe Administrativa. Forma¢do Engenheiro-Agronomo pelo Instituto Superior de Ensino e

Pesquisa de Ituiutaba - MG. Cursando Licenciatura Plena em Letras - Portugués e Inglés (UEG).

CLAYTON SILVIO MARQUES BORGES - Monitor das disciplinas:
Zootecnia e Biologia no Ensino Médio. Engenheiro Agronomo formado no Instituto Superior de
Ensino e Pesquisa de Ituiutaba - MG. Membro da Equipe da Propriedade - Auxiliar na

propriedade. Cursando Especializagdo em Plantio Direto pela UNB (Universidade de Brasilia).
ALCENIR JOSE DA SILVA — Monitor das disciplinas de Ciéncias, Agricultura,

Administragdo e Engenharia Rural. Membro da Equipe do Prédio e Propriedade - responséavel

pela horta, viveiro e pomar. Técnico em Agropecuaria formado na Escola Agrotécnica de Ceres.
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ELDION ROSA PEREIRA - Monitor das disciplinas: Zootecnia no Ensino
Fundamental Educag¢do Fisica (Ensino Fundamental e Médio). Membro da Equipe da
Propriedade - responsavel pela criagdo de animais (bovino, suino, avicultura e apicultura).

Técnico em Agropecuaria formado na Escola Familia de Olivania — ES.

INEZ PINTO DOS SANTOS ALVES - Professora de Espanhol — Ensino

Fundamental e Médio. Cursando Licenciatura Plena em Historia.

ADAO SANTANA DA SILVA - Auxiliar de Servigos Gerais (caseiro), -
Alfabetizado.

EVA BARBARA ROSA - Auxiliar de Servicos Gerais (cozinheira). 1* fase do

Ensino Fundamental.

JOSE AUGUSTO GOMES - Motorista ¢ Auxiliar dos servigos gerais da Escola

— Cursando supletivo de Ensino Médio.

PAULO LUIZ LEMES - Auxiliar de Servigos Gerais (Cozinheiro) — Ensino

M¢édio e Técnico em Contabilidade.
BREVE HISTORICO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS, 1989-2002.

A Escola Familia Agricola de Goias (EFAGO) foi criada por iniciativa de pais e alunos,
do meio rural, organizados em torno da idéia de encontrar a melhor saida para a educacdo de seus
filhos/as. A EFAGO nasceu da Iuta pela Reforma Agraria ¢ da luta pela sobrevivéncia,
fortalecimento e viabilizacdo da Agricultura Familiar, seja dos pequenos proprietarios ou dos
assentados. A Escola nasceu da necessidade de uma educacdo que respondesse aos reais
interesses dos agricultores familiares e pequenos proprietarios que lutam para a permanéncia na
terra.

As familias motivadas pelo Padre Felipe Ledett, que por demonstrar sensibilidade pelas

causas sociais e ter participado como evangelizador junto as primeiras familias de Projetos de
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Assentamentos de Reforma Agraria no Municipio de Goids e Regido incentivou os
agricultores/as a formarem uma Associacdo que viesse a viabilizar a formacao da Escola. Por ter
identificado nas comunidades em que atuava uma grande caréncia no que tange a uma educagado
com o curriculo voltado para a realidade rural, resolve formar em 1992 uma Associagdo de Pais e
Alunos, com o intuito de organizar e fomentar a criagdo da Escola que veio a se concretizar em
1994 dando inicio as suas reais atividades com a 1* turma com 28 alunos/as.

Em 1995 entra a 2* turma com 26 alunos. Foi eleita uma nova diretoria da Associagao.
Nesse periodo a equipe passa a desenvolver trabalhos na EFAGO, comunidades e organizagdo de
documentos. A EFAGO funcionava com Regime de Supléncia, dois anos e meio de estudo.

Em 1996 formou-se a 1* turma por regime de supléncia e inicia-se o trabalho com a 3*
turma ja em forma de seriado 5* a 8" - Ensino Fundamental. Em 1997 inicia-se outra turma e
acontece a 2* formatura da EFAGO.

E assim a cada ano entra uma turma nova. Em 2001 a pedido das comunidades a Escola
implantou o Ensino Médio e Ensino Profissionalizante (Técnico em Agropecuaria). Para que se
realizasse essa nova etapa a Associacdo recebeu do INCRA (Instituto Nacional de Colonizagado e
Reforma Agraria), a concessdo de uso de uma area de 5 hectares dentro do Projeto de
Assentamento Serra Dourada, localizado no Arraial do Ferreiro.

No final de 2001 as atividades do Ensino Médio e Profissionalizante, foram transferidas
para o prédio do Ensino Fundamental, em funcdo do estado precério das instalacdes fisicas da
area concedida pelo INCRA, ficando a mesma apenas como area experimental para o Ensino

Profissionalizante.

CARACTERISTICAS GERAIS DA COMUNIDADE

A Escola ¢ localizada no meio rural sendo assim 90% da sua clientela ¢ composta por
alunos/as do meio rural e 10% sdo alunos/as do meio urbano.

Nas comunidades que atuamos, as casas sao simples, ha igrejas e transporte. O comércio é
um meio para complementar financeiramente a renda familiar uma vez que estas familias
produzem para sua propria subsisténcia, sendo que, a maioria dessas familias ¢ assentada e/ou
pequenos agricultores, o nivel sécio-econdmico dessas familias ¢ baixo, contudo, eles podem

contar com assisténcia social. H4 outras escolas nessas comunidades. Mas, visto que a Escola
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Familia Agricola trabalha com a Pedagogia da Alternancia e por oferecer uma educagdo
diferenciada com o curriculo voltado para a realidade rural vem atender a uma boa parte da
clientela das diversas comunidades rurais da regido de Goiés.

Essas familias usufruem aspectos culturais promovendo confraternizagdes, festas
religiosas, mutirdes, passeios, acampamentos, piqueniques com intuito de diversao e

estreitamento das relacdes sociais.

ESTRUTURA FISICA E MATERIAL

A Escola dispde dos seguintes espagos:

— 03 salas de aula com capacidade para 30 alunos/as

— 10 dormitdrios com sanitarios que comportam 60 alunos/as ao todo

— 01 sala para biblioteca

— 01 auditorio com capacidade para 150 pessoas

— 01 cozinha ampla e bem arejada

— 01 dispensa para géneros alimenticios

— 03 salas de almoxarifado

— 02 sanitarios externos sendo 01 masculino e outro feminino para alunos/as

— 02 sanitarios externos sendo 01 feminino e outro masculino para os profissionais
— 02 salas para monitores/as

— 05 areas externas

— 01 lavanderia

— 01 refeitorio

— 01 sala para escritério da Associacao

— 01 sala para diretoria

— 01 sala para secretaria

— 01 casa destinada ao caseiro (01 sala, dormitorio, com sanitario, 01 cozinha e area coberta).

— 01 dormitorio para visitas

291



— 01 laboratério para beneficiamento do mel

— 01 area de experiéncia (horta, 05 estufas)

— 01 campo de futebol

— 01 granja com capacidade para 100 frangos de engorda
— 01 granja para galinhas poedeiras

— 01 pocilga

— 01 tanque para piscicultura.

— 01 pogo artesiano

Toda essa infra-estrutura esta instalada numa area de 7,2 ha. De acordo com as nossas
demandas, as estruturas atuais estdo ficando deficitarias em relacdo ao nimero de sala de aulas,
ampliacdo do laboratério para o beneficiamento do mel, implantagdo do laboratorio de
informatica, sala e laboratdrio para as areas do nucleo comum e técnicas.

A Escola ainda tem grande deficiéncia no que se refere a moveis (cama, colchdes,

armarios etc.) e materiais didaticos.

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Verificamos que um dos fatores para os problemas das reprovacdes ¢ a desisténcia e a
evasdo escolar, além da grande rotatividade dos alunos/as.

Além da propria falta de interesse do aluno/a e a falta de compromisso dos pais com o
processo ensino e aprendizagem e a deficiéncia da aprendizagem que o aluno/a acaba carregando
por toda sua vida escolar. Sendo assim, o professor pode estimular o interesse do aluno/a pela
aula promovendo aulas mais dindmicas, usando material didéatico diversificado, buscando o
auxilio dos pais e maes como amigos da Escola, promovendo reunides com os pais para discutir o
andamento do seu filho/a na escola, implantar o caderno de acompanhamento. Destinar o horario
especifico para leitura. Promover oficinas com temas relacionado a leitura e producao de textos.

Entretanto, a nossa Escola ndo tém recursos financeiros para adquirirmos materiais
didaticos como: retroprojetor, fotocopiadora, videoteca, computadores, livros literarios,

dicionarios, verbas para formagdo de professores/as, aparelho de som entre outros.
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Verificamos que o fator problema do abandono, na escola ¢ o fator financeiro e a caréncia
familiar.

O fator financeiro traz uma deficiéncia na questdo da alimentagcdo onde o aluno/a paga
uma cesta a cada quinzena na Escola e também no transporte para sua locomog¢ao até a mesma.

Para sanar parte do problema financeiro € preciso criar projetos auto-sustentdvel para
custear as despesas, como alimentacao, transportes. Dessa forma, estd se fazendo com que a
propriedade produza para seu proprio sustento. Criar parcerias e buscar recursos junto ao Estado
para a melhor da verba da merenda Escolar. Uma vez que o aluno/a permanece na escola 12 dias,
com 4 refei¢des diarias.

A caréncia familiar pode melhorar com a freqiiéncia dos pais dentro da escola nos finais
de semana e demais dias. Promover eventos que envolvam Pais e alunos para uma melhor

integragdo dos alunos/as na EFA.

LEVANTAMENTO DO DESEMPENHO DOS ALUNOS/TURMA

5 6" 7 8 1? TOTAL
Aluno 25 19 15 12 11 82
Aluna 06 10 02 03 04 25
Aprovados 14 19 11 12 11 67
Reprovados 02 0 01 0 0 03
Transferidos 12 07 03 03 01 26
Desistentes 03 03 02 0 03 11
RECURSOS FINANCEIROS

Via Orgdos Pblicos:

» Secretaria Estadual de Educacio de Goias;

» Salarios e encargos sociais dos Professores e Funcionarios Administrativos.

» PDDE, PROESCOLA e Merenda Escolar;

» No ano de 2002 desenvolveremos com o FEMA (Fundo Estadual do Meio Ambiente), um

projeto financiado por este 6rgao.
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Via Organizacdes nao Governamental:

> SIMFR e DISOP — ENTIDADES EUROPEIAS;

» O convénio com essas entidades européias terminara no ano de 2002;
» Contribuicdo das familias e envolvimento das ONGs, movimentos sociais ¢ demais

parceiros/as.

RELACIONAMENTO ESCOLA X PAIS E COMUNIDADE.

O relacionamento entre esses trés segmentos representativos da Escola Familia Agricola
de Goiads acontece de forma reciproca. Através de reunides, assembléias, visitas as familias
(instrumento pedagogico) e confraternizagdes acontecem as decisdes sobre os problemas e
desafios de fazer a escola, construindo-a em todos os aspectos do seu funcionamento. A escola
tem varios amigos e parceiros (SMFR, DISOP, UNEFAB, AEFACOT, Comissdo Pastoral da
Terra, Diocese de Goias, Mosteiro da Anunciagdo — Monges Beneditinos, Federacao dos
Trabalhadores Rurais do Estado de Goias, Hospital de Caridade Sdo Pedro d’Alcantra...), que
ajudam financeiramente e apoiam seus projetos.

As institui¢des contribuem de forma significativa, com palestras, troca de experiéncias,

Cursos, mini-cursos, estagios e outros.

NOSSO METODO PEDAGOGICO - PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

O processo de ensino aprendizagem na EFAGO ¢ realizado através da Pedagogia da
Alternancia, ou seja, a alternancia na familia/comunidade e escola. Nao existe ensino, se nao
existe as condi¢cdes de aprendizagem, que por sua vez estdo relacionados com as condigdes de
vida, de saude e de afetividade. A vida do aluno/a e a sua realidade constituem o eixo do processo
ensino-aprendizagem nessa Escola.

A Pedagogia da Alternancia pode também ser entendida como a pedagogia da cooperagao,
da solidariedade, onde o processo educativo se desenvolve em parceria entre os varios atores
responsaveis pela formagao dos jovens. Essa formagdo ¢ facilitada pelo Plano de Formacao que

liga todos os instrumentos pedagdgicos da Escola criando a interdisciplinaridade.
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A Pedagogia da Alternancia implica em trabalhar em uma outra 16gica. Nao a l6gica dos
conteudos, mas sim a loégica do aluno/a e o seu contexto social.

Nesse método pedagdgico para desenvolvermos o processo de ensino-aprendizagem
utilizamos como ferramentas de trabalho, varios instrumentos pedagdgicos, que vao servir para
que possamos oferecer um ensino inovador e voltado para a realidade sécio-cultural de nossos

educandos/as, vejamos:

Plano de Formacao (PF)

O Plano de Formacgao (PF) ¢ uma organizagao das atividades programadas durante o ano.
E um itinerario, um plano de navegagdo para atender os objetivos da Escola, definidos a partir
dos dados da realidade.

O Plano de Formagdo ¢ mais que um programa nessa Escola. A alternancia deve ser
organizada. O Plano de Formagdo constitui a trama desta organizacao, fruto de um trabalho que
integra pais/maes, alunos/as, monitores/as e orientadores/as de estagio. O PF ¢ singular a cada
Escola Familia (EFA), respeitando o contexto social, politico, econdmico, cultural, profissional
de cada regido.

O Plano de Formagao tem como objetivos: articular os saberes da vida do jovem rural
com os saberes escolares do programa oficial; associar os contetidos profissionalizantes
(técnicos) e os conteudos gerais, humanisticos; facilitar a aprendizagem dos alunos/as;
acompanhar de forma personalizada cada jovem tanto na EFA, quanto no meio na constru¢io do

ser, do saber, da convivéncia e da vocagado profissional; ajudar na constru¢do do projeto de vida.

A partir desses objetivos temos conseqiiéncias metodologicas como:

- O itinerario a percorrer entre a vida do jovem e a escola. Primeiro lugar: a vida do
aluno no meio familiar, comunitario e profissional: convivio, trabalho, observagdo e pesquisa.
Segundo lugar: na EFA, ha reflexdo e questionamentos, analises, sinteses, aprofundamentos e
generalizacdes. Terceiro lugar: a vida do aluno/a no seu meio — experiéncias e novas pesquisas,

observagoes e questionamentos. A vida do aluno/a ¢ eixo do processo-aprendizagem.
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O processo de aprendizagem- a Pedagogia da Alternancia baseia-se num método
cientifico. Observar, ver, descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar, agir ou questionar
(através dos Planos de Estudos na familia, comunidade ou na escola), procurar responder as
questdes (através das aulas, palestras, visitas, pesquisas, estagios...) ¢ experimentar (fazer
experimentar em casa a partir do aprofundamento). Este método estd implicito na proposta de
Jean Piaget, “fazer para compreender”, ou seja, primeiro praticar, para depois teorizar sobre a
pratica. O principio € que a vida ensina mais que a escola. Por isso, o centro do processo ensino-
aprendizagem ¢ o aluno/a e a sua realidade. A experiéncia sécio-profissional se torna ponto de
partida no processo de ensinar e, também, ponto de chegada, pois o método da alternancia
constitui no tripé: acao — reflexdo — acdo ou pratica — teoria — pratica. A teoria esta sempre em
funcao de melhorar a qualidade de vida.

- As atividades e ferramentas Pedagégicas: Para colocar em pratica esta metodologia
que parte do concreto para o abstrato a Pedagogia da Alternancia utiliza-se das seguintes
ferramentas ou atividades: Plano de Estudo (PE), Colocacdo em Comum (CC), Caderno da
Realidade (CR), Fichas Didaticas, Visitas de Estudos, Intervencdes Externas, Caderno de
Acompanhamento, Experiéncias, Visitas as Familias Projeto Profissional do jovem e Avaliagao.
Dessa forma, os Instrumentos Pedagogicos da Alternancia sdo especificos e de suma importancia
para por em agao o Plano de Formagao na EFA.

O Plano de Formacao compreende os Planos de Estudos articulados com a Colocacdo em
Comum com seus objetivos tragados, as Visitas de estudos, as Intervencdes Externas ou palestras
e as disciplinas da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada (profissionalizante).

O Plano de Formag¢dao ¢ uma forma de contextualizar a formacao e de articular
concretamente os saberes da vida e os saberes oficiais, associando um com o outro de uma forma
interdisciplinar e progressiva, segundo as condi¢des de aprendizagem dos jovens.

S6 aprendemos se construirmos o sentido das coisas que aprendemos. O monitor/a ¢ o
programa oficial devem estar sempre a servigo dos jovens.

Partindo do pressuposto que a vida ensina mais que a escola, a EFAGO tem a
preocupacgdo de desenvolver seu trabalho a partir da realidade s6cio-profissional, econdmica e
cultural do jovem trabalhador/a rural, pois a aprendizagem acontece também na experiéncia do

trabalho na familia, comunidade, grupos etc.
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Para articular espago e tempo, escola e meio sécio-profissional de forma a fazer acontecer
a continuidade da formagdo na descontinuidade das atividades, a EFAGO utiliza meios
especificos, ou seja, ferramentas metodologicas para colocar em pratica a proposta pedagogica:
Plano de Estudo, Colocagdo em Comum, Caderno da Realidade, Visita e Viagem de Estudo,

Visita as Familias, Estagio, Intervengdes Externas e Avaliacao.

Plano de Estudo (PE)

O PE ¢ uma pesquisa sobre um tema da vida real (aspectos econdmicos, sociais, politicos,
religiosos e culturais) escolhido previamente pelos alunos/as, pais € monitores/as. A realizagdo
desta pesquisa ¢ realizada ao final da sessdo na escola, onde os proprios alunos/as participam da
elaboracdo do roteiro da pesquisa € os monitores/as colaboram na sistematizagdo da mesma. O
PE deve ser desenvolvido durante a alternancia em casa com a familia, liderangas da comunidade
ou profissionais do meio para ser colocado em comum na sessdao seguinte na escola, de acordo
com o planejamento da EFAGO.

E preciso enfatizar que o PE ndo é um meio apenas de colher dados da realidade para o
monitor/a poder preparar suas aulas de forma mais contextualizada. O PE ¢ um instrumento para
provocar a observagao e a reflexdo sobre a sua realidade e buscar solugdes para transforma-las.
Neste processo a vida ou a realidade socio-profissional é o ponto de partida e de chegada. O
Monitor ou monitora ¢ aquele que acompanha, provoca, problematiza, estimula a curiosidade e
descobertas pessoais e grupais nos alunos/as.

O PE ¢ o instrumento mais importante da Pedagogia da Alternancia, pois ¢ através dele
que se faz a integracdo da vida com a EFA, criando no aluno/a o habito de ligar a reflexdo com a
acdo e de partir da experiéncia para a sistematizacao cientifica. Este instrumento leva o aluno/a,
pais e maes e comunidade, a uma leitura critica da propria realidade para depois aprofundar na
sessao na escola.

O PE ajuda a informar, analisar, expressar, tomar consciéncia e atuar no meio em que
vive. Ele proporciona respeito e valorizagdo da vida dos jovens e familia, comparacdo de
experiéncias e trocas de idéias, desenvolvimento de expressdo oral e escrita ¢ mais do que isso,
integrando vida e escola.

O PE estuda situagdes concretas do presente, observando as seguintes etapas:
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Hipodtese - ¢ uma situagdo ou iniciativa que ajuda e motiva uma atividade sobre um

acontecimento, uma caréncia, uma aspiragao...

Fato Concreto - uma situagdo delimitada no tempo e no espago, levantamento da

situagdo, descri¢ao: quem, quando, como, circunstancia...

Andlise - analise da situacdo: causas, razoes, resultados, conseqiiéncias, vantagens,

desvantagens...

Comparacio - essa ¢ feita no tempo e no espago, diferencas, semelhangas, mudangas...

Reflexao e idéia geral: consciéncia da situagdo, conclusdo e organizagao...

Para os alunos/as estas etapas ajudam a ter um roteiro para pesquisar, 0 questionario,
acompanha a investiga¢cdo cientifica, estimulando o aluno/a a desenvolver a inteligéncia que,
progressivamente, vai aprendendo a pesquisar com rigor cientifico.

Na EFAGO a equipe de Monitores/as se divide em dois grupos e acompanha a aplicagao
do PE nas duas turmas. Primeiramente, reinem para rever os temas pré- estabelecidos no Plano
de Formacdo. Depois organizam uma motivagdo: teatro, dramatizagdo, mimica, conversa
informal e outros. O aluno/a é o sujeito, o monitor/a ¢ o estimulo. Em seguida, motivam os
alunos/as, passam os enfoques e dividem as turmas em grupos para elaborar as questdes ¢ a
introdugdo do PE (antigo chapéu). Apos ha a Colocagdo em Comum das perguntas, introducio,
selecdo e em seguida os monitores/as sistematizam as questdes. Na entrega das questdes aos
alunos/as ¢ feita uma releitura para maior esclarecimento (ver em anexo um questionario do PE

da 6%).
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Colocacao em Comum (CC)

A Colocagdo em Comum (CC) ¢ uma estratégia de socializacdo da pesquisa do PE, onde
ocorre debate, problematizagdes, perguntas, sintese o conhecimento de cada aluno/a no
conhecimento do grupo.

A metodologia da Colocagao em Comum depende muito da criatividade dos monitores/as
e das possibilidades de cada tema. Deve-se utilizar variadas técnicas e dinamicas para motivar os
alunos/as e tornar sempre significativo o tema em questao.

A CC nao ¢ momento para aprofundar, conceituar e dar respostas a nada. A intervengao
dos monitores/as neste momento deve ser para questionar, provocar mais debates sobre o assunto
para posterior aprofundamento nas aulas.

Também produzimos uma sintese que ¢ o conhecimento do grupo. Junto vem uma lista de
hipdteses, questionamentos, problematizacdes, que vao para o Caderno da Realidade e para a
reunido pedagogica da equipe e preparagao das aulas havendo assim a interdisciplinaridade. Um
PE pode ser contemplado com uma Folha de Observagao (FO), dependendo dos questionamentos
e interesses dos alunos/as. Geralmente, a FO ¢ aplicada numa determinada disciplina que tenha

mais ligacdo com o tema pesquisado.

Na EFAGO, as CC estdo sendo realizadas apos trabalhos em grupos por regido, para
sintetizar as respostas, depois um representante de cada grupo relatava. Os monitores/as
acompanham e estimulam debates. E para fazer a sintese dois jovens € um monitor/a ficam

responsaveis pelas anotagdes e repasse para todos os interessados.

Caderno da Realidade (CR)

O Caderno da Realidade (CR) é o onde o jovem registra ¢ anota as suas reflexdes, os
estudos e aprofundamentos. E a sistematizagio racional da reflexdo e a¢io provocada pelo PE. E
o lugar onde fica ordenada boa parte das experiéncias educativas acontecidas na EFAGO.

A unido do PE e CR permite ver, julgar e agir dentro da realidade de hoje, o treinamento
da expressao oral e escrita, analisar e sistematizar e unido da agao a reflexdo e esta a acao.

O CR a nivel psico-pedagogico, estimula o amadurecimento intelectual do jovem. E no

ambito didatico, possui diversos objetivos, entre eles: constitui uma tomada de consciéncia e uma
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particular percepcdo da vida cotidiana; ajuda a desenvolver a formacao geral. O CR ¢,
fundamentalmente, o retrato e a historia da realidade de vivéncia do jovem: familia e sécio-
profissional.

E um instrumento de formagio do jovem e de seu ambiente, representa um elemento de
orientagdo profissional.

Na EFAGO a partir de cada pesquisa do PE, o aluno/a vai recolhendo dados: as questdes
que leva para casa, a sintese pessoal, a sintese do grupo, apdés a Colocacdo em Comum e
ilustragdo a partir do tema pesquisado. Mas deve-se ainda acrescentar os relatorios de visitas de
estudo, intervengdo externa, questionamentos, observagdes, experiéncias, conclusdes pessoais,
desenhos, fotos, croquis, graficos, atividades realizadas nas disciplinas que tem a ver com a
realidade do jovem. Enfim, tudo que retrata a vida do aluno/a.

A correcdo ¢ feita no inicio da sessdo na escola, com o objetivo de melhorar a expressao
escrita, o capricho, a organizag¢do, os conteudos e a forma. A equipe planeja da melhor forma
para que esta atividade seja realmente bem feita e proveitosa para os alunos/as.

Para isso, geralmente, a equipe se divide e cada monitor/a fica com um grupo de alunos/as
por um certo tempo. O rodizio ¢ importante de tempo em tempo de acordo com as necessidades e
desejos dos alunos/as. O contato pessoal para corre¢do do CR propicia uma formagao
personalizada e proporciona outras conversas mais pessoais, relacionadas com a vida do grupo,
convivéncia em casa, no meio e na EFAGO, dificuldades na aprendizagem e no relacionamento.

Essa atividade ¢ sem duvida um dos meios mais completos para se atingir um dos

objetivos da EFA: a formacao humana integral.

Visita e Viagem de Estudo

A Visita e Viagem de Estudo s3o atividades constantes organizadas a partir de cada tema
do PE. Objetiva levar o jovem a confrontar o conhecimento de cada um e da familia com os
conhecimentos dos outros, sobre o PE em questdo, por exemplo: Associagdes e Cooperativas de
pequenos produtores, granjas, apicultura, suinocultura, pomar, inseminagdo artificial,

propriedades agricolas onde o uso da terra ¢ feito de forma alternativa e ecologica.
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Na visita ha o aprofundamento de um tema social, técnico, econdomico e politico. Esse
mergulho em outra realidade ajuda na aprendizagem e com ela estimula o espirito critico,
complementando a visdo geral dos fendmenos sociais e bionaturais.

A fun¢do da visita e viagem de estudo ¢ basicamente pedagdgica, uma tentativa de
ampliar horizontes e complementar conhecimentos, além de globalizar a visao dos fendmenos e
fatos. Essa visita de estudo ¢ realizada pelos jovens acompanhados por um ou mais monitores/as
e na medida do possivel pelos pais, isso ajuda na divisao das responsabilidades educativas, dentro
e fora da escola.

Na volta da viagem e visita de estudo ha a Colocagdo em Comum, para aprofundamento e

conclusoes.

Visitas as Familias

Na EFAGO quando o aluno/a esta em seu meio familiar recebe a visita de monitores/as. A
espontaneidade desse momento ¢ fruto de uma troca de idéias, sobre questdes sdcio-pedagogicas
e técnicas agropecudrias, ligadas diretamente ao meio familiar e escolar do jovem.

A visita a familia é mais um instrumento para integrar os espacos ¢ os tempos diferentes —
a EFA e FAMILIA. Devidamente planejadas pelos monitores/as com seus respectivos objetivos e
realizadas de forma sistematizadas a cada semana, a visita objetiva:

- Conhecer a realidade do aluno/a e o seu meio para aprofundar nos problemas de

ordem socio-econdmica e suas influéncias sobre os jovens, tanto no ambito

comportamental quanto no ambito das capacidades de aprendizagem:;

- Acompanhar as pesquisas do PE, CR, leituras, exercicios de fixacdo de

aprendizagem, atividades de retorno, experiéncias e praticas dos alunos/as;

- Conscientizar as familias sobre o seu papel na educag¢do dos filhos/as e co-

atores/as da alternancia bem como da importancia da participacdo na EFA, através da

Associacao.

As visitas nas familias permitem uma avaliacdo de todo o processo educativo da EFAGO:

pedagogico, social, técnico, profissional, intelectual, humano, comunitario e ético-espiritual.
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Estagio

O Estagio ¢ um meio de possibilitar ao aluno/a o confronto com uma situacdo concreta e
poder observa-la, vivencid-la, experimentd-la e pratica-la com acompanhamento devido dos
monitores/as e orientadores/as de estagio e a EFA.

O estagio ajuda o aluno/a na sua definigdo profissional. E importante que a EFA tenha
uma lista dos orientadores/as de estagio, pois eles sdo formadores/as e colaboradores/as da escola.
A experiéncia do estadgio deve ser intensificada nos dois ultimos anos do Ensino Fundamental e,
sobretudo, durante todo o Ensino Médio.

Na EFAGO um importante instrumento que ajuda a ligacao entre os diferentes saberes ¢ o
estagio, que ¢ parte integrante do seu Plano de Formagao.

Na 5% série o aluno/a faz o estdgio na familia com o objetivo de trocar experiéncias,
conhecer e adaptar-se em outra realidade, observando uma série de situagdes concretas, técnicas
sociais e culturais, que em parte ja foram estudadas na EFAGO.

Na 6* série o aluno faz estagio social, que ¢ realizado em diversas organizagdes,
movimentos sociais da regido com objetivo de conhecer, despertar e participar das organizagdes
sociais como: sindicatos € movimentos sociais, entidades que existem e as vezes o jovem e a
familia ndo sabem da sua utilidade e dos seus direitos.

Na 7* série ¢ realizado o estagio profissional, onde o aluno/a escolhe uma érea
profissional, técnica ou ndo, para orientar na sua vocagao profissional.

Na 8% sdo realizados dois estdgios profissionais dando continuidade na orientacao
vocacional do aluno/a, preparando para ser aprofundado no projeto profissional do Ensino Médio.

Na 1%, 2% e 3" séries do Ensino Médio e Profissionalizante em Agropecuaria os jovens
fazem estagio na area técnica aprofundando os conhecimentos tedricos e praticos.

Na EFAGO, os monitores/as acompanham o estagio, mas nao temos o orientador/a ou
mestre de estagio. As pessoas ajudam avaliando e orientando, mas nao tem nada definido.

O estagio faz parte do Plano de Formagao da EFAGO, portanto, ele se sustenta dentro de:
objetivos, espacos e tempos, papéis e funcdes socio-educativas, na formagdo dos jovens do meio

rural.
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Intervencoes Externas

As Intervengdes Externas ou Palestras acontecem como meios de aprofundamento dos
temas do Plano de Estudo ap6s a Colocagdo em Comum. O eixo da formagdo na EFAGO sdo os
temas contextualizados que dao o verdadeiro sentido aos contetidos estudados. As aulas s6 devem
acontecer a partir da sintese do PE, ap6s a Colocagdo em Comum. Mesmo que seja dificil, os
monitores/as devem, na medida do possivel, fazer a ligacdo dos contetidos vivenciais com o0s
conteudos oficiais.

A partir dos temas do PE sdo realizados alguns cursos durante o ano para aprofundar
algum tema como, por exemplo: depois do PE Gado Leiteiro, um curso sobre derivados do leite.

Para a realizacdo das intervengdes conta-se com pessoas de fora da escola que colaboram
voluntariamente. Observando que essa intervengdo acontece em horario de aulas, j& que tem

objetivo de completar o tema do PE.

Avaliacao

A avalia¢do na EFAGO ¢ continua, levando em consideracao todo o sistema de formagao.
Avalia-se todos os atores da formacao, todo o processo de participacdo no desenvolvimento de
todos os instrumentos.

Na EFAGO avalia-se o aluno/a em todas as atividades, considerando a habilidade e
convivéncia, cada monitor/a avalia o conteudo na sua disciplina. H4 uma avaliagdo em grupo,
envolvendo alunos/as, monitores/as e funcionarios/as no inicio e no final de sessdo para ver as

possibilidades de melhora.

Serao

O serdo ¢ um instrumento pedagogico, pois uma vez que os alunos/as pernoitam na escola
¢ interessante que tenha atividade. Ele serve também para completar a carga horaria exigida pela
Secretaria de Educacdo, pois muitas vezes tem aulas e producao de atividades atrasadas.

A EFAGO usa-o para debater questdes curriculares ligadas aos temas do PE ou outros

assuntos (temas transversais) que surgem durante as aulas ou fora delas que despertam interesse e
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curiosidade. Essas atividades noturnas possuem valor educativo permitindo uma discussao viva.
Os assuntos debatidos sdo orientados, muitas vezes, por pessoas da comunidade: agricultores,
professores, médicos, religiosos, agrdnomos, veterindrios e outros - que seriam as intervengoes
externas.

Nesse momento ¢ também trabalhado o exercicio da autonomia para que o jovem seja
realmente protagonista do processo educativo e avaliar todo o processo.

Nos serdes também sdo trabalhadas atividades ludicas e culturais, comunicagdo, jornais
etc. Os serdes permitem a valorizagdo de recursos humanos locais, a intensificacdo de
intercambio, solidariedade de pessoas da comunidade junto a EFA.

A EFAGO trabalha com este conjunto de Instrumentos Pedagogicos citados acima, que
servem para: articular tempo e espaco com saberes e experiéncias especificas em cada um deles,
aproveitar e formalizar os saberes do meio rural de forma critica.

As nossas atividades sdo realizadas no decorrer de uma sessdo de doze dias na escola e
mais 18 dias em casa. Realizamos neste periodo na Escola os seguintes trabalhos que vao
concretizar a articulagdo dos Instrumentos Pedagdgicos:

SEGUNDA-FEIRA: chegada de alunos a partir das 13:00 horas, sendo assim das 7 as
13:00 fazemos uma reunido da equipe para avaliar a sessdo passada e planejar a sessdo (repasse
de questdes administrativas, pedagdgicas, PE, visitas as familias, serdes intervencdao externa,
estagios, etc). Quando os alunos/as chegam fazemos o acolhimento e boas-vindas; socializamos a
alternancia na familia e comunidade, repassamos informagdes gerais ¢ dividimos as funcdes
praticas (organizacao do prédio e propriedade).

No Serdao desse dia o monitor/a responsavel trabalha com os alunos/as o resumo e o
acompanhamento individual do aluno, do PE e sintetizar o PE por comunidade para facilitar para
a Colocagdo em Comum na terga -feira.

TERCA-FEIRA: dividimos a equipe de monitores/as durante o ano, ficando cada grupo
responsavel por uma turma. Os representantes dos grupos de alunos/as do serdo de segunda vao
colocando as respostas do questiondrio, € um ou 2 monitores coordenam os debates,
questionamentos que vao surgindo e problematizando algumas situagdes, que serdo trabalhados
nas disciplinas afins. Enquanto isso dois alunos/as da turma e um monitor/a ficam responsaveis
em secretariar a Colocagdao em Comum. Depois aulas normais, sdo nove aulas por dia. No serdo

desse dia ¢ realizada a organizagdo do Caderno da Realidade.
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QUARTA-FEIRA: dois ou trés monitores/as vao para as visitas as familias, observando
os aspectos pedagdgicos (repassar o dia a dia do aluno/a, tanto o aspecto de aprendizagem como
comportamento e outros fatores), social (observar o envolvimento do aluno na comunidade,
grupos, organizacdes), profissional e técnico (a sua propriedade, projeto profissional, etc). Esses
monitores/as levam ficha de visita para anotar a visita com o objetivo de repassar para o restante
da equipe que tem que ter conhecimento da realidade do aluno, pois as vezes nao da tempo de
reunir apds cada visita. Na escola os monitores/as organizam o texto da Coloca¢cdo em Comum e
repassam para todos monitores/as, professores/as e alunos/as. Todos planejam as aulas na medida
do possivel a partir do texto da Colocagdo em Comum. No serdo intervencao externa a partir do
Plano de Estudo.

QUINTA-FEIRA: visita as familias com os mesmos propoésitos citados anteriormente, s6
que com outros monitores/as, pois fazemos rodizio entre monitores/as para visita, Serdes e finais
de semana para acompanhar os alunos.

SEXTA-FEIRA: aulas normais, nesse periodo acontecem sempre intervengdo externa e
visitas de estudo.

SABADO: aula de manhi, mutirio do prédio e propriedade, a tarde e a noite

confraternizacdo e lazer.

DOMINGO: assistir Programa especifico para o Meio Rural e fazer relatério, fazer

almoco, cuidar da propriedade e lazer.

SEGUNDA-FEIRA: aulas normais, repasses, organizacdo de visitas de estudo,

intervencdo externa e organizagao da parte pedagogica e documentagdes da EFAGO.

TERCA-FEIRA: aulas normais, organizagdo da parte pedagogica, de documentos, do

prédio, visita a familia, de estudo e intervengao externa.

QUARTA-FEIRA: visitas as familias, aulas normais.

QUINTA-FEIRA: preparar em equipe a motivagao para aplicacdo do novo PE, rever os

enfoques que se quer alcancar, em seguida fazer a motivacdo. Aplicar o PE. Organizacdo das
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questdes levantadas pelos alunos/as. Isso ¢ realizado em duas aulas de 50 minutos cada. A
motivagdo pode ser teatro, musica, conversacao, discurso, etc. As questdes sdo elaboradas em
grupo a partir dos enfoques e motivagdo da equipe. Aulas normais, preparacdo de atividades de
casa. E feita uma avaliacdo com alunos/as e monitores/as da sessdo na EFAGO, levando em conta
os aspectos vivenciais, de aprendizagem e também repasses e decisdes em conjunto para
encaminhamentos para a proxima sessao.

SEXTA-FEIRA: aulas, entrega de materiais para casa, mutirdo de limpeza e saida de
alunos/as. Entdo os monitores no final da tarde organizam os documentos, atividades e preparam
para a proxima sessdo com outras turmas diferentes. Também nesse dia fazemos estudo em grupo
sobre assuntos referentes a Pedagogia da Alternancia, ou fazemos mutirdo para realizagdo de

trabalhos atrasados.

FILOSOFIA DA ESCOLA

A EFAGO tem como filosofia: oferecer uma educagdo que procure preparar os jovens
para a vida. Proporcionando uma formacdo que conduza o aluno/a ao desenvolvimento de suas
habilidades cognitivas, tanto nos conhecimentos gerais e técnicos quanto no plano de educagdo
para cidadania.

A proposta pedagdgica da Escola busca propiciar uma formacdo integral, visando o
aperfeicoamento dos conhecimentos técnicos e gerais ¢ uma formac¢ao humana, pelo resgate das
raizes culturais e do senso critico. Através da Pedagogia da Alternancia se consegue essa
interacao entre o conhecimento tedrico vivido na escola, e o conhecimento pratico enriquecido na
familia ¢ na comunidade. Assim hda uma combinagdo entre conhecimento cientifico e o
conhecimento do senso comum, o que leva o aluno/a a ter uma formagdo voltada para a sua
realidade, permitindo que ele contribua para o enriquecimento da sua comunidade.

Com essa pedagogia a escola desenvolve uma filosofia de educagdao que tem como
finalidade a formagao de cidaddos/as conscientes de seus direitos e deveres que seja participativo

na construgdo de uma sociedade mais igualitaria, democratica e justa.
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OBJETIVOS GERAIS

A EFAGO tem como objetivo oferecer uma educacdo integral ao educando com
finalidade de formar os jovens do meio rural. Esta formacao permite uma educagdo e cidadania
para que estes jovens possam agir como transformadores da realidade na qual estao inseridos.

A EFAGO proporciona um ensino a partir da realidade sdcio-cultural, econémico e
politico do aluno/a. Visando uma melhoria na organiza¢do de sua comunidade. Buscando a
valorizagdo do homem e da mulher do campo através do resgate de seus valores historicos e
culturais.

Com essa formagdo almejamos provocar na comunidade onde esses jovens estao fazendo
parte, uma mudanga gradativa na concepgao critica da realidade, possibilitando assim, ao jovem a

faculdade de intervir coincidentemente de forma direta na busca de novas alternativas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

A Escola Familia Agricola de Goids tem como objetivo orientar o jovem para uma
formagao que permita viver dignamente como filhos/as de pequenos agricultores. Esta formagao
e orientagdo se dao em trés niveis:

e De 5% a 8 série do Ensino Fundamental — As prioridades na formagdo dos jovens estdo
voltado para a motivagao do seu crescimento humano e intelectual no resgate de suas raizes
socio-culturais e o despertar para sua vocagao profissional.

e Ensino Médio — visa reforcar e aprofundar a orientagdo profissional formando os jovens
para desenvolver suas propriedades bem, habilitando-os para o mercado de trabalho voltado
para sua realidade.

e Ensino Profissionalizante — Curso Técnico em Agropecuaria - tem como proposta
capacitar profissionalmente os jovens para suprir as demandas de assisténcia técnica em

agropecuaria nas comunidades rurais local e regional.
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METAS

— Melhorar a aplicagdo dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia.

— Buscar recursos financeiros junto aos 6rgdos publicos e organizagdes ndo governamentais
(ONGsS).

— Estimular a participagao dos pais e alunos no Conselho Administrativo

— Intensificar a participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem.

— Estreitar a relacdo com 6rgaos parceiros da EFAGO.

— Estimular o processo administrativo/produtivo da propriedade.

— Desenvolver todas agdes do PDE.
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AVALIACAO

Até o presente momento o Projeto Politico Pedagdgico tem correspondido nossas
expectativas em grande parte, no sentido de nos proporcionar uma maior reflexdo da realidade
da Escola e as acOes que devemos realizar para melhorar a pritica da Pedagogia da
Alternancia.

Para atingir os objetivos dessa pedagogia utilizamos o Plano de Formacao que nos
permite o acompanhamento do jovem tanto na escola quanto na familia revelando-nos, assim,
suas dificuldades na elaboracdo de textos, na escrita, na interpretacdo, na compreensao das
aulas tedricas e praticas. As defasagens apresentadas sdo oriundas de uma estrutura familiar
desequilibrada, falta de um melhor envolvimento na alfabetizacao.

Tendo como suporte o Plano de Formacdo que por sua vez contém todos
instrumentos pedagdgicos tornando vidvel a aplicacao dos contetdos de forma interdisciplinar
levando o aluno/a a pesquisar, confeccionar charge, jornais, leitura dudio visual de sua
realidade com o mundo através do Plano de Estudo.

A busca, troca de experiéncias e producdo de textos durante as visitas de estudo.
Uma melhor compreensido da realidade sdcio-cultural através das palestras, aquisicdo da
prética através das aulas de campo e mini-cursos realizados pelas intervengdes externas. E
aplicacdo das novas experiéncias na familia como atividade retorno.

Dentre as acdes estabelecidas para avaliar o clima organizacional faz-se
necessario a auto-avaliacdo dos monitores/as ao desempenhar suas atribuigdes, avaliacdo dos
jovens e da Associagdo para com a equipe, ji4 no desempenho e qualidade o ensino
aprendizagem ocorre de maneira reciproca no cotidiano (conteido, convivéncia, trabalho

pratico, fim de semana e serao).
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Associacao de Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goias
Arraial do Ferreiro — Sitio Paciéncia — Caixa Postal 08 CEP : 76.600-000 Goias — GO
N° inscrigio 26.867.788/0001-21 Fone: 0**(62) 96 51 04 49

ANEXO X: MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS - ENSINO FUNDAMENTAL (5* A 8* SERIE)
N° DE SESSOES NO ANO LETIVO: 19 (sendo 10 sessdes na Escola e 09 na familia e comunidade)

N° DE DIAS DA SESSAO: 11

N° DE DIAS LETIVOS NO ANO: 209 > 110 (Escola — 10 X11=110) + 99 (Familia — 09x11=99)

5° 6" 7 8" 5 6" 7 8"
i LINGUA PORTUGUESA 10 4 10 4 10 4 10 4 100 36 100 36 100 36 100 36
<Zﬂ MATEMATICA 10 4 10 4 10 4 10 4 100 36 100 36 100 36 100 36
9 = CIENCIAS 5 2 5 2 5 2 5 2 50 18 50 18 50 18 50 18
% E HISTORIA 5 2 5 2 5 2 5 2 50 18 50 18 50 18 50 18
z O GEOGRAFIA 5 2 5 2 5 2 5 2 50 18 50 18 50 18 50 18
a © ARTES _ 2 1 2 1 2 1 2 1 20 09 20 09 20 09 20 09
é EDUCACAO FISICA 3 2 3 2 3 2 3 2 30 18 30 18 30 18 30 18
SUB - TOTAL 40 17 40 17 40 17 40 17 400 153 | 400 153 | 400 153 | 400 153
\ EDUCACAO RELIGIOSA 2 1 2 1 2 1 2 1 20 09 20 09 20 09 20 09
o8 < LINGUA EST. MODERNA INGLES 3 2 3 2 3 2 3 2 30 18 | 30 18 | 30 18 | 30 18
= 5 % LINGUA EST. MODERNA OPTATIVA ESPANHOL 3 2 3 2 3 2 3 2 30 18 30 18 30 18 30 18
ﬁ E < ETICA E CIDADANIA 2 1 2 1 2 1 2 1 20 09 20 09 20 09 20 09
alals SUB - TOTAL 10 6 10 6 10 6 10 6 100 54 100 54 100 54 100 54
EDUCACAO FAMILIAR 2 1 2 1 2 1 2 1 20 09 20 09 20 09 20 09
< AGRICULTURA 5 2 5 2 5 2 5 2 50 18 50 18 50 18 50 18
5 E ZOOTECNIA 5 2 5 2 5 2 5 2 50 18 50 18 50 18 50 18
E: %—1 7 ADMINISTRACAO E ENGENHARIA RURAL 3 2 3 2 3 2 3 2 30 18 30 18 30 18 30 18
8o g:l SERAO 8 - 8 - 8 - 8 - 80 - 80 - 80 - 80 -
2 d ESTAGIO PRATICA NA ESCOLA 10 - 10 - 10 - 10 - 100 - 100 - 100 - 100 -
z % SUPERVISIONADO PRATICA NA FAMILIA - 20 - 20 - 20 - 20 - 180 - 180 - 180 - 180
@) ESTUDOS REGIONALIS (PE — PLANO DE ESTUDO) 4 8 4 8 4 8 4 8 40 72 40 72 40 72 40 72
SUB - TOTAL 37 35 37 35 37 35 37 35 370 315 370 315 370 315 370 315
| TOTAL DE CARGA HORARIA 87 58 87 58 87 58 87 58 870 522 870 522 870 522 870 522
Observagdes:
I- Os componentes curriculares serdo ministrados sob forma de disciplinas;
1I- A Matriz Curricular proposta contempla:
209(duzentos e nove) dias letivos; Hora- aula de 50 minutos.
1I- Educacdo Religiosa, de matricula facultativa ao aluno, constitui disciplina do hordrio normal da escola, ministrada de acordo com a legislacdo e normas vigentes, conforme Lei 9.475/97, que d4 nova redacdo ao
Artigo 33 da LDB 9.394/96.
IvV- Os contetidos de Historia e Geografia de Goids serdo integrados as respectivas disciplinas.
V- A disciplina Etica e Cidadania visa atender as reais necessidades da formagao do cidaddo que estd presente na realidade camponesa, conforme afirma o Art. 28 e 32 da LDB.
VI- Os temas transversais: Saide, Meio Ambiente, Orientagido Sexual, Trabalho e Consumo, Pluralidade Cultural e temas locais serdo integrados aos contetidos dos componentes curriculares da Base Nacional Comum e
da Parte Diversificada.
VII- As disciplinas das atividades complementares serdo desenvolvidas como nog¢des bdsicas a partir da realidade dos alunos (as).
VIII- O Serio, o Estdgio Supervisionado, a Pritica na Escola e na Familia e os Estudos Regionais - PE sdo trabalhados em formas de atividades.
IX- O Serido € um instrumento pedagdgico, realizado no periodo noturno, onde sdo trabalhados os temas transversais, horas-aulas e a parte lidica.
X- O Estdgio Supervisionado é um dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia que contribui para a realizacdo do confronto entre a teoria e a pratica vivenciada na Escola e na Familia.
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