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RESUMO

Esta pesquisa aborda uma das dimensdes do processo de expansio do segmento privado
de ensino no Brasil, e, particularmente, as condigdes de estruturacio da oferta de escolarizacio
internacional. Para tanto, o estudo focaliza um mercado escolar concreto, o de escolas
internacionais da cidade de S3o Paulo, ¢ examina a génese desse espaco escolar, tributirio
tanto das transformacdes na estrutura social da cidade, associadas ao crescimento econdmico
e a industrializag®o, como das diferentes modalidades de relagio com outros estados
nacionais, entre 1880 e 1945.

Inicialmente, a anélise revela os esforgos de determinados grupos de estrangeiros para
criar escolas de alto nivel para seus filhos. Utilizadas por grupos em franca ascenséio material,
tais escolas permitiram a acumulagfo estratégica do capital simbolico necessario as lutas por
diferenciagdo ¢ inser¢io mais qualificada e legitima na sociedade brasileira. Em seguida,
focaliza-se as aliancas implementadas entre fragdes das elites brasileiras, intelectuais franceses
€ governo francés que, frente & ameaca de concorréncia representada pelos grupos imigrantes
em ascensdo ¢ suas escolas de alto nivel, investiram recursos econdmicos e simbélicos na
fundag&o de um liceu francés em S&o Paulo, destinado 2 formacio de futuros dirigentes.

A criacio desse liceu aparece como um passo importante no processo de construcio da
nacionalidade e seu estudo vincula processos de emergéncia e consolidaciio dos Estados-
Nag@o as lutas pela definicdio de uma cultura nacional, mostrando o lugar privilegiado ocupado

pela escola nesses processos.
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SUMMARY

This research paper examines one of the facets of the growth process of private
schooling in Brazil and particularly the conditions that affected the development of such
international scheols. In order to do so, this study focuses on a specific strata of schooling, the
international schools 1n the city of Sao Paulo. It examines the birth of such schools generated
by both the changing social structure of the city as well as the different kinds of relationships
with other national states between 1880 and 1945.

To begin with, the analysis reveals the struggle of specific groups of immigrants in
creating high level schools for their children. Such schools were used by groups seeking a
higher standard of living and believed that attendance at such institutions would guarantee an
eventual high placement in Brazilian society. Next, specific focus is given to the alliances
created by factions of the Brazilian elite, French intellectuals, and the French government.
These factions, when faced with the threat of competition from other emerging immigrant
groups and their advanced schools, invested monetarily and symbolically in the founding of a
French lyceum in Sao Paulo in order to provided for the education of their future leaders.

The creation of this lyceum appears to us to be an important building block in the
creation of a sense of Brazilian nationalism, and while created by distinct ethnic groups for
their advancement, this lyceum has been perceived as an important step in the development of
both a Brazilian nationality and cultural identity similar to that which was emerging in other

parts of the world in the form of nation-states.
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Introducio

O processo de reprodugio e recomposi¢io das esferas de poder econdmico, politico
e cultural, sobretudo nas altimas décadas, tem testemunhado o valor estratégico de
competéncias ¢ habilidades construidas em relagdo com o espago internacional. Nao ¢
surpreendente, portanto, que a mobilizagdo de recursos voltada para a acumulagdo de um
capital especificamente internacional tenha se tornado uma pratica cada vez mais freqiiente
e visivel no interior dos grupos privilegiados da sociedade brasileira. Trata-se, entretanto,

de um tipo de investimento cuja origem nio tem nada de contermnporanea.

O contato com o estrangeiro, assim como as experiéncias de internacionalizagao,
s30 aspectos caractersticos da formacao das elites brasileiras desde o periodo colonial, com
efeitos substantivos no processo de inser¢io e diferenciacho social: o contato com outras
culturas, mais do que garantir a aquisicio de habilidades lingiiisticas, permitia 0 acesso a
produgfo artistica e intelectual mais valorizada e o desenvolvimento de um certo traquejo
postural mundano, que definia um estilo de vida e forjava a performance social necessaria

para a manutengo do status guo.

Muitas dessas aprendizagens davam-se no interior dos lares, pela transmisséo direta
de propriedades culturais ¢ sociais acumuladas em geragdes passadas, ou decorriam das
praticas de sociabilidade entre membros de um mesmo grupo, sendo que a producio de um
certo cosmopolitismo era considerada importante nfio apenas para a vida social mas

também para os “negocios” (MORAES, 1981).

Assim, eram praticas constantes desses grupos, tanto a passagem pelo exterior, na
forma de longas viagens, que, além da, vista como necessaria, “imersdo cultural”,
ampliavam e fortaleciam redes de sociabilidade, quanto as experiéncias de escolarizagio

em outros paises, além da propria internacionalizagdo do espago doméstico — propiciada



pela contratagdo de preceptores estrangeiros — e a escolarizagio em colégios mantidos por
religiosos europeus, que reforgavam o contato com a lingua e com os costumes dos grupos

dominantes do pais de origem’.

A internacionalizac@io de fragSes das elites nio era, entretanto, uma particularidade
nacional. E certo que morar no Brasil, mesmo apos o periodo colonial, era percebido como
uma grande limitac&o por certos grupos. A vida social e cultural local era considerada como
incipiente, principalmente se comparada 2 efervescéncia das metrépoles, ¢ a Europa
fomecia os modelos a serem seguidos nas diversas dimensdes da vida cotidiana. Mais do
que estratégia necessaria de inser¢io e diferenciagiio, contudo, o cultivo sistematico desse
trago cosmopolita reproduzia também uma disposicio dominante entre as elites sociais
estrangeiras, que ampliava-se gradativamente, na razdo direta da internacionalizacio dos

empreendimentos econdmicos e das redes de relagdes” .

O modo escolar de acumulacéio de capital caitural internacional

A semelhanca de outros aprendizados, a passagem progressiva da tarefa de
producio das competéncias internacionais para o espaco escolar vincula-se as lutas por
insercdo e diferenciacio que se intensificam na medida em que se complexificam as vérias

dimens&es da vida social.

No Brasil, a utilizagio estratégica da escola como instincia privilegiada de
formag@o dos grupos dominantes € anterior ao principio do Império, num quadro em que

coube & educacio o papel particular de ser um instrumento de unificaciio das elites.

1 MORAES, 1981; BINZER, 1982; CANTUARIA, 2000

2 Sobre formagdo cosmopolita das elites brasileiras no século XIX e primeiras décadas do século XX
ver, além das fontes acima, por exemplo MICELI (2003), para um testemunho de época ver PAES DE
BARROS (1998) e os depoimentos apresentados por MALUF (1995), entre outros. Sobre as elites
européias, ver, por exemplo, PINCON e PINCON-CHARLOT (1997 a; 1998; 2000; 1997 b),
WAGNER (1998).



Como mostra José Murilo de Ca.rvaihoS, ao contrario de outros paises,
principalmente europeus, nessa época, o jovem Brasil n3o dispunha de uma elite
homogénea, constituida por grupos de origem social comum, ou coesa do ponto de vista

ideoldgico ou intelectual.

A unificacio das elites através da passagem pela escola secundéria e sobretudo pela
escola superior significou, entfo, sua propria sobrevivéncia enquanto tal, garantindo o
acesso as credenciais académicas e, principalmente, sociais necessarias para a InsSercao nas
instancias de poder, particularmente de poder politico. Ao mesmo tempo, ao permitir a
identificacdo e articulagfo entre esses grupos, ampliava a distincia entre estes e os demais

grupos sociais.

Se durante o periodo colonial a obtencio dessas credenciais implicava
necessariamente a ida para o exterior’, e o curso de Direito em Coimbra era o destino
privilegiado, a criagio de escolas secundérias e superiores durante o Império vai
demonstrar que estudar no exterior era uma pratica muito mais estratégica do que
necessaria: por mais que estes segmentos de ensino fossem enclaves dos grupos
dominantes, a acumulacdo de capital escolar internacional , entendido aqui como ©
conjunto de competéncias técnicas, sociais e lingiiisticas, legitimado pela posse de um
diploma estrangeiro, era um importante fator distintivo, determinando também clivagens no

interior desses grupos.

Pratica virtualmente restrita as elites econdmicas até as primeiras décadas do século
XX, a internacionalizacio das experiéncias escolares, por outro lado, manteve-se
tradicionalmente como trunfo das camadas privilegiadas nas lutas por diferenciagéo,
principalmente nos momentos em que sua posi¢io foi ameacada por grupos meédios ou

ascendentes, nacionais ou imigrantes,

3} CARVALHO, José Murilo (1996), “A construcio da ordem”, Rio de Janeiro: Ed UFRJ/Relume
Dumara

Y Como se sabe, entre as restrigbes que a coroa portuguesa impunha as suas colonias, inclufa-se a
interdi¢io da criacdo de institui¢des de ensino superior, restando as elites coloniais enviar seus filhos
para universidades européias, principalmente portuguesas. Ver CARVALHO ( 1996) e BRITO (1996),
por exemplo.



A intensificacdo das trocas internacionais a partir do fim da Segunda Guerra,
genericamente denominada “globalizacio”, vem impondo, contudo, noves problemas de

diferenciago social aos grupos dominantes nacionais.

O primeiro deles decorre do fato de que a acumulagio de capital cultural
internacional deixou de ser prerrogativa das elites, adquirindo importancia e mobilizando
investimentos também dos grupos médios, especialmente a partir dos anos 50, quando se
verifica a expansido do desenvolvimento industrial e comercial, tendo-se acentuado nas

décadas seguintes.

A aprendizagem de uma lingua, em cursos especializados ou em intercimbios
culturais e, principalmente, a posse de um certificado de estudo no exterior, passam a ser
percebidos como uma possibilidade tanto de diferenciaciio no interior desses grupos, como
tambem de ascensdo social, pela inser¢3o mais qualificada num espago econdmico cada vez

mais complexo’ .

O segundo problema surge pela propria redefinicdio dos pardmetros de composicdo e
selecio de elites dingentes, orientados cada vez mais para a constituigio de um espago
transnacional de rela¢des sociais, como testemunham, entre outros, as grandes corporagdes,

a instauracdo da Comunidade Européia e a criacio de organismos e tribunais internacionais

(WAGNER, 1998; GARTH e DEZALAY, 1996).

5 Em seu estudo sobre o uso do intercdmbio como estratégia educativa familiar, PRADO (2000)
mostra que o crescimento significativo da demanda relaciona-se fortemente a crenca das familias nos
efeitos positivos desse tipo de experiéncia nas trajetérias académicas e profissionais de seus filhos. No
sentido inverso, a democratizacdo do acesso as viagens de intercAmbio, seja pela ampliagio da oferta
de vagas, de agéncias € de destinos, seja pela flexibilidade das condigbes de pagamento, tende a
desvaloriza-la como estratégia distintiva, mesmo no interior dos grupos médios. Segundo a autora, se a
demanda continua a priorizar os paises de lingua inglesa, as estadias nos Estados Unidos, consideradas
muito comuns, perdem rapidamente espago para as viagens para Australia, Nova Zelandia ou
Inglaterra, mais originals e, portanto, mais distintivas. Se a desvaloriza¢do simbolica dos intercimbios
culturais € uma tendéncia entre as camadas médias, para os grupos mais privilegiados é uma realidade.
Como mostra a pesquisa de NOGUEIRA (2004), entre as familias de empresarios mineiros, a
estratégia ¢ vista ou como “uma pobreza”, ou, na melhor das hipdteses, como tnica alternativa para
quem ndo tem meios de fazer coisa melhor, como viajar freqiientemente ao exterior, com a familia ou
amigos, por exemplo.



No atual estdgio de desenvolvimento econdmico, social e politico, como mostra
Anne-Catherine Wagner (1998), os recursos internacionais tornam-se cada vez mais
valorizados e complexos, porém as trocas internacionais cada vez menos dependentes das
relagbes familiares e interpessoais, adquirindo um cardter progressivamente mais
institucionalizado. A nova dinfimica das trocas econdmicas, por sua vez, se traduz na
emergéncia de um grupo social novo, estruturado no &mbito das instituigdes, com um

sistema de valores e estilo de vida especificos.

A insercdio ou reprodugio no interior desse grupo baseia-se na acumulacio de uma
cultura internacional, caracterizada por recursos sociais de varios tipos. O conhecimento de
linguas, de culturas, de modos de vida diferentes, assim como a possibilidade de construir a
carreira em varios paises, produz “uma espécie de alquimia entre os capitais lingiiisticos,

culturais, sociais, profissionais ¢ simbglicos.”®

O montante € a natureza dos capitais desejaveis para a ocupaciio de cargos e a
recomposi¢io de quadros, nesse contexto, transformam a escola em instincia dominante de
produg@io das competéncias nio apenas técnicas, mas principalmente sociais, exigidas para

a participacdo nesta nova ordem mundial. (BOURDIEU e BOLTANSKI, 1975).

O que se delega a escola, entdo, num processo cada vez mais precoce, é uma parte
importante da fungdo de formag#o psico-social das novas geracdes, o que leva a crer que a
op¢do por uma escolarizagdo internacional vai depender menos das imposi¢Ses do espago
produtivo, do que da congruéncia entre uma determinada oferta escolar ¢ as expectativas de

inserclo e reprodugdo do grupo familiar nesse momento especifico.

Escolas e Familias: O espaco das escolas internacionais

Considerando que a passagem por um determinado sistema escolar tem efeitos

importantes na estruturagdio da experiéncia ¢ na qualidade da inser¢3o social, a opgio por

6 WAGNER, Anne-Catherinne (1998), “Les nouvelles élites de la mondialisation: une immigration
dorée em France” , Panis: PUF, p.17.



uma escolarizagio internacional, desde que a familia tenha a possibilidade de optar, o que
nem sempre € o caso, depende, fundamentalmente da existéncia de uma correspondéncia
entre o estilo das instituigdes e os valores e visio de mundo das familias que se dispdem a

servir.

E nesse quadro que se compreende o surgimento de um espago de escolas
internacionais, diferenciado e hierarquizado, onde cada uma delas dialoga com a
imaginagio das familias dos jovens que se encarrega de formar, mobilizando os seus
elementos constitutivos (nagfio de referéncia, lingua de ensino, grupo social que atende,

etc.).

Esse espaco de escolas internacionais, entretanto, nfo existe no absoluto,

mdependente de qualquer determinag3o espacial, temporal ou relacional.

No caso da cidade de Sdo Paulo, objeto desse estudo, ele ¢ formado por grandes
mstituigdes escolares, instaladas em prédios suntuosos em pontos nobres da cidade e que
oferecem um ensino que vai da Educacio Infantil ao dltimo ano do Ensino Médio,

ministrado em lingua estrangeira.

Essas escolas tém em comum o fato de terem sido criadas por estrangeiros (com
alguma ou nenhuma participagiio de brasileiros), de serem reconhecidas pelos 6rgdos de
educagio oficiais de seus respectivos paises, de fornecerem certificados de conclusio
validos tanto no Brasil como no exterior e, finalmente, de se reconhecerem como escolas

. . .7
mternacionats’.

Em maior ou menor grau, sfio também bastante seletivas, ndo apenas em termos do
alto valor das anuidades e taxas cobradas e/ou das competéncias académicas exigidas para
admissdo, mas também porque valorizam de maneira significativa o fato do candidato a

uma vaga pertencer a redes de parentesco e amizade que incluem alunos ou ex-alunos.

7 Existe um pequeno grupo de escolas gue se reconhece e é reconhecida por seus pares por escolas
Internacionais, em oposicio a outras que nao s30. Isso serd abordado mais & frente.



Além disso, a propria localizagfio da escola tem um impacto significativo na selegio da

clientela®.

E possivel falar aqui em espago porque essas instituicSes nitidamente relacionam-se
entre si e reunem uma série de caracteristicas que, ao mesmo tempo, as unem ¢ separam de
outras escolas presentes no sistema educacional brasileiro. Elas pertencem ao grupo das
“boas escolas” € a0 mesmo tempo diferenciam-se desse grupo em funcfo das relagles que

estabelecem com o exterior.

O que as insere nesse espago escolar mais amplo, extremamente hierarquizado e
competitivo, que ¢ o das “boas escolas” privadas, ¢ o fato de possuirem algumas
caracteristicas, como seletividade da clientela, prestigio, visibilidade, etc, que as colocam

em posicio de concorrer com as instituicdes que possuem também essas caracteristicas.

Por outro lado, possuem um tipo de capital que essas outras n3o tem, ja que
produzem urm tipo particular de competéncia lingiiistica e social e permitemn a inser¢ao em
dois ou mais sistemas de ensino e no mercado profissional de outros paises, entre outras

caracteristicas.

Entre as escolas que possuem esse tipo de capital, ha também uma varniago quanto
4 sua composi¢io e valor. Por referirem-se a diferentes Estados Nacionais, ocupam
posicdes hierdrquicas diferentes em fungfo tanto do papel representado pelas respectivas
nacdes na atual ordem geopolitica mundial, quanto da lingua em que ensinam ¢ da religidio
que professam, além da formag3o que oferecem e dos grupos que delas se utilizam. Embora
concorram entre si para ocupar a posi¢do dominante nesse espago, estabelecem uma certa
cumplicidade quando se trata de impedir a entrada ou manter em posi¢des subalternas os

novos postulantes a ele.

& Além de suas proporgdes gigantescas, S3o Paulo tem um sistema de transporte coletivo msuficiente,
0 que acarreta inimeros problemas para a circulagdo de trafego. Assim, a localizagdo de uma escola
nesta ou naquela parte da cidade nfo afeta apenas a sua imagem, o que pode ser considerado um tanto
“subjetivo”, mas também tem um efeito concreto no que se refere 'a base de recrutamento de alunos,
que, em tltima instdncia, vai acabar refletindo em sua imagem. Em contrapartida, algumas escolas
agregam valor as 4reas em que se localizam.



Apesar de tudo isto, o mais importante ¢ que elas sé constituem um espago de
escolas internacionais em relagio as outras escolas que nfo possuem esse mesmo capital, as
escolas nacionais, desde que elas estejam em posigdo de concorréncia, como explicitado

acima, e também em func3o de quem dela se utiliza.

Assim, um americano que estuda na escola americana de Sio Paulo continua a
utilizar uma instituigdo nacional, ao contrario de um brasileiro ou um chileno. Se, por outro
lado, a escola americana é utilizada por brasileiros que, frente a vérias instituigdes em
posicdes semelhantes no espago escolar podem, pelo menos teoricamente, escolher entre 0s
dois tipos de escola, esta escolha lhe confere, por oposig@o as escolas nacionais, o estatuto

de internacional.

E grande entio a tentagio de situar cronologicamente o surgimento desse espago,
relacionando-o & segunda metade do século XX, quando ocorre uma aita intensificag@o das

frocas mternacionais e esse tipo de capital escolar internacional passa a ser mais valonizado

Ora, uma pesquisa pelos documentos disponiveis na Secretaria de Estado da
Educacio e no proprio material de divulgaciio disponibilizado por esses coléglos mostra
que, pelo menos em Sdo Paulo, grande parte desses foi criada entre as ultimas decadas do
século XIX e primeiras do século XX, como mstituicdes nacionais, num contexto mundial
marcado pelos processos de construcdo e consolidacdo dos Estados-Nagdo, inclusive o

4o G
brasileiro”.

Nesse contexto, as escolas nacionais dos varios paises implantadas em territorio
brasileiro reuniam uma clientela mais ou menos restrita ao seu proprio grupo étnico e,
mesmo quando destinadas as elites estrangeiras, de uma forma geral, nio constituiam opgao

de escolarizacio para os grupos privilegiados brasileiros.

A tinica exceclo nesse quadro foi, na época, o Liceu Franco-Brasileiro.

’ O tipo de configuracdo do espago de escolas internacionais de So Paulo ndo constitui, entretanto,
uma regra. Em outras capitais ¢ grandes cidades brasileiras, como Belo Horizonte ou Curitiba, a maior
parte das instituicdes internacionals € ftributéria da intensificacdo das trocas do pos-guerra e,
principalmente do segundo fluxo de industrializagdo, verificado na segunda metade do século XX.



Esta pesquisa aborda, numa perspectiva mais ampla, o modo escolar de reproducio
dos grupos privilegiados brasileiros e, particulanmente, a utilizagio da escola como
estratégia familiar de acumulacio de um tipo especifico de capital cultural, o capital

internacional.

Para tanto, o estudo detém-se sobre a génese do espaco de escolas internacionais da
cidade de S&o Paulo, entendido como produto das intensas e rapidas transformagdes

econdmiicas e sociais que marcaram o fim do século XIX e principio do século XX.

O que se pretende aqui néo € produzir uma histdria da educacgdo internacional, mas
abordar o espaco de escolas intermacionais € o modo escolar de produgio de competéncias
internacionais em sua historicidade e n3o como um fendmeno dado, buscando assim

compreendé-lo (RINGER, 1979).

A transformag@o das escolas internacionais paulistanas em objeto de estudo apoia-
se na idéia de que a condigdo de imigrante, ou de estrangeiro, colocado sempre em
confronto com o outro dentro de um espaco geografico multinacional, imp6és aos diversos
grupos estrangeiros da cidade de Sio Paulo a necessidade de reabilitar os vinculos culturais
com a terra natal, mais ou menos enfraquecidos pelo processo de desterritorializacéo, e de
construir identidades nacionais. As escolas, criadas para a escolarizagdo de seus filhos,

forneceram as condigdes para que isto pudesse acontecer.

Utilizadas por grupos em franca ascensdo material, as escolas permitiram, além
disso, a acumulacio estratégica do capital simbdlico necessario as lutas por diferenciagio e

insercio mais qualificada e legitima na sociedade local.

A modemizagio do espaco econdmico e a ascensdo dos grupos imigrantes
representava, entretanto, uma ameaga & reproducio das elites tradicionais, ¢ aparentemente

foi percebida como uma ameaca a propria nacionalidade.

Como mostra LIMONGI(2001), criticava-se a postura “materialista” dos
imigrantes, ndo apenas por sua pretencéo de ingressar nos circulos aristocraticos e culturais
com a ajuda de seu dinheiro, mas porque, preocupados em amealhar fortuna pessoal, nfo

contribuiam em nada para a construcio da nagio brasileira.



Além disso, a vantagem dos imigrantes sobre os nacionais na competicio
econdmica era creditada a uma suposta supremacia cultural & educacional dos estrangeiros,
problema agravado pelo fato de que essa formag#io era administrada por escolas criadas e

dirigidas por estes, que ensinavam s criangas a lingua ¢ os costumes de seus pais.

A nacionalidade passa a depender, entfio, por um lado da formaciio das elites,

responsaveis pela gestdo das questdes sociais e politicas, e da assimilagio dos estrangeiros.

Nos discursos e propostas em defesa da educagiio nacional dai decorrentes, contudo,
a designagio de estrangeiro, constitutiva da identidade nacional'®, ndo foi indiscriminada,
mas sim ancorada nas modalidades das interagdes sociais e econdmicas que se
estabeleceran num dado momento histérico, e estigmatizou de forma distinta grupos,

praticas ¢ instituicdes.

Nesse processo, a despeito dos discursos xenofébicos, nem todas as escolas
estrangeiras foram tomadas igualmente como alvo da retdrica em defesa da construcio da

nacionalidade.

A objetivacfio do espaco das escolas internacionais

Como definir uma escola como “internacional” ?

Tenter responder essa pergunta, numa primeira fase da pesquisa, coletando e
estudando o material de divuigacio de escolas previamente indicadas como tal por
moradores de SZo Paulo, pais de alunos, profissionais da educacio, entre outros. Também
realizel uma busca minuciosa na Internet na tentativa de esquadrinhar a oferta escolar

paulistana que se auto-proclamava internacional. Além disto, procurei os setores de

' De acordo com HOBSBAWM(1992), o processo de construgdio das identidades nacionais implica,
necessariamente o delineamento de diferencas entre “nés™ e “eles”. Por outro lado, o meio mais eficaz
de ligar varios grupos dispersos seria uni-los contra os estrangeiros, dai nada estimular tanto o
nacionalismo quanto as disputas internacionais
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regulamentacéo escolar da Secretaria de Estado da Educacdo ¢ do Conselho Estadual de
Educacfio em busca de uma listagem ou mesmo da legislagio que regulamentasse tais
miciativas. Além disto, examinei a literatura sobre a imigracio, sobre as transformacdes
econfémicas em S#o Paulo e, finalmente, sobre a construgio do sistema de ensino com o

objetivo de identificar as diferentes iniciativas escolares registradas na cidade.

Construi, assim, um grupo de escolas que tém em comum pelo menos uma de duas
caracteristicas: a primeira € o fato de serem reconhecidas pelos sistemas de ensino de seus
respectivos paises de referéncia como suas representantes em territorio estrangeiro, € a
segunda caracteristica ¢ a de funcionarem regularmente no Brasil como instituicSes

internacionais’!.

Numa segunda etapa, procurei avaliar as relacoes que ligavam determinadas escolas
a outras por meio de entrevistas com pais de alunos e com profissionais ligados a um grupo

selecionado de escolas.

As informagtes obtidas sugeriram a existéncia de um sub-grupo, pequeno € nao
oficializado em nenhum documento, de institui¢des dessa natureza, cujo critério de inclusdo
baseia-se, sobretudo, no reconhecimento, pelos demais membros, do estatuto de escola
internacional de cada uma. Por outro lado, algumas institmigdes sdo ignoradas ou nio
reconhecidas como pertencentes ao grupo, embora apresentem caracteristicas
suficientemente similares. Pelo que pude averiguar, esse processo parece estar ligado ao
prestigio da instituic3o, tradi¢do, legitimidade junto aos governos dos paises de referéncia,

ou simplesmente 4 concorréncia.

De qualquer forma, foi dentre esse pequeno grupo das escolas reconhecidas como
escolas internacionais que selecionei as institui¢des que comporiam meu universo de
pesquisa, tendo em mente construir teoricamente o espago das escolas internacionais de Sio

Paulo em sua génese.

" Obedeciam a esse critério, em 2001, a Graded, a Chapel e a Pan American —americanas—, a Saint
Paul’s School —inglesa—, o Miguel de Cervantes —espanhol—, o Colégio Suico-Brasileiro, o Dante
Allighieri —italiano—, o Porto Seguro ¢ a Humboldt —~alemaes—, ¢ o Liceu Pasteur, francés.
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A partir do lugar social ocupado por cada grupo étnico, das suas modalidades de
msercdio € dos processos de ascensdo material e social que viveram, bem como dos
investimenios materiais e simbolicos mobilizados no processo de criagdo de cada uma

dessas instituicdes foi possivel elaborar trés modelos analiticos.

O prnimeiro modelo, genericamente denominado de escolas de imigrantes agrupa,
como o proprio nome diz, as escolas criadas por imigrantes, na acep¢io mais comum em

que o termo € usado.

Trata-se aqui de grupos estrangeiros cuja presenca no Brasil relacionou-se
inicialmente aos processos de colonizagao do territorio e de expansio da economia cafeeira,
principalmente alemdes e italianos. A urbanizacio de fragdes desses grupos, aliada ao
desenvolvimento comercial e industrial da virada do século XIX para o XX criou condigdes
adequadas para a ascensdo material de uma parcela significativa de seus membros,

resultando numa demanda educacional diferenciada para as novas geragoes.

As instituigdes que os imigrantes bem posicionados criaram, diferentemente das
tradicionais escolas da coldnia, reproduziam dentro do possivel os espacos de formacao das
elites de seus respectivos paises, forneceram a seus filhos as credenciais necessarias, ai
incluide um montante significativo de capital cuitural internacional legitimo, para disputar

com as elites brasileiras as posi¢des sociais de prestigio.

Utilizadas quase exclusivamente por membros das coldnias, essas escolas,
posteriormente reconhecidas pelos respectivos governos, foram alvos do ataque implacavel
de intelectuais e politicos brasileiros e sofreram intimeras restricdes e punigdes legais, em

nome da defesa nacional.

O segundo modelo, que denominei de escolas de expatriados, retine as escolas
criadas por grupos de contingente bem menor, no caso, norte-americanos e ingleses, cuja
presen¢a no Brasil, freqilentemente temporaria, relacionava-se, de forma geral, a

empreendimentos financeiros, industriais e de infra-estrutura.

Ao fundarem escolas, reconhecidas mais tarde pelos respectivos governos, essas

familias tinham como objetivo facilitar a inser¢do de seus filhos no sistema de ensino de
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seus paises de origem. Utilizadas majoritariamente por membros de suas coldnias, recebiam

também estrangeiros em busca de uma formagdo mais internacionalizada.

Embora nio fossem reconhecidas e seu funcionamento se desse a margem do ensino
nacional, aparentemente essas instituigdes nfo foram objeto de grandes constrangimentos
legais e tampouco receberam a atencdo de politicos e intelectuais em luta pela defesa da

nacionahdade.

O terceiro modelo que poderia ser identificado como o de escola internacional
refere-se, de fato, a uma Gnica institui¢fio, o licen francés, um caso particular tanto no que

diz respeito a sua origem quanto & sua utilizacio pelas familias.

Criado por representantes das elites nacionais com a ajuda de intelectuais e do

governo francés, o liceu surge como resposta brasileira & ameaca de concorréncia

representada pelos grupos imigrantes e suas escolas de alto nivel.

Tendo como objetivo formar as novas elites da repiblica, o licen foi utilizado
majoritariamente por jovens das familias privilegiadas brasileiras, alguns franceses e por
estrangeiros de vérias nacionalidades, um grupo que se amplia lentamente ao longo do

tempo no interior do colégio.

Aclamada por politicos e intelectuais brasileiros como a primeira iniciativa rumo a
constitui¢io de um verdadeiro sistema de ensino no Brasil, a funda¢io do liceu francés
aparece em seus discursos como um passo importante no processo de construgio da

nacionalidade.

Assim, o estudo das escolas que estruturaram o espaco das escolas internacionais da
capital paulista inscreve-se também numa problematica mais ampla, que visa relacionar os
processos de emergéncia e consolidagio dos Estados-Nag#io as lutas pela definicdio de uma

cultura nacional, nas quais a escola ocupa um lugar privilegiado.

E importante mencionar desde ja que para compreender, em toda a sua
complexidade, a génese de um espago de escolas internacionais em S3o Paulo e o uso
dessas escolas como estratégia familiar de acumulagio de capital internacional seria

importante tomar também para analise todo um conjunto de escolas confessionais.
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Mesmo que na configuragio atual do espago escolar as escolas fundadas por
religiosos europeus ou norte-americanos ndo sejam identificadas como escolas
internacionais, gragas a uma imagem muito mais marcada pelo elemento religido do que
pela nacionalidade, no periodo de referéncia dessa pesquisa os vinculos com as nacdes de
origemn eram bastante preservados e, aparentemente, grande parte dessas escolas foi

utilizada também como espagos de produgio de competéncias internacionais.

A exclusio das escolas confessionais do universo dessa pesquisa ndo significa,
contudo, que sua importancia esteja sendo minimizada. Pelo contrario, é fundamental que
se explore esse conjunto de escolas pelo angulo da internacionalizac@o e nfo da formacio

religiosa ou moral, como habitualmente é feito.

Em funcio das limitagdes inerentes a uma pesquisa de doutorado, entretanto, optel
por fazer um recorte, elegendo o trabalho de internacionalizacdo realizado pelas escolas

confessionais como objeto de um estudo a ser realizado futuramente.

A abordagem das institui¢des, a partir do segundo semestre de 2001, baseou-se em
estratégias bastante diversificadas e deu-se, é necessario que se diga, de forma desigual,

como ficara claro na leitura do trabalho.

As dificuldades de inser¢do do pesquisador nesse tipo de instituicio sdo muitas:
como sdo destinadas aos grupos privilegiados e t€m entre seus alunos filhos de politicos, de
grandes empresarios de diplomatas, etc, existe uma grande preocupag@o, explicitada em
diversas situagdes de entrevista, de preservar o anonimato da clientela, inclusive por

questdes de seguranga.

Minha imipresséo, entretanto, foi que, se essa preocupacdio de fato existe, ela €
equivalente ao enorme empenho dessas instituicdes em preservar sua imagem ou, melhor,
em controlar essa imagem: ocupando uma posicio de grande visibilidade no espaco escolar
paulistano, encontram-se¢ envolvidas em fortes disputas de concorréncia, € costumam

freqlientar as péaginas dos jornais como protagonistas de episédios mais ou menos

escandalosos.
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Nesse contexto, um estudo mais detalhado foi realizado em trés instituictes, a
francesa, a americana e¢ a alemi, a partir de um investimento maior em contatos e

recomendacoes.

Sem ter nada de aleatorio, esse investimento seletivo baseou-se na forte influéncia
exercida pelas duas primeiras nacdes, em momentos historicos diferentes, nas diversas
esferas da vida nacional, e a Ultima em fung¢fio da posicio que ocupa atualmente no
panorama geopolitico atual e das particularidades de sua trajetdria, passando de pequena

escola de imigrantes a uma das maiores escolas de S&o Paulo.

Além disso, cada uma dessas escolas corresponde a um dos modelos construidos

para analisar a génese do espago de escolas internacionais

Nessas instituigdes foram realizadas entrevistas com os diretores dos programas
estrangeiros e brasileiros, em duas delas também com os orientadores pedagdgicos,
funciondrios, pais, alunos e ex-alunos, num total de 21 entrevistas. Por intermédio de seus
diretores, tive acesso aos programas pedagdgicos e de atividades, material de propaganda e

informacgées sobre a histéria de cada instituigéo.

Com relagdo as outras escolas, as informagdes foram obtidas por meio de ex-alunos,
pais, e de funcionarios, por contato telefénico ou e-mail. Foram também utilizadas as
mnformacdes dos sites das instituicdes, tomadas como expressdes concretas da imagem que

cada instifuic@o pretendia construir para si mesma.

A partir desse estudo inicial, concentrei a analise no caso do Liceu Pasteur, a escola

francesa do grupo.

As particularidades do caso francés: um imperialismo cultural

Fruto do encontro entre os interesses franceses de ampliacio ou manutengio de
influéncia internacional e o projeto das elites paulistas de construcio de uma identidade
cultural a altura do poder econdmico e politico de Sdo Paulo, essa escola secundaria tinha

como funcio formar adequadamente as futuras elites dirigentes do pais e facilitar a
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reproducdo de uma pratica bastante comum entre fragbes desses grupos, enviar seus filhos

para as Universidades e Grandes Ecoles francesas,

Resta saber quais seriam as motivagdes ou imposi¢des sociais subjacentes a essa

opsao de escolarizag®o naquele momento.

E claro que o fato de tratar-se de uma escola francesa tem suas implicacGes: a
influéncia da Franga na formacg@do cultural e intelectual das elites brasileiras era quase
hegemonica ¢ o dominio da lingua e o conhecimento da produciio cultural e intelectual
desse pais bastante valorizados. Nao ¢é possivel, entretanto, dizer que isso diferenciasse
fraces das elites, pelo contrario, aparentemente as unificava: lingua e cultura francesa
faziam parte do curriculo de todas as “boas” escolas da época e os grupos que inicialmente
se utilizaram da escola tinham recursos econdmicos suficientes para arcar com longas

viagens e estadias em Paris, por exemplo (MARKOVITCH, 2004; SEVCENKO, 2000).

O padrdo informal de internacionalizacio dos grupos privilegiados, entretanto,
deixa de ser suficiente quando, frente 4 compiexificacdo dos espacos econbmicos e sociais,
sobretudo a partir de 1920, a concorréncia pelas posigdes de elite aumentam e os grupos
dominantes tradicionais comecam a perder espago para Outros grupos, enire €sses 0s
estrangeiros (DEAN, 1977). Uma parte importante da capacidade desses iltimos em ocupar
essas posigdes € atribuida & formacio mais completa ¢ de melhor qualidade, recebida nas
escolas que criaram. Certas escolas dos grupos imigrantes sfio, nesse momento, percebidas
por alguns grupos (talvez os mais ameacados) como melhores, mais modernas, mais
adequadas 3 formacdo de elites (LIMONGIL, 2001). Elas ensinariam os contetidos mais
adequados e o fanam com mais competéneia do que as escolas tradicionais. Nesse
momento, as competéncias propriamente intemacionais (dominio da lingua e da cultura)

sdo apenas parte desse quadro.

A passagem pela tradicional e valorizada escolarizagio francesa e a acumulacio de
capital escolar internacional, surge entfio como estratégia importante da luta por reprodugio

dos grupos privilegiados.

Trata-se aqui entio de acumular wum montante e um tipo especifico de capital

internacional que fosse efetivamente distintivo, tmpossivel de ser acumulado em outro
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espago que nio uma escola francesa, ai incluidos ndo apenas as competéncias linglisticas e
escolares, comprovadas por um certificado do governo francés, mas também competéncias
sociais, uma rede de relagdes internacional, além da possibilidade de insergdo nas escolas

superiores francesas.

Assim, a importincia de tomar o Liceu Franco-Brasileiro como objeto de estudo
consiste no fato de que a forma e finalidade com que foi utilizado pelas elites nacionais da
uma inflexdo particular ao que se pode conceber como modo escolar de acumulagio de
capital internacional e permite avangar um pouco mais rumo a compreensdo do papel da

escola na reproducdo das diferencas sociais no Brasil.

No entanto, a existéncia do Liceu Francés no espago escolar paulistano ndo se
explica apenas pelas demandas desses grupos sociais € pelo uso que fizeram de suas
relagBes e competéncias para viabilizar a sua criagdo. Como serd visto, um colégio desse
tipo exige também um forte investimento do estado de origem. Assim, compreender a
existéncia desse colégio no espaco escolar paulistano exige que se indague tambeém sobre
os interesses da Franca ou, melhor, daqueles franceses que se fizeram interlocutores dos

grupos dominantes brasileiros e trabalharam por seu lado para viabilizar a vinda do colégio.

O estudo da criacdo e dos usos que se fez desta escola, como se vé, oferece uma
porta de entrada particularmente eficaz para se captar os complexos jogos entre o nacional
e o internacional e aquilo que os tornam possiveis em momentos concretos da histéna de

certos grupos soclais.

O trabalho empirico, dedicado a explorar essas hipoteses, apdia-se fortemente em
fontes primarias, basicamente documentos oficiais, relatdrios parlamentares, artigos de

jornais, etc e distribuiu-se em duas frentes.

A primeira foi concebida como um estudo da “oferta de escolarizagdo francesa”,
isto &, dos condicionantes de uma disponibilidade do estado francs em investir recursos
dos mais variados na criagio de uma escola em S3o Paulo. O meu objetivo nesse ambito
foi, por um lado, elucidar os meandros das negociagdes que concretizaram a criagio do
Liceu Francés em Sao Paulo e, por outro, acompanhar as transformagdes das condigbes de

existéneia dessa oferta.
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Para isto pude, gracas a uma bolsa de estudos', realizar um intenso trabalho de
pesquisa no arquivo diplomatico localizado na sede do Ministére des Affaires Etrangéres
(Ministério das Relagcdes Exteriores) em Paris, denominado usualmente Arquivo do Quai

d’Orsay, em func¢io de sua localizagdo, proxima ao cais com €sse nome.

Sem ser o tnico arquivo diplomatico da Franca, o Arguivo do Quai d’Orsay € o
retine o maior volume de correspondéncia diplomatica, relativa as diversas areas da politica
exterior francesa desde a segunda metade do século XIX. Trata-se de copias de cartas,
memorandos, solicitacdes, relatdrios informativos, balangos, artigos de jornais, publicagdes
diversas, enfim uma gama variada de fontes de informagdes politicas, econdmicas, sociais,
culturais etc, enviadas pelos diplomatas franceses em missfo no exterior para que o
Ministério da RelagGes Exteriores, de acordo com a orientagdc dos outros ministérios

envolvidos, pudesse organizar sua atuacio externa.

Extremamente completo € bem organizado, a utilizacdo desse arquivo depende,
entretanto de uma certa disponibilidade de tempo do pesquisador: o processo de obtencio
de autorizacio de consulta demora mais ou menos um més € uma vez autorizado, o
pesquisador se depara com um enigma de séries, dossiés e caixas, classificadas sob um

grande numero de rubricas, que sdo alteradas de acordo com o periodo pesquisado.

Muitas vezes um dossié solicitado n3o contém qualquer documento relevante e
como o material a ser pesquisado deve ser requerido em quantidades limitadas e com uma
antecedéncia de dois dias, o trabalho sofre interrupgdes freqiientes. Por outro lado, esse
processo de ensalo e erro muitas vezes permite uma abordagem do problema numa

perspectiva mais ampla.

Os documentos encontrados, referentes as relagbes Franca-Brasil, pertencem

principalmente as séries Administrativa, Missdes cientificas e comerciais, Assuntos

12 Bolsa sanduiche concedida pela Capes, de julho de 2002 a agosto de 2003, no quadro do projeto
intitulado “Trocas cientificas internacionais e recomposicio das elites nacionais”. Esse projeto,
coordenado por Leticia Bicalho Canédo, da Faculdade de Educagio-Unicamp, e Afranio Garcia do
Centre de Recherches sur le Brésil Contemporain da Ecole des Hautes Ftudes en Sciences Sociales,
relne pesquisadores de vérios outros micleos de pesquisa brasileiros e franceses e € financiado pelo
acordo Capes-Cofecub.
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Comerciais, Assuntos Politicos, Nouvelle Série - Brésil, e RelacSes Culturais,
circunscritos ao periodo 1890-1965, e permitem reconstituir ndo apenas a trajetéria dos
liceus franceses, como as transformacSes ocorridas no Ambito da influéneia cultural
francesa no Brasil € em outros paises: sio relatérios comerciais e memorandos de
adverténcia sobre o crescimento da presenca e influéncia imigrante, relatérios de missdes
cientificas, informagdes sobre areas de possivel ampliagio da influéneia francesa em S3o
Paulo, relatorios sobre a criacio e funcionamento dos liceus no Brasil, balancos,

solicitagdes de verba, professores, material, entre outros.

Um dos aspectos mais importantes desta pesquisa nos arquivos diplomaticos, alids,
foi justamente a possibilidade de compreender, na perspectiva francesa, as motivagdes e os
interesses subjacentes a criagio do licen paulista. Percebido pelos paulistas como obra da
boa vontade francesa para com o Brasil, os condicionantes da oferta escolar francesa em
Sao Paulo s3o ignorados inclusive nos textos académicos que fazem referéncia a esta
instituicdo.

Além disso, foi importante explorar a AEFE —Agence pour ’enseignement francais
a I'étranger— ¢ a Mission Laique onde pude coletar um grande nimero de informacdes e
documentos relativos & rede de escolas francesas no exterior. Os bons contatos que
permitiram © acesso a essas fontes viabilizaram também as entrevistas que realizei com a
primeira diretora e fundadora da AEFE, com os diretores da Secdo da América e da Afn'ca,

como também com um dos diretores da Mission Laique.

As informacdes e documentos coletados nessas agéncias foram Uteis para a
compreensdo da estrutura e funcionamento da atual politica cultural externa da Francga bem
como para reunir elementos que pudessem ajudar a elucidar os condicionantes da oferta de

escolarizacdo francesa no Brasil.

Tratando ainda de fontes primarias, a pequena bibliografia sobre a politica cultural
exterior da Franca, tanto relativa a virada do século quanto aos dias de hoje, levou-me
também a lancar mio de outro tipo de documentos, bastante elucidativos, que sio os
relatorios de informacdo parlamentares. O interesse em analisar esses documentos é que

neles, em decorréncia, acredito, de suas implicagdes orcamentarias, o discurso sobre as
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funcdes e estratégias da difusfo cultural francesa é mais direto, diferente da nuance

politicamente correta das paginas oficiais ou de algumas publicacbes.

A segunda parte do trabalho empirico foi organizada para dar conta da demanda
nacional pela educagio francesa. O meu objetivo era, basicamente, identificar os grupos

que se mobilizaram pelo Liceu e as familias que dele fizeram uso.

Quanto aos primeiros, a analise das cartas, memorandos e relatérios, bem como ¢
dos artigos de jornal enviados pelos diplomatas em miss3o, permitiu ngo apenas identificar
os participantes e incentivadores da iniciativa desde o principio, mas avaliar algumas de

suas motivagdes, seu empenho € o tipo de investimento realizado.

Esse aspecto € importante porque os poucos textos académicos que fazem referéncia
ao Liceu Franco-Brasileiro apdiam-se principalmente nos escritos de Jiilio Mesquita Filho,
que tende a outorgar a si mesmo todos os créditos de paternidade da escola, entendida
COmO O primeiro passo para a criagdo da USP. Nesse sentido os documentos analisados
permitem ndo apenas desfazer um equivoco histérico, como representam, a meu ver uma

contribuigio original.

Internacionalizacao e geopolitica: as transformacdes dos usos da escola

Buscando identificar as familias que fizeram uso do Liceu Pasteur no inicio de seu
funcionamento e caracterizar as transformagdes de sua clientela até 1945, foi realizado

tambem um trabalho nos arquivos desse colégio, nfio sem alguma dificuldade.

Embora minha acolhida na instituicio tenha sido bastante satisfatoria, gragas
principalmente a2 um cuidado com a apresentagio pessoal e ao fato do diretor da fundacio
reconhecer no meu sobrenome o parentesco com um ex-colega de profissao, foi sempre

bastante formal, o que alids ¢ uma caracteristica das relagdes que ali se estabelecem.

Assim tanto minhas visitas quanto as entrevistas foram sempre bastante controladas
e ndo parecia haver qualquer abertura para um trabalho detalhado sobre documentos, fotos,
folhetos histéricos, etc, que pudessem levar 4 construcio da trajetéria do Liceu. Além disso,

como me foi dito em entrevista, o préprio diretor pretendia escrever um livro sobre a
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historia da escola, € nesse caso haveria uma preocupagiio em manter a originalidade do

material,

A situagdio alterou-se, contudo, apds minha estadia na Franca. E possivel que essa
experiéncia tenha contribuido para elevar meu status de pesquisadora, ou que o teor do
material que coletei, descrito cuidadosamente em entrevista e oferecido como doaciio 2
escola, tenha causado boa impressdio, mas o fato ¢ que me foi permitido o acesso aos
arquivos mortos de alunos, nfio sem antes terem sido cumpridos vérios procedimentos

burocraticos de apresentagfo institucional, compromisso de sigilo, etc.

Os hvros de matricula, atas de exames, dossiés de alunos, etc, que o compde,
embora algumas vezes descontinuados e com informages parciais permitem o
levantamento de hipdteses interessantes nfio s6 sobre as transformacdes sociais ocorridas
nesse periodo, como sobre os efeifos das transformacdes do sistema de ensino sobre essa
Instituicio.

Quanto as fontes secundéarias utilizadas nesse trabatho, cumpre fazer alguns

comentarios sobre a bibliografia relativa a imigrac3o.

Com varnos bons trabalhos e bastante volumosa, essa bibliografia ndo ¢é distribuida
equilibradamente nem no que se refere a temas nem no que se refere 4s etnias. Assim, sdo
muitos os trabalhos sobre grupos de imigrantes de inserc8o rural e poucos sobre grupos
urbanos, muitos estudos sobre alemies e italianos e pouquissimos sobre espanhois e suicos,

por exemplo, ¢ as conseqiiéncias disso podem ser vistas nesse trabalho.

Além disso, muitos dados s&o contraditérios, gracas a registros descontinuos ou até
as proprias alteragdes nos critérios de elaboracio desses registros. Essas limitacdes e a
possibilidade de equivocos dai decorrentes devem, entretanto, ser vistos como estimulo

para a continuidade de pesquisas nessa area.

Finalmente, ¢ importante acrescentar que todas as traducSes dos documentos
mencionados € da bibliografia em inglés e francés citada no trabalho foram feitas por mim,

cabendo-me entfo total responsabilidade por erros eventuais.
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Plano do Trabalho

Esse trabalho esta dividido em quatro partes:

O capitulo 1 trata basicamente dos usos da escola por diversos grupos de
estrangeiros ¢ imigrantes da cidade de SZo Paulo relacionando-os as transformagdes
econdmicas e sociais vinculadas 4 expansfo do setor agro-exportador, gragas a valorizacdo
do café no mercado mundial, e ao inicio do processo de industrializag3o. Nesse contexto, 0s
investimentos das familias para a escolarizacdo de seus filhos somam-se aos interesses de
consolidacfio nacional dos diferentes paises ali representados, o que acaba sendo percebido
como ameacador pelas elites paulistanas e nacionais, resultando numa série de medidas

restritivas aos estrangeiros e suas instituigdes, como as escolas por exemplo.

Os capitulos II e Il debrugam-se sobre o caso francés, partindo da hipdtese de que o

liceu é fruto ndo apenas de uma demanda, mas também de uma oferta bastante especifica.

O capitulo II trata da oferta ¢ busca analisar como, a partir desse movimento de
consolidagdo nacional, os interesses franceses de expansio e de disputa por influéncia

relacionam-se a constituicio da oferta de escolarizagfio francesa no Brasil.

O capitulo I, por sua vez, trata das particularidades da demanda por esse tipo de
gscolarizaclo, em que as expectativas familiares de intemacionalizacio unem-se aos
interesses das elites paulistas, de construcfo de uma imagem culta e civilizada para si e sua
cidade. Essa mnstitui¢do também ocupara um importante lugar simbdlico no projeto paulista

de construcdo da nacionalidade.

Finalmente, o capitulo IV pretende mostrar que, independentemente do debate
politico e intelectual que se trava no periodo, as farnilias possuem seus proprios projetos e
utilizam a escola francesa como estratégia para alcanca-los. Além disso, pretende analisar
os efeitos da nacionalizacdo do ensino e das transformacBes econdmicas e sociais na

conformacio da clientela dessa instituig3o.
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Capitulo I

Das escolas de imigrantes aos colégios internacionais

“Os especialistas em educagio afirmam que matricular os fithos numa escola é
das decisGes mais importantes que os pais tomam na vida.”!®

Esta frase abre o editorial da edigfio especial de 03 de outubro de 2001 de um dos
semanérios de maior circulagdo no pais. Seu tema, “As methores escolas de S3o Paulo”, foi
em parte abordado também por uma revista concorrente, em reportagem da edicio ovembro

de 2001, sobre o fechado mundo das “boas escolas” de diferentes capitais brasileiras'*

O papel da escola na construgdo de aliancas, na aprendizagem de competéncias
sociais, assim como o valor diferente de cada certificado e seu significado nas trajetorias
académicas e profissionais, sdo alguns dos fatores que, aliados ao trabalho estritamente
pedagogico realizado por cada institui¢do, justificariam, no discurso jornalistico, a

mmportincia de uma escolha judiciosa.

Tratando-se de publicacdes voltadas aos interesses de um publico formado pelas
camadas médias e abastadas da sociedade brasileira, o veredicto dos técnicos, especialistas
em educagdo, esclarece e confere legitimidade a alguns fendmenos que constituem ha
muito tempo objeto de pesquisa em ciéncias sociais, quais sgjam, o peso crescente da
escola nos processos de inser¢io e reproducio e os mecanismos de transformacio de

diferencas escolares em diferencas sociais.

As duas publicagdes, referindo-se as opgdes escolares da cidade de Sio Paulo,
mencionam, entre as tais “melhores escolas”, os colégios internacionais, entendidos como

um sub-grupo, ainda mais exclusivo, das chamadas “escolas de elite”.

13 Revista Veja, Edicdo Especial “As melhores escolas de Sao Paulo” 03/10/2001, p.3
14 Revista Epoca, “Para poucos € bons” 02/11/2001. p. 72-78
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Esta afirmacdio, de fato, nio surpreende: os indicadores objetivos de seletividade
econ0mica e social dessas instituicSes — valor das mensalidades, critérios de selegdo, etc -,
bem como de status institucional — localizacdo, instalagSes -, parte importante da magem
que construiram para si, encaixam-se com facilidade numa representacio, amplamente
compartithada nos grandes centros urbanos, em que se localizam. Nessas escolas encontam-
se, praticamente sobrepostas, a idéia de estrangeiro € a idéia de poder econdmico e
prestigio social. Somando-se a isso a tendéncia a identificar as competéncias internacionais
como atributos naturais das elites, estabelece-se facilmente a conex@io entre esses grupos e

as escolas internacionais.

Esse “automatismo interpretativo” pode, entretanto, gerar alguns equivocos.
Segundo a autora de uma dessas reportagens, as escolas internacionais foram criadas para
acomodar filhos de diplomatas e de executivos de multinacionais, tendo como pano de
fundo e razfio de ser o processo de globalizagdo. Encontra-se ai uma tendéncia recorrente
do discurso jornalistico, qual seja, tratar a circulagdio internacional de idéias e pessoas como

fenbmeno recente, circunscrito aos processos que ficaram conhecidos como globalizaggo.

Verificada a partir da cidade de S3o Paulo, tal afirmacio distancia-se muito da
realidade J4 que, em primeiro lugar, muitas dessas instituicdes foram, em sua origem,
pequenas escolas fundadas por familias de imigrantes e expatriados nos bairros operarios

da cidade.

Em segundo lugar, sua criagio, a partir das altimas décadas do século XIX e
primeiras do século XX, tampouco se relaciona a intensificacdo recente das trocas
internacionais, mas, a0 contrrio, vincula-se fortemente aos movimentos nacionalistas que

eclodiam no periodo, em escala mundial>.

Num contexto econdmico dindmico, em que o capital advindo da atividade agro-
exportadora movimentava o comércio ¢ estimulava a industrializacio, os processos de

diferenciagio interna, inserc@o e ascensiio social dos grupos estrangeiros da cidade de Sio

15 Ver por exemplo Hobsbawm (1992), Nations et Nationalisme, Paris :Gallimard.
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Paulo acontecem juntamente com as importantes transformagdes politicas, sociais e
econdmicas atreladas aos processos de estruturacio e consolidagZio dos estados nacionais

em curso na Europa ¢ alhures.

A reabilitagdo ou manutenggo dos vinculos culturais com seus cidaddos emigrados e
expatriados adquire, nesse quadro, um amplo valor estratégico, na medida em que esses
nucleos avancados permitiriam estender e disputar espacgos de influéncia internacional em

varias esferas e vanos cendrios. Séo Paulo foi um dos palcos dessas disputas.

O processo de construgdo de sentimentos de nacionalidade n3o impunha grandes
dificuldades: sem terem sido efetivamente incorporados pelos grupos nacionais ou
“assimilados™ - muitos estrangeiros nfo eram naturalizados ou tinham qualquer direito de
cidadania, e outros tantos nem falavam portugués -, os vinculos com a terra natal eram
razoavelmente preservados pelas escolas, associacOes culturais ou religiosas e pelas redes
de sociabilidade'®. Além disso, a reaproximagio com as nagdes de origem beneficiava,
sobretudo, as fracdes em ascensio dos grupos estrangeiros, na medida em que aumentava
sua legitimidade e facilitava a consecugio de projetos importantes para uma melhor

inserc#o social, se n&o no Brasil, pelo menos em seu antigo pais.

Nesse quadro, a criagdo de escolas secundarias foi, em diversos casos, uma das
formas em que se concretizou 0 encontro entre os interesses prementes dos paises de

origem e da sua populagdo emigrada.

Na perspectiva das familias de imigrantes, a escolarizaciio secundiria significava
uma importante estratégia de diferenciago e inser¢fio: o nimero de institni¢Ges existentes
na época era pequeno e as diferengas lingiiisticas, religiosas e sociais provavelmente
restringiam a escolha, nesse espaco ja bastante restrito. Criar sua propria escola secundéria,
entdo, garantia a essas familias, e aos grupos nacionais a que pertenciam, o acesso a essa

etapa da escolarizacfio, ja distintiva, e principalmente, viabilizava a entrada no ensino

16 Embora os estudos de Giralda Seyferth privilegiem as colonias alemds do sul do pais, sua
abordagem da assimilag@o contribui grandemente para a compreensio dos processos de insercio e
ascensdo social e econdmica dos grupos urbanos, bem como seus efeitos sobre o proprio grupo e sobre
a sociedade em geral. Ver, por exemplo, SEYFERTH (1999), “Etnicidade, politica e ascensdo social:
um exemplo teuto-brasileiro”, MANA, 5 (2), p. 61-88
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. - r - 17 4 : 3
superior, preferencialmente no pais de origem' . Além disso, estar associado a esse produto
relativamente raro que eram as escolas secundarias conferia prestigio e marcava

simbolicamente a presenca da col6nia na cidade'®

Também na perspectiva dos paises de origem, a escola era percebida como uma
marca nacional importante. Antes de mais nada, nesses paises a que nos referimos aqui,
fornecedores de uma populagio migrante para o Brasil, a escola havia se tornado, por
exceléneia, o espago de aprendizagem dos atributos de nacionalidade - lingua, cultura e
sentimentos patridticos -, fundamentais para a coesfio interna apds os processos de
unificacdo e as guerras, intra-territoriais ou ndo, ocorridas no periodo. Além disso, haviam
investido fortemente em reformas educacionais que reservavam ao ensino secundério e

superior a missdo de formar suas elites. (Ringer, 2000; Prost, 1968).

Assim, ao que tudo indica, a formacdio de elites nacionais no exterior tinha sua
importéncia relacionada a uma certa extensio da formagio de cidadfios para além das suas
fronteiras territoriais, associada talvez a uma disputa por influéncia internacional,

principalmente na esfera econdmica.

Como mostra Warren Dean (1977), a presenca imigrante foi fundamental na
definicio de politicas de investimento estrangeiro no Brasil, antes de mais nada pela
conveniéncia da lingua comum, mas também pela existéncia de lagos de confianca ou até
por nacionalismo. Assim, a maior parte das firmas importadoras da cidade de Sao Paulo, ja
na segunda metade do século XIX, pertencia a imigrantes que, naturalmente, privilegiavam
os produtos de seu pais. Além disto, eram também estrangeiros os administradores das

empresas de capital internacional. Por fim, também eram comuns as sociedades entre

" Tanto DONATO (19xx), ao tratar da escola alemd, quanto GORDINHO(!9xx)} em seu estudo sobre a
escola italiana, citam a possibilidade de prosseguimento dos estudos no pais de origem como um dos
objetivos dos fundadores dessas instituigdes. No caso alemfio parece ter havido um grande
mvestimento para conseguir equiparacio com os liceus oficiais desse pais, garantindo o acesso ao
ensino superior, mas nfo € mencionada a existéncia de um fluxo de estudantes para a Alemanha. No
caso italiano, séo citados alguns exemplos de estudantes que diplomaram-se no exterior e voltaram
para o Brasil.
" Um exemplo disso ¢ a “guerra das edificagBes” envolvendo os colégios alemao, Italiano e francés,
que mais ou MEenos na mesma época construiram ou reformaram suas suntuosas sedes, como numa
disputa velada entre nagdes Ver DONATO(19xx).
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estrangeiros € imigrantes naturalizados. Segundo o autor, muitos imigrantes bem
posicionados teriam servido como “testas-de-ferro” para investimentos andnimos de
particulares, empresas ou institui¢des financeiras do pais de origem, o que reforcava a
importancia de manter os vinculos de nacionalidade. As escolas criadas pelas comunidades

teriam também essa funggo.

Do ponto de vista da sociedade paulistana, a ascensfo material dos imigrantes foi
sentida como uma ameagca, ¢ a vantagem desses grupos sobre os nacionais na competigio
econdmica fo1, em diversos momentos vista, tanto por politicos e quanto por intelectuais,

como tributaria de um melhor e mais eficiente padrio educacional'®.

A inseguranca frente & “ameaga” estrangeira teve como efeito uma onda de
nacionalismo, focalizada fundamentalmente na questfio educacional. Nesse quadro, o©
problema da assimilagdo, objeto de debates esporadicos desde o século XIX, volta a tona.
Em seu projeto de Reforma publicado em 1918 no Jomal do Comeércio, por exemplo,
Sampaio Déria, futuro Diretor Geral da Instrug@o Publica afirma: “A alfabetizacfio do povo
¢, na paz, a questdo nacional por exceléncia. Sé pela solugio dela, o Brasil podera assimilar
o estrangeiro que aqui se instala em busca da fortuna esquiva. Do contrério, é o nacional
que desaparecera absorvido pela inteligéncia mais culta dos imigrantes. N3o ha como
fugir ao dilema: ou o Brasil mantera o cetro dos seus destinos, desenvolvendo a cultura de
seus filhos, ou serd, dentro de algumas geracdes, absorvido pelo estrangeiro que para ele

aﬂui 5’20

Colocada dessa forma, a questdo da construcio, ou da sobrevivéncia nacional,
baseia-se na aniquilacdo do n&o-nacional, do outro, ou mais precisamente, da aniquilacio

da instituicio que constrdi o outro, as escolas de imigrantes.

19 Ver LIMONGI (2001) “Mentores ¢ clientelas da Universidade de S3o Paulo” in “Histéria das
Ciéncias Sociais no Brasil,.

20: Sampaio Déria apud LIMONGI, op. cit , p.141-142. Baseado nesse e em outros discursos dos
educadores paulistas, Limongi afirma que por volta de 1917, a proporgédo de criancgas alfabetizadas em
8o Paulo era muito maior entre os estrangeiros que entre os brasileiros.

[——
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Assim, essas instituigdes, cuja existéncia e funcionamento eram, em certos
momentos, tolerados complacentemente pelas autoridades competentes, passaram a ser

objeto de intervengéio ou até de interdiciio.

Em parte como reagdio as greves do operariado (composto por um grande
contingente de estrangeiros) e em meio 4 Primeira Guerra (com o fantasma do “perigo
alem&o” rondando o Brasil), o Governo promulgou a Lei 1.579, de 19/12/1917, que,

visando regulamentar o ensino particular no Pais, tinha um teor nacionalizante.

Para as escolas de imigrantes, as exigéncias incluiam o ensino ministrado em
portugués ¢ a contratagdo de professores brasileiros para as cadeiras de Portugués,
Geografia e Historia do Brasil, prevendo penas que iam de multas até o fechamento do

estabelecimento infrator, isto €, daqueles que ndo se adaptassem as novas diretivas.

Em que pese a falta de estudos sobre as conseqiiéncias desta lei, alguns indicios
mostram que vérias escolas foram fechadas nessa época, mas que outras se adaptaram e
seguiram funcionando, pelo menos até a década de trinta, quando ocorreram outras
investidas, visando a nacionalizagio do ensino, sob a direcdo de Francisco Campos e, num

segundo momento, de Gustavo Capanema®’.

As novas disposigdes ampliavam as exigéncias da lei anterior: todo o ensino, salvo
o de linguas estrangeiras, deveria ser ministrado em portugués por professores brasileiros,
sendo que os professores de outras nacionalidades que nfio fossem demitidos deveriam ser
submetidos a exames de conhecimentos basicos e de portugués. Além disto, as

mantenedoras teriam que ser obrigatoriamente dirigidas por brasileiros.

Em conseqiiéncia, muitas instituigdes mudaram de nome e de estatuto juridico, e

foram obrigadas a rever profundamente suas estruturas administrativas.

! Pelo que pude averiguar, a primeira medida nacionalizante apds 1930 foi o decreto estadual 5884,
de abril de 1933, que impde aos professores estrangeiros um exame de proficiéncia em lingua
portuguesa. A este seguiram-se o decreto 3010, de 20/08/1938, determinando que diretores e
professores alfabetizadores fossem brasileiros natos e que as escolas fossem rebatizadas com nomes em
portugués, e o decreto-lei 4244 de 09/04/1942, a Lei Organica do Ensino Secundario, que entre outras
coisas, determina que ndo funcionard no pais estabelecimento de ensino secundario gue seja regido por
legislagdio estrangeira. Ver Romanelli (1978), Donato (1993), Gordinho (1996).
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Apbs a entrada do Brasil na Segunda Guerra, marcada pelo rompimento das
relagbes diplomaticas com as poténcias do Eixo, em 28/01/1942, essas medidas
estenderam-se também a diretoria pedagogica. Considerados entfio como uma ameaca 3
seguranc¢a nacional, muitos estabelecimentos foram objeto de intervengfio: alguns tiveram
seus professores presos, outros viram seu patriménio ser confiscado, e outros tantos foram

fechados®.

Se foram grandes as tensdes, embates e disputas que marcaram a evolucio desta
parcela do espago escolar paulistano, ¢ importante sublinhar que nem todas as escolas de
estrangeiros foram alvo do mesmo discurso e restrigBes em prol da construcio da
identidade nacional. Os critérios subjacentes ao crivo naciomalista aparentemente
relacionam-se nédo apenas & legitimidade da cultura e do prestigio da nacfo de referéncia no
momento, mas também do tipo de insercio social dos respectivos grupos nacionais na
sociedade brasileira na época. Assim, as escolas de grupos identificados como imigrantes
alemdes, italianos e em menor escala japoneses— ao que tudo indica foram mais atingidas
pelas medidas nacionalizantes, que as escolas de ingleses ou americanos, cuja presenca no

Brasil relacionava-se, de forma geral e empreendimentos econémicos.

A prépria identificagdo atual dessas institui¢bes como “escolas de elite” merece
atencdio, por ndo espelhar a posicio no espago escolar ocupada por elas na época. Atuando
quase que a margem do sistema oficial de ensino, nfio ofereciam nesse primeiro momento,
nenhuma concorréncia as “boas escolas™ e atraiam pouco ou nenhum interesse dos grupos
dominantes, que optavam pelos grandes colégios tradicionais, confessionais ou leigos, para
a educagfo de seus filhos. As razdes para isso provavelmente relacionam-se 4s disputas
entre grupos nacionais ¢ imigrantes ¢ a consequente desvalorizacio de sua lingua, cultura e

das instituicdes por eles criadas.

O fato de que essas instituigdes ocupem hoje uma posi¢io competitiva no espago

das escolas de elite e que constituam opgdes possiveis ou desejaveis de escolarizagio de

22. Ver Romanelli (1978), Donato (1993), Gordinho (1996), Schwartzman, Bomeny, Costa (1984).
Seyferth (1997).
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grupos privilegiados testemunha as rapidas e intensas transformacdes econdmicas e sociais

ocorridas tanto em escala nacional quanto mundial.

1. Imigrantes e escolas em Sio Paulo

Nao ¢ possivel compreender a chamada identidade multiétnica de Sfo Paulo e a
convicedo da importancia dos imigrantes na construcdo da cidade sem levar em conta o fato
de que essa cidade era, até€ as 1ltimas décadas do século XIX, pouco mais que uma vila,

com pequena relevancia nacional, tanto na esfera politica quanto na econdmica.

A valorizacdo do café no mercado internacional e a vitéria do movimento
republicano, que contava com uma ampla ades3o dos cafeicultores paulistas, colocaram a
provincia em posicdo privilegiada no cendrio nacional e deflagraram um processo de
desenvolvimento vertiginoso que, entre outros efeitos, promoveu um enorme aumento
populacional, sobretudo a partir de 1890, estimulado pela migragio interna e externa {ver
grifico 1). A cidade se transformava em centro financeiro ¢ comecava a se constituir em
um mercado consumidor importante, atraindo empresas e homens de negécio

estrangeir0523.

23 A proje¢io em SHo Paulo da prosperidade e do fortalecimento politico do interior paulista,das
cidades que lhe eram tributdrias, bem como outros fatores decisivos para seu crescimento, explicam-
se, segundo Caio Prado Jr (1953), por algumas particularidades histéricas de sua fundacio e pelas
excepeionais condigbes geogrificas de sua localizagdo: antes de mais nada, Sdo Paulo ¢ o primeiro
centro do planalto, em funcio do estreitamento da faixa litorénea, interrompida abruptamente pela
Serra do Mar. Se em oulras regides brasileiras o movimento colonizador estendeu-se e praticamente
Testringiu-se as planicies litorAneas, nesta, a pressdo colonizadora se deu a partir de Sio Paulo como
uma mao aberta rumo ao interior e no sentido inverso, todos os caminhos convergiam a S3o Paulo para
dali, pelo Caminho do Mar, alcangar o litoral. Centro do transporte hidrografico da regido e pélo da
economia da provincia, a cidade centralizaria também o sistema de transporte ferroviario que entio se
constituiu. Os efeitos disso foram substantivos: primeiramente, s estradas de ferro vio se expandindo
¢ a0s poucos vao articulando e englobando novas regides ao sisterna econdémico paulista. Em segundo
lugar, a methoria das condigdes de transporte viio atrair para a capital as elites paulistas, os grandes
proprietarios de terras, que antes habitavam suas fazendas ou as cidades préximas a clas, e finalmente,
0 progresso, a disponibilidade de mao de obra e a amplitude da malha ferroviaria atraem indtstrias, que
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Grafico 1

Evoluc¢io Populacional da cidade de Sio Paulo
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E para essa cidade, de hegemonia definitivamente consolidada na provincia, cuja
projecdo ja alcancava outras regides brasileiras e até o exterior, que se dirigiam e por onde
passavam os milhares de estrangeiros que, a partir das dltimas décadas do século XIX,
chegaram ao territ6rio paulista. Segundo as estatisticas do Memorial do Imigrante — SP, dos
4.498.079 de estrangeiros que chegaram ao Brasil de 1870 a 1939, principalmente italianos,
espanhois, portugueses, alemdes e russos, 2.429.711, 54% portanto, dirigiram-se ao Estado
de Sdo Paulo™. Nas duas primeiras décadas do século XX, o Estado receberia ainda
contingentes de outras nacionalidades, como sirios, libaneses, japoneses (a partir de 1908),
etc., sendo que, em 1920, do total da populacio de sua capital, 35,4% eram estrangeiros,

excluindo os filhos nascidos no Brasil (DEMARTINIL, 1997).

O fendmeno da imigragdo, mais do que um dos condicionantes do desenvolvimento
econdmico paulista deve, entretanto, ser abordado como um fato social complexo: seu

impacto sobre a sociedade receptora nfio é desprezivel, e relaciona-se intimamente 3

se instalam, prioritariamente, na cidade de S3o Paulo. PRADO Jr (1953), “Evolugio politica do Brasil
¢ outros estudos”, Sdo Paulo: Editora Brasiliense.

24 Nio for possivel encontrar dados estatisticos especificos sobre a imigracio para a cidade de Sdo
Paulo até 1920.
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modalidade de inser¢o do imigrante nessa mesma sociedade. Essa modalidade de insercgio,
por sua vez, relaciona-se as dimensdes social, econdmica e politica inerentes ao processo de
emigracdo: as causas e razdes que determinaram a partida, as diferencas de origens,
trajetdrias e aspiragdes, resultam numa identidade de emigrado nem sempre correspondente
a identidade de imigrante que lhe é atribuida. A consciénecia da distincia entre suas
expectativas sociais e a posicdo que lhe é destinada, das possibilidades limitadas de
inser¢go, estimula o desenvolvimento de estratégias alternativas de superagiio, em prejuizo

do sentimento de pertencimento 4 nova nagfo.

Assim, embora a cafeicultura de exportagfio tenha sido o grande motor da imigragio
em massa para S&o Paulo, os imigrantes que aqui chegaram n3io constituiam um conjunto
indiferenciado de individuos andnimos empobrecidos encarregados de substituir a mao-de-
obra escrava ou incrementar o componente ndo negro da populagiio. As diferencas entre os
grupos eram importantes € determinaram formas diferentes de insercio na sociedade
paulistana: enquanto a integraciio de alguns se deu a partir da grande massa de
trabalhadores pouce qualificados, outros passaram a circular entre os grupos altos e médios,
seja porque sua presenga na cidade relacionava-se a empreendimentos mais “nobres”, como
investimentos financeiros ou em obras de infra-estrutura, por exemplo, seja porque
enriqueceram-se com o comércio, manufaturas e inddstrias, atividades bancarias, etc.
Enquanto os primeiros dispunham de poucos recursos para investir na escolarizacfo de seus
filhos, os outros podiam dispensar uma maior soma dos recursos para atender suas

expectativas de escolarizagio.

MamifestagGes materiais da presenca desses grupos, as escolas que criaram para
seus filhos testemunham, mais do que a manuten¢do do vinculo com a nacfo de origem, as

particularidades da relag@io que estabeleceram com a sociedade brasileira.

Assim, as diferentes modalidades de inserciio e as fraturas e articulages entre os
diferentes grupos estrangeiros e os nacionais vio interferir na forma como serdio percebidas
as escolas que criaram € consequentemente na posicdo ocupada por elas no espago escolar
de S2o Paulo. Nesse capitulo, a andlise de uma parcela dessa configuracio apéia-se em dois

modelos institucionais: o de “escolas de imigrantes” e o de “escolas de expatriados”
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2. Empregados ¢ empregadores: a diferenciacio das demandas educacionais no

interior dos grupos imigrantes

2.1 O caso alemio

Até o inicio do século XIX, o territénio brasileiro esteve fechado para a imigragéo
de contingentes nfo-lusitanos (com excecdo dos negros africanos, naturalmente), situagéo
que s6 foi alterada apds a vinda da familia real e a conseqiiente transferéncia da sede do

Império para o Brasil, quando ent3o os portos foram abertos as nagdes amigas.

Os tratados anglo-portugueses de 1810, que previam a abolicio ao trafico negreiro,
g, posteriormente, a derrota de Napoleio ¢ a paz do Congresso de Viena (1815),
desmobilizaram milhares de soldados dispostos a virem para a América e fizeram entrar na
pauta de discuss@o da Corte a conveniéncia de trazer parte dessa gente ao Brasil. Esta
possibilidade foi descartada por D. JoZo VI, que ndo via com bons olhos a vinda
indiscriminada de colonos protestantes ao pais, mas esse episddio ja contém os principais

componentes do dilema que caracterizou a politica imigratoria no século XIX.

Como mostram Alencastro e Renaux (2002), os interesses em jogo podem ser
resumidos em duas correntes, que se enfrentavam na imprensa € no parlamento. A primeira
aglutinava fazendeiros, senhores de engenho e comerciantes que, buscando consolidar a
grande propriedade e a agricultura de exportagdio, eram favoraveis ao recrutamento de
trabalhadores de qualquer raca, de qualquer parte do mundo, para substituir os escravos
mortos, fugidos e que deixavam de vir da Africa. Para estes, o Estado deveria favorecer a
“imigra¢io dirigida”, subsidiando as viagens dos candidatos & imigracdo e restringindo o
acesso as terras publicas, para impedir que os camponeses abandonassem as fazendas para

se estabelecer por conta prépria.

A burocracia imperial e a intelectualidade, preocupadas com o mapa social e

cultural do pais, compunham a segunda corrente. Tratava-se de povoar e colenizar o vasto

33



territorio brasileiro como forma de viabilizar a nag@io, mas também de iniciar um processo
de “civilizagéo” e “embranquecimento”. Isto implicava um perfil especifico de imigracdo:
branca, européia e, de preferéncia, cat6lica. A idéia era atrair a “imigracdo espontinea”
para reestruturar a propriedade da terra, as técnicas de produgio e, em dltima instancia, a
sociedade brasileira. Ao Estado, caberia a abertura de um cadastro de terras puiblicas a
serem postas a venda nos principais portos europeus. Os imigrantes detentores de capital
proprio e aptos a desenvolver a agricultura moderna comprariam essas terras e partiriam

entdo para o Brasil, arcando com o custo de suas passagens.

Esse debate apenas iniciava-se quando aportaram no Rio de Janeiro cerca de 2000
sui¢os catdlicos para formar a colénia de Nova Friburgo. J4 a imiciativa pioneira de
substitui¢do da mao-de-obra escrava por bragos livres de imigrantes coube ao Consul Geral
da Russia no Rio de Janeiro, George Heinrich von Langsdorff, médico alemio que, tendo
vivido e clinicado em Portugal, mantinha boas relacdes com a Coroa e com José Bonifacio
de Andrada e Silva. Tais contatos valeram-the a permissfio para trazer imigrantes alemies
para trabalhar em sua propriedade, a Fazenda Mandioca, num total de vinte familias, que
atracaram no Brasil em 1822 (SIMSON, 1997). Embora ndio tenha sido bem sucedida, essa
experiéncia abriu um precedente que viabilizaria a vinda, em 1823, de mais de 300 alemies
protestantes para Nova Friburgo, onde a colénia suica enfrentava problemas financeiros e

socliais.

A estes, outros grupos se seguiram, fixando-se nas fazendas do interior e formando
algumas colonias; foram, até 1850, quase os tnicos imigrantes que chegaram ao Brasil,
precedendo os demais fluxos imigratdrios, intensificados a partir de 1870 (DONATOQ,
1993; SEYFERTH, 1988).

A provincia de Sio Paulo recebeu seu primeiro grupo de alemies em 1827.
Formado por 226 pessoas, incluia camponeses ¢ citadinos de diferentes profissdes. Alguns,
logo de inicio, arranjaram trabalho no porto de Santos ou fixaram-se em Sdo Paulo.
Tambeém professavam diferentes religides e isto foi mais um fator de dispersdo do grupo
original: os protestantes (17 familias) instalaram-se em Santo Amaro € os catélicos (12

familias), em Itapecirica (SIMSON, 1997).
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A instalacio de alemdes tanto em S#o Paulo como em outras regides brasileiras
seguiu um padrdo caracteristico que, de resto, nfo é prerrogativa apenas desse grupo: suas
colonias e comunidades organizavam-se a partir da diade igreja-escola. A primeira
congregava ¢ garantia a identidade espiritual do grupo e a segunda permitia uma melhor
inser¢do e manutencdo dos cédigos culturais e da ligagio com o pais de origem. O Cadigo
do Processo Criminal do Império (1830), entretanto, punia “o ato de celebrar em casa ou
edificio que tenha alguma forma exterior de templo, ou publicamente em qualquer lugar, o
culto de outra religido que ndo seja a do Estado” (ALENCASTRO; RENAUX, 1997).
Entdo, mesmo que o Estado tolerasse a existéncia de igrejas protestantes em algumas
colénias, € provavel que muitas das escolas criadas cumprissem dupla fungio em suas

comunidades.

Destinadas ou ndio a driblar as restrigdes do Império, registra-se a presenca de
escolas alemas — ou que o foram em sua origem — em todos os lugares que receberam
contingentes desse pais, sejam eles centros urbanos ou bairros rurais. Foram também os
alemfies os primeiros estrangeiros a intervir no espago escolar de S3o Paulo, criando
pequenas escolas ou somente “aulas”, cuja existéncia tem sido atribuida pelos estudiosos as
dificuldades geradas pelas diferencas lingiiisticas; & diferenca religiosa; ao orgulho étnico;
mas, principalmente, ao padrio educacional e cultural que buscavam, n3o correspondido

pelas poucas escolas ento disponiveis (SIMSON, 1997).

Tendo precedido em vérias décadas os demais fluxos imigratérios, a inser¢io dos
alemaes na sociedade paulista deu-se de forma bastante diferente. E certo que as
dificuldades do periodo inicial de adaptacfio levaram varias familias a abandonar o Pais ou
a migrar rumo ao sul, para as coldnias ja fortalecidas, mas os que ficaram, beneficiaram-se
de algumas circunstancias histéricas. Em primeiro lugar da baixa densidade populacional,
Ja que, quando chegaram a S&o Paulo, toda a Provincia contava cerca de 120 mil moradores
€, sua capital, em torno de 10 mil (PRADO JR, 1953). Em segundo lugar, a agricultura
recém-retomada contribuia pouco para as financas nacionais e o cultivo do café ainda n3o
havia se imposto como atividade principal. E possivel dizer, ento, que os Imigrantes

alemies prosperaram junto e a partir da valorizaciio do café.
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Dentre os que foram para as fazendas do interior trabalhar como parceiros ou em
troca de bragas de terra, mesmo que freqiientemente lesados, um niimero razoavel acabou
se tornando cafeicultores, 0 mesmo acontecendo com muitos colonos. Os egressos das
fazendas fixaram-se nos centros das regies produtoras ou nas muitas cidades que surgiam
ao lado das estradas de ferro que se construiam naquela época e dedicaram-se ao coméreio,
& manufatura, a atividades técnicas e mecénicas. Os levantamentos mostram, assim, que,
ate o fim do século XIX, 675 fazendas pertenceriam a alemies e a seus descendentes
(DONATO, 1993).

Também os que se fixaram de inicio ou se dirigiram posteriormente a capital se
beneficiaram com o enriquecimento que o café trouxe 4 Provineia. De tamanho e populagiio
modestos, mesmo para as capitais da época, a cidade nfio impunha a segregagdo espacial e,
portanto, social, vivenciada pelos imigrantes que chegaram depois de 1870. Sua presenca e
seu trabalho faziam parte do cotidiano dos grupos mais € menos abastados. Dedicaram-se
ao comércio em geral e, aproveitando a efervescéncia cultural que se seguiu 2 criagiio do
Curso de Direito do Largo S&o Francisco (1827), tornaram-se livreiros, tipdgrafos e oficiais
de encadernagdio. Com o enriquecimento dos lavradores, viraram preceptores ou
professores de linguas e dedicaram-se a importacdo de perfumes, roupas, livros, etc., € a
exportagio de café. No final do século, havia 16 firmas germénicas especializadas na
exportacdo do produto, pelas quais passava quase metade das sacas exportadas em Santos
(DONATO, 1993). Além de manufaturas, contribuiram também na instalagiio das primeiras

mdustrias.

A idéia de criagio da Deutsche Schule (futuramente Colégio Visconde de Porto
Seguro) partiu de uma parcela da comunidade germéanica bem inserida e préspera nos
{iltimos anos da década de 1870. Ao que tudo indica, as formas anteriores de escolarizagio
ndo atendiam mais as expectativas dessa fragfo ja bastante diferenciada, mas outros fatores

provavelmente influenciaram fortemente a decisio.

O primeiro foi a fus&o dos 25 reinos alemies constituindo o Império Germanico,
sob o comando de Guilherme I da Prissia, ¢ sua entrada na disputa territorial e colonial

com outras nacfes européias.
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Como afirmam ALENCASTRO e RENAUX (1997), o novo poder assumiu
ideologicamente a naglo, e deu aos valores da vida privada, antes vivido pelas familias em
particular, como a lingua, a religido e as praticas de sociabilidade, um carater uniforme, o
Volksgeist (espirito do povo). Surge entio o pangermanismo ¢ a nogio de Auslanddeutsche
(alemaes do exterior), seguidos pela Lei Delbriick, que conferia o direito, a imigrantes e
seus descendentes, de reivindicar formalmente a nacionalidade alem3, mesmo que fossem

cidad#os de outros paises.

O conceito de Auslanddeutsche, de sentido francamente politico, passa a conviver,
em certa medida a substituir, o de Deutsch-brasilianer (teuto-brasileiros), que anteriormente
definia os descendentes dos pioneiros. Este tltimo, que continuou a ser defendido pelas
comunidades periencentes a igreja da Baviera, colocava énfase na fidelidade a religido,
enquanto o primeiro, defendido por grande parte da imprensa alemi e pelo conselho

superior das igrejas luteranas, vinculado & Prissia, enfatizava a fidelidade 4 germanidade®.

Se a 1déia de uma sé patria, um sé povo, chegando a comunidade de Sio Paulo,
tornava no mimmo inconveniente a escolarizacdo sectaria - baseada em vinculos
regionalistas — que tinha vigorado até entiio, um segundo fator, também decorrente da
unificagdo, aparentemente foi decisivo: os elementos ligados & igreja prussiana, em grande
parte egressos das universidades, compartilhavam o projeto de expansio educacional da
burguesia intelectual alemi, e visavam influenciar também o ensino nas comunidades
luteranas no exterior. Assim, o Abitur prussiano®®, valido, apés a unificagio, em todo o
territorio alem@o, passaria a ser acessivel aos estudantes das fragdes privilegiadas das
escolas luteranas do Brasil. Isso implicava, contudo, uma escolarizagdo regular e completa,

nos moldes das escolas da Alemanha.

A fundacdio desse colégio deu-se em 1878, com a criacio de uma sociedade por
acdes, cujas subscrigdes, num total de 10 contos, foram feitas por empresarios,

comerciantes e industriais da comunidade alem3.

25 Ver ALENCASTRO e RENAUX (1997) e também SEYFERTH (1999).
26 Exame de graduagfio realizado no fim do ensino médio, que habilita a entrada para o ensino superior
alemzo.
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A escola alemd, na rua Floréncio de Abreu, inaugurada em 1878
Fonte: DONATO, 1993, op. ¢it.

A cidade de Sdo Paulo nessa época ja expunha tragos visiveis de prosperidade. Suas
elites antigas, acrescidas dos poderosos cafeicultores, abandonavam o centro antigo e suas
casas de taipa 4 beira da calcada para os casardes construidos na regido da Luz, Campos
Eliseos e por¢bes de Santa Efigénia. Foi num desses iméveis centrais, alugado diretamente
da sogra de seu proprietario, a respeitdvel Veridiana Prado, que se instalou a escola, 4 Rua

Floréncio de Abreu (antiga rua da Constituigdo), n. 19, contando entio 52 alunos.

Em sua longa histéria, o Colégio Visconde de Porto Seguro (nome assumido
durante a Segunda Guerra) conheceu sucessos e dissabores, como seu quase esfacelamento
em fun¢do de disputas de poder entre sua diretoria pedagdgica e administrativa, entre 1883
¢ 1886, ou a evasdio de professores e diretores, em vérias ocasides, para criar escolas
concorrentes. Por outro lado, sempre teve amplo apoio financeiro por parte da comunidade,
chegou a ter duas filiais ja no comego do século, uma na Barra Funda, outra na Consolac3o
e, nos primeiros anos da década de 1910, mudou-se para um elegante edificio construido
para abriga-la, numa disputa velada com a escola italiana, que construin seu prédio na

mesma época, € com a francesa, cujo projeto ja era anunciado. (DONATO, 1993).

Prédio da roa Olinda, préxima 2
B igreja da Consolacio
Fonte: DONATO, 1993, op. Cit.
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Apesar de sua posigéo respeitavel no espacgo escolar de S3o Paulo, ou talvez até por
isso mesmo, a Deutsche Schule também foi objeto de restrigdes e mtervengdes ja a partir do
seculo XIX, mas principalmente apds 1930 ¢ durante as duas guerras®’. De 1930 a 1945, a
mstituigdo precisou mudar duas vezes seu nome e seu estatuto juridico e teve suprimido seu
curso secundario. No periodo da guerra, seu diretor pedagdgico foi preso, bem como alguns
professores e, pelo decreto 5.000, sofreu inspeciio permanente. Apesar disso, ndo foi

fechada, como a maior parte das demais escolas alemis.

Atualmente, o colégio funciona em 4 unidades com mais de dez mil alunos,
distnibuidos entre dois curriculos, um brasileiro (o curriculo A, com énfase no ensino da
lingua alemd) e um alemio (curriculo B). Sua maior unidade localiza-se num terreno de
mais de 100 mil m2 no Morumbi, um dos bairros mais valorizados de Sao Paulo, e a
unidade Valinhos, cidade do interior do Estado, recebe os filhos das familias privilegiadas
de varias outras cidades da regiio. Apontada pela revista “Veja” como a n° 1 do ranking
das melhores escolas da capitalzg, tem entre seus ex-alunos imtelectuais, profissionais de
midia, grandes empresarios e, o que ¢ fonte de orgulho para a institui¢do, a rainha Sylvia da

Suécia.

27 As investidas, tanto do governo federal ¢ estadual, quanto da sociedade paulistana, contra a col6nia
alemd e sua instituigGes, aparentemente relaciona-se a um aspecto Jj& descrito por SEYFERTH (1999)
em seus estudos sobre as coldnias alemis de Santa Catarina: o aumento da visibilidade, decorrente,
segundo essa autora, da intensificagdo dos processos de diferenciacio interna e de ascensao social. A
prosperidade e coesdo de fragdes desses grupos crescia sensivelmente, na medida em que se fortalecia
o Imperio Alemfo, inquietando as elites paulistanas. Um episédio exemplar dessas tensdes, descrito
por MARKOVITCH (2003), foi o quase fechamento do O Estado de S3o Paulo em fungdo de um
boicote dos anunciante alemfes, uma represalia a condenacio da posi¢do alemd na Primeira Guerra
feita por Jilio Mesquita em editorial do seu jornal. Coincidentemente, intensifica-se nesse periodo o
discurso xenof6bico, tanto do proprio Mesquita, quanto dos intelectuais do Grupo do Estado.

28 A Revista “Veja Sdo Paulo”, de 3/10/2001, que teve como tema “As Melhores Escolas de Sdo
Paulo”, apresentou um ranking com as 50 melhores escolas da capital, elaborado a partir de pesquisa
realizada pelo Instituto Ipsos-Marplan. A classificagio levou em conta fatores como formacfio de
professores, conduta pedagdgica, instalagdes, etc. Uma parte das escolas tratadas nesse capitulo,
basicamente as que oferecem o curriculo nacional, consta desse ranking; outra parte ¢ mencionada em
matéria intitulada “Ensino de Elite”, na p. 60, mas todas tém seu nome na publicacdo. Tratando-se de
semandrio de grande circulagio e voltado para os grupos sociais mais privilegiados, € impossivel
desprezar os possiveis efeitos da matéria nas escolhas familiares quanto a escolarizacio de seus filhos.
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E importante ressaltar que. sendo reconhecido como “0” colégio alemio, niio é
expressivo o niimero de filhos de familias brasileiras que cursam o curriculo B, e nio
existia, até pouco tempo atrds, nenhuma politica de incentivo nesse sentido”". Entretanto, a
partir de 2002 comegcou a ser implantada uma nova diretriz, voltada para a promogio de
uma maior interagdo entre alunos brasileiros e alemies. Seguindo a nova orientacfio, os
melhores alunos do curriculo nacional sfio convidados a cursar o curriculo alem3o,

passando entdo a ter direito a um certificado bi-nacional’”.

Aparentemente, entdo, o que seduz a clientela do Porto Seguro é mais o seu estilo,
bastante visivel, que as oportunidades de internacionalizacio que criaria. Sua imagem €
estreitamente vinculada & diade Disciplina e Competéncia, caracteristicas inevitavelmente
evocadas quando se trata da Alemanha, de seu povo ou de suas instituicdes. Este perfil tem
também tido uma razodvel visibilidade na midia, por meio de matérias muitas vezes
elogiosas e outras nem tanto. Da mesma forma como ¢ citada como a n° 1, a maior, a
melhor e a que coloca mais alunos nas universidades mais prestigiadas, a escola ja teve seu
nome ligado a dentncias de discriminaco, abuso de autoridade e constrangimento ilicito,
tendo grande repercussdo um caso que envolveria expulsio de um aluno por uso de
“piercing”. Aborrecimentos & parte, a escola, que negou o ocorrido, teve reafirmada sua
caracteristica de rigidez disciplinar, aspecto bastante valorizado por certas fracbes dos

grupos privilegiados®'.

Existe ainda uma outra escola alemi na capital, o Colégio Humboldt, fundado com
0 nome de Escola Alemd de Santo Amaro por membros da comunidade, em 1916. Ao

contrario do Porto Seguro, foi fechado durante as duas guerras, a primeira vez logo apés

29De acordo com uma informante, de origem alemd, ex-aluna e membro do Conselho Escolar, nio
haveria nenhuma l6gica em fornecer escolarizagdo alem3 a criangas que nio tém contato esta lingua em
casa.
30 Informacio fornecida pelo diretor da secfio alemi em exercicio, em entrevista concedida em Marco
de 2002.

31 A rigidez disciplinar parece ser um dos grandes atrativos do colégio: Em entrevista com duas mies
de alunos da 1° turma de ensino fundamental da Unidade Valinhos, ambas citaram esta como a
principa] razdo de sua opglio escolar, seguida da aprendizagem do alemfio, “uma lingua que pouca
gente conhece”. Uma delas chegou a mencionar os desfiles do exército nazista como exemplo de
ordem ¢ disciplina, fundamentais na formag8o de uma crianca “hiperativa” como seu filho.
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sua fundag@io, e chegou a ter, em 1945, confiscados seus bens, que 56 foram reintegrados
apds uma longa batalha juridica. Atualmente instalada em Interlagos, oferece ensino em
todos os niveis, seguindo o curriculo brasileiro acrescido de aulas de alemdo, mas da
grande enfase aos cursos profissionalizantes, iniciados a partir de 1982. Oferece preparacio
para o Abitur em 3 semestres, apéds a conclusdo do Ensino Médio e recebe apoio da
Alemanha, sob a forma de envio de professores ao Brasil, cursos de aperfeicoamento
docente, doacdo de material didatico, bolsas de estudo e ajuda financeira. Apesar disso e
dos seus 1.300 alunos, o Colégio Humboldt nio é reconhecido como escola nternacional

pelas demais.

2.2 O caso italiano

Outro grupo que interferiu grandemente no espago escolar da cidade foi o italiano,
de longe o maior contingente imigrante tanto do Brasil quanto de Sio Paulo. Iniciada em
1870, a chegada de italianos intensificar-se-ia nos ultimos 15 anos do século XIX,
continuando nas primeiras décadas do XX, num total de 1.373.000, de 1871 a 1930. Vindos
de diferentes regides de uma Italia em plena crise econdmica e social, vénetos, napolitanos,
calabreses, etc., tinham como destino as fazendas de café. As precérias condigdes de vida
no campo ¢ os conflitos, latentes ou nfo, entre camponeses e lavradores, entretanto, logo
levou uma parcela consideravel desses italianos, sobretudo os meridionais, a buscar a vida
das cidades: trabalhar em industrias ou como artesios, ser proprietario de uma oficina ou
industria doméstica —— estes eram os sonhos dos imigrantes, e Sio Paulo foi o destino
escolhido por grande parte deles (RIBEIRO, 1994).

Subsidiaria da riqueza do café e dos desdobramentos econdmicos que ela
proporcionava, S&o Paulo passava por um perjodo de franco desenvolvimento do comercio,
das construcdes, da industrializac8o, e havia uma grande demanda de mao-de-obra, da mais
a menos qualificada. Ja apresentava uma divisdo razoavelmente clara entre bairros
burgueses e proletarios, estes s margens das ferrovias, onde as indistrias foram sendo

instaladas, e entre as varzeas dos rios Tieté e Tamanduatei.
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Se, para os italianos, habitar esses bairros foi inicialmente uma imposi¢io, pela
proximidade dos locais de trabatho e pelo baixo custo dos aluguéis e moradias, mais tarde
virou um atrativo: os bairros com grande contingente de imigrantes viabilizavam a
reconstrugio de redes de amizade e relagbes que permitiam a recriagio dos habitos de

sociabilidade dos que viviam nas aldeias superpovoadas da Italia (RIBEIRO,1994).

Entre suas estratégias de integracio a nova vida, encontram-se também os
mvestimentos que fizeram para garantir a escolarizagio de seus filhos. Prova desse esforco
de organizagio € a criago, por professores ou elementos da comunidade um pouco mais
instruidos, de pequenas escolas no Bras, no Bexiga ¢ no Belenzinho. Atendendo italianos e
alguns brasileiros e imigrantes de outras nacionalidades (sirios, espanhois e portugueses),
essas escolas diferiam entre si em estilo e tudo indica que suas bases de recrutamento
relacionavam-se as diferengas regionais de origem e também as inclinacdes politicas das
familias. Os nomes que lhes foram dados fornecem boas pistas sobre o carater dessas
instituicdes e de seus dirigentes: varias homenageavam a Casa di Savoia, como Principessa
Mafalda e Vittorio Emanuele III; outras incentivavam o patriotismo e o saber: Amor di
Patria, Educatrice Italiana ¢ algumas ainda imprimiam um carater revolucionario a seus
ideais: Volere & Potere, Eroe dei due Mondi, Anita Garibaldi, Giuseppe Garibaldi, etc.
(GORDINHO, 1996).

Mesmo representando a maior parte da classe operaria paulista na época, os
italianos mudaram a fisionomia de S3o Paulo em diversos outros aspectos: destacaram-se
na construcao civil como carpinteiros, marmoristas, marceneiros; foram barbeiros, alfaiates,
cocheiros, comerciantes, pequenos fabricantes, artistas e intelectuais. Em meio a estes,
nomes que s¢ sobressaem, como Matarazzo, Crespi, Scarpa, Siciliano, entre outros grandes
comerciantes, industriais ¢ banqueiros. Seu sucesso e suas qualidades eram emblematicos
para a coldnia, mas € certo que, mesmo que em outras propor¢des, uma parte dos demais

1talianos também prosperava.
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Francesco Matarazzo Rodolfo Crespi

Fonte: GORDINHO, 1996,
op. Cit.

Fonte: GORDINHO, 1996,
op. Cit.

Para este altimo grupo, a oferta de escolarizagio italiana disponivel era totalmente
distante de suas expectativas. Naturalmente, havia a possibilidade de recorrer aos
tradicionais colégios freqiientados pelas elites locais, o que provavelmente deve ter sido a
opcdo de muitos, mesmo que uma parcela dessa burguesia nacional encarasse com
reticéncia a inser¢do dos “carcamanos ricos” nos colégios dos filhos. A alternativa
escolhida, entretanto, que, além de evitar possiveis embaragos, ainda testemunhava o poder
¢ marcava a presenca italiana na cidade, foi a criaco, em 1911, do Colégio Dante

Alighien, para os filhos dos italianos bem posicionados de Sio Paulo.

Entrada do colégio Dante Alighieri pela Alameda Jai.

Fonte: GORDINHO, 1996, op. Cit.

Diga-se de passagem, os italianos ricos ja vinham marcando presenca nos espacos
geograficos anteriormente restritos as elites nacionais, adquirindo ou construindo casardes
nas vizinhangas nobres, ou erguendo palacetes na Avenida Paulista, como os das familias

Siciliano e Matarazzo, ainda no século XIX.

Antes da fundagfio do colégio, funcionava, num grande sobrado do Bras, reduto de
italianos meridionais, uma Escola Dante Alighieri, com um ensino mais organizado e
bastante diferenciada das demais. Isto ndo impediu, contudo que a Societd Nazionale Dante
Alighieri enviasse, em 1907, um funciondrio do Ministério da Educagfio italiano para,

Juntamente com o Comitato della Dante Alighieri de San Paolo, estudar a possibilidade de
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criagdo de uma escola para atender os filhos de imigrantes da capital. Aparentemente, a
antiga escola nfio mais atendia a expectativa de representatividade do Governo Italiano no

Brasil, e tampouco dos grupos italianos em ascensgo.

Alias, o governo italiano, que havia acompanhado com indiferenga o principio do
surto emigratério para o Brasil, comegou, por volta da passagem do século XIX para o
século XX a dedicar mais atengfio a esse processo € a seus conterrineos aqui fixados.
Exemplificada pelo decreto Prinetti, que proibiu, em 1902, a emigracio subsidiada, essa
atencdo nio se restringia, entretanto, aos problemas enfrentados pelos italianos na nova

terra.

Como mostra DEAN (1971), a prosperidade de algumas fracdes da coldnia
relaciona-se, como causa ou conseqiiéncia, aos vinculos mantidos com o pais de origem.
Em primeiro lugar porque, ap6s o inicio da imigraco italiana, a importacio de produtos
desse pais cresceu vertiginosamente, incrementando a atividade comercial e
proporcionando o enriquecimento de muitos imigrantes. Em segundo, porque a
diversificacdo das atividades econdémicas dos italianos bem-sucedidos, sobretudo a
atividade industrial abria uma possibilidade quase inesgotavel de investimentos italianos no

Brasil®.

De qualquer forma, em sua vinda ao Brasil, o funcionario do Ministério da
Educagfo italiano teve como companheiro no navio o Cavalieri Rodolfo Crespi que voltava
de viagem de negécios. Aos 33 anos, Crespi, que ja era um industrial renomado ¢ acionista
da Banca Commerciale Italiana, tinha filhos pequenos e vivenciava o problema de
escolariza-los. Encampou, assim, a idéia de se criar um mnovo colégio italiano e
comprometeu-se a usar sua influéncia para conseguir subscrigdes para o projeto. Além das
subscrigbes foram feitas doagdes por familias da coldnia e pela Societa Nazionale, de forma
que, em 1911, a Sociedade possuia capital suficiente para a fundagfio do Istituto Medio
Italo-Brasiliano Dante Alighieri (GORDINHO, 1996).

32 Segundo esse autor, entre os beneficiados pelo capital empresarial ou particular, muitas vezes
andnimo, estavarn nomes como Crespi, Puglise Carbone e, especula-se, o proprio Matarazzo.
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O local escolhido para a edificagiio era dos mais nobres da €poca (e continua a sé-
10): 19.800m” no espigio da Paulista, separado da avenida pelo Parque Villon (atualmente
Siqueira Campos). O projeto e construgdo ficaram a cargo do arquiteto Giuglio Micheli,

também responsavel pelo Viaduto Santa Ifigénia e pela sede da Banca Commerciale.

Em abril de 1912, num curso bilingiie, cinco alunos comegaram suas aulas na
Travessa da S¢, n.° 11, depois na rua Carlos Gomes, n.° 50, na Liberdade. A 17 de fevereiro
de 1913, 60 alunos comegaram suas atividades escolares em regime de internato e semi-
internato, no Edificio Leonardo da Vinci da alameda Jai. Em 1918, o conjunto reunia 335
alunos, sendo 330 italianos e 5 de outras nacionalidades. O Anudrio do Ensino do Estado
de Sdo Paulo de 1914 mostra que, nas escolas italianas ¢ nas escolas “Dante Alighiernt”
(que provavelmente recebiam alguma subvencio ou eram reconhecidas pela Societa
Nazionale), eram atendidas 7.145 criangas, contra 165 do Instituto, deixando claro que, de

fato, esta era uma escola restrita a uma parte especifica da colénia.

Mesmo tendo como um dos objetivos iniciais formar seus alunos de modo que
pudessem prosseguir seus estudos nas universidades italianas (GORDINHO, 1996), a
escola adaptou-se as diversas reformas do ensino brasileito, mantendo um curriculo
brasileiro acrescido de uma intensa formago literaria, sustentada por professores vindos da
Italia. Com um certo prestigio garantido pelo peso dos nomes dos membros da Sociedade e
das familias que dele se utilizavam — grandes fortunas da época — a escola subiu ainda
um degrau com a posse, como prefeito, de Fabio da Silva Prado, casado com Renata
Crespi, que contribuiu de virias maneiras para a integracio do colégio na sociedade
paulistana, ajudando a divulgar os eventos culturais e esportivos, as atividades sociais e

organizando desfiles civicos, por exemplo (GORDINHO,1996; MARKOVITCH,2004).

Apesar de tudo isso, a entrada do Brasil na Segunda Guerra ¢ o rompimento dos
lagos diplomaticos com Alemanha, Itdlia ¢ Japfio trouxeram problemas para o colégio.

Fabio da Silva Prado foi designado novo diretor da sociedade que, por pouco, no teve seus
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bens confiscados. Os cursos de italiano foram suspensos, o colégio foi objeto de auditoria e

intervengOes € passou a se chamar Visconde de S&o Leopoido.33

Findo o perfodo de turbuléncia, o colégio retomou seu nome e seu crescimento, e
hoje conta cerca de 6.500 alunos, distribuidos por cinco edificios, ainda no endereco inicial.
Segue o curriculo brasileiro, com énfase na lingua, histéria e cultura italianas, mas nio
fornece certificados reconhecidos internacionalmente. A imagem que veicula em seu site
salienta a tradi¢do, o congracamento cultural e o ensino competente (no que diz respeito ao
sucesso no vestibular), mas humanista. Curiosamente, nio faz qualquer referéncia a
globalizagdo, ao contrario de grande parte das escolas privadas, mesmo as nacionais.
Apesar disso, € reconhecida por seus pares como pertencente ao grupo das escolas

internacionais.

3. Agentes do desenvolvimento: os expatriados e suas escolas

Os investimentos, embates, aliangas e rupturas que caracterizaram os esforgos de
insergio e reconhecimento social dos grupos imigrantes retratados até aqui foram bastante
significativos, e sdo consubstanciados em suas lutas pela escolarizacfio de seus filhos. O

espago escolar de Sio Paulo, entretanto, é composto também por instituigdes cuja

33 Volto aqui a msistir na importincia da mudanca compulséria do nome das escolas de imigrantes,
baseada no pressuposto de que o nome, seja de uma pessoa ou instituicio, € a sintese de sua identidade.
Como mostram diversos trabalhos na area da psicologia social € da sociologia, a mudanca do nome,
pelos efeitos que tem na estrutura da identidade, funciona como estratégia de anulacio do outro, seja
da mulher, que ao receber o nome do marido submete, de certa forma, sua propria identidade a dele, ou
de presidiarios e soldados, cuja identificagfio por niimeros ou alcunhas visa anular os tragos individuais
e identitarios relativos a sua vida pré-institucional. Assim, no caso das escolas aqui tratadas, a
imposi¢io de mudanga de nomes tem um grande contetdo simbolico, constituindo uma forte agressao
a identidade da instituicdo e 4 de seus membros. Sobre isto, ver por exemplo PINTO, L.(1996),
“Experiéncia Vivida e Exigéncia Cientifica de Objetividade™ in MERLLI'E, D. et al. “Iniciacio a
Pratica Sociologica”, Petropolis-RJ: Vozes
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existéncia se articula com um tipo de relag#io entre grupos estrangeiros e nacionais diferente

da estabelecida com a imigracfo tradicional.
Refiro-me aqui especificamente a americanos e ingleses, € as escolas que criaram.

O primeiro fator que os aproxima ¢ o fato de recusarem terminantemente qualquer
identificaglo de seu grupo nacional com a imigraciio e de ndo serem, de fato, reconhecidos
como imigrantes seja pelo discurso jornalistico, seja pelos estudiosos da imigracdo™. As
razfes para isso v3o das mais &s menos pronunciaveis. Explicitamente, essa recusa estaria
ligada ao fato de que os termos “imigrante” e “imigracio” remetem 2 idéia da mobilidade
de um grande contingente de individuos, o que nfo ¢ o caso de nenhum desses grupos, e ao
fato de que esta mobilidade teria como finalidade uma fixagio definitiva no pais de destino.
Essa viagem sem volta, entretanto, €, no mais das vezes, projetada ex post pelos
especialistas em imigragio, j& que sdo muitos os indicios de que a vinda para o Brasil nio
era percebida dessa maneira, nem mesmo entre os estrangeiros que compuseram os grandes
fluxos, sendo o objetivo de muitos fazer fortuna e retornar & patria. E foi na qualidade de

moradores temporarios que aqui se estabeleceram, casaram e tiveram seus filhos.

Implicita nesse discurso parece estar a idéia de que imigragiio se relaciona as
Imagens de “mundo operario” ou de “meios desfavorecidos” (WAGNER, 1998). Assim, é
como expatriados que preferem ser designados esses estrangeiros, cuja presenca teve

conseqiiéncias importantes na constituicio do espago escolar paulistano.

3.1. O caso norte-americano

34 Isto foi constatado nas entrevistas realizadas com os informantes das escolas pesquisadas, mas pode
também ser inferido pela auséncia de informagfio sobre esses grupos no acervo do Memorial do
Imigrante, ou no site Mil Povos da Prefeitura de S3o Paulo, entre outros. Também a pesquisa
bibliografica resultou na identificacio de uma produgio que, se versa sobre a presenca desses grupos
no Brasil, ndio os trata como grupos migrantes. O processo particular de inserciio de alguns grupos,
como sera visto no caso de americanos e ingleses, mantém como uma questio de pesquisa as disputas
entre as diferentes formas de se viver ¢ perceber a “desterritorializagio” que acompanha as migragdes
sejam elas tempordrias ou definitivas,
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Geralmente associada ao processo de intensificagsio da industrializagdo, sobretudo
na fase pés Segunda Guerra, a presenca americana no Brasil, muito anterior a isso,

permanece quase inexplorada.

Entretanto, segundo Judith MacKnight Jones (1999), autora de um dos poucos
livros sobre o assunto, estima-se que cerca de 9000 sulistas norte-americanos teriam
emigrado para o Brasil apds a derrota na Guerra da Secessio, em 1865, principalmente em
funcdo dos contatos entre um veterano da Guerra do México, o Coronel Confederado

Norris e D. Pedro II, por intermédio da Magonaria.

O interesse de D. Pedro na colonizagio americana e, sobretudo, no potencial de
modermizacdo que suas técnicas agricolas poderiam imprimir, principalmente no cultivo do
algodao, fez com ele fosse recebé-los pesscalmente em sua chegada, colaborando também
em sua fixacio no Espirito Santo, Bahia, Rio de Janeiro, Santa Catarina e principalmente
530 Paulo, para onde rumou a maioria do contingente. Dentre eles, grande parte formou as
colénias de Dunn, em Cananéia e Mac-Mullan, em Iguape, e o restante dirigiu-se para o
interior de Sio Paulo, na regido de Santa Barbara d’Oeste ¢ Americana, estabelecendo-se

por conta prépria e desenvolvendo a cultura do algodio e a inddstria téxti®>.

A presenca de americanos na cidade de S3o Paulo durante quase todo o século XIX,
foi, entdo, irrisoria, e apenas se intensificou com o apogeu da cultura cafeeira ¢ com o

desenvolvimento da industrializacéo.

Como afirma Burns (1997), nas dltimas décadas do século XIX, os Estados Unidos
surgem como os melhores fregueses dos trés maiores produtos de exportacio brasileiros:
café, borracha e cacau. Desde 1865, este pais vinha importando a maior cota isolada de
café, e a partir de 1870, com o fim dos impostos de importagio, passou a comprar mais da

metade dos grios brasileiros vendidos no exterior.

35 MACKNIGHT JONES, J. (1999), “Soldado Descansa! Uma epopéia Norte-Americana nos céus do
Brasil”, Sio Paulo: Cromosete. Ver também HARTER, E.C. (1983), “A Col6nia Perdida da
Confederacdo”, Rio de Janeiro: Nérdica.
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Por volta de 1912, Nova York tranformava-se no maior mercado de borracha de

mundo e 60% do produto comercializado era brasileiro™®,

Entretanto, durante o século XIX os investimentos americanos no Brasil foram
bastante modestos. De acordo com as pesquisas de CASTRO (1976), foi somente no
periodo 1876-1885 que os Estados Unidos registraram sua primeira empresa no Brasil, no
setor de seguros, com um capital de 40 mil libras, que perfazia 0,1% dos investimentos

estrangeiros no pais na época.

No periodo 1886-1896 o montante subiu para pouco mais de 2 milhdes de libras,
6,2%, o que colocava o pais em competicio com Alemanha, Bélgica ¢ Franca, mas ainda
muito distante da Inglaterra, que controlava 64% dos investimentos no Brasil. O destino do
capital americano era principalmente as companhias de mineracio ¢ navais, além de

seguros, investimentos bancarios e exportacio de borracha.

Dai, ¢ até 1902, houve um certo recolhimento da economia americana, bem como
da nacional, em funcdo da crise na economia cafeeira, mas entre 1903 e 1913, os
investimentos americanos aumentariam vertiginosamente, chegando a 19,9%, com um
enfraquecimento da hegemonia britinica, configurando uma disputa entre poténcias, por
um breve momento, mais equilibrada. A Primeira Guerra, entretanto, alcaria os Estados

Unidos a posigdo de “parceiro” dominante da economia brasileira.

Nesse periodo registram-se os primeiros investimentos industriais americanos, no
setor de transformago, como montadoras de maquinas e componentes - Singer, Otis, e a
industria da carne congelada e enlatada, com a Brazil Land, Cattle and Packing Co, ¢ mais

tarde a Swift, Armour, etc’’.

A Camara Americana de Comércio tinha apenas um ano quando seus membros, em

sua maioria funcionarios da General Electric — fundada em 1919 -, decidiram criar uma

36 BURNS, E. B. (1997), “As relagdes internacionais do Brasil durante a Primeira Republica”, in
FAUSTO, B. org. (1997), “Historia Geral da Civilizagio Brasileira” Tomo III vol. 9, Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil.

37 CASTRO, Ana Célia (1976), “As empresas Estrangeiras no Brasil 1860-1913”, Dissertacio de
Mestrado, Depto de Economia, IFCH/UNICAMP.

49




escola para seus filhos, permitindo que eles voltassem para os Estados Unidos preparados

para ingressar nas escolas e Universidades de seu pais® (Graded School, 2000).

Foi criado entio um comité educacional que tratou de encontrar professores e
alugou algumas salas num prédio de propriedade do Mackenzie College™, na Avenida Sio
Jo3io. As aulas comegaram em 17 de outubro de 1920, ministradas por duas professoras,
para mais ou menos 30 alunos, de varias séries, embora nenhuma de High School. Alguns
meses mais tarde, as classes foram transferidas para um pequeno prédio construido as
pressas pela Cimara de Comércio no préprio terreno do Mackenzie, num acordo que
garantia 0 uso por 15 anos, quando entdo a construco seria incorporada ao patriménio do

College.

Com sede prépria, a escola foi formalmente estabelecida com o nome de Sio Paulo
Graded School. Vendo que a escola estava crescendo, a Camara de Comércio resolveu
construir um novo prédio, agora em terreno proprio, mudando o estatuto da escola paraode
companhia, The S&o Paulo Graded School - Sociedade Anénima. Foram realizadas
campanhas para captagio de recursos que, somados aos donativos individuais e

corporativos, viabilizaram o projeto, concretizado em 1938.

Ja nesses primeiros anos de existéncia, a escola apresentaria vérias diferencas,

quando comparada s suas congéneres: antes de mais nada, ela era “A” escola dos

38 Existem registros de que antes disto, em 1900, o Cénsul Geral dos Estados Unidos no Brasil cogitou
a possibilidade de envio de professores americanos ao pais, mas, nesse contexto, a motivacdo parece
ter sido mais a disputa por influéncia cultural com a Franga do que escolarizar os fithos dos cidadiios
americanos. Nouvelle Série-B-Brésil- carton11 — dossier 6 16/05/1900, Arquivos MAE. Este assunto
sera melhor abordado no préximo capitulo.

39 Fundado em 1870 por missionéarios presbiterianos americanos, o Mackenzie College se inscreve
entre as muitas miciativas educacionais empreendidas por protestantes nesse periodo, principalmente
presbiterianos e metodistas. Funcionando inicialmente como escola primaria, seu curso secundario &
criado em 1880, ¢ em 1895 constroi suas instalacSes no recém-urbanizado bairro de Higienopolis, que
se tornaria reduto das familias da aristocracia cafeeira e da burguesia imigrante. Em 1896, apds receber
do advogado americano John Mackenzie ¢ suas irmds uma doagfio de 50 mil délares, cria seu curso
superior de engenharia. Conhecida como escola para os filhos de familias abastadas, entre seus ex-
alunos figuram Anita Malfatti, que também deu aulas na instituicio, André Breton, Emerson Fittipaldi,
Boris Kasoy e o jurista Yves Gandra Martins. Revista Update, American Chamber of Commerce, julho
de 2000.
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americanos, ¢ ndo a escola de uma elite americana. Os grupos que chegavam para a
implantacdo de industrias eram compostos por funcionarios dos mais diversos niveis, do
presidente ao operario encarregado de treinar a mio-de-obra nacional. Apesar disso, os
filhos de todos eram acolhidos na mesma escola. Qutro aspecto que as diferencia € que em
nenhum momento a escola recebeu qualquer subsidio do governo americano, sobrevivendo
unicamente das anuidades e contribuicdes das empresas e das familias™. E, finalmente, um
dado interessante a ser mencionado, ¢ que, aparentemente, a Graded, durante grande parte
de sua existéncia, funcionou completamente & margem do sistema educacional brasileiro.
Nzo ha qualquer registro nem qualquer informante que mencione alguma intervencio ou
restricdo imposta a escola quanto ao ensino em lingua estrangeira, curriculo, etc. Esta
situagdo sO val se alterar quando, ap6s 1950, o aumento da demanda de vagas por
brasileiros leva a criaciio do programa brasileiro. Em 1961, a Graded mudaria ainda outra

vez para seu novo prédio, situado numa area de 60.000 m2, no bairro do Morumbi, onde

funciona até hoje.

Fote aérea da Graded School no bairro do

Morumbi, em Sio Paulo

Fonte: www.gscolagraduada.com by

40 Segundo informac¢des do Diretor de Desenvolvimento, a falta de subsidio ndo significaria um
descaso do governo com relacdo a esta ou a qualquer outra escola americana, mas apenas uma
caracteristica da forma descentralizada de funcionamento do Sistema Educacional daquele pais. Para as
escolas piblicas, apdia-se num esquema de tributacio escalonada e repasse de arrecadacio mais direto.
Em ultima instincia, nos bairros methores, os impostos sdo mais altos, a verba da escola e maior e isso
reflete na qualidade dos equipamentos, professores, etc, € o inverso também € verdadeiro. No caso das
escolas no exterior, na falta de impostos, elas funcionam como institui¢bes privadas. Entrevista
realizada em Novembro de 2001.

51



A escola conta aproximadamente 1.200 alunos, dos quais 40% sio brasileiros, 30%
americanos ¢ 30% de outras nacionalidades e ha uma grande fila de espera, sendo a
seguinte a ordem de preferéncia para matricula: americanos, netos e filhos de ex-alunos ou
irm3os de alunos, transferidos de outras escolas americanas. Para os informantes da escola,
as familias que procuram a Graded o fazem por alguma das seguintes razbes: vivem
situagdo de mobilidade freqiiente ou tém expectativa de mobilidade {comum no caso de
executivos de empresas americanas); viveram ou conhecem a experiéncia escolar

. ~ - - 4
fornecida; sio americanéfilos®!.

Para alguns de seus ex-alunos, entretanto, as pessoas escolhem a Graded porque
sabem que ¢ um privilégio estudar ali: “A escola é uma familia: o aluno fica aqui o dia
inteiro, porque depois das aulas tem esporte, grupo de teatro, ensaio da banda. .. Nos fins de
semana vem todo mundo aqui, os pais, os irmios, porque sempre tem alguma festa. Para
mim também foi assim: meus amigos da escola sio amigos até hoje...a gente ficava junto o
tempo inteiro, e depois ia pro Guaruja nas férias. Meu marido também estudou aqui, entdo

a gente queria que eles vivessem o que a gente viveu.”*?

Existem ainda duas outras escolas americanas em S#o Paulo que, juntamente com a
Graded, a Escola Americana de Campinas ¢ a Saint Paul’s School, britanica, formam uma
associacho de escolas de lingua inglesa, que busca integrar os alunos por meio de

campeonatos esportivos, atividades culturais, etc.

# O trabalho de campo realizado na Graded em 2001, consistiu de trés visitas 4 institui¢io para
reconhecimento do espago, coleta de informacdes, consulta de documentos e realizagiio de entrevistas.
As fontes consultadas referem-se principalmente 4 histéria da escola —fotografias, copias de
certificados, folhetos comemorativos—, ao trabalho pedagogico realizado —objetivos, estratégias,
programas americano e brasileiro e o material informativo do Bacharelado Internacional. Também
foram recolhidos alguns exemplares de jornais escolares, revistas de divulgacio de atividades extra-
curriculares e revistas da Associac¢do de ex-alunos. Com relacio as entrevistas, foram entrevistados a
orientadora do Ensino Médio, o Diretor de Desenvolvimento, a Diretora do Programa Brasileiro, a
coordenadora do setor de Programas Sociais, trés ex alunas, duas delas também funcionarias da escola
& uma mde de alunos, que estando por acaso no local, fez questio de dar seu depoimento,

42 Trecho de entrevista realizada com uma ex-aluna, funcionaria da escola e mie de dois alunos na
Graded School. Novembro de 2001.
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3.2.0 espaco dos ingleses

Outro grupo de “expatriados” a interferir no espago escolar de Sdo Paulo sio os
ingleses. O inicio de sua presenca no Brasil remonta no minimo a 1810, quando, entre
outros acordos da Coroa com a Inglaterra, foram assinados os tratados de Comércio ¢

Navegacio e de Amizade e Alianga.

Negociantes, investidores, altos funciondrios, sempre gozaram de uma posi¢io
privilegiada, ainda mais em funcio de certas circunstincias histéricas™. Durante todo o
século XIX, seriam os principais investidores estrangeiros no Brasil, situagio que s6 se
alterou quando esses investimentos deixaram de ser acoplados as atividades exportadoras

- : 44
da economia nacional™ .

Em S3o Paulo, a presenca inglesa passou a ser importante a partir da segunda
metade do século XIX e relaciona-se intimamente & ampliacio das zonas de cultura cafeeira
rumo ao interior do Estado e o conseqiiente aumento da dificuldade de transporte de uma

produgio cada vez maior.

A necessidade de construcio de uma malha ferroviaria que desse conta do
escoamento da producdo até o Porto de Santos promoveu a uniio do capital do café com os
investimentos britdnicos e em 1862 comecou a ser construida, por ingleses, a Sio Paulo
Railway, que era também concessfio inglesa, mais tarde denominada Santos-Jundiai.
Inaugurada em 1865, ela foi a primeira de muitas outras construidas no Estado: algumas
com capital exclusivamente nacional, como a Campinas-Jundiai (CANQ, 1997), embora as

locomotivas, a tecnologia e parte do investimento continuasem a ser ingleses.

43 Refiro-me aqui 4 intensificac@o dos lagos de subordinagio que a Inglaterra instituira hd tempos com
Portugal, apos o apoto dado aos portugueses pela armada inglesa, contra o exército de Napoledo.

44 Segundo CASTRO (1976), no periodo1860-1875, 94% do capital investido no Brasil era britinico,
e de 1860 a 1902, 80%. O destino desses investimentos era principalmente as ferrovias, companhias de
navegacio, bancos, seguradoras e construgoes.



Baseados na capital, os ingleses marcaram a paisagem da cidade de diversas formas:
construfram a Estagio da Luz, as vilas de funciondrios das estradas de ferro e foram
responsaveis por uma das maiores transformagdes urbanisticas de S3o Paulo, a construgdo
dos Bairros Jardins. A partir de 1911, a City of S3io Paulo Improvements and Freehold Co,
a Companhia City, comegou a adquirir altas extensdes de terras a sudoeste da cidade e, em
1913, comegava a surgir o Jardim América, com tratamento paisagistico ¢ dispositivos de
controle que garantissem o perfil e a homogeneidade da vizinhanga. O empreendimento foi
ampliado mais tarde com a implantagio do Jardim Europa, seguido de vérios outros. Em
pouco tempo, os Jardins seriam simbolos do viver distinto das elites paulistanas, a ponto de
inspirar o tratamento urbanistico de outros bairros, como Alto de Pinheiros, Pacaembu, etc,
obras também da City. Na esteira do desenvolvimento econdmico da capital, a cidade ia

segregando sua ocupacfo paulatinamente. (MARINS, 1999).

Com tantos interesses ¢ empreendimentos na cidade, nada mais natural que
investissem na escolarizagdo das criangas e jovens das familias expatriadas. Assim, em
1903, foi criado o Ginasio Anglo-Brazilian School, que comegou a funcionar em um grande
edificio na Avenida Paulista. As informacdes obtidas sobre essa escola sio poucas. Em
1914, segundo o Anudrio do Ensino, a escola tinha 279 alunos, um ndmero bastante
expressivo para a época. Em 1918, entretanto, o prédio foi vendido para os jesuitas do
Colégio Séo Luis e, segundo outras informagdes, o colégio passou a funcionar em algum
lugar entre a Vila Mariana e a Liberdade. E possivel que tenha sido fechado, ou talvez n3o
atendesse mais as expectativas de uma parte da col6nia. Apenas em 1926 registra-se a
criagdo de outra escola inglesa em So Paulo, a Saint Paul’s School, “para promover uma
educacio sélida aos filhos das familias inglesas de S#io Paulo”, segundo consta no seu site

institucional.

Situada numa 4rea de mais de 20.000m2 na regifio dos Jardins, a escola tem um
grande campo de esportes, um ginasio coberto, duas piscinas e teatro. E a escola mais
seletiva da cidade, no que diz respeito a capital econdmico: suas mensalidades s3o as mais
caras e, com certeza, a mais distintiva no quesito uniforme: seus alunos ainda usam os
trajes classicos das escolas inglesas tradicionais, incluindo gravatas ¢ saias pregueadas com

meias 3/4. Com cerca de 1.000 alunos, dos quais 75% sdo brasileiros, 13% britnicos e
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13% de outra nacionalidade, a escola se percebe e é percebida por suas congéneres como a
Unica escola britinica da cidade, apesar da existéncia de uma outra escola, também criada
por britanicos, a St. Nicholas, que funciona desde 1981 em Pinheiros e recebe cerca de 400

alunos.

Foram mencionados até agora grupos estrangeiros cujos investimentos educacionais
foram intensos, desempenhando uma fungfo importante no processo de insergio social dos

respectivos grupos desde sua chegada ao Brasil.

H4 ainda grupos que interferiram no espago escolar, cujas escolas desapareceram ou
foram incorporadas pela rede publica, como sirio-libaneses e portugueses®, e outros que
criaram Instituigdes cuja existéncia sd tem sentido na intumidade do grupo, como os

arménios, por exemplo.

Segundo Griin (1992), para os arménios, a educacio das novas geragdes, ao que
tudo indica, significava sobrevivéncia cultural: contingente pequeno no final do século
XIX, mas bastante ampliado na década de 1920 pelos refugiados dos massacres perpetrados
pelos turcos em 1915, esse grupo criou uma rede de entidades comunitarias,
particularmente a Igreja Apostolica Arménia e a Igreja Catdlica Arménia, cada uma com
suas respectivas escolas. Levando-se em conta que o novo contingente de imigrantes era
composto por membros de familias destrocadas pelo genocidio, que tiveram interrompido
seu processo de socializacBio na cultura arménia, estas instituicdes acabaram por possibilitar

um renascimento da cultura da etnia no Brasil

45Segundo TRUZZI (), a colbnia sirio-libanesa chegou a fundar 4 escolas, no periodo 1912-1922.
Quanto aos portugueses, as pesquisas de DEMARTINI (2000) levantam um aspecto importante da
questdo do nacionalismo: teriam existido, segundo o Anuéario Estatistico de 1917, 4 escolas
portuguesas em S#o Paulo, que, com um numero reduzido de alunos, acabaram desaparecendo sem
deixar vestigio, fato compreensivel ja que os filhos de portugueses poderiam inserir-se facilmente na
rede nacional de ensino. Interessante € o fato que os investimentos escolares que ndo foram feitos no
Brasil tenham sido feitos em Portugal: segundo a autora, em 1925, foi criada a Liga Propulsora da
Educagdo em Portugal, que recolhendo donativos da colbnia, criava escolas nas pequenas cidades de
onde partiram.
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Foi também intenso o esforgo dos japoneses, que enfrentavam grandes barreiras

linguisticas e culturais, para garantir a escolarizaco de seus filhos.

Desembarcados a partir de 1908%, e segundo DEMARTINI (1997), com um alto
padrio educacional, organizaram-se para criar escolas para seus fithos, embora a grande
motivaclo por tras disto talvez tenha sido a manutenc3o de elos culturais com seu pais, para

que, quando prdsperos, pudessem empreender a viagem de volta.

As reformas educacionais “nacionalizantes” dos anos 30 ¢, na década seguinte, a
participagdo e derrota do JapZio na Segunda Guerra repercutiram, entretanto, direta e
indiretamente no campo educacional: algumas escolas japonesas fecharam ou passaram a
funcionar na clandestinidade, principalmente no interior do estado de Sio Paulo, embora na
capital muitas tenham continuado em funcionamento, gracas ao vinculo estabelecido por
alguns elementos da colénia com autoridades escolares nacionais. A diminuicdo das
perspectivas de rtetorno ao pafs de origem, além disso, provocou mudancas na
representacio de sociedade brasileira, que passa a ser vivenciada pelas geragdes do pés-
guerra como uma sociedade de permanéncia, promovendo um enfraquecimento relativo do
significado das praticas educacionais japonesas que acabou por resultar, ao longo do tempo,
na absorgdo das escolas pelo Sistema Piblico bem como na insercio definitiva dos filhos

desses imigrantes na rede regular de ensino (Demartini, 1997).

Nos dias atuais, contudo, a interferéncia nipdnica no espago escolar apresenta-se
diferente, com a criagéo, segundo a listagem da Associagfio das Escolas do Estado de Sio
Paulo, de pelo menos uma escola de ensino fundamental € duas pré-escolas nipo-
brasileiras, provaveis reflexos das demandas dos dekasseguis, que percorrem agora o

caminho inverso de seus pais ¢ avds. Esse movimento emigratério reflete-se também do

46 A imigraco de asidticos foi vetada pelo Império em 1857, apds um principio de imigragio chinesa
no Brasil. No periedo republicano, um decreto de 28/06/1890 volta a proibir a entrada de asiaticos e
africanos no pais, veto que ¢ suspenso em 1892, por pressdo dos cafeicultores paulistas. Os primeiros
asiticos a Imigrar para o Brasil, entretanto, foram os japoneses, dez anos depois. ALENCASTRO ¢
RENAUX (2002)
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outro lado do mundo, com a presen¢a de nada menos que 18 escolas nipo-brasileiras em

territério japonés, segundo os registros do MEC.*’

No decorrer do século XX, S3o Paulo receberia ainda imigrantes de vérias
nacionalidades que n@o fizeram investimentos escolares, mesmo sendo grupos bem
representados como coreanos, ou bem organizados, como os chineses. Fatores como a
atividade econdmica desempenhada, a expectativa de futuro no pais de origem e a propria
valorizagdo da nacionalidade em &mbito mundial parecem ter interferido neste caso. No
entanto, tendo em mente as transformagdes de que este segmento foi e é objeto, nio

acredito ser possivel afirmar que essa auséncia seja definitiva.

A guisa de conclusio proviséria dessa discussfio das origens e das transformacdes
do espaco de educacho internacional na cidade de S&o Paulo, acredito ser importante reter o
fato de que essas escolas parecem surgir como estratégia de posicionamento dos diferentes
grupos frente ao espago social nacional. Os dados apresentados até aqui questionam em boa
medida a crenga difundida por um certo discurso jornalistico e mesmo especializado de que
a criagio das escolas atenderia exclusivamente as demandas instrumentais de producio das
competéncias necessarias para se enfrentar um mundo globalizado. Além de um jogo com o
“exterior”, o que se percebe das diferentes histérias de criago das escolas é a importincia
atribuida as disputas por uma boa inser¢@o na sociedade local na qual se utiliza, como se

pode, os recursos internacionais.

Nesse quadro de disputas, um outro modelo de instituicfio, representado tinicamente

pelo liceu francés, viria também a ocupar um papel importante.

Embora sua criagfo remonte a génese do espaco de escolas internacionais de Sio
Paulo, essa escola € um caso bastante particular entre suas congéneres, o que justifica sua
analise em separado: ao contrario dos dois modelos de institui¢fio apresentados até agora, o
liceu francés ndo foi criado por familias estrangeiras, contou com um grande apoio material

e simbélico do governo da Franca para sua fundacio, foi utilizado como espago de

47 Pareceres Normativos, Conselho Nacional de Educagio/Camara de Educacgio Basica: 2002/2004
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formag@io internacional de elites nacionais e considerado uma importante iniciativa rumo 3

constituicdo de um sistema de ensino brasileiro..

I3

E isto que a analise mais detalhada da escola francesa, a partir do encontro entre uma

determinada oferta e uma demanda especifica de escolarizacio, vai mostrar nos proximos

capitulos.
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Capitalo II

Oferta escolar e razio imperialista: os condicionantes da criagiio de liceus

franceses no Brasil

A Sociedade Civil Liceu Franco-Brasileiro foi constituida em 1923, sob a presidéncia de
Julio Mesquita Filho e a colaboragéio pedagdgica francesa, iniciada a partir de sua fundago,

em 1924, nunca se interrompeu.

Sua primeira unidade, localizada 4 rua Mairinque, € um imponente edificio projetado e
executado por Ramos de Azevedo, talvez o mais importante arquiteto da época ¢, néo por
coincidéncia, um membros do grupo que se mobilizou pela criagiio de um Liceu francés em

Sio Paulo.

Gozando sempre de um grande prestigio entre os grupos privilegiados, o liceu, desde o
inicio de seu funcionamento foi responsavel pela formac#io de varias geragdes de tradicionais
familias brasileiras, e vem preservando durante todos esses anos uma imagem de “escola de
qualidade”. Talvez por isso o liceu tenha atravessado todo o periodo de turbuléncia politica e
de reformas nacionalizantes, apos 1930, sem sofrer grandes restrigdes ou constrangimentos, ¢
o unico golpe que recebeu foi quando, depois da instauragio do Regime de Vichy, em 1941,
foi obrigado a mudar de nome, passando de Liceu Franco-Brasileiro de S&o Paulo a chamar-se

Liceu Pasteur.

Logo depois da Segunda Guerra, entretanto, esta escola seria a primeira no Brasil a
receber permissio oficial para funcionar, de fato, como institui¢éo internacional, abrindo um

precedente para o surgimento de novas institui¢es dessa natureza.

Em 1964, foi inaugurada a segunda unidade, numa area de 20.000m2, na Rua Vergueiro,
na Vila Mariana. Ali funciona até hoje o que se intitula como Curso Complementar de Lingua
Francesa — compreendendo educacdo infantil e as quatro primeiras séries do ensino

fundamental - e o Curso Experimental Bilingiie, que consiste na escolarizacdio francesa de 5
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série do ensino fundamental & 3* série do ensino médio juntamente com o Programa Brasileiro.

Os certificados emitidos por esse curso s3o validos tanto no Brasil como na Franga.

Atualmente, o programa nacional, que funciona no antigo prédio da rua Mairinque acolhe
cerca de 900 alunos. O curso bilingtie, por sua vez, recebe por volta de 920 alunos, sendo que
desses, mais ou menos 50% sdo brasileiros, 45% franceses e 5% de outras nacionalidades.
Numa entrevista de pesquisa, o Coordenador Pedagégico do Curso Bilingiie explicou que o
recrutamento propriamente brasileiro se da entre familias de origem 4rabe ou libanesa, que
tradicionalmente recebem formagio voltada para a cultura francesa; familias brasileiras mais
conservadoras, também impregnadas pela cultura francesa e familias nas quais um dos
cOnjuges € francés. Os alunos franceses ou de paises francophones sio, em geral, fithos de

empresarios, de funciondrios de multinacionais ou de membros de corpos diplomaticos.

Como serd visto ao longo dos proximos capitulos, o Liceu Franco-Brasileiro, foi resultado
de uma Iniciativa, ao que tudo indica, predominantemente politica, por parte de militantes do
PRP, empresarios e intelectuais brasileiros e do governo e de intelectuais franceses. Se isto em
si Ja o diferencia bastante das outras escolas internacionais presentes no espaco escolar de Sio
Paulo, ¢ importante ressaltar também uma outra diferenga: o fato de que sua base de
recrutamento foi também bastante diferente das demais escolas fundadas por estrangeiros, néo
se restringindo ao contingente francophone mas incluindo também uma parcela da antiga

clientela brasileira das institui¢tes laicas ou confessionais mais tradicionais.

Partindo da 1d€1a que a existéncia dessa instituiciio testemunha o encontro de uma oferta
particular de escolarizag8o por parte do governo francés com uma demanda especifica de elites
sociais ¢ politicas brasileiras, esse capitulo vai tratar da oferta francesa, visando responder a

uma questéo:

Se esta instituicdo nio foi criada com o intuito de atender s demandas das familias
francesas instaladas no Brasil, quais seriam os condicionantes do investimento material e

simbolico mobilizado pelo governo e intelectuais desse pais para garantir a criacio do Liceu?

A analise da logica subjacente 4 oferta escolar francesa no Brasil torna possivel
compreender melhor, a partir da perspectiva desse palis, alguns elementos dos complexos

processos de consolidagio e expansiio dos diferentes estados nacionais em curso naquele
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momento. Uma disputa por influéncia, que de resto permanece como fendmeno

contemporaneo, em que o Brasil era um dos alvos.

Nesse quadro contemporineo de disputas por espacos de influéncia a rede de
escolas francesas, paulatinamente constituida a partir das ultimas décadas do século XIX e

parte do século XX, € hoje uma parte importante do que se denomina diplomacia cultural.

1. Os dilemas do século XX: o pés-guerra e a diplomacia cultural

A diplomacia cultural tem sido, nos tltimos anos objeto de debates, pesquisas e
publicacdes, ndo apenas na Franca, mas em varios paises“. Sua origem, entretanto, nio €
objeto de consenso. Para alguns autores e pesquisadores, trata-se de um campo disciplinar
novo, cujo “pascimento” relaciona-se a intensificagio do processo de globalizag@o,
principalmente apds o fim da Guerra Fria, ¢ a0 enorme desenvolvimento das mass medias.
Nesse contexto, a agdo dos diplomatas profissionais ndo seria suficiente para garantir uma
representagdo nacional eficiente, devendo ser ampliada por outros vetores e atores, como

cineastas, musicos, escritores.

J4 no discurso de outros autores e politicos franceses, a expressio “diplomacia
cultural” aparece como nomeag3o genérica e atual de um conjunto de praticas, algumas

delas seculares, de difusdo da lingua e da cultura de seu pais.49 Nesse contexto, as recentes

48 Refiro-me aqui, por exemplo, ao Coléquio Internacional de Bolonha - L.a Diplomazia Culturale ¢ le
Nazione, Nov/Dec 2000, que reuniu pesquisadores de instituigdes da Franca, Ithlia e Luxemburgo; ao
Ciclo de Conferéncias “Diplomatie Culturelle et Perspectives Européennes”, promovido pelo Centro
Cultural Europeu de Génova em 2003, que, além de institui¢des italianas e francesas, envolveu os
institutos Goethe e Cervantes. A diplomacia cultural também foi eleita por Jean Chrétien, um dos
pilares de sua gestdio como Primeiro-Ministro do Canadé (discurso publicado em “Le Canadianiste
International”, revista do Conseil International d’Etudes Canadiennes, nov-1996. E uma importante
4rea de estudos e pesquisa do Institut d’Etudes Politiques de Lyon e da Ecole des Sciences Politiques
de Paris, ¢ norteou a criagio do Institute of Cultural Diplomacy em Berlim em 1999, bem como de sua
se¢do francesa em 2002, entre outras miciativas.

49 Representando a primeira concepgdo, ver Pierre Cyril Pahlavi “La diplomatie culturelle a I'ere de
I’interdépendance Globale: La Turquie & la recherche des élements fédérateurs de Iidentité panturque”,
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transformagdes nos objetivos e estratégias da politica cultural exterior da Franca sdo
entendidas, ent3o, como uma adaptagio “da primeira diplomacia cultural do mundo as

imposigdes da nova ordem mundial™™,

As duas tendéncias partilham, contudo, a mesma idéia guanto ao objetivo da
diplomacia cultural dos novos tempos: consolidar a presenca no mundo das diversas
identidades nacionais pela instauragio de uma relagio de troca e de comunica¢ic com 0s
outros, evitando assim, em Ultima instancia, a hegemonia cultural e econémica de uma
inica nagﬁoSI .

Do ponto de vista da Politica Exterior francesa, a “luta pela manutencio da
diversidade cultural no mundo” toma forma, como propde NAVARRO (2001), com a
criacdo, no interior do Ministére des Affaires Etrangéres (MAE), da Direction Générale de

la Coopération Internationale et du Développement (DGCID), em 1999.

Centralizando iniciativas e 6rgdos do MAE e de outros ministérios, como o de
Coopération, a criagdo do DGCID apéia-se na idéia de que a acdio cultural deve ser tratada,

ndo como um dos aspectos das Relagdes Internacionais, mas como uma politica auténoma.

Este seria entdo o evento fundador da nova face da diplomacia cultural francesa,
menos institucional e mais voluntarista, em defesa do desenvolvimento duravel, da

diversidade cultural ¢ do acesso aos saberes, por meio da cooperacgio e das trocas™. Seus

in Etudes Internationales, vol XXXIII, n°2, Junho, 2002. Também ¢é essa concepedo que rege o
funcionamento do Institute of Cultural Diplomacy, segundo seu livreto de apresentacdo. Adotam a
segunda concep¢do Dubosclard, A.; Grison, L. e outros, (2002) “Entre Rayonnement et Reciprocité:
Contribuition a "Histoire de la Diplomatie Culturelle, Paris: Publications de la Sorbonne; o Rapport da
Commission des Affaires Etrangéres de 27/06/2001 e os relatores dos Rapport Doucin Brésil-
Argentine de 16/02/2002, ambos sobre Politica Externa e Diplomacia Cultural, por exemplo.

50 Rapport da Commission des Affaires Etrangéres de 27/06/2001, p.19.
51 A referéncia aos Estados Unidos aparece de forma mais ou menos contundente em toda a
bibliografia citada acima.

52 Esses valores, parte do discurso oficial do érgdo, sdo veiculados por um amplo material de
propaganda, que inclui panfletos, cartazes e site na internet. No debate parlamentar, entretanto, a
defesa da politica cultura] externa da Franga vem normalmente acompanhada de comentarios como “o

processo de globalizag3o € na verdade um processo de americaniza¢io” ou “nossa cultura é vitima do
rolo compressor americano”. Ver, por exemplo, os relatérios citados em nota anterior.
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eixos de intervencio sfo: (i) conceber e colocar em acfio a ajuda publica francesa ao
desenvolvimento; (i) favorecer a pesquisa e a formagio das elites (iii) promover as 1déias

francesas; (iiii) reforcar a presenca francesa na paisagem mundial®.

A amplitude e complexidade dos objetivos visados implicam a mobilizagio de uma
série de estratégias e recursos, dentre os quais a rede de escolas francesas que, gerida pela
Agence pour ’Enseignement Francais a I’Etranger, AEFE, é parte importante da estrutura a

servico da diplomacia cultural.

A criagio dessa agéneia, em 06/07/1990 pela lei n® 90-588, como drgéo do
Ministério das Relacbes Exteriores (em francés, Ministére des Affaires Etrangéres, MAE
daqui para frente)*, além de trangiiilizar os contribuintes colocando em destaque o
atendimento das criangas francesas expatriadas™, antecipava em parte as diretrizes de troca

e cooperacio da DGCID, como mostram seus objetivos:

a. assegurar, em favor das criangas de nacionalidade francesa residentes no exterior

os direitos ao servigo piblico relativo & educacio;

b. contribuir para reforcar as relagdes de coopera¢do entre os sistemas de educacio

francés e estrangeiro, em beneficio dos alunos franceses e estrangeiros;

¢. contribuir efetivamente para a difusfo, entre estudantes estrangeiros, da lingua e

da cultura francesa.

Sem se preocupar com a criagdo de instituicdes, a AEFE ¢ responsavel pela
administraco da rede ja existente, bastante ampla: como mostram os numeros recentes
divulgados em Rapport d Activité e do Guide des Etablissements Francais & I’Etranger,

ambos relativos aos anos de 2001 e 2002, a rede de escolas francesas no estrangeiro era

53 Ver NAVARRO (2001).

54 A partir da criagio da DGCID, em 1999, a AEFE passa a ser subordinada a ela.

5% Em entrevista concedida a mim em 12/02/2003, em Paris, uma das elaboradoras do projeto e
primeira diretora da AEFE sublinhou particularmente esse aspecto, afirmando ter sido a primeira vez,
na historia das escolas francesas no exterior que a escolarizagdo das criangas expatriadas foi
priorizada.
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constituida, em 2002, por 413 estabelecimentos de ensino’®, distribuidos por 128 paises,

oferecendo uma escolarizagio da Educacgio Infantil ao Ensino Médio®’.

Do ponto de vista de sua efetividade, a rede de escolas francesas parece cumprir sua
missdo de divulgar a lingua e cultura desse pais: dos 158.866 alunos matriculados no ano
escolar 2001/2002, 90.269, ou seja, 58,82% sio estrangeiros, proporgic que vem se

mantendo estavel ja hé algum tempo.

Distribui¢fio de alunos matriculados nas escolas francesas
por nacionalidade (1997-2002)

NACIONALIDADE 1997-1998 1999-2000 2001-2002
Franceses 64.605 66.951 68.597
Nacionais 70.680 70.415 68.728

Outros 20.799 21.111 21.541
Total 156.084 158.477 158.866

Fonte: AEFE, Rapport &’ Activité 2001/2002

Quanto 4 sua manutengio, as escolas sdo agrupadas pela AEFE em trés categorias,
segundo seu estatuto: Estabelecimentos em Gestdo Direta - totalmente subsidiados e

administrados pela AEFE; estabelecimentos Convencionados - subsidiados em parte pela

56 A titulo de comparaggo, o Office of Overseas Schools, vinculado ao Bureau of Administration do
U.s. Department of State arrola uma rede de 190 escolas americanas em todo o mundo. Mesmo que
este nimero ndo seja preciso, ja que, por exemplo, ndo inclui as trés escolas americanas confessionais
da cidade de So Paulo, tampouco a AEFE inclui escolas criadas por congregacdes francesas.

57 Embora nem todas as escolas individualmente oferecam todos esses segmentos.



agéncia, e estabelecimentos Simplesmente Homologados, que s3o reconhecidos

oficialmente, mas no recebem subsidios financeiros™.

Na administraco das instituicdes, a AEFE atua seja amparando legalmente seu
funcionamento, seja atuando na contratacio de pessoal e na gestdo orgamentaria e contabil,
particularmente no que concerne ao pagamento dos efetivos franceses e a manutengio ¢

melhoramento dos equipamentos, dependendo do estatuto do estabelecimento™.

A disponibilizacio de pessoal, alids, é a mais importante colaborag@o que a Agéncia
oferece aos estabelecimentos de sua redef‘o, representando a maior parte de suas despesas
anuais. Tomando como referéncia o orgamento de 2001, foram gastos 83% da verba total
no pagamento dos salarios de 6205 funcionarios titulares da Educac@o Nacional, divididos
em trés categorias: expatriados, residentes — fixados no respectivo pais estrangeiro ha pelo
menos um ano antes da contratacio — e colaboradores do servigo nacional — CSN. Esta
classificagdio tem implicagbes diretas sobre os proventos recebidos, sendo que os
expatriados, dependendo do pais de destino e da situagdo familiar — nimero de filhos,
idade, etc —, podem receber o equivalente a até tr8s vezes o salario que receberiam para
gxercer a mesma fungio em territorio francés, enquanto os residentes recebem remuneracio
equiparada aos profissionais em exercicio na Franca e os colaboradores, recrutados in loco
e pagos pelos relativos estabelecimentos em moeda nacional, recebem os salarios de

mercado de cada pais, na maior parte das vezes bem inferior aos de seus colegas franceses.

58 Nessa categoria estdo incluidas também as secdes francesas de escolas internacionais. Essas segdes
consistem em alguns professores franceses, alocados em uma escola que retne alunos de diversas
nacionalidades, que sdo incumbidos de minisirar o curriculo oficial francés, paralelamente ao curriculo
comum de cada escola, a expatriados ou estrangeiros que queiram obter certificados validos na Franga.
Essas escolas possuem também se¢les de outras nacionalidades.

59 Na mesma entrevista citada na nota 52, a ex-diretora da AEFE disse que a criagdo da agéncia era
imperativa para o futuro da rede de escolas francesas. Segundo ela, sem a centralizagio a
responsabilidade pelo orcamento ficava diluida entre diversos ministérios, Financas, Educagdo
Nacional e Pesquisa, Cooperagdo e Desenvolvimento e MAE, criando condiges para um certo “jogo
de empurra”. Por outro lado, a classificag@o meio ambigua das escolas como instituicbes culturais
permitia que os recursos destinados a elas fossem utilizados em outras institui¢des ou projetos.

% As informagdes sobre os efetivos de pessoal, contrato de trabalho e remuneracio foram retiradas do
Rapport d’Activité da AEFE gestio 2001/2002 e do Décret 90-469, de 31/05/1990
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A existéncia de um nimero fixo de postos de expatriados ¢ residentes impde em
alguns casos a adogdo de medidas adaptativas, como a contratacio de expatriados como
“falsos residentes” até a abertura de um posto condizente, ou de um colaborador que mais

tarde passara, surgindo uma vaga, a categoria de residente.

Quanto a4 duragio dos comtratos, enquanto residentes e colaboradores sio
contratados por tempo indeterminado, a duragio das missdes dos expatriados é bastante
controlada: com um contrato inicial de 3 anos, e renovavel uma vez, diretores, diretores-
adjuntos e intendentes s6 podem permanecer no mesmo estabelecimento por 5 anos e
professores por 6 anos. A duragio maxima da expatriacio nio pode exceder 12 anos
consecutivos, sendo que 3 anos de residéncia em territério francés garantem o direito a

nova candidatura aos postos no exterior®'.

Colocar em movimento e manter funcionando essa engrenagem, contudo, tem
exigido um investimento financeiro senfio enorme, pelo menos substancial. Considerando
apenas as escolas convencionadas e em gestio direta, que s3o as que consomem quase a
totalidade dos orgamentos anuais, s3o gastos atualmente perto de 400 milhSes de euros por
ano (especificamente 398.768.511 euros em 2002), dos quais a maior parte (78.5% em

2002) provém de subvencdes estatais®’, e o restante das anuidades pagas pelos alunos.

Juntando-se a isso a rede de 1.072 Aliancas Francesas, em 130 paises, com 376.569
estudantes em 2002, ¢ os programas de cooperagdo e bolsas de estudo, configura-se uma
enorme estrutura de difusfo cultural, com um custo anual para os cofres franceses de 1,3

bilhdes de euros.%®

® Ao que tudo indica, a demanda da rede de escolas francesas no exterior por profissionais da
educagdo tem um importante efeito regulador no mercado de trabalho desse pais, que vem enfrentando,
a partir das dltimas décadas do século XIX, um problema de super-producfio de diplomados, como sera
discutido mais adiante.

62 Rapport d’Activité 2001/2002.

63 Atualmente, cerca de 10% do orcamento das Aliangas Francesas provem de subsidios estatais,
segundo mformacdes do Rapport d’information sur la politique éducative de la France, apresentado
pela Commission des Affaires Etrangéres ao presidente da Assembléia Nacional em 27/06/2001. O
dado sobre o custo total anual da diplomacia cultural francesa foi apresentado porJean-Michel Djian,
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Mas o que justificaria essa politica tio agressiva e dispendiosa de cooperagéo ¢
difusdo cultural? A julgar pelo discurso de politicos e dos relatérios das comissdes

parlamentares, a resposta ¢ bastante 6bvia: a necessidade.

2. A invencio da francofonia

Objetivamente uma poténcia média apds a Segunda Guerra Mundial, de acordo com
a analise de Fréderic Bozo®, a Franca, a partir de sua histéria, mas principalmente da
imagem que construiu para si, continuou a reivindicar um papel mundial. A frase do
General De Gaulle, inspirada pelas grandes perdas demograficas, econ0micas, militares ¢
politicas decorrentes da guerra, exprime a dimens#o do problema que se punha a nagdo: “E
porque nds nio somos mais uma grande poténcia que precisamos de uma grande politica,
porque se nés ndo tivermos uma grande politica, como nés ndo somos mais uma grande

poténcia, nos nfo seremos mais nada.”®

Segundo BOZO (1997), essa frase resume bem o significado adquirido pela politica
exterior a partir daquele momento: conciliar a ambi¢Zio de desempenhar um grande papel

internacional a medida real dos meios para concretiza-la.

Os problemas que enfrenta a Franca atualmente, embora relacionados a causas
diferentes, sio muito semelhantes aos identificados pelo General de Gaulle. Em
desvantagem econdmica e politica frente a outras poténcias mundiais, o pais vem perdendo
prestigio inclusive na esfera em que supunha manter uma posi¢io quase hegemonica: a

esfera cultural.

em artigo publicado no Le Monde Diplomatique de junho de 2004, intitulado “La diplomatie Culturelle
de la France a vau-l’eau. p.28.

64 BOZO, Fréderic (1997), “La Politique Etrangére de la France depuis 19457, Paris: La Découverte &
Syros (Reperes: 217).

65 Citado em BOZO (1997), p. 3.
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O relatério apresentado pela deputada Odette Trupin & Assembléia Nacional em
junho de 2001%, partindo do principio que a lingua e as idéias francesas estio em extingio
progressiva, faz um diagnéstico da situagio: uma das causas do problema seria o
surgimento, na cena internacional, de novas nagdes, preocupadas em cultivar sua propria
lingua. Esse seria o caso, por exemplo, dos paises do Maghreb, que viveriam, assim como
os paises América Latina também citados no relatério, transformagdes também de natureza
social “a saber, o desaparecimento progressivo das antigas elites, vinculadas a um tipo de
cultura universal da qual o francés seria a expressio, assim como a certas tradi¢cBes de

ensino ¢ de pensamento que ele veiculava” (p. 7)

A outra seria o fato da lingua inglesa estar cada vez mais difundida em escala
global, conseqiiéncia, segundo a interpretagio da comissio que elaborou o relatério, de
“uma mundializagdo que parece uma americanizagio” {p. 9). O sucesso do modelo
americano, de sua economia, das marcas, dos produtos culturais, seriam extremamente
sedutores, assim como o “sonho americano, e sua promessa de enriquecimento rapido”(p.
10) Os valores americanos, o peso dos certificados de suas universidades, estariam
influenciando inclusive a prépria Unifio Européia, zona em que o francés enfrenta grande
dificuldade. Assim, segundo Charles Josselin, Ministro da Cooperagio, “a mundializacio
da educacdio se efetua essencialmente em beneficio dos Estados Unidos”, trazendo como
conseqiiéncia um decrescimo continuo da demanda por vagas nas universidades francesas e

a “fuga de cérebros”, por exemplo (p. 19).

A defesa da francofonia, raziio de ser da “diplomacia cultural”m, surge entfo, no
discurso politico como uma necessidade, por razdes, entretanto, bem distantes dos objetivos

de cooperacio e diversidade propagados pelo DGCID.

66 Rapport n° 3204 da Commission des Affaires Etrangéres sur La Politique Educative Exteriéure de la
France de 27/06/2001. A citagio deste relatério em particular, deve-se ao fato de que, em meio a outros
que focalizam principalmente COMO difundir a lingua e cultura francesas, este é o que aborda, de
forma mais pragmatica, PORQUE a difusdo é necesséria.

67 E importante ressaltar que o termo “francofonia” ndo se refere apenas ao uso da lingua francesa
p P g

como primeira lingua. Segundo SOTTON (2001), este conceito surge no contexto da mtensificacdo das
trocas internacionais da segunda metade do século XX, assim como o de “excegdo cultural” | que
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Segundo o relatério mencionado, promover a francofonia €

a. Uma questio econdmica, ja que “[a] cultura e a economia andam lado a lado
¢ a francofonia pode - ¢ deve - constituir uma estratégia eficaz para a difusao econdmica da
Franga”. As considera¢des levam em conta a importancia da lingua na vida econdmica,
particularmente no comércio, administragéo e profissdes de servigo, lamentando o fato do
modelo anglo-saxdo ser mais comodo e estabelecido porque & mais primario, ndo tem
exigéneias culturais e se baseia na compreensdo imediata ¢ sucesso concreto. Assim, “o
declinio do francés nos paises estrangeiros priva as empresas francesas, a despeito de seus

esforcos e de sua competitividade, da atratividade e do crescimento que seriam esperados”.

b. Uma quest3io politica, porque a lingua é um patriménio nacional de um pais,
assim como seu territorio, suas paisagens e sua historia, e defendé-la, ¢ defender a
independéncia nacional. Além disso, “algumas nag¢des se afirmam antes de tudo pelo poder
das armas, outras pelo comércio ou expansdo econdmica, outras ainda pela religifio; mas
nenhuma nacdo, tanto quanto a Franga, tem o essencial de seu prestigio calcado na vida
intelectual. O francés seria também a lingua que permitiria “a resisténcia a uniformidade do
mundo, o encorajamento a liberdade de cada um criar e se exprimur dentro de sua prépria

cultura”, “uma questdo central para o futuro das sociedades”®®

c. Uma questio cultural e cientifica, porque “a lingua néo ¢ somente o veiculo
do pensamento, mas ela tem suas raizes na histéria dos povos e até no seu inconsciente. Ela
exprime as tradi¢des coletivas e os modos de vida, as concep¢des de mundo € as
modalidades de relacdes sociais. Preserva-la, entdo, € preservar a cultura.” Com relacdo ao
pensamento cientifico, “também filho do espirito criador do homem, assim como a
cultura”, a defesa da lingua francesa é capital: “Tratar de questdes cientificas em lingua

estrangeira conduz, de certa forma, a adotar as atitudes de pensamento € 0S procedimentos

caracterizaria o caso da Franca frente aos Estados Unidos, e compreende uma ades3o politica a lingua e
ao sistema de pensamento francés, incluidos ai os ideais de cooperagdo, solidariedade e respeito a
diversidade cultural.

68 Rapport d’Information sur “Les moyens et les structures de diffusion de la francophonie”, par la

Commission des Finances, de 1’Economie Général et du Plan, présenté par Yves Tavernier, deputé,
21/09/2000.
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intelectuais da civilizacio da qual ela € a expressao.” Além disso, “a ciéncia nio escapa a
essa transferéncia de influéncia, freqiientemente acompanhada, em nossos dias de
transferéncia de tecnologia, como mostram, sem divida os beneficios, principalmente
financeiros, que obtém os centros de pesquisa americanos, € 0s Organismos € empresas que

lhes s3o ligados, pelo emprego, agora preponderante, de sua lingua nessa area”

Colocadas dessa forma, as motivagSes subjacentes a “diplomacia cultural” sdo
muito semelhantes as que impulsionaram as investidas imperialistas desse pafs ainda no
século XIX, uma época em que a Franca ainda ndo via como ameacadora a possibilidade de
hegemonia cultural, nutrindo ela propria pretensdes hegeménicas. Por outro lado, os ideais
manifestos de cooperagio, a solidariedade e a defesa da diversidade cultural parecem ser
apenas estratégias necessarias, face 4 atual fisionomia das relagdes internacionais, 2 luta

pela manutengdo e ampliacio ~ ou reconquista — de influéncia internacional.

Esta, alias, nem seria a primeira ou a nica readequagio, se ndo da orientac3o, pelo
menos do discurso oficial da politica exterior francesa, face a transformacdes conjunturais
importantes. Segundo NAVARRO (2001), assim como as disposicdes de troca e
cooperagdo seriam construgdes do perfodo pds guerra fria, a idéia de “Relagdes Culturais”,
pressupondo um certo equilibrio entre as nagdes, surge apenas apos a Segunda Guerra. Isto
pode ser observado também nos Arquivos Diplomaticos do MAE, no Quat d’Orsay, onde a
modificagdo das rubricas de classificacio dos documentos relativos ao conjunto de praticas
e agbes institucionais na esfera cultural, apds acontecimentos histéricos significativos,
parecem acompanhar redefinigSes politicas. Nesses arquivos, a classificacdo Relagdes
Culturais refere-se somente 4 documentacio posterior a 1945, sendo que a prdpria
referéncia & “cultura” surge apenas apés a Primeira Guerra, quando a correspondéncia
relativa as diversas iniciativas de difusio da lingua e idéias francesas passa a ser
classificada como Assuntos Culturais (Affaires Culturelles), como que a indicar uma
mudanga de finalidade. Antes disso, os documentos sdo classificados, conforme seu
contetido, em Assuntos Comerciais, Politicos, da Educacio Publica, etc, conforme a area de
influéncia em questiio, ou segundo suas implicagbes para o Estado, por exemplo,

Administrativas ou Financeiras.
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E, entdo, num contexto de disputa por influéncia que se compreende a constituigéo
paulatina, a partir das ltimas décadas do século XIX, de uma rede de instituicdes culturais
e escolares, fruto de iniciativas cada vez mais orquestradas, de divulgar a imagem, lingua e

idéias francesas no exterior.

A analise da distribuicio geografica da rede de escolas francesas, mesmo a partir
das informagdes pouco detalhadas presentes nos documentos da AEFE, permite levantar

algumas hipdteses sobre a l0gica subjacente a essas iniciativas®.

Distribuicio Geogriafica das escolas francesas por categoria

ZONA D CONVEN- SIMPLESMENTE TOTAL
GEOGRAFICA CIONADAS HOMOLOGADAS
Africa 39 52 40 131
Ameérica 1 41 30 72
Asia/Oceania/ 9 57 43 109
Oc. Indico
Europa 25 44 32 101
Total 74 194 145 413

Fonte: Rapport & Activité 2001/2002: AEFE

O primeiro dado que chama a atengio ¢ a distribui¢io desigual dos

estabelecimentos em gestdo direta. Sob total responsabilidade da AEFE, essas escolas sio,

69 A categoria “escolas simplesmente homologadas™ nfo serd analisada aqui. Esse grupo reune além
das segBes francesas de escolas internacionais, os liceus auto-financiados e as “escolas de empresas”
criadas pela Mission Laique. Elas sfio fruto de iniciativas mais recentes, pelo menos pos Segunda
Guerra, e nio recebem subsidios do Estado, levantando questdes um tanto diversas daquelas abordadas
nesse trabalho.
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de uma forma geral, mais antigas. Ao que tudo indica tém sua criagdo ¢ funcionamento
muito mais ligados aos interesses franceses que A existéncia de uma demanda escolar
especifica. Assim, a alta concentracio de escolas na Africa se explicaria néio apenas pelo
fato de grande parte das ex-colénias francesas estarem ai localizadas, ¢ a assimilacdio
cultural ser um aspecto importante da politica colonial, mas porque as relacdes coloniais
incluiam disputas também entre as nacdes colonizadoras: as escolas e a influéncia francesas
estdo presentes, entdo, ndo apenas nas coldnias da Africa sub-saariana e do Maghreb, mas
também em outros paises principalmente aqueles de lingua 4rabe, antigamente dominados
por outras poténcias’™®. O fato de que essas ex-colbnias sejam hoje nagdes independentes,
por outro lado, ndo significa que os interesses politicos e econémicos da Franca sobre elas

tenham cessado’ ..

Ampliar sua influéncia sobre seus vizinhos europeus também parece ter sido uma
imposigdo politica para a Fran¢a a partir de um dado momento histérico. Apds um século
XIX belicoso, marcado por guerras, revolucoes, formagio e dissolugio de impérios e,
principalmente, apds os prejuizos financeiros e humanos causados pela derrota frente ao
Império Alem3o em 1870, e posteriormente as duas grandes guerras do século XX, é
compreensivel que houvesse um investimento substancial em estratégias de expansio

econdmica ¢ cultural e manutencgio da soberania mais sutis’%. Isso explicaria, por exemplo,

70 Um exemplo disso sdo os liceus criados a partir de 1908 no Egito. Ocupando o espago das escolas
confessionais francesas, visavam, ao mesmo tempo, auxiliar a retomada da influéncia perdida apds a
ocupacdo britdnica, enquanto possibilitava as elites manifestar sua resisténeia a essa ocupacio. Ver
sobre isso ABECASSIS, Frédéric (2002), “Les Lycées de la Mission Laique en Egypte (1909-1961):
L exportation d’un modeéle francais et ses contradictions”, Actes du Collogue “Lycées et Lycéens en
France (1802-2002)”, La Sorbonne, 9-10 de Julho de 2002.

71 Como mostra Bozo (1997), os investimentos franceses em infra-estrutura e equipamentos nas areas
de colonizago e protetorado foram grandes, e ainda existem resquicios da influéncia politica e cultural
do periodo de ocupagio, trata-se de recursos nio despreziveis face a atual posigdo do pais na ordem
mundial.

72 SONTAG, R.J. (1936)”European Diplomatic History 1871-1932”, London-New York: D.Appleton-
Century Company Inc,
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a existéncia na Alemanha, principal rival da Franca em diversos conflitos contemporaneos,

de 15 liceus franceses, 7 em gestdo direta e 8 convencionados.

O contraponto ¢ dado quando se observa a distribuicdo de escolas no continente
americano, com uma unica escola em gestdo direta, localizada em Buenos Aires, mas uma
rede consideravel de estabelecimentos convencionados. Isto parece indicar que esta
categoria de escolas tem sua criagdo e funcionamento vinculados aos interesses da oferta
francesa, mas também & demanda de grupos nacionais influenciados pelos modelos
politicos e culturais desse pais. Este sena o caso nfio apenas do Brasil, mas de grande parte
dos paises da América “Espanhola”, cujo préprio “nascimento” como nagio estaria

associado 2 inspiragio francesa das suas lutas por independéncia’”.

Com relagiio ao setor bastante vasto que compreende Asia, Oceania e Oceano

Indico, a situacio parece reproduzir mutatis mutandis as anteriores.

Estdo ai localizadas algumas possessdes francesas como a ilha de Réunion, ou o
Thaiti e demais ithas do arquipélago conhecido como Polinésia Francesa. As escolas
localizadas nessas dreas, nio sio consideradas pela AEFE como componentes da rede do
exterior, mas sim escolas nacionais francesas. Além disto, pertencem a esta area paises que
compunham a ex-colénia da Indochina (Vietnan, Laos, Cambodja, etc) com pelo menos

uma instituicio escolar convencionada em cada um, e uma em Gestdo Direta no Vietnan.

Ja a forte influéncia francesa sobre o mundo éarabe, materializada na grande
concentracio de escolas nos paises do Oriente Médio, parece relacionar-se aos interesses
econdmicos € a presenca francesa na regifio desde meados do século XIX, quando esta
ainda fazia parte do Império Otomano. O controle politico assumido pela Franca apos a
derrota dos turcos na Primeira Guerra intensificou essa influéncia, como mostra o caso do

Libano, ex-protetorado francés, com 25 escolas, 6 das quais convencionadas com a AEFE.

Distante da pretensio de apresentar uma cronologia completa da criagio de centros

culturais e liceus, mapeando a trajetoria dos interesses franceses pelo mundo, as

73 Ver ROLLAND, Denis (2000), “La Crise du Modéle Francais : Marianne et I’Amérique Latine
(culture, politique et identité), Rennes-Fr : Presses Universitaires de Rennes.
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consideragBes acima permitem vislumbrar um conjunto de praticas nada aleatérias, uma
verdadeira politica cultural internacional, através da qual o Estado francés, executando
projetos proprios ou encampando iniciativas de individuos e grupos, buscou defender, seus

interesses nas mais diversas areas.

A necessidade de consolidag@o e preservaciio de suas zonas de influéneia e de seu
império ndo era, entretanto, uma prerrogativa apenas francesa: a segunda metade do século
XIX ¢ o comego do século XX foram marcados por freqiientes confrontos politicos e
militares entre as grandes nagdes do continente que, aliados aos conflitos sociais e politicos
que cada uma delas viveu mais ou menos no mesmo periodo, fazia dessa uma necessidade

comuu, apenas transferindo o palco da disputa.

E nesse cenario em que cada espaco de inser¢éio na vida econdmica, social e cultural
de outras nagdes ¢ disputado palmo a palmo pelas antigas poténcias européias e por um

novo concorrente, os Estados Unidos, que se situa a oferta escolar francesa no Brasil.

Mas, o que teria levado a Franga a atribuir tal valor estratégico as instituicdes
educacionais ¢ culturais na conformagio de sua politica de influéncia, deflagrando um
processo que ¢ muitas vezes entendido nos proprios documentos como “missdo
civilizatoria™?

A resposta a essa questdo aparentemente relaciona-se a aspectos importantes da
historia da Franca, sobretudo as transformagdes que se seguiram 4 implantacio da Terceira

Repiiblica’™:;

74. A Terceira Republica € o regime politico francés que vai, oficialmente, de 1875, quando &
definitivamente instaurado o regime republicano, a 1940, quando tem inicio o regime de Vichy.
Entretanto, geralmente sio incluidos sob essa mesma rubrica os 5 anos de hesitagio que se seguiram &
derrota francesa frente aos alemies na Batalha de Sedan, que provocou a queda de Napoledo I, em
1870.. fr-wikipedia.org , www.rabac.fr
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3. Lingua nacional e influéncia politica: as disputas do século XIX

Como mostra a vasta bibliografia dedicada ao tema, a derrota frente aos reinos
alemdes liderados pela Prissia, em 1870, causa da queda do Segundo Império Napolednico,
foi vivida pelos franceses como um verdadeiro trauma e deu inicio a um processo de re-
avaliacio da verdadeira posi¢Zo desse pafs. A suposta supremacia da Franga em matéria
militar, econdmica, culfural passa a ser vista como ilusoria, e seus dirigentes deixam de

percebé-la como a nagio mais poderosa e mais avangada (Thiesse, 1997; Rolland, 2000)

Indo um pouco mais longe, o ponto nevralgico da derrota, a perda do termitorio da
Alsacia-Lorena, colocou em cheque o proprio conceito de nagdo, até entdio definido
basicamente pela diade fronteiras geogrdficas e estado centralizador, j4 que um dos
principais argumentos alemdes para justificar o direito a anexag@o foi a identidade étnica e
lingiiistica.

As reacdes de surpresa e indignagio das elites francesas frente as circunstancias da
perda do territério foram muitas”, e, no entender de Hobsbawm (1992), compreensiveis:
enquanto que para alemies e italianos, por exemplo, a lingua foi adquirindo no desenrolar
do século XIX, uma forte conotacdo identitaria, principalmente em decorréncia das
mobilizacdes nacionalistas da burguesia intelectual, que tinha na lingua comum a vnica
justificativa para seus projetos de unificagio, esse processo que nio se registrou entre os

franceses. Além disso, a lingua francesa era ja ha tempos bem estabelecida, com literatura

75 Por exemplo: “E possivel que a Alsicia seja alemd pela raca e pela linguagem: mas pela
nacionalidade e pelo sentimento de pétria, ela é francesa. Sabem voces o que a tornou francesa? N&o
foi Luis XIV, foi nossa revolugiio de 1789. Desde esse momento a Alsacia seguiu todo o nosso destino:
ela viveu nossa vida. Tudo o que nés pensavamos, ela pensava; tudo o que nos sentiamos, ela sentia.
Ela partilhou nossas vitérias e nossos revéses, nossa gloria e nossas faltas, todas as nossas alegrias ¢
nossas dores. Ela ndo tem nada em comum com voces. A patria, para ela, ¢ a Franga. Estrangeiro, para
ela, é a Alemanha.” Carta de Fustel de Coulanges, historiador francés, a Theodor Mommsen,
historiador alemdo, em resposta a uma série de artigos publicados na Italia em que Mommsen antecipa
e defende a anexacdio do territério. 27/10/1870. Ou ainda as reflexdes do historiador, filosofo e escritor
Ernest Renan que proferiu, em 1882 na Sorbonne, a  célebre conferéncia, “Qu’est-ce qu’une nation”,
em que tenta marcar a distinglo entre “nagdo” e “comunidade linguistica”.L’ Encyclopédie de
L’Agora, www.agora.qe.ca
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prépria e compartilhada pelas camadas instruidas da populacdo, criando uma falsa
impressdo de uniformidade do conjunto. Aliado & grande centralizacio politica e
administrativa na Franga, esse fator teria contribuido para dificultar ainda mais a tomada de

consciéneia da diversidade.

Inovag@o do século XIX, segundo Hobsbawm (1992), esta sobreposicio da idéia de
nag&o a de comunidade lingiiistica e cultural, garantiu uma certa legitimidade ao Tratado de
Frankfurt e de certa forma antecipou uma tendéncia, pois os critérios étnicos e Iingiiisticos

serdo centrais e decisivos na concepgio de nacionalismo que vigora de 1880 a 1914,

Nao que o papel da lingua nas relagdes politicas fosse desconhecido dos franceses:
como mostram Certeau, Julia e Revel (1975)"°, esta é uma questdo que desperta atengio
dos governantes pelo menos desde o século XVII, quando o Estado Monarquico tentou
destruir as culturas periféricas das provincias recém anexadas pela imposicio da lingua
francesa nos atos publicos. Tratava-se entdo de expurgar as elites de qualquer trago de
particularismo cultural que pudesse interferir na centralizagéo, tornando a lingua francesa o

veiculo de acesso aos cargos administrativos que definiam a diferenciagio social.

Tambem a Revolugéo foi confrontada desde o principio pelo problema linguistico,
particularmente porque, fundando uma ordem politica e social nova, ela precisava de
adesdo popular. A resisténcia encontrada pelas autoridades para aplicar os novos decretos,
interpretada inicialmente como fruto da ignorincia e do preconceito, demandava uma
pedagogia politica de dois eixos: por um lado a tradugfo dos decretos para uma lingua
conhecida das diferentes comunidades, tornando-os compreensiveis, e por outro a
elaboracdo de uma politica de instrugdio publica, porque somente *“ a agiio cotidiana e
sempre crescente da instrugdo poderia imprimir na alma dos cidadios os novos

sentimentos, 0s novos costumes e os novos habitos”’ .

76 CERTEAU, M. de; JULIA, D,; REVEL, 1., (1975}, “Une Politique de 1a Langue - La Révolution
Frangaise et les Patois: L ’enquéte de Gregoire”, Paris: Ed. Gallimard
77 Op. Cit,, p. 10
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Uma reviravolta dessa politica razoavelmente liberal da-se a partir de 1793, quando
os representantes enviados em misséo 4s provincias véem, no uso de outro idioma, no uma
resisténcia passiva, mas uma manifestacio de resisténcia contra-revolucionania: “O
federalismo e a supersticio falam baixo bretio; a emigragio e o édio a Repiblica falam
alemio; a contra-revolucao fala o italiano e o fanatismo fala o basco™, avisa um relatério do
Comité de Salut Publique a Convencao de 8, pluvidse ano I, sugerindo um projeto limitado
aos departamentos onde os idiomas “parecem mais contrarios & propagacdo do espirito

»18. nomear um instrutor de lingua francesa para cada departamento onde o0s

publico
habitantes usassem idiomas estrangeiros, encarregado de ensinar as criancas o francés e a
Declaracio dos Direitos do Homem, e também de ler e traduzir verbalmente para o povo, a
cada década, as leis da repiblica. Ao serem decretadas, essas disposicdes foram acrescidas
ainda da interdicdo do uso de qualquer idioma, que nio a lingua francesa, em qualquer ato,

mesmo que em esfera privada.

Seguindo essa mesma linha politica, o abade Grégoire apresenta em outra
Convencio do mesmo ano, o “Relatdrio sobre a necessidade e os meios de aniquilar os
dialetos e universalizar o uso da lingua francesa”, baseado em sua enquéte iniclada em

1790, sobre os dialetos e os costumes da populagdo do campo .

Em 1794, como mostra Hobsbawm (1992), o mesmo Grégoire regozijava-se do fato
que, nos batalhdes, os soldados compreendiam o francés falado por seus superiores,
enquanto a Franca, apés anexar parte do territério que hoje compde a Bélgica, travava uma
grande disputa contra os flamengos (comunidade de dialeto derivado da lingua holandesa),

com o apoio dos wallons (comunidade de dialeto préximo a lingua francesa) justamente

78 Op. Cit., p. 11

79 Certeau, Julia e Revel (1975) destacam que, apesar do tituio, as propostas de Grégoire ndo s¢
apoiavam em nenhuma medida coercitiva. Isto talvez se deva ao fato que suas motivagdes
relacionavam-se 20s mais nobres ideais revoluciondrios: segundo Hobsbawm (1992}, para Grégoire, a
universalizagdo do francés era a unica forma de garantir a igualdade e evitar o renascimento das antigas
elites, cujo poder baseava-se, em parte, na sua condi¢io de mediadoras entre a populagdo camponesa ¢
0 goVverno.
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pela imposicdo do francés como lingua tinica, oficial e legal na regifio, procedendo

inclusive a abertura de escolas primarias para garantir sua aprendizagem®.

De qualquer forma, ¢ com o orgulho ferido e com a concepgdo de nacionalismo
abalada que dirigentes ¢ intelectuais franceses dedicam-se a elaborar uma nova imagem de
exceléncia, mais modesta que a anterior, que apoiasse o processo de construcio de uma
identidade nacional (THIESSE, 1995).

Nutrida pelas idéias do lluminismo e da Revolugdo, a imagem que se cultiva, nem
tao modesta assim, ¢ de uma Franga das idéias e nio das armas, representante de uma
cultura universal, da qual a lingua francesa seria a expressdo, elementos vejculados no

decorrer da Terceira Repiblica por uma rede cada vez mais vasta de instituicdes culturais.®!

Em &mbito interno, a construgiio do sentimento de nacionalidade é tributaria da
recém-implantada escola piblica, laica e obrigatéria®. Sob o impacto da perda de seus

territorios, a representagéo de uma Franca “grandiosa, una e indivisivel” passou a depender

80 Ver L’Etat Belge: Petite histoire de la Belgique et ses conséquences linguistiques,
www.tlfq.ulaval.ca. Como mostram Certean, Julia e Revel (1975), nesse periodo a preocupacio
centrava-se apenas na cormpreensdo do francés, para garantir o cumprimento das leis, das ordens e das
penas.

81 Sobre isto, ver por exemplo THIESSE (1995, 1998), ROLLAND (2000) € PROST (1968 ). Por
outro lado, as idéias de que o francés € a lingua da cultura, ou que a cultura francesa € por exceléncia a
cultura universal s3o componentes do imaginario nacional até hoje, como mostram o Rapport da
Commission des Affaires Etrangéres de 27/06/2001 e o Rapport Doucin Brésil-Argentine de
16/02/2002, ambos sobre Politica Cultural Fxterna.

82 Como mostra PROST (1968), se a instituicio escolar foi sendo edificada ao longo do século XIX na
esteira de evolugdes sociais profundas, coube aos republicanos, a partir de um ideal coletivo, elaborar
uma verdadeira politica educacional, e fazé-la funcionar. Tampouco a laicidade foi invencdo
republicana: o controle exercido pela igreja sobre e educaciio, e o poder dai advindo, foram objeto de
debates e controvérsias, muito antes do programa de Jules Ferry, iniciado em 1880. A derrota de 1870,
entretanto, foi vista pelos republicanos como uma conseqiiéncia da sub-instrucdo do povo,
responsabilidade da Igreja, e a vitéria alemi um mérito de seus professores, desencadeando um grande
movimento em defesa da instrugiio publica A reconstituicio da nagdo passa pela escola gratuita,
obrigatdria e também laica, porque nfio poderia haver desenvolvimento e progresso numa sociedade
onde a juventude crescesse aprendendo a condenar o espirito moderno e os ideais de 1789. O PTOCESSO
de secularizagdo da educacio piblica é considerado acabado em 1889 em meio a grandes disputas que
transformam-se em verdadeiras “guerras”, a partir da polarizagio de paixdes desencadeada pelo
“Affaire Dreyfus” e depois pela lei de separagio da Igreja e do Estado.
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da incorporagdo dos diversos “regionalismos”, tarefa atribuida 4 escola que, além da

lingua®, ensinava o amor  pétria a partir da celebragio das diversidades regionais.

Em ambito externo, a difusdo da imagem da Franca apoiou-se na intensificacdo da
circulagdio de agentes e de produtos culturais, da implantagio de centros culturais e de
escolas, a servi¢o da difusdo da lingua e do ideério francés, estratégias favorecidas pelas

transformaces ocorridas na politica exterior desse pais.

Ap6s colocar em marcha o processo interno de consolidagio, a Republica francesa
dedica-se ao projeto de reafirmagio de seu poder nacional ampliando sua influéncia externa
de duas maneiras bastante distintas: por um lado lancando-se & anexacfio de territérios,
visando a reconstitui¢do de um Império Colonial e, por outro, através da ampliagio das
suas relagBes internacionais, apoiada numa politica diplomatica dita de influéncia, bastante

e B4
competitiva .

3.1. Duas obras patriéticas: a Alianca Francesa e a Mission Laique

Nesse contexto, a politica cultural externa, caracterizada inicialmente pelo apoio

estatal a iniciativas de terceiros, seria uma estratégia alternativa & dominacio pela forca,

83 Aparentemente ndo coube somente & escola plblica a tarefa de ensinar e difundir o uso do francés, o
que explicaria a presenga de 150 comités da Alianga Francesa no interior do pafs em 1900, mencionado
mais a frente.

84 Segundo SONTAG (1936), toda a politica exterior da Franga, de 1870 ao fim da Primeira Guerra,
girou em torno da Revanche: em 1873 a divida de guerra terminou de ser paga e as armadas estavam
recompostas ¢ organizadas nos moldes prussianos, uma recuperagio que surpreendeu o proprio
Bismark. Preocupado com uma nova guerra, ele teria incentivado os franceses a retomar as conquistas
coloniais, como forma de fazé-los esquecer a Alsicia-Lorena, embora acreditasse que, num novo
conflito bélico, a Fran¢a n#o teria nenhum aliado. Os franceses, que provavelmente avaliaram da
mesIna maneira a situacfo, agiram em duas frentes: reabilitaram o projeto colonial, que ampliava seu
poderio econdmico € politico, e langaram-se na disputa por aliados, sem contudo esquecer o cpisédio
da perda de seus territérios.
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inerente ao processo de colonializagio®. Com o suporte de intelectuais, politicos e altos
funcionarios da republica, num contexto de grande fervor patridtico, ¢ dado o primeiro
passo na configuragio da nova politica de consolidagfio do poder nacional, com a fundagio,

em 1883, a Alianca Francesa.

A Alianca Francesa

A “Associacdo Nacional para a propagacfio da lingua francesa nas coldnias € no
exterior” foi criada por um grupo de oito pessoas, que incluia altos funcionarios e politicos:
o diplomata Paul Cambon (embaixador na Tunisia), Pierre Foncin (inspetor geral da
Instrugdo Pidblica, que mais tarde auxiliard a criagio da Mission Laique), M. Machuel
(diretor do Ensino Plblico na Tunisia), Jean-Jules Jusserand (chefe de departamento do
MAE) e Paul Bert (ex-ministro da Instru¢io Piiblica e defensor da laicidade, e porta-voz do
Partido Colonial, ao lado de Jules Ferry), além de trés representantes religiosos de
diferentes confissOes, um judeu, um protestante e um padre catélico, esse tltimo “uma

referéncia do espirito missionario francés™®.

Segundo DUBOSCLARD (1998), a Alianga Francesa, seguindo o pensamento de
Vitor Hugo, segundo o qual “Ensinar o francés € servir a patria”, definia-se como obra
patridtica: sua finalidade era, por um lado, devolver 4 Franca sua imagem de prestigio
internacional, enfraquecida pela derrota de Sedan e pelo Tratado de Frankfurt. Por outro
lado, visava conter a influéncia e combater a concorréncia alemad no plano linguistico,

amphando a influéncia nos territérios recentemente conquistados, como Algéria e Tunisia,

85 Defendido pelo General Gambetta as agGes coloniais foram retomadas em 1880, com a ocupacio da
Tunisia. A colonizacdio era reprovada, entretanto por grande parte da sociedade, inclusive pelo
presidente da reptiblica da época, Jules Grévy.

86BRUEZIERE, Maurice, “La Aliance Francaise 1883-1983, Histoire d’une Institution” , um dos
poucos trabalhos académicos sobre a associaggo.
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e em outros paises, como por exemplo os do Levante, onde a influéneia francesa se exercia

de forma mais tradicional.

Apresentando-se como associacio de fins ndo-lucrativos e distante de qualquer
preocupagho politica, religiosa ou racial, a Alianga Francesa, mesmo que seus fundadores
acreditassem, de fato, na miss&o universal da lingua francesa, aparentemente € fruto de uma
mnspiragdo colonial, numa época em que a legitimidade da colonizacio desencadeava
debates entre seus partidarios, reunidos em tomo de Jules Ferry, e seus oponentes. Segundo
DUBOSCLARD (1998), para Paul Bert — patrono das escolas normais -, por exemplo, nio
haveria contradi¢3o entre a idéia laica e a idéia colonial, ja que “a laicidade ensina a morte
das crengas e das civilizagdes tradicionais, a vitoria do progresso fundado na ciéncia e na

razdo, e a Alianca Francesa se propde a difundir esse ideal em outros mares™’.

Seu primeiro conselho de administragdo, formado em 1884, prova a amplitude da
ades@o da sociedade em geral, € dos intelectuais em particular, 3 causa, reunindo figuras de
destaque como Louis Pasteur, Ernest Renan e Jules Verne, entre outros. Neste ano também
¢ criado o primeiro comité na Europa, em Barcelona, assim como comités no Senegal, Ile
Maurice, e México, sendo que, no Brasil, a Alianca Francesa chega em 1895. Este foi o
inicio de uma rede que, j& em 1900, contava com 150 comités na Franca e 450 no exterior,

abrindo caminho para a implantacfio de institutos e escolas que viria a seguir™.

87 DUBOSCLARD, Alain, “Histoire de la Féderation des Alliances Frangaises aux Etats-Unis” p.24

88 Distantes da violéncia da luta armada, as Aliancas ndo se furtavam a exercer manobras de “guerra”,
Entre os diversos dossiés por paises, de contetdo basicamente administrativo, disponiveis nos
Arquivos do Quai d’Orsay, o da Bélgica é particularmente interessante; um dos documentos refere-se a
disputa entre flamands e wallons no mbito da lingua e a diferenga de postura entre o embaixador, que
nio quer melindrar os flamands e o militar e Secretario Geral da Alianga, General de Divisio
Parmentier, que quer fundar de qualquer jeito, e de fato funda, um comité, deixando a embaixada de
Bruxelas em situaggio bastante delicada. [Julho de 1897. p. 4-5]. Em outro documento, um professor
escreve a0 mesmo general pedindo permissiio para que um grupo literario funde uma sociedade
atachada 4 AF “com o objetivo de garantir as qualidades essenciais da bela poesia francesa”.
Parmentier responde que de fato a pureza e elegincia da lingua estio ameagadas mesmo na Franca
“Mas a Alian¢a Francesa foi fundada distante desta preocupagao. Seu objetivo essencial é a propagacio
da lingua francesa nas nossas coldnias ¢ no estrangeiro (quer dizer, nos paises onde ndo se fala a
mesma lingua que nos). A Alianca luta sobretudo para conservar a preponderédncia secular que nossa
bela lingua tinha no mundo, principalmente no Oriente onde o inglés, o italiano e o alemdo tentam
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Se € possivel dizer que a Alianga Francesa é fruto da Batalha de Sedan, como
sugere Fréderic Abécassis (2002), uma outra iniciativa, a Mission Laique, fundamental na

configuracio da politica de influéncia da Franga, é fruto do “Affair Dreyfus”

A Mission Laique

Segundo PROST (1968), a partir de 1880, o processo de laicizacio do ensino, por
pressdao da Igreja e pela mobilizagiio dos catdlicos, republicanos ou ndo, pouco havia
interferido na vida das congregacGes e escolas catélicas, ja que muitas delas conseguiram

permissio legal para continuar funcionando.

A prisdio do capitio juden Alfred Dreyfus e seus desdobramentos, contudo,
despertou disputas apaixonadas néo apenas por suas implicacBes juridicas ou politicas, mas
porque colocou em evidéncia a incompatibilidade de duas concep¢des de mundo, a

religiosa e a republicana, e reacendeu o debate sobre a separagio da Igreja e do Estado.

A idéia de separagdo, efetivada somente em 1905, implicava recusar a Igreja toda a
existéncia legal, relega-la a esfera privada e, portanto, ignorada pelo Estado, medidas que
comegaram a ser tomadas a partir da Lei de 1 de Julho de 1901, que regulamentava as
associagdes. Como mostra PROST (1968), essa lei distingue as congregacdes € as

instituigBes, escolas por conseqiiéncia, que elas podem fundar, impondo uma autorizagio

fazé-la diminuir; ela ajuda por todos os meios em seu poder a fundar ou a desenvolver escolas
francesas, mantendo uma neutralidade absoluta do ponto de vista filosdfico, religioso ou politico; ela
também fundou em diversos paises comités que agrupam os franceses que que ai estdo fixados ¢ os
nativos amigos da Franca ou da nossa lingua que gueiram se juntar a eles; e ela se incumbe de impedir
os filhos de nossos compatriotas de esquecer a lingua de seus pais, como acontece tdo facilmente nos
paises de lingua “romana” (espanhola e portuguesa da América do Sul, por ex). Nio é que a Alianca se
desinteresse em conservar a pureza, mas....”, definindo claramente a natureza da missio da
organizagio, p. 6-8. Ambos arquivados na Série C-Administrativa 1876-1907 C-35 Alliance Francaise
vol.135, Arquivos do MAE
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legal para o funcionamento das congregacdes, o que significava seu controle, e um decreto

do Conselho do Estado dirigido para seus estabelecimentos.

Num movimento conhecido como “combismo”, o militante anti-clerical, Ministro
da Instrugio Publica e posteriormente presidente do Conselho de Estado, Emile Combes, a
partir das prerrogativas dessa lei, empreendeu um ataque sem precedentes as congregacdes
e suas escolas, recusando em massa as autorizacdes de funcionamento e fazendo fechar
uma enorme quantidade delas, pertencentes a congregacSes nio autorizadas, que
compreendia a quase totalidade das institui¢des de ensino secundario. Essas medidas
afetaram tambeém as escolas catolicas do exterior, por um lado porque significavam a
interrupc@o de eventuais subsidios e por outro, porque abriam espago para a concorréncia

das escolas francesas laicas, com existéncia legal garantida.®

E nesse quadro que se insere a criagio da Mission Laique Francaise, uma
associagdo criada em Paris em 1902, por um grupo de professores republicanos
profundamente comprometidos com a causa da escola laica, ajudados por Pierre Foncin,

inspetor geral da Educag¢io Publica e fundador e secretario-geral da Alianca Francesa.

Tormada 6rgdo de utilidade publica em 1907, seu estatuto definia como objetivo da

associagdo “desenvolver no exterior um ensino que eduque as criangas para fazé-las

compartilhar dos frutos da civilizagfio francesa, dentro do respeito & sua propria cultura. E
uma “mussdo laica” porque a ag¢@o que ela desenvolve ndo pode se apoiar sendo nos homens
e mulheres que, no sentido original do termo “miss3o” - acfo de enviar - sfo os “enviados

da sociedade laica” através do mundo”™.

Na prética, segundo Abécassis (2002), ao criar escolas, principalmente na Africa e
na Asia, a Mission Laique visava basicamente formar as elites politicas das coldnias ¢ dos

paises vizinhos, ocupando o espago deixado pelas congregacdes e marcando a posigio

89 As referéncias feitas aqui sobre a “guerra escolar” nfio fazem justica 4 complexidade do tema. Os
debates, os embates e as perseguicdes foram de tal dimensfo que seus efeitos podem ser observados até
hoje, por exemplo na discusséio sobre a proibi¢io do véu mugulmano nas escolas publicas

90 Retirado do livreto de apresentacdo desta associagio.

83



francesa no ensino desses paises’ . Essa estratégia, aparentemente teria sido a inspiracio
para outras iniciativas de difusio da imagem e da influéncia através de instituicSes
escolares, como por exemplo os liceus criados na América Latina, inclusive o do Rio de

Janeiro e o de S&o Paulo.

4, A influéncia Francesa no Brasil

Como se sabe, desde a chegada da corte portuguesa ao pais, em 1808, algumas das
mais Importantes institui¢des educacionais e culturais brasileiras do século XIX foram
criadas de acordo com o modelo e com o apoio de franceses. Esse € o caso, por exemplo, da
Academia Imperial de Belas Artes, que fundada em 1826, foi resultado direto da missio

artistica francesa que D.Jodo VI chamara ao Brasil em 1816.

Seria, entretanto, a partir do reinado de D.Pedro II que a influéncia francesa se faria

mais presente através do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, o Imperial Colégio

“Pedro 11, a Escola de Minas de Ouro Prefo e tantas outras instituices de modelo francés,

fundadas, segundo Schwarcz (1998 p. 124), como parte de um projeto civilizacional de

nacionalidade, calcado numa cultura particular”

91 Atualmente a rede escolar da Mission Laique ¢ composta por 52 estabelecimentos, sendo que 30
desses sao considerados como escolas tradicionais, mais concentradas no Libano, Marrocos ¢ Espanha
e 22 sdo escolas de empresas. Essas “escolas” sfo criadas de forma a atender especialmente as
necessidades imediatas das empresas francesas ou estrangeiras que desejam escolarizar os filhos de
seus empregados expatriados. Isto significa que o funcionamento da instituicio nfo é necessariamente
completo, nem do ponto de vista dos segmentos do ensino e nem da seriagdo, dependendo das
demandas particulares dos funcionarios de cada empresa, situacio que se altera no ano seguinte, seja
pela evolucéo escolar dos efetivos, pelo fim da demanda, no caso de repatriamento, ou de sua
alteracdo, no caso da substituicio de funcmnanos ou chegada de novos quadros. Até 2002 eram duas as
escolas de empresas existentes no Brasil: a Ecole Renault em Curitiba-PR (95 alunos, a maioria
composta por franceses) e a Ecole Peugeot-Citroén em Resende-RJ (24 alunos, todos franceses)

92 Ver Schwarcz (1998), Carvalho (2002), Carelli (1994), entre outros.
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Mas a influéncia francesa nos processos de construgiio de uma identidade nacional

ndo se restringia apenas a dimenséo formal das institui¢des que foram criadas .

No interior dessas e de outras institui¢des culturais e educacionais, a divulgagio
sistemitica de idéias de duas escolas de pensamento francesas também marcaria

profundamente a vida intelectual e politica do pais durante o século XIX.

Como mostra Lilia Schwarcz (1998), a primeira delas, 0 Romantismo, que tinha
como centro de difusdo o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, mais do que um
movimento literario, fol o caminho favoravel para dar corpo ao projeto de D. Pedro I de
fundar a Historia do Brasil, cheia de wvultos e personalidades atuando como herdis
nacionais. Alem disso, o fortalecimento da monarquia e do estado € a prépria unificagio
nacional implicava obrigatoriamente a unificagfo cultural, fato que leva o imperador e as
elites politicas da corte a se preocupar nfio apenas com o registro e a perpetuacio de uma
certa memoria, mas com a consolidagdo de um projeto roméantico de formacio de uma

cultura genuinamente nacional.

A segunda escola, o Positivismo, que marcou profundamente o debate intelectual
das dltimas décadas do Império, ganhou forga como reaglio ao Romantismo e formeceu os

instrumentos conceituais para a instauracio da Republica.

Segundo Carelli (1994), a partir de 1840, o positivismo mais ou menos bem-
digerido tornou-se uma doutrina militante, e as teses brasileiras a partir de 1850 apoiaram-

se sobre 0 pensamento cientifico positivista e o “sistema geral”, de Auguste Comte.

Os seus “Curso de Filosofia Positiva” e “Tratado de Geometria Analitica” foram
adotados na Academia Militar, na Escola Naval, na Escola Politécnica e na Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, e em seguida pelas Faculdades de Direito de Sao Paulo e do
Recife.
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Entdo, mesmo que a inspiragfo “afetiva™ da proclamacdio da repiiblica brasileira
tenha sido a revolucio de 178993, e a idéia de revolug@io ndo tem lugar no sistema
positivista, a teoria da republica foi mesmo assim fortemente influenciada pelo positivismo,
ao qual as palavras Ordem e Progresso inscritas no pavilhdo nacional, sio uma verdadeira

profissio de fé.

Também na vida cotidiana, a adesdio a cultura francesa manifestava-se, tanto por
um certo mimetismo quanto 4 moda, etiqueta, praticas culturais e de sociabilidade, quanto
pela freqiiéncia e fluéncia com que o francés era falado ou da familiaridade das elites

instruidas com sua literatura®.

Este fenémeno nfo ¢ de forma alguma surpreendente, ja4 que a Franca era um
destino privilegiado das viagens e estudos das elites nacionais, mas, além disso, a partir da
segunda metade do século, muitos filhos das familias privilegiadas vinham sendo formados

nas escolas de congregacdes francesas.

A presenca dessas congregacdes no Brasil, que inicialmente relacionava-se aos
interesses comerciais € politicos europeus, segundo MICELI (1988), ganha um nove

impulso a partir da reformulagio do apostolado catélico frente 4 ameaca da concorréncia

protestante, principalmente na prestacido de servigos educacionais. Assim, nas dltimas
décadas do século XIX, a politica expansionista do WVaticano adquire contornos

marcadamente patrimonialistas, e expande-se o mercado de escolas confessionais.””

93 Como mencionam Carvatho (1990) e Carelli (1994), em 15 de Noverbro de 1889, o povo teria
cantado La Marseillaise em comemoracéo & proclamagéio da repablica e durante algum tempo, o dia 14
de Julho seria considerado festa nacional.

94 Esse aspecto da vida brasileira era notado tanto por estrangeiros quanto por franceses. Oliveira
(2001) nota, por exemplo, documentos em que Rugendas, alemio que chegou ao Brasil em 1821,
mostra-se surpreso principalmente porque “...o numero de ingleses fixados no Rio é bem mais
consideravel que o de franceses, ¢ comércio tende a difundir mais o conhecimento do inglés que do
frances, € os habitos ingleses sdo mais presentes”, ou Saint-Hilaire, que visitando S&o Paulo entre 1816
e 1822, registra que seu interlocutor, uma autoridade de Justica, “...conhecia bem o francés, e nossa
conversa tratou praticamente sobre os problemas da Franca e os acontecimentos.”

95 MICELLI Sérgio (1988), “A Elite Eclesiatica Brasileira”, Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.
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No caso das escolas de congregacdes francesas, a chegada, em 1850, das Filhas da
Canidade de S#o Vicente de Paula deu inicio ao surgimento de uma série de “escolas de
meninas”, a0 mesmo tempo em que lazaristas franceses assumiam a diregio do Colégio do
Caraga, em Minas Gerais, institui¢iio escolar {80 ou mais célebre no século XIX que o

Colégio Pedro II *°.

Durante a segunda metade desse século e principio do século XX muitas outras
congregacdes de origem francesa ou ramificagBes francesas dessas congregagdes, que
enfrentavam problemas decorrentes da laicizagdo de ensino em seu pais, fundariam escolas
no Brasil, tanto para meninas como para meninos: os dominicanos de Toulouse, que
chegam em 1881, os salesianos, que fundam em 1885, em S3o Paulo, o Liceu de Artes e
Oficios do Sagrado Coragéo de Jesus, os padres do Coragdo de Maria, que instalam-se no
Rio em 1907, ano que marca também a fundagio do Colégio des Oiseaux, pelas conegas de
Santo Agostinho. Nesse mesmo periodo, escolas foram criada pelas Damas do Sagrado
Coragdo, de Sion, da Assungio e as Ursulinas, as Irmis de S3o José de Cluny ou de
Chambery, atendendo uma demanda das elites brasileiras e constituindo um aspecto nio

negligenciavel da presenca francesa no Brasil®'.

- Enfim, eram tantos e tio visiveis os signos da influéncia que a Franca exercia sobre
a vida nacional durante o século XIX que seria natural que seus diplomatas e dirigentes

acreditassem na irreversibilidade de sua ascendéncia.

As transformagdes econdmicas e politicas em esfera mundial pareciam indicar,
entretanto, uma outra tendéncia: a porcentagem de 10% sobre o total de capital estrangeiro

investido no Brasil conseguida pela Franga contra 88% da Inglaterra no periodo 1876/1885,

96 Fundado em 1820 por padres lazaristas portugueses, o Colégio do Caraca, que funcionava em
regime de internato para meninos, viveu sua fase durea no periodo de administracio francesa. Tornou-
se uma das maiores e bem equipadas estruturas de ensino do pais, com laboratérios de fisica, quimica ¢
biologia, salas de musica ¢ teaftro, além de uma vasta biblioteca. Sua reputagio devia-se a qualidade da
formagdo que oferecia, mas principalmente a rigidez disciplinar. Ver Andrade (2000).

97 Ver Oliveira, (2001); Perosa, (2004), Carelli (1994).
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cai para 6,6% no periodo 1886/1896, contra 62% da Inglaterra, 8,6% da Alemanha, 7,3%
da Bélgica e 6,2% dos Estados Unidos®®,

Cair4 ainda mais um pouco, para 6,1%, entre 1897/1902, enquanto o Canada passa a
participar com 10%, principalmente em fungio da Sio Paulo Tramway, Light and Power, a

Bélgica com 6,8% e a Inglaterra com 73%.

A concorréncia internacional para investir no Brasil acirrava-se e, ao que parece,
passava a incluir outra estrutura de investimento: chama a atencéo o recuo do investimento
americano no periodo, mas isso pode ser entendido como efeito da Guerra da Secess#io, ou
de uma certa estagnacio econdmica ocorrida por volta de 1900. Ja o desaparecimento dos
investimentos alemées pode ser interpretado como uma manobra de injecio de capital em
empresas nacionais de propriedade de descendentes ou alemdes naturalizados, ou de
financiamento para a formacio de empresas nas mesmas condigdes, procedimentos também

utilizados, um pouco mais tarde, pelos italianos, como foi visto.

Mesmo que este ndo seja um determinante fundamental, o peso estratégico da
presenga imigrante na economia de suas nacdes de origem fica claro quando se observa a

evolucdo do volume de importagdes brasileiras por pais.

98 Esses e os dados que se seguem sobre investimentos estrangeiros no Brasil sio fornecidos por
CASTRO (1976).
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Franca: Um parceiro Brasileiro em Declinio
Origem das importacdes do Brasil no final do século XIX, em contos de réis

PAIS 1874-1875 1894-1895

Posicio Valor Posicio Valor
Gra-Bretanha I 7650 1 142262
Franca 2 2732 5 45813
Portugal 3 1341 6 37699
Estados
Onidos 4 1081 3 57114
Alemanha 5 9991 2 64977
Uruguai 6 6348 7 25100
Bélgica 8 3832 9 16608
Espanha (E) (E)S (E)}2776 Italia 8 Italia 18600
Austria 10 1021 10 9996

Fonte: Turet, Henri, “En Amerique Latine”, Paris:Vutbert et Nony, 1908, p.183, in ROLLAND (2000)

A Alemanha, com uma coldnia cada vez melhor estabelecida e posicionada em
vérios estados assume o lugar da Franga como segundo exportador para o Brasil, enquanto
a Italia de onde os imigrantes vieram em massa somente a partir de 1876, em curto espago
de tempo elimina a Espanha e assume o 8° lugar ocupado pela Bélgica, apesar de grande

parte da coldnia italiana ainda estar fixada na zona rural.
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A essa altura, a relacéo entre influéncia cultural e as demais esferas de influéncia ja

comegava a inquietar alguns diplomatas franceses em miss3o no Brasil.

Em correspondéncia enviada & Sous-direction Commerciale da Direction des
Consulats et Affaires Commerciales, datada de 20 de Julho de 1896, Georges Ritt, Cénsul

da Franca em S&0o Paulo, expde ao ministro das Relagées Exteriores a sua tese:

“Senhor Ministro:

O estudo do comércio de livros e de papelaria é um dos mais sérios
elementos de apreciagio do grau de atividade intelectual de um pais; - que
permite por sua vez dar conta das influéncias estrangeiras que se exercem
no dominio da educac8o literdria e cientifica desse pais: nesse duplo ponto
de vista me parece interessante reunir algumas informagdes sobre a
importagio de livros e artigos de papelaria em S#o Paulo, e transmiti-las aa
Vossa Exceléncia, sob forma de Nota destinada a ser, em parte, publicada
no Moniteur Officiel du Commerce, em parte comunicada ao Ministro da
Instrucdo Publica e 3 Secretaria Geral da Alianca Francesa de Paris'%.
Quetra aceitar meu respeito...”

A nota anexada apresenta logo de inicio uma avaliacio bastante favoravel de Sio
Paulo, ressaltando o enorme e rapido crescimento populacional da provincia _de 900.000 a
2.200.000 em 10 anos _ ; a importancia excepcional de sua capital _ “um centro de
primeira ordem de atividades comerciais ¢ financeiras” _; “a diversidade de nacionalidades
que contribuiram, com a emigragio de bragos, inteligéncias e capitais para esse

desenvolvimento magnifico, e a existéncia da Faculdade de Direito, “uma das mais antigas

99 Série C-Administrativa 1876-1907 C-35 Alliance Francaise voll135, p. 31-43. Archives-MAE

100 E importante ressaltar que, embora a correspondéncia tenha sido enviada para a Sub-Direciio
Comercial, os documentos originais estio arquivados em dossié concernente a Alianga Francesa, uma
das sugestdes de encaminhamento propostas. A forma como sfo distribuidos os documentos, um dos
aspectos mais interessantes da pesquisa nos Arquivos do Quai d’Orsay, parece indicar (i) uma pritica
de apreciacdo e hierarquizagio de conteudo, bem como de classificagio documenta] segundo critérios
particulares de funcionarios, provavelmente do proprio Arquivo, (ii) critérios que associavam
fortemente a idéia de influéncia cultural 4 Alianca Francesa.
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¢ reputadas do Brasil”. Este conjunto de circunstincias teria contribuido para a
quintuplica¢do das cifras relativas ao comércio de livros e anexos, de 600.000 francos

250 contos em 1886-87 _ para aproximadamente 3 milhSes em 1896.

A primazia da Fran¢a no que diz respeito 4 importagéo de livros, muito superior a
de outras nagbes, parece ao consul irreversivel, principalmente porque “a influéncia
francesa se exerce incontestavelmente sobre o movimento literario e cientifico do Brasil em

geral e do Estado de Sdo Paulo em particular”.

A seguranga do cdnsul baseia-se sobretudo no peso da lingua e idéias francesas na
formag@o das elites paulistas: a partir do estudo das estatisticas de consulta das “bibliotecas
piblicas” (sic) conclui-se “que nas bibliotecas da Faculdade de Direito e de Medicina,
sobre 100 obras pesquisadas, 50 somente sdo em lingua portuguesa, 40 em lingua francesa,
10 em outras linguas diversas, principalmente italiano. Na biblioteca da Escola Politécnica
(ciéncias, etc) a propor¢o € toda favoravel as obras em lingua francesa, que representam
70% das consultas, enquanto que as obras em portugués nfo passam de 20% c as obras em

outras linguas, principalmente inglés, constituem os 10% restantes.”

Essa situacio favorével, no ensino e nos meios intelectuais paulistas, das obras em
lingua francesa permite, segundo o diplomata, apreciar a grande importancia da introdugio
de livros franceses'”', que segundo informaces do chefe da “maior livraria de Sfo Paulo, a

Casa Garraux” correspondem a 9 entre 10 do total de livros estrangeiros expedidos, e

101 A circulagfio de livros desempenhava um papel importante entre as estratégias francesas de
ampliacdo de influéncia. A titulo de exemplo, é possivel citar um documento de fevereiro de 1910
referente as destinagdo do crédito de 7000 francos, colocado 4 disposi¢@o pelo Ministro da Instrugio
Publica para compra de livros franceses “destinados s associagdes, circulos ou reunides fundadas no
Exterior, ao servigo da causa da influéncia da Franga ou que ajudem 2 desenvolver nosso prestigio e
nossa influéncia neste pais” . A nota do Bureau des écoles e oeuvres frangaises a I'etranger - M A E,
disponibilizando o crédito para as embaixadas acrescenta: “ E fora de divida que o envio de livros
franceses as associagdes que funcionam fora da Franca constitul um dos nossos melhores meios de
influéncia. O livro circulando de mio em méo , é um excelente instrumento de propaganda para nossas
idétas ¢ contribui, em grande medida, a manter ¢ desenvolver nos meios estrangeiros nossa lingua e
nossa cultura”, Apesar disso, alguns diplomatas dispensam a verba por vérios motivos, entre eles os da
Suécia, Montenegro, Paraguai, alegando, em ltima instincia, que nfo ha associacio que mereca. Na
Roménia, entretanto, a influéncia ja € considerada irreversivel, entio ndo haveria necessidade de
incentivos. SérieC- Administrativa vol452 carton21-dossier3 (1910-1911)
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conclui: “A iinica influéncia estrangeira que se exerce sobre a vida intelectual do Brasil é a
influéncia francesa, e acredito que existem mesmo poucos paises na América Latina onde
nossos autores sejam mais lidos e apreciados, particularmente em tudo que se refere ao
Direito, a Medicina, as Ciéncias, a Histéria, o romance, enfim, todas as areas do espirito

humano™.

Sua afirmagdo apéia-se em algumas consideragdes, sendo que a primeira delas,
refere-se ao surgimento de uma producio cultural genuinamente brasileira: Segundo sua
interpretac@o, apds a independéncia, o Brasil foi pouco a pouco emancipando-se da tutela
de Portugal, inclusive na esfera literaria, e “conseguiu constituir uma literatura nacional,
um talento ? (génie) intelectual original” de forma que a maior parte dos livros em
portugués que circulam sdo de confeccio brasileira, € a participacio de Lisboa ¢ muito

pequena.

A segunda, marcadamente social, leva em conta que os livros alemdes e ingleses
(ciéncias, teologia e filosofia) s¥o importados em quantidades insignificantes, ¢ que os
livros italianos, cuja importago cresce na proporcio do crescimento da colénia em Sio
Paulo, “séo livros populares”, ou tradugdes italianas de obras francesas. J4 “o romance
literario francés é raramente traduzido para o portugués, pois o piblico letrado do Brasil,
bem mais numeroso do que se pensa, sendo versado nas “finesses” da lingua francesa,

prefere o texto original das obras de Zola, Bourget, Maupassant e outros.”

O status de “Unica influéncia intelectual estrangeira” imaginado pelo consul é visto
como tributario “das simpatias do corpo de educadores brasileiros, simpatias geralmente
voltadas 4 nossa lingua, s nossas idéias, ao nosso sistema de ensino, que sio o elemento
natural e o fator essencial da influéncia que nés exercemos no dominio da nstrugio
publica”, e recomenda pragmaticamente “Nos devemos, entdo, encorajar essas simpatias

tdo preciosas, que contribuem a servir os interesses de nosso comércio”.

Se nesse relatorio a posigdo da Franca frente a concorréncia no que se refere ao
comeércio de livros € vista como bastante confortivel, o mesmo nfio acontece no que diz
respeito a materiais e mobilidrio escolar e de escritério em que a partictpagdo francesa

apresenta um claro retrocesso. As causas apontadas para o fato sdo, em primeiro lugar, a
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falta de propaganda dos produtos franceses “t3o mais lamentavel se comparada & incrivel
atividade de alemdes e americanos, que usam de todos meios para demonstrar e impor o

3102

uso de seus produtos” ™, e em segundo, a forte presenca dos imigrantes, empenhados em

beneficiar os interesses de seus paises de origem.

E possivel que o cuidadoso relatorio elaborado por M. Ritt, bem como as
adverténcias que ele contem ndo tenha tido grande repercusséo nas esferas diplomaticas e
politico-admimstrativas do estado francés. Afinal, a América Latina, ¢ o Brasil em
particular, eram destinos frageis das exportacdes francesas: no periodo de 1872-1874, a
meédia anual de exportagdes para a Argentina foi de 84 milhSes de francos, enquanto que
para o Brasil a cifra ficou em 72 milhdes. A guisa de comparagio, a Franca exportou, no
mesmo periodo, 306 milhdes para os Estados Unidos, 310 milhdes para a Suiga, 220 para a
Italia e 82 mithdes de francos para a Turquia, para citar alguns exemplos. Esse volume de

exportacdes sofre ainda um decréscimo, no periodo 1902-1904, em todos os paises citados,

102 A habilidade e o empenho com que a Franca divulgava sua lingua e suas idéias, principalmente em
contextos de disputa internacional por influéncia cultural, ao gue esses documentos indicam, nio se
estendia, como aponta o relatério acima, 4 divulgacBo de seus produtos. Trata-se aqui de um situacio
resistente ao correr dos anos, mesmo guando a concorréncia econdmica aumentou, como mostram os
documentos a seguir: Bahia 06/10/1912: o cdnsul francés na Bahia, anuncia a M. Pichon, embaixador,
a chegada de uma misso comercial americana no comeco de 1913, Tal missdo consiste numa
exposi¢do flutuante a borde de um vapor da United States Marine Exposition Company, que além do
grande ndmero de amostras de produtos americanos traz 400 passageiros, entre eles homens de
negocios, fabricantes, vendedores e representantes comerciais. A informacgéo foi dada pelo diretor do
Departamento de Passageiros, Mr R. B. Johnson, que enviou um questionario pedindo informacdes
sobre as facilidades que teriam para trazer as pessoas do interior 2 bordo para a exposi¢do, e para
transportar seus passageiros para as principais cidades. O c¢dnsul acrescenta que pensou em responder
que ¢ tudo muito dificil: a Ancora devera ser jogada a mais de 1 km do cais e que o namero de 400
passageiros € excessivo para um lugar tio pouco povoado, com nio mais de 2,5 milhdes de habitantes
para uma superficie maior que a Franga, e onde as comunicagdes sfo particularmente dificeis.
Aproveita para perguntar o destino de uma missfo francesa semelhante que havia sido anunciada mas
n&o funcionou. Petropolis, 28/04/1913. Em sua resposta, M. Pichon, embaixador, apoia a estratégia de
desestimular a missdo americana, e afirma que vai tentar realizar um projeto de 1911, de Exposi¢do
permanente de produtos franceses no Museu Comercial do Rio. Nouvelle série- Brésil vol.96 SérieB
cartoni80 dossier2 (1912-1914)
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mas no Brasil, onde observa-se o maior retraimento, a queda que se registra ¢ de 47%, ou

seja, as exportacdes resumiram-se a 38 milhdes de francos'®.

Além disso, como afirma CASTRO (1976), os interesses franceses no pais até a
primeira década do século XX, estavam ligados as atividades bancéarias e de seguros, obras
publicas e ferrovias, com uma pequena participacio nas atividades de mineragio e

producio e comércio de agiicar.

Néo convém, entretanto, minimizar exageradamente a importancia das impressdes
desse diplomata: o retrato das elites paulistas e seu “francesismo” que ele elabora €, sem
sombra de divida, colorido pelo patriotismo, mas niio muito distante da realidade, assim
como sua percep¢do do aumento da importdncia da influéncia imigrante em varias
dimensdes da vida social. Mesmo que a educacio ainda ndo fosse percebida como zona de
influéncia ameacada, estio ai delineados alguns dos fatores que, acredito, sfo

determinantes da criac3o dos liceus franceses no Brasil.

Este, entretanto € apenas um exemplo do funcionamento de um sistema de coleta e
circulagdo de informagdes bastante eficiente e atento aos varios aspectos dos sistemas

educacionais'™,

103 Dados apresentados por Turot, Henri, “En Amerique Latine”, Paris: Vuibert et Nony, 1908, p.186,
in ROLL.AND (2000).

104 Esses relatorio informativos, mais freqiientes a partir dos primeiros anos do século XX, referem-se
tanto 2 assuntos propriamente franceses como s transformacdes, problemas ¢ o funcionamento dos
sisternas de ensino de outros paises. Pertencem 2o primeiro grupo os relatérios que tratam de: Curso de
lingua francesa em Smyme 1908, Circulo Francés de Izeged, em Budapest 1908, Miss#io cientifica na
Italia 1908, Relatério sobre a Coldnia de Férias criada pelo comité da Escola francesa em Bali, Nota de
recebimento do compte-rendu da Chambre de Commerce sobre a fundagio Escola Francesa em
Bruxelas 1908; Obrigatoriedade do Ensino do francés na se¢io Inglesa das Ecole Khédiviale de Droit,
Egito 1909; Agradecimento pelo relatério sobre as formas de aumentar a influéncia francesa no
México1909; Obrigatoriedade do ensino do francés no Panama 1909. Ao segundo grupo, pertencem os
relatérios que tratam do ensino primério e secundério nas Indias Neerlandesas em 1906; Reforma do
ensino primario na Inglaterra 1908;, Reforma no Min. da Educacio na Bélgica; Problema com alemaes
na Univ. de Lausanne, Comunicado da medida que torna obrigatério o ensino da inglés e alemédo no
Uruguai, 1909;; O governo da Dinamarca direciona muito dinheiro para encorajar o estudo de sua
lingua no Exterior 1910; Comunicagio do rapport sobre o projeto que define as condigbes em que as
mulheres podem adquirir os graus académicos e serem chamadas a ensinar nos £nasios na Russia
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E por essa via, ao que tudo indica, que M. Delcassé, ministro das Relagdes
Exteriores, fica sabendo do interesse americano em enviar professores priméarios e
secundarios ao Brasil'”. Em carta datada de 16/05/1900 enviada a Sous-direction du Nord
da Direction Politique, o embaixador francés em Washington avisa que o relatério dos
consules americanos contém o extrato de uma carta de M Leeger, cnsul geral no Rio de
Janeiro, onde este remarca que os métodos de ensino € a maior parte dos livros de classe
nos estabelecimentos escolares brasileiros sfio franceses, acrescentando que haveria no

Brasil um grande campo de exploragio para os profissionais da educacio americanos,

O embaixador mostra-se bastante apreensivo com a possibilidade: “é certo que esses
americanos do sul foram, em sua maior parte educados na Franca ou por mestres franceses;
esta, alias, € uma das causas principais de nossa influéncia nesse pais, influéncia moral que
se traduzina pelo desenvolvimento de nossas relagdes econdmicas com ele.” E continua:
“Ora, essa influéncia tende a diminuir e M. Merou, hoje ministro da Agricultura em Buenos
Aires e anteriormente embaixador da Argentina em Washington, criado em Paris, me dizia
freqlientemente com que tristeza ele via crescer a acio dos professores vindos dos Estados

Unidos na sociedade sul-americana.”

franceses para as escolas publicas da América do Sul, bloqueando a iniciativa americana e,
a0 mesmo tempo, resolvendo o problema do excesso de profissionais produzidos pelas
escolas normais francesas que a rede no poderia absorver, a exemplo do que ele mesmo

viu na Algéria, em que havia mais candidatos que empregos nas escolas.

Esse excesso de professores a que se refere o diplomata parece relacionar-se ao
fendmeno de proletarizagdo das profissdes intelectuais descrito por Christophe Charle
(2001). Como mostra esse autor, a expansio dos sistemas de ensino a partir de 1880
proporcionou um grande aumento nos efetivos de estudantes e uma “superproduciio

académica”, com limitadas possibilidades de inserciio. Entre as estratégias de superacio

Imperial 1911; Acusa o recebimento de varios rapports, de diversos paises sobre a evolucdo da
educagdo publica; Série C- Administrativa- Instruction Publique -450C 20-2 (1908-1911)

105 Nouvelle Série-B-Brésil- cartonl1 — dossier 6 16/05/1900, Arquivos MAE
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dessas limitagdes, o autor identifica o deslocamento para o exterior ¢ a formagio de
grupamentos, como forma de controle dos mercados, o que seria uma outra variavel

explicativa da oferta de escolarizagio francesa, inclusive no Brasil.!%

A concorréncia escolar também ¢ abordada no orgamento de 1907, enviado pela
Diregio de Assuntos Politicos e Comerciais ao ministro das Relacdes Exteriores. Nele esta
prevista uma soma de 155.000 francos para as escolas francesas na Europa, contra 17.000
para as escolas da América, despertando a reacio do relator: “Seria desejavel que as escolas
francesas da América, principalmente aquelas estabelecidas na América Latina, fossem
mais largamente subvencionadas e colocadas assim em posicio de lutar, em melhores
condi¢bes, contra a concorréncia das escolas alemds e inglesas, tio numerosas nesses

paises.”

A politica orcamentéria restritiva do Quai d’Orsay em relagio ao continente
americano em geral, € & América Latina em particular, nio significava, contudo, um
desinteresse generalizado do governo e da sociedade francesa em relagiio & regifio. Em
1908, inspirado por uma ideologia panlatina que marcava entdo a Terceira Reptblica, foi
criado o Groupement des Universités et Grandes Ecoles pour les Relations Avec
I’ Amerique Latine, como forma de intensificar as ligacSes culturais ¢ de amizade com esses

paises.

Iniciativa de Henri Le Chatelier, do Collége de France, e de Paul Appell, docente da
Faculdade de Ciéncia, ambos da Sociedade de Ensino Superior, seu programa, como mostra
PIRES-SABOIA (2002), era manter e desenvolver as afinidades intelectuais existentes

entre os latino-americanos € os franceses, organizar uma colaboracio metddica das

106 Acredito que a super-produgio de diplomados citada por CHARLE (2001) inclua-se entre os
determinantes da criagfio da Mission Laique, por exemplo, assim como para a fundagio da Unifio
Escolar Franco-Paulista, do Liceu Pasteur e até da USP. A persisténcia do desequilibrio entre a
produgdo de educadores e 2 demanda efetiva por esse tipo de méo-de-obra até os dias atuais, por outro
lado, reforga a importéncia da manutengdo ampliagio dos postos ja criados pela rede escolar do
esfrangeiro
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universidades e Grandes Ecoles francesas e sul-americanas e fazer a Franca conhecer a

Ameérica Latina.'"’

Nessa ocasido, um médico e filésofo francés é convidado por alguns ex-alunos
brasileiros a apresentar alguns trabathos na Sociedade de Psicologia do Rio de Janeiro e de
Sao Paulo €, num encontro com Paul Appell, sua visita ao Brasil ganha peso de missio: ele
aproveitard a viagem para sondar o terreno, visando avaliar as chances reais de

desenvolvimento das atividades do Groupement.
E, entdo, com essa responsabilidade que chega ao Brasil Georges Dumas.

Conhecido no pais principalmente por sua ¢olaborac@io na fundagfio da USP, ou
mais precisamente, da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras em 1934, guando articulou
pessoalmente as duas primeiras missdes universitarias francesas, Dumas (1866 —1946)
nasceu no interior da Franga, em Lédignan, em uma familia protestante. Filho de médico e
neto de um veterinario, estudou no Liceu de Nimes ¢ no Liceu Louis-le-Grand, tornando-se
aluno da Escola Normal Superior em 1886'%. Licenciado em Letras, agrégé em Filosofia,

estudante de Medicina em Paris € bolsista na Faculdade de Ciéncias, doutorou-se em

Medicina em 1896 e em Letras em 1900.

Com uma pequena experiéncia como professor secundario de Filosofia, Dumas
passou a chefiar em 1896 o Laboratério de Psicologia na Clinica de Doencas Mentais da
Faculdade de Medicina de Paris, onde mais tarde seria professor de Psicologia

Experimental e Psicopatologia, ap6s breve passagem pela Faculdade de Letras.

107PIRES-SABOJA, Anita (2002), “Les missions francaises au Brésil et I’internationalisation des
universites brésiliénnes”, in VASCONCELLOS, M. et VIDAL, D. dir. “I.’enseignement superieur au
Brésil: Enjeux et Débats”, Paris: fheal édition et Cofecub Paris. SILVA FREIRE (1950) afirma, por
outro lado, que os objetivos do Groupement eram, textualmente “facilitar aos paises de lingua
espanhola e portuguesa do continente americano a formagao de suas elites, das suas classes dirigentes,
fazendo-lhes aproveitar, para tal finalidade, da experiéncia francesa na organizacdo de seu ensino
urIveTsitario, ou, para ser mais preciso, da montagem de seu aparelhamento de cultura geral.” Op. Cit
p.10
108 Essas imstituigdes, principalmente as duas ultimas, gozam, ainda hoje, de grande prestigio no
sisterna educacional francés e sio altamente seletivas, o que permite afirmar que a trajetoria escolar de
Dumas foi muito bem sucedida.Sobre o assunto, ver, por exemplo Bourdieu (19

97



Casou-se em 1906 como Caroline Aimée Perrot, filha de Georges Perrot, seu ex-

professor na Faculdade de Letras de Paris e com ela teve uma filha, nascida em 1916.

Georges Dumas, médico

e filosofo francés

Fonte: web

Carismético, ¢, segundo LEVI-STRAUSS (1996), um homem um tanto
mistificador, mas de grande nobreza, o que parece ter trazido Dumas ao Brasil foi o seu
grande entusiasmo pelos recentes avangos da ciéncia e a crenga de que esses conhecimentos

deveriam ser compartilhados para o desenvolvimento do Novo Mundo.'®

Para isso, de acorde com SUPPO (1998), Georges Dumas defendia a criacdo de

liceus leigos também visando criar um interesse das elites da América Latina na cultura

-.humanista francesa, conduzindo & cria¢de de universidades-com a-alma francesa- -2

Recebido calorosamente com honras de chefe de estado, este intelectual de origem
social relativamente modesta estabeleceria, particularmente com as elites paulistanas, uma
espeécie de amor & primeira vista. Logo em sua primeira visita a Sdo Paulo, seu

contemporaneo de Sorbonne, Vitor da Silva Freire, o apresentaria a um seu colega

109 LEVI-STRAUSS, Claude (1996), “Tristes Tropicos”, Sdo Paulo: Companhia das Letras.

110 SUPPO, Hugo R.(1999), “La politique culturelle frangaise au Brésil entre les années 1920-19507,
These de Doctorat, Université Paris IIl. A questiio da criaciio de universidades levantada por Suppo
deve ser vista com cuidado: conforme a documentaciio que analisei, relativa ao periodo de elaboragio
do projeto, em nenhum momento € citada a criagio de universidades no Brasil. Pelo CONrario, eram as
universidades francesas que estavam sendo visadas. Somente mais tarde, apds a Primeira Guerra, é que
o Grupo do Estado apropria-se do projeto do liceu ¢ comeca a discussio sobre a universidade de Sao
Paulo. Por outro lado, segundo Abécassis (2002), de fato havia uma corrente que defendia uma funcio
menos assimilacionista dos liceus no exterior, que deveriam apenas servir de modelos para o
desenvolvimento dos sistemas educacionais estrangeiros.
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professor da Escola Politécnica, Ramos de Azevedo e, unindo o entusiasmo de um ao
empreendedorismo do outro, € criada, com o apoio de Carlos Botelho, Bettencourt
Rodrigues”’, Ameérico Brasiliense, Alfredo Pujol, José Carlos de Macedo Soares, entre

outros, a Unido Escolar Franco-Paulista, em 1908.

Projetada para ser um centro cultural que estimulasse o intercAmbio intelectual entre
Franga e Brasil, a Unifio organizava visitas de estudantes universitirios as universidades
francesas — ¢ também recebia estudantes desse pais—, organizava palestras no Brasil e na
Franca e concedia algumas bolsas de estudos. Mesmo sendo fechada durante a primeira
guerra, seus membros continuaram mobilizados em torno do projeto do Liceu Franco-

Brasileiro, do qual a Unifio Escolar Franco Paulista € considerada o embrido.

111 Botelho e Rodrigues, medicos, foram alunos de Dumas na Sorbonne.
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CAPITULO III

A demanda por escolarizacio francesa e a fundacio do Liceu Franco-

Brasileiro de S&o Paulo

A 4 de Novembro de 1921, um pequeno grupo de nfio mais de trinta pessoas reuniu-
se para o lancamento da pedra fundamental do Liceu Franco-Brasileiro de So Paulo. A
presenca entre eles de um nimero nada desprezivel de notaveis conferia prestigio a uma
ceriménia bastante simples, “realizada sem bandeiras, sem musica, sem copo de agua”,
segundo reminiscéncias de Victor da Silva Freire, professor e ex-diretor da Escola

Politécnica e mais tarde presidente do Conselho de Administracio da Sociedade Civil

Liceu Pasteur' %

Convidados por Jorge Tibiri¢d, republicano histdrico, ex-presidente do Estado de
S3o Paulo e entdo presidente do Conselho Administrativo do Liceu, encontravam-se
‘presentes, enire outros, representantes das trés mais importantes institui¢Bes de ensino
superior existentes no estado, a Faculdade de Direito, a Faculdade de Medicina ¢ a Escola
Politécnica, Washington Luis Pereira de Souza, entio Presidente de SZo Paulo, Pandid
Calogeras, Ministro da Guerra, além de Georges Dumas e Ramos de Azevedo,

considerados os grandes responsiveis pelo projeto que agora se materializava, depois de

uma longa gestacio.

Mas, qual seria o sentido da criacdo de um liceu francés na S3o Paulo dos anos
vinte? Para que € a quem serviria uma instituigdio dessa natureza? Questdes relevantes, que
adquirem um peso ainda maior quando se considera os mais de dez anos decorridos entre a

elaboracdo do projeto e sua consecugio.

112 SILVA FREIRE, Vitor (1950), “Georges Dumas ¢ Ramos de Azevedo, Uma Obra de Colaboragio
Franco-Brasileira: O Liceu Franco-Brasileiro (1923— 1941) _ O Colégio Pasteur (1941 — 1950 “, Séo
Paulo, sem ed.
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A premissa aqui € que, longe de ser um acontecimento meramente oficial ou festivo,
a fundacio do Liceu Pasteur exprime a convergéneia de desenvolvimentos histéricos
particulares, estreitamente vinculados a um periodo de profundas transformacgdes politicas,

econdmicas € sociais, tanto em esfera nacional quanto mundial.

Uma observacéo um pouco mais cuidadosa mostra que esta nio foi uma reuniio
fortuita de celebridades. Entre os presentes estio educadores de prestigio e politicos,
membros importantes de um PRP ja em crise pela impossibilidade de adequar seus projetos
de construcdo nacional e formagio de cidadios — no qual a organizagio de um sistema de
ensino que formasse tanto o povo quanto as elites republicanas teria um peso importante —
ao compromisso de proteger os interesses da oligarquia cafeeira. Também mostra um
Ministro da Guerra preocupado em reorganizar o exército e formar elites militares, a ponto

de contratar, em 1920, uma misso francesa para esse fim''°.

A prépria presenca de Azevedo, assim como foi feito com Dumas, merece ser
analisada para além de seus esforcos e dedicaciio pessoais, bastante substantivos, na

consecucio do projeto do Liceu Franco Brasileiro.

Assim, o estudo da criagdo desse liceu permite examinar as rupturas e articulagdes

entre fracdes das elites de S3o Paulo no esforgo de producio de uma identidade prépria,

¥ Segundo José Murilo de Carvalho (1997), a primeira tentativa de modernizar o exército coube 20
Marechal Hermes da Fonseca. O fechamento definitivo da Escola Militar da Praia Vermelha (que s6
voltaria a funcionar novamente no Rio de Janeiro em 1911, no Realengo) apés a revolta de 1904 ,
resultou na transferéncia do ensino militar para a Escola de Guerra de Porto Alegre. Por sugestio do
ministro Rio Branco, o marechal, entusiasta do exéreito alemio, considerado dos mais bem
organizados da época, adotou a partir de entdo uma medida de efeitos importantes na formacao militar:
o envio de jovens oficiais para os regimentos do Kaiser seguido pela vinda de turmas de oficiais
alemdes ao Brasil, em 1906, 1908 ¢ 1910. A experiéncia alemi deixou marcas profundas num
segmento do exército que assumiu uma disposi¢io renovadora. Apés a 1* Guerra, contrariando os
“renovadores”, Calogeras, civil, investiu na modernizag¢do, s6 que dessa vez com o auxilio da missdo
francesa. Limitada pelo Estado-Maior a uma funcio de consultoria e excluida da Escola Militar, esta
missdo foi encarregada de oferecer trés cursos para oficiais: Aperfeicoamento de Oficiais (para
capitiies e tenentes), o Curso de Estado-Maior, e o curso de Revisio de Estado-Maior, para capitées,
majores € coroneéis que ja tivessem cursado o anterior. Sob a influéncia francesa, a educagdo militar
desdobrou-se em varios estdgios e tornou-s¢ mais técnica, com a criagdo de escolas para cada
especialidade, mas seu maior impacto relaciona-se 4 qualidade da formagio dos oficiais do Estado-
Maior e a formulagZo de uma verdadeira politica de defesa nacional, até entfio inexistente.
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importante na regulacdo das relagdes entre os diferentes grupos da sociedade paulista, bem

como do estado com a Federag3o.

Além disto, um tal estudo permite também elucidar as estratégias de reproducio e
diferenciagfo dessas elites frente & ameaca representada pela ascensio econdmica dos
grupos imigrantes, forjando um projeto de constru¢dio da nacionalidade tributario, pela

identificaco ou pela oposicio, de uma referéncia internacional.

E esse quadro que se desvela quando se analisa os determinantes da demanda pela
criagdo do liceu francés de Sdo Paulo, que serviu, de diversas formas, aos diferentes

interesses das elites paulistas.

1. Os projetos das elites perrepistas

Francisco de Paula Ramos de Azevedo (1851-1928)'"* foi o primogénito e tnico
filho homem de uma familia de Campinas-SP. Seu pai, de origem portuguesa, teria sido
comandante de esquadrio de cavalaria da Guarda Nacional, mas na ocasido de seu

nascimento negociava armarinhos em loja propria.

Ramos de Azevedo,

engenheire-arquiteto

Fonte: web

Apo6s uma breve passagem pela Escola Militar da Praia Vermelha, Ramos de

Azevedo volta a Séo Paulo onde trabalha por trés anos nas obras de construgio das estradas

114 Os dados biogrificos de Ramos de Azevedo foram retirados principalmente de Miceli (2003),
Marcovich (2003) e Lemos {1993).
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de ferro Paulista e Mogiana, sob a protecio do monarquista Anténio de Queirdz Telles,
Bardo e mais tarde Visconde de Parnaiba. Em 1875 parte para a Bélgica, onde se forma
engenheiro-arquiteto pela Universidade de Gand como primeiro aluno da turma.
Estendendo sua estadia européia por mais seis meses, volta a Campinas onde se estabelece

como arquiteto.

De competéncia indiscutivel, ao que tudo indica, sua trajetdria profissional foi
fortemente influenciada por sna habilidade em mobilizar redes de sociabilidade e de
articular ahangas. Assim, sua amizade com os viscondes de Parnaiba ou de Indaiatuba nio
interferiu de forma alguma em sua aproximagfo com os republicanos, entre eles Francisco
Glicério — mais tarde chefe do PRP, ministro e senador da Repiblica —, de quem se tornou

113

amigo e parente -~ e de Antdnio Francisco de Paula Souza, engenheiro formado na

Alemanha e radicado em Itu, socio em infimeros empreendimentos e amigo de toda a vida.

Em Campinas construiu a Escola Ferreira Penteado, o Matadouro Municipal, a
igreja Matriz, a capela do cemitério, bem como varias residéncias para as familias
abastadas, enquanto projetava e construia obras de saneamento bésico e edificios piblicos e
privados em outras cidades da regifio. Varios desses empreendimentos foram feitos em
sociedade com Paula Souza; cuja influéncia como neto do Barfo ‘de Piracicaba parece ter

facilitado a conquista de novos contratos.

Se a proclamacio da Repiiblica diminuiu o prestigio de muitos de seus protetores,
abriu outras portas para Ramos de Azevedo. Paula Souza, do grupo dos republicanos
histéricos de Itu, foi chamado a capital paulista, onde Ramos e familia j4 haviam se
instalado, para assumir o cargo de Diretor da Superintendéncia de Obras Publicas. Iniciava-

se ai sua carreira de “arquiteto oficial de Sdo Paulo™.

Entre suas grandes obras estfio o Quartel da Luz (atual sede do Batalhdo Tobias de
Aguiar), o Hospital Militar, a Escola Normal (atual Secretaria de Educacio), o Asilo de

Alienados do Jugueri, a Escola Modelo da Luz (Escola Prudente de Moraes), os

115 Ramos de Azevedo casou-se em 1880 com a meia-irmd da mullher de Glicério, Eugénia Lacaze,
aparentada a familias de grandes proprietirios de terras em Batatais. Alem disto, trés de suas irmds
casaram-se com irméos do mesmo Glicério.
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Laboratorios Gerais da Escola Politécnica (Condephaat), o Edificio do Liceu de Artes e
Oficios (Pinacoteca do Estado), o Teatro Municipal, entre outras, cujo vulto e rentabilidade
0 levaram a abrir m&o do mandato de senador, para o qual foi eleito em 1904, e que o

impediria de atuar em esfera publica.

Especializou-se também na construgio de casarbes para familias da oligarquia
cafeeira ¢ imigrantes ricos. Langou-se em empreendimentos ambiciosos, negociando
terrenos na capital e nos subtirbios e, em 1890, constituiu o Banco Unido de Sio Paulo,
exercendo as fungdes de diretor-técnico e chefe da carteira imobilidria. Com o capital
acumulado, diversificou seus investimentos em diversos negécios ligados as atividades

imobilidrias: ceramica, exploracéo de cal, marmoraria, casa de materiais de construcdo, etc.

Tanto a Escola Politécnica, de cuja criaciio, em 1894, foi um dos principais
idealizadores juntamente com Paunla Souza, como o Liceu de Artes e Oficios, de que
assumiu a diregdo em 1895, ancoraram fortemente o percurso empresarial de Ramos de
Azevedo. Ao atuar como professor nos cursos de Engenharia e Arquitetura, gozava de uma
posi¢do privilegiada para selecionar os melhores profissionais para compor sua equipe e,
como diretor do Liceu, contratava os mestres responsaveis pelas oficinas como
fornecedores de suas obras. Isto permitiu que o Escritdrio Técnico F. P. Ramos de Azevedo
formalizasse uma divisio de trabalho que ja se verificava desde o inicio de suas
empreitadas imobiliarias, das quais participavam, distribuidos hierarquicamente, arquitetos,
engenheiros, desenhistas, artistas, artesfios, encarregados de obras, empreiteiros e operarios.
Muitos desses profissionais eram imigrantes, alemies e principalmente italianos, recém-
chegados, que acabaram tomando-se colaboradores muito préximos do arquiteto. (MICELI,
2003)"'°.

116 No entanto, ainda segundo Miceli (2003), a Sociedade dos Arquitetos e Engenheiros de Sio Paulo,
que Ramos de Azevedo ajudou a fundar em 1911, excluia arquitetos ¢ engenheiros italianos. Reunindo
“a nata dos profissionais da construgdo”, seus membros eram, em sua maioria, brasileiros ocupantes de
cargos publicos de destaque, como Paula Souza, Vitor da Silva Freire (diretor de obras da prefeitura),
Samuel das Neves (Secretaria da Agricultura), Adolfo Augusto Pinto (chefe do Escritério Central e
engenheiro-auxiliar da Diretoria da Cia. Paulista de Estradas de Ferro), entre outros.
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Como varios de seus contemporaneos bem posicionados e endinheirados, praticava
um mecenato de perfil conservador, baseado tanto na satisfacio de seus interesses de
colecionador quanto em sua posic3o privilegiada na triagem de artistas ¢ artesios cujas

obras adquiriam legitimidade e visibilidade em obras piiblicas e privadas.

O interesse em tomar para analise elementos biogrificos de Ramos de Azevedo
relaciona-se, entretanto, menos ao que sua trajetéria tem de brilhante ou particular, do que

com o que ele tem em comum com um grupo particular de homens do seu tempo.

Assim, as estratégias de insercio e ascenso social que utilizou, os investimentos
educacionais e as aliangas que cultivou, a reconversiio de um certo capital cultural e social
em capital econdmico, acabaram por inclui-lo, apesar de sua origem modesta, na fragiio
ilustrada e internacionalizada das elites paulistanas, de quem compartilhava os projetos e

dela foi representante € porta-voz em varias ocasides.

2. Uma identidade cultural para Sio Paulo

Esta elite urbana, que congregava representantes da oligarquia cafeeira a bacharéis,
profissionais liberais e empreendedores, muitos deles formados em instituicdes
universitarias europé€ias almejava construir para S3o Paulo uma identidade cultural
condizente com o poder econdmico e politico de que agora desfrutava, inspirada nos

modelos europeus que cultuavam.

As oportunidades criadas com a visita de Georges Dumas conformavam-se
perfeitamente as ideias e interesses dessa fragfio das elites paulistanas, ¢ Ramos de Azevedo

sabia coloca-las emn acdo,

A criagio da Unido Franco-Paulista e o projeto de construciio do Liceu Franco-
Brasileiro foram, entretanto, apenas algumas das muitas iniciativas de construcio de uma

imagem culta e civilizada de Sio Paulo.
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Como mostra Lilia Schwarcs (2004), até o final do século XIX, tudo o que
acontecia, acontecia no Rio de Janeiro: os saraus, os teatros, os concertos... Assim como
situavam-se no Rio as grandes institui¢Bes culturais e de pesquisa do pais, entre elas o
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro — IHGB - , o Museu Nacional e a Faculdade de
Medicina. Ali se construia a historia oficial da naciio e, por isso mesmo, ela comecava a ser

contada sempre a partir do Rio e datada a partir da chegada da familia real, em 1808.

Sobrava pouco espago, entdo, para outras realidades e outras histérias mais
regionais, ¢ € nesse quadro que se inscreve a fundagiio do Instituto Histérico e Geografico
de S#o Paulo ~-IHGSP- em 1894, e a revitalizacio do Museu Paulista, que inicia sua fase

“mais cientifica” em 1895, com a entrada de seu novo diretor Herman von Hering.

Estas instituigdes, além de ajudarem a compor o cenario “culto” de Sio Paulo,

também tinham como funcfo construir sua histéria.

Segundo a autora, constréi-se, entfo, um passado paulista, mais antigo e portanto
mais nacional, calcado na figura do bandeirante destemido e desbravador, e branco, com a
extirpago dos antepassados indios da histéria, assim como foram extirpados do territdrio

paulista. Também o Musen Paulista, definindo sua vocagdo cientifica, lanca-se a

- condenagio do indio, que representava o outro lado da civilizacio, a barbérie ¢ a
degenerago, opondo-se portanto & imagem indigena roméantica construida pelo IHGB do

- . 117
Rio de Janeiro

No mesmo periodo, em 1894, ¢ fundada a Escola Politécnica, nos moldes da
francesa, que forneceria os quadros para a reforma urbana empreendida por Anténio Prado,
a partir de sua posse em 1899. Segundo SEVCENKO (2000), Antdnio Prado, educado em
Paris, acompanhou a reforma empreendida pelo Bario Haussmann e, em seu projeto,
adotou a mesma concepedo para fazer de S3o Paulo uma capital a altura de suas elites: a
mcorporagdo de simbolos monumentais de origem ou inspiragdo européia, o tracado, tudo

isso contribuia para a criagfio de uma atmosfera cosmopolita.

117 SCHWARCS, L. (2004), “A construgio de uma identidade paulista” in BUENO, E. org.”Os
nascimentos de S8o Paulo”, Rio de Janeiro: Ediouro.

107



Em suma, estamos falando de um periodo em que certas fracdes das elites paulistas
investiam pesadamente na construgfio de uma imagem culta e civilizada para seu estado,
principalmente em oposico ao Ro de Janeiro e, nesse processo, inspiravam-se quase que
totalmente num modelo francés, reinterpretado e processado, claro, para servir aos seus

nteresses concretos.

Néo ¢ surpreendente, entéo, o interesse dos paulistanos pela Unidio Escolar Franco-

Paulista, que, diga-se de passagem, era bastante ativa.

J4 no ano seguinte i sua fundac#io, comecaram as visitas de estudantes brasileiros &
Franga, retribuidas mais tarde por estudantes franceses. Foram organizadas também séries
de conferéncias — Martinenche, Durieu, Chabaud, de novo Dumas. . .-, e realizadas outras
em Paris — Oliveira Lima, Armrojado Lisboa, Rodrigo Otavio, Silvio Romero — tudo isso

tendo resultado na criagfo de uma cadeira de estudos brasileiros na Sorbonne' '

As conferéncias organizadas pela Unifio, alids, eram grandes eventos, reunindo a
nata da sociedade local. Como descrevem, por exemplo, alguns relatérios de missio e
recortes de jornais encontrados nas pastas do Arquivo do Quai d’Orsay, ap0s sua visita a

S&o Paulo, “onde foi objeto de demonstragdes de simpatia da parte do Governo do Estado e

dos principais grupos paulistas e franceses da cidade”, que M. de Lalande, embaixador da
Fran¢a no Brasil, teria se dado conta mais exatamente “da dimensio da influéncia francesa
nesse estado”. Segundo um desses documentos, a conferéncia de Paul Adam, fundador do
Comité France- Amerique de Paris, intitulada “Q mito de fcaro e a ciéncia latina”, teria
levado ao teatro Municipal “ uma audiéncia brilhante, que reuniu o Presidente e os

secretarios do estado, as elites paulistas e francesas™ '’

Todo esse empenho, das duas partes, acaba resultando numa iniciativa jnédita até

entdo no Brasil: a montagem, em S%o Paulo, de uma Exposiciio de Arte Francesa do século

118 SILVA FREIRE, Vitor (1950), “Georges Dumas ¢ Ramos de Azevedo: Uma obra de colaboragio
franco-brasileira - Liceu Franco Brasileiro (1923-1941) Liceu Pasteur (1941-1950), Sdo Paulo, sem
ed.

119 Nouvelle Série- Brésil vol 120 -1911-1916 06/06/1912 Archives MAE.
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XIX. A organizagdo dessa exposi¢io, que comegou em Julho de 1912, mobilizou um
conjunto de aliancas. Envolveram-se nisto os membros do Comité France-Amérique e da
Unido Escolar; Vitor da Silva Freire ¢ Rui de Paula Souza que acionaram Altino Arantes,
conseguindo verba do governo do Estado; Ramos de Azevedo, que adequou as instalagdes
do Liceu de Artes e Oficios para receber as obras, enfim, praticamente todo o grupo que
mais tarde participaria da fundacfio do Liceu Franco-Brasileiro se mobilizou para garantir o

12¢
sucesso do evento.

Um editorial publicado em 30/06/1912 no jornal O Estado de Sio Paulo permite
avaliar melhor a dimens#o atribuida i iniciativa: “O projeto. ......vai encontrando em todos
os elementos de nossa sociedade o mais entusiastico apoio... A realizacio dessa iniciativa
das duas entidades serd um acontecimento de tal ordem que marcard uma época no
progresso de nossa cultura, merecendo, estamos convictos, o apoio e todos esforcos quer de
particulares quer dos poderes publicos estaduais e municipais. E como se v&, um curso
completo de educagio artistica, como nunca se fez na América Latina....uma exposicio

deste género, com tanta amplitude nunca foi levada a cabo fora da Europa. “

Por fim, solicitando o apoio governamental para a iniciativa, o editorial assume uma
posi¢ao definitivamente  dominada: “Serd, alids, um meio de correspondermos, embora
incompletamente, & gentileza do Governo Francés que nos concedeu uma tribuna na
Sorbonne, de onde falamos ao mundo civilizado da nossa terra, da nossa gente e do nosso

papel no progresso da humanidade.”**!

A efervescéncia das atividades da Uniio Escolar Franco-Paulista é um dos
clementos que concretizam a mobilizagdio dessas fragdes das elites paulistas pela cultura

francesa. E nesse contexto que, em sua segunda visita ao Brasil, em 1912, Georges Dumas

120 Nouvelle Sénie-Brésil, carton 180 dossier? 1912-1914 Archives MAE, p.13-14. Relatorio do
consul em S@o Paulo para o ministro das Relagdes Exteriores, descrevendo o andamento dos
preparativos para a exposi¢do de arte. O intuito do relatorio também parece ser transmitir ao ministro a
mmporténcia que a sociedade paulistana atribui a iniciativa.
121 Nouvelle Série-Brésil carton 180 dossier2 1912-1914 Archives MAE. p.15. Artigo de jornal
anexado ao relatorio.
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¢ Ramos de Azevedo definem o projeto de criagiio de um Liceu francés, mais um elemento

na configuracio de uma imagem culta e civilizada de S&o Paulo.

3. Uma escola para as elites paulistas

O projeto do Liceu Franco-Brasileiro, entretanto, ndo apenas aliava os interesses
franceses de ampliacio de influéncia e os de Dumas, de contribuir para o desenvolvimento
do Novo Mundo, aos das elites paulistas, de construir a identidade cultural de S3o Paulo.
Esse colégio, a0 mesmo tempo, atendia 4 demanda de certas familias desses grupos, de

proporcionar a seus filhos uma escolarizagio de qualidade.

Pelo menos na interpretagio francesa, como mostram trechos das cartas encontradas
no Arquivo do MAE, sua finalidade seria “reforcar os lagos de amizade entre os dois
paises, desenvolver o ensino de lingua francesa, mas principalmente facilitar o acesso de

jovens brasileiros as universidades e Grandes Ecoles além de, aproveitando os métodos

pedagdgicos franceses, criar em So Paulo um ensino sério, que ha muito reclamavam as
- . 0 1 : - s - s .
elites paulistas”.'” Mas quais seniam as caracteristicas desse ensino sério e de qualidade

que o Liceu francés estava encarregado de oferecer, e, por que ele era necessario?

Esta questdo € tio mais pertinente quando se toma para anélise a configuraciio do

espago escolar de Sao Paulo nas primeiras décadas do século XX,

Nao faltavam, na época, opgdes de escolarizagio para os meninos ¢ meninas dos
grupos privilegiados. E certo que, como mostra REIS FILHO (1995), durante o Império, o
poder publico da provincia de Sao Paulo ndo deu qualquer atencdo ao ensino secunddario e,

mesmo durante a Primeira Repiblica, o estado contava com apenas trés ginasios publicos,

122 Amérique- Généralités, sous-série : Brésil vol89 (1952-1963) - Carta do Consul da Franca em Sio
Paulo ¢ Santos Pierre Buffanais ao ministro das relagdes exteriores, Robert Schumann, explicando o
contexto da criagdo do Liceu Pasteur. 27/10/1952. Embora esse documento apresente a justificativa
oficial francesa, que por isso mesmo deve ser analisada com cuidado, SILVA FREIRE (1950),
apresenta justificativa similar.
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um na capital, um em Campinas e outro em Ribeirfio Preto, ¢ algumas Escolas Nommais,
embora apenas a Escola Normal da Praca e as escolas de Sio Carlos e Itapetininga

possuissem o estatuto de escola secundaria.

Néo obstante, tanto a Normal da Praca e principalmente o Ginasio da Capital,
fundado em 1892 e equiparado ao Colégio D. Pedro I em 1995, eram instituicdes de
grande prestigio, sendo este ultimo, segundo LIMONGI (2001), considerado pelas préprias

elites como “colégio de elite”.

O desinteresse do poder piblico no ensino secundario, por outro lado, deixou a
porta aberta para as iniciativas de particulares, e o segmento de escolas privadas floresceu,
a partir das Gltimas décadas do século XIX, sobretudo gracas aos empreendimentos

educacionais das congregagdes religiosas, principalmente catélicas.

Esse espaco de escolas catélicas, tanto para mogas quanto para rapazes, também era
intensamente utilizado pelos grupos dominantes. Como mostra PEROSA (2004), dentre
esses estabelecimentos, hierarquicamente posicionados, alguns eram destinados a fornecer
uma “boa educagdo” para os grupos mais privilegiados: altamente seletivos, garantiam ds

familias uma rede de sociabilidade controlada, € a educagdo que ofereciam, com énfase na

formagdo moral, era orientada para a ocupagiio das posicdes sociais para as quais estavam

destinados.

Assim, para os meninos, o programa de ensino era orientado para facilitar o
ingresso nas instituigdes superiores mais prestigiadas, a Faculdade de Direito, a Escola
Politécnica e, a partir de 1913 a Escola de Medicina, ao mesmo tempo que o ensino de
linguas ¢ literatura visava o desenvolvimento de determinadas competéncias, como por
exemplo as habilidades discursivas, ¢ de disposicdes sociais e psicolégicas necesséarias para

o exercicio do poder.

Para as meninas o que se esperava da “boa educacio” era a formacio de muiheres e
maes aptas a colaborar para o sucesso da carreira de seus maridos, também oriundos dos
grupos dominantes, e a educar seus filhos dentro dos preceitos da moral cristd e dos bons

costumes. Com um programa ancorado nas disciplinas de “humanidades”, o ceme da
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formagdo consistia na produgdo de uma imagem adequada de si, enfatizando o cuidado

com a aparéncia e a apresentac@o, o controle dos comportamentos, etc'>.

Baseado ainda em PEROSA (2004), o quadro dos estabelecimentos bem

construidos, bem localizados e bem freqiientados seria assim configurado:

Nomes Fundacio Clientela Localizagio Caracteristicas
Liceu Coracéo 1885 Rapazes/ Higiendpolis Internato, externato e
de Jesus barées do café semi-internato
Colégio Sdo Ttu:1867 Rapazes/ Avenida Externato e semi-
Luis SP:1917 barles fio café Paulista internato
e elites
urbanas
Ginasio 1903 Rapazes/ Centro Internato, externato
S.Bento bardes do café Antigo
e elites
urbanas
Arquidiocesano 1858 Rapaze§/ Vila Mariana Internato, externato
elites recém-
estabelecidas
Colégio Sion 1901 Mogas/ barGes | Higien6polis Internato, externato
docafé e
elites urbanas
Colégio Des 1907 Mogcas/ bardes | Higiendpolis Internato, externato
Qiseaux docafée
elites urbanas

Assim constituido,

o mercado das escolas reservadas as elites aparentemente

atendia as expectativas de formagdo, tanto no que diz respeito as competéncias

propriamente escolares quanto sociais, de seus usudrios em potencial.

' Ver PEROSA (2004), “Grupos familiares, investimentos educacionais e o mercado escolar de Sio
Paulo em 1930”, in Pro-posi¢Bes, Universidade Estadual de Campinas/Faculdade de Educacdo, v.15,
n°2 (44), Campinas
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A que tipo de demanda especifica respondia, entfio, a criagio do Liceu Franco-

Brasileiro?

A primeira hipotese, que surge a partir da analise da configuracdio desse espaco, &
que a demanda estaria relacionada ao desequilibrio entre a quantidade de “boas escolas”
confessionais e laicas, sendo que essas tltimas, inclusive por serem estabelecimentos
piblicos, ofereciam, segundo REIS FILHO (1995) um reduzido nimero de vagas, € 0 rigor
dos exames de selecfio restringia ainda mais o nimero de alunos que efetivamente se
matriculavam. Além disto, pode-se imaginar que um tal exame de selecdo retirava em certa
medida o controle das familias sobre o futuro escolar dos seus filhos, situacao
eventualmente contornavel numa escola privada. A mudanca de orientacdo de algumas
familias rumo ao ensino leigo, alids nem seria uma novidade ja que, a partir dos primoérdios
do movimento republicano, a contradigdo entre a idéia de reptiblica ¢ ensino religioso ja
havia levado alguns de seus partidarios a optar e até a investir na criagio de instituigdes

laicas para a escolarizagio de seus filhos'?*,

Esta hipotese, entretanto, ndo se sustenta por dois motivos: em primeiro lugar, os

colégios catélicos vinham sendo o espago por exceléncia de formac@o das elites brasileiras

desde o periodo colonial e-a educagdo ai oferecida continuava valorizada e as vagas
disputadas pelos grupos dominantes ainda no principio do século XX, como alids
continuam até hoje. Assim, nio ¢ provavel que esse grupo perrepista, por mais fiel que
fosse ao 1dedrio republicano, se desse ao trabalho de criar uma escola s6 para proporcionar

a seus filhos um ensino laico, com tantas boas opgdes de escolas religiosas disponiveis' >

Em segundo lugar, nos intiimeros documentos que analisei, em nenhum momento ¢é
sequer mencionado o aspecto da laicidade como qualidade desejavel do ensino a ser

ministrado no Liceu.

*** Ver, por exemplo MORAIS (1981), UHLE (1998) e CANTUARIA (2000)

'¥ Pelo contrario, alguns grupos republicanos, também incentivaram e colaboraram para a criagdo de
escolas catélicas. Ver, por exemplo, LEONARDI (2004) sobre a trajetéria de um colégio confessional
do interior de S3o Paulo.
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Por outro lado, a maior parte das justificativas para a criagfio do estabelecimento
francés menciona a necessidade de um ensino secundario completo e seriado, demanda que
s0 pode ser compreendida, quando analisada em relacio as caracteristicas de

funcionamento desse segmento de ensino até aquele momento.

Segundo NAGLE (1997), até 1930, quando comega a se constituir, de fato, um
sistema de ensino nacional, a escola secundaria e a escola superior eram consideradas
instituigdes inseparaveis, formando um tipo de estrutura autbnoma no cenario escolar
brasileiro. A dependéncia do ensino secundario em relagio ao superior era total, a ponto

das reformas em cada um desses segmentos processarem-se conjuntamente'2®.

Em funcfio dessa subordinacfio, a escola secundéria assumiu um carater de curso
preparatério que se manteve resistente mesmo frente aos diversos esforcos legais em

transforma-la numa escola formativa.

Totalmente dependente das exigéneias das faculdades e com uma funcdo
imediatista, nio importava que fosse cursada parceladamente, resultando numa preparacio

fragmentéria ¢ diretamente voltada para o ingresso nos cursos superiores.

No sentido inverso, o fato das escolas superiores existentes serem de natureza

profissional — Direito, Medicina, Engenharia, Comércio, Farmécia, etc — impunha
obsticulos para a implantacio de um ensino com curriculo classico, completo e ordenado,
de forma a se complexificar paulatinamente a cada série cursada e que formasse
efetivamente os alunos. Essa auséncia de uma “formag@o” no nivel secundario, além disso,
consistia, de acordo com NAGLE (1995), um impedimento para a propria organizacio do

regime universitario.

A demanda das elites paulistas pelo ensino secundario completo e seriado, entdo,

relacionava-se a uma lacuna sensivel do ensino nacional, objeto da atencio de educadores ¢

12 Em seis ocasides procedeu-se a reorganizacio conjunta desses dois segmentos : a reforma Benjamin
Constant, em 1890; a Epiticio Pessoa, em 1901; a Rivadavia Corréa, em 1911; a Carlos Maximiliano,
em 1915; a Jodo Luis Alves-Rocha Vaz, em 1925 e a criagfo da Universidade do Rio de Janeiro, em
1920. Ver NAGLE, Jorge (1997) “A educacdo na Primeira Reptblica” , in FAUSTO, Boris, Histéria
Geral da Civilizagio Brasileira”, Tomo III, vol 2, RJ: Bertrand Brasil.
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politicos de todo o Brasil, apesar do funcionamento deste segmento, assim como do ensino
superior, ser matéria da competéncia do Congresso Nacional, cabendo a Unido as funcdes

normativas e fiscalizadoras.

Assim, nem bem se implantara a republica e Cesario Mota, médico, incumbido por
Prudente de Morais de elaborar um plano de reforma educacional para Sio Paulo

denunciava em seu relatério:

“E quase nula e imperfeita a instrugéo secundaria entre nés. Alguns poucos colégios
bons e alguns professores distintos no curso anexo & Faculdade de Direito nio suprem a

deficiéncia de método, de seriagio dos estudos e de dedicacio real ao ensino.””’

Entretanto, nem o plano de Cesério:Mota, nem as reformas de Benjamin Constant
ou Carlos Maxiliano, por exemplo, que tentaram imprimir um cariter um pouco mais
integrado ao ensino secundério, lograram obter efeitos significativos na organizacio desse
segmento. A escola secunddria atrelada & escola superior, afinal, eram espagos reservados
as minorias dominantes, e o sistema que vigorava até entdo aparentemente respondia aos
interesses desses grupos, distribuindo os certificados necesséarios as novas geracdes em

nimero e qualidade suficientes para garantir a reprodugio das suas posigdes.

Quais seriam, entdo, os determinantes da nova demanda de escolarizagio dessas

fracdes das elites paulistas?

Ao que tudo indica, essa demanda reflete os esforgos por diferenciaciio decorrentes
das rapidas e intensas transformagdes da estrutura social, associadas 2 monetarizacio da
economia, ao desenvolvimento da industrializacdo e da urbanizacio acelerada que se
operavam a partir das tiltimas décadas do século XX, como conseqiiéncia do crescimento

da atividade agro-exportadora.

A complexificagdo do espago social associa-se uma complexificagdo e expansio do
espago escolar, com um crescimento sensivel do nimero de vagas em estabelecimentos de

ensino secundario, principalmente em fungfo do surgimento de escolas catélicas para os

*" Relatério de Ceséario Mota em 1890, citado em REIS FILHO, Casimiro (1995), “A educacio ¢ 2
ilusdo liberal: origens da escola publica paulista”, Campinas-SP: Ed Autores Associados.
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grupos médios ou em ascensfio'” e pela criacdio ou ampliagdo das escolas de estrangeiros,

como ja foi discutido anteriormente.

O mesmo sistema imediatista que tinha garantido aos grupos dominantes a quase
exclusividade de acesso aos diplomas superiores, na medida em que a escola secundéria
também era um espago quase exclusivo desses grupos, vai determinar, entdo, a
permeabilidade da barreira em torno da escola superior, j& que o acesso a ela dependia
muito menos da posse de um capital cultural solidamente estruturado, operando como fator
distintivo, do que da acumulacio de um montante relativamente restrito de um capital

escolar especifico.

A criagdo de um liceu francés seria uma estratégia importante nas lutas por
diferenciagdo por dois motivos. Em primeiro lugar, pelo fato de que uma formagio
secundaria internacional, principalmente francesa, ja seria por si sé um importante
elemento de distingdo, mas, mais do que isso, porque ela facilitaria o acesso aos cursos e
aos diplomas das universidades e grandes escolas francesas, de valor assegurado no espaco

social brasileiro.

Nao que estudar num liceu francés fosse condicdo sine qua non para garantir a
entrada nas instituicdes superiores francesas, como testemunham as trajetorias escolares do
proprio grupo de fundadores da Unifio Escolar Franco-Paulista e do Liceu Francés, quase

todos eles formados na Europa e, principalmente, na Franca.

Muitos outros candidatos ao ensino superior francés, entretanto, nfo eram aceitos ou
eram reprovados nos exames de acesso, situagio que se amiida na medida em que a

reptiblica francesa organiza seu sistema escolar.

Esse fechamento relativo do ensino superior a estrangeiros, segundo se depreende
da analise da correspondencia diplomatica francesa, justifica-se por duas razdes: a primeira
delas, meio prosaica, relaciona-se a um certo orgultho patridtico, materializado no altissimo

conceito atribuido pelos franceses as suas instituicdes educacionais. A formacio, vista

1% Ver, por exemplo, PEROSA (2004), op. Cit..
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como de qualidade inferior, oferecida em outros paises passa a ser considerada um

impedimento para a inser¢iio de nio-franceses no sistema de ensino deste pais.

A segunda razdio, mais objetiva, surge como conseqiiéncia de uma certa
“democratizagdo” do ensino superior na Franca. O aumento do mimero de diplomados no
foi acompanhado por um crescimento proporcional de postos no mercado de trabalho,
como ja foi visto anteriormente, gerando um desequilibrio que poderia ser mtensificado

pela concorréncia de diplomados estrangeiros.'?

Se as competéneias internacionais adquiridas nessa experiéncia de escolarizagio
desempenhariam um papel importante nos processos de insercio e diferenciagio social,
mesmo que os estudos superiores ndo fossem realizados no exterior, nio menos Importantes

eram as competéncias académicas que o ensino nos moldes franceses prometia.

A idéia de um ensino classico, completo e seriado, que realmente formasse
culturalmente os alunos na tradicfio classica, atendia aos interesses das familias mas, além

disso, aparentemente, atendia também aos interesses da comunidade intelectual.

' Nouvelle Série- Brésil, carton 7, dossier 11- (1896-1907) O veto ao acesso de estudantes brasileiros
em instituigbes francesas, por exemplo, levou o embaixador do Brasil Gabriel de Toledo Piza, a
sohicitar a interveng&o do Ministro das Relagdes Exteriores junto ao Ministro de Obras Piblicas para
que Pompilio Franco de Falcarreira e Luiz Felippe Alves de Nébrega Jr participassem dos exames de
admissio ao Curso Preparatério da Ecole Nationale des Ponts et Chaussés et Mines. O primeiro
consegue ir para o curso preparatério da Ecole des Mines —ano 96/97— mas nio para o de Ponts et
Chaussés e o segundo nem para um nem para outro, mas tenta de novo no ano seguinte. Estas
restrigdes, entretanto ndo se aplicavam apenas a brasileiros: a Série C- Administrativa 1908-1940 vol.
452-carton21-dossier 2: (1907-1912) trata da politica de equivaléncia de certificados entre a Franga ¢
diversos paises da Europa (inclusive Itilia ¢ Espanha, onde os certificados franceses sio aceitos), bem
como casos particulares de pedidos de dispensa de exames para entrada na Universidade,
principalmente de russos. O representante da Instrugio Publica no aceita a equivaléncia porque isto
permutiria o acesso geral a todos os cursos e historicamente Medicina, Farmacia e Ciéncias dentérias
seriam reservados aos franceses, principalmente para garantir que apenas eles exercessem essas
profissdes. A idéia também envolve uma apreciacio do significado e valor simbolico de cada
certificado. Consultado pelo Cénsul francés em Riga sobre a qual titulo universitario francés poderia se
assemelhar o certificado de fim de estudos da secdo fundamental da Escola Real de Riga, ministro das
Relagdes Exteriores responde que, segundo informacdes, este certificado corresponderia  ao
Baccalauréat do Ensino Moderno, mas, a forma patemal como sdo realizados os exames na Rissia
dificilmente permitiria uma paridade real.O cénsul em Tiflis também fala que o diploma é equivalente
ao Bac, fazendo sempre a reserva que “o nivel dos estudos russos é sensivelmente inferior 20 nosso”.
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Ao que tudo indica, no interior das faculdades e escolas superiores de Sio Paulo,
também professores e diretores comecaram a ressentir-se da heterogeneizaciio social
progressiva de sua clientela, transferindo o objeto do discurso, como costuma acontecer,

para a queda do nivel de qualidade académica dos alunos.

Muitos deles, alguns dos quais membros do comité-fundador da Unifio Escolar
Franco-Paulista, buscando angariar subscritores, elaboraram um manifesto em defesa da

criagdo do Liceu:

“Um grupo de lentes das Escolas Superiores de Sio Paulo — Faculdade de Direito €
de Medicina, Escolas Politécnica e de Farmacia, Normal e de Comércio - cogita de ha
muito em abrnir, na capital do Estado, um estabelecimento de ensino secunddrio, capaz de
preencher as lacunas sensiveis que hoje apresentam em sua formacio, os alunos que lhes
chegam as maos, mesmo os diplomados pelos institutos equiparados ao Ginasio

Nacional”'*° .

A ambicdo dos lentes era ainda um pouco maior. Segundo SILVA FREIRE (1950),
também ele professor da Escola Politécnica ¢ um dos elaboradores do manifesto pela
criagio do Liceu francés, visava o estabelecimento tanto as necessidades diretas, imediatas,
do ensino secundario paulista, como reclamavam as seis instituicdes de ensino superior,
como a sua organizagdo, promovendo a elevagiio generalizada do futuro nivel desse

segmento de ensino.

A primeira guerra, entretanto, interrompeu as atividades da Uni3o Escolar Franco-
Paulista e adiou a consecucio do projeto, que voltaria a pauta mais tarde, quando seria
apropriado pelo Grupo do Estado, inserido num projeto mais amplo de reforma da

educacio nacional.

4. O lugar do Liceu no projeto educacional do grupo do Estado

1% Manifesto citado em SILVA FREIRE (1950) op.cit. p.11. Os grifos sdo do autor.
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De acordo com alguns autores, nas primeiras décadas do século XX, a sede do
jomal O Estado de S@io Paulo era um importante ponto de referéncia intelectual e
profissional, local de rodas de professores de escolas superiores, profissionais liberais,
jornalistas, em que se discutiam os problemas e projetos culturais (LIMONGI, 2001;
CARDOSO, 1982, MARCOVITCH, 2004).

Como mostra LIMONGI (2001), a origem do grupo que elege a reforma
educacional como tarefa politica prioritéria e indispensavel para a “regeneracdo politica do
pais”, mais tarde conhecido como “grupo do Estado”, relaciona-se, entretanto, ao periodo
da Liga Nacionalista, quando emergem os principais eixos doutrinarios e objetivos politicos

que orientarfio seus projetos.’:

Fundada um ano e meio depois da Liga de Defesa Nacional sediada no Rio, em
1917, a Liga Nacionalista de S#o Paulo diferia-se de sua congénere carioca quanto a alguns

itens de sua pauta.

A Liga carioca, surge como conseqiiéncia das conferéncias de Olavo Bilac, tendo
como objetivo denunciar a gravidade da situagiio moral do Brasil, problema cuja solugio
dependena, por um lado, da obrigatoriedade do servico militar, para combater o perigo
externo representado pela cobi¢a internacional, e por outro lado da instrugio, como forma
de lutar contra o perigo interno representado pela falta de unidade e de patriotismo € pelo

. 1
empobrecimento moral.!*?

Ja a Liga Paulista, que teve Rui Barbosa como seu primeiro presidente, centrava sua
retorica em trés pontos: reformas politicas moralizadoras, com a adogiio do voto secreto e

obrigatorio, a erradicacio do analfabetismo e a assimilacio do imigrante'>.

131 LIMONGI, Fernando (2001), “Mentores e clientelas da Universidade de Sio Paulo” in Historia
das Ciéncias Sociais no Brasil.

"2 NAGLE (1995), op.cit p.262

' E importante no confundir a criagio dessas ligas a0s movimentos nacionalistas que floresceram na
Europa apos a Primeira Guerra, entre eles o fascimo e o nazismo. Frutos da instabilidade econdrica,
social e politica, os nacionalismos europeus, segundo BOBBIO(1993), foram caracterizados por serem
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Recrutando seus membros entre as camadas urbanas educadas, que se autodefiniam
como a elite cultural de S&o Paulo, as questes que se impunham & liga eram bastante
especificas. A diversificagdo interna do complexo cafeeiro j4 nfio mais permitia a
sobreposi¢io dos interesses cafeeiros e paulistas e, como conseqiiéncia, disso verifica-se

um processo de fechamento do PRP.

Se, num primeiro momento, a Liga se constituiu uma instincia importante de
reunio de credenciais para inser¢io no PRP, as disputas internas que intensificam o
fechamento do partido e aumentam o poder dos chefes politicos do interior, frustram cada
vez mais as pretensdes politicas de seus membros, explicando as criticas da Liga contra o

PRP e seus dirigentes (LIMONGI, 2001).

O discurso de seus porta-vozes salientava que, ao submeter-se aos interesses das
oligarquias agrarias, o PRP, além de corromper-se, traia seu compromisso fundamental de

construir a nacionalidade.

Esse argumento, segundo LIMONGI (2001), também era um dos eixos da pregacio
nacionalista da Liga, expresso, por exemplo, nas denuncias ac alistamento eleitoral de
imigrantes ou & aproximag&o entre o partido e a coldnia italiana, mais um exemplo de que

os interesses politicos do partido eram priorizados em detrimento da nacionalidade.

O outro eixo relaciona-se, ainda de acordo com o autor, & ameaga que representava
a esse grupo eminentemente urbano a enorme porcentagem de estrangeiros que vivia em
SZo Paulo por volta de 1920, principalmente em vista de seu progresso material e cultural.
A assimilagdo e a expansdo educacional adquirem entio uma posi¢iio fundamental nas

reivindicagGes desse grupo. '**

Apos um rapido episédio de reaproximacio com o PRP, quando Sampaio Déria é
convidado por Washington Luis a ocupar a Diretoria Geral de Instrucio Piblica, os

membros da Liga, que reunia além dos Mesquita, Monteiro Lobato, Fernando Azevedo,

movimentos de massa, controlados por um autoritarismo militarizado e por uma eficiente propaganda
politica. No Brasil, o entusiasmo pelos regimes totalitirios parece ter sido mais intenso apds a
revolugdo de 1930. Ver, por exemplo Schwartzman, Bomeny, Costa (1984).

134 LIMONGI (2001) op. Cit. P.136-137
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Reynaldo Porchat, Lourengo Filho, entre outros, foram mantidos distantes da politica, até
que, apds a derrota eleitoral de alguns candidatos independentes apoiados pelo grupo, Iilio

Mesquita anuncia sen afastamento da politica militante.

A importancia de tal episédio ¢ que a partir desse rompimento, Mesquita Filho,
falando em nome das “elites intelectuais™ vai pregar o desprezo pela politica militante
como forma mais adequada de manter os paulistas fiéis & missio historica de seu estado de

construir a nacionalidade, gue, no caso, ancorava-se num projeto politico de reforma
educacional. (LIMONGIL, (2001).

5. Educacio e Politica: A formacdo de Elites e a Universidade

Essa dedicaciio a causa educacional ndo é surpreendente. Vivia-se um momento
identificado por NAGLE (1995) como o de “entusiasmo pela educagio”, em que algumas
fragGes republicanas, desiludidas com o rumo tomado pela Reptiblica tentam redimi-la pela
difusdo do processo educacional, entendido como remédio para todos os males que

atingiam a nagao.

Além disso, esse “estado-maior intelectual”, orquestrado por Mesquita Filho, reunia
os elementos da Liga, muitos dos quais empresarios culturais, como Monteiro Lobato, além
dos proprios Mesquitas e principalmente o grupo que ficou conhecido como dos

“educadores profissionais”.

Especialistas em educagio e comprometidos com o movimento de renovacio da
Escola Nova, os ja citados Sampaio Déria, Fernando Azevedo e Lourenco Filho, entre

outros, juntamente com Mesquita Filho, o Grupo do Estado e, naturalmente com o apoio
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do proprio jomal, vio se langar numa campanha em prol de reformas no sistema de ensino,

incluidas af as disputas por seu controle e expansio'™>.

Embora o “Grupo do Estado” fosse quase uma extensio da Liga Nacionalista, o

eixo de suas propostas educacionais era diferente.

Sem ter as preocupagdes militares da Liga de Defesa Nacional, a Liga Nacionalista
compartilhava com esta, assim como fara a partir de 1924 a Associagdio Brasileira de
Educagdo —~ ABE, o discurso em defesa da educagiio popular. Os problemas sociais
decorrentes do desenvolvimento industrial ¢ urbano, o crescimento das camadas proletarias
e dos efetivos de imigrantes, as greves ¢ revoltas, enfim, eram vistos como ameacas a0
espirito civico, a integridade moral € & ordem social, cabendo 4 educacio do povo a

redengZo do futuro nacional'*.

O Grupo do Estado, por outro lado, focaliza seu programa de reformas no topo do
sistema educacional: a reorganizacio do ensino secundério e sobretudo a criacsio de uma

Universidade.

Segundo CARDOSO (1982), o grupo tinha um projeto de hegemonia cultural e
politica contido no projeto de universidade e de sistema educacional, baseado numa
concepgdo de sociedade dividida em categorias, elites - classes médias - massas, em que

caberia as classe dirigente ¢ intelectual a missdo de conduzir a nacionalidade.

Caberia a universidade, definida por Julio de Mesquita Filho como “o organismo
concatenador da mentalidade nacional”, formar “essas admiraveis legides de estudiosos

desinteressados que, do ambiente sereno das bibliotecas e dos laboratérios, indicam, em

¥ Sobre os “educadores profissionais” ver, por exemplo MICELI (2001), LIMONGI (2001) ¢ NAGLE
(1995).

% Sobre as Ligas ver NAGLE (1995), e sobre a ABE ver CARVALHO, Marta (1998). “Molde
Nacional e Férma Civica”, Braganca Paulista-SP, EDUSF
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todas as na¢Oes cultas do universo, as diretrizes por onde trilham confiantes os homens de

35 137
acdo” 7.

Por desempenhar um papel tédo grande na defini¢8o dos rumos da nago, o controle

da universidade, por sua vez, aparece como condicdo fundamental do exercicio de

hegemonia cultural e politica.

Foi provavelmente para discutir o projeto de criacdio de uma universidade que, apds
a guerra, Julio Mesquita procurou Georges Dumas, encontrando-o entio as voltas com a

retomada do projeto do Liceu.

A idéia de fundar uma escola secundaria francesa foi apropriada por Jalio Mesquita
Filho sem a menor hesitacio, como mostra o discurso de 1961, onde ele analisa a evolucio
da idéia universitania; “A iniciativa de criagio (do Liceu) coube ao “grupo do Estado™, apos
um encontro com Georges Dumas. (...) Era ele de opiniio que seria um e1ro comecarmos
pela fundacdo de universidade propriamente dita. Estava ele perfeitamente a par das
lacunas de nosso ensine secundario e achava que deveriamos comecar o movimento pela
reforma do ensino de humanidades. J4 via ele, e com carradas de razfio, que sem um ensino

secundario que preparasse os alunos de forma a tornéa-los capazes de haurr os

ensinamentos a lhes serem ministrados na universidade, nada se conseguiria, (...) e se
propds a trabalhar conosco na criagéo, em S@o Paulo, de um ginasio, um licew, em que

pudesse preparar os futuros professores”'*®.

O crédito pelo projeto de criacdo do Liceu nio lhe ¢ devido: além da
correspondéncia diplomatica que menciona a 1déia de criagdo do Liceu ja em 1913"°, nem
Jalio Mesquita nem qualquer outro membro do grupo do Estado € citado por SILVA
FREIRE (1950) como presente na ceriménia de lancamento da pedra fundamental do
Licen, em 1921, e ¢& bastante improvdvel que essas personalidades passassem

despercebidas, mas ao contrario, ¢ citada a presenca de varios “caciques” do PRP.

B7 MESQUITA FILHO “A crise Nacional” ESP 15/11/1925, citado por LIMONGI (2001), op.cit.
p.152.
138 CARDOSO, Irene, op. cit. p. 60.

139 Nouvelle Série-Brésil 180 - 1
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Entretanto, j4 em 1924 ele aparece como presidente do conselho de administracio do Liceu

Franco-Brasileiro.

Incorporando a iniciativa, utilizou-a como parte da “campanha educacional” do
jornal em varias ocasides, sempre relacionada a problematica da formagio de elites

dirigentes desinteressadas.

Essa campanha consistiu numa série de artigos elaborados pelos educadores que
colaboravam com o o jornal O Estado de S&o Paulo e pelo préprio Mesquita Filho como,

por exemplo este, em que elogia o Liceu como espago de formacio em humanidades:

Artigo de 18/02/1925-ESP“ (...) mais e mais se faz necessario preparar num pais
em formagdo como 0 nosso uma reserva de intelectuais, de idealistas, digamo-lo sem medo
de falsas mterpretagSes do termo, que garantam o futuro do pafs contra a hipdtese de um

rebaixamento geral do carater nacional (...) .

Para enfocar a necessidade da formagdo das elites dirigentes como questdo
fundamental das democracias, o artigo de Fernando de Azevedo também se refere ao Liceu:
17/03/1925 ESP: “Demais o problema do ensino secundirio, sem cuja solucio é ocioso
falar-se em elevar o nivel e dilatar os horizontes, prende-se visceralmente 2 questdo,

fundamental nas democracias, da formagio das classes dirigentes™" .

Ou ainda no artigo em defesa do Liceu Franco-Brasileiro, onde de novo Fernando
de Azevedo, apos afirmar que se fazia urgente a a¢io do Estado na estruturacfio do Ensino
Secunddrio, sauda a nova escola: 17/08/1925 ESP: “Nio hd que negar que o Liceu,
precedendo a obra de reorganizagio do ensino nacional, ¢ a primeira iniciativa que se
propde, desinteressadamente, a enveredar por um caminho que todos reconhecem pelo

melhor, mas poucos haviam decidido a percorrer™*'.

Ou seja, para o grupo do Estado, a primeira iniciativa de transformacio da educacio

nacional € uma escola francesa.

140 140 CARDOSO, kene, op cit p.61

141 LIMONGI, op.cit. p.178
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Capitulo IV

Sociedade, escola e projetos familiares: os usos do Liceu Pasteur

Uma escola internacional. E essa a imagem do liceu francés que se apreende a partir

da analise da configura¢fo de sua clientela nos seus primeiros vinte anos de funcionamento.

Seu estudo permite captar uma outra dimensdo do trabalho realizado pelas escolas
estrangeiras na S&o Paulo da primeira metade do século XX: pouco utilizada pelas familias
francesas, aparentemente de presenca nio significativa naquela época, essa instituicio foi
responsavel pela escolarizagio dos filhos de fragdes importantes das elites paulistas, de
imigrantes enriquecidos ou refugiados de guerra, bem como, paulatinamente, dos filhos das

familias dos grupos médios.

Trata-se aqui de interrogar que caracteristicas dessa escola seduziram e
corresponderam as expectativas de grupos tio diferentes e em que medida os efeitos da
 passagem pe'l'a; i'ris't'itii'ig:ﬁo pddérizi viabilizar a .cons.ecﬁgﬁ.o. d.e., seus projetos de inserco
social.

Esse capitulo dedica-se, num primeiro momento, a analisar alguns elementos
constitutivos da imagem que seus fundadores e, mais tarde, seus diretores ¢ professores

construiram para o Liceu Pasteur.

O estilo desta instituicdo, tributario também da posi¢io ocupada pela Franca no
cenario geopolitico da época, bem como do peso de sua tradicdo cultural e de seu
cosmopolitismo, constitui fator importante para a compreensdo da posicio que ocupou no

espaco escolar em diferentes momentos da estruturaciio da sociedade paulista.

Num segundo momento, a anilise recai sobre a maneira como essa Instituigdo

serviu aos interesses dos diversos grupos que dela se utilizaram durante periodo que vai de
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sua fundagdo, em 1925, ao fim da segunda guerra, em 1945, data que marcaria, segundo

alguns autores, o inicio do declinio da posigio da Franga no cendrio geopolitico mundial'®2.

A 1deia ¢ as grandes transformacdes politicas, econdmicas e sociais do periodo
provocaram alteragdes na demanda de escolarizagdo dos grupos para quem o colégio havia
sido criado, a0 mesmo tempo que permitiu a outros grupos a realizacdo de seus projetos
familiares de insercfo e reproducio ou, em alguns casos, de ascensdo. Os dados coletados
tanto nos arquivos do MAE quanto do Liceu Pasteur, bem como algumas das entrevistas
realizadas parecem indicar, por outro lado, que a mudanca da clientela, teve efeitos
relativos na posigdio ocupada pela escola no espago escolar, gracas principalmente a

imagem construida por seus fundadores, € ao destino de muitos de seus ex-alunos.

Como forma de caracterizar a clientela do Liceu no periodo indicado, foi realizada

uma pesquisa nos arquivos dessa instituicfio, nfio sem uma certa dificuldade.

1. Uma nota sobre as fontes

Os arquivos do Liceu Pasteur ocupam uma sala de cerca de 40m?2 localizada no
primeiro andar do edificio escolar, no alto do que atualmente sio as salas onde funciona a
secretaria. O acesso aos documentos, geralmente restrito aos funcionarios administrativos, é
feito por uma escada que liga exclusivamente esses dois espagos, de forma que qualquer
visitante deve necessariamente atravessar as duas salas, onde estdo as mesas das auxiliares

de escritorio e da secretdria, para poder subir a0 arquivo.

"2 BOZO (2003), ROLLAND (2000)
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O arquivo do Liceu Pasteur
Fonte: CANTUARIA, 2004

Essa disposicdo justifica-se j4 que a manutencio desses arquivos pela instituicio
deve-se muito mais a razdes burocraticas do que histéricas. As paredes sdo cobertas por
estantes, que também sio utilizadas para formar trés subdivisdes da sala, repletas de caixas
numeradas com os dossiés dos alunos do liceu desde sua fundag@o, também numerados um

a um.

Razoavelmente organizado no que diz respeito a esses dossiés, o material esta
organizado em ordem alfabética € nfio por turmas. Percebe-se que, no correr dos anos ¢ em

funcdo do aumento da quantidade de pastas, foram feitas vérias tentativas de facilitar a

localiza¢ho do material. Devido a impossibilidade de acrescentar novos nomes as listagens
existentes, foram abertos novos livros tombo e iniciadas novas séries, num total de trés,
sendo que a primeira redne a documentaciio até 1955, a segunda até 1980 e a terceira até os

dias de hoje, sendo a busca para esta tiltima informatizada.

Isto significa que a caixa n° 1 da primeira série contém dossiés de alunos com
nomes comegados pela letra A, que entraram na escola em 1925, mas também que
entraram, por exemplo em 1940, o que dificulta um pouco o trabalho do pesquisador,
principalmente quando se trata de reconstituir turmas, um dos meus objetivos ao estudar

esse material.

O conteido desses dossiés até 1943, data limite desta pesquisa, € bastante limitado:
na maior parte deles a documentagio restringe-se a requerimentos de matricula para cada

série e para a realizagfio de provas finais de cada disciplina, a cada ano.
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O formulério padr&o para esses requerimentos inclui informagdes sobre o nome da
crianga, sua nacionalidade, juntamente com a data de nascimento, o nome do pai, e
endereco. Este formulario inclui também informacSes sobre suas particularidades fisicas e
raciais: cor da pele, tipo e cor de cabelo, formato de nariz e de labios, cor dos ollhos, altura
e estado da barba e do bigode, fazendo pensar em um tipo de estudo antropolégico, por
exemplo, ou nas pesquisas de Lombrozo, Bertillon ¢ Ferri que prometiam identificar, a

partir dessas caracteristicas, os potenciais criminosos ou personalidades psicopatas'®.

Por outro lado, estas sdo as tnicas informagdes pedidas constantes nos dossiés até
por volta de 1940, quando s3o inseridas algumas fichas de exames ergométricos. A exceciio
consiste nos dossi€s de alunos estrangeiros, que contém vistos de entrada com informacdes

do passaporte, informag¢des familiares, fichas médicas e atestados de vacina.

Além dos dossiés de alunos, ha vérios outros tipos de documentos nos arquivos do
Liceu Pasteur, mas, ao contririo dos primeiros, esse material estd completamente
desorganizado. Assim, numa unica estante estio amontoados documentos diversos e
descontinuados, pelo que pude averiguar, como dirios de classe — a partir de 1972 —, livros
de matricula de 1* a 4” séries — a partir de 1934 —, e até algumas avaliagdes de alunos, mais

- recentes.

A ultima prateleira dessa estante retine os documentos mais antigos, ai armazenados
gracas a sua dificuldade de manejo: trata-se de livros com cerca de ImX0.70m, com capa
de madeira coberta de tecido, pesando no minimo uns 15 Kg cada um. Nio obstante a
dificuldade de acesso a esse material, foi possivel constatar que trata-se de livros-ponto de

professores — de 1925 a 1928 — e livros de notas — de 1926 a 1928 .

Levando em conta que, para os fins dessa pesquisa era importante a reconstituicio

das turmas até 1945, as fontes utilizadas foram:

"# Ver SCHWARCZ (1993), “O Espetaculo das Ragas: Cientistas, instituigdes ¢ questio racial no
Brasil 1870-1930”, S&o Paulo: Companhia das Letras.
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a. atas de exames de admissio, de 1926 a 1933, onde constam os programas
das provas, os examinadores, os nomes dos alunos, e as notas obtidas em

cada disciplina, além da lista final dos aprovados;

b. livros de matricula na 1° série, de 1934 a 1945, com nome do alunoe, data
de nascimento, naturalidade — que na maior parte das vezes é preenchida
como nacionalidade —, nome do pai e endereco. A partir de 1945, os livros
de matricula passam a incluir nome da mae, nacionalidade e profissio dos
pais, embora os itens ndo estejam preenchidos num grande nimero de

Casos.

¢. livros de notas, de 1926 a 1928, com nome do aluno, ano letivo, série e
data da primeira matricula na escola, além das notas bimestrais das provas

escritas, orais, e as médias de cada disciplina.

Sabe-se, entretanto, que a escola comegou a funcionar em 1924 nas instalagdes do
Liceu de Artes e Oficios, até tramsferir-se em 1925 para o prédio proprio, mas ndo foi

possivel encontrar qualquer documento referente a este ano, somente referéncia nos livros

de notas de alunos que teriam sua primeira matricula datada de 1924. Como a primeira
turma de formandos bacharelou-se em 1929, o que significa que cursou a primeira das
cinco séries em 1925, tenho como hipdtese que, em 1924, o Liceu funcionou com um
nimero muito reduzido de alunos cursando apenas um preparatorio. Este é um dos pontos a

serem aprofundados numa futura pesquisa.

De qualquer forma, foi a partir dessas fontes que consegui reconstituir as turmas de

primeira séric de 1925 a 1945.

A opcdo pelas turmas de primeira série e ndo de formandos baseou-se em
informagcdes cothidas em entrevista'* com um ex-aluno da escola, admitido em 1942, que

afirmou tratar-se o Liceu Pasteur de uma “escola-guilhotina™: muito boa para os bons, mas

'* Entrevista realizada em Paris, a 11/05/2603.
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onde qualquer deslize levava a perder a cabega. O alto nimero de repeténcias e
provavelmente de evasiio foi, de fato, observado na pesquisa como vai ser discutido a
seguir, ficando dificil saber se a escola n3io correspondeu as expectativas das familias, ou se
os alunos ndo atenderam as expectativas da escola, Além disso, como meu objetivo era
identificar as familias que buscavam uma escolarizagio francesa, nada melhor que focalizar

a primeira serie do curso secundario, justamente o momento de tomada de deciso.

Com relagfo a reconstituigiio das turmas, como os livros de matricula comegam em
1934, outras fontes foram usadas para algumas turmas, particularmente as atas de exames
de admiss3o para as turmas de 1926 a 1933, e o livro de notas da 2* série de 1926, para

reconstituir a turma de 1925.

Tendo em vista as poucas ¢ desiguais informag@es presentes nas fontes disponiveis,
a configuragdo social das turmas foi realizada parcialmente: apenas para a turma de 1945
foram obtidas informagGes, mesmo que incompletas, sobre profissio e nacionalidade dos

pais.

A afirmag@o de que as primeiras turmas do Liceu eram formadas por grupos de elite
baseia-se na identificagio dos sobrenomes dos alunos e de seus pais como pertencentes a
familias reconhecidamente privilegiadas, econémica e/ou socialmente. Também no caso de
estrangeiros ou seus descendentes, exceto nos casos em que o préprio aluno nasceu no

exterior, a estratégia utilizada para identificagfio baseou-se também nos nomes de familia'®

' Esta estratégia também foi utilizada por MICELI (2001), “Condicionantes do desenvolvimento das
Ciéncias Sociais”, in MICELL S. org “Historia das Ciéncias Sociais no Brasil”, Sao Paulo:Editora
Sumaré, e CUNHA, Maria [za G (1999) “Formar damas cristis, cultas, virtuosas, polidas e sociaveis:
Colégio Nossa Senhora do Patrocinio” in NASCIMENTO, Terezinha e al. “Memérias da Educacio™
Campinas (1850-1960), Campinas SP:Editora da Unicamp. Ela tem desvantagens 6bvias, como a
impossibilidade de se separar as familias porfuguesas das brasileiras e a tendéncia a se aglutinar
emigrantes e expatriados. Essa tltima dificuldade foi menos importante para o caso dessa pesquisa, na
medida em que minha hipdtese interrogava prioritariamente sobre o uso do colégio pelas familias
brasileiras dos grupos dominantes,
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2. Cosmopolitismo e Tradicio: O estilo do Licen

A posi¢go hierdrquica ocupada por uma institui¢io em um espago escolar complexo
relaciona-se em grande medida 4 sua visibilidade e seu estilo, ambos por sua vez
tributarios da histéria da instituicio, da imagem que os seus fundadores construiram para
ela, bem como da origem e principalmente do destino social reservado aos alunos que

formou.

No caso das escolas internacionais, sua imagem inclui também alguns componentes,

ou melhor, alguns atnibutos “herdados”, legados pelas nagdes que representam.

Assim, uma instituicdo desse tipo em certa medida vai refletir um maior ou menor
grau de prestigio, val ser alvo de admiracio ou de desprezo, enfim vai ser objeto de
representagBes sobre as quais ela tem controle e autonomia limitados porque tém pouco a
ver com a institui¢io em si, o trabalho que realiza ou mesmo com a imagem que ela busca
construir para si, mas sim das formas de representacio da nac@o de origem, dependentes da
posi¢do e do papel que esta desempenha na ordem geopolitica mundial, sujeitos por sua vez

a mudancas mais ou menos rapidas.

Além desses atributos variavels, as escolas internacionais herdam também um

esteredtipo 1dentitario, associado a supostos atributos de nacionalidade.

Este esteredtipo identitario, entendido aqui como um conjunto de estruturas mais ou
menos fixas de percepcio de uma nagdo, seu povo e suas instituicdes, pode por outro lado

ser incorporado e reafirmado pela escola como parte da imagem que constrdi para si.

Os atributos identitarios, de uma forma geral, no tém um valor em si, a ndo ser em
casos especiais de difamacgdo ou enaltecimento explicito de uma instituicio educacional,
mas vio ser percebidos valorativamente pelos clientes em potencial, Uma escola alemi, por
exemplo, no Brasil, tem sua imagem geralmente associada a disciplina rigida, direcio
autoritaria, competéncia, etc., caracteristicas geralmente atribuidas 4 Alemanha como nagiio
€ a0 seu povo. Essas caracteristicas, por sua vez, vio ser percebidas como positivas ou
negativas dependendo da familia, do grupo, ou até da circunstancia em que se exige ou se

pede uma avaliacdo.
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Naturalmente, se essa mesma escola for caracterizada como nazista nio se pode
mais falar em neutralidade do esteredtipo identitdrio, mesmo que alguns poucos ainda

possam considerar essa caracteristica como desejavel.

Esse fendmeno acontece em maior ou menor intensidade com todas as instituiges
internacionais: a escola americana costuma ser associada 3 modemidade e eficicia, a
inglesa a tradi¢@o aristocratica e assim por diante. Mesmo que esses esteredtipos tenham

pouco a ver com a realidade, iriio compor, de alguma forma, o estilo da escola.

No caso do Liceu francés, a primeira coisa que se pode dizer é que ele ja nasceu

tradicional.

A tradi¢3o cultural da Franga, ancorada no Iuminismo, nos diversos movimentos
artisticos e literarios, na histéria de suas universidades e escolas, bem como sua imagem de
representante de uma cultura universal, certamente imprimiu seus contornos i instituicio

recém criada, que assim revestia-se de um forte capital simbdlico.

Além disso, o ensino classico que o Liceu se dispunha a oferecer era percebido,
como mostram 0s documentos produzidos por seus fundadores, como um resgate dos

antigos valores educacionais, de uma formacdo na tradicio humanista desinteressada e

desvinculada das imposi¢des de uma economia cada vez mais complexa, principalmente

em fun¢do da expansdo industrial e comercial.

Essa fradicdio, associada a imagem do Liceu e & formacdo ali oferecida, ndo
significava de forma nenhuma um arcaismo, um apego a uma proposta educacional
retrograda, antes pelo contrario. O ensino classico humanista era visto como fundamental
na construcdo de uma estrutura cognitiva solida, base para o desenvolvimento do
conhecimento filosofico e cientifico. Isso porque, a0 mesmo tempo em que a imagem da
Franca era identificada a tradicdo cultural e intelectual, também era identificada a
modernidade cientifica e educacional. Nas tltimas décadas do século XIX e primeiras do

século XX, a Franca foi responsavel por uma produgio de conhecimento importante na area
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da psicologia € da pedagogia, bem como em outras areas das ciéncias humanas, exatas e
bioldgicas'*.

Outro aspecto da imagem do Liceu, o cosmopolitismo, também foi herdado da
Franca, ou mais particularmente de sua capital. Sem duvida nenhuma, Paris naquela época
era considerada o centro do mundo, a mais universal das cidades, referéncia da moda, das
artes ¢ do viver mundano. Esse cosmopolitismo elegante a ela associado, a0 mesmo tempo
que marcava a imagem do pais também marcava suas instituigdes, ¢ o Liceu Franco-

Brasileiro, com seu edificio em estilo classico europeu adequava-se bastante bem a esse

trago' "’

Construcio do prédio de Liceu Pasteur na

rua Mairinque, Vila Mariana, em Sio Paulo

Fonte: Acervo fotografico do Liceu Pasteur

'* Por exemplo as pesquisas de Binet, Durkheim, o casal Curie, entre tantos outros. Sobre essa
imagem moderna da Franca, ver CARELLI (1994).

"7 Ao que tudo indica, trata-se de um projeto menor de Ramos de Azevedo, raramente mencionado ou
representado em estudos sobre sua contribui¢8o arquitetdnica. No entanto, a trajetdria profissional e as
grandes obras desse que ¢é conhecido como o “arquiteto oficial de Sdo Paulo”, e o fato dele ter
projetado € acompanhado pessoalmente a obra, inclusive investindo capital proprio (Markovitch,
2003), aparentemente conferiram grande prestigio & institui¢io. Relations Culturelle v.3, carton 172,
dossier 4. Relatorio de M.Buffanais, cénsul em S3io Paulo a M. Schumann, ministro das relagdes
exteriores, sobre a trajetéria do Liceu.
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De qualquer forma, esses atributos “legados” pela Franca ao Licen, foram
corroborados pelo perfil de seus fundadores brasileiros: herdeiros dos antigos bardes do
café, bacharéis, politicos, profissionais liberais, estavam ali representadas vérias fracGes das

elites mais tradicionais e mternacionalizadas de S3o Paulo.

Alias, as caracteristicas de seus fundadores, tanto franceses quanto brasileiros, a
mobilizacdo de recursos que empreenderam, sua dedicagio pessoal ao projeto e seus
objetivos, além da campanha veiculada pelo jornal O FEstado de Sdo Paulo, foram
fundamentais para a produ¢io de um outro aspecto constitutivo do estilo do Liceu, sua

legitimidade como espaco de “boa formagio escolar”.

A competéncia, o rigor a ¢ seriedade de ensino parece ter sido também um dos
tragos que mais mereceram a atencio de seu primeiro diretor, Rui de Paula Souza e do
corpo docente. O indice de repeténcia no Liceu foi bastante alto desde sua fundaco, ¢ a
porcentagem de formandos em relagdio aos admitidos de cada turma, como pude averiguar

pelo menos para os primeiros anos, nio passava dos 40%, se tanto.

Levando-se em conta que se tratava de uma escola privada, portanto
economicamente dependente de sua clientela, essas medidas sugerem um grande empenho
‘em manter uma autonomia da escola em relagio 2 seus prestigiados clientes, de modo a

construir e manter um padro de educago de qualidade.

3. A formacio total das elites paulistas

Fundado para formar as elites paulistas, o Liceu Franco-Brasileiro, pelo menos em
parte, cumpriu o seu destino.
Em 20 anos de funcionamento, a escola matriculou na primeira série um total de

apenas 24 alunos nascidos na Franga, sendo que um deles, pertencente a tradicional familia
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. .14 . 5 _
paulista Toledo Piza'®®, nem era cidadio francés. Este dado reforga a hipdtese de que o
investimento do govemno francés relacionava-se muito mais ao aumento de sua influéneia

sobre as elites brasileiras, do que a garantir a escolarizacio de seus cidadios.

Uma das primeiras turmas de alunos

menores do Liceu Pastenr

Fonte: Acervo fotografico do Liceu Pasteur

Por outro lado, a analise das atas e livros de matricula faz pensar que se tem em
méos um “Quem ¢ quem?” da sociedade paulista, jA que estdo ali representadas algumas

das mais tradicionais e importantes familias de Sdo Paulo na época.

Alem de varios representantes da familia de Toledo Piza, que forneceu também um
ativo embaixador do Brasil em Paris, ainda no final do século XIX, Gabriel de Toledo Piza,
as familias que mais se utilizaram do liceu sdo: Moraes Barros, Camargo Penteado, Paes de
Barros, Almeida Prado, Silva Telles, Andrada e Silva, Villares, Pacheco Jorddo, Souza

Queirdz, Paula Leite, Barros Aguiar, entre outras.

Também encontra-se alguns Arantes, possivelmente parentes de Altino Arantes,

varios Mesquitas, por parte de pai e de mie, e dois filhos de Sampaio Déria, Luis Anténio e

"** A origem dessa familia em S3o Paulo remonta 4 primeira metade do século XVIL com a vinda de
D.Siméo de Toledo Piza, descendente da nobreza espanhola e seu posterior casamento com a filha de
Sebastido Fernandes Corréa, primeiro provedor e contador da fazenda real da capitania. Proprietarios
de terras, a familia retinia um grande ntmero de bacharéis que dedicavam-se, entretanto, as artes
plasticas, literatura e jornalismo. Aparantemente, bastante influénciados pela cultura francesa, muitos
de seus membros estudaram e moraram nesse pais, um deles exercendo o cargo de embaixador
brasileiro em Paris. www.geocities.com.
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Ormnar, comprovando que a campanha que realizou no O Estado de S#io Paulo em defesa do

Liceu valia para sua prépria familia.

Mas o que buscavam essas familias quando optaram por escolarizar seus filhos no

Liceu Franco-Brasileiro?

Naturalmente, as particularidades de sua fundacfio e as caracteristicas de seus
fundadores, por si s6, ja garantiam ao Liceu o estatuto de espago privilegiado de formagio
de grupos dominantes mas, como foi visto, essa posi¢do era compartilhada também por

outras institui¢des importantes e mais antigas.

Talvez a nova escola francesa, legitimada pelo proprio governo desse pais fosse
vista como uma novidade, imprimindo assim um componente ao mesmo tempo distintivo e
arrojado a essa op¢do de escolarizacdo. Sabe-se, entretanto, que esses grupos utilizavam
intensamente a escola em suas estratégias de posicionamento social, 0 que torna improvavel

que a escolha da escolarizac@o de seus filhos se apoiasse apenas nessas razdes.

A anélise da configuracio das turmas e dados colhidos em entrevistas, entretanto,

sugerem algumas hipoteses mais consistentes.

A primeira delas € suscitada pela analise-dos nomes-das familias-que aparecem mais
frequentemente nas listagens da escola, algumas delas elencadas acima: ndo sdo apenas
familias importantes ou abastadas, sfio familias tradicionais, curiosamente quase todas

pertencentes as oligarquias agrérias.

Sdo justamente essas elites tradicionais os grupos que tem seus valores mais
fortemente desafiados pela nova hierarquia das normas e propostas sociais que surgiam no

periodo.

Frente as intensas transformagdes estruturais associadas a expansio industrial e as
decorrentes alteragdes das demandas e das possibilidades de mobilidade abertas pela
complexificagdo do espago produtivo, que beneficiava os estrangeiros e os grupos médios,
a opcdo por um ensino classico surge, aparentemente como um esforco de diferenciaciio
por meio da preservagdo de valores culturais, papéis e atitudes referentes a um periodo que

antecedeu o novo estagio da indiistria e do comércio.
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A escolha ndo surpreende. Como afirma RINGER (1979), na maior parte dos
paises, a énfase atribuida pelas mais prestigiadas escolas secunddrias ao curriculo classico
humanista, principalmente pela conotagio aristocratica do ensino classico e de sua posigio

na cultura das elites pré-industriais, sempre foi associada a tradicio e universalidade.

A escola, como instancia de treinamento técnico, atenderia, por um lado, as
expectativas de escolarizagio dos grupos tradicionais, viabilizando o acesso as faculdades
de S&o Paulo, mas, como instincia de transmissdo de heranca cultural, seria o espaco
destinado a reproduzir os estilos de vida, normas e maneiras do passado, uma forma de

recusar a identificaciio com o presente.

A segunda hipétese refere-se ao uso do liceu francés como instancia de “formagio
total”, com efeitos semelhantes aos descritos por Jean-Pierre Faguer (1991) sobre a

passagem por alguns colégios jesuitas.

O pensionato do Liceu, que comegou a funcionar tio logo terminon a construgiio do
prédio da escola, em 1925, criava condigdes para esse tipo de experiéncia, e era bastante

utilizado pelas familias, mesmo as que habitavam S3o Paulo.

Refeitorio do Liceu

Fonte: Acervo fotografico do Liceu Pasteur

A entrevista que realizei com um ex-aluno, admitido nos primeiros anos da década

dos 40, esclarece alguns pontos a esse respeito’ .

% Entrevista realizada em 18/10/2004. O entrevistado é brasileiro, e 0 mais novo de 3 irmio ex-alunos

do Pasteur.
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O entrevistado pertence a uma familia de grandes proprietarios de terras na regifio
de Mococa, no interior de Sdo Paulo, que expandiram suas atividades econdmicas através
de um laticinio € de um banco comercial. Segundo sua prépria avaliagfio, ele seria, assim
como varios de seus colegas, no minimo, representante da segunda geragiio de jovens de
sua familia que estudaram no Liceu, 0 que € confirmado pelas atas e listas de matricula, que

registram a presenca de alguns de seus tios e primos desde 1926.

Mesmo com uma residéncia na capital, a experiéncia do internato era considerada
fundamental para sua familia. Quando perguntei as razdes pelas quais ele e os irmios foram
para o Liceu, ele respondeu que era ja uma tradicio na familia, era a melhor escola e
também porque funcionava sob regime de internato, ao contrario da tnica outra opgfio que

ele avalia como de qualidade similar, o Colégio Sio Luis.

Barbearia do Licen

Fonte: Acervo fotografico do Liceu Pasteur

Segundo ele, a importancia que os pais atribuiam ao internato baseava-se no controle sobre
os estudos, os comportamentos e as amizades, ficando muito dificil “aprontar”, idéia que
ele imagina compartilhada por outras familias, j4 que entre seus colegas, muitos moravam
na cidade, e um deles 1a de carro para a escola no comego da semana e $6 voltava para casa
no sabado. Na falta de informacBes mais precisas sobre o pensionato ¢ 0s alunos internos,
esse testemunho lanca algumas luzes sobre a contradicdo entre o elevado nimero de
pensionistas, conforme atestado por antigos funcionarios da escola, e a também alta

porcentagem de alunos residentes em S3o Paulo, como mostra o grafico n°® 2.
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Grafico 2

Distribui¢cao da origem dos alunos no Brasil
Durante o periodo de 1934-1045

1934 1935 1936 1937 1938 1930 1940 1941 1842 1943 1944 19545

Alunos da capital ﬁf:ﬁ!unes do interior -E; Alunos de putros estados

Assim, a ruptura com o exterior, o espago das atividades artisticas, musicais e
literarias, o controle do tempo de estudo e de lazer, o contato pessoal com os alunos, seriam
aspectos importantes de uma “formacdo total”. Para além da transmissdo de saberes, o
acompanhamento do desenvolvimento social, afetivo e moral dos jovens garantiria a

internalizacdo do modelo de formago francés.

Se o estilo do Liceu e a proposta de escolarizacio que oferecia seduziu uma
clientela fiel, ndo € possivel dizer que essa adesdo fosse uma unanimidade entre os grupos

privilegiados.

Como mostra o grafico n° 3, nos primeiros anos de funcionamento da escola,
quando a clientela era formada quase exclusivamente pelos filhos de familias brasileiras

bem posicionadas, o nimero de ingressantes na 1? série era modesto.

Grafico 3

Evolucdo do numere de alunos
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Mesmo considerando a hipétese de que processo de admissiio fosse seletivo a ponto
de inibir 2 demanda ou rejeitar um grande niimero de pretendentes, o Ginasio da Capital, ao
que parece nessa €poca ainda rigoroso em seu processo seletivo, matriculou, em 1925, 117
alunos na 1* série, segundo o Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo de 1924/1925,
contra 22 do Liceu. Uma grande diferenca, ainda que fosse o primeiro ano de
funcionamento da escola, e que a comparagfio envolva um estabelecimento gratuito e um

cujas mensalidades eram elevadas.

Por outro lado, mesmo entre as familias que optaram pela escolarizacio francesa,

fica claro que essa aprovacidio restringia-se aos rapazes. Como pode ser observado no
gl p

grafico n° 4, praticamente ndo se registra a presenca de meninas nos primeiros anos de

funcionamento do Liceu, mesmo que sua presenca ndo fosse vetada pela instituicio.
Grafico 4

Numero de alunos / Distribuicéo por sexo
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E verdade que o internato s§ recebia meninos, mas a julgar pelo depoimento do
entrevistado mencionado anteriormente, cujas irmés estudaram no Sion, para as elites
tradicionais, os espagos privilegiados de escolarizacio de meninas ainda eram os colégios
de freiras. Esse quadro vai se manter ainda por bastante tempo, como mostra o trabalho de
PEROSA (2004).
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De qualquer forma, se os fundadores do Liceu acalentavam pretensdes de que ele
ocupasse a primazia do espago de formacio de elites, essa esperanca sofreu um duro golpe
com a criagdo, em 1927, pelos educadores-profissionais do Grupo do Estado, Sampaio

Déria, Lourengo Filho e Almeida Jr, do Liceu Nacional Rio Branco.

Essa instituicio privada ¢ laica, que também oferecia um ensino seriado em moldes
semelhantes ao da escola francesa, tendo sido criada também para concorrer com esta,
acabaria sendo beneficiada por alguns acontecimentos histéricos de grande repercussio
politica: a revolugiio de 1930 e as reformas educacionais nacionalistas, bem como a
revolugdo de 1932, que tiveram impacto sobre a clientela nacional, provocando, por outro

lado, um crescimento da demanda de grupos estrangeiros.

Como mostra o grafico n® 2, aparentemente esses acontecimentos e a mseguranca
quanto ao futuro da educagio internacional, provocaram a migraco de importantes fracdes
dos grupos nacionais, provavelmente muitos deles para o Rio Branco, e o Liceu teve sua

clientela quase zerada, até que em 1934 comeca sua recuperacio.

A configuracdo do alunado nesse momento ja é um pouco diferente.

4. A formacio universal dos grupos estrangeiros

A presenca de estrangeiros ou descendentes de estrangeiros dentre a clientela do

Liceu € um fendmeno que se registra desde sua fundagZio e se intensifica a0 longo do tempo.

Analisar a2 maneira como esses grupos utilizaram a escola em seus projetos
familiares implica, entretanto, abordar essa presenca nio como um todo homogéneo, mas

pelo contréario, bastante diferenciado.

A primeira distingio refere-se aos alunos franceses ou descendentes de franceses,

bem como belgas e suicos oriundos de cantdes ou grupos francofones.
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Em nimero pouco significativo, sua presenca na escola justifica-se, provavelmente,
pela conveniéneia: a ndo ser pelas escolas de congregacdes francesas, o liceu era a tinica a
oferecer escolarizagdo nesse idioma, e no caso de expatriados, isso poderia significar a

continuidade dos estudos no sistema de seu pais.

Uma segunda distingdo € necessdria para enquadrar familias como Werneck,
Whately, Withaker, entre outras, que embora de origem estrangeira, tém uma longa histéria
de insercio mnas esferas mais altas da sociedade, como testemunham suas aliancas

matrimoniais com familias como Penteado, Aguiar, etc.

Sua utilizagiio da escola provavelmente obedece a mesma l6gica dos grupos

tradicionais, nfio cabendo, portanto ser discutida nesse item.

Quanto aos demais estrangeiros ou descendentes, aparentemente o uso do liceu
basela-se num projeto de inser¢io social mais legitima, tanto em esfera nacional quanto

internacional, possivel gracas a uma caracteristica institucional importante, a universalidade,

Essa universalidade, que néo se confunde com cosmopolitismo, pode ser definida
como uma alquimia entre a legitimidade da cultura e da educacio francesa, da laicidade, dos

principios de igualdade e liberdade que, ao que parece, respondia perfeitamente aos

problemas vividos pelos diferentes grupos estrangeiros de Sdo Paulo, no periodo.

Para os grupos imigrantes, o problema principal referia-se, ao que parece, a lutas

por diferenciagfo interna e inser¢@o legitima na sociedade brasileira.

Como foi discutido anteriormente, algumas fraces imigrantes privilegiadas podiam
contar com as escolas secundarias criadas pelas respectivas coldonias e de fato, essas
instituigdes foram amplamente utilizadas. No entanto, o enfraquecimento dos vinculos com
os paises de origem, a paulatina insercio na sociedade nacional, as aliancas econémicas e
matrimoniais entre estrangeiros e brasileiros, ao que tudo indica, geraram algumas demandas
que poderiam ser atendidas pelo Liceu: como espago de formagio de qualidade destinado is
clites brasileiras, a passagem por essa institui¢io permitia a acumulaciio das credenciais
necessarias para uma inser¢do social mais legitima e, como escola francesa, permitia
acumular um capital cultural internacional importante e distintivo, 20 mesmo tempo menos

sujeito as estigmatizacdes de cunho nacionalista.
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Nesse sentido, um caso emblemético é o de Lauro de Barros Siciliano. Filho de um
membro de menor visibilidade dessa rica familia de imigrantes italianos, ele provavelmente
herdou de seu pai um montante razoavel de capital econémico e, de sua mae, de familia
tradicional, no minimo um certo capital social, que talvez nem pudesse ser mobilizado se sua

socializagio pendesse para o lado italiano, isto ¢, se fosse escolarizado no Dante Allighieri,

ete.

Aluno da primeira turma do Liceu, bacharelou-se em 1929 ¢ ingressou na Escola
Politécnica, onde cursou engenharia. Como industrial bem sucedido, integrou, a convite de
Getilio Vargas, varias missdes econdmicas na BEuropa e nos Estados Unidos, como

representante do Governo Brasileiro.

Embora esse seja um caso particular de mobilizagio eficaz de diversos tipos de
capital, o fato ¢ que muitos imigrantes ou descendentes utilizaram o liceu como estratégia
educativa familiar, principalmente os de origem italiana, da capital ¢ do interior,
correspondendo a mais ou menos 60% da presenca estrangeira no liceu, mas também de

origem sirio-libanesa, espanhola, alemi e japonesa.

Essa presenca estrangeira, timida nos primeiros anos de funcionamento da
- escola; intensifica-se significativamente a partir da- Revoluciio de 1930, como mostra o
grafico n® 5, aparentemente em fungdo de suas medidas nacionalistas, e das evasbes
européias do pré-guerra.

Grafico 5
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Como pode ser visto, a revolugio teve um efeito significativo no nimero de
candidatos ao exame de admissdo realizado em 1930, relativo 4 entrada em sala de aula
para o ano letivo de 1931. A divulgagio das medidas de nacionalizacio do ensino,
entretanto, teve um impacto muito maior: segundo o livro de atas de exames de admissao,
o processo seletivo de 1931, para o ano letivo de 1932, foi suspenso enquanto se aguardava

orientacdes legais.

As provas acabaram sendo realizadas em 1932, pouco antes do inicio das aulas, para

apenas 5 candidatos, um deles estrangeiro e trés descendentes.

A recuperagdio paulatina da clientela da escola ocorreu concomitantemente a um

aumento importante da presenca estrangeira.

E possivel que uma parte desses estrangeiros tenha apenas se deslocado das escolas
de imigrantes, duramente afetadas pela nacionaliza¢fio do ensino, em busca do capital
internacional mais “legitimo” da escola francesa, mas uma outra parte tem sua presenca no
Brasil ¢ no Liceu Franco-Brasileiro associada s turbuléncias politicas que viviam , na

€poca, varios paises europeus.

A evasio de europeus de sua terra natal, que iniciara-se com a Primeira Guerra, a

Revolucdo Russa e as demais revolugdes socialistas que se seguiram, vinha ja ha algum
tempo mudando o perfil da presenca estrangeira no Brasil. A instauragio dos regimes
totalitarios como o nazismo e o fascismo e posteriormente a deflagragio da Segunda

Guerra, contribuiram para intensifica¢io desse quadro.

A desterritorializagao forcada, a instabilidade social e a inseguranca quanto ac
futuro, parece terem feito da escolarizagio “universal” oferecida pelo liceu francés, uma
estratégia importante de acumula¢iio de um capital cultural internacional mobilizavel em
qualquer local e em qualquer circunstancia, garantindo de alguma forma a reproducio do

grupo.

Em entrevista realizada a 11/05/2003 em Paris, um ex-aluno do liceu admitido em

1942, corroborou essa hipotese.

Polonés e judeu, ele e sua familia fugiram da Poldnia logo apds a ocupacio alema,

instalando-se na Franga. Pouco tempo depois a Alemanha invade a Franca e, em 1941, &
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instaurado o govemo de Vichy. A familia foge de novo, desta vez para Portugal ¢, em

Estoril, consegue embarcar para o Brasil, agora somente a mie e seus dois filhos.

Segundo o entrevistado, as escolas ptiblicas nacionais nfio aceitaram nem seus
certificados de escolarizagio na Polénia nem os das escolas francesas, freqiientadas por
pouco tempo. Aceitos no Liceu, ali estudaram até a obtencdo do BAC, apesar do sacrificio

que representava para sua mae arcar com os custos de uma escola privada.

Em sua opinifio, a escolarizagio no liceu foi importante porque ele ndo precisou
repetir o primario, porque permitiu que ele cursasse a escola superior na Franga e porque

seu diploma seria aceito em qualquer pafs, se fosse necessario.

Assim como esse entrevistado, ¢ possivel que os outros poloneses, lituanos,
romenos, hiingaros, russos, letdes, eslovacos, entre outras nacionalidades representadas na
clientela do liceu, tenham sido escolarizados nessa escola pela “universalidade” de sua

formag3o e seu certificado, um capital, na época, cambisvel em qualquer circunstancia.

Um outro aspecto importante dessa natureza “universal” da escola francesa, e que

curiosamente n&o foi comentada pelo entrevistado, é a laicidade.

Assim como para os alunos de paises como Egito, Rissia, Polonia, por exemplo,
possivelmente de confissdo muculmana ou cristd ortodoxa, essa caracteristica,
aparentemente, foi também decisiva para o recrutamento, muito antes do inicio da guerra,
dos filhos de familias judias. Efetivamente, no correr dos anos 30, houve um aumento do
nimero de judeus, ou de alunos com sobrenome judeu: além de nomes conhecidos e
estabelecidos ha tempos no Brasil, como Lafer ou Klabin, muitos judeus estrangeiros,

procedentes de varios paises, passaram pela instituig8o, como por exemplo, o fitho de Lasar

Segall.

5. A formaciio tradicional dos grupos médios

O fim da Segunda Guerra vai encontrar o agora chamado Liceu Pasteur em franca

ascensao: apenas na primeira série foram matriculados 183 alunos e, segundo o relatério do
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embaixador francés ao MAE, ao contririo do Liceu do Rio de Janeiro, que estava se

tornando “sé uma escolinha de bairro”, no Liceu de Sio Paulo valia a pena investir’’,

O perfil de sua clientela, entretanto, era agora bastante diferente do que era nos

primeiros anos de funcionamento da instituico.

A complexificagdo cada vez mais acentuada do espago de produgio econbmica ¢ o
conseqiente aumento de posicdes a exigir diplomas superiores para sua ocupagio faziam
crescer a importéncia do papel da escola na produgio de agentes aptos a desempenhar essas
fungdes. Essas novas demandas do sistema produtivo tiveram um grande mmpacto sobre as

praticas de escolarizacio dos grupos médios.

O acesso as posi¢des mais privilegiadas, reguladas pela posse de diplomas de
instituicdes superiores prestigiadas, estando vinculado a uma boa formac@o escolar,
implicava um alto investimento por parte das familias, e o estilo do Liceu Pasteur parece ter

atendido as expectativas de escolarizagio de algumas fracdes dos grupos médios.

Antes de mais nada, a imagem do Liceu como instincia produtora de educagio de
qualidade estava preservada, principalmente em fungdo do destino de muitos de seus ex-
alunos. Além disso, o capital internacional que permitia acumular continuava valorizado,
consistindo estratégia importante de diferenciacio e ascensio social, e finalmente, o Pasteur
continuava a ser utilizado por grupos privilegiados, garantindo um certo peso simbdlico aos

seus certificados.

A analise dos dados sobre ocupagio dos pais, mesmo incompletos, permite um

melhor delineamento da configuraciio da clientela do Liceu nesse periodo.

"*Relations Culturelles v,3 carton 172, dossier 4. 27/10/1952. Essa carta, acompanhada de um relatério
sobre os liceus do Rio e de Sao Paulo, foi escrita durante uma das muitas crises entre a equipe francesa
e a diretoria brasileira do liceu carioca, que acabaram por resultar no afastamento dos funciondrios
franceses, no fim do acorde de cooperagio e posteriormente na fundacdo do Liceu Moliére,
considerada atualmente a unica escola francesa do Rio de Janeiro. Segundo o embaixador, a queixa da
equipe francesa € que a diretoria nacional nio sabia gerir a escola, que 0s alunos eram mal formados,
desinteressados ¢ indisciplinados. Além disso, que a carga horéria de ensino do francés era pequena e a
qualidade de ensino ruim, ou seja, aquela nio era uma escola francesa, mas uma escolinha de bairro.
Quanto ao Liceu Pasteur, que contava com quase 1500 alunos, a situagdo era diferente, até porque,
como afirma o diplomata, ele tinha amplo apoo das elites paulistanas.
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As informagGes foram retiradas do livro de matricula dos ingressantes em 1945,
quando essas informagbes comecaram a ser requisitadas pela administragio da escola. E
importante sublinhar, entretanto, que de uma turma de 183 alunos, apenas em 88 casos os
itens relativos a ocupacg@o dos pais foram preenchidos, incluindo 4 casos de falecimento e um

de aposentadoria.

Com relagdo a ocupagiio das mdes, as fichas preenchidas surpreendem por sua
unanimidade: 100% das mées sdo donas de casa. Naturalmente a profissionalizaciio
sistematica das mulheres comegou bem mais tarde, e um alto nimero de donas de casa seria
esperado, mas a inexisténcia principalmente de professoras, mas também funcionirias
piblicas ou secretérias, analisada em conjunto com os dados sobre ocupagdes dos pais

permite fazer algumas consideracoes.

A julgar pelo nimero de pais com ocupacOes que exigem diplomas superiores
somados aos proprietarios de terras e industriais, a n&o profissionalizacfio das mies sugere
um padrdo de vida elevado o suficiente para nfio depender de complementagio do orgamento
familiar

Entretanto, o espaco da escola € ocupado também por um nimero razoavel de fithos

de familias cujos pais desempenham ou ocupagdes manuais ou com pouca exigéncia de
credenciais, como motorista, alfaiate, tipdgrafo, como comerciario, oficial de farmicia, etc.,

fun¢des que dificilmente seriam bem remuneradas.

Nesse caso parece pertinente pensar que um outro salario poderia fazer diferenca
nas condi¢des de vida da familia. A nfo profissionalizagio das mies, nesse caso, parece
sugerir, entdo, um tradicionalismo meio machista, geralmente associado a um baixo nivel de

mstruggo.

Se € homogénea a situagdo ocupacional das maes, € grande por outro lado a
diversidade ocupacional dos pais, incluindo representantes de categorias ocupacionais mais e

menos qualificadas, como mostra a tabela abaixo.
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Ocupacio do pai (Informagdes da turma de 1945)

Ocupaciio TOTAL Ocupacio TOTAL
Médico 5 Industrial 6
Médico professor 1 Corretor de imdéveis 1
Engenheiro 8 Corretor de café 1
Advogado 4 Oficial de farmacia 1
Secretario de Justica 1 Desenhista 1
Farmaceutico 5 Fotégrafo 1
Dentista 4 Bancério 4
Alfaiate 1 Comercidrio I
Contador 5 Tipdgrafo I
Professor 1 Motorista 2
Tesoureiro | Agricultor 5
Militar 1 Pecuarista 2
Funcionario publico 3 Sub-total 83
Inspetor de justica 1 Falecido, aposentado, 100
Comerciante 16 n/c

Fonte: Livro de matriculas Liceu Pasteur 1945-1948 TOTAL 183

Analisando os dados em seu conjunto, ¢ possivel dizer que, de wma forma geral, o

Liceu Pasteur ainda era uma escola interessante para os grupos mais privilegiados. Por um
lado, ainda se observa resquicios de sua antiga clientela de proprietérios rurais, engrossada

agora por profissionais liberais e outras ocupagdes de nivel superior.

No total sdo 41 casos com esse perfil, testemunhando que a formagio tradicional
francesa oferecida pelo Liceu mantinha seu valor estratégico na reproducdo dos grupos bem

posicionados

Isoladamente, entretanto, o grupo que mais se utilizou da escola, correspondendo a

16 casos do total de 83, foi o dos comerciantes.

A falta de informagdes mais detalhadas nfio permite saber se trata-se de pequenos
proprietarios urbanos —donos de loja de armarinhos, agougue, padaria, lojas de tintas, etc —
ou de grandes comerciantes. O fato dessa ocupagio n3o depender de qualificagdes escolares
permite levantar a hipdtese de que esse grupo de pais, assim 0s outros representantes de

ocupacdes com menores exigéncias de qualificac3o, como comerciarios, oficiais de farmacia,
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motoristas, etc, investiram fortemente na escolarizagio dos fithos como estratégia de

ascencio social.

Ao que tudo imndica, esses grupos relativamente pouco instruidos, assim como
outros representantes dos grupos médios como bancarios, funcionarios publicos, professores,
etc, vislumbraram, no crescimento econdmico que acompanhou a industrializagio, € na
consequente abertura de postos no mercado de trabalho, novas possibilidades de insercio,
condicionadas, entretanto, a posse de um sélido capital cultural e principalmente de um

diploma superior.

A qualidade e seriedade da escolarizac3o tradicional oferecida pelo Liceu Pasteur,
aliada & possibilidade de acumulagfo de um capital cultural internacional bastante distintivo,
aparentemente atendia as necessidades de producio de competéneias técnicas e

principalmente sociais, dos grupos menos privilegiados.

O alto investimento escolar realizado testemunha a ambigsio desses grupos em
garantir para seus filhos o acesso 4 posigdes mais valorizadas nas diversas dimensdes da vida

social, uma ambi¢8o que possivelmente o Liceu Pasteur ajudou a concretizar.
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Consideracdes Finais

Sem pretender esgotar o tema, a discussio aqui apresentada procurou mostrar que um dos
efeitos das transformagdes econdmicas, sociais e culturais do século XX foi a valorizagdo, por

parte das elites nacionais, do segmento das escolas criadas por estrangeiros.

A grande participagdo de alunos brasileiros nessas instituicSes testemunha o encontro bem
sucedido entre as expectativas das familias de certas fragdes dos grupos dominantes ¢ uma

oferta escolar que ¢ resultado da mobilizagio de segmentos sociais bastante variados.

Esse fendmeno, associado no discurso jornalistico e mesmo académico & intensificacio
das trocas internacionais verificada apds a Segunda Guerra, genericamente conhecida como
“globalizagdo™, originou-se, entretanto, pelo menos na cidade de Sio Paulo, muito antes

disso.

Como o trabalho procurou mostrar, a partir do estudo da génese do espaco de educagiio
internacional da capital paulista, nas primeiras décadas do século XX, é possivel ver como as
lutas empreendidas pelos grupos imigrantes para enfrentar as ameacas de perda dos vinculos
identitarios associadas aos processos de desterritorializacio puderam ser concretizadas em
campos diversos e, enire esses, em sua mobilizagio por criacio de escolas, entendidas como
espagos que serviam a preservagdo da solidariedade de grupo e 2 reabilitagio dos lacos com a

cultura de origem.

Utilizadas pelas fracSes privilegiadas dos grupos estrangeiros, as escolas permitiram
também a acumulacio estratégica do capital simbolico necessario as lutas por diferenciacio e

insercdo mais qualificada e legitima na sociedade brasileira.

O modo escolar de acumulagio de capital cultural internacional, nesse contexto, foi
também uma das estratégias de grupos nacionais na luta contra a ameaca representada pela
ascensdo material e cultural dos imigrantes, uma vez que estes utilizavam as escolas que
criaram para acumular o mesmo tipo de capital. E isso o que permite compreender a criagio de
um Liceu Franco-Brasileiro na cidade, por iniciativa das elites paulistas e de intelectuais e do

governo francés, interessados em ampliar sua influéncia no Brasil.
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As diferentes histérias de criagio das escolas evidenciam, nesse quadro, que, mais do que
um olhar voltado para o exterior, a prioridade dos grupos envolvidos reside nas disputas por
uma boa mmser¢do na sociedade brasileira, nas quais se utiliza, como se pode, os recursos

internacionais.

Nesse processo, mais uma vez fica claro que a escola pode ser e tem sido um dos espagos
utilizados pelos grupos privilegiados, sempre que colocados em cheque ou frente a situagdes

de concorréncia, nas suas estratégias de diferenciacio e de reprodugso.

Intensificacio das trocas internacionais e a alteraciio das demandas escolares

Esse movimento vem se repetindo também frente ao quadro de intensas transformacdes
associadas a intensificagio da internacionalizagio das relagdes econdmicas, sociais e culturais

das ultimas décadas, com efeitos importantes na configuragio do espaco escolar.

O aumento da demanda de alunos brasileiros por vagas em escolas internacionais apds a

Segunda Guerra, por exemplo, resultou numa “manobra “ de profundas consequéncias no

a criagdo de cursos ou escolas experimentais, mediante a autorizacio dos Conselhos Estaduais
de Educagdo, o Liceu Pasteur passou a funcionar legalmente como curso experimental
bilingiie. Isto foi ratificado explicitamente para o caso do Liceu pelo parecer 290/67 do
Conselho Federal de Educacfio e, mais tarde, pelos pareceres 306/68 e 412/69 do CFE,
baseados na proposta de ensino bilingiie que foi apresentada. Trata-se aqui de decisdes dignas
de nota porque admitem uma situagio de exce¢fio num momento em que a escola secundaria é
objeto de um conjunto de restri¢des importantes ao seu funcionamento com vistas &

homogeneizago da oferta escolar e em nome da democracia'®'.

" Trata-se, alis, de uma situagéo recorrente em diversos setores do ensino privado. De uma maneira
geral, pode-se dizer que a imagem de escola de qualidade construida pelas escolas privadas
consideradas de alto nivel do estado de Sdo Paulo foi construida pelo recurso constante a autorizacio
dos Conselhos Estadual e Federal para um funcionamento “fora da norma”. Almeida (1999) mostra,
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Sem ser revogada pela LDB 5.693/71, a autorizagiio legal para funcionamento do Liceu
criou jurisprudéncia, permitindo a legalizacio do funcionamento das escolas J& existentes e
incentivando a criagdo de outras, desde que respeitada a proposta de ensino bilingtie
apresentada pelo Liceu, agora conhecida como Programa Brasileiro!*?. O Liceu Pasteur torna-

se, assim, modelo de ensino internacional para todo o Brasil.

Como conseqiiéncia desse reconhecimento pelo sistema de ensino nacional, a
concorréncia escolar adquire nuances diferentes e escolas internacionais e brasileiras passam a
disputar um mesmo tipo de clientela, interessada também em reunir as credenciais necessarias

para ocupar as posi¢des privilegiadas da sociedade local.

Ao longo desse periodo, as alteragdes da demanda também tiveram um efeito importante

na composigdo € no posicionamento das instituicSes internacionais no espago escolar.

Como foi visto anteriormente, o estilo desse tipo de instituiggo, seu prestigio, visibilidade
¢ a forma como vai ser percebida pelos clientes em potencial ancora-se fortemente na posicio

e no papel desempenhado pela nagfo de referéncia no cenario geopolitico.

O fim da Segunda Guerra e a retomada do fluxo de expansdo industrial que se seguiu,
com um grande investimento de capital norte-americano, marcam definitivamente a primazia
da influéncia econdmica e politica dos Estados Unidos no Brasil. Como decorréncia, ha um
crescimento da demanda por vagas em escolas norte-americanas, tanto da parte de expatriados
quanto de brasileiros pertencentes ou aspirantes aos novos quadros de altos funcionarios das
multinacionais. Isto, claro, afeta o espago escolar. Além do grande crescimento da instituicdo
norte-americana ja existente, surgem mais duas escolas confessionais da mesma
nacionalidade, aptas a desenvolver nos filhos das familias privilegiadas as competéncias

técnicas, lingiiisticas e sociais, o estilo de ser e de viver norte-americano, tdo em voga no

por exemplo, como um colégio confessional da cidade serve-se, no mesmo periodo, dessas
autorizagbes para aumentar as cargas horérias das disciplinas matematica e fisica, configurando-se
também como um colégio “experimental” e usufruindo das vantagens associadas a essa posi¢do de
excepcionalidade.

12 As informacdes relativas a legislagio foram retiradas do Parecer n° 26/2001 do CFE, elaborado por
Carlos Roberto Jamil Cury, sobre funcionamento de curso bilingiie no Distrito Federal.
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momento.S3o elas a Chapel School (Escola Maria Imaculada), catélica, fundada em 1947,
atualmente com cerca de 700 alunos, € 2 Panamerican Christian Academy, PACA, evangélica,

fundada em 1960, com aproximadamente 320 alunos'®.

O crescimento da influéncia norte-americana ¢ a consagracdo da lingua inglesa como
“lingua de negdcios™, acabou por afetar também a posi¢io da escola britanica, que frente ao
aumento da demanda por esse tipo de capital lingiiistico, mas de um tipo de capital escolar e

social mais distintivo, abriu suas portas a pequenas fracdes de grupos nacionais, criando

também um prograra brasileiro.

As transformagdes econdmicas € o crescimento industrial, por sua vez, permitiram que
grupos imigrantes tradicionais interferissem tardiamente no espaco escolar paulistano: a
ascencdo de fragdes desses grupos e o perfil dos novos contingentes, chegados juntamente

com investimentos importantes desses paises, aparentemente geraram uma demanda de

escolarizaco diferenciada.

Este parece ser o caso de grupos bem representados ja no final do século XIX, como
0s espanhdis, e pioneiros, como 0s suigos, que aparentemente nio se inferessaram ou nio

conseguiram, na época, se organizar para criar escolas para seus filhos.

A fundacdo do Colégio Miguel de Cervantes e da Escola Suico-Brasileira na
segunda metade do século XX, pode, entio, estar relacionada tanto a lutas de
posicionamento frente a outros grupos imigrantes presentes na cidade, quanto a demanda
por educagdo diferenciada, da parte dos imigrantes e expatriados da geracio da
“mundializa¢o™. A instituigdo teria, assim, a missdo de sustentar uma imagem especifica

do grupo, ao mesmo tempo em que garantiria um diferencial na educagio das suas criancas

g Jovens.

Coincidentemente, esses dois grupos sdo objeto de poucos estudos, representando

uma lacuna na bibliografia sobre imigracfio no Brasil.

153 Embora seja importante explorar as escolas confessionais sob o angulo da internacionalizacio, no

momento, limito-me a recolher informacdes sobre essas institui¢es, preparando uma discussio a ser
apresentada num outro trabalho.
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As informagdes e bibliografia sobre a imigracio espanhola no Brasil sio bastante
incipientes, fato que relaciona-se segundo BASSANEZI (1995) & descontinuidade dos
dados disponiveis e a postura oficial espanhola em relagfio & emigragio, em especial para o

Brasil.

A visdio do Concejo Superior de Emigracién sobre a emigragio era negativa, algo
reprovavel mas de dificil proibigio. Essa visao nio poderia, entdo, desenvolver uma pratica

de amparo e vinculo com os emigrantes.

As elites intelectuais e politicas espanholas, por sua vez, viam com desprezo a
emigragdo de “pobres ¢ atrasados”, que n3o traria nenhum prejuizo ao pajs. Isso contribuiu
para a auséncia de uma politica migratoria definida por parte das autoridades

governamentais, deixando os que partiam 2 sua propria sorte.

A postura frente 4 emigragdo também variava de uma provincia para outra: dos
grupos que vieram ao Brasil, principalmente galegos e andaluzes, os primeiros eram
COIMPOStOS em sua maior parte por proprietarios de pequenas glebas, o que fazia com que as
elites locais e os funciondrios do governo ndo se preocupassem com a perda de populaciio

em zonas superpovoadas de minifilndios agricolas. No caso dos andaluzes, por outro lado,

predominavam os camponeses sem terra, € o maior controle das elites senhoriais dificultou
os contratos de subsidio e obrigou véarias familias subsidiadas a embarcar para o Brasil no

porto britinico de Gibraltar'>*.

Os espanhéis comegaram a chegar no Brasil em grande nimero ja no comego do
fluxo de 1870, tendo como destino previsto as fazendas de café. Do contingente de
imigrantes galegos e andaluzes, estes Gltimos foram os se dirigiram, em maior niimero, para
a agricultura, enquanto os outros se dirigiram antes para os centros urbanos, onde
dedicaram-se a0 comércio de comestiveis, ao de hospedagem, 4 carpintaria, sapataria,

alfaiataria, trabalhos domésticos.

154 BESSANEZI (1995), op.cit p.25
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E possivel que essa imigracio para os centros urbanos fosse prioritariamente de

7135 ou que a falta de capital tanto econdmico quanto cultural’®®

celibatarios ou “‘avulsos
fosse tdo grande a ponto de abortar as iniciativas das familias. Também pode ser que a
alternativa escolhida tenha sido a de utilizar as escolas de imigrantes j& existentes ou as

escolas da rede ptblica.

O fato € que apenas em 1978 passou a existir uma escola espanhola em Sio
Paulo™’, representando a presenca de um grupo com caracteristicas bem diferentes dos
primeiros imigrantes: além das fragbes que ascenderam economica e culturalmente, o
grande desenvolvimento ¢ modernizacdo da economia espanhola € a ampliagio dos
investimentos desse pais no Brasil, imprimiram um novo contomo na presenca espanhola

em S#o Paulo, gerando também uma demanda especifica de escolarizagdo.

Mesmo com sua pouca tradigiio, o Cervantes & reconhecido como pertencente ao

grupo das “melhores” escolas da capital, além de ficar em 7° lugar do ranking da “Veja”.

Quanto aos suigos, pioneiros da imigracio para o Brasil, é possivel que inicialmente
ndo tenham feito grandes investimentos educacionats simplesmente porque nio precisaram
J& que, apds a experiéncia de Nova Friburgo, os alemaes parecem sempre precedé-los,
fazendo percursos semelhantes, sd que com um contingente muito maior (ALENCASTRO
e RENAUX,1997; SIMSON, 1997).

Nio que a coldnia suica jamais tenha criado escolas para seus filhos: Como mostra
DEMARTINI (2004), o Anuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1917 elenca, entre

as escolas nio-brasileiras da cidade de S3o Paulo, a existéncia de 2 escolas suigas, com um

155 Os dados citados por TRUZZI (1991) sobre a imigragio de solteiros e avulsos, por etnia de 1908 a
1939, confirma essa hipétese. BESSANEZI (1995), por outro lado, baseada em estudos realizados em
Rio Claro, afirma que este foi o grupo que mais imigrou em unidades familiares, portanto com um
nimero maior de criangas. E possivel entdo que as familias tenham se encaminhado prioritariamente
para as Zonas rurais € o interior, e os solteiros ¢ avulsos para a capital.

156 Ainda segundo BESSANEZI(1995), esse era o grupo com maior volume de analfabetos.
157 Aparentemente, sua fundacio esta ligada as tentativas, por parte da colénia, de construir um
simbolo do grupo em S&o Paulo. Segundo informagdes que obtive durante a pesquisa, parece ter
havido, durante algum tempo, um conflito interno a coldnia sobre 0 que marcaria melhor sua presenca
na cidade, um hospital ou um colégio.
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total de apenas 62 alunos, contra 37 escolas alemis, com um total de 3387 alunos. Mesmo
considerando que o contingente de suigos era menor que o de alemdes, é possivel que a
capacidade de organizagio e a presteza alemd em criar escolas em todos os lngares, entdo,
tenha servido também a esse grupo e facilitado a vida dos suigos, oriundos, em sua maioria,

dos cantdes de lingua alema.

Qutro fator concorrente pode ter sido o destino agricola do grupo, que mesmo
prosperando continuou em parte fixado ao campo. No Estado de Sfo Paulo, fundaram a
colonia Helvetia, em Indaiatuba que, atualmente, inclui um condominio de chicaras de
altissimo padriio _ cujos proprietarios, suicos, estrangeiros ricos e brasileiros, em sua

maioria vivem na capital _ onde se encontra um dos poucos clubes de pdlo do Brasil.

A segunda fase da industrializaggo em SZo Paulo € o aumento da circulacio de
estrangeiros no Brasil apés 1950, entretanto, trouxeram mais suigos para a capital, num
total de 3.662, no ano de 2003, segundo estatisticas do Memorial do Imigrante. Esses
sui¢os acabaram se organizando para, em 1965, criar a Escola Suigo-Brasileira, com o

apoio do cantdo Basel-Stadt e do governo suigo.

Um aspecto importante dessa questdo é que o cantdo de Basel-Stadt ¢ sede de

algumas poténcias industriais do ramo quimico-farmacéutico, como os laboratérios
Hoffiman-La Roche, Novartis, Ciba-Geig, com filiais no Brasil. E possivel, entdo, que além
de escolarizar os filhos das familias suicas de Sd3o Paulo, a escola tenha como funcio
descolar a imagem da etnia de seu passado rural, imprimindo nela os novos contornos da

presenca suica no pais.

De qualquer forma, com o objetivo de garantir um ensino internacional de alto nivel
¢ de divulgar a bem conceituada imagem da Suiga no exterior, a escola, situada no Alto da

Boa Vista, tem cerca de 520 alunos, dos quais 350 brasileiros, 140 suigos € 30 alemaes.

A intensificacdo das trocas econdmicas internacionais e da industrializacio no Brasil
devolveu prestigio também & recém-recuperada Alemanha, alterando a posicio das escolas
com essa origem. Descaracterizadas pelas diversas medidas e intervencdes de cunho
nacionalista, essas instituigdes sofreram um processo de revalorizagio, com o aumento de

alunos expatriados e dos préprios descendentes de alemes hd muito fixados no Brasil, que
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passam a ver como interessante a reabilitagiio de seus vinculos com a etnia (SIMSON, 1997).
No caso das escolas alemds, a exemplo do liceu francés, o bilingiiismo foi garantido nzo pela
criagdo de um programa brasileiro, mas pela oficializagio do programa alemdo, que

funcionava na clandestinidade.

A valorizacgo das instituigdes ligadas a nagdes grandemente industrializadas, associada 4
imagem de modernidade e eficacia que essas na¢des e suas escolas evocam, implica por outro
lado o declinio de posigdes no espaco escolar de instituicSes cujo trabalho pedagdgico é

associado prioritariamente 4 tradicfo classica € ao ensino humanista.

Aparentemente, o investimento escolar em colégios de paises como Franga e Italia que
tém sua imagem mais vinculada & sua producio filos6fica, literaria ou artistica parece nio
fazer muito sentido no atual estégio de desenvolvimento econdmico e tecnolégico. Pelo menos

nAo nesse momento.

A configuraciio atual do espaco de escolas internacionais: novas perspectivas

das demandas educacionais e implica adaptacdes constantes de um mercado escolar cada vez
mais dinamico.

Um exemplo disso € o surgimento, nos tltimos anos, em Sio Paulo de um grande nmumero
de instituicSes de ensino bilingiie, inclusive bercarios e pré-escolas. Criadas em sua maioria
por brasileiros e priorizando o ensino do inglés, provavelmente para atender as demandas por
internacionalizago dos grupos médios, elas compdem a recém-criada Organizacio das

Escolas Bilingiies Sio Paulo’®,

%% Essa organizacio foi criada em 2000 e retine escolas e profissionais envolvidos com a expansio do
bilinguismo. Das nove escolas filiadas, todas oferecem educacio infantil, uma possut também classes
de de 1% a 4" séries e uma oferece todos os segmentos do ensino. Todas adotam o mglés como segunda
lingua, segundo o site da orgarizagio “em virtude do contexto sécio-econdémico e politico mundial”.
www.oebi.com.br.
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A internacionalizacdo também pode ir no sentido da reabilitagio dos lagos de origem,
como no caso dos japoneses que vivendo, atualmente, um processo importante de emigracio,
voltaram a investir na criag@o de escolas para seus filhos. Da mesma forma, é possivel pensar
que a mesma coisa possa acontecer para outras etnias no futuro e que assistamos a criagio de

escolas chinesas ou arabes.

Uma outra possibilidade presente no horizonte € a orientacfio de familias ¢ escolas na

diregdo da constituicdo de um espaco escolar transnacional.

Preocupadas em neutralizar qualquer limitagdo imposta por uma formacio atrelada a
particularidades nacionais, a maior parte das escolas mencionadas nesse estudo implantou um

programa de ensino coordenado pela Organizacio Bacharelado Intemacional.

Essa instituicdo suica, que funciona desde 1968, tem por objetivo “desenvolver nos
jovens a curiosidade intelectual, os conhecimentos e a sensibilidade necessarios para
contribuir na construciio de um mundo methor e mais pacifico, num espirito de compreensio

miitua e respeito intercultural™”®.

Para isso a organizagio colabora com escolas, governos e organismos internacionais para

a implantac@o de programas de educacio internacional “que encoragem os alunos de todos os

paises a agir ativamente, a ter compaixao e a compreender, ao longo de toda a vida, que os

outros, mesmo que diferentes, também podem estar certos™0,

S840, ao todo, 1462 instituicdes filiadas, de 118 paises, com cerca 200.000 alunos no total,
que cursam trés tipos de programa que vao do primério ac final do ensino médio. Esse tltimo,
com duragdo de dois anos e funcionamento padronizado em todos os paises, ¢ denominado
Programa de Diploma, no caso o diploma de bacharelado internacional. Aceito pelos sistemas
de ensino de diferentes nagdes como equivalente a seus certificados de ensino médio, a posse

desse diploma permite, pelo menos teoricamente, o acesso a universidades de todo mundo.

'** Texto retirado do site da instituigio: www.ibo.org

'** Idem. A partir desse discurso, é possivel vislumbrar a postura ideolégica da organizagio, ¢ quem
s#o seus possiveis interlocutores.
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Realizado paralelamente a0 ensino médio, a estrutura curricular do programa prevé uma
formagdo minima de 5 cursos de 150 horas, que podem ser escolhidos em 6 areas: linguagem
1 e 2, ciéncias experimentais, artes, ciéncias matematicas e da computacio, e individuo e
sociedade. Além disso, o aluno deve escolher no minimo 3 e no maximo 4 cursos de “alto
nivel”, com 240 horas nas areas que preferir. Como avaliagio devera ser apresentado ou um
ensaio cientifico, ou um trabalho na area de Teoria do Conhecimento, ou um projeto artistico

ou social.

Agdes comunitdrias, alids, sao um ponto forte da formac3o, mas o que € extrernamente
valorizado s@io as participagdes em féruns internacionais de debates, como por exemplo o
“Model United Nations”, em que hé simulagdes de situagdes que exigem agdio diplomatica
internacional, onde os participantes desempenham papéis de funcionéarios da ONU ou de

oufros organismos internacionais.

Seria este o produto final desta escolarizagio internacional que vem seduzindo os grupos
privilegiados? Agentes competentes para inserir-se no mercado globalizado e participar
ativamente de nicleos de poder forjados globalmente? Individuos nio limitados pelas

conjunturas especificas que podem atingir uma e outra nagfio no cenario internacional? Ou

S20 questdes ndo respondidas aqui, mas que certamente podem fundamentar futuros
estudos que visem aprofundar a nossa compreensdo do papel da escola na producio e

reprodugio das diferencas sociais na sociedade contemporinea.
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