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RESUMO

O trabalho tem por objetivo examinar o pensamento educacional de José Verissimo Dias de
Mattos nas ultimas décadas que antecederam a Proclamacdo da Republica e nas primeiras décadas
desse regime politico, considerando que foi nesse contexto histérico que o autor desenvolveu e
consolidou suas reflexdes sobre a educagdo no pais. O diagnoéstico por ele elaborado sobre a realidade
educacional brasileira antecipa questdes que serdo retomadas décadas depois, pelos “tedricos da
educacdo’ nas reformas educacionais empreendidas em varios Estados da Federacdo e no Distrito
Federal nos anos 20, e no célebre Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova de 1932. O arcabouco
tedrico presente em sua producdo literdria aponta para a constituicdo de um pensamento educacional
critico, mas que ndo ultrapassou os limites do conservadorismo até entdo em voga na sociedade
brasileira, na medida em que ndo se opunha a ordem vigente e ao poder instituido. A pesquisa assume
relevancia para a Histéria da Educacido Brasileira, jd que possibilita trazer do anonimato um dos
tedricos da educacdo que via na critica literdria uma mediacdo permanente para operar mudangas no
que julgava ser fundamental para o pais. Apesar de sua militdncia na drea educacional, ainda é pouco
conhecido pelos educadores, e a sua presenca significativa na histéria da educacdo brasileira raras

vezes € lembrada ou mencionada em estudos da area.

ABSTRACT

This research has the objective of examining the thoughts of José Verissimo Dias de Mattos on
the last decades before the Republic Proclamation and on the first decades of this political system,
considering that it was on this historical setting that the writer developed and consolidated his thoughts
about the education in the country. The conclusion he has come up with about the real situation of the
brazilian education, backdates some issues that will be discussed some decades later by the
“educational theorists” and the educational reforms made in several states of the country and in the
Federal District in the 207s, and the celebrated New Education Pioneer’s manifest in 1932. The
theoretical skeleton present at his literary production aims to the constitution of a critical educational
thought, but that has not gone beyond the boundaries of the conservalism that was so important in the
brazilian society, in so far as it did not come against the current order and government system. The
research is important to the Brazilian Educational History, since it shows people one of the educational
theorists who saw the literary review as a permanent mediation to operate at the changes believed to be
essential to the country. Although his militancy at the educational field, he is still not very known by
the educationals, and his meaningful presence at the History of the brazilian education is so rare

mentioned or remembered in researches or lectures about this area.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo examinar o pensamento educacional nacional nas
ultimas décadas do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, tendo como objeto de
investigacdo um dos grandes expoentes da critica literdria e educacional brasileira, José
Verissimo Dias de Matos.

Foi nesse periodo, marcado por debates entre intelectuais das mais variadas filiacdes
tedricas, desejosos de construir um pais moderno e civilizado que se adequasse as novas
aspiracdes do capital internacional, que José Verissimo produziu suas obras. Compreender
esse cendrio nos leva a reconstituir, mesmo que de uma forma sucinta, alguns aspectos da
sociedade brasileira da época.

O desenvolvimento econdmico em curso no pais nos anos finais do periodo imperial
gerou um ambiente propicio ao fomento de idéias abolicionistas e republicanas. Essas eram as
teses defendidas pela inteligéncia nacional, cada vez mais suscetivel a0 pensamento europeu
que se encontrava, a época, voltado principalmente para a filosofia positiva. Comte, Herbert
Spencer, Darwin, entre outros, eram o que poderiamos chamar os grandes mestres inspiradores
dos homens que viveram a luta contra o regime mondrquico e as instituicdes politicas que lhe
davam sustentabilidade.

Os anos 60, do século XIX, foram fecundos em termos de preparacdo para uma ruptura
com o sistema vigente e as suas instituicdes politicas. O sumo dessa preparacdo ja se
encontrava expresso nos escritos de Tavares Bastos que, nas suas Cartas de um Solitdrio
(1862) e nas Memorias sobre Emigracdo (1867), advogava o trabalho livre e a ado¢@o de uma
politica livre de imigracdo.' Ligava-se a esse estado de coisas a fundacio do Partido
Republicano, em 1870. As propostas de reformas, apontadas no programa desse partido,
tinham como preocupacgdo bésica a substituicio da mao-de-obra escrava pelo trabalhador livre
e a criacdio de um Governo forte que atendesse as novas exigéncias do capital. A

descentralizagdo politica e a modernizacdo da sociedade eram as metas a serem atingidas.

"Wer a esse respeito BOSI, Alfredo.Historia Concisa da Literatura Brasileira.. Sao Paulo: Cultrix,.1994, p.163-
164.



O decénio compreendido entre 1869 e 1878 foi considerado, por Silvio Romero, como
o mais fecundo e significativo no que tangia a renovacdo da vida intelectual brasileira. O

movimento intelectual que estava em curso ao longo desses anos foi assim descrito por ele:

O decénio que vai de 1868 a 1878 € o mais notdvel de quantos no século XIX
constituiram a nossa vida espiritual. Quem n@o viveu nesse tempo nao
conhece por ndo ter sentido diretamente em si as mais fundas comogdes da
alma nacional. Até 1868 o catolicismo reinante nio tinha sofrido nestas
plagas o mais leve abalo; a filosofia espiritualista, catdlica e eclética, a mais
insignificante oposi¢do; a autoridade das instituigdes mondrquicas 0 menor
ataque sério por qualquer classe do povo; a institui¢do servil e os direitos
tradicionais do feudalismo prético dos grandes proprietdrios a mais indireta
opugnacdo; o romantismo, com seus doces, enganosos e encantadores
cismares, a mais apagada desavenca reatora. Tudo tinha adormecido a
sombra do mundo do principe feliz que havia acabado com o caudilhismo
nas provincias da América do Sul e preparado a engrenagem da peca politica
de centralizacdo mais coesa que ja uma vez houve na histéria de um grande
pais. De repente, por um movimento subterrdneo que vinha de longe, a
instabilidade de todas as coisas se mostrou e o sofisma do império apareceu
em toda a sua nudez A guerra do Paraguai estava ainda a mostrar a todas as
vistas os imensos defeitos de nossa organizacdo militar e o acanhado de
nossos progressos sociais, desvendando repugnantemente a chaga da
escraviddo; e entdo a questdo dos cativos se agita e logo apds é seguida da
Questdo Religiosa; tudo se pde em discussdo: o aparelho sofistico das
eleicdes, o sistema de arrocho das institui¢des policiais e da magistratura e
inimeros problemas econdmicos; o partido liberal, expelido grosseiramente
do poder, comove-se desusadamente e lanca aos quatro ventos um programa
de extrema democracia, quase um verdadeiro socialismo; o partido
republicano se organiza e inicia uma propaganda tenaz que nada faria
parar...Um bando de idéias novas esvoagou sobre nds de todos os pontos do
horizonte...positivismo, evolucionismo, darwinismo, critica religiosa,
naturalismo, cientificismo na poesia € no romance, folclore...tudo entdo se
agitou e o brado de alarma partiu da Escola de Recife. *

Nesse periodo, ganham forca no pais as novas idéias do século - positivismo,
darwinismo, materialismo entre outras.” Os homens cultos, adeptos dessas correntes de
pensamento, convictos de que as novas idéias poderiam modificar radicalmente o pais, passam

a defender reformas de cunho politico, social e cultural.

> ROMERO apud BOSI, Alfredo. op. cit, p. 165-166.
? Consultar, a esse respeito, BARROS, Roque Spencer Maciel. A ilustracdo brasileira e a idéia de universidade.
Sao Paulo, Convivio: Universidade de Sao Paulo, 1986, p.7.



Por todo o pais, comecava a se firmar um novo espirito critico, que se voltava a
esquadrinhar a cultura nacional nos seus mais variados aspectos, lancando praticamente todos
os homens cultos da época no campo do anticlericalismo militante. A consciéncia critica que
se firmava a partir de entdo, oscilava entre conservacio e renovagdo; essa contradi¢do marcou
a intelectualidade da época.

Ser moderno significava estar em dia com as dltimas tendéncias em voga na Europa.
Administrar e conciliar as relagcdes entre o novo, que vinha dos pdlos “civilizados”, e o
“velho”, que dava sustentabilidade a ordem econdmico-social nacional existente no pais
parecia ser a preocupacdo dominante. A modernizacdo apregoada, de cunho
predominantemente conservador, realizava-se dentro de determinados limites impostos pelo
avancgo das relagdes capitalistas de produgdo no pais.

Os homens das décadas de 70 e 80 acreditavam que poderiam ilustrar o pais, ilumina-
lo pela ciéncia e pela cultura, elevando-o ao nivel do século e transformando-o numa grande
nagdo, sem rupturas drdsticas com a ordem.

No ambito educacional, reformar o ensino significava criar uma mentalidade nova que
se adequasse as exigéncias do tempo. Nesse contexto, a escola desempenharia um papel
fundamental, na medida em que caberia a ela organizar e difundir as novas idéias, que
serviriam de base para as transformagdes que se desejava operar no pais.

A geracdo de intelectuais que emergiu por volta de 1870-1880 apresentava tendéncias
eminentemente criticas frente a realidade brasileira. Dentre a intelectualidade brasileira que
compunha esse novo quadro de producgido, figurava José Verissimo Dias de Mattos, que se
voltou de modo intensivo para a critica literdria. Apesar dessa espécie de produgdo ter sido
uma atividade permanente na sua vida como escritor, a critica educacional também foi
marcante e o acompanhou por toda a sua existéncia.

As suas obras, relativamente pouco conhecidas do grande publico, guardam um
arcabouco tedrico de reflexdes que possibilitam compreender, entre outras coisas, a sociedade
e a educacdo escolar brasileira da época. As andlises e as criticas desenvolvidas em relagdo a
politica educacional brasileira sdo acompanhadas quase sempre de propostas de reformas que,
segundo o autor, poderiam reverter o quadro desolador em que se encontrava a educagdo no

pais.



Como ndo existiam ainda especialistas ou profissionais em educacido, o pensamento
educacional brasileiro a época era produzido e divulgado por intelectuais em geral,
principalmente escritores, jornalistas e politicos, interessados nas questdes educacionais do
pais. Esse era o caso de José Verissimo.

As reflexdes presentes nas obras de José Verissimo guardam uma certa atualidade com
os debates travados nos anos 20 e 30 pelos educadores renovadores. As questdes por ele
levantadas e que serdo objeto de discussido décadas depois, dizem respeito, entre outras coisas,
a criacdo de um sistema nacional de ensino; a reestruturacdo do ensino primdrio, secunddrio e
técnico-profissional; a educagdo publica como dever do Estado; a co-educacdo dos sexos; a
formacgdo de uma consciéncia nacional voltada para o fortalecimento da identidade nacional,
isto €, da nacdo brasileira; a reformulacdo do ensino particular, a fim de que se tornasse um
digno auxiliar do ensino publico, e a defesa de uma escola de qualidade voltada para a difusao
da cultura brasileira.

Muitas dessas propostas ndo se constitufam em novidades na sociedade brasileira;
circulavam nos meios intelectuais desde o periodo Imperial, o que situa as propostas do autor
num movimento social mais amplo, que se estenderia aos debates e reformas que eclodiram
em vdrios Estados brasileiros nos anos 20, e dos quais ndo participou diretamente.

E importante frisar que esse idedrio renovador deita raizes no periodo imperial. No
entanto, somente a partir da década de 20 é que assumiu uma forma sistematizada, ensejando
um movimento de maiores propor¢des, marcado por debates entre intelectuais de diferentes
filiagdes tedricas, que desejavam construir uma nagdo moderna, justa e fraterna, adequada as
novas exigéncias do capital que se consolidava no pais.

Sdo testemunhos desse idedrio reformador/renovador que se propagava no pais as
reformas educacionais empreendidas em vérios Estados da Federacdo e do Distrito Federal, a
presenca militante de tedricos da educagdo, a producdo de uma nova literatura educacional,
que crescia tanto em quantidade quanto em qualidade, e as Conferéncias Nacionais realizadas
pela Associagdo Brasileira de Educacao.

No conjunto das obras de José Verissimo, € possivel observar passagens que apontam
para uma producgdo avangada em relagdo aos estudos pedagdgicos do seu tempo, assim como

uma perspectiva de contestagdo que marcou os vdrios esforcos da geragdao de 70, no que diz



respeito 2 construcio de um modelo de linguagem critica’ que se adequasse as novas
solicitacdes do tempo. A crenca em que a atividade critica poderia contribuir para o
conhecimento do pais, possibilitando tracar caminhos com vistas a inserir o pais no rol das
nacdes civilizadas, marcou a produgdo do autor. Isto nos levou a levantar a seguinte questao
norteadora desta investigacao:

As propostas educacionais elaboradas por José Verissimo, entre as tltimas décadas do
século XIX e as primeiras do século XX, aproximam-no do grande movimento de renovagao
da educacdo nacional amadurecido nos anos 20 e 30 de século XX, como uma das expressoes
conservadoras deste esforco de modernizacdo da sociedade e da escola no Brasil?

A modernizacdo econdmica dependente, em curso no pais, produziu uma
modernizagdo cultural e institucional que se realizava dentro dos limites impostos pela nova
ordem capitalista internacional, a partir dos seus pélos hegemonicos.” Num periodo em que as
relacdes capitalistas se consolidavam e expandiam no pais, em dire¢cdo a uma modernizagao,
as preocupacgdes em torno da educagdo se intensificavam, passando a ocupar lugar de destaque
no cendrio nacional. Intelectuais das mais variadas tendéncias ideoldgicas, desde os
considerados mais conservadores até os mais progressistas, aglutinaram-se em torno da defesa
da universalizacio do ensino, acabando por reforcar o idedrio liberal, segundo o qual caberia a
escola a responsabilidade pela “reden¢@o” da sociedade.

Apesar do apelo em favor da educagdo escolarizada ter se tornado mais forte, gerando
uma mobilizacdo de maiores propor¢des a favor de reformas educacionais e da difusdao do
ensino, as mudangas operadas visavam, antes de mais nada, adequar o sistema educacional a
ordem vigente no pais.

O Regime Republicano, marcado pela “politica dos governadores”, pelo voto de
“cabresto”, pelas “fraudes eleitorais”, onde prevaleciam os interesses das oligarquias, nao
exigia profundas reformas educacionais, além da expansdo da alfabetizacdo. Convém lembrar
que a constitui¢do republicana vetava ao analfabeto o direito do voto — daf a exigéncia formal.
O crescimento da demanda pelos ensinos médio e superior, ocorrido nas regides urbanas,

principalmente no centro econdmico administrativo do pais, levou a Unido a ampliar a oferta

Sobre essa questdo consultar BARBOSA, Jodo Alexandre. A tradicdo do impasse: linguagem da critica &
critica da linguagem em José Verissimo. Sio Paulo: Atica 1974.
> Sobre o avango das relagdes capitalistas no pais e da constituicdo do liberalismo como ideologia educacional
conferir, XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado.Capitalismo e escola no Brasil; a construg¢do do liberalismo
em ideologia educacional e as reformas de ensino (1931 -1961). Campinas: Papirus, 1990.



de vagas nesses niveis de ensino, para atender a classe média, que via nessas modalidades de
ensino a possibilidade de compartilhar de um bem cultural tradicionalmente privilégio das
oligarquias e de ter acesso as profissdes liberais e burocraticas. Apesar do relativo crescimento
do parque industrial, ndo se verificou nessas regides pressdo social significativa em prol da
formacao técnico-cientifica. Esse crescimento lento e incipiente da industria brasileira, que
ndo requeria ainda uma qualificacdo especial para o trabalho, representou contudo um salto
qualitativo no avango das relacdes de produgdo do pais, acabando por fortalecer e difundir a
ilusdo liberal de ascensdo social via escola.’

A mobilizagdo pela expansdo das oportunidades escolares, verificada nesse periodo,
estava mais ligada a instabilidade politica em que vivia o pais, gerada pelas novas formas de
dominagdo capitalistas, que propriamente voltada as exigéncias sociais de expansdo da escola.
Era mais comodo, para as camadas dirigentes e as elites intelectuais postas a seu servigo,
assumir o discurso da expansdo das oportunidades escolares, ou de reformulacdo das
institui¢des escolares, que alterar a distribui¢do de renda e as relacdes de poder, que eram na
realidade as principais responsdveis pelas desigualdades sociais no pais.

Nesse contexto de efervescéncia ideoldgica, os intelectuais exerceram um papel
fundamental na constru¢do da nova ordem que se implantava no pais. Oriundos das classes
médias brasileiras que se expandiam com a industrializacdo, urbanizagdo e burocratizardo dos
servicos publicos, ndo pertenciam aos segmentos sociais que detinham o poder politico e
econdomico. Desprovidos de condi¢des materiais que lhes possibilitassem desenvolver uma
acdo politica autdbnoma, em relag@o a esses grupos, tendiam, na maioria das vezes, a colocar-se
a seu servigo, reforcando o poder dominante. Além do mais, exerciam suas atividades em
setores ligados ao aparelho de Estado e ao comércio, que eram fortemente marcados pela
estrutura social de cunho oligdrquico, o que reforcava ainda mais a sua dependéncia em
relacdo as classes hegemonicas

Era tipico das classes médias’ aliarem-se politicamente tanto as elites quanto as

camadas populares, desde que tais aliancas ndo implicassem a supressdo da divisdo do

% Idem, p.62-63.

7 Ver, a esse respeito, SAES, Décio.Classe média e politica no Brasi 1(1930-1964). In: FAUSTO, Boris (org.).
Historia geral da civilizacdo brasileira. O Brasil republicano. 5.ed. t. 111, 3. v. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1991.



trabalho intelectual e trabalho manual, de que se alimentavam. O receio que tinham de
proletarizar-se, as levava a assumir posi¢oes que refletiam ambigiiidades ideoldgicas.

Obras de intelectuais desse periodo evidenciam que a autonomia que pretendiam exibir
em relacdo aos padrdoes dominantes ndo passava de uma faldcia, na medida em que as criticas
feitas as instituicdes vigentes e as propostas de reformas que dai surgiram ndo colocavam em
discussdo nem em risco a ordem iniqua vigente. José Verissimo era um desses intelectuais.

As fontes que serviram de base para esta pesquisa constituiram-se principalmente das
obras escritas pelo autor, nos fins do século XIX e nas primeiras décadas do século XX,
compreendendo desde discursos oficiais, relatério da instrug@o publica, artigos publicados em
jornais e revistas, até os seus escritos literdrios e educacionais. Na medida em que avangamos
nesse estudo, lancamos méao de uma producdo literdria que nos possibilitou compreender os
limites e as contradicdes presentes no seu pensamento educacional, bem como desenvolver
uma andlise contextualizada, que ndo perde de vista o sentido que o autor atribuiu a sociedade
da época e a educacio escolar

Feitas essas consideracdes, passaremos a expor, em linhas gerais, alguns aspectos da
sua vida e de suas obras que podem auxiliar na compreensdo dos principios por ele
defendidos.

José Verissimo Dias de Mattos nasceu em Obidos, na Provincia do Par4a, em 8 de abril
de 1857 e faleceu no Rio de Janeiro em 1916. Era filho do médico militar José Verissimo Dias
de Mattos e da Sra. Anna Flora Dias de Mattos. Realizou os seus primeiros estudos em
Manaus e Belém. Aos doze anos, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde freqiientou os
colégios D. Pedro II, Victério e a Escola Central, que posteriormente passou a se chamar
Escola Politécnica. Por motivo de doenga, interrompeu os seus estudos e retornou a sua terra
natal em 1876. Com dezenove anos de idade, deu inicio a sua produc¢do jornalistica, no Jornal
O Liberal do Pard. Nas colunas desse Jornal, publicou os seus primeiros contos, criticas
literarias e impressdes de viagens, que deram origem ao seu trabalho de estréia no campo
literario, denominado Primeiras Pdginas, cuja publicacdo data de 1878. Em 1880, viajou para
a Europa, onde participou, em Lisboa, de um Congresso Internacional de Literatura, tendo ai
apresentado um trabalho sobre o movimento literario brasileiro. Como jornalista, atuou na

Gazeta do Norte, no Didrio do Grdo-Pard e na Repuiblica.



Fundou e dirigiu a Revista Amazoénica, que no periodo de marco de 1883 a fevereiro de
1884, publicou nada mais que dez fasciculos. Criou, na capital da Provincia do Par4, o Colégio
Americano (1884-1890) do qual foi diretor e professor. Ainda nesse ultimo ano, assumiu a
Diretoria da Instru¢do Publica, tendo permanecido no cargo até 1891. Nesse mesmo ano
transferiu-se definitivamente para o Rio de Janeiro, tendo ai permanecido até a sua morte.

Na capital politica do pais, foi Diretor do Externato do Gindsio Nacional (1892-1898),
denominac¢do recebida pelo Colégio Pedro II no periodo republicano, e da Antiga Escola
Normal do Rio de Janeiro (1910-1913). Além das fun¢gdes administrativas inerentes aos cargos
ocupados, desempenhou atividades de docéncia nas disciplinas: Histéria Geral e da América,
Portugués, Pedagogia e Hist6ria da Instrugdo Publica no Brasil. Dirigiu a Revista Brasileira,
de janeiro de 1895 a setembro de 1899, tendo sido ainda membro fundador da Academia
Brasileira de Letras, onde ocupou a cadeira de n° 18.

Pensador, engajado nos debates de sua época, publicou vdrios artigos nas revistas A
Educacdo Nacional, Educacdo e Ensino e Pediatria e Educacdo. As temdticas abordadas
foram: O Mal do Nosso Ensino Piblico, O Ensino da Histéria na Escola Normal, O Ensino
Municipal do Rio de Janeiro, A Educacdo em Geral, A Pedagogia, A Educacdo Nacional:
Pdginas Esquecidas. Além desses artigos, o trabalho sobre a Instrucdo e a Imprensa foi
publicado no Livro do Centendrio de 1900.

A sua producao literaria é muito vasta® e compreende uma variedade de assuntos que
retratam, dentre outras coisas, as suas preocupagdes com a regido amazdnica, a literatura
brasileira e a educac¢do. No conjunto de obras publicadas no Pard, temos diretamente ligadas a
questdes educacionais, Noticia Geral Sobre o Colégio Americano (1888), A Instrucdo Piiblica
no Estado do Pard(1891) e a Educagdo Nacional (1890).

O primeiro desses escritos € composto por uma coletanea de discursos, programas e
estatutos, nos quais estdo expressos os principios educativos a serem postos em pratica pelo
Colégio Americano, o qual deveria ser, de acordo com o seu mentor intelectual, uma casa de

instrugdo e educagdo, e ndo uma empresa mercantil.

8 Sdo obras do autor: Quadros Paraenses(1878), Primeiras Pdginas ( 1878 ) ;Cenas da Vida Amazonica(1886),
1% Série dos Estudos Brasileiros(1889), Emilio Littré(1881), A Amazonia Aspectos Econdmicos(1892), A
Instrugd@o Publica e a Imprensa in Livro do Centendrio(1900), Historia da Literatura Brasileira (1916)- ed. post.,
Letras e Literatos(1936)- ed. pdst, entre outras. Sobre essa questdo, consultar, PRISCO,. Francisco.José
Verissimo Sua Vida e Sua Obra. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1936.



O segundo deles constituiu um relatério de mais de duzentas laudas, no qual José
Verissimo apresenta as deficiéncias e as lacunas da instruc¢do publica no Estado do Pard, bem
como propostas de reformas a serem empreendidas pelo Governo Republicano, recém
instaurado, para a sua reestruturacdo, caso desejasse superar o descaso que havia imperado
nesse setor no periodo mondrquico. Os argumentos utilizados centravam-se principalmente
nos grandes avancos que a instru¢do publica havia atingido em paises como os Estados
Unidos, como formadora do espirito nacional.

A educacdo escolarizada, a época, contava com professores pouco ou quase nada
habilitados para o desempenho da funcdo, desrespeitados em seus direitos e esquecidos dos
seus deveres para com a escola e os alunos. As escolas eram desprovidas de moéveis, de
material escolar e de prédios apropriados para o seu funcionamento, sem as minimas
condicdes de executarem os seus programas de estudos. Os servicos administrativos eram
insuficientes e desorganizados e ndo havia, ao longo do tempo, se preocupado em preservar
informacdes que pudessem auxiliar na definicdo de novos rumos educacionais. Em matéria de
educacdo, tudo estava para ser feito.

José Verissimo atribufa ao “antigo regime’’ a responsabilidade por esse estado de
coisas, cabendo a nova ordem corrigir os vicios e os defeitos que a debilitavam, tornando letra
morta o que tangia a constru¢do de uma identidade nacional. Para ele, a prosperidade da nagdo
ndo poderia repousar sobre outra base que ndo a instrucdo publica. Isso pode ser constatado

em algumas passagens da exposi¢do de motivos que acompanha o seu relatério:

Vi e intitil seria a revolugdo de 15 de Novembro e o movimento donde saiu a
Republica, se dessa revolugdo e desse movimento ndo saisse um periodo de
trabalho, de atividade, de reforma e acdo pela regeneracdo e restauracdo da
patria.

E desta conviccio que devemos todos tirar alento e esforco, para nio
continuarem a medrar os vicios e defeitos que, com mais ou menos
publicidade, reconhecamos no nosso pais e afligiam os nossos coracdes de
patriotas.

Nessa obra que se impde nido somente aos que promoveram ou fizeram a
Republica, mas todos os cidaddos, e direi mais, a todos os habitantes e
amigos deste pais cabe a parte principal, como o dnico e sélido alicerce que
lhe é, a educacgdo geral da nagdo.

Quaisquer que sejam as divergéncias de escolas, sobre os métodos, os
sistemas, a organizagdo, o grau de eficicia, o0 modo de distribuicdo do ensino
ptblico, o certo, o incontestavel, o definitivo é que a prosperidade nacional
ndo pode repousar sobre outra base que ndo a instrucao publica.



A n6s senhores, cabe neste Estado, o encargo e a responsabilidade dela e o
modo por que a gerirmos, ndo é muito dizer, afetard a sua civilizagdo, e
portanto, 0 seu progresso.

Para este posto, ndo me indicava sendo uma dedicacdo j4 antiga a causa da
instrucdo e a sobremaneira honrosa confianca do cidaddo que com tanto
patriotismo dirige este Estado.

Vés que representais com tanta legitimidade e distingdo, a confianga e a
estima, ou do governo, ou dos corpos a que pertenceis, ou dos VOSSOS
concidaddos, suprireis as deficiéncias das minhas escassas aptidodes. E juntos,
unidos no nosso pensamento, visando o mesmo fim, inspirados do mesmo
ardente amor desta terra que por ado¢do ou nascimento € nossa,
trabalharemos por levantar a instrucdo publica, fazer dela uma verdade e
contribuirmos assim para dar ao Pard, entre os Estados Unidos do Brasil, o
lugar de honra que marcou-lhe a natureza fadando-o prodigamente em todos
os seus dons.

Nao hé mister dizer-vos a situac¢io da instru¢do publica deste Estado: sabeis
que realmente existe apenas em nome e em avultada verba de orcamento.
Para que seja uma verdade, para que justifique as despesas, acaso os
sacrificios, que sua manutencio exige ao Estado, e seja como deve ser, o
fator essencial do nosso progresso e civilizacdo, cumpre quanto antes, sem
hesitacdo nem condescendéncia, estudadas as causas que assim a abateram e
reduziram, atacd-las, dando-lhes um espirito, uma orientagdo e uma direcio
novas e efetivas.

Perdoa-me se me desvaneco dizendo ndo € de hoje que me preocupa e
interessa a questdo da educacdo publica. Pela imprensa, na tribuna popular,
ou praticamente procurando realizar idéias e principios que me eram caros,
desde 1879 que ocupo-me deste problema capital.’

Convicto do poder regenerador da Republica, e da educacdo publica como fator de
progresso e civilizagdo, conclamava os professores primarios € o Conselho Superior de Ensino
a abracarem a causa da educagdo, buscando ultrapassar os limites que, até pouco tempo atras,
haviam-na tornado uma mera retérica dos programas ministeriais, transformando-a numa
preocupacdo efetiva de proposicoes e realizacoes.

O seu terceiro texto publicado, que o consagrou nacionalmente no campo educacional,
fora escrito sob o impacto de mudanca do regime politico e pretendia ser uma alerta, para o
publico em geral, sobre as condi¢des de abandono em que se encontrava a educagdo no pais, e
também uma contribui¢cdo as reformas que deveriam ser postas em prética pelo novo regime.

Sobre esse propésito, dizia:

Este livro, que nenhum outro valor tem sendo o da intenc¢do que o inspirou
e o anima, fora a mais bela obra da minha obscura vida, o mais alto e

? VERISSIMO, José. A Instrucdo Puiblica no Estado do Para em 1890. Para: Tipografia de Tavares Cardoso &
Cia., 1891, p. IV-V.
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como quer que seja exagerado galarddo dos meus desvaliosos mas
sinceros esforcos, se por ventura pudesse chamar a atencdo do nosso
publico para esta momentosissima questao da educagéo nacional.

Nao € seu intuito discutir a nossa instru¢do publica, porém mostrar como

7z

ela carece de espirito brasileiro, como ela é alheia a qualquer ideal
superior de educacdo, em uma palavra, como ela absolutamente néo
merece o nome de educacdo nacional, e , a0 mesmo tempo indicar o que
deve ser para se tornar um fator na obra augusta da grandeza da patria.

A este escopo primdrio, prendem-se questdes estreitamente conexas para
ndo poderem ser esquecidas na indagacdo e resolucdo deste problema
capital de preparar a patria para bem servir a humanidade.

Precisamos ser fisica, moral e intelectualmente fortes, e que a
Humanidade conte conosco. Para isso, porém, carecemos primeiramente
ser brasileiros.

O amor da patria alenta-se do conhecimento do seu passado, e do seu
presente, e da fé no seu futuro. '

A Educagdo Nacional, editada pela primeira vez no Pard, em 1890, e reeditada pela
segunda vez no Rio de Janeiro, em 1906, foi republicada pela terceira vez em 1985, no
periodo da chamada Nova Repiiblica, o que evidencia a sua importincia no cendrio nacional.

O critico literario Jodo Alexandre Barbosa, que organizou e prefaciou a dltima edi¢do
da Educacdo Nacional, considera a obra modelar por ensejar ndo apenas uma perspectiva
realista no trato dos problemas nacionais, como também por conter reflexdes tedricas sobre a
educaco brasileira que apontam para medidas de ordem pratica.”’

Apesar da crenca no poder regenerador da Republica ter permeado as suas reflexdes,
ndo tardou a aparecer em seus escritos criticas a esse sistema politico, como pode ser
constatado no Prefécio da primeira série dos Estudos Brasileiros, de 1889, em passagem que é
retomada na Introdugdo da segunda edicdo da Educacdo Nacional, de 1906. Declarava que
assim como na Monarquia a instru¢do publica ndo passou de uma linha “obrigada” da fala do
trono, o mesmo lugar havia ocupado nas “falas do trono” da Reptblica, que eram as
mensagens presidenciais.

Para ele, ndo existia um s6 estadista que tivesse colocado na ordem do dia essa questdao

como prioridade. Utilizava-se da critica como forma de influenciar os poderes publicos no que

10 VERiSSIMO, José. A Educacdo Nacional. 2. ed., Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves,1906, p .LXV-
LXVL

"' Consultar, a esse respeito, BARBOSA, Jodo Alexandre. A Vertente Pedagogica. In: VERiSSIMO, José. A
educagdo nacional. 3. ed.. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.
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julgava ser fundamental para uma nacdo que se dizia democrdtica, a educacdo do povo,
reiterando que ndo se poderia reconstruir um pais sem que houvesse uma reforma profunda na
educacdo nacional, a qual deveria abarcar ndo s6 a escola, mas também outras instituicdes
como a familia, as religides, o governo, a politica, a ci€ncia, a arte e a literatura. Propunha, na
realidade, uma unido de forcas voltadas para a difusdao do idedrio e a consolidacdo da ordem
vigente. A criacdo de um sistema nacional de educagdo nio podia mais ser adiado - adid-lo
significava impedir que o pais avangasse e se inserisse no rol das nacdes civilizadas.

Mas o que vem a ser o sentimento nacional que deveria nortear esse sistema ? Tal

sentimento € assim definido pelo autor:

Brasileiro nenhum, estudando com amor, a falta de talento, a sua patria, em
todas as manifestacdes da sua vida, na sua Politica, na sua Arte, na sua
Industria, na sua Literatura, e até nos seus Costumes e TradicOes, deixara de
verificar consternado a pobreza do nosso sentimento nacional.

Por sentimento nacional entendo eu ndo sé essa maneira especial de sentir,
isto €, de receber e reproduzir as impressdes, que distingue os povos uns dos
outros, mas ainda o conjunto de impressdes recebidas em uma perene
comunhdo com a patria e transformadas no cérebro em idéias ou sensacdes
que t€m a pétria por origem e fim, causa e efeito. Desta arte concebido o
sentimento nacional € ele independente do cardter nacional, antes
subordinado a causas extrinsecas de ordem fisica que a causas morais de
ordem psiquica e é também independente do simples patriotismo politico.

O Brasil, gracas a unidade de raca formada pelo franco cruzamento das trés
que aqui concorreram no inicio da nossa constitui¢do nacional, gracas a nao
perturbacdo desse primeiro resultado pela concorréncia de elementos
estrangeiros, assim como a unidade da lingua, da religido, e, em suma, das
tradi¢cdes que mais poderam influir naquele fato, isto é, as portuguesas, tem
incontestavelmente mais acentuado cardter nacional que os Estados Unidos."

Encarando o sentimento nacional como um bem superior a ser posto em pritica no
pais, cuja origem e fim era a pdtria, chamava a atencdo para o fato de que os brasileiros,
isolados ora nas capitanias ora nas provincias, desenvolveram antes o sentimento local que o
nacional. Alheios a pétria e mantendo relacdes mais diretas com a metrépole, isto €, Portugal,
ndo se viam fazendo parte de uma nagdo. Esse provincianismo, conhecido também como
bairrismo, que hostilizava e desprezava brasileiros de outras provincias, alimentou as idéias
separatistas em todo o pais. Além do mais, a falta de organizacdo da instru¢do publica

contribuia para agravar e manter esse isolamento.

"2 VERISSIMO, José. op. cit., p .LII-LIIL
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Segundo o autor, a instrucdo ndo havia jamais colaborado para a integracdo do
sentimento nacional. A escola, limitada a uma esfera de instru¢@o primdria - pouco difundida,
ndo exercera nenhuma influéncia nem na formacdo do cariter e muito menos no
desenvolvimento do sentimento nacional. Ndo se poderia deixar de considerar que, durante
muito tempo, foi grande o éxodo de criancas e jovens que iam estudar na Europa,
principalmente em Portugal. Os ensinamentos que ai recebiam levavam-nos a se identificar
com as tradi¢cOes e costumes dessa nacdo. Assim educados, ndo poderiam se constituir em
cidaddos tteis a grandeza nacional

Na defesa da construcdo de uma identidade nacional para o pais, que acreditava
possivel colocar em prética no novo regime, a educacgio assumiria papel fundamental.

Apoiada nas fontes indicadas, estruturamos esse trabalho em trés capitulos. Sdo eles:

I —José Verissimo e o Movimento de Renovacao Intelectual Brasileiro
IT - José Verissimo e a Educacgdo Brasileira Republicana
III — José Verissimo e a Instru¢do Publica no Para

Nos dois primeiros capitulos, buscamos explicitar as criticas formuladas pelo autor a
politica educacional brasileira e as medidas propostas para tornar a educacdo fator de
regeneracao nacional, procurando compreender o seu pensamento dentro de um determinado
contexto histérico, e trazendo a tona os limites e as contradi¢des presentes em suas reflexdes
sobre a sociedade brasileira e a educacdo escolar no pais. .

No terceiro capitulo, sdo expostas as medidas educacionais por ele formuladas quando
esteve a frente da dire¢@o da instrug¢do publica no Para.

Nas consideragdes finais, retomamos 0 nosso ponto de partida, expresso na questdo
norteadora dessa pesquisa, e explicitamos as conclusdes que o exame da obra do autor

permitiu.
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CAPITULO 1
JOSE VERISSIMO E O MOVIMENTO DE RENOVACAO INTELECTUAL
BRASILEIRO

1. O Contexto da Renovac¢iao Cultural Brasileira

A segunda metade do século XIX viu crescer e firmar-se uma nova atividade
econdmica que tinha no café o seu principal produto de exportacdo, recuperador das finangas
do pais. Essa prosperidade econdmica apontava para a constituicio de um novo modelo
econdmico-social, assentado sobre o trabalho livre e no avango das relagdes capitalistas de
producdo.

Voltando o nosso olhar para o desenvolvimento econdmico esbocado no pais nas
ultimas décadas desse século, verifica-se que o decénio posterior a 1850 foi marcado por um
surto expressivo de forcas materiais. Durante esse periodo, instalaram-se no pais empresas
industriais, bancos de créditos, companhias de navegacdo a vapor, transportes urbanos e
estradas de ferro; verificou-se enfim a criacdo de todo um aparato administrativo-financeiro a
servico da economia agririo-exportadora, voltada ainda para a produc@o de géneros tropicais,
principalmente o café.

Como o pais ndo dispunha de capital financeiro para arcar com a realizacdo de tais
empreendimentos requeridos pela economia cafeeira, coube ao capital estrangeiro,
especialmente o inglés, o financiamento dessa infra-estrutura. Apesar da Guerra do Paraguai
ter comprometido seriamente as financas do pais, atenuando o desenvolvimento material em
curso antes do conflito, ndo se constituiu em empecilho para a sua retomada nas décadas
seguintes.

O periodo compreendido entre 1870 e 1880 é considerado, do ponto de vista
econdmico, como o de maior prosperidade nacional. Os empreendimentos ligados a industria,
ao comércio, sobretudo o agricola, multiplicaram-se em ritmo cada vez mais acelerado
gerando uma concentra¢do de capital de certo vulto. Essa acumulacdo de capital provinha
principalmente das lavouras de café, cuja prosperidade era notdvel, oferecendo grandes

margens de lucros aos produtores. Além do mais, a substitui¢do dos trabalhadores escravos
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pelos trabalhadores livres canalizou a aplicacdo de recursos financeiros para outros servigos,
como por exemplo o comércio e a industria.

Aparelhava-se a vida financeira do pais com a instalacdo de novos bancos, empresas
financeiras, companhias de seguros, entre outros, permitindo captar e mobilizar recursos para
a acumulacgdo de capital. A vida financeira que se instalava no pais, ainda que de uma forma
rudimentar, procurava assemelhar-se aos grandes centros financeiros existentes na Europa e
nos Estados Unidos. De qualquer forma, o alto grau de desenvolvimento econdmico atingido
pelo pais ndo chegou a representar estabilidade e segurancga financeira dada as oscilacdes do
mercado internacional.”

Nas décadas de 1870 e 1880, a producdo cafeeira atingiu cifras cada vez maiores,
tornando-se a grande impulsionadora do desenvolvimento capitalista no Brasil. O crescimento
cada vez mais acelerado dessa producdo se fez acompanhar pelo deslocamento geogréfico das
plantacdes de café do Rio de Janeiro para os planaltos de Sdo Paulo. As plantacdes do oeste
paulista praticamente substituiram as do vale do Paraiba, e a regido assumiu a lideranga como
maior produtora e exportadora desse produto para os mercados internacionais."*

O deslocamento das dreas produtivas gerou mudangas nas relacdes de producdo. O
trabalho escravo nas plantacdes de café foi sendo substituido pelo trabalho assalariado.
Estima-se que dois ter¢os dos imigrantes que chegaram a Sdo Paulo, nessa época, foram
destinados a lavoura do café. Com a adogdo desse tipo de trabalhador a produgdo cafeeira
conheceu a mecanizagcdo, ligada principalmente a operagdes de beneficiamento. Os
instrumentos rudimentares de madeira, movidos pelas dguas dos rios ou pelos bragcos dos
escravos, foram sendo substituidos por secadeiras mecinicas e por classificadores a vapor.'

A construcdo das estradas de ferro nas regides centro e sul do pais foi decisiva para a
economia cafeeira. A criacdo dessa infra-estrutura bdsica seguiu de perto o tracado das
grandes dreas produtoras do café. A rede ferrovidria do pais em funcionamento em 1887

atingia 8.486 km de extensdo, beneficiando sobretudo as Provincias do Espirito Santo, Rio de

13 Ver, a esse respeito, PRADO JUNIOR. Histéria Econdmica do Brasil. 43 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998 p.
192-196.

4 Conferir, a esse respeito, SILVA, Sérgio.Expansdo cafeeira e origens da industria no Brasil, 8. ed. Sao Paulo:
Alfa-Omega, 1995, p. 43.

" Idem, p.44-48.
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Janeiro e Sdo Paulo. Tais Provincias concentraram 60% dessa expansdo, enquanto as zonas
acucareiras do Nordeste apenas 27%.'°

O desenvolvimento das ferrovias nas dreas produtoras do café modificou
consideravelmente os meios de transporte até entdo em uso. As antigas tropas de mulas e os
carros de boi foram sendo substituidos pelas ferrovias, na medida em que ndao podiam mais
atender o escoamento de uma produgdo que crescia a cada ano em proporcdes cada vez
maiores € que se encontrava espalhada por milhares de quilometros. Com as ferrovias, as
grandes distancias deixaram de ser um empecilho para a circulacio da producio.

As estradas de ferro contribuiram para o surgimento de novos ntcleos urbanos e o
desaparecimento de outros. As terras localizadas préximas as ferrovias foram altamente
valorizadas, enquanto as que se situavam fora desse itinerdrio viram decair a cada ano o seu
valor. Os grandes fazendeiros interessados em expandir seus dominios para além do meio rural
transferiram suas residéncias para os centros mais avang¢ados do pais, reduzindo dessa forma a
importancia dos niicleos interioranos.'’

A medida em que os proprietdrios rurais se mudavam, a cidade se remodelava para
atender aos seus interesses. Nesse sentido, foram introduzidos melhoramentos urbanos ligados
ao sistema de iluminacdo publica, abastecimento de dgua, servicos telefonicos, construcio de
hotéis, teatros, entre outros. Com a melhoria do sistema de comunicagdo, as noticias passaram
a circular com maior facilidade, rompendo o isolamento até entdo imperante nas cidades do
interior do pais. No entanto, nem todas as regides brasileiras se beneficiaram igualmente desse
processo. Onde o telégrafo e as ferrovias ndo chegaram, o ritmo de vida praticamente nao se
alterou; logo, os beneficios criados ficaram restritos aos grandes centros e aos bairros mais
ricos. As ferrovias, além de terem favorecido o processo de urbanizacio no pais,
possibilitaram a transi¢do do trabalho escravo para o livre.

A entrada de imigrantes europeus no sul do pais torna-se macig¢a nos anos posteriores a
abolicdo da escravatura. O Estado de Sdo Paulo, entre 1890 e 1901, recebeu cerca de 700 mil
imigrantes, oriundos de Portugal, It4lia, Espanha e Austria. A maioria desses trabalhadores foi

enviada para a lavoura do café, para desempenhar atividades que anteriormente eram

16 Conferir, a esse respeito, CANABRAVA, Alice P. A grande lavoura In: HOLANDA. Histéria Geral da
Civilizagdo Brasileira:.O Brasil mondrquico:declinio e queda do Império, 5.ed. t.2 v.4, Rio de Janeiro: Bertrand,
1995, p. 128..

7 Ver, a esse respeito.COSTA, Emilia Viotti da. Da monarquia a repiiblica: momentos decisivos, 7.ed. Sao
Paulo: UNESP, 1999,p. 255.
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realizadas pelos escravos. A exploragdo a que foram submetidos e as precdrias condi¢des de
trabalho levaram esses trabalhadores a abandonar as plantagdes de café. Muitos deles voltaram
aos seus paises de origem, enquanto outros se deslocaram para as cidades, passando a se
dedicar ao comércio, ao artesanato, & manufatura e aos pequenos servicos. E importante frisar
que, nesse universo de imigrantes que aqui chegava havia aqueles que, embora se destinassem
em principio a lavoura do café, preferiam instalar-se nos grandes centros urbanos. Alguns,
como foi o caso dos comerciantes e artesdos ingleses e franceses, estabeleceram-se no Rio de
Janeiro. Essa cidade contava, em 1872, com 275 mil habitantes, dentre os quais 84 mil eram
estrangeiros. Nesse mesmo ano, os estrangeiros representavam 12% da populagcdo de Porto
Alegre, 11% da de Curitiba e 8% da de Sdo Paulo. A imigracdo tendeu a crescer nos anos
posteriores. 18

A populagdo do Distrito Federal, em 1890, correspondia aproximadamente a 522 mil
habitantes, dos quais 124 mil eram estrangeiros, representando 25% do contingente
populacional dessa regido. Os estrangeiros ai sediados se dedicavam as mais variadas
atividades ligadas ao comércio e ao artesanato. A corrente migratdria tendeu a se concentrar
principalmente no sul do pafs, atraida ora por uma politica favordvel a obtencdo de
trabalhadores assalariados para a produ¢do na grande lavoura cafeeira de Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais, ora interessada em promover o desenvolvimento de niicleos coloniais,
como acontecerd no Parand, Santa Catarina e Rio Grande Do Sul. Essas regides concentraram
0 maior contingente de imigrantes do pais.

Em 1890, existiam no pais 351.345 estrangeiros, concentrados principalmente no Rio
de Janeiro (35,4%). “Sdo Paulo, Minas Gerais e Distrito Federal concentravam 70% da
populacio estrangeira radicada no Brasil; 17,5% concentravam-se no Rio Grande do Sul’".
As regides cafeeiras detinham o maior contingente dessa populacdo. Esse nimero triplicou em
1900, atingindo uma cifra de 1.256.806, que correspondia 7,26% da populacdo total brasileira.
O Estado de Sao Paulo possuia o maior contingente de estrangeiros do pais, isto €, 529.1870 -

seguido depois pelo Distrito Federal (210.515), Minas gerais (141.647) e Rio Grande do Sul

8 Idem, 251-253.
¥ Idem, p.253.
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(140. 854). Verifica-se que 80% da populacdo estrangeira do pafs estava concentrada nesses
estados e que Sao Paulo detinha 50% desse total.

O fluxo crescente de imigrantes europeus nessas regides do pais foi decisivo para o
desenvolvimento das atividades comerciais e industriais. As industrias criadas nos ultimos
anos do século XIX se concentraram principalmente no Rio de Janeiro, Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul, regides que dispunham de capital, de um mercado interno
relativamente desenvolvido, e contavam com um sistema de transporte razoavelmente
aparelhado, que permitia a circulagdo das mercadorias. Por muitos anos, o Rio de Janeiro
reuniu o maior contingente da classe operaria brasileira, tendo sido superado pela capital
paulista entre 1920 e 1938.%°

A urbanizacdo em curso no pais, nos anos finais do século XIX, era fruto da expansio
comercial e da integracdo do pais ao mercado internacional; logo, sujeita as suas oscilacdes.
Eis por que o Rio de Janeiro e Sao Paulo, localizados na zona cafeeira em expansao,
cresceram tdo rapidamente se comparados a Recife, que vivia em funcdo da produgdo
acucareira e cuja economia enfrentava uma situagdo critica no mercado internacional. Sendo
assim, a urbanizacdo era mais reflexo da expansdo do mercado internacional e do
desenvolvimento da economia de exportagdo de produtos tropicais para os grandes centros do
capitalismo internacional do que propriamente fruto da expansdo do mercado interno.”!

Durante esse periodo de prosperidade da lavoura cafeeira no sudeste, assistia-se na
Amazodnia a um crescimento expressivo da explora¢do e comercializagdo da borracha, produto
que quase se igualou ao café na balanca comercial brasileira.”

A borracha extraida da seringueira, drvore nativa da regido tropical da América, era
conhecida pelos indios, desde a época pré-colombiana, que a utilizavam na confec¢do de
utensilios e pecas de vestudrio, € encontrou, na bacia amazOnica, 0 seu maior grau de
concentracdo natural. Apesar de ter sido explorada desde o periodo colonial, junto com a
baunilha, o urucum, o cacau, a castanha-do-pard, o guarand, a canela, entre outros produtos

que engrossavam as fileiras das chamadas “drogas do sertdo”, a sua importancia no cenario

%0 Para aprofundar esse questio consultar FAUSTO, Boris. Trabalho urbano e conflito social (1890-1920). 3.ed.
Rio de Janeiro: Difel, 1983, p.13-14.

2 Conferir, a esse respeito, COSTA, Emilia Viotti op. cit, p. 259.

** Ver a esse respeito PRADO JUNIOR, Caio, op. cit. p. 236.
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nacional e internacional era quase nula, se comparada com o que vai acontecer a partir da
segunda metade do século XIX.

A procura da borracha brasileira no mercado internacional se intensificou
principalmente apds a descoberta do processo de vulcanizacdo, por Charles Goodyear (1842)
nos Estados Unidos, e por Hancock na Inglaterra. A combinag¢do da borracha com o enxofre
tornava-a mais flexivel, resistente e inalterdvel em qualquer tipo de temperatura, permitindo a
sua utilizagdo em escala industrial. A adoc¢do do pneumdtico e o impulso da industria
automobilistica tornou a borracha uma das principais matérias-primas requeridas pelo mundo
industrial da época.

A exportacdio da borracha para o mercado internacional vinha, desde 1827,
apresentando um continuo aumento. O modesto embarque registrado em 1827, de 31
toneladas, atingia em 1880 cerca de 7.000. O aumento dessa produgdo s6 foi possivel gragas
ao grande fluxo migratério de trabalhadores nordestinos para a regido amazdnica durante a
prolongada seca de 1877-1880. Essa médo-de-obra foi largamente empregada na extracdo da
borracha, tendo contribuido significativamente para aumentar o volume de exportacdo desse
produto para os mercados consumidores.

A exportacdo da borracha chegou a atingir, em 1887, 17.000 mil toneladas. Esse
crescimento se manteve acelerado por mais de vinte anos, devido em parte ao crescente
aumento do consumo mundial e a chegada, cada vez maior, de trabalhadores nordestinos.
Estima-se que, no decénio de 1901-1910, a exportacdo da borracha chegou a atingir uma
média anual de 34.500 toneladas, correspondendo a nada mais do que 13.400.000 de libras
esterlinas, o que representava 28% da exportacao total do pais.

Os nordestinos que chegaram a regido amazdnica ja comecavam a trabalhar
endividados, pois eram obrigados, via de regra, a reembolsar os gastos provenientes da sua
viagem, dos instrumentos de trabalho que lhe adiantavam; enfim, de todas as despesas
relativas a sua instalacdo nessa longinqua regido. Além do mais, os géneros alimenticios
fornecidos pelo patrdo, com o qual ji estavam endividados e para quem vendiam a sua
produgdo, eram adquiridos por precos elevadissimos. A exploracdo, o endividamento e o

isolamento marcavam o dia-a-dia dos seringueiros. Submetidos ao isolamento, aos perigos da

¥ Idem, p.236.
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floresta, a insalubridade e a um regime de serviddo, viam a cada dia diminuida sua vida de
trabalho.**

A exploracdo da borracha era realizada de forma progressiva, do baixo ao alto curso do
rio Amazonas. O Pard foi o primeiro a exportar esse produto. O Amazonas deu inicio a
comercializacdo da borracha por volta de 1853. Em 1889, a produgdo do Pard (8 171 t.) ainda
superava a do Amazonas (7 817 t.); contudo, serd superada por essa zona produtiva nos anos
posteriores. A partir de 1905, essas duas regides voltaram quase que a igualar a sua producao,
em torno da casa de 11.000 toneladas. Esta foi a média alcangada também pelo Acre, em 1907,
havendo por assim dizer um paralelismo de produgdo entre essas dreas que, apesar das
variacdes, ndo chegaram a modificar substancialmente essa situacdo durante toda a Primeira
Repliblica.25

Até 1910, o Brasil ocupou, no cendrio internacional, uma posi¢do privilegiada na
produc¢do da borracha. Os bons precos e lucros compensadores contribuiram para que as duas
primeiras décadas da Republica se beneficiassem dessa situagdo, permitindo um
desenvolvimento extraordindrio, porém fugaz, para a regidio amazonica.”

A rede comercial que se estabeleceu em torno da comercializagdo da borracha, ao
invés de romper com as relacdes de producdo existentes na regido amazonica desde o periodo
colonial, nada mais fez do que consolidar modos tradicionais de extragdo e de troca. O sistema
de comercializacdo que se desenvolveu com o aumento da produgdo da borracha apresentava
um alto grau de complexidade e sofisticacdo. Um quilo de borracha produzido em condicdes
normais passava em média por meia duzia de pessoas antes de chegar ao fabricante. Isso sem

contar com os importadores e os banqueiros que, apesar de raramente lidarem diretamente

* Consultar a esse respeito FURTADO, Celso. Formagdo econémica do Brasil, 22. ed. Sdo Paulo: Editora
Nacional, 1887, p.134.

5 Conferir PRADO JUNIOR, Caio, op. cit. , p.237.

%6 “Até 1920, a posi¢io do Brasil na producio da borracha é privilegiada. Sua exportacio representa quase 100%
do comércio mundial em 1878, pouco mais de 90% em 1890, e 75% em 1900, com pequena diminui¢do nos
outros anos. Os bons precos internacionais estimularam o inicio da exploracdo nas possessdes européias da
Africa e nas outras partes da América. Isto ndo abala a situagdo brasileira: extraem-se, por exemplo, no Vale do
Amazonas 24.302 toneladas em 1900, enquanto a Costa do Ouro, Congo Belga e outros somavam a 53. 000 t.”’.
CARONE, Edgar. A Repiiblica Velha: instituicdes e classes sociais, 3 ed. Sao Paulo: Difel, 1975, p.61.
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com a borracha, eram os principais fornecedores de bens, créditos e moedas estrangeiras.”’ O
seringueiro, trabalhador contratado pelo seringalista, proprietdrio da drea de exploragcdo que se
embrenhava na floresta para coletar o ldtex ocupava nesse sistema a posi¢do mais inferior.

As casas aviadoras se constituiram, a época, no elo mais importante dessa cadeia de
comercializac@o. As funcdes exercidas por essas casas eram bastante diversificadas, o que lhes
garantiu, em pouco tempo, transformar-se em firmas comerciais a servico do capital
estrangeiro. Essas casas funcionavam como agenciadoras dos retirantes nordestinos que
fugiam da seca para trabalhar nos seringais, atuando como representantes legais e financeiros
dos seringalistas sediados no interior. Os grandes aviadores negociavam com as casas
importadoras as mercadorias que eram enviadas ao comerciante local, ao regatdo, ao
seringalista e por fim ao seringueiro. A eles caberia ainda providenciar créditos bancarios,
quer fosse para ampliar os adiantamentos feitos pelas companhias importadoras, quer para o
financiamento de compras mais vultuosas, como barcos a vapor e a instalacio de
embarcadouro e armazéns. As casas aviadoras enviavam para o interior seus representantes
com mercadorias, ferramentas e trabalhadores para a instalacdo de novas dreas produtivas. Os
contatos estabelecidos com as zonas produtivas contribuiram para a expansdo do comércio da
borracha de um extremo a outro da Amazonia. >

Em decorréncia do processo expansionista do comércio da borracha, a cidade de
Belém tornou-se o principal porto exportador desse produto, e vanguarda cultural da regido
amazonica. A urbaniza¢do em curso era reflexo da posi¢do econdmica, financeira e politica
que ocupard essa cidade durante o grande surto da comercializacio da borracha.” Os
investimentos financeiros eram drenados principalmente para a drea portudria e para o centro
da cidade, visto que era preciso mostrar aos investidores estrangeiros a imagem de uma cidade
limpa, desinfectada e segura, livre de epidemias. A montagem de uma nova estrutura urbana
que pudesse manter sob controle as camadas pobres da sociedade parecia ser a preocupagdao
dominante dos grupos que controlavam o comércio da borracha.

A prosperidade econdmica da cidade de Belém podia ser visualizada no calgcamento

de ruas, na construcdo de prédios publicos e suntuosas mansdes, pragas, mercados, € na

2 Ver a esse respeito WEINSTEIN, Bérbara. A borracha na Amazénia: expansdo e decadéncia, Sdo Paulo:
Hucitec, 1993,p. 33.

* Idem, p. 31-36.

' Sobre o processo de urbanizacio da cidade de Belém nessa época consultar SARGES, Maria de Nazaré.Belém:
riquezas produzindo a belle-époque ( 1870- 1912),, Belém: Paka Tatu,2002.
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instalagdo de bancos e companhias seguradoras. O Teatro da Paz (1878), um dos simbolos
dessa época, construido com mdrmores e cristais, trouxe para a cidade as mais importantes
companhias de 6peras da Europa, para entretenimento das camadas ricas dessa sociedade.

Nao resta ddvida de que a concentracdo de riquezas nas maos dos grandes
proprietdrios  seringalistas, dos financistas e exportadores foi responsdvel pelo
empobrecimento cada vez maior da forca de trabalho que sustentava essa economia,
constituida em sua grande maioria de indios, caboclos e nordestinos que submetidos a um
trabalho rigoroso e mal pago, geravam a riqueza dos “coronéis da borracha”.

O processo de urbanizacdo que assim se desenvolveu, com intensidade varidvel nas
diferentes regides do pais, fez crescer uma parcela significativa da populacdo ligada ao
comércio, a inddstria, aos servigos e principalmente aos empregos burocriticos estatais. Os
intelectuais que tradicionalmente engrossavam as fileiras do servigo publico e da politica eram
provenientes, em sua grande maioria, de familias proprietdrias. Essa nova “aristocracia®
letrada, constituida por bacharéis e doutores, ganhou gradualmente fama e prestigio, passando
a participar decisivamente da conducgdo da politica nacional, a servico dos interesses dos
grandes proprietarios rurais.

O contato dos intelectuais brasileiros com as culturas européia e norte-americana € com
a vida urbana fez com que mantivessem uma relacdo mais direta com a cidade do que
propriamente com o campo. Apesar de muitas vezes terem clareza da distancia que existia
entre teoria e pratica, assim como entre a cidade e o campo, foram buscar nos modelos
interpretativos em voga nas nagdes mais avancadas do capitalismo internacional as
explicacOes que julgavam ser fundamentais para a compreensdo do “que lhes parecia a
anomalia da realidade brasileira’’, buscando principalmente nas teorias racistas e deterministas
os fundamentos explicativos “que ndo eram capazes de encontrar na andlise da realidade
brasileira’.*® As suas preocupagdes estavam mais ligadas diretamente ao desejo de criar no
pais as condi¢des necessdrias que pudessem elevd-lo a categoria das nacdes mais
desenvolvidas do capitalismo internacional do que propriamente dar respostas as necessidades
estruturais do pafs.

As criticas desenvolvidas pelos intelectuais brasileiros ao latifindio, a escravidao e ao

poder opressor que as oligarquias exerciam sobre a populacio urbana e rural ndo chegaram a

** COSTA. Emilia Viotti, op. cit.,p.263.
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se constituir em uma oposi¢do ao poder exercido por esses segmentos sociais, na medida em
que continuavam dentro dos quadros burocrdticos ou de servigos, controlados pelas
oligarquias que pretendiam combater.

Por outro lado, apesar de uma maioria significativa desses intelectuais ter se mostrado
favordvel as reivindicacoes dos menos favorecidos e espoliados da sociedade, nao
conseguiram se aproximar das massas rurais, compostas principalmente por ex-escravos e
imigrantes europeus. A possibilidade de aliancas com o proletariado urbano era remota, visto
considerarem as suas proposi¢des utdpicas e fora da realidade brasileira. Os conceitos
desenvolvidos por esses intelectuais sobre o povo e os pobres eram vagos, abstratos e
imprecisos, podendo referir-se a vdarias categorias sociais, sem, contudo, representar nenhuma
delas.

A posicdo geral assumida por esses intelectuais refletia os limites de suas propostas
reformistas, que raramente alcancavam as dos setores mais progressistas da sociedade, aqueles
ligados a industria nascente, a lavoura e ao comércio em franca expansdao Dai por que as
principais reformas efetivadas no periodo, como por exemplo a aboli¢do e a Reptiblica, terem
sido resultantes de uma a¢@o conjunta desencadeada por grupos urbanos e das zonas rurais,
interessados na modernizacio das relagdes de producio do pafs.”'

Esses intelectuais atentos as transformacgdes que se operavam no mundo e no pais,
delinearam um conjunto de acdes que visavam, enquanto inten¢do expressa, inserir o pais no
rol das nag¢des mais avancadas do capitalismo internacional. Imbuidos desse propdsito,
defendiam, entre outras coisas, a ado¢do de novos ideais, novos valores e costumes; enfim
novas formas de organizar um pafs moderno que apontassem para a redeng¢do nacional.
Sintonizados com algumas das aspiracdes dos novos grupos sociais emergentes, representados
principalmente pelas oligarquias cafeeiras, colocaram-se a seu servico, assumindo a defesa de
seus interesses. Mesmo nos momentos em que esbocavam uma série de criticas ao latifindio e
ao poder opressor exercido por essas oligarquias, ndo chegaram a constituir uma oposicao
autdbnoma aos seus desmandos, uma vez que delas dependiam para manter os seus cargos
publicos e ou de servicos.

De qualquer forma, essa elite intelectual, constituida em sua grande maioria de

advogados, médicos, engenheiros e literatos, exerceu um papel fundamental na composicao

! Idem, p.264.
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das novas forcas sociais e politicas, desejosas de construir um pais moderno e “civilizado’’
que se coadunasse com as novas aspiragdes do capitalismo internacional.

A modernizacdo, aliada a urbanizacio, desenvolveu-se, contudo, dentro dos limites das
cidades mais importantes do pais, deixando fora desse processo um grande contingente da
populacdo brasileira, mesmo a que residia a poucos quildmetros de distancia desses grandes
centros. Apesar da populacdo urbana ter crescido sensivelmente, nas ultimas décadas desse
século os padrdes de povoamento urbano ndo chegaram a se alterar fundamentalmente, visto
que os nucleos urbanos mais desenvolvidos do pais continuavam a ser aqueles onde se
localizavam os principais portos exportadores. Ainda em 1912, as cinco maiores cidades do
pais, que sediavam os principais portos exportadores de produtos tropicais para os mercados
internacionais, eram o Rio de Janeiro, Santos, Salvador, Recife e Belém, tendo ai se
concentrado o maior contingente da populacdo do pais.

O crescimento populacional foi mais acentuado em algumas dessas regides do que em
outras. Sdo Paulo, por exemplo, passaria em 1872, de 31.385 habitantes para 239.820 em
1900; por sua vez, no mesmo periodo, a cidade do Rio de Janeiro que contava com uma
populagdo de 274.972, cresceria para 811.443 habitantes, Belém, por outro lado, crescerd de
61.977 para 96.560 habitantes; Salvador, de 129,109 para 205.813; ja a populacdo de Recife,
sofreu um ligeiro decréscimo, de 116.617 para 113.106. O recenseamento realizado em 1920,
sobre o crescimento médio anual da populacdo das capitais dos estados do Brasil, mostra que
na década de 1890-1900 a cidade de Belém cresceu 6.79%, enquanto que a cidade de S@o
Paulo atingiu, na mesma década, um crescimento de 13.96%. Tal situacdo devia-se
principalmente as condi¢des favordveis que dispunham em relagdo a economia de exportagao.
Mas, apesar da populagcdo dessas cidades ter crescido nos udltimos anos, o pais mantinha-se
ainda essencialmente rural.*>

As transformacdes ocorridas na segunda metade do século XIX, como a imigragdo, a
abolicdo, o desenvolvimento de um sistema de créditos, o aperfeicoamento dos meios de
transportes, a industrializagdo e a urbanizacdo, ndo chegaram a modificar substancialmente a
economia do pafs, que se manteve assentada no modelo agroexportador; contudo, criaram
condicdes para a formagdo de um incipiente mercado interno, que tendeu a crescer nos anos

posteriores a Proclamacdo da Republica.

2 Idem, p. 265 - 266.
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A remodelacdo material por que passava o pais nos anos finais do império se fez
acompanhar por um fervor ideolégico, que aglutinava intelectuais das mais diversas filiacoes
tedricas, que se voltaram a pensar o pais e a propor medidas reformistas. Temas como
federacdo, modernizagdo, ciéncia, renovacdo, educacdo, entre outros, passaram a ocupar as
preocupacdes das elites do pais.

Nesse contexto, propicio a discussdo e a divulgacdo de novas correntes do pensamento
europeu e de novos valores culturais € que José Verissimo produziu grande parte de suas obras
literdrias. As suas reflexdes marcam uma adesdo ao espirito positivo e o desejo de contribuir
com as mudancas s6cio-culturais em curso no pais.

Os seus primeiros escritos o revelam ndo apenas um herdeiro daqueles que, desde os
dltimos anos da década de 60, se voltaram a pensar o pais e a propor reformas redentoras,
como também um divulgador, na Provincia do Pard, do tdo propalado “espirito novo”, isto é, o
positivismo.

O texto de apresentacio que acompanha a primeira edi¢do da Revista Amazonica,™
fundada e dirigida por José Verissimo na Provincia em 1883, é bastante elucidativo quanto a

propagacgdo desse novo idedrio. Os trechos selecionados expressam essa pretensao.

Abrir um campo em que venham lavrar quantos se interessam pelo
desenvolvimento moral da espléndida Regiio Amazbnica; tornd-la
conhecida, dentro e fora do pais, pelo estudo dos multiplos aspectos por que
pode ser encarada, aos sdbios, letrados, economistas e financeiros
empreendedores; estreitar numa comunidade de desejos e, até certo ponto, de
idéias, as relacdes entre as duas provincias que formam a Amazonia;
propagar o espirito novo que atualmente agita o mundo intelectual; oferecer
aos estudiosos de ambas essas provincias um meio menos efémero do que o
jornal de dar publicidade ao resultado de suas lucubragdes - tal € o fim desta
publicacio...

Nao basta, cremos nés, produzir borracha, cumpre também gerar idéias; ndo é
suficiente escambar produtos, é ainda preciso trocar pensamentos; € um
desenvolvimento material que se ndo apoiasse correlativo progresso moral
seria ndo somente improficuo, mas funesto pela extensao irregular que daria
aos institutos - j4 a esta hora muito exagerados - do mercantilismo.*

Os ensaios etnograficos e de histéria cultural publicados por José Verissimo na

primeira edi¢do dessa revista compreendiam: Os Idolos Amazénicos, A Linguagem Popular

33 Essa Revista tinha como editores José Verissimo, Clementino José Lisboa, Joaquim Igndcio de Almeida e José
Paes de’Carvalho.
* VERISSIMO, José. Revista Amazénica. Segundo ano, Tomo 1, no 1, Pard, 1883, p. 1.
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Amazonica, Tradi¢oes, Crengas e Supersticoes Amazonica e As Populacoes Indigenas e
Mesticas da Amazonia; o conto O Boto e O Movimento Intelectual Brasileiro nos Ultimos Dez
Anos. Os escritos etnograficos de cunho descritivo retratam de forma minuciosa as linguas, os
costumes e as crencas das populacdes indigenas e mesticas que habitavam a regido amazonica.
Esquemas explicativos, baseados em Comte, Darwin, Spencer e Littré, permeavam suas
reflexdes sobre essa regido. De uma maneira geral, os estudos realizados por Jose Verissimo
tinham por objetivo conhecer a regido amazonica com lentes de andlise realista. Isso permite
situar o autor na corrente de renovacao cultural que sacudia o pais de norte a sul e que adotava,
na compreensdo da realidade brasileira, as novas doutrinas do século: o positivismo, o
darwinismo, o spencerismo, o materialismo entre outras.>

As consideracgdes realizadas por José Verissimo, nos Estudos Brasileiros (1877-1885),
sobre o Movimento Intelectual Brasileiro nos Ultimos Dez Anos (1873-1883), representam
uma alerta para a situagdo lastimavel em que se encontravam a ciéncia, a filosofia e a literatura
no pais, como também o despertar de uma nova mentalidade cultural interessada em discutir e
difundir as novas idéias do século.

Nas passagens a seguir, o autor expde as condicdes de precariedade a que estavam
submetidas a ciéncia , a filosofia e a literatura no pais, entregues a mais completa estagnacao

no que se refere ao conhecimento da realidade brasileira. Vejamos:

A Ciéncia ndo existia sendo na repeti¢do menos original dos livros franceses feita
nos cursos superiores de matemdtica e de medicina e, para dizer tudo, no ano em
que me matriculei na antiga escola central, hoje Politécnica, estudava-se
matemadtica por Lacroix...
Nas academias que, dado o nosso meio social, eram nem podiam deixar de ser, o
centro dnico do movimento cientifico, os estudos experimentais e de observagao,
base de toda a ciéncia e de uma importincia capital e exclusiva para seu
desenvolvimento, eram feitos sem laboratérios nem gabinetes, ou em gabinetes
paupérrimos, o que quer dizer que, realmente, apenas existiam nos programas
oficiais.

[...]
Nada; por este lado a estagnacdo mais completa. Esta claro que existiam os sdbios
oficiais, criados pela opinido publica ou por um simples coferies, sdbios que
sabiam muito, segundo era fama, mas que nada produziam por onde a critica, que
também € uma Ciéncia experimental,pudesse se aferir do seu merecimento.
Em filosofia tinhamos mestres dessa disciplina e compéndios, mas nenhum
filésofo, que tal nome ndo merecem nem Monte Alverne, nem Ferreira Franca,
nem Patricio Muniz.

% Conferir, BARBOSA, Jodo Alexandre. op. cit.,1974, p.38- 43.
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O tnico que talvez pudesse fazer jus a esse titulo era Magalhdes, mas nao fez
sendo repetir os idealistas catdlicos do seu tempo, sem produzir nem idéias, nem
criticas originais.

Reinavam como mestres respeitados o eclético Victor Cousin, tdo ilustre no seu
tempo quanto hoje completamente esquecido, Maine de Biran e todo o idealismo
frances.

A literatura fora inteiramente de sua via, pela falsificacdo de um movimento que
aqui, se tinha razdo de ser, nao foi bem compreendido, 0 movimento romantico
que em vao lutava para achar seu caminho e seu destino.

Como o romantismo na Europa fora, sob uma forma literdria, uma revolugdo
democrdtica, que voltou-se, de um lado, para o passado medieval em que o
terceiro estado ia encontrar a origem gloriosa da sua formagao, de outro para as
origens poéticas e tradicionais do sentimento popular, seguindo a corrente criada
pelos irmaos Grimm, na Alemanha, os Thierry e posteriormente Michelet, em
Franca, Garrett e Herculano,em Portugal, os nossos literatos, nao achando ou néo
vendo atrds de si sendo o indio, o selvagem, entenderam ser ele o passado
brasileiro,e puseram-se a cantd-lo em prosa e verso falsificando a etnografia do
pais que se criaram ao sabor de sua imaginacgdo, e revivendo a tradi¢do épica de
Basilio da Gama e Durdo, na Confederacdo dos Tamoios e nos Timbiras.”

Os primeiros anos da década de setenta do século XIX sdo apontados, nesse ensaio,

N

como promissores em relagdo a renovacdo da mentalidade intelectual brasileira. As causas

geradoras desse processo de mudanga deviam-se, segundo José Verissimo; a Guerra do

N

Paraguai, ao movimento republicano, a Guerra Franco-Prussiana e a questdo religiosa. Os

trechos abaixo, retratam essa questao:

A guerra do Paraguai, como disse eu numa conferéncia realizada por mim em
1880, sobre a constituicdo da nacionalidade brasileira, tem na nossa histéria
moderna — e chamo nossa histéria moderna a da nossa vida social apds a
independéncia — uma importancia capital: a de ter contribuido para a
consolidacdo da nossa unidade. Pela primeira vez depois da emancipacio
politica do paifs, o povo brasileiro sentiu praticamente — se assim me posso
exprimir — a responsabilidade que impdem aos seus membros essas
coletividades chamadas nagdes. Pela primeira vez o povo brasileiro, que até
af vivia segregado e ignorando-se mutuamente nas provincias, divididas por
menos que mesquinhas rivalidades, encontrou-se fora das estreitas
preocupacdes bairristas de campandrio, no melhor dos campos para estreitar a
confraternidade de um povo — o campo da batalha. As idéias e os sentimentos
trocaram-se de provincia a provincia; as relacdes de acampamento
prolongaram-se apds a guerra, houve enfim uma vasta comunicacdo
interprovincial do norte para o sul, cujos efeitos.se fizeram sentir na nova
orientacdo da mentalidade nacional.

O movimento republicano, pondo uma nota discordante e bastante aguda para
fazer-se ouvir em todo o pais, no concerto das nossas fungdes publicas,
despertou a consciéncia politica dos cidaddos que, como os Pangloss de
Voltaire, se acreditavam do melhor dos mundos possiveis. A frente desse
movimento efémero mas significativo, acharam-se por um momento homens

36 Verissimo, José. Estudos Brasileiros(1877-1885). Para: Tavares e Cardoso & C. Livraria Universal, 1889,

p.112-113.
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que pertenciam ao escol dos nossos publicistas e oradores como Saldanha
Marinho, Cristiano Ottoni, Flavio Farnese... Quintino Bocaidva ... ¢ muitos
outros... As adesdes que chegavam das provincias, entre as quais se contava a
nossa com o Futuro, alargavam o circulo da a¢do desse movimento.

A guerra franco - prussiana teve grande importincia na evolugdo a que me
refiro, deslocando por um momento a supremacia intelectual que no mundo
civilizado e principalmente entre nds, exercia a Franca.

Com efeito, essa formiddvel guerra, chamou a atencio de todo o mundo para
a Alemanha que a um tempo vencia a até entdo invicta Franga e consolidava
a sua unidade nacional, revelando uma superioridade de cultura sobre a sua
rival que a todos espantou. E coisa curiosa foram ainda os livros franceses
inspirados pela ciéncia e critica alemdes, ou os livros alemaes traduzidos por
franceses, como as obras de Buchner, de Moleschott, de Shopenhauer, de
Strauss, de Hartmann ... que nos puseram a par de uma nova forma mental,
geralmente por nés ignorada, e que grande influéncia teve na evolugdo
apontada.

Por outro lado, a Frangca também, tendo a consciéncia da decadéncia a que
tinha levado o nefasto governo do segundo império, procurou reerguer-se
pela reconstituicdo das suas idéias, a que, gragas a liberdade que encontrou
sob a sua atual forma de governo, deu maior expansao, voltando-se jd para o
um pouco esquecido positivismo de Comte renovado por Littré, j4 para as
teorias inglesas do transformismo darwinista ou do evolucionismo
spenceriano, ja enfim, para o monismo alemdo. Os novos livros, portanto,
que nos chegavam de Franca, que até entdo fora a nossa mestra exclusiva,
traziam-nos um sopro mais largo, e onde a positividade inconsciente dos
nossos melhores espiritos achou o elemento de que justamente carecia para
ter consisténcia.

Com este impulso que se dava nos espiritos e que tinha por principal, sendo
Unica arena, os centros académicos, de onde se irradiava em artigos de jornais
efémeros e de revistas de pouca vida, coincide a chamada questdo religiosa,
provocada por insignificantes brigas..., por dois bispos, o desta provincia e o
de Pernambuco, hoje falecido, que levantaram pretensdes inspiradas do
moderno cédigo da igreja catélica...

Entretanto, apesar do nenhum alcance filoséfico ou mesmo social da questao,
a consciéncia nacional sobressaltou-se, porque com justo pressentimento viu
que por detrds de uma mera e ridicula querela de sacristia, existiam intenc¢des
que, dado o cardter vigoroso e resoluto de quem as tinha, podiam
comprometer, nao a inviolabilidade das leis do placet, que € questio de
somenos importancia, mas o desenvolvimento, no sentido moderno, do
espirito nacional.

A imprensa de todo o pais — exce¢do feita de meia diizia de jornais clericais —
levantou-se uninime a condenar o procedimento dos dois bispos, e abrindo
Iuta com eles aconteceu o que sempre sucede quando se combate 0s ministros
de uma religido, a mesma religido e seus dogmas foram discutidos, pela
primeira vez, de uma maneira geral do norte ao sul do Império.

Para sustentar a discussdo, abriram-se os livros impios; estudaram-se os
modernos exegetas do Evangelho, os criticos religiosos e os historiadores
menos parciais da igreja. Pela primeira vez apareceram despertando a
curiosidade e atraindo novos leitores os nomes de Renan, Strauss, Drapper,
Quinet, Michelet, Littré, etc. 37

7 Idem, p.115-118.
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Para compreender a influéncia do contexto histérico nas reflexdes do autor €
importante considerar que, como vimos, o pais a época se modernizava e se esforcava para
estar em dia com o mundo capitalista contemporianeo. Ganhavam forca as novas correntes de
pensamento, como o positivismo, o darwinismo, o materialismo entre outras, caracterizando
uma espécie de “reacdo cientifica”, como bem definia um dos intelectuais da época, Clovis
Bevilaqua. Tal reacdo tinha como alvo o pensamento ainda imperante, representado pelo
catolicismo e pelas instituicdes mondrquicas, que passavam a sofrer contestagdes de toda
ordem.

Os homens cultos adeptos dessas correntes de pensamento assimilavam, das luzes
francesas, a crenca absoluta no poder das idéias, da ciéncia e a convic¢@o de que o tinico meio
vidvel e possivel de melhorar os homens era a educacao intelectual, a qual serviria inclusive
para dar-lhes um destino moral. Entretanto, foram além dessa heranga, desenvolvendo gracas
a contribui¢do do positivismo e do evolucionismo uma dimensdo nova de interpretacdo
histérica que o século XVIII ainda ndo havia compreendido totalmente.

Os intelectuais brasileiros divulgadores dessas doutrinas, convictos de que poderiam
ilustrar o pafs, ilumina-lo pela ciéncia e pela cultura, transformando a escola em foco de luz,
de onde sairia uma nacdo transformada, passam a defender a implantagdo de reformas de
cunho sécio-cultural.*®

A crenca generalizada de que a construcdo de um pais se faz por meio da educacio
inspirava-se nas obras de Comte, Herbert Spencer e Stuart Mill, onde a educag¢do ocupa lugar
de destaque. As idé€ias desses tedricos exerceram uma influéncia significativa no Brasil. A
meta a ser atingida pelas elites brasileiras era inserir o pais no século, reforcando o
pressuposto de que, para se alcangar o nivel das populagdes dos paises mais avangados do
capitalismo internacional, era necessdrio e indispensdvel superar o “atraso cultural”
existente.”” Atingir as marcas do progresso cientifico das sociedades modernas estaria na
dependéncia direta da renovacgdo cultural, da reforma do ensino e do aperfeicoamento da

instrugdo publica.

¥ Consultar, a esse respeito BARROS, Roque Spencer Maciel. op. cit., particularmente o capitulo I

¥ Ver, a esse respeito, CAVAZZOTI., Maria Auxiliadora. O projeto republicano de educag¢do nacional na
versdo de José Verissimo. Tese ( Doutorado em Histdria e Filosofia da Educagdo) - Universidade Cat6lica de Sao
Paulo, 1997, p. 35.
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Os intelectuais das ultimas décadas do periodo imperial desenvolveram, no trato das
questdes socio-culturais, uma perspectiva de universalizacdo, superando a idealizag¢do
romantica que apontava para as singularidades nacionais. Os pensadores dessa época voltaram
seu olhar para a humanidade nacional, defendendo o pressuposto de que se deveria conhecer e
pensar o pais para além dos limites da nagao brasileira, isto €, que se buscasse integrar o pais e
suas peculiaridades no processo mais amplo da humanidade, em direcdo ao progresso e a
civilizacdo. Apesar de reconhecerem a existéncia de peculiaridades étnicas ou culturais na
“unidade da civilizacdo”, acreditavam que as diferencas existentes entre as nacdes eram de
“fases” e ndo precisamente de “natureza’.

Tratando ainda do movimento de renovacdo intelectual, Jos¢ Verissimo chama a
atencdo para o fato de que ele atingia a mocidade académica e os circulos intelectuais em todo
o0 pais, que passavam a adotar, no trato das questdes sécio-culturais e politico-econdmicas, as
novas doutrinas do século. Esse novo estado de espirito, considerado a época como critico,
manifestava-se em Pernambuco, no Rio de Janeiro, no Ceara, no Rio Grande do Sul e em Sao
Paulo. Os representantes dessas correntes de pensamento e suas realizacdes sdo assim

identificados pelo autor:

Nas academias, principalmente na de Pernambuco a quem, como demonstrou
o Sr. Silvio Romero, cabe a primazia no movimento que faz objeto desta
conferéncia, a mocidade perdia na luta dialética de todos os dias, as crengas
do seu romantismo idealismo cristio, e fazia dos livres pensadores os seus
guias e mestres
Naquela cidade a Palavra, um jornal de combate, redigido por Franklin
Tavora, Silvio Romero, Souza Pinto, Tobias Barreto e outros, discutia sendo
com profundeza, com sinceridade e boa fé, todos os problemas de ci€ncia, de
literatura, de arte e de politica, segundo o critério da nova orientacdo
filos6fica e no Rio de Janeiro a Idéia, revista mensal de Miguel Lemos e
Teixeira de Souza, agrupava nas suas colunas, por este mesmo tempo e nos
mesmos principios, o que havia de mais distinto no corpo académico daquela
cidade.
No parlamento algumas vozes eloqgiientes, servindo embora convicgdes da
incolor metafisica constitucional, mantinham este utilissimo alvoro¢o dos
espiritos. Nos principais jornais do Rio de Janeiro, no Jornal do Comercio,
Didrio do Rio de Janeiro e depois no Globo, um polemista valente, o
representante mais autorizado da macgonaria brasileira e do partido
republicano, sustentava, sob o famoso pseudonimo de Ganganelli em artigos
que a imprensa de todo o Brasil reproduziu, a luta anti-clerical.

[...]
Ja falei de Pernambuco, onde a mocidade académica antes da do Rio de
Janeiro lia e criticava os modernos pensadores, no Ceard, ao redor de um
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moco prematuramente falecido e de quem hd com o titulo de Literatura e
Critica, um livro péstumo, Raimundo da Rocha Lima, agrupavam-se outros
como Araripe jinior, a quem desde o ano passado deve a nossa literatura um
dos seus melhores livros de critica, o perfil literdrio de José de Alencar;
Capistrano de Abreu, inteligéncia poderosa e depois autor dos Estudos da
historia do Brasil no século XVI, Tomaz Pompeu, orador fluente e agradével,
e outros. No Rio Grande, também, nfo ficara perdido o exemplo; a imigragdo
alemd que para ali aflufa, impregnava de germanismo os escritores e
jornalistas, a frente dos quais estava Carlos Koseritz.

Dali parte em 1874, o Fim da Criagdo, de Aradjo Ribeiro, a primeira obra
francamente darwinista, sendo materialista, escrita no Brasil.

Em Sao Paulo, um pensador solitdrio, um médico de Jacarei, o Dr. Pereira
Barreto, estuda e propaga a filosofia positiva, publicando em ... o primeiro
volume da sua obra, ainda ndo concluida, As trés filosofias.*’

O movimento de renovacdo intelectual contagiava o mundo oficial. Segundo José
Verissimo, esse novo idedrio podia ser sentido nas mudangas introduzidas no sistema de
instrucdo publica, que passava a merecer, por parte dos governos e do publico em geral, maior
aten¢do e cuidados. Também o afd de renovagdo se estendia a Tipografia Nacional, a
Biblioteca Nacional e ao Museu Nacional, que exerciam um papel fundamental na divulgagdo
desse novo estado de espirito. A publicacdo das obras de Hippeau sobre a Instrucdo Piiblica
nos Estados Unidos, na Inglaterra e na Priissia e a implantacdo dos estudos experimentais,
antropoldgicos e etnograficos se constituiam, a época, um grande avango no trato das questoes
socio-culturais. No campo educacional, teve lugar na década de 70 a reforma do Colégio
Pedro II, a reestruturacdo do antigo curso de engenharia da Escola Central, que passou a
denominar-se de Escola Politécnica, e a fundagdo da Escola de Minas de Ouro Preto. Na
Escola Politécnica foram introduzidas duas sec¢des de ciéncias fisicas e naturais, e de ciéncias
fisicas e matematicas, tendo sido contratados professores estrangeiros para atenderem as novas
exigéncias requeridas por esses conhecimentos. Pela primeira vez, apareciam nos cursos
académicos disciplinas como a biologia, entre outras. O clima de renovagdo € assim avaliado

por José Verissimo:

A Instrugdo Publica entrou a ocupar de uma maneira mais séria a atencdo dos
governos e do publico. A Tipografia Nacional tirava em volume as traducdes
dos trabalhos de Hippeau sobre a instru¢do publica nos Estados Unidos, na
Inglaterra ou na Prissia, reformava-se o Colégio Pedro II, criavam-se
conferéncias e cursos ptblicos e por fim em 1874, o governo reformou o
antigo curso de engenharia da Escola Central, criando a Escola Politécnica e

% VERISSIMO, José. op. cit., p.118-122.

31



nela além dos cursos das artes de engenheiro civil, manufatureiro ou de
minas, as duas importantissimas sec¢des de ciéncias fisicas e naturais e de
ciéncias fisicas e matematicas, mandando vir da Europa professores como
Guinet, o mineralogista Gorceeix, a quem depois incumbiu de fundar a Escola
de Minas de Ouro Preto, o fisiologista Couty, dotando ao mesmo tempo mais
generosamente os laboratdrios e gabinetes e enviando professores a Europa, a
estudarem os aperfeicoamentos das matérias que ensinavam. Nos novos
programas pela primeira vez apareciam nos cursos académicos, os nomes de
certas disciplinas, como a biologia e outras.

[...]
A reforma do Museu Nacional do Rio de Janeiro pde ali em honra os estudos
experimentais e faz aparecer pela primeira vez de um modo sistemético no
pais o estudo da antropologia e da etnografia. Nos cinco volumes publicados
dos Arquivos daquela importantissima institui¢do, encontram-se ja excelentes
trabalhos originais de antropologia pelos Srs. Lacerda Filho e Peixoto, de
fisiologia por aquele senhor, de etnografia e arqueologia pelos Srs. Ladislau
Neto, além de outros de naturalistas estrangeiros ao servi¢o do Brasil, como o
professor Hartt, Orville Derby, Ch. Wiener, Fritz Muller etc.
Nos Ensaios de ciéncia cujo primeiro fasciculo apareceu em 1873, o Dr.
Batista Caetano de Almeida Nogueira, revela-se um digno discipulo neste
pafs da ciéncia dos Bopp e dos Schleicher, e pela vez primeira o estudo das
linguas indigenas brasileiras € feito segundo os novos métodos da ciéncia da
linguagem.
Barbosa Rodrigues, de volta da sua expedi¢do cientifica ao Amazonas,
publica, além do Sertum palmarum novarum, onde estuda e descreve 62
espécies novas de palmeiras, diversas e interessantes monografias sobre os
varios afluentes do grande rio por ele explorados, enriquecendo a ciéncia de
novos dados geogrificos, botinicos , zooldgicos, arqueoldgicos e
etnograficos desta imensa regido. Ao mesmo tempo que os Arquivos do
Museu vém a lume os Anais da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, a
revelar-nos a importancia até entdo desconhecida do estabelecimento que
possuimos e que tdo notdveis se tornou sob a administracdo do seu udltimo
bibliotecério, o Dr. Benjamin Franklin Ramiz Galvao, um erudito de raca.
Os Anais dos quais estdo publicados nove volumes, honram sobremaneira
aquele estabelecimento, e contém artigos de subido valor literdrio. Nos 6.° e
7.° volumes encontram-se duas obras de largo folego do ji citado Dr.
Almeida Nogueira: o — Esboco gramatical do abaiiée e o Vocabuldrio
guarani da traducdo por ele feita de um manuscrito deixado naquela lingua
pelos padres jesuitas. *'

No bojo desse processo de mudanga, a literatura esforcava-se para se tornar nacional.
As consideragdes do autor sobre essa questdo apontam, entre outras coisas, para o abandono
das ilusdes romanticas ainda dominantes entre os escritores da época e a afirmacdo de uma
nova orientagdo literdria entre os romancistas, voltada para a criagdo de uma literatura

brasileira.

I Idem, p. 121-125.
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A literatura, por seu lado abandonava as ilusdes romanticas, procurando,
no romance principalmente realizar o ideal de wuma literatura
verdadeiramente nacional. Da primeira época tinham escapado dois
romancistas conhecidos, José de Alencar e Macedo. O primeiro, gragas a
sua organiza¢do feminina, de um extraordindrio nervosismo, a quem
parece, a realidade repugnava, ndo pdde jamais acertar com esse ideal
que, alids, mais do que ninguém procurava. E é justamente esta tendéncia
que salvard Alencar do olvido, porque ninguém se esforcou ainda tanto
como ele pela criacdo da literatura brasileira, nem combateu com mais
energia a nossa subserviéncia literaria a Portugal. Infelizmente, Alencar,
pela razdo dada, falsificava tudo em que tocava, por uma necessidade de
criar, de idealizar, ingénita ao seu organismo, mas que punha-o
forcosamente fora da verdade. Entretanto, se houvermos de admitir a
inverdade na arte, o grande romancista, deixou - nos duas obras - primas
que honrariam ainda as mais ricas literaturas o Guarani e a Iracema.
Macedo, a quem ndo faltava vocacdo literdria, carecia no entanto de um
principio dirigente, o que fez que nio fosse ele, apesar de para isso ter
dotes incontestdveis, o criador do romance genuinamente brasileiro.
Depois de Pena, foi o mais perfeito autor dramatico que temos tido.

O que prova, porém, uma nova orientagdo das idéias dos nossos
romancistas, ¢ que o proprio José de Alencar, deixa a sua ilusdo
indianista para estudar de 1873 para cd um meio mais brasileiro, no
Gaiicho, no Tronco do Ipé, e no Sertanejo. Pelo mesmo tempo aparecem
os romances de Silvio Dinarte (Escragnolle Taunay) e os de Franklin
Tévora, que, embora compreendendo o naturalismo cada um a seu modo,
vém concorrer para o abandono completo do culto indianista pelo estudo
de dramas e atores mais nacionais.*?

E importante lembrar que a literatura nacional no século XIX manteve, em relacdo a

literatura européia, uma atitude “ambigua”, ora procurando afirmar-se com uma identidade

, . . . ~ . 4
prépria, ora buscando inspiracdo nos grandes modelos estrangeiros para se renovar.” Essa

ambigiiidade tendeu a se agravar ao longo desse periodo devido ao intenso cruzamento de

correntes e movimentos literarios: Romantismo, Realismo, Naturalismo, Simbolismo e

Parnasianismo.**

Tais movimentos, apesar de apresentarem, cada um a seu modo, uma oposi¢do aos

estilos de produgdo anteriores, no que tangia a compreensdo da realidade brasileira,

guardavam muitas vezes no seu interior uma certa identidade e continuidade com o que

* Idem, p. 125-126.

43 Ver, a esse respeito, AZEVEDQO, Fernando. A Cultura Brasileira , 6. ed. Rio de Janeiro: UFRJ/UNB, 1996,

p.406.

* H4 diversos criticos literarios que analisam minuciosamente as caracteristicas desses movimentos literdrios,
dentre eles: BOSI, Alfredo. op. cit., VERISSIMO, José. Historia da literatura brasileira: de Bento
Teixeira(1601) a Machado de Assis (1908), 7. ed. Rio de Janeiro: Topbooks, 1998.
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criticavam e desejavam abandonar. Sendo assim, classificar as obras dos romancistas

. . Lo ~ . 45
brasileiros dentro de modelos literdrios em “estado puro’’ ndo parece possivel. ™.

As andlises apresentadas por Antonio Candido sobre o Romantismo e o Naturalismo,

por exemplo, sdo bastante esclarecedoras sobre essa dificuldade:

O eixo do romance oitocentista € pois o respeito inicial pela realidade,
manifesto principalmente na verossimilhanga que procura imprimir a
narrativa ... No Romantismo, o afastamento dessa posi¢do ideal se fez na
direcdo e em favor da poesia; mais tarde, no Naturalismo, far-se-ia na direcao
da ciéncia e do jornalismo. Tanto num quanto noutro porém, permanece o
esteio da verossimilhanca e, mais fundo, a disposi¢do comum de sugerir certo
determinismo nos atos e pensamento do personagem. A insisténcia dos
naturalistas no determinismo inspirado pelas ci€ncias naturais ndo nos deve
fazer esquecer o dos romanticos, de inspiragdo histérica. Com matizes mais
ou menos acentuados de fatalismo, uns e outros se aplicavam em mostrar os
diferentes modos por que a acdo e o sentimento dos homens eram causados
pelo meio, pelos antecedentes, a paixdo ou o organismo. Daf um realismo dos
romanticos, que apenas seria desnorteantes se ndo lhe correspondesse um
patente romantismo dos naturalistas, para fazer da ficcdo literdria no século
XIX, e da brasileira em particular, um conjunto mais coeso do que se poderia
a primeira vista. *

As consideragdes apresentadas por José Verissimo sobre a corrente de renovacido que

vivia o pais nas ultimas décadas do século marcam ndo sé o conhecimento do autor sobre os

grandes debates da época, como também uma tomada de posi¢do quanto a necessidade da

Provincia do Pard participar desse processo de mudanga. Esse desejo pode ser depreendido da

passagem abaixo:

Para dirigir-nos com seguranga para o futuro, precisamos conhecer o passado
... espero que ndo se romperd a corrente comegada em 1873 , que ird de dia
para dia elevando o nivel da mentalidade brasileira. Terminarei por isso com
um voto: o de que o Para ndo fique fora desse movimento e compreenda que
para a gloria e a honra, e para a propria felicidade material de um povo, nao
basta produzir borracha. *’

# Consultar, a esse respeito, XAVIER. A educacdo na sociedade brasileira: um exame das concepgées e das
prdticas educacionais na produgdo literdria nacional ( 1840- 1920). Tese (Livre Docéncia em Filosofia, Historia
e Educacdo) - Faculdade de Educacio, Universidade Estadual de Campinas, 2002.

4 CANDIDO, Antonio. Formagdo da literatura brasileira: momentos decisivos (1836-1880) 3. ed. Sao Paulo:

Martins, 1969, p. 111.

7 VERISSIMO, José,op. cit., p. 128.
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2. A Criacao do Colégio Americano

O propésito de José Verissimo de veicular as novas idéias do século se materializou
nas reformas pedagdgicas implantadas no Colégio Americano (1884-1890), fundado e dirigido
por ele na Provincia do Pard. Esse colégio era um dos mais afamados estabelecimentos de
ensino primdrio e secunddrio, para onde as familias ricas da sociedade paraense
encaminhavam seus filhos para serem educados. Os principios pedagdgicos ai delineados
tinham como referéncia a ciéncia positiva, de matriz positivista e evolucionista. Esse idedrio
pode ser visualizado em vadrias passagens dos escritos que compdem a nova edicdo da Noticia
Geral Sobre o Colégio Americano.

No discurso proferido aos pais dos alunos por ocasido da inauguracdo do colégio, José
Verissimo chamava a aten¢do para o fato de que o unico tipo de educagdo que pretendia
oferecer aos alunos era a moderna, ressaltando que a distin¢do entre instru¢do e educacio era
moderna e que pertencia a ciéncia positiva. As suas reflexdes sobre essa questdo tinham como

referéncia os tedricos Ch. Robin, Alexandre Bain e Herbert Spencer. Vejamos:

Instrugcdo &, segundo Ch. Robin, a aquisi¢do de nog¢des novas acerca do
homem, dos objetos e dos fendmenos que o cercam, tanto inorganicos e
organicos como sociais, encarados no espago e no tempo; e a educacfo,
consoante ao pensar do mesmo autor, o estudo das relagdes dos caracteres
particulares de cada espécie do corpo entre si € com 0s seres vivos, para a
deducdo das leis de relagcdo que nos indicardo os nossos deveres conosco
mesmos, com 0s outros € com quantos objetos nos cercam. Juntas como néo
podem sem graves detrimento de ambas e da sociedade deixar de estar,
devem tender, segundo o conceito da filosofia da qual € um dos mais notaveis
corifeus o citado escritor, a fazer-nos tirar o melhor possivel das nossas
faculdades, movendo-as a produzir também o mais possivel, socialmente
falando.

Para um dos espiritos mais poderosos deste século, o eminente filésofo inglés
Herbert Spencer, a educac@o e sob este titulo ele compreende também a
instrucdo - tem por fim preparar-nos para a vida completa, como se expressa
ele, pelo estudo dos principais géneros de atividade que constituem a vida
humana; atividade que ele classifica assim:1° a que tem por fim direto a
conservagdo do individuo, 2° a que, provendo as necessidades de sua
existéncia, contribui indiretamente para a sua conservacdo, 3° aquela cujo
objetivo é a manuten¢do e educacdo da familia, 4° a que assegura a
conservagdo da ordem social e politica, 5° finalmente, a atividade de género
variado empregada a preencher os Ocios da existéncia pela satisfacdo dos
gostos e sentimentos.

O ilustre pensador Alexandre Bain, cuja obra A ciéncia da educagdo é, a meu
ver, o melhor tratado existente de pedagogia, ndo define precisamente o que é
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educacgdo, mas do seu contexto se depreende que para ele € a formacgao para
melhor das faculdades intelectuais e morais do homem, guiada por um estudo
profundo, que ninguém melhor do que esse eminente psicologista estava no
caso de fazer, da fisiologia e da psicologia da crianca. **

Como podemos observar, os intelectuais que serviram de base para o delineamento das
acoOes educativas a serem postas em pratica no colégio eram aqueles que, no mundo europeu
do século XIX, se voltaram a critica do modelo educacional ainda imperante, que privilegiava
a educacdo cldssica em detrimento da cientifica, e propunham um sistema escolar que se
adequasse as novas exigéncias da sociedade da época, industrial, comercial e cientifica.

Nesse contexto, o conhecimento cientifico despontava, ao lado das letras, como
necessario e indispensdvel para dar respostas as novas circunstancias histéricas engendradas
pela Revolugdo Industrial. A mdxima da escola, de que era preciso crer e ndo fazer perguntas,
priorizando a verbalizacdo do mestre e as verdades absolutas, j& ndo poderia mais ser
sustentada. A ciéncia e o pensamento cientifico deveriam substituir as préticas tradicionais,
presas ao estudo do sobrenatural. Romper com essas préticas e com programas educativos
desprovidos de qualquer fungdo cientifica e utilitarista pareciam ser, entre outras coisas, a
preocupacdo de grande parte da intelectualidade européia.

José Verissimo, adepto desses valores, deixa entrever em vdrias passagens do seu
discurso que pretendia introduzir, no colégio, um ensino de base cientifica, e outras formas de
aprender e ensinar que tornassem o aprendizado mais atraente e favorecessem a compreensao,
ao invés da mera decoracdo das licoes.

As licdes de coisas eram os meios sobre 0s quais se assentariam o desenvolvimento do

ensino cientifico propalado por José Verissimo. Vejamos:

As li¢des de coisas, cuja eficdcia ndo € mais licito por em ddvida, me dardo, é
certo, o ensejo de estabelecer um ensino tanto ou quanto cientifico, no qual
muito confio.

[...]

Como auxiliar indispensdvel do ensino segundo o método intuitivo fiz
aquisi¢do do material que vistes e examinastes, ainda incompleto sem duvida,
mas porventura o mais completo que se encontra na provincia. A utilidade
desses objetos € patente; ndo vejo necessidade, pois, de demorar-me a
demonstra-lo. Em resumo direi, que facilita extraordinariamente o trabalho

* VERISSIMO, José. Noticia Geral Sobre o Colégio Americano. Para: Tipografia. de Pinto Barbosa & C., 1888,
p. 8-9.
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do professor e o do aluno, ao qual dd sempre idéias mais claras do que o,
poderiam fazer as mais hdbeis explicacdes daquele.

Alguns desses objetos foram premiados na Exposicdo pedagdgica do Rio de
Janeiro. ¥

E importante lembrar que as “licdes de coisas’’ eram uma modalidade de ensino
intuitivo e que apareceram pela primeira vez no ensino primdrio brasileiro na Reforma
empreendida por Carlos Ledncio de Carvalho em 1879. A preocupagdo em preparar 0S
professores primdrios para trabalharem com um ensino dessa natureza era tanta que chegou-se
até a introduzir, na parte relativa a reforma do ensino das escolas normais, a disciplina
“Prética do ensino intuitivo ou licdes de coisas”.”

O ensino das coisas deveria partir da experiéncia, do concreto e do contato direto com
os objetos do conhecimento. A cultura dos sentidos, como era conhecida, valorizava todo o
conhecimento que se obtinha por meio das coisas sensiveis e da apreensdo primeira do mundo
exterior, contrapondo-se a forma convencional, até entdo em voga, de se ensinar com base na
verbalizacdo e nas verdades absolutas. Essa tendéncia a trabalhar com as coisas podia ser
apreendida, por exemplo, na aquisicio de materiais diddticos, muitos dos quais
encomendados da Europa, na utilizacdo de mapas, globos e atlas, na instalacido de laboratdrios
apropriados, de recursos retirados da prépria natureza, das caminhadas ao ar livre etc. Todo
um arcaboucgo pedagégico devia ser montado para agucar a curiosidade das criangas.

As consideracdes de José Verissimo sobre a facilidade que tinham as criancgas de 7 a 10
anos de compreenderem mais a astronomia, a fisica, a quimica, a biologia e a matemética do
que a gramadtica devia-se principalmente ao fato de que a linguagem deve ser adquirida através
do uso que se faz dela e ndo mediante um ensino gramatical preso a regras, a principios e a
memorizacdo, que ao invés de gerar interesse gerava aversao.

Compartilhando das mesmas idéias de Bain e de Herbert Spencer, José Verissimo
defendia que a gramadtica s6 deveria ser ensinada a maiores de dez anos. Ocupar a mente das
criangas antes dessa idade com coisas incompreensiveis, como era o caso da gramética,
contribufa para tornar o seu aprendizado desagraddvel. Os trechos seguintes elucidam essa

questao:

* Idem, p.12-13.

3 para aprofundamento dessa questdo, consultar CARTOLANO, Maria Teresa Penteado.Benjamin Constant e a
instrucdo publica no inicio da Repiiblica. Tese ( Doutorado em Filosofia e Histéria da Educacio)- Faculdade de
Educacao, Universidade Estadual de Campinas, 1994, p.165-166.
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E sinto-me sinceramente, senhores, porque.é mil vezes mais ficil, com o
auxilio do material apropriado ensinar uma crianca de 7 a 10 anos a
astronomia, a fisica, a quimica, a biologia, do que fazé-la compreender o que
€ substantivo. Esta observagdo que eu lera algures, julgando-a um pouco
paradoxal, confirmou-me a pouco tempo de pratica de lidar com criangas a
quem me foi sempre mais custoso fazer compreender a explicacdo de um fato
natural do dominio de uma daquelas ciéncias do que a regra mais simples da
gramdtica de todas as disciplinas a mais indtil e a mais odiosa as criancas,
segundo reconhecem os mais notdveis pedagogistas contemporaneos.
Procurei mesmo introduzindo um método novo no ensino da gramdtica,
proceder experimentalmente, partindo do fato lingiifstico para a dedugdo da
regra, sem obter os resultados que esperava, levando-me este insucesso a
compreender a justeza da condenacdo dessa disciplina dada a criancas de
menos de 12 anos, por pensadores do valor de Bain, de Spencer, de Mismer e
do notdvel pedagogista argentino Berra.

Nao creio, diz terminantemente Bain, que de nenhuma forma a gramaética
possa ser para o espirito um meio de disciplina cientifica ou légica.

E facil embora cruel, fazer os pobres meninos decorarem pdginas e paginas
de gramatica, conforme o condendvel sistema seguido. Entre esses meninos
que vedes alguns hd que repetirdo sem falta de uma palavra a sua gramética
de Pinto Marques que aprenderdo algures, mas que no entanto serdo
incapazes de reconhecer no trecho lido as diferentes partes do discurso, a
incorrecdo de uma frase e que falam e escrevem incorretamente. Ora, desde
que a gramdtica ndo serve para fazer-nos falar e escrever corretamente,
melhor é bani-la dentre as matérias que devemos aprender. *'

O ensino de gramadtica, posto em pratica por José Verissimo nas primeiras classes do
ensino primdrio, objetivava suscitar o interesse das criangas em aprender a falar e a escrever
corretamente. As atividades pedagégicas adotadas nessas classes buscavam incentivar os
alunos a pronunciarem corretamente as palavras, a compreenderem os significados das
palavras e das frases, assim como a realizar exercicios ortograficos para que pudessem

escrever corretamente. Eis a sua proposigao:

Resolvi pois — e tenho a satisfagdo de anuncid-lo aos meus alunos da segunda
classe do curso primdrio — abolir desde o trimestre vindouro o estudo da
gramdtica que apenas comegara a ser estudada e isto mesmo
homeopaticamente e do modo mais pratico possivel, pelos alunos da terceira
classe do mesmo curso, todos em geral maiores de dez anos.

Na primeira e segunda classe, os exercicios de prosddia com a explicagdo da
significacdo de cada palavra e de cada frase, e os exercicios de ortografia,
com a exposicdo sucinta de algumas poucas regras, substituirdo com
incalculdvel vantagens o deprimente ensino da gramética decorada.

>! VERISSIMO, José. op. cit. p. 9-10.
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A leitura em voz alta continuard a merecer particular cuidado convencido que

estou, com todos os educadores americanos, e com o sr. Legouvé, que pos em
. . . A . [N 2

moda em Franca o ensino da leitura, da sua importincia e utilidade. °

A critica de José Verissimo ao estudo da gramatica incidia particularmente sobre o
sistema até entdo em voga, de se ensinar essa matéria tdo somente através dos livros,
privilegiando as regras e a memorizacdo em detrimento de um aprendizado espontaneo,
pratico, atrativo e util. Convém ressaltar que o autor ndo se contrapunha ao uso dos livros, mas
a forma como eram trabalhados nas escolas. Veiculos, na maioria das vezes, de conceitos ja
prontos, ndo permitiam que as criangas elaborassem suas préprias idéias sobre um
determinado assunto. Os livros assumiriam, em sua proposta, apenas uma fungdo
complementar ao ensino, quando ndo fosse possivel lancar mao de outros meios que pudessem
tornar o aprendizado agradavel.

Como podemos observar, muitos dos principios defendidos por José Verissimo para o
Colégio Americano foram extraidos principalmente de tedricos europeus, preocupados em
adequar a escola as exigéncias socio-econdmicas ditadas pela nova ordem mundial. As idéias
pedagégicas de Herbert Spencer, por exemplo, foram retomadas e sedimentadas pelo autor
em suas realizagdes naquela institui¢do de ensino.

Mas, o que propunha no campo educacional o tedrico inglés inspirador ? Nao temos a
intencdo de ampliar a discussdo, mas trazer para a andlise algumas questdes tratadas por ele, e
que serviram de base para as reflexdes empreendidas por José Verissimo.

Segundo Spencer, a convic¢ao, ainda predominante entre alguns educadores e pais de
alunos, de que a educacdo se limitava as informagdes que se poderiam retirar dos livros fez
com que muitos deles colocassem nas maos das criancas determinados conhecimentos que elas
ainda ndo tinham condi¢des de compreender, como por exemplo o alfabeto. Os livros
assumem, nesse cendrio, uma funcdo suplementar, isto €, um meio indireto que se langa mao
para a aquisi¢do de informagdes, quando ndo se tem disponiveis os meios diretos que possam
auxiliar no aprendizado das criangas.

Os professores, ndo percebendo o valor da educacio espontdnea nesses primeiros anos
de vida escolar, acabam por aniquild-la e combaté-la, insistindo em ocupar a mente das

criancas com coisas insignificantes e incompreensiveis, que ndo suscitam a sua curiosidade

>* Idem, p. 10-11.
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para o ato de aprender, tornando esse ato desagradadvel e repugnante aos olhos das criancas.
Somente se deveriam trabalhar novas fontes de ciéncias pelos livros quando se estivessem
esgotados todos os meios que pudessem ser adquiridos pela vida de casa, das ruas, dos
campos. Isso se deve ao fato de ser a instru¢do imediata mais importante do que a mediata.
Além do mais, as palavras presentes nos livros s6 podem ser interpretadas na medida em que
se estabeleca uma conexdo com as idéias ja adquiridas anteriormente pela experiéncia das
coisas.

Por outro lado, a instrucao formal comecava muito cedo, sem levar em conta o grau de
desenvolvimento das criancas. Se o progresso intelectual deveria partir necessariamente do
concreto para o abstrato, ignorar esse principio significava conter o seu proprio avango. O
desconhecimento desse principio, por parte dos professores, refletia-se na insisténcia em
ensinar as criangas coisas abstratas, que ainda ndo tinham condicdes de compreender, como
era o caso da gramatica, que s6 deveria ser objeto de estudos anos mais tarde.

A preocupagdo em colocar em primeiro plano as defini¢des, as regras, assim com o0s
principios, sem levar em consideragdo a ordem natural de crescimento e desenvolvimento das
criangas, contribuiam para tornar o seu aprendizado cansativo e desagradavel, transformando-
as em meras repetidoras das idéias dos outros, sem elaborar suas préprias idéias. Uma
educacdo que sobrecarrega a mente das criangas com coisas indteis dificilmente permitiria que
elas se desenvolvessem plenamente. Assim, repetir as palavras de forma correta deveria ceder
lugar a compreensao de seus significados.

O ensino rotineiro, que supervalorizava a memorizacdo, foi sendo substituido pelas
licdes orais realizadas nos campos, e nas ruas; enfim, em locais apropriados, onde as criangas
pudessem expandir sua curiosidade. Por outro lado, o ensino por regras foi dando lugar ao
ensino por principios, que consistia em deixar as generalizagdes para 0s momentos em que as
criangas se encontrassem aptas para formuld-las. Os estudos deveriam ser desenvolvidos com
base na observacdo e na experimentacdo das coisas, isto €, uma educacdo voltada para as
“licoes das coisas’’.

O ensino dos rudimentos das ciéncias devia partir do concreto, ao invés de ser feito
abstratamente. Apresentado as criancas de forma atraente, tornaria o seu aprendizado
agradavel; aprender com prazer e espontaneamente contribuia por tornar os estudos ligados a

ciéncia instigante e interessante para as criancas. Anos mais tarde, uma vez interrompida a
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superintendéncia exercida pelos professores, os estudos ai iniciados continuariam a ser
realizados sem a interferéncia direta dos mestres. Homens que na mocidade tenham entrado
em contato com a ciéncia através de drduas tarefas, com ameagas de castigos e que ndo foram
incentivados a adquirir o habito de estudar por si mesmos, dificilmente se entregariam na
idade adulta a estudos dessa natureza, enquanto aqueles que a receberam de forma natural e no
tempo apropriado estariam mais dispostos a dar continuidade, por toda a vida, a instrugcdo
espontanea comecgada na juventude.

Dessa maneira, a educacdo que mais convinha e que deveria ser oferecida as criangas
era aquela que as preparava para a vida e que as tornava autbnomas para realizar suas proprias
pesquisas. Cabia ao professor, nesse processo, ensind-las o menos possivel e predispd-las a
buscar e a descobrir por si mesmas 0s novos conhecimentos.™

José Verissimo, comungando desses valores, defende em muitas passagens dos
discursos proferidos aos pais dos alunos e aos professores, a necessidade de superar o sistema
de estudos ainda predominante no curso primdrio que privilegiava a memoria em detrimento
da compreensdo. A favor de um ensino atrativo, agraddvel e fundado na experiéncia, que
despertasse nas criangas de mais tenra idade o interesse pelas letras e pelas ciéncias, delineou
um conjunto de acdes que deveriam tornar o aprendizado o mais concreto e pratico possivel.
No Colégio Americano, as atividades propostas para o ensino da Histéria e da Geografia do

Brasil e da Matemética, por exemplo, caminham nessa direcao.

Em uma casa brasileira de educacdo o ensino da histéria do Brasil, deve
ocupar um lugar distinto. Temos feito com regularidade, mas sem grande
proveito para os meninos da segunda classe primdria, a quem o trabalho de
decorar tirava toda a vontade de compreender e explicar por palavras suas,
como queria, os fatos que alids relatavam com toda exatiddo. No novo
programa, vereis que esse sistema € substituido pela leitura da licdo e
comentdrios, nos quais os alunos serdo dirigidos pela professora a cujo cargo
estdo e a cujos esforcos e boa vontade devo aqui render plena justica.
Contrariamente a autorizada opinido de Bain, penso que o ensino da
geografia pode, sem inconveniente, ser comecado cedo, desde que, como
temos feito deixemos de lado as definicdes dridas e facamos estudar mais
pelos mapas, globos e atlas do que pelos livros. O certo € que lisongeiamo-
nos de haver obtido, sem grande esforco, notdveis resultados no ensino da
geografia do Brasil a meninos de 8 a 10 anos.

A matematica que € sem didvida a mais importante das disciplinas

pedagdgicas, e que deve ser a base de toda a educacdo intelectual, por isso

3 Sobre esse assunto, consultar SPENCER, Herbert. Educacgéo Intelectual, Moral e Fisica. Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Recife: Laemert & C. Livreiros Editores, particularmente os capitulos I e 11, 1901.
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que o é de todos os conhecimentos humanos, comega a0 mesmo tempo que a
leitura, com o estudo da numeracdo e de suas leis gerais e para as duas
primeiras classes feita de modo inteiramente pratico e com o auxilio dos
aparelhos que vistes.

Todas as classes estudam também geometria pritica aprendendo-a, como
tenho reconhecido nas poucas licdes dadas, mais facilmente do que
aprendiam a gramdtica, a histdria e a mesma geografia, o que prova — e aqui
volto de novo ao assunto do qual desviou-me esta longa explicacdo — a maior
facilidade do ensino da ciéncia.

Ja vos disse porque ndo me é possivel este ano reformar completamente o
sistema seguido de ensino primdrio entre nds, no que encontraria quicd a
oposicdo de alguns pais demasiados imbuidos dos preconceitos da educacio
literdria; entretanto, tenho-o organizado, quanto me € possivel ja no sentido
de uma direcdo, sendo rigorosamente cientifica, como o quizera, pelo menos
l6gica, e vos prometo que logo que o possa o mudarei totalmente com
inaprecidvel vantagens para a nossa mocidade atrofiada por um regime
deprqimente de matérias muitas vezes intteis aprendidas broncamente de
cor.”

O desejo do autor de iniciar na Provincia do Pard o ensino das ciéncias naturais foi
adiado. Isso se devia principalmente a falta de professores habilitados e a dificuldade de

instalac@o de laboratoérios apropriados. A passagem abaixo expde essa questao:

Era desejo meu iniciar o ensino das ci€ncias naturais nesta Provincia, mas
fazé-lo de um modo proficuo; ndo ignoro porém que é impossivel ensina-las
sem os laboratérios correspondentes, por mais modestos que sejam, e deixo a
ignorancia audaciosa e como quer que seja imprudente, a gléria de enganar o
ptblico anunciando que ndo pode absolutamente realizar.

Enquanto, pois, ndo possuir laboratdrios e professor realmente habilitado, o
Colégio Americano nio ensaiard o ensino, alids utilissimo, e por ventura hoje
indispensavel dessas ciéncias.”

Um outro aspecto discutido por José Verissimo, no Colégio, dizia respeito a educagdo
moral. Partindo do principio de que as criancas eram portadoras de tragos psicoldgicos bons
ou maus, herdados de seus ancestrais ou adquiridos no préprio ambiente familiar, conclamava
os pais dos alunos a participarem efetivamente da educagado escolar de seus filhos, com vistas
a modificarem os “maus instintos”. Orientar essa formagao para o cultivo de comportamentos

desejdveis parecia ser uma preocupacdo dominante. Vejamos:

As criangas — a quem o digo eu - ndo sdo nem em geral boas, nem em geral
mds. Como todos os seres organicos elas podem trazer pela iniludivel lei da

> VERISSIMO, José. op. cit. p. 11-12
> Idem, p. 22.
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hereditariedade psicolégica os germens do mal e do bem, conforme foram
bons ou maus os seus progenitores préximos e remotos de quem herdam as
qualidades fisicas. E cruel, talvez, que assim seja, mas € verdade, a lei a cada
passo verificdvel e verificada.

Assim é que numa mesma familia, acham-se irmdos de caracteres morais
diametralmente opostos, tendo uns “sadios”, conforme é costume dizer, a uns
parentes, outros a outros. Quando o menino que temos sob 0OS NOSSOS
cuidados € naturalmente bom, docil, de boa indole e carater, a tarefa do
educador, limitando-se a dirigi-lo convenientemente, é relativamente facil;
quando porém € o contrario, o produto de maus instintos acumulados nos
seus ascendentes ou num s6 de quem os herdou, essa tarefa torna-se
espinhosissima.

Mas € justamente neste caso que a educacdo € chamada a intervir, ndo como
remédio infalivel, mas, muitas vezes como poderoso modificador.
Atualmente estamos muito longe das utopias pedagdgicas de Rousseau e sua
escola, para os quais a educagdo era uma panacéia eficacissima; os modernos
educadores ao contrdrio, esclarecidos pelas descobertas da psico-fisiologia,
reconhecem-na impotente para melhorar certos individuos.

E justamente quando se trata de aplicd-la como tal, que tornasse drduo e
melindroso o trabalho do educador, que permitem a comparacdo que € justa,
se acha muitas vezes no caso do médico encarregado de debelar um fato
patolégico cujas antecedentes desconhece; € ai que o problema se complica e
dificulta principalmente quando o educador compreende a responsabilidade
terrivel que assumiu para com os pais e para com a sociedade aceitando a
incumbéncia da educacio de uma crianga. *°

José Verissimo, convencido de que uma empreitada dessa natureza so teria €xito se os

pais assumissem junto com a escola a formac¢do dos alunos, lanca mao de algumas

consideracdes do pedagogista francés Gréard, para mostrar que as familias s6 tinham a ganhar

se participassem da educacgdo de seus filhos. Fortalecer os lagos entre familia e escola parecia

ser o melhor caminho para controlar e disciplinar os “maus instintos” e fazer florescer os

“bons”. Os trechos abaixo esclarecem essa questao:

Nao, h4, diz ele em um artigo sobre os deveres da familia na educacio, ndo
hd mal sistema da educagdo que se ndo melhore com a intervencdo da
familia, nem bom que nio haja a ganhar com ela. Uma das molas do governo
interior dos colégios, qual o descreve Rollin, € a participacdo dos pais em
tudo quanto interessa ao desenvolvimento moral da crianca. J. J. Rousseau
ndo € menos exigente. Nao admite e que o pai invoque os impedimentos ou
as preocupacdes dos negdcios, das funcdes ou obrigacdes. O seu primeiro
dever ndo € ser pai?

A educagdo publica ndo pode dar frutos sendo sob a condi¢do de que a
familia a prepare, a sustente e a complete. A mais funesta das condutas,
continua Gréard, a respeito de uma crianga € a caréncia de conduta, entregar-

% Idem, p. 13-14
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se a inspiracdo de momentos, nada tomar a sério, defeitos ou qualidades,
exaltar umas, fechar os alhos a outro ou divertir-se com eles dizendo: Ora, o
colégio o ensinard. Como se os afazeres do colégio lhe deixassem tempo de
ocupar-se de tudo aquilo de que ndo curam as familias

Que ensejo para pais perspicazes nestas confidéncias exuberantes! Que
ocasido de penetrar as transformacdes que se preparam no cardter do menino,
de conhecer o meio em que se desenvolve, de assinalar-lhe as escolhas, de
garantir contra o atrativo das impressdes comuns de dar-lhe as razdes das
severidades ou das indulgéncias que ele ndo compreendeu, de fortificar no
seu coracdo o sentimento da confianga e do respeito, de fazé-lo compreender-
se a si mesmo, de modo que tire dos seus discursos a licdo que eles contém!
Que falta, ao contrdrio, se em lugar de provocar-lhe as confidéncias, repelem-
no ou se, o que € mais grave, ndo escutam senfo para associarem-se pelo riso
ou por em siléncio culpdvel a um mal sentimento do qual ele proprio ndo dé
fé, se deixam extinguir-se nele esse foco de generosidade que é o tesouro da
mocidade, se o constem despojar o mestre, quem quer que ele seja, do
prestigio moral inexploravel da autoridade!”’

Mas o que seriam, para José Verissimo, instintos “bons” ou “maus”? O autor ndo chega
a definir claramente os tipos de comportamento € nem os valores morais socialmente aceitos;
contudo, é possivel extrair de seu pensamento que a educacdo moral deveria se fazer presente
em todo o trabalho pedagégico do Colégio, cultivando as boas maneiras, como o amor ao
dever, o respeito a hierarquia, a lealdade, a generosidade, a dignidade, o amor a pétria etc.
Como podemos observar, ¢ uma educagdo moral que valoriza a boa conduta e a obediéncia e
que se volta para a manutencio do consenso social.

Em vista disso, pergunta-se: Quais os meios disciplinares utilizados por José Verissimo
para manter a ordem no Colégio? O proprio autor nos dd conta de que nada mais eram do que
a emulagdo, a censura, o elogio, a repreensdo, a prisdo, os castigos escritos e a privacdo do
recreio e da comida. Apesar da privacdo da comida aparecer, a primeira vista, aos pais dos
alunos como um procedimento rigoroso, que poderia colocar em risco a saide dos alunos,
enfatizava o autor que preferiria mil vezes esse tipo de privacdo do que a pancada. Justificando
a adogdo desse tipo de repreensdo, cita o pensador Alexandre Bain que assim se manifesta
sobre a privacdo da comida: “Punir uma crianga tirando-lhe, uma vez por acaso, uma das trés
ou quatro comidas do dia, ndo apresenta o menor inconveniente sob o ponto de vista da sadde,

) . ~ 58
e pode produzir nela uma impressao salutar”.

°” GREARD apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 14-15.
> BAIM apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 16-17.
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Apesar de o autor se colocar favordvel a implantacdo de uma disciplina escolar que
fosse a0 mesmo tempo rigorosa e amével, que procurasse atuar mais pela ternura do que pela
forca ou pelo abuso do poder, os meios disciplinares por ele delineados estavam carregados de
acoOes punitivas. Disciplinar e controlar eram as palavras de ordem a serem seguidas por todos
aqueles envolvidos na formagao das criangas.

Esse controle rigido de comportamento pode ser percebido no trecho abaixo:

Além da formagdo do cardter, desenvolvimento dos instintos altruistas,
severa regulamentacdo dos costumes, tudo o que, em suma, constitui a
educagdo moral, que é objeto da maior solicitude por parte da Diretoria, as
boas maneiras, a civilidade, sdo também assunto de especial cuidado,
esfor¢ando-se o Colégio para que um alto sentimento de dignidade, de honra,
de delicadeza, de sinceridade presida todas as relagdes do aluno, quer com
seus mestres, quer com seus condiscipulos.

O regime interno, for¢cosamente severo, por isso que em busca de todos,
cumpre conseguir ordem e disciplina, de dezenas de meninos de educacao,
carater, e habitos diferentes.

O Colégio exige a submissdo mais absoluta as regras estabelecidas para a
manuten¢do da ordem e disciplina indispensdveis numa casa de educagio.
Por uma constante e multiplicada vigildncia, e uma série de medidas
tendentes a evitar as ocasides de faltas, o Colégio espera poder abolir
completamente, o que é talvez impossivel, as punicdes. *°

De uma maneira geral, a disciplina escolar proposta visava, antes de mais nada, a
manter a ordem e a disciplina. Aos violadores das normas estabelecidas eram imputados
severos castigos, que deveriam servir de exemplos para os demais; tudo em nome da ordem,
da obediéncia, da submissdo e dos bons costumes. Tratava-se de disciplinar as mentes,
reorganizar as atitudes e os gestos, para a manuten¢do da ordem social.

Nessa mesma direcdo, foi instituido o tempo escolar com a finalidade de dirigir e

controlar. Esse tempo de trabalho e de lazer era assim planejado por José Verissimo:

Sh Despertar

Sh.-6h30 ., Levantar, banho e vestir

6h30-7 heveeiieieieeee Primeira refeicdo: café, chd ou mate com
pao.

Tho-ThlS5.iiiine. Recreio

ThilS5 -8 hueeiiiiiieiiie, Aula

8h.-8h.I5.iiiiei, Recreio

8h15—9huiiiiiiiiiiiiie, Aula e Estudo

9Oh.-9h15 i, Recreio

> VERISSIMO, José, op. cit.,p. 51-52.
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9h.15—10h. v, Aula e Estudo

10h.-10h .15 i, Recreio

10h 15 =11 he v, Aula e Estudo

1Th -11hd4S5. ., Segunda refei¢cdo: Almoco: 2 pratos de
carne, arroz, legumes, pao, chd ou mate e
pdo com manteiga — Saida para os
externos.

11h45—-12h45 e, Recreio

12h 15 =13 heeieeeceee Estudo

13h.—13hd45.eiee, Entrada dos Externos — Aula e Estudo

13045 =14 heeeeeeeeeeee Recreio

14h.-14h:45 o, Aula e Estudo

14h45-15h. v, Recreio

15h. = 15h:45.ii, Aula e Estudo

15h.45-16 h.:30......ccveennenee. Trabalhos fora do programa de estudos,

como classes de musica e outras,
exercicios militares, ou recreio — Saida
dos Externos e Meio Pensionistas.

16 h.30- 17 h.15.iiiie Terceira refei¢do: Jantar: sopa, dois
pratos de carne e arroz, pao, legumes,
sobremesa.

17h15 - 18 hu:30..ccciiiiiienene Recreio

18 h.30-20 heeeeeiiiieie Estudo

20h.-20h.:30.cii, Quarta refei¢do: chd e recreio

20 130 coiveeiiriereieereieenes Deitar.”

Como podemos verificar, previa-se minuciosamente o tempo destinado ao sono, as
refeigdes, as recreagdes e ao trabalho intelectual. O controle instituido visava a disciplinar o
corpo para atender ao pleno desenvolvimento das atividades escolares, assim como incutir nas
criancas o sentimento utilitarista de ndo se perder tempo, visto que desperdicio de tempo
equivaleria a desperdicio de for¢as. Essa era uma racionalidade que se coadunava com a nova
ordem econdmica capitalista, da disciplina e da produtividade.

Nesse processo de valorizacdo da disciplina, do tempo e da ordem, em que se
fundamentava a educagdo escolar das elites, ministrada pelos colégios, ganhava espaco a
Educagdo Fisica, na medida em que o fisico disciplinado se colocava como condi¢dao
necesséaria e indispensdvel para a consolidacdo da nova ordem sécio-econdmica. Disciplinar o
fisico representava, entre outras coisas, disciplinar o espirito e a moral, para a manuten¢do de

uma sociedade da ordem.®!

% Idem, p.58-59.
61 Ver, a esse respeito, SOARES, Carmen Lucia.Educagdo Fisica: Raizes européias e Brasil. 2. ed. Sdo Paulo:
Autores Associados, 2001, p.79.
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Esse carater disciplinador e moralizador da educacdo fisica permeou as reflexdes de
José Verissimo, no Colégio. Somavam-se ainda as preocupagdes de natureza higienista e
eugénicas. O proprio autor chama a ateng@o para o fato dessa educacdo ser tdo importante
quanto a educacdo moral e intelectual, visto que dela dependeria o futuro da familia, da patria
e da humanidade. Ministrada em aulas regulares de gindstica, sob a direcio de um professor
habilitado e de exercicios militares dirigidos por um oficial do exército, jogos diversos como a
barra, o piquete, o salto carneiro e as longas caminhadas compunham seu programa de

estudos. Para ele:

Nao hd, pois, sendo razdes de prezarmos a gindstica, como um meio da
educagdo fisica, se quisermos dotar a nossa patria de cidaddos ndo sé
instruidos e moralizados, mas sdos, principalmente se forem seguidos nesse
ensino os preceitos da pedagogia de maos dadas com a higiene

Estes sdbios conselhos, reunidos acima na opinido de Laisné, tem sido
sempre postos em prdtica no sistema de educagdo fisica do Colégio
Americano, sistema que além dos cuidados higi€nicos, cuja falta numa casa
destas é quase um crime, abrange os exercicios militares, os longos passeios,
a gindstica metodicamente aprendida, e, em larga cdpia, os jogos mais
recomendados na educacdo corporal como a barra, o piquete, o salta-
carneiro, o round, o quadrado, o cavaleiro ... e outros, para os quais se acha
o Colégio convenientemente apetrechado, e que eu vi com imenso prazer
bem aceitos da maior parte dos meus alunos.

Aulas de gindstica regulares, exercicios didrios de gindstica higi€nica, sem
aparelhos, partidas de cricket e todos aqueles jogos, em muitos dos quais
tomava parte ativa o distinto professor que hé trés anos dirige o ensino da
gindstica nesta casa, passeios fora da cidade, uma regulamentagdo
estritamente pedagdgica das horas de trabalho e de recreio - sdo os meios
postos em pratica para dar aos alunos que lhes sdo confiados a educacdo
fisica que o futuro da familia, da pitria e da humanidade estd reclamando
com ndao menos impérios com que exigem a educacdo intelectual e moral.

... convencido que estou que, justamente no nosso pais, onde um clima menos
benigno debilita os organismo, mais imperiosa é a necessidade de
prepararmos os nossos filhos para a luta de vida, ndo sé guarnecendo-lhes o
espirito e melhorando-se os sentimentos, mas, e principalmente, avigorando-
lhe o corpo, em respeito do principio da filosofia antiga corroborado e
expeﬁrQimentalmente verificado pela ciéncia moderna: espirito sdo em corpo
sd0.

A preocupacdo com uma educagdo fisica promotora da saide fisica e mental,
regeneradora das virtudes e da moral revela o quanto o autor estava sintonizado com o

pensamento médico- higienista da época, que em nome da “civilizacdo”, do “progresso” e da

62 VERISSIMO, José. op. cit., p. 30.
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“ciéncia” ditava normas de condutas de “bem viver”, contribuindo para a constituicdo de
individuos sauddveis, uteis e disciplinados, para as func¢des especificas na produgio.

Os argumentos utilizados por José Verissimo para justificar a implanta¢do da Educagédo
Fisica no Colégio expressavam as preocupacdes das elites do pafs com a regeneracado da raca,
e com a saude de homens e mulheres, vistos como soldados da patria. Refletem ainda, de certa
forma, o proprio interesse do capital em definir precisamente papéis e fungdes a serem
desempenhadas por homens e mulheres na sociedade.

Por outro lado, as idéias sobre os beneficios que a gindstica poderia trazer, no que
tangia a formacdo de um corpo robusto, forte e sadio, eram provenientes de uma visdo
medicalizada da sociedade, desenvolvida pelos médicos-higienistas. Esse pensamento
normativo, disciplinador, controlador e moral foi determinante nas primeiras sistematizacoes
por que passou a gindstica no nosso pais.

Nao restam ddvidas de que essa gindstica funcional e fragmentada, marcada pelo viés
higienista, constituia-se em mais um elemento de que as camadas dirigentes do pais lancaram
mao para a dissemina¢do de normas morais disciplinadoras do consenso. Se a ela caberia esse
controle moral na constru¢do da ordem, a propria cientificidade que lhe foi conferida lhe dava
também status. Esta gindstica cientifica, fundamentada nas ciéncias bioldgicas, recomendada
praticamente pelos médicos do mundo inteiro, s6 servird para reforcar o reducionismo
bioldgico presente na sociedade, constituindo-se em poderoso canal de divulgacdo da moral
burguesa.

Em nome do novo, do moderno, do cientifico, José Verissimo procurou colocar a
educacdo fisica, mais precisamente a gindstica, como um instrumental valioso e importante
para o desenvolvimento de corpos sauddveis que atendessem as exigéncias das forcas

produtivas em expansao no pais.
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CAPITULO I
JOSE VERISSIMO E A EDUCACAO BRASILEIRA REPUBLICANA

1. O Progresso e a Educaciao Nacional

O desenvolvimento material esbocado na segunda metade do século XIX foi decisivo
para agucar o desequilibrio entre o econdmico e o poder politico instituido, minando as bases
sobre as quais se assentava a Monarquia. Nesse contexto, as elites urbanas e os representantes
das oligarquias cafeeiras, apesar de gerarem grande parte da riqueza do pais, sentiam-se
prejudicados pela estrutura politica vigente, que cerceava o avanco de seus empreendimentos
econdmicos. Pela primeira vez, republicanos e abolicionistas adotaram um novo estilo de fazer
politica, deixando os estreitos limites do “aconchego familiar’’ para enveredar por espacos
mais amplos, que congregassem maior contingente populacional, como era o caso das pragas
publicas. Apesar das tentativas de mobilizacdo popular, a Reptblica fora resultante de um
golpe militar, instituida sem a participacdo das massas. Aos olhos das elites instruidas, o
exército brasileiro se apresentava como o instrumento ideal para derrubar a Monarquia e
conduzi-las ao poder. Convém lembrar que, desde a Guerra do Paraguai, setores ligados ao
exército haviam se contraposto a Monarquia. Os militares, convictos de que os politicos civis
eram corruptos, apresentavam-se a sociedade como os redentores nacionais.”’. As aliangas
momentaneas, firmadas entre uma parcela do exército, fazendeiros do oeste paulista e
representantes das camadas médias, pos fim ao regime mondrquico que, por questdes de
ordem estrutural, ja estava bastante debilitado e enfraquecido.

As mudangas econOmicas e sociais presentes na sociedade brasileira, nas ultimas
décadas do Império, foram decisivas para minar as bases sobre as quais se assentava a
Monarquia. Muitos fatores contribuiram para a derrocada desse regime politico que, por
questdes de ordem diversas, passava a ser visto como um empecilho ao avanco das relacdes
capitalistas de produgdo no pais.

Nesse contexto, assistimos ao surgimento de novos grupos sociais com interesses
divergentes, que lutavam por maior participacdo politica e econdmica. Tais grupos,

representados principalmente pelos fazendeiros do oeste paulista, por elementos ligados a

% Consultar a esse respeito, COSTA, Emilia Viotti, op.cit., p. 15.
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incipiente industria brasileira, profissionais liberais e militares, desejosos de fazer valer seus
empreendimentos, sobretudo econdmicos, aliaram-se para pOr fim a esse regime politico.

A Proclamacio da Republica (1889) nada mais foi do que uma rearticulagdo de poder
por meio da qual se buscou adequar a ordem politica a uma situagdo econdmica ja esbogada
desde o segundo reinado, com o desenvolvimento da lavoura cafeeira, recuperadora das
financas do pais. Os cafeicultores, que durante décadas haviam dividido o poder com as
oligarquias agucareiras em franca decadéncia, conquistaram a dire¢do absoluta do aparelho de
Estado®.

As expectativas iniciais, geradas pelo novo sistema de governo, que prometia
renovagdo politica e maior participa¢do no poder de segmentos sociais antes excluidos do jogo
politico, foram sendo ao longo dos anos sistematicamente negadas. Desapontavam-se o0s
intelectuais com as perseguicdes empreendidas pelo Governo Floriano Peixoto, assim como os
operdrios, principalmente as liderancas socialistas, diante das dificuldades de se organizarem
em partidos politicos, e a populagdo, relegada a miséria e a opressdo. Diante desse estado de
coisas, os intelectuais abandonaram a politica militante para se dedicarem a literatura,
passando muitos deles a engrossar as fileiras dos servigos burocrdticos. Os operdrios se
dividiram em duas correntes; a dos anarquistas, que se contrapunham radicalmente a ordem
instituida, que os renegava, e a dos que foram cooptados pelo estado. Os jacobinos foram
eliminados da cena politica e a grande massa da populacdo ficou entregue a sua prdpria
sorte.”

Os grandes temas nacionais, que marcaram os debates entre os intelectuais brasileiros
das mais variadas filiagdes tedricas nos anos finais do Império e que se mantiveram ainda
presentes logo apds a Proclamacgdo da Republica, foram deixados de lado. O que interessava as
oligarquias cafeeiras consolidadas no poder era a produ¢do e a comercializagdo do café. As
discussdes sobre questdes educacionais ficaram travadas nesse periodo. Somente a partir dos
anos 10, do século XX, é que voltaram a ser inseridas no dmbito das grandes preocupagdes

nacionais.

% A esse respeito consultar, XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado et al.Histéria da Educagéo: a escola no
Brasil, Sao Paulo: FTD, 1994, p.102.

% Sobre essa questio ver CARVALHO, José Murilo. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Repiiblica que nio
foi. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987, p.37.
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De uma maneira geral, pode-se dizer que as “deposi¢cdes”, “exilios”, “deportacdes” e
“perseguicOes” de toda a ordem atingiram ndo s6 as elites tradicionais do Império, que
buscavam restaurar seus privilégios, mas todos aqueles que defendiam reformas sociais mais
amplas. Os elementos considerados nefastos ao regime republicano foram afastados para que
ele se realizasse dentro da ordem.

Havia no pais, nessa época, trés correntes politicas e ideoldgicas que disputavam a
constituicio do novo regime: o jacobinismo a francesa, o liberalismo a americana e o
positivismo. José Murilo de Carvalho, analisando os modelos de Republica e organizacdo da

sociedade propostas por essas forcas politicas e ideoldgicas, diz que:

Embora fundamentalmente de natureza discursiva, as justificativas
ideoldgicas possuiam também elementos que extravasavam o meramente
discursivo, o cientificamente demonstravel. No caso do jacobinismo, por
exemplo, havia a idealizacdo da democracia cléssica, a utopia da democracia
direta, do governo por intermédio da participacdo direta de todos os cidadaos.
No caso do liberalismo, a utopia era outra, era a de uma sociedade composta
por individuos autdbnomos, cujos interesses eram compatibilizados pela mao
invisivel na vida do cidaddo. Nessa versdo cabia ao governo interferir o
menos possivel na vida dos cidaddos. O positivismo possuia ingredientes
utépicos ainda mais salientes. A republica era ai vista dentro de uma
perspectiva mais ampla que postulava uma futura idade de ouro em que os
seres humanos se realizariam plenamente no seio de uma humanidade
mitificada.

Como discurso, as ideologias republicanas permaneciam enclausuradas no
fechado circulo das elites educadas. Mas seja pelo proprio conteido do
discurso, seja pelos elementos utdpicos, elas acabavam por postular a saida
do fechado e restrito mundo das elites, acabavam por defender cada uma a
sua maneira, o envolvimento popular na vida politica. .°°

Os modelos de organizacdo social propostos por essas correntes ideoldgicas, apesar de
divergirem quanto a maior ou menor participagdo popular e do Estado na constru¢ao do novo
regime politico, tinham algo em comum, que era a afirmacdo e justificacio da ordem
capitalista.

Com a Republica, o processo de expansdo e desenvolvimento material esbocado nas
ultimas décadas do periodo imperial ganhou novo impulso e renovacdo. A economia brasileira
manteve-se centrada na producdo e comercializagdo do café para os grandes centros

consumidores da Europa e dos Estados Unidos. Para atender a expansao desse ciclo produtivo,

% CARVALHO, José Murilo. A Formagdo das Almas: o imaginirio da Republica do Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras,1990, p.9-10.
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ampliaram-se os investimentos nessa drea e uma série de medidas de cunho politico e
administrativo foram implantadas com o objetivo de promover a alta dos precos do café nos
mercados internacionais. A complexidade e a variedade de atividades presentes nesse processo
produtivo apontavam para um avanco nas relacdes capitalistas no pais.

Foi em torno da economia cafeeira que o Estado brasileiro organizou suas acdes e
imprimiu uma politica econdmica financeira voltada para a defesa e para a valorizagdo desse
produto. Diante do federalismo, que garantia aos estados brasileiros ampla autonomia para
gerir os seus negocios e contrair empréstimos no exterior, os Governos dos Estados de Sdo
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro firmaram o Convénio de Taubaté (1906), cujas acdes
visavam, antes de mais nada, enfrentar as crises ciclicas da producdo cafeeira e socializar os
prejuizos. Esse convénio previa, entre outras coisas, a regulamentacdo do comércio do café, a
protecdo dos precos nos mercados internacionais, o aumento do consumo, a criagdo de uma
caixa de conversdo, a fixacdo do valor da moeda e a realizacdo de empréstimos no exterior que
garantissem, mesmo em época de crises, a producdo e a comercializagdo desse produto. A
economia cafeeira financiada pelo Estado gerou riqueza, mas também crises de superprodugao
e endividamento piblico.?’

A politica de defesa e valorizacio do café, consagrada no Convénio de Taubaté, s6 foi
possivel gracas a existéncia de uma estrutura de poder politico marcada pelo coronelismo e
pelo dominio dos cafeicultores paulistas sobre toda a maquina de Estado.

As oligarquias agrérias, para consolidar o seu poder e ampliar os seus negocios,
criaram mecanismos politicos de controle que permitiram manter, sob o seu dominio, as
oposi¢des que surgiram dentro das vérias fac¢cdes que compunham as classes dominantes do
pais, e estabeleceram aliangas que favoreceram o equilibrio entre os poderes estadual e federal.
Esse equilibrio consubstanciou-se na “politica dos governadores”, por meio da qual os grupos
oligdrquicos locais passaram a eleger os presidentes da Republica. A conjugac¢do dessas forgas
politicas serviu para salvaguardar os interesses dos grandes proprietarios de terras, marcando
assim a preponderancia dos estados mais ricos na dire¢cdo politica do pais. Dessa maneira, as

elites do pais, ligadas aos Estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Rio Grande do

%7 Sobre a politica de valorizagdo do café, ver CARONE, Edgar. op. cit., p.51.
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Sul, assumiram a lideranca da politica brasileira, sob o comando do Partido Republicano
Paulista®.

As garantias previstas na Constituicdo de 1891, de que a eleicdo presidencial seria
direta e por maioria de votos e que a representacdo na Camara Federal dar-se-ia de modo
proporcional a populacdo existente em cada Estado, permitiam as regides que possuiam
maiores divisas econdmicas e maior contingente populacional, ou seja, o centro sul, o controle
politico sobre os demais estados brasileiros. Assim, sob a preponderancia dos Estados mais
poderosos foram estabelecidos acordos, aliancas, ajustes e compromissos com os demais
Estados da Federacdo para a escolha do Presidente da Reptblica. As aliancas firmadas em
torno dessa escolha serviam para dar estabilidade a nova ordem politica instaurada.

Nesse processo de democracia apenas formal, o que mais importava era manter sob
controle os votos dos eleitores, garantindo a elei¢do dos seus aliados e de seus protegidos
politicos. Assim, o direito de voto concedido pela Constitui¢do de 1891 a todo o cidaddao
brasileiro ou naturalizado que fosse alfabetizado, apesar de parecer a primeira vista capaz de
superar as antigas barreiras econOmicas e politicas até entdo existentes, criando um amplo
eleitorado que poderia exprimir livremente sua escolha, ndo passava de ilusdo, ja que o
sistema coronelista detinha o controle absoluto da maquina eleitoral, elegendo os candidatos
que reforcariam a manutengdo de seu poder.(’9

Nessa conjuntura, o voto popular nada mais era do que a afirmagdo ou confirmacio de
acordos ja firmados entre as oligarquias agrarias, cuja legitimacao se dava por meio do “voto
de cabresto’” e das fraudes eleitorais, que eram freqiientes durante os pleitos eleitorais Por
outro lado, a restricdo ao voto do analfabeto por si sé ja excluia o maior contingente da
populacdo brasileira. De acordo com o censo demogréfico de 1890, 85% dessa populagdo era
analfabeta; logo, considerada constitucionalmente incapacitada para o exercicio de direitos
politicos.

Portanto, a implantagdo da Republica ndo ocasionou mudancgas nas bases econdmicas e

sociais esbocadas nos dltimos decénios do periodo imperial; pelo contrario, reforgou o poder

% Ver a esse respeito LOPES, Silvana Fernandes. Lima Barreto e a educagdo: os limites de uma concep¢do
critica da educagdo escolar brasileira. Tese( Doutorado em Filosofia, Histéria e Educacdo)- Faculdade de
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, 2002.

69 QUEIROZ, Maria Isaura Pereira de. O coronelismo numa interpretagdo sociolégica In: FAUSTO, Boris,
Historia da Civilizacdo Brasileira: O Brasil Republicano: estrutura de poder e economia (1889-1937), 6. ed. v.
1. Rio de Janeiro: Bertrand, 1977, p.,155-158.
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das oligarquias cafeeiras e o sistema coronelista, estrutura de poder que se manteve ao longo
de toda a Primeira Republica.

Por outro lado, o capital acumulado pela economia cafeeira fomentou as bases para o
desenvolvimento da industria brasileira. Ndo se quer dizer com isso que a industrializacdo
tenha sido financiada exclusivamente pelos fazendeiros do café e pelo capital nacional.
Fazendeiros, comerciantes, banqueiros, empresas estrangeiras e imigrantes enriquecidos
investiram diretamente ou indiretamente na producdo industrial.”

Mas o grupo empresarial gestado na complexa e diversificada economia cafeeira ja
nascia associado e controlado pelos interesses estrangeiros, o que dificultava o
desenvolvimento de um projeto autdonomo de industrializacdo. Além disso, os investimentos
canalizados para esse ramo de atividade, via de regra, eram aplicados para a produgdo de bens
de consumo, tornando a nacdo cada vez mais dependente da tecnologia externa, promovendo
um avango industrial capitalista periférico.

O empresariado industrial que aqui foi gestado, vinculado economicamente aos grupos
latifundidrios e dependente do capital internacional, nio gozava de autonomia que lhe
possibilitasse criar mecanismos de fortalecimento da economia nacional e que promovessem
transformagdes nas formas tradicionais de dominagdo capitalista. Sem a busca por
“independéncia” era quase impossivel promover no pais as mudancas econdmicas, politicas e
sociais que alterassem radicalmente a ordem econdmico-social vigente. Essa dependéncia deu
origem a constituicdo de um capitalismo industrial periférico, tipico das economias que se
integraram tardiamente no mercado mundial capitalista, que ja se encontrava sob a égide do
capital financeiro internacional. O empresariado brasileiro, dependente e controlado pelas
grandes poténcias imperialistas, tornava-se cada vez mais suscetivel e vulnerdvel aos
interesses do capital assumindo, do ponto de vista politico e econdmico, todos os Onus que
uma dependéncia dessa natureza engendrava.

Um outro aspecto a ser considerado diz respeito as contradi¢des particulares presentes
no processo de desenvolvimento industrial brasileiro. As empresas importadoras aqui
instaladas se constituiam como um obsticulo interno para o pleno desenvolvimento da
industrializagdo brasileira, uma vez que dominavam o fornecimento de bens de consumo para

o mercado nacional, exercendo um verdadeiro monopdlio. Tal dominio, apesar de ter sido

70 Consultar XAVIER, Maria Elizabete Xavier, op cit., 1990, p.34.

54



atenuado durante a primeira guerra mundial, quando a produc¢do industrial no pais duplicou,
manteve-se até a década de 30. A necessidade de se contornar a concorréncia dos produtos
importados conduziu a adogdo de alternativas que marcaram significativamente o futuro do
processo de industrializagdo no pais: a grande empresa monopolista, fruto em geral da
associacdo de atividades econdOmicas ligadas a produ¢do e a importagdo de artigos
manufaturados, e as pequenas unidades produtivas que seguiam um padrdao mais artesanal do
que propriamente industrial, dispersas em uma grande drea, e que se dedicavam a produgdo de
bens de consumo para suprir as necessidades do mercado local, comercializados a precos
competitivos gracas aos altos custos dos transportes. Por outro lado, as grandes empresas
capitalistas que aqui se instalaram trouxeram do exterior uma tecnologia avancada e métodos
de organizacdo de trabalho que eram fruto de todo um desenvolvimento do capitalismo
alcancado hd mais de um século. A tecnologia que se implantava no pais nao era fruto de uma
experiéncia acumulada e muito menos resultante do avango interno das relagdes capitalistas de
produgdo, o que reforcava o grau de dependéncia da industria brasileira em relacdo ao
mercado internacional.”’

Nessas circunstincias, o empresariado brasileiro s6 tinha acesso ao mercado
internacional monopolizado pelas poténcias imperialistas quando se associava e se submetia as
regras econdmicas ditadas pelos pdélos hegemonicos do capitalismo internacional,
compartilhando dentro de determinados limites os lucros das transagdes comerciais. Isso se
deu sobretudo na economia cafeeira, cuja acumulacdo de capital possibilitou a formacdo de
um grupo empresarial nacional moderno que gerou para as nagdes imperialistas, presentes e
associados nas vdrias fases que compunham a produgdo e a comercializagdo do café como
transporte, mecanizagdo, financiamento e exportacdo, lucros considerdveis. Nesse sentido, o
capital financeiro internacional foi decisivo para o avango e a consolidacdo da economia
cafeeira, assim como para o desenvolvimento da industria brasileira, gestada na crise da
economia agroexportadora, cuja decadéncia favorecera a intensificacdo da participacdo desse
capital na producdo industrial.

E importante considerar, portanto, que foi durante as primeiras décadas do século XX

que o Brasil encontrou as condi¢des historicas necessdrias para a superacdo da crise da

"' Idem, p. 35.
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economia agroexportadora e para a alteracdo das formas tradicionais de dominacao capitalista,
através da industrializacao.

No bojo desse processo de desenvolvimento, como vimos, assistimos ao crescimento
da urbanizacdo e a expansao do aparelho burocritico de Estado e do setor de servicos. Entre
1900 e 1920, as maiores cidades brasileiras, localizadas principalmente no centro-sul, viram
sua populacdo crescer em ritmo cada vez mais acelerado. O Rio de Janeiro, por exemplo,
maior centro urbano do pais e capital politica da Republica, chegou a atingir nesse periodo um
crescimento populacional de 68%."

Essa cidade, desfrutando de um papel privilegiado na intermediacdo de recursos
gerados pela economia cafeeira e da condi¢do de centro politico do pafs, acumulou vastos
capitais ligados ao comércio, as financas e as industrias. Possuidora da maior rede ferroviaria
nacional, mantinha uma rede de comunicac¢do que a colocava em contato direto com o Vale do
Paraiba, Sdo Paulo, Espirito Santo, Minas Gerais e Mato Grosso. O comércio de cabotagem,
que realizava com as regides Norte e Nordeste, completava essa cadeia de comunicagdes. O
Rio de Janeiro, sede do Banco do Brasil e das maiores casas bancarias nacionais e
estrangeiras, transformou-se assim no maior centro comercial e populacional do pafs.

O crescimento acelerado de que foi palco a capital da Republica deveu-se, entre outras
coisas, a forte migracdo interna ocorrida durante o processo de desagregacdo do sistema
escravagista. Esse processo, ampliado nos anos posteriores, concorreu para a formacdo de um
contingente populacional de mao-de-obra superior as necessidades da industria e dos servicos.
Uma parcela significativa dessa populacdo era constituida por antigos escravos que
abandonaram a regido fluminense em decadéncia e se dirigiram para essa capital. Além do
mais, o Rio de Janeiro funcionava como um atrativo para os migrantes internos de todo o pais,
em busca de melhores oportunidades ocupacionais. Concorria ainda de forma decisiva para
esse crescimento populacional de mao-de-obra a entrada de grandes levas de imigrantes de
diferentes nacionalidades. Estima-se que entre 1900 e 1920, aportaram nessa cidade um total
de 88.590 estrangeiros, quantidade inferior apenas ao Estado de Sdo Paulo, com uma cifra de

274.250.7

72 Ver, a esse respeito, SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missdo: tensdes sociais e criagdo cultural na
Primeira Repiiblica, 4. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999, p.52.
¥ FAUSTO, Boris, op. cit., p. 25-27.
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A migracdo interna e a imigracdo estrangeira desempenharam um papel fundamental
no processo de aceleragdao da urbanizag¢do no pais, assim como no aumento considerdvel da
forca de trabalho nos centros urbanos hegemonicos, que ultrapassava as exigéncias das areas
produtoras em desenvolvimento. Embora o contingente da forca de trabalho estrangeira ter
decrescido com o passar dos anos, foi majoritdria a sua atuagdo nos postos de trabalho ligados
especialmente a industria e aos servigos, sem esquecer, € claro, o seu predominio na lavoura
cafeeira.

Assim, o crescimento expressivo da populacdo carioca, verificado no periodo de 1900
a 1920, contribuiu para a constitui¢do de um cendrio de miséria que atingia a populacdo mais
pobre, que se dirigia a capital do pais em busca de melhores condicdes de vida e de trabalho.
Essa populacao, tdo logo af se instalava, via seus sonhos frustrados, na medida em que tinha
de enfrentar moléstias de toda ordem, como maldria, tuberculose, lepra, entre outras, e o
desemprego cronico, gerado pela oferta abundante de mao-de-obra, obrigando-a a viver em
condi¢des sub-humanas.”

Para agravar esse estado de coisas, concorreu uma série de crises econdmicas e
politicas que elevaram os precos da alimentacdo, do transporte e dos aluguéis, forcando essa
populagdo a se deslocar para os bairros mais distantes, agravando o seu estado de pobreza.
Nesse panorama sombrio, pairavam ainda as medidas financeiras desencadeadas pela
administracdo de Campos Sales (1898-1902) que, para conter os gastos publicos, demitiu
funciondrios federais e instituiu impostos elevados de consumo, inflacionando os precos dos
produtos e tornando a vida mais dificil para essa populacdo. Era na cidade que essa multidao
empobrecida disputava a sua sobrevivéncia.

O elevado indice de desemprego estrutural que acometia, principalmente a sociedade
carioca, levou uma parcela significativa da populacdo a se submeter ao subemprego, a
mendicancia, a criminalidade e a prostitui¢do. Essa situacdo de penuria e de desespero
acarretou o aumento do alcoolismo, da delinqgiiéncia infantil e juvenil, da loucura e dos
suicidios. Mesmo aqueles que de alguma forma se apresentavam como uma mao-de-obra
ocupada ndo estavam livres desse estado de coisas, ja que eram obrigados, por uma questio de
sobrevivéncia, a desenvolver as mais variadas atividades ligadas ao labirinto do subemprego

carioca, assumindo “profissdes de miséria”. Essas categorias profissionais eram representadas

" SEVCENKO, Nicolau. op. cit., p. 52.
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pelos “trapeiros’’, os ‘“chumbeiros”, os “papeleiros’’, os ‘“cavaqueiros”, os “cacadores de
gatos”, as “ledoras de mao”, os “coletores de botas e sapatos”, os “tatuadores”, os “ratoeiros”,
os “apanha-rétulos” e os vendedores ambulantes, profissdes fruto da miséria reinante.”

A imagem de cidade insalubre e insegura ndo se coadunava com os novos tempos,
marcados pelas idéias de modernizacdo, de progresso e de civilizagdo. Acompanhar esse
progresso, tdo almejado pelas elites intelectuais e politicas, significava alinhar o pais ao grau
de desenvolvimento ja atingido pelos grandes centros do capitalismo internacional,
adequando-o aos seus padrdes e ritmos de crescimento. Para tanto, tornava-se necessario e
indispensdvel adotar medidas que pudessem transformar o centro da cidade em espaco publico
“civilizado”, nem que isso representasse a exclusdo da maioria da populagdo brasileira. Um
dos marcos desse processo de remodelacdo da capital politica do pais foi a inauguracdo da
Avenida Central (1904). As modificacdes por que passava essa capital era, no dizer dos
cronistas da época, a “regeneracdo” da cidade e do pais.”

Em nome da civilizag¢do e do progresso foram demolidos os antigos casardes coloniais
e imperiais do centro da cidade, obrigando uma grande parte da populag¢do pobre a se deslocar
para outras dreas distantes desse centro. Delineava-se, assim, uma nova configura¢dao do
suburbio carioca, marcado pela proliferagdo das favelas e corticos, onde as familias viviam em
verdadeiros pardieiros sem as minimas condi¢des de conforto e higiene, sujeitas as mais
variadas doencgas e violéncias.

A remodelagdo desse espacgo publico, feito exclusivamente para atender aos interesses
das novas camadas emergentes, tinham por principios bdsicos: condenar os antigos hébitos e
costumes ainda ligados pela memodria a sociedade tradicional; repudiar qualquer tipo de
cultura que pudesse colocar em risco a imagem civilizada que desejam criar para o pais;
implantar uma politica rigorosa de expulsido da populacio pobre do centro da cidade, para uso
exclusivo das minorias ricas da sociedade, e a formacdo de um cosmopolitismo que se
identificasse com a vida em Paris.”” O espirito que acompanhava essas mudancas demarcava a
destruicdo da velha cidade e a montagem de uma nova estrutura urbana que buscava se
assemelhar a capital parisiense. Nesse novo espaco remodelado, a populacdo pobre nao tinha

VEZ.

> Idem, p-60.
76 [dem, p- 30
" Idem, p. 30
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A sofisticacdo por que passava a regido central do Rio de Janeiro, nessa época, visava a
transformar essa cidade em capital “parisiense” brasileira, centro atrativo para 0s mais
variados interesses e investimentos estrangeiros. Se por um lado a infra-estrutura bésica
montada deu a capital da Republica ares de cidade “civilizada”, gerou a proliferacdo da
pobreza e da miséria, deixando a maioria da populagc@o entregue a sua propria sorte e sujeita
aos mais variados problemas sociais.

Para completar esse quadro “civilizatério”, da reforma urbana em curso, foi deflagrado
um projeto de saneamento basico, que tinha por objetivo combater o surto de doencas infecto-
contagiosas e das epidemias que se alastravam. A frente desse projeto, encontrava-se o médico
higienista Osvaldo Cruz, que operou todo um movimento em prol da “higienizacdo” do espago
urbano.

As doencas e as epidemias ndo se constituiam uma novidade a época, posto que
deitavam raizes nos periodos colonial e imperial; no entanto, a nova conjuntura sécio-
econdOmica montada agravou esse estado de coisas ja existente, deixando as claras a
vulnerabilidade da satde publica brasileira. Encarada muitas vezes como um caso de policia,
estava a exigir do Estado a ado¢@o de medidas urgentes e severas que pudessem poOr fim ao
caos imperante.

Passado o momento inicial de constitui¢io de um “regime democratico’” tdo propalado
pelas elites do pais, a Repiiblica se consolidou sem o minimo de participagdo eleitoral e com a
exclusdo do povo no governo.

As propostas alternativas de organizacdo do poder apresentadas por representantes do
republicanismo radical, as do socialismo, assim como muitas das dos positivistas foram
derrotadas e deixadas de lado. Além do mais, a capital da Republica ndo apresentava as
mesmas caracteristicas das cidades burguesas, onde se desenvolvera a democracia moderna.
As tradi¢Oes escravistas, ainda muito fortes na cidade do Rio de Janeiro, atenuaram o
desenvolvimento das liberdades civis, contribuindo para estreitar as relagdes entre os citadinos
e o governo. Uma cidade composta em sua grande maioria de comerciantes, de burocratas e
por uma gama de trabalhadores, onde a ordem antiga se desmoronava sem que a ordem
burguesa fosse instaurada, apontava para a inexisténcia de condi¢des histéricas para a

realizacdo da cidadania politica.
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A relacdo da Republica com a cidade s6 fez agravar a separacdo entre elas e a
cidadania na medida em que o sistema politico implantado reprimia a mobiliza¢do politica da
populagdo urbana, impedindo a cidade de se auto-governar. Além do mais, a Republica, uma
vez consolidada, buscou fazer da cidade simbolo do seu poder e de sua pompa, perante a
Europa, constituindo-se em foro de civilizagdo e de progresso, capaz de pagar dividas e
contrair novos empréstimos junto aos credores internacionais. A transformagdo da cidade em
vitrine de prosperidade econdmica, politica e cultural se fez com a exclusdo do povo. O poder
permanecia fora do alcance da maioria da populacao brasileira. Nas representagdes politicas, o
povo aparecia quando muito como mero espectador e figurante.78

Ap6s a Proclamacdo da Repiiblica, tdo logo foram concretizados os ajustes politicos e
econdmicos, os setores sociais ndo beneficiados pela “Reptiblica do Café” viram seus sonhos
frustrados. Contudo, esses mesmos ajustes acabaram fomentando, a partir da década de 10 do
século XX, uma agitacdo politica e cultural de maior propor¢do do que aquela que antecedera
a mudanca desse regime politico. O movimento politico que desejava “republicanizar” a
Republica trazia, a cena politica, fragdes de classes antes excluidas do poder, como fora o caso
dos senhores de engenho. Ganhavam forca ainda, nesse cendrio, os representantes das
atividades urbanas e industrias. Debates sobre o pais e a educagdo se tornaram mais acirrados,
apontando para a constituicio de novos sistemas de controle pelas fracdes de classes
emergentes.

Nesse contexto, marcado por sentimentos que oscilavam entre otimismo e desalento
em relacdo ao regime politico recém instituido, € que José Verissimo publicou a Educagcdo
Nacional (1890). Pensada como uma contribuicdo as reformas a serem empreendidas pelo
governo republicano, pretendia ser uma chamada de alerta, de protesto e de entusiasmo para
com o futuro do pais e para com a educacdo brasileira, como deixa entrever a epigrafe que
acompanha a primeira edicdo desse obra: “Este livro, que quero que seja um protesto, um grito

de alarma de sdo brasileirismo um brado de entusiasmo para um futuro melhor’’ 7

8 Ver, a esse respeito, CARVALHO, José Murilo. op. cit., 1987, p.161-162.
" Essa epigrafe foi retirada pelo autor da obra de Silvio Romero, Histéria da Literatura Brasileira.
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A visdo otimista, presente em suas reflexdes sobre a possibilidade de se tracar novos
caminhos para a cultura nacional, assume no prefacio da segunda edi¢io dessa obra (1906) um
tom de revisdo das esperancas depositadas na Republica.

Diante da Repiiblica recém instituida, José Verissimo tece consideracdes que apontam
para um certo desalento em relagdo a nova ordem. Apesar de republicano, ndo acreditava que a
simples mudanca de regime politico pudesse operar mudancas no pais, sem que houvesse uma
reforma social mais ampla, capaz de modificar o estado precdrio do desenvolvimento material
e moral da nacdo brasileira.

José Verissimo, interpretando a Reptblica como a resultante de “circunstancias
politicas e de nossa evolugdo histdrica” chama a atencdo para o fato de que ela era inevitavel;
no entanto criticava, como outros pensadores de seu tempo, a forma apressada e superficial
como havia sido implantada no pais. O povo aparece, em suas reflexdes, como indiferente aos

acontecimentos politicos. Os trechos abaixo tratam dessa questdo:

Faz um ano, examinando contristado a situa¢do moral do Brasil, no prefacio
do livro Estudos Brasileiros, concluia eu essa desanimadora revista por estas
palavras : Em meio do desalento geral e da funda descrenga que lavra ndo s6
os espiritos que o vento do cepticismo tinha preparado, mas ainda o povo
estranho aos embates do pensamento moderno, surge apregoando-se capaz de
regenerar o pais a idéia republicana. E, tendo singelamente declarado o meu
pensamento a respeito da intui¢do do republicanismo militante no Brasil, e da
impossibilidade da federacdo com a monarquia, reparava. Pois bem,
forcosamente republicano, ndo porque acredite na eficdcia e infalibilidade da
Republica, na qual vejo apenas uma resultante e ndo um fator, uma férmula
governamental mas ndo a forma definitiva que ainda escapa as nossas
previsdes, porém por julgid-la determinada pelas nossas circunstancias
politicas e evolucdo histérica, €, sendo com hostilidade, a0 menos sem
nenhuma simpatia que encaro o atual movimento republicano, fadado por
ventura a ndo remoto triunfo.

Esta feita a Republica. Somente veio um pouco mais cedo que o proviam
quantos os destinos do Brasil ocupavam. Se o seu advento alguém
surpreendeu, foi aqueles que mais concorreram para apressi-lo, os
parlamentaristas e os politicistas. Com esses realizou-se o quod volumus as
avessas Nao € tempo ainda de julgar se ela cumpriu ou cumprira as
promessas feitas. *°

%0 VERISSIMO, José. A Educacéo Nacional. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1906, p. L.
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Essa concepcio do alheamento do povo em relagdo a Republica era compartilhada por
varios intelectuais da época. Aristides Lobo, em frase que ficou famosa, expressou o seu
descontentamento com a forma como havia sido deflagrada a Reptblica, onde o povo teria
assistido a tudo bestializado. O francés Louis Couty, ao analisar a situagdo politica do pafs,
chegou a afirmar que, no Brasil, ndo havia povo. Se é possivel supor que Aristides Lobo
posicionou-se motivado por distor¢des elitistas e Louis Couty por etnocentrismo francés, é
inegdvel que ambos estavam sintonizados com as mudangas sociais e politicas em curso no
pais. A realidade que lhes servira de referéncia estava clamando por uma defini¢do de nossa
vida politica, ou seja, da pratica da cidadania entre nés.?!

Para José Verissimo, a Republica era necessdria e indispensidvel a nossa evolucio

social, como revela nas linhas que se seguem:

No Brasil a Republica pode e, devemos todos ao menos esperar, hd de ser um
bem, por dois motivos de ordem mais elevada que o parvoinho jacobinismo
com que a preconizavam ontem ou a endeusam hoje os que fazem disto uma
questdo de fé e sentimento.

O primeiro e acaso mais poderoso € que, segundo disse no trecho que tomei a
liberdade de citar, ela era fatalmente determinada pela nossa evolucdo
histdrica e circunstancias politicas. H4 na histéria uma espécie de fatalismo, a
rever as leis que presidem a evolucdo geral da Humanidade, e que nada
obstante o ingente trabalho dos pensadores desde Aristoteles, a Sociologia-
ciéncia ainda vaga e flutuante - ndo conseguiu até agora estabelecer e
demonstrar. A uma dessas leis, certo, obedeceu a nossa recente evolucdo
social apenas apressada pelo fortuito de uma causa que logicamente a nao
devia produzir. E que na historia o acaso, segundo o pensar de Littré, nio é
um efeito sem causa, mas um efeito produzido por um encontro de causas
entre si independentes.

A outra razdo por que deve ser-nos a Republica prestadia, e comportar
moldes mais amplos, formas politicas e administrativas mais largas que a
monarquia, 0 que para nds poOvos americanos, mais que necessdrio, €
indispensével 4 nossa evolugio. *

As explicacdes de José Verissimo sobre a Republica tinham como referéncia como ja
salientamos, o evolucionismo social, absorvido no Brasil por meio de Herbert Spencer. O
autor, identificando-se com essa teoria, partia do principio de que o desenvolvimento social do
pais era fruto de uma evolugdo natural, o que pressupunha uma adaptacio cada vez maior do

individuo ao ambiente social. Sendo assim, a civilizagdo tdo desejada dependeria dessa

81 CARYALHO, José Murilo. op. cit.1987, p.9-10.
%2 VERISSIMO, José. op. cit., p. L- LL
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adaptacdo e corresponderia ao surgimento de hdbitos de comportamento apropriados a luta
pela sobrevivéncia. Dai a crenga do autor de que era possivel acelerar o progresso do pais
desde que se desencadeasse uma mobilizacdo politica a seu favor. 8

Para o autor, apesar dos membros constitutivos da nagdo brasileira se apresentarem
ligados por lacos naturais, como por exemplo unidade de lingua, de religido, de tradicoes,
careciam de uma coesdo social superior, isto é, de um sentimento de nacionalidade. Essa
coesdo so poderia ser realizada por meio da educagdo.

Na defesa de uma reforma moral da sociedade brasileira, a educagdo aparece, no
pensamento do autor, como o Unico meio capaz de regenerar o povo, como pode ser

depreendido da passagem abaixo:

Para reformar e restaurar um povo, um sé meio se conhece, quando nio
infalivel, certo e seguro, € a educacdo, no mais largo sentido, na mais
alevantada acepg¢do desta palavra.

Nenhum momento mais propicio que este para tentar esse meio, que nio
querem adiados os interesses da patria...

Nos tivemos a reforma radical no governo, cumpre-nos completar a obra da
revolugio pela reforma profunda da nossa educacio nacional. *

No intuito de “completar a obra da revolucdo pela reforma profunda da educagdo
nacional”, José Verissimo volta suas reflexdes para a necessidade inadidvel de se desencadear
no pais uma reforma do sistema educacional, ji que o sistema em vigor ndo passava de um
amontoado de matérias desconexas entre si e completamente alheio a um fim patriético
superior. Criticando veementemente a instru¢do ministrada pelas escolas brasileiras, que
vinham desenvolvendo suas a¢des desvinculadas da patria, considera que o sistema existente
ndo se constitui em um meio de educagdo civica e nacional, ndo podendo assim ser chamado

de educagdo nacional. Diz ele:

O nosso sistema geral de instrugdo publica, ndo merece de modo algum o
nome da educagio nacional. E em todos os ramos - primdrio, secunddrio e
superior - apenas um acervo de matérias, a0 menos nos dois primeiros, sem
nexo ou ldgica, e estranho completamente a qualquer concepcao elevada da
patria.

Pode ser um meio — bom ou mal , ndo € nosso propésito discutir-lhe o valor —
de mera instru¢do, mas ndo é de modo algum um meio de educacio, e
sobretudo de educacio civica e nacional. Ora, toda a instrugdo cujo fim ndo
for a educacdo e, primado tudo, a educacdo nacional, perde por esse simples

8 Sobre\essa questdo, consultar CAVAZOTTI, op. cit., p. 48.
¥ VERISSIMO, José. op. cit., p. LI
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fato toda a eficdcia para o progresso, para a civilizacdo e para a grandeza de
85
um povo.

Convicto de que a instrucdo publica no pais devia ser direcionada para a formacao de

um espirito civico e moral, langa mao dos pensadores Paul Bert e Ronaldo Ortigdo, ndo sé

para reforcar esse principio, mas para precisar que a concep¢do de educacdo nacional

ultrapassa os limites da mera instru¢do. Vejamos o que dizem esses autores:

Nada disto é educag@o, sendo a matéria da educacdo, e ndo a educacdo
propriamente dita. O que € agora necessdrio € que a vida circule no meio de
todos esses conhecimentos e que os anime. Sem ela todo esse conjunto de
fatos que carregaram a memoria e sobreexcitam a inteligéncia, poderdo
formar um negociante sagaz, um habil industrial, talvez um sdbio ou um
poeta, mas ndo um homem ou um cidadado. Ora, a vida quem o pdde dar é o
ensino civico e moral. *

Uma casa provida de bons livros, de bons laboratérios, com bons programas
de ensino, bons mestres, bom ar, boa mobilia e boa luz, é, quando muito, uma
fabrica de ciéncia. Para que se transforme num instituto de educagdo é
preciso que nele se imponha a mocidade, por meio das mais rigorosa
disciplina o sentimento de solidariedade social, o espirito de esforco e de
sacrificio na subordinacdo ao dever...a firmeza do porte de acordo com a
firmeza de carater, em todos os atos da vida. Se assim se formam cidaddos, o
que é uma coisa diferente de formar bacharéis ... ¥’

José Verissimo, considera nula a a¢do do sistema publico de ensino vigente no pais

como formador e integrador do sentimento nacional, jd que carecia de conhecimentos bdsicos

que lhe pudessem dar sustentabilidade.Tratando dos contetidos escolares, mais precisamente

do ensino da geografia e da histdria patria, sugere que ndo passavam, na maioria das vezes, de

meras nomenclaturas, totalmente alheios a realidade brasileira. Sabia-se muito mais a

geografia e a histéria de outros povos do que a do Brasil. Além do mais, os livros de leitura

utilizados eram estrangeiros, totalmente indiferentes a geografia patria. Para ele, uma das mais

necessarias reformas a serem empreendidas nesse campo era a do livro de leitura. Sobre essa

questao, diz:

Que se ele nos der licées de coisas, ndao nos venha ensinar industrias,
ocupagdes e usos que nos sdo completamente alheios, postergando as
manifestagdes, embora humildes por ora, da nossa pequena atividade

85 Idem, p. 1-2.

8 BERT apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 2-3.
¥ ORTIGAO apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 2-3
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industrial. Que em vez de exclusivamente nos ensinar o que é e como se
prepara a 1 ou o vidro, ou uma casa por processos inteiramente europeus;
como nds devemos aquecer, nds que nio temos disso necessidade, e quais sdo
os usos € empregos de madeiras e outros materiais que nao possuimos, nos
mostrem o que €, onde e como se cultiva a borracha, quais os seus empregos
e qual a higiene profissional do seringueiro; que nos inculquem as nocdes
mais claras, mais exatas e mais novas sobre a cultura do café, do cacau, da
cana e do algoddo ...

Que o livro de leitura com péaginas de nossos poetas e prosadores e pdginas
sobre assuntos brasileiros, nos translade, originais ou traduzidos, narrativas
dos grandes viajantes que percorreram o nosso pais, como Martius, como
Agassiz, como Couto de Magalhdes, Saint. Hilaire, como Severino da
Fonseca, ou dos que fizeram a nossa histdria, os Rochas Pittas, os Southeys,
os Porto Seguros, os Jodo Lisboas. Os mesmos velhos cronistas, os Vicentes
do Salvador, como os Anchietas e os Nobregas, os Jaboatdes, os Vasconcelos
ou os José de Morais, com um pequeno trabalho de lhes modernizar a
linguagem, quantas paginas tdo perfumadas do sabor da pétria antiga que nao
davam, juntamente com o ensino dos primérdios da nossa vida! *®

Julgava que, numa Reptblica, o conhecimento da paétria, assim como o de suas

institui¢des, era indispensdvel para o desenvolvimento e aperfeicoamento da sociedade,

devendo a educacdo civica ser a generalizacdo de todo o saber ensinado nas escolas, a fim de

que pudesse cumprir

nacionalidade. Diz ele:

o seu papel, que era, com a cultura moral e intelectual, servir a

Essa face da educagdo escapou hoje a organizagdo do nosso ensino escolar,
do qual deverd ser como a cupula e remate. E assim o edificio da nossa
educacdo publica ficou sem alicerces — o estudo do pais — e sem acabamento
— a cultura civica.

Uma educaglo para ser nacional precisa que a inspire o sentimento da pétria
e que a dirija um fim patri6tico.”

Convicto do poder regenerador da educagdo, levanta a bandeira de uma reforma

profunda do ensino nacional, delineando para a nova ordem recém instituida um conjunto de

medidas com vistas a

reorientar a educacdo para a formacdo do espirito patridtico. Nesse

processo educativo, contribufam tanto a familia quanto a escola e a sociedade em geral.

% VERISSIMO, José. op. cit., p.6-8.

% Idem, p. 9-11.
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2. A Educaciao e o Carater Nacional Brasileiro

As reflexdes desenvolvidas por José Verissimo sobre o cardter nacional brasileiro se
fundamentavam em tedricos que, nas dltimas décadas do século XIX e principios do século
XX,” se voltaram para a explicacdo da constituicio do cardter nacional a partir da influéncia
das racas, do ambiente geografico, da histéria e da cultura, proclamando em seus estudos a
inferioridade dos povos ditos selvagens e mesti¢os e a superioridade da raga branca.

Para compor os tragcos marcantes desse cardter, o faz tomando como ponto de partida
as nossas origens étnicas e historicas, as condi¢des geograficas e a educacdo, e apontando os
fatores que contribuiram para degenerar o carter do brasileiro e os meios a serem empregados
para regeneré-lo.

Ampliando a discussdo sobre o cariter e o sentimento nacional, estabelece uma
comparagdo desses tragos entre o Brasil e os Estados Unidos, chamando a atencdo para o fato
de que o povo brasileiro, apesar de dispor de um cardter bem definido gracas a unidade de
raca, da lingua, da religido e de suas tradi¢des, carecia de sentimento nacional, enquanto que o
povo americano, formado por elementos étnicos e sociais tdo diversificados, tinha um forte
sentimento de superioridade da nagdo americana. A unidade nacional, embora relevante, ndo
era o suficiente para transformar o pafs em uma grande nagdo, sem que houvesse o
desenvolvimento do sentimento nacional, tdo débil entre nds. As diferencas sdo assim

assinaladas pelo autor:

O Brasil, gracas a unidade de raca formada pelo franco cruzamento das trés
que aqui concorreram no inicio da nossa constitui¢do nacional, gracas a nao
perturbacdo desse primeiro resultado pela concorréncia de elementos
estrangeiros, assim como a unidade da lingua, da religido, e, em suma, das
tradi¢cdes que mais poderam influir naquele fato, isto é, as portuguesas, tem
incontestavelmente mais acentuado cardter nacional que os Estados Unidos.E
semelhante fato, escrevi eu algures, nos assegura um movimento social mais
lento, € verdade, porém mais firme.

Ali, onde um grave pensador alemio, o celebre Dr. Strauss, ndo reconhece
carater nacional, sdo muitos, diversos e desencontrado, os elementos étnicos
e sociais. H4 o alemdo, saxdnio, luterano ou evangélico; hd o inglés anglo-
saxdnio, presbiteriano ou anglicano; hd o irlandés; celto-beltrdo, catdlico,
além do francés, além do negro, além do holandés, sem contar o indio e o
chinés, quase eliminados. Cada um guarda mais ou menos a sua lingua ou o

% Sobre as teorias do cardter nacional que influenciaram a intelectualidade brasileira, ver LEITE, Dante Moreira.
O cardter nacional brasileiro: descrigcdo das caracteristicas psicologicas do brasileiro através de ideologias e
estereotipos, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1954
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seu dialeto, e ainda a sua literatura e as suas tradicdes. Por causa
especialissima e que serdo ainda neste livro indagadas, esta amdlgama pode
produzir uma grande nagéo, a qual todavia mais a nds falha carater nacional.
Porém, singularissima anomalia, ali, onde tal cardter quase ndo existe, é forte
o sentimento nacional que a nds, com caracteristicas muito mais distintas e
maior homogeneidade nos falece. Para acentuar esta profunda diferenca entre
nés e aquela nagdo, sobejam duas causas. °'

Para José Verissimo, o sentimento nacional tao forte na sociedade americana, devia-se,

entre outras coisas, a sua prosperidade material. Tal prosperidade gerara uma raga vaidosa,

consciente do seu progresso material e do espirito de superioridade em relacio a outros povos

e nagoes.

Ali a desusada prosperidade nacional que a copidsissima imigracdo e a
abundancia de excelentes terras em grande parte bastam para explicar, gerou
em uma raga naturalmente desvanecida o orgulho nacional, que no americano
entra por muito no sentimento a que aludo. Na coletividade como no
individuo, o orgulho ou, se preferem a altiveza - tomada esta expressao a boa
parte — € uma das forcas do cardter, aquela que nés ndo consente baixezas e
nés instiga melhorias. .Em uma nacdo é ela portanto maneira util, que pode
ser a causa ou estimulo do patriotismo como nos Estados Unidos.

Acold, chegada a nacdo ao apogeu dos progredimentos materiais, a ponto de
competir com as mais velhas e adiantadas do mundo, a consciéncia do
trabalho feito e da relevancia dos esfor¢os de envolta com a certeza do
triunfo, geraram numa raca jd de si soberba o orgulho nacional, revelando-se
caracteristicamente na inclinac¢do ao grandioso e colossal. As suas cidades, as
suas construcdes, os seus edificios e monumentos a falta de gosto ou arte sdo
ao menos estupendos. **

Esse sentimento, segundo o autor, era reforcado pela educacdo nacional, que se

constituiu, nos Estados Unidos, como ponto de partida para a construcao da sua nacionalidade.

Essa educacdo, amplamente difundida entre todos os cidadaos, era o veiculo por meio do qual

a nacdo americana promovera a ligacdo entre os elementos heterogéneos que ai viviam,

concorrendo para o fortalecimento do sentimento patridtico. Para ele,

A educag@o nacional, largamente derramada e difundida com o superior
espirito de ser um fator moral de nacionalismo...concorreu para despertar no
americano o sentimento patriético. Teve esse grande povo a intui¢do de que a
escola, isto é, a mesma educacdo prodigamente distribuida a todos os
cidadaos, devia ser a cadeia que ligasse os elementos heterogéneos da nacgao.
E assim, sem obsticulo da federac@o e do espirito individualista do elemento
anglo- saxonio ali predominante, a unidade escolar, a unidade de espirito,

! VERISSIMO, José. op. cit., p. LIIL

%2 Idem, p. LIV- LV.
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entenda-se, veio a ser um remédio as fundas diversidades de raca, de religido

e de costumes.
Entendendo o papel social desempenhado pela educaciao nacional nos Estados Unidos
como formadora da nacionalidade do povo americano, José Verissimo chama a aten¢do para o
fato de que, no Brasil, nenhuma importancia lhe foi dada nesse sentido. A escola brasileira,
pouco difundida entre a populacdo do pais, ndo se constituiu em fator de formacao do carater e

do desenvolvimento do sentimento nacional. Sobre essa questao, diz o autor:

Nao sucedeu no Brasil infelizmente o0 mesmo. Além de nunca lhe havermos
dado a importancia social que lhes mereceu a eles, jamais a espalhamos em
relacdo sequer compardavel com o que eles fizeram. E, sem impedimento da
nossa centralizacdo administrativa e politica, a escola brasileira, isolada na
esfera de uma pura e estreita acdo de rudimentar instru¢do primdria, ndo teve
a minima influéncia nem na formagdo do cardter, nem no desenvolvimento
do sentimento nacional.

Sem orgulho patridtico - que ndo merece ser assim chamada a nossa
parvoinha vaidade nativista - sem educacdo civica, sem concordancia de
espécie alguma, o cardter nacional que pela primeira vez na luta com os
holandeses e depois nos conflitos de nacionais e portugueses nas épocas que
proximamente nos antecederam ou seguiram a Independéncia, esmorece,
diminuiu, quase desaparece

Indagando, com esta minha velha preocupacdo de nacionalismo, as
manifestagdes desse sentimento nas mais caracteristicas formas do sentir de
um povo, na sua poesia , na sua arte, foram sempre negativos os resultados.”

A escola brasileira aparece, para ele, destituida de sua verdadeira fungdo, qual seja:
promover a formacdo do cariter e o desenvolvimento do sentimento nacional. Reordend-la
para cumprir essa missdo era decisivo para o desenvolvimento social e engrandecimento do
pais, tal como havia ocorrido nos Estados Unidos.

José Verissimo descreve o cardter do povo brasileiro como bom, honesto, simples,
sincero, generoso e sauddvel, mas destituido de energia moral o que tornava negativas as suas
boas qualidades. A apatia, o desanimo, a indiferenca, a passividade se constituiam nos tragcos
mais marcantes desse cardter, gerando na sociedade um ambiente propicio a proliferacdo de
vicios e defeitos de toda ordem. A falta de energia e de espirito de combatividade tendia a
acentuar a passividade e a indulgéncia universal que acabava por corromper os espiritos. Essa

falta de energia poderia ser percebida nos estadistas do Império, na maioria homens honestos e

% Idem., p. LV.
% Idem, p. LV-LVI.
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austeros que, permitiram que a politica imperial fosse a mais corrupta possivel. Vejamos

algumas passagens em que José Verissimo refere-se a essas caracteristicas:

E este o grande mal que corroe o corpo social brasileiro e envergonha a
patria, verdade que precisamos dizer e aceitar se nds queremos sinceramente
corrigir: € antes a energia moral que nos falta e que torna a negativas as boas
qualidades

Somos por exemplo, um povo honesto,simples, sincero, modesto de gostos e
de maneiras, desambicioso, conversivel, indolente e generoso, o brasileiro,
conserva-se em geral estranho as desmarcadas ambicdes que vemos em
outros povos, como a certos vicios que as qualidades contrdrias entre eles
desenvolvem.

Os nossos estadistas, nada obstante as caluminosas acusagdes que os partidos
contrdrios sistematicamente faziam sem outro intuito que ataca-los para irem
por sua vez ser por eles injuriados, os nossos estadistas, cujo modestissimo
trem de casa podia competir com o dos fundadores da repuiblica americana,
deixaram sempre o poder as mais das vezes mais pobres do que para 14
foram.

Quando foi pelo Governo provisorio da Republica dissolvido o Senado, uma
folha do Rio de Janeiro deu algumas informagdes sobre os recursos que
tinham ou os meios de vida que iam tentar alguns desses homens
envelhecidos no manejo dos negdcios publicos, homens que foram
deputados, que foram senadores, que foram Ministros, e que agora para viver
tinham de recomecar uma profissdo ou limitar-se a escassos meios. O
Visconde do Rio Branco, ministro plenipotencidrio, ministro da fazenda,
presidente do Conselho de estado, morreu menos que pobre, sendo a sua
familia imediatamente obrigada vender-lhe os modestos moveis e a livraria, e
seus amigos a fazer uma subscri¢do para ajudé-la a manter-se. O Visconde de
Itaborahy, o Conselheiro Francisco José Furtado, o Conselheiro Buarque de
Macedo, e muitos outros morreram na extrema pobreza, e o contrario disso é
entre nds extraordindria excecao.

Entretanto, o Brasil tem estado longe de ser bem governado. Esses homens
honestos fizeram sempre uma politica cuja imoralidade s6 ¢é talvez
ultrapassada pela dos Estados Unidos; e isto por essa falha de carater, essa
falta de energia de decisdo, de iniciativa, de combatividade, direi, que faz
com que o homem que a honestidade retine o cardter, ndo se contenta sé em
ser ele honesto mas obriga a sé-lo tudo e todos que dele dependem.

A proverbial desorganizacdo e relaxamento da nossa administracio publica,
ao mesmo defeito e ndo a corrupg¢do moral deve ser principalmente atribuida.
Se a nossa desprotegida magistratura que os poderes publicos pela exigiiidade
dos vencimentos que lhe pagam colocaram entre a dependéncia e a miséria,
levanta gerais queixas no pais, tais queixas rarissimo tomam a forma de
acusacdo de peculato, e vém imediatamente desculpadas com reparos
caracteristicos a indicarem tibiezas de cardter, deixando-se influir por
consideracdes alheias ao lucro sérdido. E desta sorte vao apesar da nossa
vulgar honestidade, todos 0s nossos servicos.

Uma das causas da liberdade ter no Brasil quase degenerado em licenca,
sendo o governo quem mais dela abusava, foi esse defeito do cardter nacional
que tornou possivel com o desleixo e o desmazelo todas as
condescendéncias. A nossa indulgéncia tdo peculiar por certos atos
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criminosos € atos condendveis, de que os nossos tribunais do Juri e outros

tantos exemplos nos oferecem, ndao €, como acaso se poderia supor, fruto de

uma perversdo da moral, sendo da debilidade e extrema boemia do nosso
. 95

cardter.

José Verissimo, reforcando seus argumentos de que o povo era indolente e destituido
de espirito de lideranca e de iniciativa, lanca médo das andlises de estudiosos brasileiros e
estrangeiros que compartilhavam dessa mesma concepg¢do, como era o caso de Silvio Romero,
A W. Sellin e Eduardo Prado. Os escritos desses tedricos apontam, como caracteristicas
marcantes do cardter brasileiro, o desdnimo, a indoléncia e a apatia diante dos acontecimentos
politicos. Vejamos o que diz essa intelectualidade:

Silvio Romero, na Histéria da Literatura Brasileira, afirma que:

Nao se pode talvez dizer, escreve o ilustre autor da Historia da Literatura
Brasileira, que o povo brasileiro tomado individualmente, seja descuidoso de
si préprio; considerado, porém,em geral como tipo socioldgico, 0 povo
brasileiro é apdtico, sem iniciativa, desanimado. Parece-me ser este um dos
primeiros fatos a consignar em a nossa psicologia nacional. E assinaldvel a
propensdo que temos para esperar, nas relagdes internas, a iniciativa do
poder, e, no que ¢é referente a vida intelectual, para imitar desordenadamente
tudo quanto € estrangeiro. A nagdo brasileira ndo tem em rigor uma forma
prépria, uma individualidade caracteristica, nem politica, nem intelectual. *°

O gedgrafo alemdo A.W. Sellin assim se pronuncia sobre a questao:

A pior fei¢c@o do cardter brasileiro é a negacdo ao trabalho regular; pois isto é
que concorre para a terra se desenvolver tdo demoradamente, e para o
nacional a todo esfor¢co de adiantar que lhe perturba o dolce far niente
responder, com o estereotipado: Paciéncia. Nem uma palavra se emprega
talvez mais no Brasil do que essa.”’

Eduardo Prado, em artigo que publicou na Revista de Portugal, Destinos Politicos do

Brasil, ressalta que:

Esta inag@o, esta ndo interferéncia do povo verdadeiro, das grandes camadas
da populacdo brasileira nos acontecimentos publicos, é sempre observada.Um
pintor brasileiro, Pedro Américo, no seu grande quadro A Proclamacdo da
Independéncia do Brasil, retracou o fato com toda a verdade e toda a

% VERISSIMO, José. op. cit., p. 23-26
% ROMERO apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 26- 27.
7 SELLIN, apud VERISSIMO,op. cit., p. 27.
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filosofia. Vé-se nessa pintura o Principe regente, a cavalo, de espada
desembainhada, cercado da sua guarda de honra, dos gentis - homens da sua
caAmara, de vdarios capitdes - mores e de oficiais de ordenangas. Ao
couraceiros, os oficiais, os da corte brandem as espadas ou agitam os
chapéus, e no quadro hd a vida admirdvel daquele momento histérico. A um
canto, um homem de cor guiando um carro, arreda os seus bois da estrada e
olha admirado para o grupo militar; ao longo, destacando-se no fundo
iluminado de uma tarde que cai sobre a paisagem melancélica, um homem do
campo, um caipira, retém o passo a cavalgadura e voltando tranqgiiilamente o
rosto v€, de longe, a sena que ndo compreende. Esses dois homens sido o
povo brasileiro, o povo real. %

A indiferenca do povo brasileiro em relagdo a vida politica do pais devia-se, segundo
José Verissimo, ao tipo de educacdo que recebera, presa ao partidarismo. Essa educagdo
partiddria, disseminada por todo o pais, produziu um brasileiro radicalmente politico, no pior
sentido do termo. A tunica educacdo a que tinha acesso era oferecida em geral pelo partido a
que pertencia, o que contribuia para perverter o seu pensamento politico e o seu carater social.

Para ele:

O brasileiro, radicalmente politico, no pior sentido desta palavra, teve o seu
cardter pervertido, pela educacdio que lhe deram os partidos a que
infalivelmente pertencia e a cuja indole — pois doutrinas e comportamento
nunca tiveram distintos — subordinava todos os pensamentos e a¢des da sua
vida social. Esta educagd@o partidaria foi a dnica espécie de educagio civica
que tivemos.

Desde a Independéncia e conseqiiente génese dos partidos politicos nao
conheceu a sociedade brasileira outra vida que ndo politica e no que esta tem
de menos elevado e nobre. Nunca tivemos vida comercial, porque o comercio
esteve sempre e estd ainda hoje em maos estrangeiras; nunca tivemos vida
industrial, porque ndo temos industria; nunca tivemos sequer vida agricola,
porque a agricultura eram os escravos que a faziam; nunca tivemos vida
militar, porque nem o exigiram as circunstancias especiais do pais, nem o
consentiu a profunda aversdo do nosso povo pelo militarismo, e, finalmente
nunca tivemos vida intelectual, porque nunca tivemos movimento cientifico,
movimento literdrio ou movimento artistico, e esses a um tempo fatores e
resultantes da civilizagdo, a Ciéncia, a Arte, a Literatura foram apenas
apandgio de uma limitada minoria antes afastada que intrometida no
movimento geral da nagfo, e jamais influenciaram a massa popular.

Balda assim de estimulos de atividade e energia, determinados em qualquer
sentido pela Industria, pela Ciéncia ou pela Arte, mas em definitiva em
proveito da pétria, a sociedade brasileira limitou a sua exclusiva atividade a
politica ou, e preferivel é a expressdo, ao partidarismo. °°

** PRADO apud VERISSIMO, José. op. cit., p.28-29.
% VERISSIMO, José. op. cit., p.19-21.
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A presenca do partidarismo, nas regides mais longinquas do pais e nas capitais mais

adiantadas, € assim analisada por José Verissimo:

Nada mais miseravel, mais triste, mais sem atrativos a nao serem os da
natureza, do que algumas, verdadeira aldeias, com o pomposo dir-se-iam
cidades mortas. Hd, porém, em todas elas, ainda na mais humilde aldeia dos
sertdes do Para ou de Pernambuco, da Bahia ou de Sdo Paulo, do Parana ou
de Mato Grosso, dois partidos, dois chefes,alguns cabos eleitorais,os adeptos
indispensdveis e, ao menos em vésperas de elei¢cdo, uma vida relativa Nao
achareis ali algum género indispensdvel a vossa vida de perfeito civilizado,
mas infalivelmente, matematicamente encontrareis o liberal € o conservador,
inimigos politicos e particulares decididos e irreconcilidveis.Nenhum deles
saberia por que era antes liberal que conservador e vice- versa; nem mesmo
sobre 0s negdcios locais dar-vos uma opinido,sendo justa e sensata, a0 menos
prépria e cha; ndo inspirada pelo seu partido e nele corrente; ambos, porém,
14 teriam os seus preconceitos, as suas idéias feitas, os seus juizos assentados,
as suas paixOes, as vezes violentissimas, o seu fanatismo partidério, e,
caracteristica dominante, a ingénua crenca na inerrancia do seu partido, com
a fé profunda na indefectivel falibilidade do outro.

Pois, bem desde esta aldeia perdida 14 na margem de um recondito afluente
do Paraguai ou do Parand, do Sdo Francisco ou do Amazonas, ou debrucada
em alguma pitoresca encosta dos Cariris, da Borborema, ou da Mantiqueira,
até as capitais mais adiantadas, a instituicio politica € a mesma,
absolutamente a mesma.

Imagina-se dai a viciacdo dos juizos e finalmente do cardter que se ndo
exercendo em nenhuma outra espécie de luta sendo na chicana, na intriga, no
mexerico politico — e fazendo da politica ndo um meio mas um fim —
primeiro amolece se ndo perverte e estraga. '

Como podemos observar, o autor considerava prejudicial a propagacdo desse
partidarismo na vida da populagdo brasileira, que se difundia sem levar em conta a formagao
moral dessa populacdo. A favor de uma educacdo de natureza politico-civica denuncia o
partidarismo estéril que subtraia a populagdo de um aprendizado politico tdo necessario ao
exercicio da cidadania.

José Verissimo, refletindo sobre os condicionantes que concorreram para tornar apatico
o carater do povo brasileiro, aponta como responsdveis as nossas origens €tnicas e histdricas,
as influéncias do meio e da educacio.

Do ponto de vista étnico, José Verissimo atribuia a tibieza do cardter as trés racas que

aqui se cruzaram e deram origem ao povo brasileiro. Essa falta de energia herdada do indio e

1% 1dem, p.21-23.
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do negro devia-se ao seu estado selvagem primitivo. Quanto a dos portugueses, era decorrente

da decadéncia em que se encontrava Portugal, como também do transladado para ca dos seus

piores elementos. Nessa direcdo, ressalta que:

Somos produto de trés racas perfeitamente distintas. Duas selvagens e
portanto descuidosas e indiferentes como soem ser nesse estddio da vida, e
uma em rapido declinio depois de uma gloriosa, brilhante e fugaz ilustragao.
Quando iniciou a colonizagdo do Brasil, comecava a gente portuguesa a
experimentar os sintomas da perversio moral que fez logo resvalar os
ousados heréicos batalhadores da Peninsula e da Africa, os ousados
navegadores do mar tenebroso, os mestres de Colombo, nos cupidos tratantes
da India. Martim Afonso de Souza, o grande explorador da costa brasileira, o
fundador de Sdo Vicente e o bem aquinhoado dos donatarios das primitivas
capitanias, foi depois nas conquistas da Asia um dos mais infamados
concessionarios.

Amolecido na rapina da India, como os espanhéis na do Peru e do México,
imbecilizado nos faceis prazeres das terras conquistadas; de um lado enfreado
pelo temor da Inquisi¢do e de outro enervado pela educacio jesuitica, o povo
portugués decafa visivelmente na época da colonizagdo, para a qual, é de
notar, ainda cooperou com os seus piores elementos.'"'

No que diz respeito a nossa origem histérica, José Verissimo chama a atenc¢io para o

fato de que a colonizacdo, a escraviddo, a educacdo jesuitica e o regime mondrquico

exerceram um papel decisivo na impregnacdo e propagacdo de valores ligados a submissio e

apatia entre a populacdo brasileira, que acostumada apenas a obedecer, ndo participava da vida

politica do paifs. Para reforcar seus argumentos sobre essa questdo cita as impressoes de

Agassiz sobre a administracdo das provincias brasileiras.

Agassiz, nas suas sensatas e ainda agora aproveitdveis impressdes gerais do
Brasil, nota com razio que a administracdo das nossas provincias era, como
entre os romanos, organizada principalmente no intuito de reforcar a
autoridade. Poderd acrescentar que ela concorreu muito por esse fato nao sé
para o lento desenvolvimento dos recursos materiais do pais, como ele alids
reconhece, mas para lisonjear a nossa natural imprevidéncia e falta de
iniciativa.'”

1ol Idem, p.30.

192 AGASSIZ apud VERISSIMO, José. op. cit., p.82
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Segundo o autor, as condi¢des geograficas do pais também foram decisivas para tornar
o carater do povo brasileiro apdtico e sem iniciativa. A fertilidade da terra e a existéncia de
produtos naturais abundantes contribuiram para que a populacdo limitasse suas atividades a

coleta de frutos, sem se preocupar em tornar a terra mais produtiva. Para ele:

As condi¢des geograficas do Brasil, assaz concorreram para a acentuacio e
desenvolvimento dessas caracteristicas. Invejavelmente fértil, sendo
prodigiosamente ubérrima, a nossa terra € principalmente rica de produtos
naturais, de fécil cultivo e recolta, dispensando assim esforcos e trabalho.
Este pouco mesmo, ai estava o escravo para fazé-lo, livrando quase
totalmente a populacdo civil da obrigacio de trabalhar. As condic¢des
climatéricas, por seu lado, anulando a necessidade de agasalhos e tornando
mais suportaveis as exigéncias fisioldgicas da vida pela menor atividade das
combustdes, auxiliou o pendor a indoléncia que elas mesmas, principalmente
do Rio de Janeiro para o norte, criavam, debilitando forcas e enervando
esforcos, que a escravidio estava pronta para dispensar de se exercerem.'”

Um outro aspecto salientado como determinante nesse processo, como ja
mencionamos, era a educacdo que, destituida de qualidades que pudessem auxiliar no
desenvolvimento social da juventude, havia contribuido para degenerar o caréter do brasileiro.
A primitiva sociedade brasileira, constituida de maus elementos, carecia de requisitos morais
para cuidar da educacdo das novas geracdes. A critica elaborada pelo autor se volta
principalmente ao convivio permanente e pernicioso do africano no interior da familia

brasileira. Para ele:

A educacio desde o principio foi a da indoléncia e de um fatuo menosprezo
do trabalho.A primitiva sociedade, composta de maus elementos, quase nao
podendo constituir familia sendo pelo concubinato, ocupando-se
exclusivamente de interesses materiais € de momento, certo, carecia de
requisitos para se ocupar da educacdo das geracdes que iam nascendo. Essa
sociedade achou-se logo com um elemento terrivelmente deletério em seu
seio, a escravidao.

Nao e possivel exagerar os males que nos trouxe a escraviddo. Durante
trezentos anos refastelamo-nos no trabalho, primeiro do indio, depois do
negro. Queriam os destinos do Brasil que ndo nos seja preciso tanto tempo
para livrar- nés de uma vez do funestissimo veneno da maldita instituigao,
que pela indefectivel lei da justica na histdria, que quer todo o erro traga em
si 0 seu castigo, ainda hoje nds pesa e avexa. Ndo somente abolindo como
degradando o trabalho, a escraviddo consumou em nds a morte de todas as
energias, ja enfraquecidas pelo clima e viciada pela hereditariedade.'™

103 VERISSIMO, José. op. cit., p. 82-83.
1% Idem, p. 33-34.
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Para José Verissimo, o pais estava destituido de qualquer mecanismo que pudesse frear

esse processo degenerativo do cardter brasileiro. No que tangia a educacgao publica, denuncia a

sua pobreza e impropriedade para reverter esse quadro desolador. Assim se pronuncia sobre a

questao:

Educacdo publica, que realmente este nome merega, ji o disse, ndo ha no
pais. H4 instrucdo publica, que € coisa diferente. As tendéncias herdadas e
adquiridas dos diversos elementos que vou analisando, ndo encontram
estorvo e empecilho em qualquer espécie de cultura que procurasse
sistematicamente reagir contra elas.'®

Enfim, dentre os vdrios fatores que concorreram para enfraquecer o cardter nacional,

José Verissimo atribuiu maior €nfase a escravidao, cuja influéncia na familia brasileira havia

contribuido para perverter os costumes e tornar débil o cardter do brasileiro. Sobre esse

convivio afirmava ainda:

Extinta a escravidao india, o africano alegre, descuidoso, afetivo, meteu-se
com a sua moralidade primitiva de selvagem, seus rancores de perseguido,
suas idéias e crencas fetichistas, na familia, na sociedade, no lar. Invadiu tudo
e imiscuiu-se em tudo. Embalou a rede da sinhd, foi o pajem do sinhd- mocgo,
o escudeiro do sinhd. Ama, amamentou todas as geracdes brasileiras;
mucama, a todos acalentou; homem, para todos trabalhou; mulher, a todas se
entregou.

[...
As meninas, as mogas, as senhoras tinham para os mesmos misteres, as
mucamas, em geral crioulas e mulatas.
Nunca se notou bastante a depravada deste peculiar tipo brasileiro, a mulata
no amolecimento do nosso cardter. “Esse fermento de afrodisismo pétrio’’,
como lhe chama o Sr. Silvio Romero, foi um dissolvente da nossa virilidade
fisica e moral. A poesia popular brasileira .mostra, com insistente
preocupacdo apaixonada, em toda a forca dos seus atrativos e da sua
influéncia. O povo amoroso se ndo fatiga em celebrar-lhe, numa nota ldbrica,
os encantos, que ele esmitica, numa sofreguiddo de desejos ardentes. Canta-
lhe a volipia, a magia, a luxdria, os feiticos, os dengues, os quindins como
ele diz na sua linguagem piegas, desejosa e sensual. Decididamente ela
atormentou a sua inspiragdo, e os poetas, Gregério de Matos a frente, fazem
dela com mais franqueza e mais sensualidade no desejo, a Mdrcia ou a Nize
de seus cantos.
Na familia é a confidente da sinhd-moga e a amante do ninho. Gragas
principalmente a ela, aos quatorze anos o amor fisico ndo tem segredos para o
brasileiro, iniciado desde a idade mais tenra na atmosfera excitante que lhe
fazem em torno, dando-lhe o banho, vestindo-o, deitando—o.

"% 1dem, p. 37.

75



Mole pelo clima, mole pela raca, mole por esta precocidade das funcdes
genésicas, mole pela falta de todo o trabalho, de qualquer atividade, o sangue
pobre, o carater nulo ou irritadico e por isso mesmo inconseqiiente, os
sentimentos deflorados e pervertidos, animado, indisciplinado, mal criado em
todo ](36 rigor da palavra — eis como de regra comega o jovem brasileiro a
vida.

Uma vez tragado o perfil do cardter nacional, o autor insistia na necessidade e na

urgéncia de se reorientar a educacgdo do pais para a formagdo do cardter. A educacio do carater

deveria expurgar do brasileiro todas as mds influéncias que contribuiram para enfraquece-lo ao

longo dos tempos. Nessa perspectiva afirma que:

Em resumo a educagdo do cardater como indispensdvel elemento da nossa
educagdo nacional, qual a reclamam os mais altos interesses da patria
brasileira, deve ter por fim combater em nos o que deprime o nosso carater
desenvolvendo ao mesmo tempo as qualidades contrarias.

Essa € a missdo da Familia, da Escola, da Sociedade, das Religides, da
Politica, da Literatura, da Ciéncia e da Arte — se bem querem merecer da
Pitria e da Humanidade.'”’

Feitas essas consideragdes, José Verissimo volta suas reflexdes para a formagdao do

cardter do brasileiro, definindo as qualidades a serem trabalhadas pela familia, a escola e a

sociedade em geral, com vistas a desenvolver nas novas geracdes o espirito de iniciativa, de

vontade, de disciplina e de amor ao trabalho.

3. A Formacao do Carater Brasileiro

Porém, para José Verissimo, a educagdo nio poderia ser vista como uma panacéia para

todos os males, como acreditavam apdstolos demasiadamente convictos, mas sem sombra de

dividas era um poderossimo modificador do caréter nacional, de que ndo se poderia abrir mao.

Nessa direc@o, assim se pronuncia:

A educagdo ndo é de certo, como inculcam apdstolos demasiado convictos,
uma panacéia, mas é sem contesta¢do poderossimo modificador. Tristemente,
mas triunfantemente, as estatisticas demonstraram a falsidade da assercao que
comecava a adquirir foros de axioma, que abrir escolas era fechar prisoes.
Mas, discutindo o valor dos métodos e sistemas, nenhum pensador hd que

1% Tdem, p. 34-35.
"7 1dem, p. 60.
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sem paradoxo discuta e deprecie a proficuidade da instrucdo e a agdo
e ~ 108
modificadora da educagdo.

O autor, convicto de que a educagdo podia modificar as tendéncias herdadas e
adquiridas do cardter nacional, partia do principio de que, assim como se educava a
inteligéncia, a sensibilidade, o sentimento e o corpo, o cardter também podia ser educado,
devendo-se para tanto redirecionar o processo educativo. A educacdo do cardter devia se fazer
presente nos programas escolares e a cultura moral deveria ser generalizada para além das

atividades desenvolvidas pela escola. Sobre essa questdo, declara:

Como a inteligéncia, como a sensibilidade, como o préprio corpo, o carater
pode educar-se, isto €, toma na mesma vida comum esta ou aquelas
tendéncias, seguindo as diversa influéncias que sobre ele atuam.
[...]

Sendo o carater o conjunto das qualidades morais, a educac¢do do carater ndo
€ sendo o desenvolvimento do que na pedagogia pratica chamamos cultura
moral, ou se quiserem, ndo € sendo a generalizacdo desta forma da educacio
escolar. '%

Na defesa da reconstrucdo do cardter brasileiro, José Verissimo chama a aten¢do para o
fato de que, embora fosse papel da escola ministrar uma educacdo civica e moral, ndo se
poderia deixar de considerar, nesse processo, a contribui¢cdo das demais institui¢des sociais,
como por exemplo a familia, as religides e os partidos. No entanto, a educacdo familiar era o
mais importante agente da cultura moral, na medida em que exercia sobre a crianca e 0 jovem
uma influéncia decisiva na fase inicial de sua formacao, a qual, se bem dirigida, seria capaz de
garantir o aprendizado do futuro. Além do mais, a familia j4 funcionava como transmissora
dos valores morais existentes na sociedade. Para ele, caberia a familia desenvolver as bases da

educacdo do cardter. Vejamos sua posi¢ao:

A educagdo do cardter, entretanto, € principalmente fora da escola que se faz.
Concorrem para ela ndo s6 a educacdo moral ali recebida em forma de
preceitos, de regras, de exemplos, de conselhos, de comentdrios morais de
fatos da vida escolar ou da mesma histéria, como a educacdo fisica, que
enrija o corpo e solidifica a sadde, garantindo o moral de enervamentos,
debilidades e nervosismos; a educacdo doméstica, por ventura O mais
poderoso agente da cultura moral e, finalmente, o meio, isto €, o complexo de

108 Idem, p. 8.

1% 1dem, p.46-47.
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forcas fisicas e morais que sobre nds atuam: a sociedade, a leitura, as festas, a
religidio, a arte, a literatura, a ciéncia, o trabalho.

Se é verdadeira a doutrina materialista que aos trinta anos, soldando-se as
suturas cranianas, o cérebro, adquirindo sua forma definitiva, torna
impossivel as variagdes do cardter, a educagdo deste pode-se fazer até aquela
idade e em outro meio que ndo o meio escolar.

Essa educacdo, claro estd, deve comegar, sendo desde o bergco, conforme
quereriam alguns, ao menos desde aos trés anos, na familia. Nenhum meio
mais préprio e mais conveniente do que esse para encetar a educacdo do
cardter da crianga, e lancar na sua alma os germes que hdo de desenvolver-se
mais tarde no adolescente e no homem. '’

Para José Verissimo, era de responsabilidade da familia desenvolver as bases sobre as
quais a educacdo do cardter da crianca se assentaria. Mas como fazé-la cumprir essa missao, se
ai imperavam os vicios da escravidao? A influéncia da escravidio no ambiente familiar se
constituia, segundo o autor em empecilho, para que a familia brasileira cumprisse seu papel.
Para ele, uma das mais nefastas influéncias era a auséncia da mulher na educagdo dos filhos.
Essa heranca portuguesa impedia-a de participar das relagdes sociais e domésticas e de cuidar
diretamente da educacdo de seus filhos. Enclausurada no lar, ocupava uma posi¢ao secundaria

na formacdo do cariter das criangas. Sobre a méae brasileira, afirma:

A constitui¢do da familia brasileira, profundamente viciada pela escravidao,
ressente-se ainda de graves sendes, entre os quais 0 mais saliente é a auséncia
da acdo feminina. Os antigos hdbitos portugueses de proscrever a mulher nao
s6 da sala mas de todas as relacdes sociais e domésticas ... Banida da sala,
como com tanta insisténcia notou o observador Saint-Hilaire, a brasileira
afastada de quaisquer convivéncias educadoras de sociedade e ndo podendo
por outro lado viver sem relagdes procurou-as na funesta intimidade dos
famulos.
[...]

A maie brasileira, como se acha notado em todos os nossos romancistas, €
fraca. O seu amor maternal, sem energia como todos os seus sentimentos, é
indiscreto e revela-se sobretudo pelo mimo, por um excessivo carinho e uma
histérica apreensdo que apenas consente ao filho arredar-se de suas saias ou
do regaco de uma ama. No Brasil nfo € raro ver uma crianga de trés e quatro
anos ainda no colo. Falar a uma mae brasileira em fazer seu filho acordar
cedo, meter-se num banho frio, correr, andar, saltar, ndo comer guloseimas a
toda hora é arranjar-se uma desafeico.'"'

Para José Verissimo, a frouxiddo do cardter que imperava no ambiente familiar era

decorrente dos vicios produzidos pela escravidao.A heranca do nosso passado colonial havia

10 Tdem, p. 46-47.
" Idem, p. 49-50.
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introduzido na familia brasileira filhos de escravos domésticos, € era comum se encontrar um
moleque escravo ai mantido para ser o companheiro e o brinquedo de seu sinhozinho, que
sobre ele exercia suas maldades e arbitrariedades. Essa prética, ao invés de aniquilar os
instintos maus e depravados da crianca, contribuia para fortalecé-los, embotando sua
sensibilidade para com os outros e para consigo mesmo. A sua dignidade estava
comprometida, pois o escravo submetido a seus caprichos apanhava e chorava, mas tinha que
continuar brincando. Como a crianga tendia a imitar os comportamentos € as atitudes dos que
com ela conviviam mais diretamente, o resultado dessa convivéncia era assemelhar-se ao

moleque. Para ele:

Até agora o fato j4 notado de haver em cada familia um moleque ou
moleques que eram os companheiros de brinquedos dos sinhozinhos e
vitimas de suas maldades, espécie de leva pancadas, sobre os quais eles
derivavam as suas cdleras infantis, viciava sobremaneira logo esses instintos,
pela concorréncia da méd educagdo e dos maus hdbitos que teria 0 moleque,
como pelos instintos maus, depravados mesmo, que criava na crianga o
prazer inato nela de bater alguém ou alguma coisa.

[...]
O hébito de mandar, desde a tenra infancia, por sua vez, bem longe de
fortificar o carater, o deprime, ndo sé porque perverte a no¢do da autoridade
que faz arbitraria e apenas no privilegio fundada, como porque desabitua a
atividade prépria e fia tudo da energia alheia.'"

Como podemos observar, esse mandonismo a que foram submetidas as criangas
comprometia sumariamente o seu desenvolvimento social. As nocdes de dever e direitos,
assim como o espirito de autonomia, tdo necessdrias a formagdo de um adulto integro e ttil a
uma sociedade democrética, ndo encontravam na familia brasileira condi¢des de se realizarem
plenamente. As criancas, acostumadas apenas a mandar e a ndo serem contrariadas em suas
vontades, dificilmente conseguiriam estabelecer relagdes sociais duradouras.

A educagdo moral apregoada por José Verissimo visava desenvolver e fortalecer o
altruismo da crianca, buscando modificar e diminuir o seu egoismo. J4 a educagdo do carater
era a mais elevada forma de expressdo da educagdo moral; devia comecar o quanto antes,

“pela educacdo das primeiras manifestacdes do altruismo na crianca. Cumpre desenvolver e

"2 Idem, p. 50-51.
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educar nelas a afei¢do, a necessidade de caricias, a compaixao pelo sofrimento, a liberalidade,

. . - .. 113
enfim aquilo que um autor chama as emogdes sociais’.

Para reforcar seus argumentos, cita o pedagogista francés Bernard Perez que, assim
como outros pensadores de seu tempo, defendia a necessidade de se fortalecer nas criangas,
desde a mais tenra idade, a vontade, superando as tendéncias egoistas, freqiientes na infancia,
contribuindo para a aquisicio de um comportamento social que as auxiliasse a viver em

sociedade. Vejamos o que diz o educador francés sobre essa questdo:

Se quisermos compreender a significa¢do dos atos de uma criancinha e dirigir
sua vontade em sentido util e progressivo, devemo-nos bem compenetrar que
todas as suas tendéncias, sejam quais forem, saem do egoismo e nele se
transformam. '

José Verissimo, na defesa da educagdo da vontade, chama a atencio para a necessidade
de se estabelecerem limites na sua execucao. Contrapunha-se ao entendimento de alguns pais e
educadores que acreditavam que bem educar uma crianga era contrarid-la em tudo que
desejasse realizar, acabando com a sua vontade, como também aos que permitiam que a
crianga fizesse o que bem quisesse e entendesse, satisfazendo-a sempre. Para o autor, educar
uma crianca ndo era tarefa facil e por ser um trabalho de todos os dias, de todas as horas e
instantes, requeria muita observagdo, experiéncia, dedicagcdo e paciéncia. Muitas vezes, diante

das dificuldades de bem educar as criangas, preferia-se dizer: “deixa estar, a escola ou o

4%

colégio te ensinard”. Para ele:

A dificuldade grande da educacdo da vontade estd em achar o justo limite
entre a vontade, energia necessdria e til, e a vontade, energia desordenada e
prejudicial. Ha pais e educadores que entendem que bem educar € em tudo
contrariar a crianca, quebrando-lhe a vontade e fazendo-a teimosa; outros
pensam que devem, para avigord-la, consentir em tudo satisfazé-la sempre.
Erradissimas sdo ambas as maneiras de conceber a educacio da vontade.
[...

Entre nés, € preciso lisamente reconhecer, a educacdo doméstica é
defeituosissima. E excessivamente frouxa, apesar do abuso dos castigos
corporais, frouxiddo que € ainda resultado do nosso cardter indiferente e
lasso. Educar bem uma crianga é dificilima tarefa. E um trabalho de todos os
instantes; trabalho de observacdo, de experiéncia, de penetracdo, da
paciéncia. Nenhum porventura exige mais, continuidade e seqiiéncia, € como
em geral somos incapazes dessas qualidades, cedo cansamos. '

3 [dem, p-50. ;
'* PEREZ apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 53.
13 VERISSIMO, José. op. cit., p.52.
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A educacdo da vontade, segundo José Verissimo, ndo deveria ser contrariada, mas
dirigida a coisas boas e uteis. A questdo era identificar em cada crianga o que ele chamava de
“tendéncias egoistas de cada ato de vontade ... e atacar a tendéncia e ndo o ato ¢’. No processo
de formacdo, a motivagdo passava a ser um dos elementos pedagdgicos fundamentais para o
desenvolvimento dessa energia, despertando nas criancas o sentimento de coragem e

dignidade. Diz ele:

Quando a crianga, porém, for apdtica, indolente, cumpre desenvolver-lhe a
vontade, a qual ndo € sendo uma maneira de ser de energia, incitando-a e
procurando desafiar nela o sentimento do brio, da dignidade e da honra. Ela
ndo quer brincar, incita-a a brincar, mostra-lhe as outras que brincam, brincai
com ela, fazei-lhe sentir o atrativo dos brinquedos, arrastai-a brandamente e
persuasivamente a brincar.

Ha criangas — e entre nés por virtude da hereditariedade sdo comuns — cuja
vontade ativa e imperiosa ao principio, 4 primeira dificuldade desfalece. E
preciso ndo consentir nesse desfalecimento. Cumpre anima-las, encoraja-las,
ajudé-las mesmo um pouquinho, deixando-lhes contudo o trabalho maior e,
vencidas as dificuldades, festejar com elas o triunfo. '

José Verissimo critica as tendéncias modernizantes da educagdo que, em nome da
liberdade, tudo havia permitido as criangas. Essa liberdade caprichosa e teimosa ao invés de
educar a vontade enfraquecia-a. Tal prética, além de fomentar a licenciosidade, comprometia
seriamente a formacdo moral das novas geragdes, que no futuro seriam o sustentidculo da
sociedade. Para ele, pais e professores deviam estar atentos as atitudes das criancas para bem
orientd-las, buscando nesse processo ndo confundir a vontade com a voluntariosidade,
devendo incentivar a vontade enquanto expressao positiva do cardter e combater o capricho, a

teima representada pela voluntariosidade . Vejamos:

Sob o pretexto de educacdo moderna tudo foi permitido, e a facilidade de
tudo fazer em vez de, por exemplo, educar a vontade, enfraqueceu-a porque
na vida pratica essa vontade animada quebrantava-se as primeiras
contrariedades.

E indispensével ndo confundir a vontade com a voluntariosidade. A vontade é
uma das forcas vivas do cardter, € a soma de todas as energias morais
dirigidas no intuito da obtencdo de um resultado que a educacdo moral se
deve esforgar para que seja sempre ttil e honesto. A voluntariosidade é o mau
lado dessa virtude, € o capricho ridiculo que faz a crianca exigir a lua ou ndo
querer beber sendo no copo do taberneiro defronte, segundo a conhecida
anedota brasileira. Pode se afirmar que todo o voluntarioso € um homem sem

"% Tdem, p.53-54.
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vontade, porque s6 a exerceu caprichosamente, inconstantemente, variando
de objeto a cada obsticulo, isto €, sempre, porquanto a exercera
principalmente sobre fatos nem sempre possiveis. Ora este perenal
quebrantamento da vontade, ndo é, certo, o melhor meio de fortific-la.'"”

Na defesa da educacdo moral das novas geracOes, chama a ateng@o para a necessidade
de se estabelecer o quanto antes a disciplina doméstica e a escolar, a fim de que a formagao
do caréter ndo perecesse. Julgando deficitaria a educacdo familiar e a escolar no que tangia a
essa questdo, mas convicto da urgéncia de se proceder a reordenacdo do regime disciplinar ai
existente, diz que os povos mais fortes e enérgicos, como os americanos, os ingleses e os

alemaes, assim o eram por ndo terem se descuidado da disciplina familiar e escolar. Para ele:

... € urgente no Brasil modificar esta parte do nosso andrquico e defeituoso
sistema de educacdo, estabelecendo a disciplina doméstica e a escolar, desde
0 ensino primario ao superior, como indispensavel tirocinio para a disciplina
social, base da seguranca do Estado e laco de solidariedade nacional.'"®

O exercicio da disciplina devia iniciar-se na familia, estender-se a escola primdria e
superior, até atingir a sociedade. Essa prdtica, presente na vida da crianca desde a mais tenra
idade, a acompanharia por toda a vida, constituindo-se a base da vida social. Além do
desenvolvimento do espirito de disciplina, caberia a familia, em consonancia com a escola e a
sociedade, combater a mentira, o medo e a dissimulacdo, estimulando a verdade e a coragem.

José Verissimo, ampliando o debate em torno da educacdo da vontade e do espirito de
disciplina, reivindicava a inclusdo, na formacgdo do cariter do brasileiro, a educac¢do da
atividade, isto €, do trabalho, a de elevar, enfim, o amor ao trabalho. O autor aborda essa
questdo tendo como ponto de partida a influéncia da escraviddo em nosso passado colonial,

apontando a necessidade de se promover o aprendizado do amor ao trabalho. Competéncia da

familia, da escola e da sociedade em geral.

E o desprezo do trabalho, degradado entre nés pela deletéria influéncia da
escraviddao, um dos defeitos mais patentes do cardter brasileiro. A educacio
da atividade, no sentido de elevar o amor do trabalho, fazendo-o
compreender como o mais belo titulo de nobreza do homem moderno, impde-
se, pois, especialmente a atencdo e cuidados da familia e dos preceptores. A
extingdo da escravidio ndo é de si mesma bastante para apagar OS
funestissimos efeitos da execranda institui¢do, que sé muito de passo ir-se-ao

"7 Idem, p. 55-56.
¥ 1d. Ibid., p. 57-58.
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dissipando. E, pois, indispensdvel — e isto sentiram os mais bem iluminados
abolicionistas — que a obra gloriosa cujo coroamento foi a Lei de 1* de maio
de 88, se continue pela educacio, ndo sé dos libertados, sendo de nds todos,
todos mais ou menos contaminados pela sua peconha.

Certo a extincdo do elemento servil — segundo o eufemismo com que
fugiamos de dizer a escraviddo — trard forcamento a diminui¢do dos servicos
gratuitos, e ndo se verd daqui para poucos casas, alids pobres, em que tantos
eram os servidores como as pessoas servidas. Isso nos obrigard a servirmo-
nos nés mesmos, e até a servir aos outros, consoante as exigéncias de
necessidade — mas ndo serd bastante para destruir os efeitos, fatalmente
duradouros do mal. E a educagdo, largamente compreendida dada na familia,
dada na escola, dada na sociedade, que pode acudir a mais prontamente
remedid-lo.""”

Como podemos observar, o autor denuncia a falta de um espirito de trabalho como
caracteristica marcante do carater brasileiro, conferindo a educag@o o poder de modificar essa
mentalidade tdo arraigada entre os jovens brasileiros. A educacdo caberia desenvolver, na
juventude, o gosto e o entusiasmo pelo trabalho.

A educacgdo da vontade, o aprendizado da disciplina e do amor ao trabalho defendidos
por José Verissimo constituiam os meios educativos através dos quais se processaria a
modificacdo do cardter nacional. A reconstrucio moral proposta tinha como pressuposto
basico promover o desenvolvimento de instituicdes sociais e politicas que fossem capazes de
romper com a heranga do nosso passado colonial que, pela forca, havia contribuido para
moldar e deformar o cardter. Romper com essa heranga e reconstruir o cardter brasileiro
significava, para o autor, reformular por completo a educag@o que a crianga recebia no lar, a

comecar pela educacdo da mulher.
4. A Educacao da Mulher Brasileira

José Verissimo, na defesa da educacdo da mulher brasileira, observa “que a educagdo
de uma sociedade ... supde a dos individuos que a compdem”. Considerando-a a primeira e
principal educadora dos homens, diz que a educa¢do da sociedade deve comegar pela
educacdo da mulher. “O contrario justamente aconteceu na sociedade portuguesa, donde a

nossa deriva”.'” Essa questdo estaria relacionada a influéncia da cultura drabe, naquele pafs,

9 Tdem, p. 58-60.
2% [dem, p.139.
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que considerava a mulher um ser inferior, € a mantinha submetida a uma vida de clausura,
onde a casa do pai ou do marido era um sucedineo do convento.

A educacgido a que foi submetida a mulher portuguesa, da qual derivaria a formacgdo da
mulher brasileira, preocupava o autor. Refletindo sobre o tipo de educagdo que a mulher
brasileira recebera ao longo dos tempos, diz que, enclausurada no lar, pouco ou quase nada
tinha a oferecer a formagao moral de seus filhos. Essa debilidade moral era resultado do tipo
de educag@o que recebera no ambiente familiar, fruto da heranca cultural portuguesa e dos
costumes introduzidos pela escraviddo no lar brasileiro, ja assinalados anteriormente.
Conferindo a mulher papel fundamental na formacdo das novas geracdes, propde liberta-la
desse estado de submissdo e dependéncia, oferecendo-lhe uma educagdo compativel com as
novas exigéncias do mundo moderno. Tal medida ndao podia mais ser adiada, devendo ser
preparada de forma racional, a fim de que pudesse contribuir para a formagdo moral do

cidaddo. Quanto a vida que levava a mulher portuguesa, assim a descreve:

Viveu esta sempre ali, ao menos até a entrada do século XIX, em clausura.
Do convento ou recolhimento religioso onde em geral se educava, passava a
casa de sua familia, na qual a sua reclusdo era apenas menor. O que valiam
como moralidade, compostura, decéncia, instru¢do, bom tom, disciplina
moral e intelectual em suma, os conventos de freiras portuguesas, sabemo-lo
sobejamente pelas cronicas e histérias do tempo e por mil fatos do dominio
publico. As torpissimas tradi¢des que deixaram andam abundantemente
vulgarizadas na histéria, na cronica e na fic¢do portuguesa. Essa educagdo de
convento, entre freiras ex ou ainda amdsias de reis e fidalgos, de criadas
desavergonhadas e escravas impudicas, que desobrigavam suas amas de todo
o trabalho honesto e nobilitante e lhes serviam de teceiras; de frades
devassos, de chichisbéos, de poetastros, habituados das grades dos
parlatérios, numa vida desocupada, ou apenas enchida com o exercicio
enervante das rezas diuturnas e das devog¢des obrigatdrias, e com 0s namoros,
0s mexericos, as intrigas sentimentais ou outras, a maledicéncia — que de tudo
eram os conventos focos - ndo era sem divida a mais apta para produzir um
tipo de mulher capaz de ser digna educadora do homem. Fora do convento,
no lar doméstico, ndo era mais ativa a sua existéncia, nem melhor dirigida e
empregada a sua atividade. Os costumes orientais, introduzidos pelos
mugulmanos na peninsula ibérica, a escraviddo, que por muito séculos nela
existiu como instituicdo legal, se ndo também a suspei¢do que o ascetismo
catdlico lancou sobre a mulher, determinaram o papel apagado e a clausura
doméstica da mulher portuguesa. A casa de seu pai ou marido era apenas uma
continuacio do convento, e is vezes menos aberta que este. '

"2l Idem, p. 140-141.
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Analisando a situagdo da mulher na antiga sociedade portuguesa, o autor toma para
exame a concepg¢ao, largamente difundida pela intelectualidade portuguesa da época, de que o
melhor livro para a educacdo da mulher era a almofada e o bastidor — principio defendido por
Francisco Manuel de Mello, na obra Carta de Guias de Casados (1651). Somavam-se a isso as
idéias divulgadas por Diogo de Paiva de Andrade, autor do livro Casamento Perfeito, de 1630,
que determinava, entre outras coisas, que a mulher falasse pouco e com poucos. Tal concep¢ao

se encontrava arraigada em muitos dos nossos pais € maes brasileiras. Sobre essa questao, diz:

Tais preceitos parecem antes enderecados a monjas que a senhoras de
sociedade, e, como sdo a sintese da opinido portuguesa do tempo sobre a
educagdo e comportamento da mulher, explicam suficientemente a mulher
portuguesa, a sua falta de cultura espiritual, de boa educag¢ao, de trato social —
e a taciturnidade e tristeza de uma sociedade em que a mulher tinha como
virtude néo falar. '**

Cabe aqui salientar que a concepg¢ao de que a mulher ndo devia saber ler e escrever e
que se mantivesse sempre calada marcou a produgdo literdria dos poetas portugueses. Gongalo
Trancoso, por exemplo, um dos poetas mais lidos e apreciados pelos lusitanos, entre 1560 e
1600, retrata muito bem essa questdo Certa vez, procurado por uma dama da sociedade
portuguesa que desejava que a ensinasse a ler os livros de rezas na missa, respondeu-lhe que
nada podia fazer nesse sentido, pois como nao havia aprendido a ler na casa dos seus pais
durante a infancia e como ja passava dos vinte anos, nada aconselhava-a nesse sentido,
devendo contentar-se apenas com as contas do rosdrio das oracdes. Feitas essas observacoes,
prescrevia o poeta, que também era alfabetizador, o abeceddrio moral a ser seguido pela
mulher. Cada letra do alfabeto correspondia a um tipo de comportamento desejavel na
sociedade da época. Por exemplo, A, significava que devia ser amiga de seu marido; H,
humilde; M, mansa; Q, quieta, e assim por diante. Concluia suas reflexdes afirmando que, se
ela cumprisse com esse abeceddrio, seria mais sdbia do que as suas vizinhas que liam os livros
na igreja. Essa era a mentalidade predominante, em Portugal, sobre a instrucdo feminina e fora

amplamente difundida no Brasil. '*

122 VERISSIMO, José. op. cit., p.144.
123 Ver a esse respeito RIBEIRO, Arilda Inés Miranda. Mulheres Educadas na Colénia. In: LOPES et al 500
anos de educagdo no Brasil, 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p 79- 80.
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Para José Verissimo, pelo menos até a metade do século passado, a mulher brasileira

foi obrigada a viver enclausurada no lar. Raramente vinha a sala e as poucas visitas que

recebia eram de senhoras. Durante as refeicdes, tinha que permanecer calada e sentar-se em

lugar oposto a de seu marido. Uma sociedade que criava e educava a mulher dessa forma

reduzia seu papel a mero objeto de prazer e de gozo. Para ele:

Era apenas o objetivo do amor de que o homem dessa sociedade fizera a sua
preocupacdo dominante. E como a mulher ndo sabia conversar, nem aprendia
a conversar, porque lhe escasseavam os motivos, os assuntos e até as ocasides
de conversagdo, e esta, de sua parte era sempre, ao parecer dos assistentes,
demasiada, os sentimentos afetivos do homem por ela, agucados pela
dificuldade do comércio com ela, reduzia-se ao cabo no desejo dela, cujos
encantos para ele se limitavam ao seu fisico. E assim a mulher lhe vinha em
tltima andlise a ser apenas um excitante da sua sensualidade. '**

Mais adiante, questiona:

Que sentimento mais fino, mais depurado, mais espiritualizado
poderia, sendo muito excepcionalmente, nascer entre homens e
mulheres que mal se viam, que se ndo falavam, sendo a custo e a
medo, que ndo tinham ensejo e liberdade de trocarem idéias,
sensacdes, opinides, outra coisa enfim que ndo fossem os galanteios
furtivos, ditos de passagem ou transmitidos pelas mucamas e
moleques, os demodnios familiares, como lhes chamou o nosso
romancista ?. E ndo seria esta reclusdo, esta defesa imposta a mulher
da convivéncia com o homem, esta proibicdo de conversacdo entre eles
que, excitando por isso mesmo o sentimento natural, necessdrio, do
desejo reciproco dos dois sexos, feitos para serem os fatores da
reproducao da espécie, criou o erotismo e a tristeza que caracterizam o
amor na raca portuguesa ? '*°

Segundo o autor, mulheres assim criadas, sem nenhum tipo de instru¢do, privadas de

um convivio social mais amplo, ndo poderiam ser educadoras dos homens que a sociedade

estava a exigir, pois

Qualquer que fossem as qualidades intrinsecas, se ndo é pouco galante falar
assim, de mulheres deste modo criadas, sem instru¢do (ainda conheci
crescido ndmero de senhoras de boas familias completamente analfabetas),
sem convivio social, sem alguma ciéncia do mundo e da vida, ndo poderiam
elas dar as educadoras de homens que a sociedade atual exige. Quando muito,
virtuosas como geralmente eram, (e muitas sé seriam por lhes faltar ocasido
de o ndo serem) carinhosas, como sdo de natureza as portuguesas e

124 VERISSIMO, José. op.
' Idem, p. 146.

cit., p. 146.
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brasileiras, e por via de regra todas as mulheres, puderam elas suprir, e
muitissimas o fizeram excelentemente, com os dotes naturais do seu coragao,
com os impulsos afetivos da sua alma, a caréncia de outras capacidades de
que uma educacdo mais inteligente as teria provido.

Essa educacdo € preciso dar-lhes, e somos nds seus educandos, que temos,
pela forca das coisas, de dar-lhes.

As necessidades da vida contemporanea, as suas exigéncias imprescritiveis,
mais que as nossas teorias sentimentais ou racionais, vao modificando na
nossa sociedade, mais rdapida e profundamente do que talvez se carecia, os
nossos costumes e habitos em relacdo a mulher. O que ainda se discute, ou
apenas se ensaia, com ares de ousadia, em paises como a Franga, o ensino
misto, a co - educacdo dos sexos, pratica-se no Brasil hd mais de vinte anos,
sem que haja dado motivos consideraveis de queixa.'*

Segundo o autor, a mulher brasileira caberia ser mae, esposa, companheira, amiga e

conselheira de seu marido e a primeira educadora de seus filhos, dona e reguladora da

economia do lar. Se a ela competia cumprir com todos os demais deveres relativos a cada uma

dessas funcdes, consideradas tdo dignas e nobres, tornava-se necessdrio que fosse melhor

preparada para o cumprimento de sua missdo. Como educadora dos futuros cidadaos,

propunha Verissimo que a mulher recebesse uma instru¢do semelhante a do homem, devendo

ser esta integral e enciclopédica. Diz ele:

Ora € isto que a educacdo nova que devemos dar a mulher, se queremos fazer
dela um fator consciente da nossa evolucio, e da educacdo eficaz da nossa
sociedade, ha de procurar fazer.

A mim me ndo parece tdo dificil como a muitos se entolha dizer qual hd de
ser essa educacdo. Todo o programa de educacdo hd de atender a duas
condicdes, o interesse do educando e o interesse da coletividade em vista da
qual se faz a educacgdo. O interesse do educando € indicado pela natureza ou
emprego da atividade a que ele se destina; o da coletividade, pelas suas
condicdes e prospectos no meio das outras sociedades humanas. A mulher
brasileira, como a de outra qualquer sociedade da mesma civilizac¢do, tem de
ser mae, esposa, amiga e companheira do homem, sua aliada na luta da vida,
criadora e primeira mestra de seus filhos, confidente e conselheira natural do
seu marido, guia da sua prole, dona e reguladora da economia da sua casa,
com todos os mais deveres correlativos a cada uma destas fungdes. Nem as
ha, ou pdde haver mais dificeis, nem mais dignas e mais nobres, € se
houvessem de ser desempenhadas na perfeicdo requerer-se-iam na mae de
familia mais capacidades de que t€m de comum ainda os mais capazes chefes
de Estado. Se esse ideal, com todos os ideais, ndo pdde ser atingido, nem por
isso devemos abandond-lo, porque, em moral, para alcangarmos o minimo
compativel com a imperfeicdo humana, havemos de pretender ao maximo

1% Tdem, p.148-149.
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Como a do homem, com a do cidaddo de qualquer sociedade atual, (e a
mulher, ainda sem direitos politicos, € o mais prestante dos cidaddos) a
instrucdo da mulher deve ser integral e enciclopédica. '*’

A formagdo enciclopédica proposta ndo implicava que a mulher tivesse acesso ao
aprofundamento de todos os conhecimentos. O enciclopedismo preconizado nada mais era do
que havia afirmado o pedagogista francés Gréard sobre o ensino integral nas escolas
primdrias; de que “ndo se trata de aprender tudo o que se deve saber, sendo tudo que ndo é
licito ignorar’’, como também o que havia dito Molieré, nas suas celebres Sabichonas,
“Qu’une femme ait des clartés de tout’’. Tomando-se por base o pensamento desses tedricos, o
programa de estudos sobre o qual desenvolver-se-ia a educacdo feminina se limitaria a
oferecer, as futuras professoras, o que deveria saber um homem de média cultura. Nessa
perspectiva, teria acesso somente aos conhecimentos julgados necessarios para que fosse boa
mae e esposa; enfim, para que cumprisse com dedicacdo e zelo os seus deveres para com o

marido e para com a sociedade em geral. Vejamos:

... a instru¢cdo da mulher deve ser integral e enciclopédica. Nao se quer fazer
dela uma sabia, nem se lhe exige que percorra e aprofunde todos os
conhecimentos humanos. Bastaria que ela ndo ignorasse o que nos mais
essenciais deles, nas ciéncias gerais e abstratas por exemplo, ou se querem
cada grupo légico dessas ciéncias, hd de essencial para o conhecimento do
mundo e dire¢do da vida. De tal enciclopedismo pode dizer-se o que um
notdvel pedagogista, o Sr. Gréard, disse do ensino integral nas escolas
primdrias: ndo se trata de aprender tudo o que se deve saber, sendo tudo o que
ndo ¢ licito ignorar. Com aquele bom senso profundo préprio dos génios, deu
Moliére, nas suas celebres Sabichonas, a mais sisuda opinido do que ser a
instru¢do da mulher, ainda reduzida ao minimo necessdrio ao cumprimento
inteligente da sua miss@o, qual ficou acima indicada...Qu une femme ait des
clartés de tout, é, numa linha, todo o programa da educagio feminina. '**

Como podemos observar, nio era necessario que a mulher adquirisse um conhecimento
mais profundo e especializado, pois a considerava menos inteligente que o homem. Bastava
apenas que lhe fosse concedida uma instru¢do média de um homem médio, devendo aprender
0 que ndo poderia ser ignorado para o bom desempenho da sua funcao social.

Os conhecimentos a serem ministrados a mulher teriam que ter um carater nacional, ou

seja, versarem sobre o pais, considerando a desnacionalizacdo a que foi submetia a sua

27 Idem, p. 152-153.
"% Idem, p.153-154.
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educacdo no decorrer dos tempos; nada conhecia do seu pais, da sua geografia, da sua historia,
da sua literatura e da sua cultura. Toda a mulher bem educada da sociedade brasileira era

formada com base na cultura estrangeira. Para ele:

Desde que 1€ um pouco de francés, e todas as mulheres bem educadas o 1€em,
a mulher brasileira ndo 1€ mais se nao francés, e certo ndo € nos romances ou
pecas de teatro francesas, sua quase exclusiva leitura que ela aprenderd a
conhecer sua terra.

A moda dos colégios das irmas de caridade e outras religiosas francesas, que
leva a esses estabelecimentos a maioria das meninas da nossa burguesia ou
pseudo fidalguia, aumenta em grau considerdvel esta desnacionalizacdo da
mulher brasileira, artificialmente educada numa atmosfera, sobre estrangeira,
futilissima, apesar do seu aspecto religioso. De sorte que a dltima das causas
que a menina brasileira ouve no momento em que se lhe forma o espirito é o
que se refere a sua pétria, e se por acaso a sua curiosidade infantil recorre a
sua mae, que teve a mesma educagdo, ou ndo teve nenhuma, o que é por
ventura melhor, para uma informagfo, ainda muito geral, ela ndo a sabera
satisfazer. E como a mulher compete dar o tom a casa, ser a alma da familia,
das conversacdes, das diversdes domésticas, a estimuladora do comércio de
idéias e impressdes entre os seus membros, aquelas que entre nés forem, pela
sua inteligéncia natural, seu espirito, capazes de ser, ... estardo aptas para
serem cabalmente.

Tanto mais que o primeiro e mais certo efeito de uma instru¢do menos
comum dada a mulher brasileira € artificia-la, desnacionalizando-a ou
falseando-lhe os melhores dos seus ingé€nuos instintos nacionais.
Incondicionalmente, por macaquice e esnobismo, entrard a desprezar as
coisas de sua terra, boas ou mds, e incapaz de uma selecdo inteligente, as
refugard todas, com afetado menosprezo, preferindo-lhe as estrangeiras, s

por O serem. 129

José Verissimo, examinando os conhecimentos que a mulher brasileira tinha sobre as
tradicdes da sua pétria, da poesia popular e do folclore, chama a atencdo para o fato de que
havia sido adquirido com as mucamas e os escravos mais velhos, contadores de historias que
guardavam as tradi¢des das casas, as histérias das familias, transmitindo-as de geracdo a
geracdo. Com o passar do tempo, esses agentes de comunicagdo foram sendo substituidos por
estrangeiro, que introduziram na casa outros valores, a qual passou a ser mobiliada,

ornamentada e servida a estrangeira. Diz ele:

As tradi¢des patrias, a poesia popular, todo o nosso folclore, que é a
representacdo emotiva mais genuina da nossa gente e nacionalidade, as
velhas pretas, as mucamas, os negros velhos contadores de histdrias e
rezadores de crendices e lendas, o transmitiam as suas senhoras-mocas e

1% VERISSIMO, José. op. cit., p.155-157.
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nhanhans e sinhozinhos, e com elas alguma coisa da prépria alma da
pétria.'*

Refletindo sobre a formacdo das mulheres brasileiras nos anos que antecederam a
criacdo das escolas normais no pais chama a atencdo para o fato de que as mocas que eram
oriundas de familias ricas via de regra recebiam uma instrucao artificial e deficiente na casa de
seus pais, com professores particulares, ou em colégios particulares. As que ndo possuiam
recursos para pagar o dispendioso ensino individual, nem os mais baratos, s tinham como
op¢do os recolhimentos anexos aos conventos e aos orfanatos. Tais instituicdes leigas ou
eclesidsticas que ofereciam ensino gratuito encontravam-se despreparadas para bem instruir.

Nesse processo de constituicdo da educacdo da mulher, ndo podemos deixar de
considerar os embates travados pelos legisladores, apds a Independéncia, em torno da criagdo
de um sistema nacional de educagdo, na medida em que foi estabelecido, entre outras coisas,
que o ensino primdrio seria gratuito a todos os cidaddos, inclusive extensivo as mulheres.
Apesar dos intensos debates, o Decreto de 15 de outubro de 1827, que instituiu as Escolas de
Primeiras Letras, destinadas a oferecer instru¢do primdria a todos os cidaddos do Império,
estas mantiveram-se bastante reduzidas e marcadas por pouca procura. Ministrando conteddos
limitados a leitura, a escrita, ao calculo e as prendas domésticas, ndo se apresentavam atrativas
para as camadas mais pobres da sociedade, que precisavam trabalhar para viver, assim como
para as classes enriquecidas, onde esse tipo de ensino era uma tarefa da familia, que contava
com preceptores.'’!

A educag@o feminina, nas provincias mais distantes do pais, manteve-se quase que
exclusivamente sob a tutela da familia. As escolas primdrias régias criadas ofereciam um
ensino diferenciado para as meninas, realizado em classes separadas das dos meninos, sob a
direcdo de um professor do mesmo sexo. Se a situacdo da educacdo primdria era tdo precdria,
mais grave ainda era a educac@o das meninas das camadas mais baixas da sociedade. Os seus
Unicos canais de acesso a instru¢do eram, na maioria das vezes, as Escolas de Primeiras Letras,
as institui¢des leigas e religiosas subvencionadas pelo Estado e as Escolas Normais, criadas na

primeira metade do século XIX.

130 1dem, p. 157.
131 Sobre os debates travados em torno das Escolas de Primeiras Letras consultar, XAVIER, Maria Elizabete
Sampaio Prado. Poder politico e educagdo de elite, 3. ed., Sdo Paulo: Autores Associados,1992.
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Quanto aos professores que concorriam a uma vaga nas escolas primdrias, € importante
frisar que tinham que se submeter a um concurso publico. Apesar desse concurso exigir nada
mais que o dominio da leitura, da escrita e as quatro operacdes de aritmética, as mulheres
tinham dificuldades de ser aprovadas. Muitas delas educadas em institui¢des leigas e religiosas
subvencionadas pelo Estado recebiam uma educacdo limitada ao aprendizado da leitura,
escrita, aritmética e prendas domésticas. Uma vez dominadas essas no¢des, eram consideradas
aptas para exercerem o magistério primdrio publico e privado.

O dominio, dentro de determinados limites, da leitura e da escrita era privilégio tao
somente de uma minoria das mulheres brasileiras. A maioria delas era praticamente
analfabeta.

A criagdo das Escolas Normais no pais, para formar professoras primadrias, representa,
para José Verissimo, um grande marco na melhoria da educacdo da mulher brasileira, na
medida em que tais escolas possibilitaram difundir por todo o pais a instru¢cdo feminina, assim
como por terem contribuido para acabar com o sistema de enclausuramento até entdo
dominante. Somava-se a isso a instituicdo de um trabalho comum entre mogas e mogos. Para

ele:

A melhoria da instru¢do da mulher comecou no Brasil vai de um terco de
século com a criagdo das Escolas Normais, para formar professoras
primdrias. Antes disso, somente as mocas de familias abastadas recebiam
alguma instrucdo, por via de regra deficiente e de aparato, j4 em casa de seus
pais, com mestres particulares, j4 em colégios particulares, que hd mais de
meio século t€m existido no Brasil, como uma inddstria lucrativa. As que ndo
podiam pagar o caro ensino individual, em domicilio, nem o mais barato, mas
pior, que davam esses colégios, ndo tinham senfo os recolhimentos anexos
aos antigos conventos ou orfanatos a estes juntos ou quejandas institui¢des
mais ou menos pias, leigas ou eclesidsticas, maus estabelecimentos de
educag@o todos eles, ainda quando se recomendam como instituigdes de
caridade ou religiosas.

[...]

Conquanto especialmente destinadas a formar mestras para as escolas
publicas, serviram geralmente a propagacdo da instru¢do feminina, pois foi
em toda parte a sua freqiiéncia considerdvel.. Também por em contato
imediato, num trabalho comum e numa emulacio ttil, pois em muitas dessas
escolas o ensino era misto, dado simultaneamente a mogos e mocas, os dois
sexos que tinham sempre vivido separados, seqiiestrados um do outro, como
inimigos reciprocos. Salvo algum raro acidente, natural em toda a parte onde
houver homens e mulheres reunidos,e que os préprios conventos,ndo obstante
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a dura regra de separacdo deles, nunca evitaram de todo, ndo parece que a
. . . 132
moral e os costumes tenham sofrido com essa promiscuidade.

E importante lembrar que as primeiras Escolas Normais foram implantadas no pais a
partir das décadas de 30 e 40 do século XIX. Essas institui¢des publicas de ensino destinadas

a formar professores para as escolas primdrias funcionaram durante todo o periodo imperial de

forma limitada e irregular. Cresceram marcadas tanto pela precariedade interna quanto pela
falta de recursos e de pessoal qualificado para o seu préprio funcionamento. Além do mais, o
magistério ndo se constituia em carreira atrativa; os saldrios eram baixos e a estabilidade no
emprego precdria, dadas as disputas politicas regionais, sem contar, € claro, que muitas das
escolas criadas tiveram que fechar parcialmente e definitivamente por falta de alunos. Tudo
isso contribufa para conter a formacdo de um grande contingente de professores para as
escolas primdrias, como se acreditava ser possivel com a expansio do ensino normal.'”

O ensino normal, com duragdo de dois a trés anos, nada mais era do que um curso de
Humanidades de “segunda classe”. Na realidade, ndo oferecia um contetido que o vinculasse
diretamente ao magistério das disciplinas da escola primédria, menos ainda para o exercicio da
atividade docente. Apresentava-se com uma formacdo literdria e moral, sem nenhuma
preocupacgdo com a formacao técnico-pedagogica.

José Verissimo, analisando os programas de estudos adotados pelas escolas normais
nesse periodo, chama a atencdo para o fato de que estavam carregados e sobrecarregados de
ciéncias, e que ndo passavam de pdginas natimortas para a formagdo docente. Interessava ao
autor criar novas escolas ou reorganizar os programas de estudos existentes para que essas
instituicdes de ensino pudessem cumprir aos seus dois: formar mestras de escolas, e dar uma

instrug@o geral a mulher. Para ele:

Nao obstante ser deficiente em quase todas essas Escolas Normais o curso de
estudos e a maioria delas, sendo todas, deixarem muito a desejar como
método, disciplina espiritual e moral, a instrucdo que nelas se dava merece
contada como um progresso real. E enquanto os poderes publicos brasileiros,
ja que aqui nada ha de esperar de sério da iniciativa particular neste sentido,
quer federal, quer os estaduais, ndo julgarem dever prover a instrucdo
secunddria feminina, criando liceus e gindsios a ela destinados, as Escolas
Normais, hoje existentes em quase todas as capitais do Brasil, continuardo a

132 VERISSIMO, José. op. cit., p.160-162.
"3 Ver a esse respeito XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado et al. op. cit.,1994, p.84-86.
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ser os Unicos institutos onde possa a mulher brasileira receber uma instru¢io
um pouco acima da primdria. Porque, infelizmente, a maioria dessas escolas
ndo sdo de fato mais do que escolas primarias de segundo grau ou escolas
primdrias superiores, segundo a classificacdes pedagdgicas, se é que nao
ficam ainda abaixo desta categoria, nos paises em que o ensino publico é uma
realidade. Quem os conhece e pode cotejar a teoria e a pratica, e estd
informado do que € de fato o ensino nessas escolas, sabe que abismo hé entre
as exigéncias, comumente até despropositadas, dos programas € O ensino
nelas realmente dado.

E bem sabido que, pelo que respeita a programas, o Brasil é talvez o pais
mais adiantado em instrucdo publica. Nenhum os tem tdo carregados e
sobrecarregados de ciéncia e gravidos de exigéncias, que ndo passam jamais
das suas pdginas natimortas. Os programas das Escolas Mormais francesas e
americanas sao muito mais modestos que o nosso.

Se nés resolvermos cuidar, na verdade, da educacdo secunddria, que é a
principal, da mulher brasileira, cumpria ou criar institutos especiais de
instrucdo feminina, nos quais o ensino fosse uma realidade e ndo a
fantasmagoria dos nossos programas, ou melhor as Escolas Normais
existentes, ndo sO para que as mestras que delas saem tenham maior
competéncia, mas para que todas as mogas que as queiram freqiientar
aprendam de fato o que ali se promete ensinar.

Uma vez definido o papel das Escolas Normais, José Verissimo propde um elenco de
disciplinas que deviam compor o curriculo desses estabelecimentos de ensino, assim como o
nivel de aprofundamento a ser dado a cada uma delas, tendo como referéncia de organizagdo e
desenvolvimento o ensino de grau médio e o enfoque nacional, ji assinalado anteriormente.
As disciplinas propostas diziam respeito a Matemadtica, que estava um pouco acima das
elementares, a Fisica, a Quimica, as Ciéncias Naturais, a Lingua e a Literatura Nacional.
Estudar-se-iam ainda a Geografia e a Histéria Geral, a Geografia e a Historia Patria, a
Educacdo Artistica e a Educacao Fisica.

José Verissimo tece severas criticas aos ensinos da lingua e da literatura nacional
praticados no pais; presos ao formalismo, ndo apresentavam nenhuma utilidade prética.
Propunha que fossem ensinadas de modo a possibilitar as educandas ndo s6 o conhecimento da
lingua, como também a expressarem-se corretamente. Dizia ele sobre o estudo dessas

disciplinas:

O estudo destas duas disciplinas essenciais e reciprocamente complementares
de toda a instru¢do menos superficial, havia de ser feito sem o abuso tdo
nosso de uma erudicdo gramatical impertinente e ao cabo inutil, porque de
regra fica na parte formalistica da gramadtica, sem aplicac@o pratica. Conviria

¥ VERISSIMO, José. op. cit., p. 163.
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feito andlise dos fatos da linguagem, na leitura e apreciacdo dos escritores e
na comparacdo dos mesmos fatos, conforme neles ocorrem, segundo as
épocas principais da lingua e da literatura, de modo a dar as educandas um
exato conhecimento da sua linguagem e apurar-lhes o discernimento, para
nela se exprimirem simples mais corretamente, sem as afetacdes literdrias das
sabichonas e letradas, mas sem a vulgaridade e incorrecdo das suas
cozinheiras. Um estudo assim feito devia pd-las em contato direto com os
grandes autores da nossa lingua, poetas e prosadores, educadores da razdo, do
sentimento, do gosto das gentes que a falam. E por mais pobre que seja, em
relacdo a idéias e nogdes, a literatura da nossa lingua, sempre haveria para
elas muito que aprender e colher desse comércio com os seus cldssicos. '+

Quanto ao ensino das ciéncias naturais para mulheres, ndo tinha por objetivo torni-las

quimicas, fisicas, zoologistas ou botanicas, mas tdo somente dar-lhes noc¢des gerais, que lhes

possibilitassem ter uma compreensdo das leis que regem o universo. Enfim, apenas os

conhecimentos necessdrios para o cumprimento de suas tarefas de maes, esposas e primeiras

educadoras dos homens, dizia ele.

Para o ensino da Histéria Geral e da Geografia, propunha :

A histéria geral, principalmente sob o aspecto da histéria da evolugdo
humana e da civilizacdo, sem o sacrificio total da histéria descritiva, antes
desta acompanhada, serviria para corrigir o que podia ter de estreito o estudo
da histdria patria, e dar ao educando a consciéncia da vida e do progresso da
humanidade e despertar nele o sentimento da solidariedade humana. Neste
livro se diz como a geografia, até hoje entre nds ensinada da maneira mais
irracional, pode ser um fator de educacdo intelectual, em vez de ser uma
estipida sobrecarga de memdria.'*®

A educacdo estética, como componente curricular, fora avaliada pelo autor como a

disciplina que oferecia as mulheres os mais vastos recursos para embelezar e alegrar a vida e o

lar,

armi-la mais fortemente para resistir as inevitdveis contrariedades da
existéncia, pela contemplacdo, sentimento e gozo das puras emocdes
estéticas. Tem, porém, essa espécie de educacdo também um percalgo, que é
preciso a todo o transe evitar, e combater como um perigo social, € o
cabotinismo, o esnobismo, a preciosidade, a pedanteria artistica, vicios que
numa mulher s3o ainda mais hediondos que num homem."’

5 Tdem, p.164-165.
6 Tdem, p. 166-167.
7 1dem, p. 167-168.
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Tal educacdo compreenderia o ensino do desenho, nas suas mais variadas

manifestacdes. Os trabalhos manuais cederam lugar a modelagem em gesso e a pintura, pois

além de exigirem das educandas muito tempo, tinham pouca utilidade. Para ele:

Num instituto como o que imaginamos, essa educacdo seria dada sob a forma
do ensino racional e completo do desenho, nas suas multiplas manifestagdes,
e segundo a mais moderna e perfeita pedagogia do assunto, aqui ainda mal
conhecida, da modelagem em gesso, mesmo da pintura, que substituiram essa
estulta coisa chamada de. trabalhos manuais (estulta a0 menos como aqui se
pratica), e os ridiculos bordados ou outras despreziveis prendas, com que se
toma as mogas um tempo precioso, a toa desperdicado. Antes lhes
ensinassem de verdade a cortar e coser os seus vestidos e a roupa de seus
filhos e até a de seus maridos.'*®

Fazia parte ainda dessa educacdo o ensino da misica, que devia desenvolver a

inteligéncia e o sentimento, devendo compreender, entre outras coisas, leitura, escrita, canto

coral e composicao musical, despertando nas educandas o interesse pelas artes. Dizia ele:

Da musica, solfejo, teoria tdo aprofundada e completa quanto possivel em
dois ou trés anos de curso, leitura e escrita, canto coral e até tentativas de
composicao musical livre. Mas principalmente que este ensino ndo fosse,
como tem sido, e €, puramente mecédnico, sem nenhum incitamento a
inteligéncia e ao sentimento da educanda, porém, mais do que nenhum outro,
fosse vivo e profundamente inspirado do mesmo espirito que pretendesse
incutir.
[...]

No ensino da musica ndo era mais dificil seguir o mesmo processo, contanto
que em vez de fornecer as educandas idéias e sentimentos convencionais, o
mestre tivesse 0 necessdrio tato para simplesmente despertar-lhes e estimular-
lhes a inteligéncia na curiosidade e interesse das obras-primas e na maneira
de as interpretar com pureza e exatiddo, cuja primeira condicio é bem
compreendé-las e senti-las. '**

Quanto ao ensino das linguas estrangeiras, afirmava:

As linguas estrangeiras, fora a sua utilidade prética imediata, s6 lhe serviriam
como fatores de educacdo se com elas lhe ensinassem a ler, a apreciar as
grandes obras, honra do espirito humano, dessas linguas, e ndo somente os
romances folhetins ou sentimentais dos Bourgets e socios, ou a se poderem
edificar ouvindo as Réjames e quejandas cabotinas, em jornada teatrais por
paises exéticos. '

8 Tdem, p.168.
% 1dem, p. 168-170.
140 1dem, p.170.
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Para José Verissimo, a educagdo fisica, tdo descuidada entre nds, devia ser objeto de
estudo e interesse das escolas normais, superando assim a lacuna até entdo existente nos seus
curriculos escolares. A proposta do autor em relagcdo a inclus@o dessa disciplina no curriculo
dessas escolas tinha por objetivo formar mulheres fortes e sauddveis. A fisiologia humana e a
higiene eram os conteddos obrigatdrios desse ensino. Compreender cientificamente esses

principios significava prevenir contra os “pecados fisicos,” que iam desde:

... 0 seu organismo estragado, depauperado e enfraquecido, por uma criacio
ininteligente na primeira infincia, o abuso da alimentacdo sélida e
superabundante logo nos primeiros meses, a falta quase absoluta de higiene
nessa idade e depois, os carinhos excessivos entremeando com 0s excessivos
rigores, os excessos das guloseimas e da lambarice, que € um dos nossos
vicios mais nacionais, os desmanchos de um vicioso regime alimenticio, o
velho preconceito nacional de que é vergonha uma moga comer bem,
conforme o seu apetite, e com tudo isto, a caréncia de higiene do vestudrio, as
roupas apertadas desde cedo, o uso, de péssimo gosto, de vestir meninas
como mulheres, e o habito prematuro do espartilho, bem como o uso
permanente dele, arrochado para conter as demasias da carne. '*'

Esses hdbitos, tdo prejudiciais a saide das mulheres, deviam ser extintos e ou
modificados, cabendo esse papel a educacdo fisica , concebida como um programa completo
de higiene e satide. Tal ensino englobaria uma variedade de jogos e recreagdes, realizados ao
ar livre, em jardins e parques, onde as educandas pudessem correr, saltar, jogar bola e peteca,
entre outras brincadeiras. Essa pratica, segundo o autor, substituiria a gindstica antes praticada
nas escolas normais.

A proposta de educacdo feminina apresentada por Jose Verissimo ndo concebe
nenhuma outra possibilidade social 2 mulher brasileira que nio seja a de ser mde, esposa e
educadora das novas geracdes. A crenga na sua inferioridade fisica e mental fez com que o
magistério fosse visto como a tnica profissdo a ser exercida por ela. As préprias disciplinas
elencadas ndo ensejavam um aprofundamento maior, mas tdo somente o que nio deveria

ignorar um homem de grau médio.

! Tdem, p. 171-172.
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5. O Papel da Educacao Fisica

Para José Verissimo, o fim supremo da educagdo consiste em desenvolver no
educando as suas potencialidades intelectuais, morais e fisicas, tornando assim o homem bom,
instruido e forte. A educacdo fisica, nesse processo, caberia formar corpos fortes e saudéveis,
cidaddos uteis e produtivos para bem servir aos interesses da Patria, devendo o seu
aprendizado comecar o quanto antes, ou seja, desde a vida intra-uterina, passando pela

primeira e segunda infincia, até atingir a idade adulta. Diz ele:

Como a educacio espiritual (intelectual e moral) tem por fim preparar um
espirito culto e bom, assim a educacdo fisica compete formar um corpo
robusto e sdo, completando ambas o fim superior da educagdo, que € tornar o
homem bom, instruido e forte.
A educagdo fisica, pois, deve tomar o homem crianc¢a ainda, no berco e,
através da primeira e da segunda infincia, da adolescéncia e da mocidade,
leva-lo a virilidade, que lhe cabe fazer rija e valente.
Racionalmente, essa educacdo conviria comecar da vida intra-uterina, por
uma cuidadosa higiene da mae durante o longo e melindroso periodo da
gestacao.

[...]
O aleitamento, a ablactagdo ou desmamamento, a primeira nutricdo, o
vestudrio, para ndo esmiugarmos outros elementos que notdveis tedricos da
educacdo fazem entrar nos seus sistemas, como 0S mesmos objetos que
cercam o infante, os sons que cumpre ele ouga, as cores que lhe devem ferir a
retina, em suma todas as influéncias do meio circunstante, exigem atencoes
especialissimas numa educagio fisica inteligentemente dirigida. '*

Nessa perspectiva, inicia sua reflexdo chamando a atencdo para o fato de que a saide
da crianga dependia de determinados cuidados higi€nicos que as maes deveriam ter durante o
periodo da gestacdo. Esses cuidados, tdo necessarios para a vida da crianca, eram totalmente
desconhecidos pela mae brasileira. Os ensinamentos de médicos e pedagogistas sobre essa
questdo, apesar de importantes, ainda ndo haviam penetrado completamente mesmo a grande

massa da populacao européia; no Brasil; ndo eram sequer conhecidos. Assim,

Se na Europa cultissima estes ensinamentos de médicos e pedagogos nio
entraram ainda completamente na massa do publico, entre nés sdo sequer
conhecidos, com gravissimo e incalculdvel prejuizo, ndo s6 para o
melhoramento da popula¢do como para o seu crescimento.

Acredito que se houvesse um servi¢o de estatistica bem organizado e digno
de fé, espantaria a cifra de dbitos de criancas. E como € sabido, as estatisticas

2 VERISSIMO, José. op. cit., p.68-69.
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européias provam a ndo deixar ddvida, que a mortalidade das criangas
. . e 143
depende consideravelmente da higiene.

Para ele, a mae brasileira ndo adquirira ainda no¢des bésicas sobre a maternidade. Isso
se devia, entre outras coisas, ao papel secunddrio que exercera na organizacdo da familia,
assim como a precdria ou minima formacdo que recebia. Lamenta que as criancas, nos
primeiros anos de vida, fossem entregues aos cuidados das escravas, amas que as alimentavam
com um leite quase sempre eivado de vicios, comprometendo mais tarde a sua saudde.
Reconhece, entretanto, que a primeira educagdo fisica dessas criancas era dirigidas por
aquelas, na medida em que cuidavam de sua alimentagdo, de seu vestudrio, de seus passeios e
brincadeiras. Tao afeicoadas as criangas, tudo faziam para agradd-las, até mesmo o que
poderia prejudicar a sua saide. Essa superprotecido era apontada como uma das causas da

fraqueza espiritual e fisica das nossas criancas. Nessa dire¢do, diz que:

Eram as mucamas, escravas ou ex-escravas, - € isto basta para indicar o seu
valor como educadoras - que de fato dirigiam a sua primeira educacao fisica,
pois eram elas quem superintendia na alimentac¢io, nos passeios, no vestudrio
e nos demais atos da vida infantil. Nao era raro ver meninos de oito e mais
anos dormindo na mesma rede que a mucama do seu servico que, em geral
extremamente amorosa e afeicoada a eles, ndo sabia recusar-lhes nada, nem
ainda aquilo que evidentemente lhes podia comprometer a saide. O que
tinham de enervantes semelhantes costumes, que sem mentir se ndo podem
dizer findos, ndo escapard a ninguém.

Estes hébitos exigem corrigidos, e modificados de acordo com os
ensinamentos da higiene e da pedagogia infantil.

E desde a primeira infincia que a educacdo fisica bem compreendida deve
comecar a sua obra de preparar geracdes sis e fortes. .'**

Diante desse quadro, José Verissimo conclama os pais a assumirem com rigor a
educacdo fisica de seus filhos, desde a primeira infincia, devendo estar atentos a determinados
cuidados como alimentagdo, vestudrio, ventilacdo do quarto, distribui¢do das horas de estudo e
brincadeiras, dos exercicios até 4s companhias que os cercavam. Sobre essa questdo assim se

pronuncia:

E desde a primeira infancia que a educacio fisica bem compreendida deve
comegar sua obra de preparar geragdes sas e fortes.

143 Idem, p. 69.
' Idem, p. 69-70.

98



Uma sociedade que se preza de civilizada e a quem ndo sdo alheios os
interesses das geracdes que lhe hdao de suceder e preparar o futuro da nacao,
ndo pode, sem falhar aos seus deveres, postergar esse, talvez o mais caro de
todos. Nao lhe é dado tdo pouco, para o desempenho inteligente desse
encargo, ignorar qual a influéncia que t€m na educagdo fisica dos primeiros
anos, e quais os cuidados que reclamam, as questdes do vestudrio, da
alimentacdo, do arejamento dos quartos, da reparti¢do das horas de refeicdo,
de sono, ou de brinquedos, dos exercicios, das primeiras nocdes e dos
primeiros estudos, e ainda dos companhias e das causas exteriores que
cercam a crianca.. ' ¥’

Na defesa de uma psicologia infantil que tivesse como alvo a crianga brasileira,
chamava a ateng¢do para o fato de que o conhecimento que se tinha sobre essa drea de estudo
havia sido adquirida em autores estrangeiros, cujos principios nem sempre se coadunavam
com a realidade brasileira. Prover essa lacuna no pais era tarefa dos médicos. Nessa dire¢ao,

diz:

E desconsolador que todas estas graves e interessantes questdes tenhamos de
ir buscar estudd-las em autores estrangeiros, cujas doutrinas nem sempre se
coadunem talvez ao nosso meio social. Nesta parte da educacgdo fisica que
incumbe a educacdo nacional, ao nosso corpo médico — onde, com justo
desvanecimento diga-se, ndo escaceia 0 merecimento — cabe uma parte
preeminente.

A educacdo - fisica, intelectual e moral — tem hoje por base a psicologia, ndo
a psicologia do nosso absoleto e como quer que seja ridiculo ensino de
filosofia, mas a psicologia cientifica, cuja base é a biologia e a fisiologia.
Sem didvida alguma a psicologia da crianga brasileira — como a do brasileiro
— ndo é a mesma que a da crianca francesa ou americana. Sdo que forte as
razdes dessa diferenca, a forrar-nos a obrigacdo de as pdr aqui. Entretanto, é
os sabios e mestres daquelas nagdes que vamos nds beber todo o
conhecimento da psicologia infantil, que possamos ter. Aos nossos médicos,
cujo concurso no ramo bioldgico a educagdo nacional reclama, cabe prover a
esta penuria, que a0 mesmo tempo como que vicia entre nds o problema da
educacdo. '

Para José Verissimo, os exercicios do corpo deviam ter inicio na segunda infancia, com
as longas caminhadas, as corridas, os saltos e os jogos, que deveriam ser introduzidos nas
escolas, nos colégios e até mesmo nos cursos superiores. Quanto a inclusao da educacio fisica
nas academias, dizia que ndo seria nada facil, dada a resisténcia dos proprios alunos, que se

colocavam totalmente avessos a esse tipo de inovacao. Sobre essa questao, diz:

5 1dem. p.70-71.
16 1dem, p.71-72.
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Isso, porém, ha de ser dificilimo, dado esse enfatuamento de se fingir de
homem, que distingue o académico brasileiro, o mdiximo fautor da
indisciplina moral que tanto estd prejudicando o pais. Ele € literato, poeta,
discute os fildsofos com uma grande erudicdo de catdlogos, janota, posseur
discursador, namorador, abonecado, doutor desde segundo annista — estaria
abaixo dele, da sua dignidade, do seu cardter, entregar-se a exercicios de
corpo, fazer gindstica, correr, jogar a bola, a malha ou o cricket. Como jogo,
além do bilhar nas salas empestadas de tabaco e suor, aprazem-lhe apenas os
de cartas ou de roleta...

Quase se pode assegurar que se a direcdo do nosso ensino superior quizesse,
embora mais oficiosa que oficialmente, levar esses rapazes a pratica dos
exercicios fisicos, a quase totalidade deles seria resistentemente avessa a
inovacdo. Arremedardo grotescamente todas as ruins novidades parisienses
de exportacdo, macaqueardo ridiculamente os caixeiros viajantes ingleses,
mas a sua vaidade infantil e o medo de exercicio, préprio a nossa moleza e
indoléncia, ndao lhes consentird imitar inteligentemente as instituigdes e os
costumes que nos cumpre adotar, se nos importa 0 ndo abastardamento da

147
nossa raga. .

Para reforcar seus argumentos sobre a inclusdo da educac@o fisica nos programas das

escolas primdria, secunddria e superior, como também nos costumes, Jose Verissimo traz para

a discussdo o papel que essa educagdo ocupava em paises como Inglaterra, Suica, Alemanha ,

Franca e Estados Unidos, como formadora do espirito nacional e patridtico.

Na Inglaterra, cujo povo € incontestavelmente, o mais forte, o mais enérgico,
o mais viril dos deste fim de século os exercicios fisicos sdo, digamos assim,
uma institui¢do nacional. As celebérrimas regatas entre as universidades de
Oxford e Cambridge, ocupam tanto a atencdo desse povo grave entre todos,
como a mais palpitante questdo parlamentar sobre a sua politica exterior. Nos
colégios universitarios, freqiientados pela aristocracia inglesa e onde a
despesa dos alunos é em media de 3 a 4 contos por ano, como Eton, como
Harrow, como Rugby, nove horas por semana sdo exclusivamente
consagrados em trés dias diferentes aos exercicios fisicos.

O cricket, o futebol, as regatas, as grandes marchas, as corridas a pé,
quantidade de pequenos jogos colegiais, a nata¢do, a caca a raposa, a
equitagdo, o lawn-tennis, o box amados, espalhados e praticados por toda a
Inglaterra e colOnias, sdo a grande escola da educacgdo fisica inglesa. Seus
resultados af estdo patentes.

A Suica tem a gindstica e os exercicios militares, que ali, desde a escola até a
universidade, fazem de todo o cidadio um bom soldado. Possui ainda os
clubes alpinos e as excursdes alpinas, e as numerosissimas sociedades de tiro,
além da esgrima e dos multiplices jogos a que se entrega em geral a
mocidade européia. As grandes festas federais que ali se fazem, de tiro,
gindstica, exercicios militares, recordam as grandes festas helénicas da
Grécia antiga. Tais solenidades ndo sdo apenas manifestacdes de exercicio e

7 Idem. p. 73-74.
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vigor fisico, sdo mais, sdo verdadeiros meios de educacdo nacional, pelos
sentimento patridticos que despertam e pela sensacdo moral que deixam da
solidariedade dos mesmos esforcos em comum feitos e das mesmas palavra
ganhas.

... Em uma conferéncia feita na Associacdo dos médicos militares alemaes, o
célebre fisiologista Du Bois Reymond, professor na Universidade de Berlim,
afirmava que o exercicio merece um lugar na ordem do dia da ciéncia, e
analisando trés sistemas de exercicio, a gindstica alemd (sic), a gindstica
sueca e os exercicios atléticos ingleses, assevera que “a gindstica alema, com
a sua sdbia mistura de teoria e pratica, fornece a mais favordvel solucdo,
quigd a solucdo definitiva, do tdo importante problema que desde Rousseau
ocupa a pedagogia”. Isto s6 deixa ver a importdncia que a cultissima
Alemanha dd, como principal elemento da educagdo fisica, a gindstica,
inteligentemente cultivada, e por sabios ilustres regulada nos seus métodos e
estudada nos seus efeitos. A gindstica juntam-se os exercicios militares, os
jogos e, nas universidades, a esgrima praticada como uma tradi¢do de honra e
de coragem. O servico militar obrigatdrio, trabalhoso, duro, rude e sempre
ativo, completa esta educagao.

Os Estados Unidos conservam tradicionalmente os velhos jogos ingleses.
Demais, a gindstica, sob a forma e nome especial de exercicios calisténicos,
entrou desde muito no sistema geral da educagdo publica.

Organizando apds a catastrofe a educacdo nacional, ndo esqueceu a Franca
esta fei¢do fundamental dela. A gindstica, acaso por demais sistematicamente
organizada, e depois os exercicios militares, entraram obrigatoriamente no
ensino oficial, entraram obrigatoriamente no ensino oficial primdrio e
secunddrio. Por 1888 uma reacdo,provocada principalmente pelos estudos
sobre a educacfo fisica na Inglaterra de Paschal Grousset ( Philippe Daryl),
primeiro publicado no Temps e depois em volume contra o sistema frances e
a favor dos jogos. Desse movimento nasceu a Liga da Educagdo fisica, que
encontrando a maior simpatia e auxilio do governo, de todas as
administracdes, da Universidade e da populagdo, conseguiu, sem prejuizo da
gindstica, introduzir nas escolas, colégios e liceus o uso dos jogos atléticos,
assim ingleses como velhos jogos franceses restaurados. '**

Convém observar que foram esses paises que ditaram as regras sobre as quais se
assentariam a prética da educagdo fisica no mundo europeu e fora dele. Em 1800, surgem na
Europa, em diferentes regides, formas diversas de se conceber e de se praticarem os exercicios
fisicos. Tais formas, também chamadas de métodos ginésticos ou escolas gindsticas,
correspondem a quatro paises que ‘“deram origem as primeiras sistematizacdes sobre a
gindstica na sociedade burguesa: a Alemanha, a Suécia, a Franca e a Inglaterra™.'*” Apesar
dessas escolas apresentarem particularidades quanto ao desenvolvimento de suas agdes e

atividades, pode-se considerar, de uma maneira geral, que apresentavam algo em comum :

148 Idem, p 75-79.
9 SOARES, Carmen Lucia,.op. cit., p. 51.
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regenerar a raga, promover a saude e a robustez, sem que isso implicasse na melhoria das
condicdes de vida da populagdo; desenvolver a coragem e a forca para bem defender a patria e
a inddstria; enfim, preparar individuos tuteis a produc¢do e a nagao.

Atento as discussOes travadas nesses paises, por médicos e fisiologistas entre outros,
propde o desenvolvimento de uma educacgdo fisica que abarcasse os exercicios fisicos, os
jogos e a higiene.

O autor conclui sua andlise chamando a atencdo para o fato de que era necessario e
urgente implantar no pais um programa de educacdo fisica que, desde o bergo, preparasse os
individuos fortes e sauddveis, uteis a producdo, para concorrer com os imigrantes estrangeiros
que se destacavam, tanto pelo nimero quanto pelo vigor fisico, o que ji era um fato

consumado no pais. Nesse sentido, diz:

Essa propaganda continua, é certo continuard a afluir, ¢ em maior nimero, a
imigracdo, principalmente alema e italiana.

A luta entre essa gente, incomparavelmente mais forte, e nds, ndo pode ser
duvidosa. O campo de combate serd primeiramente o das atividades fisicas,
aquele que exige maior soma de robustez, de for¢a e de satide, o comércio, a
industria, os oficios, a lavoura

E, portanto, indispensdvel preparar-nés para, sem recorrer a meios que nio
consente a nossa civilizacdo, ndo nos deixarmos abater e esbulhar a fim de
que esta terra, que nossos antepassados criaram e civilizaram, e cuja futura
grandeza preparam seja principalmente nossa.'*’

6. A Importancia do Ensino da Geografia e da Historia do Brasil

José Verissimo confere ao ensino de histdria e geografia patria um papel fundamental
na formacgao do sentimento nacional. Tal ensino deveria despertar, nas novas geragdes, 0 amor
a patria e o senso de deveres civicos. Na defesa desses principios, traga severas criticas a
forma como a escola brasileira ministrava esse ensino, destituido de qualquer conhecimento da
patria, sugerindo ao longo das suas reflexdes o que deveria ser feito com vistas a privilegiar
conteudos patrios.

A geografia geral ensinada nas escolas brasileiras ndo passava de nomenclatura de
origem européia. A geografia pdatria era praticamente impossivel de ser estudada, ja que

faltava, nessas dreas, os meios indispensdveis para a compreensdo do nosso meio fisico,

1% VERISSIMO, José. op. cit., p.86.
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resumia-se a uma nomenclatura estéril. O ensino da histdria pétria, presente nos programas
escolares, limitava-se a memorizacdo de compéndios, feitos para despertar os sentimentos
nacionais, como se tratasse da “histéria do Congo’’; a cultura civica ndo existe, portanto, de
modo algum, assim como acontecia com cultura moral. Essa indiferenca patridtica permeava o

livro de leitura, mola mestra do ensino, cujas paginas eram pdginas brancas para a geografia e

s 151
a histéria. 1>

Analisando os livros de leitura adotados pelo sistema publico de ensino, observava que
a maioria deles era estrangeira, ndo sO pela origem, mas pelo sentimento que os inspirava,
alheios a realidade brasileira. A educa¢do da mocidade brasileira, assim como a sua prépria,

havia tido por base os livros estrangeiros. Sobre essa questao, diz:

Sao os escritores estrangeiros que traduzidos, transladados ou, quando muito,
servilmente imitados, fazem a educagdo da nossa mocidade.

Seja-me permitida uma recordagdo pessoal. Os meus estudos feitos de 1867 a
1876 foram sempre em livros estrangeiros. Eram portugueses e
absolutamente alheios ao Brasil os primeiros livros que li. O Manual
Enciclopédico de Monteverde, a Vida de D. Jodo de Castro de Jacinto
Freire, os Lusiadas de Camdes, e mais tarde, no Colégio de Pedro II, o
primeiro estabelecimento de instru¢do secunddria do pais, as seletas
portuguesas de Aulete, os Ornamentos de Memdria de Rouete — foram os
livros em que recebi a primeira instrucdo. E assim foi sem divida para toda a
minha geracao.

Acanhadissima sdo as melhorias desse triste estado de coisas, e ainda hoje a
maioria dos livros de leitura se ndo sdo estrangeiros pela origem sdo-no pelo
espirito. Os nossos livros de exerptos é aos autores portugueses que oS vao
buscar, e a autores cuja cldssica e hoje quase obsoleta linguagem o nosso mal
amanhado preparatoriano de portugués mal percebe. Sdo os Fr. Luis de
Souzas, os Lucenas, os Bernardes, os Fernio Mendes e todo o classicismo
portugués que lemos nas nossas classes da lingua, que alids comeca a tomar
nos programas o nome de lingua nacional. Pois se pretende, ao meu ver
erradamente, comegar o estudo da lingua pelos cldssicos, autores brasileiros,
tratando coisas brasileiras, ndo poderiam fornecer relevantes passagens? E
Santa Rita Durdo, e Caldas, e Basilio da Gama, e os poetas da gloriosa escola
mineira, e entre os modernos Jodo Lisboa, Gongalves Dias, Sotero dos Reis,
Machado de Assis e Franklin Tavora, e ainda outros, ndo tém paginas que
sem serem cldssicas resistiriam 2 critica do mais meticuloso purista? '

Feitas essas consideracdes gerais, José Verissimo delineia a reforma do livro de leitura,

com vistas a tornd-lo um instrumento de propagacgdo patridtica. Nessa direcdo, propde que o

151

Idem, p.4.
12 Idem, p.4-6.
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livro devia ser brasileiro, “ndo apenas escrito por brasileiro, mas brasileiro pelos assuntos

. . . 153
tratados e pelo sentimento nacional que o anime”.

Analisando ainda a situagdo do ensino da geografia nas escolas primdrias brasileiras,
chama a atencdo para o estado lamentivel em que se encontrava. A geografia, quando
ensinada, ndo passava de decoracdo das licdes dadas. A maioria das escolas era desprovida de
mapas e globos que pudessem auxiliar no aprendizado dos alunos. Os livros de leitura
existentes no pais ndo tinham qualquer valor pedagégico, pois além de serem mal pensados e
escritos, tratavam especificamente de cada provincia, limitando-se a enumeragdo seca das
cidades, a indicag¢do do bispado, sem apresentar qualquer informagdo sobre o clima, o regime

das dguas, os produtos e as zonas de producdo. Para ele:

No ensino primdrio brasileiro o ensino da geografia é lamentavel e, quando
feito, o é por uma decoracdo bestial e a recitagdo ininteligente da licdo
decorada. Neste Estado - que gasta com a instru¢cdo publica mais de 700
contos por ano.é rarissima, se existe, mesmo aqui na capital, uma escola em
que se encontre um mapa geografico, e certamente ndo hd nenhuma que
possuia um globo. Creio que o Pard ndo tem o privilégio desta situacdo. Dizer
isto, dispensa quaisquer consideracdes sobre o ensino geografico na nossa
escola primaria.
[...]

A geografia ou coreografia do Brasil conforme nomeamos, ndo é mais bem
aquinhoada. Os poucos compéndios que temos, mal pensados e mal escritos,
carecem inteiramente de valor pedagdgico. Alguns hd, e aprovados e bem
recomendados pelos conselhos diretores de instrucdo publica, que tratando
especialmente de cada provincia limitam-se a enumeracao seca das cidades, a
indicagdo do bispado a que pertencem, a divisdo judicial, ao nimero de
representantes, calando completamente as noticias muito mais uteis sobre o
clima, a configuragdo fisica. '**

Segundo o autor, a caréncia absoluta de mapas e cartas agravava ainda mais a ma
qualidade do ensino da geografia nas escolas brasileiras. As cartas a que os alunos tinham
acesso eram estrangeiras. O mapa mural do Brasil era deficiente, pois ndo dava conta de vérios
acidentes geograficos, como rios, lagos e cidades. O conhecimento que se tinha da nacdo
brasileira, das caracteristicas do seu solo e dos seus habitantes vinha através de estrangeiros.

Sobre essa questio, diz :
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O que sabemos da geografia da nossa pétria, das feicdes caracteristicas de seu
solo, dos seus habitantes de outras zonas que nfo as nossas, sabemo-lo pelos
estrangeiros. Foram os Castelnaus, os Saint-Hilaires, os Escheweges, os
Martius, os Burtons, os Agassiz, os Bates, os Wallaces, os New-Wieds, os
Hartts e os Steinens que nos ensinaram geografia da nossa patria. O melhor
trabalho geografico que sobre ela temos é alemdo, de Wappoeus. Se, gracas
ao benemérito Visconde de Porto Seguro, possuimos, embora incompleta,
uma histéria geral nossa, ainda se ndo suscitou um brasileiro para nos dar
uma geografia do Brasil.

Que desamor profundo do pais, estd este fato a revelar! Entretanto o
conhecimento do pais em todos os seus aspecto, que todos se podem resumir
em dois — geografico e histdrico — € a base de todo o patriotismo esclarecido
e previdente.'”

Para tornar esse ensino uma realidade nas escolas brasileiras, propunha o autor que

fosse adotado um programa minucioso de acordo com o método hodierno do ensino

geografico; providenciados professores habilitados e devotados, e providas as escolas de

recursos didaticos indispensdveis a esse ensino. Vejamos, em detalhes, a sua proposta:

Nao basta, porém, por nos programas o pardgrafo Corografia do Brasil, é
preciso que programas detalhados, inspirados no método hodierno do ensino
geogréfico, professores capazes e uma constante vigilancia dos funciondrios
prepostos a direcdo e fiscalizagdo do ensino, como a de todos os cidaddos,
faca uma realidade do ensino da geografia patria.

Para isto conseguir, porém, depois dos bons professores, hdbeis e devotados,
e mais devotados de que habeis, € indispensavel aparelhar as escolas com o
material exigido e obrigado para tal ensino.

Toda escola deve ter um ou mais mapas murais do Brasil, uma boa carta do
Estado a que pertencer a escola, e se fosse possivel, uma planta da cidade em
que estd e de suas convizinhancas. Nao devemos limitar-nos a um tnico
mapa, sendo a mapas especiais; econdmicos, em que venham indicadas, em
cores e sinais diferentes, as diversas zonas agricolas, industriais ou
mineraldgicas, as estradas de rodagem ou de ferro, os rios navegiveis e
navegados; geoldgicos, em que possamos estudar a formacdo e natureza do
nosso solo e os diversos acidentes geoldgicos que importam ao perfeito
conhecimento da nossa geografia fisica. Foram utilissimas as cartas
particulares de determinadas bacias fluviais, como os diagramas estatisticos
mostrando o nosso desenvolvimento comercial, industrial. Demogréfico, etc.
Assim apetrechado, inepto seria o professor que nio ensinasse e mais que nao
fizesse amar aos seus alunos a geografia de sua terra, e portanto a mesma
terra, que podiam ainda tornar melhor conhecida nos seus aspectos
pitorescos, monumentais ou de paisagem, mostrando-lhes gravuras, estampas
ou fotografias, e comentando-lhes com inteligéncia e gosto. '*°

155 Idem, p. 95-96.
1% [dem, p. 100-1002.
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A preocupagdo do autor em dotar o pais de um ensino de geografia pétria estende-se
também a histéria. Conhecer a histéria do pais passava a ser requerida como condi¢do
indispensdvel para a formacdo do sentimento nacional. Nessa perspectiva, observa que, na
Alemanha, o estudo da histéria da patria se fazia presente desde a escola primdria até a
universidade, com um prop6sito bem definido: desenvolver o espirito nacional e o patriotismo.
Para reforgar seus argumentos, cita George Dumesnil, que assim se manifesta sobre o ensino

da histdria pétria na Alemanha:

E conhecido o admirdvel partido que soube a Alemanha tirar da histéria, no
ponto de vista do ensino nacional e patridtico. Jahn, o pai da gindstica na
Alemanha, o qual logo ap6s a derrota de Iena lhe preparara a desforra, podia
dizer, depois a guerra da redenc¢do: - O dia 31 de mar¢o (entrada dos aliados
em Paris), o 18 de junho (batalha de Waterloo, chamada na Prussia batalha da
Bela-Alianca), e o 18 de Outubro (batalha de Leipzig) tornaram-se grandes
dias da gindstica. Em 1842, Fernando Stiechl, eminente pedagogo prussiano,
publicava em Coblentz, sob o titulo: O ensino nacional da histéria em nossas
escolas primdrias, os seguintes pensamentos: O fim principal da histéria é
fundar e vivificar o sentimento nacional, o amor da pétria, o patriotismo... E a
vos, mestres-escolas, que incumbe a missdo de dar principios e forma aos
sentimentos e a vida da geracdo que, depois de nds, vai ser o povo... Entendo
por histdria nacional, na escola primdria, o que é verdadeiramente nacional,
para nds outros renanos, ndo somente a histéria do Brandeburgo, mas a do
Reno, da Alemanha e da Prissia — Brandeburgo.

Demais, ndo compreendo o ensino da histéria como uma nomenclatura, uma
exposi¢do nua e seca de nomes principais, de guerras, de conquistas, etc;
quero que nos ponham no verdadeiro meio histérico do povo, comunicando-
nos os fatos de uma época, os mais importantes documentos e 0s mais
comoventes cantos nacionais se quisermos despertar pelo ensino da histéria
nacional, um amor consciente da pétria e assegurar-lhe uma influéncia sobre
os sentimentos, sobre a vida nacional e a geracdo futura, faz-se mister banir
da escola primdria o ensino que vai sistematicamente para diante, pardgrafo
por pardgrafo. "’

Assim como na Alemanha, o ensino da histéria nacional ocupou lugar de destaque na
Franga, nos Estados Unidos e na Argentina.O que devia saber a crianca sobre a sua patria e 0s
meios mais vidveis para esse aprendizado variavam de um pais para o outro, mas o que era
comum entre eles era o fortalecimento do sentimento nacional, como pode ser depreendido do

pensamento dos teéricos Gréard e Hippeau, citados por José Verissimo. Vejamos:

7 DUMESNIL apud VERISSIMO, José. op. cit, p. 116-117
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O bom senso, escrevia o eminente Sr. Gréard, um dos homens a quem se
deve a Franca a sua regeneracdo pedagdgica, reclama que é a base do
patriotismo esclarecido, se junte no espirito das criancas chegadas ao uso da
razdao o conhecimento das leis gerais da vida publica de seu pais. E, em antes,
em 1868, tracava assim o programa do ensino da histdria pétria na escola
primdria: .em histdria, limitar-se aos tracos essenciais do desenvolvimento da
nacionalidade francesa e procurar-lhe a continuidade menos na sucessao dos
fatos de guerra que no encadeamento 16gico das institui¢cdes e o progresso das
idéias sociais: em uma palavra, fazer da Franca o que da Humanidade diz
Pascal, um grande ser que subsiste perpetuamente, e dar assim a crianga uma
idéia de pitria, dos deveres que lhe impde e dos sacrificios que exige..."”
Como o estudo da histéria, diz o Sr. Hippeau em principio quase que
exclusivamente abrange a dos Estados Unidos, pode ser tio completo quanto
possivel, e as particularidades sobre as quais insistem os mestres e os livros
postos entre as maos dos alunos, tétm por fim fazer conhecer os recursos
financeiros, industriais e comerciais do pais suas producdes e a exceléncia de
suas institui¢cdes politicas, tudo o que pode enfim gravar no coracdo o amor
da pétria e uma ilimitada confianga na grandeza de seus destinos. Os cantos
com que ressoam as escolas nos momentos consagrados ao estudo da muisica,
celebram os grandes acontecimentos dos Estados Unidos e as acdes
generosas dos seus homens mais ilustres. '’

José Verissimo, voltando o seu olhar para o ensino da histéria no pais, chama a atengdo
para o fato de que nao s6 foi descuidado, mas existia apenas nos programas. O conhecimento
que se tinha da pétria também era fornecido, em grande parte, por escritores estrangeiros.
Eram rarissimos os trabalhos dessa natureza de autoria nacional; quando existiam, ndo
chegavam a ser conhecidos pelo grande publico, como a Revista do Instituto Historico e
Geogrdfico do Brasil que, apesar do baixo custo, era praticamente desconhecida. Lembra o
autor que, ao solicitar de um funciondrio da Biblioteca Publica um tomo da Revista do
Instituto Historico Brasileiro, este lhe havia perguntado se era em francés ou em portugués.

Para ele:

A histéria nacional entre ndés foi tdo prodigiosamente desprezada que,
excecdo feita da obra valiossima do Visconde de Porto Seguro, cuja primeira
edicdo é de 1854-57 e a segunda - e ultima - de 1877, é com os estrangeiros
que teremos de ir aprender a histéria do nosso pais! A primeira grande
histéria do Brasil que tivemos desde que fomos uma nacdo foi a do inglés
Roberto Southey, poeta laureado. Quem sdo os autores da histéria do Brasil?
Séo estrangeiros, o citado Southey, e Beauchamp e Constancio e Grant e
Henderson e Ferdinand Denis e Warden e Armitage e outros.

'3 GREARD apud VERISSIMO, José. op. cit., p.123-124.
'3 HIPPEAU apud VERISSIMO, José.op. cit., p.124-125.
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Brasileira apenas temos a aludida Historia Geral do Brasil. O mais, ou s3o

resumos mais ou menos disfarcados dela, ou li¢cdes, compéndios, elementos -
. . s . 1

a maior parte dos quais sem grande valor pedagégico. 60

Para ele, o ensino de histdria patria além de ser escasso era de péssima qualidade. Os
compéndios utilizados no ensino primario ndo possuiam qualquer valor diddtico. Eram mal
escritos, pesados e baseavam-se na pedagogia jesuitica, de perguntas e respostas, onde o que
menos importava era a historia nacional. O mestre limitava-se a tomar as li¢des e os alunos a
responderem; nada de explicacdes e de trabalhos sobre a histéria nacional. Quanto ao livro de
leitura, nenhuma referéncia fazia a patria também. No que diz respeito ao ensino secundario,
estudava-se conjuntamente historia universal e da patria e, como geralmente se iniciavam os
estudos pela histéria antiga, média e moderna, sobrava pouco tempo para se trabalhar a do
Brasil; logo, poder-se-ia imaginar que nada sabiam os alunos sobre a histéria de seu pais. Por
outro lado, ndo se poderia “falar no ensino superior da histéria do Brasil, porque ndo a
temos”.'"!

Na defesa de que a histéria patria teria que ocupar um lugar de honra no ensino
primdrio, ndo mais broncamente e excepcionalmente, mas sistematicamente e de acordo com
os preceitos dos paises mais adiantados, delineia um programa de estudos para a escola que

buscava desenvolver nas criancas, desde a mais tenra idade, as no¢des do dever civico e de

solidariedade nacional. Isso pode ser depreendido das passagens abaixo:

Todo o ensino tem por fim o da histéria pétria é dar-nos pelo conhecimento
da origem comum, das dificuldades em comum sofridas e em comum
vencidas, da marcha e evolu¢do dos mesmos costumes, das mesmas leis e da
mesma organizacdo, dos progressos custosa, lenta, mas seguramente
adquiridos, a no¢do exata da solidariedade nacional, e com ela o amor da
patria que nos legaram os nossos antepassados e o desejo firme de continué-
los, para legé-la as geragdes vindouras sucessivamente melhorada. '

Convicto desse proposito, entendia que o ensino de historia na escola primdria devia
comecar “desde o segundo livro de leitura pelo menos’’. Sobre os conteiidos a serem

abordados assim se pronunciava:

Na escola primdria, este ensino pode comecar desde o segundo livro pelo
menos. E preciso que o livro de leitura entre nds se reforme completamente e

10 VERISSIMO, José op. cit.,p. 127-128.
! Idem, p. 130-132.
12 1dem, p. 133.
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que sobretudo fale do Brasil e de nossas coisas. Os primeiros livros devem
conter contos populares e pequenas histérias patrias em que se reflitam a
nossa vida e o0s nossos costumes. SO assim interessardo a crianca.
Entremeados com esses assuntos, virdo pequenas cenas da histéria patria
mesmo legenddrias. A histéria do caramuru, por exemplo, sendo falsa, ensina
entretanto a crianca que eram selvagens os primeiros habitantes do Brasil,
que devoravam os seus prisioneiros € que ndo conheciam o uso da pdlvora.
Um resumo bem feito da cindida narracdo de Caminha a D. Manuel sobre os
gestos dos selvagens, perante os portugueses da armada de Cabral, cuido eu
que se gravard na memoria, fard trabalhar as imaginacdes dos jovens ouvintes
e serd uma excelente licdo da etnografia patria. O fato de Amador Bueno,
alguns episédios dos bandeirantes, a vida dos primitivos colonos, a descricao
de um missdo, as biografias dos homens notdveis outras tantos quadros
préprios para, mediante o livro de leitura, ensinar, e bem, a histdria patria.

A narrag@o destes fatos ir-se-a paulatinamente desenvolvendo nos sucessivos
livros de leitura, que poderdo também conter extratos de alguns cronistas,
adequada a linguagem a inteligéncia dos escolares, e versos de poetas
brasileiros sobre feitos da histéria patria. '

Para completar esses estudos, propunha a utilizacdo de um compéndio especial de

histéria do Brasil, nas classes superiores da escola. O processo metodolégico a ser empregado

consistia em fazer os alunos lerem as ligcdes e cabia ao professor destacar, das leituras

realizadas, os fatos mais importantes, que deveriam saber de cor, buscando descobrir suas

causas e efeitos. Sobre esse procedimento, diz:

Lida por cada um ou pela maior parte dos alunos a licdo é lida como se
tratasse de uma licdo de leitura expressiva, o professor chamard a atencio
para os fatos que convém aprender de cor, escolherd os fatos principais e os
pord em evidéncia; procurard que os alunos lhes descubram as causas e lhes
deduzem os efeitos; ndo ligard muita importancia a datas, sendo as dos
grandes acontecimentos, e apenas como meio de evitar anacronismo fard um
estudo do particular da histéria do Estado em que se estiverem; dard curta e
precisa noticia biografica dos homens notdveis indicando os servicos que
prestaram ao pais, terd em vista que a compreensdo dos grandes fatos
histéricos, suas causas, resultados, relacdes, € mais importante do que a
decoracdo material de algumas paginas do compéndio; exigira que os alunos
procurem libertar-se da repeti¢do servil das palavras do livro, suprird a secura
da narragcdo do compéndio com anedotas, incidentes, histérias assaz
caracteristicas para pintar uma época ou desenhar um carater, insistira sobre
os progressos feitos comparando sempre fatos do passado, ja estudados, com
o presente, sem cair na tagarelice procurard falar sempre da pétria e apreciar
os seus fatos histéricos com calor, com um entusiasmo de bom gosto e
sincero, de modo a despertar nas criancas uma comoc¢ao benéfica, o amor da
pétria e o orgulho da sua futura grandeza. '**

' Tdem, p.133-134.
1% Idem, p.134-136.
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José Verissimo finaliza suas reflexdes propondo que o livro de leitura e o0 compéndio
fossem ilustrados com gravuras histéricas, tornando o aprendizado das licdes mais agradédvel
para os alunos. Como parte integrante do ensino, organizar-se-ia um calenddrio patridtico para

comemorar as datas célebres do pais.

7. A Reforma Benjamin Constant

As criticas desenvolvidas por José Verissimo a reforma da instrug@o publica primdria e
secunddria, empreendida pelo primeiro Ministro da Instrucdo Publica Benjamin Constant
(1890) foram publicadas pela primeira vez em 1892, no Jornal do Brasil. Introduzidas na
segunda edicdo de A Educacdo Nacional (1906), marcam de uma maneira geral o descrédito
do autor em relagdo aos homens publicos brasileiros, no que diz respeito ao interesse concreto
em promover no pais uma reforma profunda do sistema de instru¢do publica, de modo a dar-
lhe um caréter de educagdo nacional.

Ao longo de suas reflexdes, denuncia o descaso do Governo para com a educagdo no
pais, que sob a fachada de um liberalismo difuso se omitia de exercer uma fiscalizacdo
rigorosa do sistema educacional brasileiro, reiterando que essa fiscalizacdo, tanto das escolas
publicas como das privadas, era decisiva para garantir um ensino de qualidade. Convicto de
que a aspiracdo de uma reptiblica democratica requer a ampliacdo e difusdo da instru¢cdo no
pais, criticava as medidas adotadas pelo Governo Republicano.

A Reforma da Instru¢@o Primaria e Secunddria do Distrito Federal - Decreto n°® 981, de
8 de novembro de 1890, do Governo Provisério, proposta por Benjamin Constant, apesar de
ter se restringindo a capital da Republica, tudo indica que tenha se constituido modelo e
referéncia para outras reformas a serem deflagradas no pais. Essa posicdo modelar pode ser
observada, por exemplo, quanto as diretrizes tracadas para o ensino secunddrio. A reforma
aboliu os exames parcelados de preparatérios e introduziu o exame de madureza. Esse exame
deveria verificar a cultura intelectual dos alunos, habilitando-os para o ingresso nos cursos
superiores. O sistema adotado ndo era mais privilégio do Colégio de Pedro II, que passou a se
chamar entdo Gindsio Nacional, mas um direito que, pelo regime de equiparagdo, se estendia

aos demais estabelecimentos de ensino publico que organizassem seus planos de estudos de
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acordo com aquele. Essa prerrogativa nio se estendia aos estabelecimentos particulares de
ensino, devendo os alunos dessas institui¢cdes prestar exames nos institutos oficiais para fins de
ingresso nos cursos superiores. Dessa forma, reservava-se a Unido a competéncia de estruturar
em nivel nacional o ensino secundario, transformando o Ginasio Nacional em modelo de
organizacdo a ser seguido pelos demais estabelecimentos de ensino no pais. E importante
frisar que a equiparacdo ndo implicava apenas a expedi¢do de diplomas oficiais pelo sistema
estadual de ensino, que passam a partir de entdo a ter validade nacional, mas também o direito
de matricula nos cursos superiores. '

O regime de equiparagdo estabelecido tinha um caréter bastante limitado, na medida
em que a concessdo dessa prerrogativa requeria que os estabelecimentos publicos de ensino
adotassem o mesmo plano de estudos do Gindsio Nacional. Além do mais, o processo de
equiparacdo ndo prescrevia qualquer tipo de intervencao por parte do Governo Federal. Sem
prever uma fiscalizagdo rigorosa dos estabelecimentos estaduais de ensino equiparados, a
reforma acabava por delegar aos Estados essa responsabilidade, exigindo que eles elevassem,
juntamente com a unido, o padrdo do ensino secundario no pais.

Quanto a liberdade de ensino estabelecida pela reforma, convém observar que o direito
concedido aos particulares de criarem por todo o pais escolas primdrias e secunddrias se fez
sem que se estabelecesse qualquer interferéncia fiscalizadora da parte do poder publico.
Facultando aos particulares a abertura dessas escolas, determinava apenas uma inspecdo para
verificar se os estudos ministrados ndo eram contrarios a moral e a saide dos alunos.

A laicidade do ensino, tendo por base a liberdade de culto e consciéncia, ja
materializados em decretos anteriores do Governo Provisdrio, era reafirmada pela reforma. O
ensino livre completava-se com esse espirito laico, devendo este ser o fundamento sobre o
qual se assentaria a educacao nacional, tornando- se ndo apenas livre da doutrina oficial, mas
principalmente do monopdlio do Estado quanto a sua organiza¢@o € manutengao.

De uma maneira geral, podemos considerar que a proposta de reforma de Benjamin
Constant para a instru¢do primdria e secunddria ndo atendeu aos interesses das camadas mais
pobres da populacdo brasileira. A universalizacdo do ensino primdrio, tdo propalada a época,

ndo se concretizou. Isso se devia ndo apenas a propria legislacdo em vigor, que embora tenha

165 Sobre esse assunto, consultar, PERES,. Tirsa Regazzini. Educagdo Republicana: Tentativas de Reconstrugcdo
do Ensino Secunddrio Brasileiro ( 1890- 1920). Tese ( Doutorado). Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Araraquara, Sdo Paulo, 1973, p 3- 4.
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consagrado a gratuidade desse nivel de ensino, excluia desse processo a sua obrigatoriedade,
mas principalmente as questdes de natureza sdcio-culturais e politico-econdmicas, que
privilegiavam a educacdo de uma elite intelectual de doutores e bacharéis, oriundos em sua
maioria das familias de grandes proprietarios de terras. 166

O desinteresse pela educacdo popular, nesse periodo, manteve-se. Apesar dos inimeros
diagnésticos evidenciarem que a descentralizacdo instituida pelo Ato Adicional de 1834 havia
trazido sérios prejuizos ao ensino elementar no paifs, a mesma foi reafirmada na Constitui¢do
de 1891. De acordo com essa constituicdo, caberia ao Estado a responsabilidade de criar,
manter e legislar sobre a instru¢do publica elementar, ficando o Governo Central mais uma
vez “impedido” de auxiliar os governos locais nessa questdo; no entanto, aquele se reservava o
direito de criar nos estados escolas secunddrias e superiores, sem tolher a acdo do poder local.
Em nome do federalismo e da autonomia dos estados, ai consagrados, instituia-se a tradicional
divisdo de competéncias no ambito educacional; mecanismo de que a oligarquia cafeeira
lancou méo para ndo arcar com os dnus das regides mais pobres do pais.'®’

Feitas essas consideragdes gerais sobre a reforma Benjamin Constant, voltamos o
nosso olhar para as criticas desenvolvidas por José Verissimo. O autor inicia suas reflexoes
analisando as condi¢des que levaram a criagdo do Ministério da Instrucdo Correios e
Telégrafos, chamando a atencdo para o fato de que este ndo respondia a uma preocupagao
auspiciosa da vida espiritual do pais e tampouco a de dar, como base ao novo regime, um povo
esclarecido. Apesar de reconhecer a competéncia do ministro na drea educacional, denunciava

o arranjo politico do qual fora resultante esse Ministério. Diz ele:

O primeiro governo da Reptiblica criou um Ministério especial da instrucio
ptblica e o confiou a um dos principais fautores das novas instituicdes, que
era também um provecto professor, conhecedor do assunto. Essa criacdo
porém, como se hoje sabe pertinentemente, ndo obedeceu, segundo a
primeira vista era todo mundo levado a supor, a uma preocupagfo auspiciosa
da vida espiritual do pais, nem sequer a algum sentimento ou convic¢do da
necessidade de dar com base ao novo regime um povo esclarecido, um corpo
eleitoral alumiado pela instrugo e seriamente espalhada na populagdo. Antes
pelo contrario, determinaram a criagdo do Ministério da instrugdo publica
feita pelo Governo Provisério, mesquinhas questiinculas de gabinete, em
uma palavra a necessidade ou conveniéncia de afastar do Ministério da
guerra o respectivo titular, que nele parece, se havia mostrado incapaz, sem

166 Sobre essa questdo consultar CARTOLANO, Maria Teresa Penteado, op. cit., p. 123-130
"7 Ver a esse respeito XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado, op. cit., p.105,1994.
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descontenta-lo, nem irritd-lo, € com ele os seus numerosos e devotados
discipulos, cuja acdo fora precipua na proclamacio da Republica.

Mais professor e ide6logo, como lhe chamaria Napoledo, do que soldado, o
general ministro da guerra ndo foi julgado o homem para esta pasta em tal
ocasido, e a esperteza politica lembrou o alvitre da criacdo de um ministério
de ensino publico para qual o removessem sem abalo. '

Nao se pode deixar de considerar que se vivia um periodo histérico marcado pela busca
da normalidade democrética, onde as dissensdes politicas e econdmicas eram freqiientes. Os
republicanos civis, desejosos de tomar parte no poder, apresentavam mais do que os militares,
condicdes materiais para fazer valer seus interesses de classe, posto que muitos deles,
provenientes da oligarquia cafeeira em plena ascensdo, pressionavam para ter o controle
absoluto desse Estado. Diante desse estado de coisas, foram concretizados vdrios ajustes
politicos e econdmicos que visavam, dentre outras coisas, fortalecer o poderio militar; dai
porque fora mais oportuno para o Governo Provisério remanejar Benjamin Constant da Pasta
da Guerra para a da Instru¢do Publica, confiando aquele ministério ao Marechal Floriano
Peixoto, representante da velha geracdo de oficiais, apegado a forca, as condecoracdes, as lutas
e aos quartéis.'®

Para José Verissimo, o mérito da reforma proposta por Benjamim Constant era
discutivel, ja que parecia ser mais uma exigéncia do cargo que ocupava do que um interesse

real na educagdo do pais. Nessa direcdo, afirma:

O seu primeiro ministro, o Sr. Benjamim Constant procedeu, talvez com
alguma precipitacdo, mas como uma legitima compreensido do que era que o
novo regime devia abrir ao Brasil a reforma do nosso sistema geral de ensino
publico. Nao temos fetichismos politicos ou pessoais, e fazendo
principalmente obra de critica, ndo a pouparemos aos homens e as coisas que,
ao nosso fraco juizo, foram dela merecedores. Sejam quais forem, porém, os
que por ventura tivermos de fazer a obra do Sr. Benjamim Constant,
nenhuma delas € tamanha que obscureca em ndés o apreco de que §é
benemérita a inspiracdo superior que a executou. Em que pese aos que
pretendem ver o primeiro ministro da instru¢do publica sob outro aspecto, a
nos parece-nos que essa reforma é obra capital de sua atividade politica. 7

168 VERfSSIMO, José. op. cit., p. VI-VIL
169 Sobre’essa questdo consultar CARTOLANO, Maria Tereza, op. cit.,, ,p.113- 114.
170 VERISSIMO, op. cit., p. VII-VIIL
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Para ele, deveria ser exigido dos drgdos responsaveis pela organizacdo e execucdo da
educacdo no pais ndo apenas capacidade técnica e profissional, mas principalmente convic¢ao
filoséfica e devotamento de apdstolos. Desconhecer ou ignorar esse principio significava
reformar por reformar, sem contudo modificar a situagdo de abandono a que fora submetida a
instrucdo publica no pais.

Ainda na perspectiva de critica ao Governo republicano, assinala que, nesse periodo,
um grande numero de Estados da Federacdo reformaram seus sistemas de ensino, mas com
menos sucesso se comparados com a Capital da Republica, dada a deficiéncia cultural geral e
a politicagem que reinava. Multiplicaram-se por todo o territério nacional as Escolas Normais
e toda a capital de Estado criou ou reformulou o plano de estudos de seus estabelecimentos de
ensino médio, segundo o plano do Gindsio Nacional da Capital Federal — o Colégio Pedro 1II.
“A maior utilidade de tais institutos era nada mais que arranjar uns tantos doutores
apaniguados da politica local dominante”. !

José Verissimo, criticando o descaso dos poderes ptblicos para com a educagdao no
pais, observa que os Estados, tdo logo foram acometidos por crises financeiras, decorrentes
dos seus proprios desmandos administrativos, as primeiras medidas tomadas recaiam
principalmente na supressdo imediata dos minguados recursos destinados a instru¢io publica.
Muitas das escolas normais recém-criadas e centenas de escolas primarias foram extintas. Para
agravar ainda mais essa situacdo, foram criadas em todos os Estados, escolas normais
particulares para preparar professores publicos.Tais escolas ndo passavam de fabricas de
diplomas. Para completar esse estado de coisas, o Governo havia cedido as exigéncias
despropositadas da industria particular, passando a conceder desde o ano 90, aos colégios
particular e as faculdades, os mesmos privilégios dos institutos oficiais.

Esses privilégios contribuiram para agravar ainda mais a situa¢do do ensino brasileiro,
entregue de um lado a indisciplina e ao desleixo que reinava no ensino oficial, de outro ao

bronco mercantilismo do ensino particular. Sobre essa questao, diz:

A mostrar que este empenho pela instrucdo publica era pura macaquice, um
superficial alvitre de governo, e ndo um sentimento raciocinado e fundo, e
menos compreensdo das exigéncias de uma democracia, de um povo que tem
de se governar a si mesmo e que se carece esclarecido, ai estd o fato de todos
conhecido: mal a crise financeira surgiu para quase todos esses estados, como

! 1dem, p. XVIII
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natural conseqiiéncia dos seus desmandos administrativos, a primeira traca
econdmica que lhes ocorreu foi a supressdo dos seus institutos de ensino, o
corte largo nas suas alids minguadas verbas orcamentdrias destinadas a esse
servico publico. Minas Gerais, entre outros, suprimiu de vez muitas das suas
Escolas Normais e centenas de escolas primdrias. Outro tanto fez o Rio de
Janeiro, o mesmo fizeram outros estados. E o que seriam as escolas cujos
mestres passavam meses € meses sem receber os seus vencimentos, como
sucedeu em alguns desses estados e até na capital federal. Para piorar a
situacio de um ensino, cujo progresso ficara todo nos programas
presuncosos, a industria particular surgiu criando nesta cidade e em outras do
pais Escolas Normais livres para prepararem professoras publicas...Imagine-
se o que valeriam tais institutos, e se alguma coisa teriam a invejar as
famosas faculdades belgas, alemaes e americanas que dantes, se ndo ainda
hoje, vendiam diplomas? Como se ndo bastasse o Governo, cedendo a
exigéncias desarrozoada da inddstria do ensino particular (com a da farinha
de mandioca talvez a tnica genuinamente nacional que temos, embora
largamente praticada por estrangeiros) entrou desde o ano 90 a conceder a
colégios particulares de instru¢do secunddria, depois as faculdades de ensino
superior as mesmas regalias dos institutos de ensino oficial. E salvo uma
fiscalizacdo absolutamente iluséria e ineficaz, até ridicula e a exigéncia de
prova, na maioria dos casos sofisma de um miserdvel capital de 50 contos de
réis, nenhuma superintendéncia real e efetiva se reservou o governo de tais
casas de comércio de ensino. Se ndo se soubesse que este desprendimento
governamental era apenas uma nova manifestagdo do nosso radical
desmazelo nacional, este caso poderia aparecer como um exemplo de
liberalismo ja mais dado por governo algum. E hoje jd se contam por dezenas
esses estabelecimentos chamados, que sdao o principal fator do estado
lastimdvel, verdadeiramente miserando e alarmante a que chegou 0 nosso
ensino, entregue de um lado a desordem, indisciplina e desleixo que reina em
o ensino oficial, de outro lado ao branco mercantilismo de ensino
particular.'”

Para ele, o ensino particular ndo passava de uma inddstria de necessitados, entregue a
homens pobres e incompetentes,que abriam escolas simplesmente como meio de vida. Tais
escolas ndo passavam de meras casas de comércio, falhas em todos os sentidos; e fora a
institutos dessa natureza que o Governo havia concedido regalias, que até pouco tempo atrds
era privilégio do Gindsio Nacional. Expondo as condi¢des precdrias desses estabelecimentos
na capital federal, cita o relatério do Sr. Dunshee de Abrantes (15/02/1904), funcionario
encarregado, pelo Ministro da Justica e dos Negdcios Interiores, de inspecionar os institutos

particulares, que assim se pronuncia sobre a questao:

Diante da longa exposi¢do, que acabamos de fazer ndo podemos deixar de
concluir que os institutos particulares equiparados ao Gindsio Nacional,

"2 1dem., p. X VIII-XIX.
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existentes nesta cidade ndo satisfazem as exigéncias da lei nem as
necessidades do ensino.

Nao satisfazem as exigéncias da lei, porque a sua situagdo material, por
demais precdria, ndo permitiu até hoje, durante perto de cinco anos, que se
organizassem definitivamente, cumprindo as obrigacdes que assumiram.
Falta mais ou menos a todos uma instalacdo condigna. Nenhum possui
laboratérios e gabinetes para trabalhos praticos de ciéncias. O material
escolar, que cada qual procura aparentar que tem, € insuficiente e quase todo
imprestavel.

O progresso nulo da grande maioria dos alunos ndo pode ser apenas
increpado a desidia inerente a estes e ao pouco escripulo, em geral, das
familias na educag@o das criangas; parece que para provir também da ma
escolha dos corpos docentes, em que, ao lado de mestres idoneos e de
reconhecida competéncia técnica, figuram, que s6 o sdo pelo proprio apelido
e que servem apenas para simular, de mistura com aqueles o preenchimento
das formalidades legais e a existéncia de uma congregacdo numerosa e seleta.
Em uma palavra, um s desses estabelecimentos, favorecidos com as
vantagens das institui¢des oficiais, desempenha fiel e conscienciosamente o
regime e os programas adotados para o Gindsio Nacional.

Nao correspondem ainda os colégios equiparados as necessidades do ensino,
porque nenhum dos seus diretores, subordinando-se ao sistema Ginasial em
vigor na legislacdo escolar, o fez por convic¢do, renunciando as suas
doutrinas e deixando de as procurar secretamente por em pratica...'”

Deixa entrever que ndo se opunha a iniciativa privada e que tampouco era favoravel a
preponderancia do Estado em qualquer atividade de natureza social; no entanto, nas condi¢des
em que se encontrava o ensino publico e particular no Brasil, tornava-se necessdrio contar,
ainda por muito anos, com a supremacia do Estado em matéria de educag¢do. Ao Estado
competiria difundir e controlar a educagdo nacional, tendo por fun¢do formar o sentimento
nacional. Para reforcar sua posicao, cita como exemplo os Estados Unidos, pais que ja havia

colocado a instrucdo publica sob o controle governamental. Sobre essa questdo, diz:

Portanto nos Estados Unidos os ramos do ensino que mais direta e
eficazmente entendem com a educag@o nacional, os que ddo a instrucio geral
a maior ndmero de cidaddos e assim mais influem na cultura geral do pais e
na formacdo ndo s6 do cardter nacional; mas do espirito e da opinido das
massas, estdo sob a dependéncia do Estado, providos, dirigidos, fiscalizados,
pagos e inspecionados por ele.'™

Para José Verissimo, deixar a educagdo escolarizada entregue a iniciativa privada, sem

nenhum tipo de acompanhamento do ensino que distribuia e dos diplomas que conferia,

'”* ABRANTES apud VERISSIMO, José p XXIV-XXV
" VERISSIMO, José. op. cit., p. XXVL
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representava sacrificar inteiramente a nossa cultura, 0 nosso progresso € a nossa civilizagdo,
que dela imediatamente depende. A educag@o nacional nao podia ser objeto de comércio e o
ensino particular ndo havia feito dela outra coisa. Reprovava a forma como era praticado esse
ensino no pais, e chama a aten¢do para a necessidade de reforma-lo, a fim de que se tornasse

um digno auxiliar do ensino publico.

Ora seria sacrificar inteiramente a nossa cultura, e, portanto, 0 NoSso
progresso, a nossa civilizacdo, o nosso futuro, que dela imediatamente
dependem, entregd-la a iniciativa particular, que aqui absolutamente ndo
existe, ou que, em matéria de ensino, apenas existe, e ainda assim minguada e
mofina, como um ramo de comércio. Permita-se aos particulares concorrerem
com o estado na distribui¢do do ensino, mas exigir-se-lhe garantias sérias,
das que ponham logo os seus institutos fora das contingéncias dos favores do
ptblico. Dém-se lhes todos os privilégios e regalias, mas acompanhadas de
tais exigéncias no que respeita a verdade da instru¢do que distribuirem e dos
diplomas que conferiam, que nunca se possa legitimamente levantar contra a
sua probidade, as suspeitas que ora, e ndo sem motivo , se levantam. A
educacgdo nacional ndo pode ser objeto de comércio, e o ensino particular no
Brasil, qual existe e é praticado, ndo faz dela outra coisa, o que basta para,
em nome dos interesses superiores da nossa cultura, da nossa civilizacio e do
nosso futuro, reprovar essa forma de ensino aqui, e tudo fazer para reforma-la
completamente, de modo que ela venha a ser um fator ttil da nossa evolucio
e um digno auxiliar do nosso ensino ptblico. '

As criticas elaboradas por José Verissimo se voltam principalmente ao descaso do
Governo republicano na efetivagdo das medidas proclamadas, cujos resultados imediatos
podiam ser constatados no estado lastimdvel em que se encontrava a educagdo escolarizada no
pais. A omissdo do Governo central, no que tangia a uma fiscalizacao rigorosa e eficiente das
escolas publicas e particulares, contribuia para deteriorar ainda mais o ensino ofertado no pais.

Mais adiante, pergunta José Verissimo: “Que se tem feito depois de 24 de fevereiro de
1891, em que foi promulgada a Constitui¢do ?°’. A questdo posta refere-se ao artigo 35 da
Constitui¢do Brasileira, que atribuia a Unido, entre outras coisas, a responsabilidade de criar e
manter nos Estados instituicdes de ensino secunddrio e superior, € prover a instrugcdo
secunddria no Distrito Federal. Por ndo ser uma fung¢do privativa, caberia também aos Estados
dar provimento ao ensino secunddrio e superior nas suas jurisdi¢des. Segundo o autor, nada
havia mudado; pelo contrério, s6 piorara. A falta de interesse dos poderes publicos para com a

educacdo nacional ndo podia ser maior. Foram praticamente extintos 0os concursos para a

' 1dem, p. XXIX- XXX.
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escolha de professores, sendo as cadeiras distribuidas ao sabor da politicagem; o periodo letivo
foi reduzido a seis meses de estudos, ndo se exigindo mais o ensino integral dos programas e a
pontualidade dos professores as aulas. “O magistério publico deixou de ser a principal

ocupagdo dos professores, tornou-se apenas uma funcdo subsididria da sua atividade, uma

. ‘ 1
achega,para muitos um pis aller”. '’

Observa ainda que, apesar do proprio Governo ter conhecimento da situacao deploravel
em que se encontrava o ensino publico no pais, nada fizera para modificar esse estado de
coisas, e que irregularidades de toda ordem eram cometidas, ndo apenas pelos administradores
e corpos docentes dos estabelecimentos publicos, como também pelo préprio poder publico

que os denunciava. Sobre essa questdo, diz:

Parece que depois de haver o préprio governo verificado esta situagdo do
ensino publico no paifs, qual a descreve e expde sem rebugos, o Ministro
preposto a sua administracdo, alguma coisa se devia ter efeito a0 menos para
coibir os abusos por ele denunciados e corrigir os defeitos declarados, cuja
emenda coubesse na competéncia do administrativo. Pesa dizer que nada se
fez, mas € a exata verdade. Os imensos abusos, o formal desrespeito a leis e
regulamentos, as irregularidades de toda a ordem continuaram e
aumentaram, e ndo s por parte das administragcdes e dos corpos docentes dos
estabelecimentos de ensino publico de todas as categorias mas do mesmo
poder publico que os denunciava com tio digna franqueza e parecia lastima-
los com anta sinceridade.'”’

O autor conclui suas reflexdes reiterando sua critica a negligéncia do poder publico

em matéria de educagdo. Sobre essa indiferenca, diz:

A prova mais cabal, porém, de que efetivamente a Republica nenhum
interesse real e novo tinha pela instrucdo publica,é que aquele Ministério
especialmente a ela consagrado, como um mero expediente politico, pouco
mais durou que a vida do seu primeiro titular, e apenas teve mais outro. Foi
logo extinto, e depois reduzido a uma simples Diretoria do Ministério da
Justica e Negdcios interiores, fundiu-se, desapareceu, com todas as funcdes
que haviam justificado a sua criacdo, como departamento separado da
administra¢io publica, confundido e misturado noutra Diretoria desta mesma
Secretaria, ja sobrecarregado de diversos assuntos. Em 1894 a Comissdo de
Instrucdo publica da Cémara dos Deputados, propds a criagdo de um
Ministério de Instrucdo publica e Bela Artes, acompanhando a sua proposta
de um parecer justificativo redigido pelo seu relator, o Sr. Medeiros e

17 1dem, p. XXXIL
7 Tdem, p XXXV-XXXVL.
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Albuquerque. N3o obstante excelentemente justificada nesse parecer a
necessidade de semelhante criacdo, como um meio de impedir que a
instruc¢do nacional nio ficasse no abandono em que ia, e que ndo tem feito se
ndo aumentar, o projeto nunca foi sequer tomado em consideracao.

No prefacio da 1° série dos meus Estudos Brasileiros, o qual é de fevereiro
de 1889, disse eu que a instrugdo publica era no Brasil apenas uma alinea
obrigada da Fala do trono. .Pois esse mesmo lugar perdeu nas falas do trono
da Republica, que sdo as mensagens presidenciais. Apenas pela auséncia, ou
pela insignificAncia das referéncias, brilha messes documentos aquela
entidade. Quanto ao interesse pessoal dos governantes por ela, posso dar,
entre outros, este testemunho: em sete anos que tive a honra de dirigir o
Externato do Gindsio nacional, uma das causas do que foi de fato e é de
direito, o principal estabelecimento do ensino secunddrio do pafs, nunca os
presidentes da Reptblica, nem qualquer dos seus secretdrios a quem era
aquele instituto subordinado, o visitaram ou se informaram dele comigo.
Extrema confianca no seu delegado ali, ou pura indiferenca? Em todos os
casos, descuido e desidia. '

'8 Tdem, p. XXX VI-XXXVIIL.
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CAPITULO III
JOSE VERISSIMO E A INSTRUCAO PUBLICA NO PARA

1. A Administracao do Ensino Publico

A crenca no poder regenerador da Republica teve, em José Verissimo, um grande
aliado, pelo menos no periodo em que esteve a frente da Diretoria da Instru¢do Publica no
Pard . A conviccdo que tinha de que o novo regime seria capaz de reverter o quadro desolador
em que se encontrava a instru¢do publica nessa regido, desprovida de quaisquer meios e
recursos que lhe pudesse dar funcionalidade, pode ser visualizada em vdrias passagens do seu
Relatorio da Instrugdo Publica. O regime mondrquico aparece, em seu pensamento, COmo um
dos principais responsdveis pelo caos imperante na instru¢do publica do pais, na medida em
que ndo cuidou desse ramo de atividade, tendo-a sempre relegado a ultimo plano.

As criticas desenvolvidas pelo autor e as propostas de reformas que dai surgiram
coadunavam-se com o idedrio republicano que marcou os embates ideoldgicos dos fins do
Império, e que desejava, entre outras coisas, expandir a instrucdo publica para toda a
populacdo brasileira, de modo a tirar o pais do atraso em que se encontrava e inseri-lo no rol
das nacdes civilizadas. O indice exorbitante de analfabetos deixava a descoberto a
possibilidade de se atingir o progresso. Nessa perspectiva, a educacdo escolarizada passava a
ser vista como o meio mais adequado para se alcangar o “progresso” e a “civilizacdo”, dentro
da ordem.

José Verissimo, analisando o estado desolador em que se encontrava a instrucio
publica no Pard, nos anos que antecederam a Republica, apontava como causas gerais dessa
precariedade reinante a profunda indiferenca do poder publico para com essa questdo; a
centralizacdo das decisdes do ensino publico nas maos dos Presidentes de Provincia; a
multiplicidade e instabilidade da legislacdao elaborada por um poder - Assembléia Provincial -
que ndo atendia a qualquer principio pedagdgico; e a invasdo permanente da politica, que
tornava os professores € os que ocupavam cargos de confian¢a na administra¢do da instrugdo
publica nada mais que cabos eleitorais, sem contar a condescendéncia, se fossem amigos, e as
perseguicdes politicas, se fossem considerados adversarios. As causas particulares sdo assim

arroladas por ele:
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A incapacidade do professorado;

A falta de inspecdo;

A desorganizacdo dos servicos, secundarios talvez, mais ainda assim
importantissimos, como a regulamenta¢do dos programas, do hordrio, dos
livros a adotar e outros similares;

A nudez absoluta da escola, tornando dificilima sendo impossivel a execucio
dos regulamentos, pela falta de mobilia, ainda a mais rudimentar, e dos
menos dispensdveis utensilios;

A maior parte destas causas ndo escaparam aos poderes publicos que os
reconhecem e proclamaram, como se vé dos documentos oficiais citados e de
outros; entretanto, devemos acreditar que a energia com que procuraram
combaté-las ndo correspondeu a franqueza com que as publicaram, porque as
viemos encontrar vigentes... '

Para José Verissimo, a total indiferengca do poder publico para com a instru¢do escolar
nessa regido era o principal responsdvel pela sua decadéncia.

Apoiando-se em Paul Bert, observava ainda que uma das causas do atraso da educagio
no Brasil devia-se ao fato de todo o mundo julgar-se competente nesse assunto, sem contudo

ter preparagao especifica para tanto. Sobre essa questdo, diz:

Toda a gente percebe, diz o competentissimo Paul Bert, que para falar de
guerra, de financas, de marinha carecemos de conhecimentos especiais,
necessitamos pertencer ao oficio, ao passo que, permite-me a comparagdo a
respeito da instrucdo publica, sucede como a medicina e a politica: ndo ha
quem ndo lhe dé regras, quem se nao julgue competente e habilitado para
autorizadamente emitir juizo.

Refletindo sobre a regulamentacdo da instrugdo ptblica em outros paises, chama a
atencdo para o fato de que era objeto do mais sério e aprofundado estudo, realizado por
homens e corporagdes especializados nessa drea .Na Provincia do Pard e nas demais
provincias brasileiras, a direcdo, a legislacdo e a organizacdo da instru¢do eram confiadas a

assembléias politicas, completamente alheias a esses estudos. Para ele:

O Presidente da provincia designard os compéndios para a instru¢io primadria,
ndo podendo essa designacdo ser alterada depois, sendo por deliberacdo da
Assembléia Provincial. Funestissima foi sempre, como veremos no decorrer
desta exposicdo, essa intervencdo indébita da Assembléia Provincial na
regulamentacdo da instrug¢do publica, intervencdo que, além de impolitica por

172 VERISSIMO, José. A Instrucdo Piblica no Pard em 1890. Paré: Tipografia de Tavares Cardoso & Cia.,1891,
p. 10-11.
'80 BERT apud VERISSIMO, José. op. cit., p.13.
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confundir poderes distintos, quando o ideal é bem discrimind-los, era sempre
. . . P 181
nociva, pois de regra era, no caso, incompetentissima.

Analisando as reformas decretadas no ambito educacional, no Estado do Pard, José
Verissimo avalia que as mesmas s6 serviram para desorganizar o ensino publico nessa regido.
As de 1886 e 1887 foram responsaveis pela instabilidade do professorado, como também pela
mobilidade da diretoria da instruc¢do publica. A invasdo da “politicagem” na instruc¢do publica
fez com que ela retrocedesse quinze anos. A mudanga constante dos diretores da instrugdo

publica era uma das causas desse retrocesso. Vejamos:

Se de 1860 a 1881 houve apenas oito diretores gerais da instrugcdo publica, o
que, alids, ja é demasiado, de 1882 a 1889, houve nada menos que dezenove!
1860 a 1861 padre Félix Barreto de Vasconcelos.

1861 a 1867 bacharel Joaquim José de Assis.

1867 a 1870 bardo de Igarapé-Miri.

1871 a 1874 Dr. Francisco Pereira de Souza Junior, comendador Jodo Wilken
de Mattos, Dr. José Ferreira Cantao.

1875 a 1881 Dr. José Ferreira Cantdo e Dr. Joaquim Pedro Corréa de Freitas.
1881 a 1885 Dr. Américo Marques de Santa Rosa, engenheiro José Félix
Soares, bacharel Francisco A. Corréa, bacharel Justo Leite Chermont,
bacharel Félix de Figueirda de Farias e Dr. Jodo Raulino de Souza Uchda.
1886 bacharel Félix de Figueirda de Farias, Jodo Gomes Ribeiro, engenheiro
Antdnio Manoel Gongalves Tocantins, bacharel Joaquim José Rodrigues
Colares, Dr. Américo Marques de Santa Rosa, padre Manoel Carlos do
Nascimento, bacharel Liberato Magno da Silva Castro, padre Mancio
Caetano Ribeiro .

1887 Dr. Américo Vitruvio Gongalves Campos.

1888 bacharel Raimundo Nina Ribeiro, bacharel Temistocles Augusto de
Figueiredo, Dr. Jodo Raulino de Souza Uchda.

1889 Dr. Américo Marques de Santa Rosa. 182

Avaliando ainda a organizac¢do do ensino no pais, chama a aten¢do para o fato de que
era exercida pelos Presidentes de Provincia, auxiliados por um diretor ou um inspetor geral, e
por autoridades inferiores ou meramente consultivas. Tais funciondrios nada mais eram do que
pessoas de sua confianga, publica ou pessoal, sem nenhuma iniciativa e atribui¢des proprias. A
eles caberia executar a parte material e burocratica das atribuicdes delegadas pelos

Presidentes. Criticando esse excesso de centralismo, heranca do antigo regime, diz que essa

181 Idem, p. 14.
"2 Idem, p. 23.
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organizacdo ndo se coadunava com as novas “aspiracdes da democracia brasileira”, devendo,

s 183
portanto, ser modificada.

Sobre a organizagdo da instruc¢do publica no Pard, observa que ela era exercida por um

diretor ou inspetor geral, auxiliado por um Conselho de Instru¢cdo, meros agentes do

Presidente da Provincia. As diretorias da instru¢do publica eram nada mais que uma secao das

Secretarias do governo, sem nenhum poder de decisao.

José Verissimo, na defesa da criacdo de um 6rgdo especifico que cuidasse diretamente

do gerenciamento da instrucdo publica, traz para a discussdo o sistema de administra¢do do

ensino adotado nos Estados Unidos, cujos resultados podiam ser sentidos no grande avango

que teve a educacdo escolarizada naquele pais. Vejamos:

Nos Estados Unidos, ao menos nos Estados mais adiantados, cuja
organizagdo parece nos deve servir de exemplo e modelo, depois de ter a
instrucdo publica confiada a conselhos e comissdes escolares municipais,
cantdes, de cidades ou de Estado, foi a sua dire¢do mais ou menos
centralizada nas mdos de uma autoridade superior, que tem ali em geral o
titulo de Superintendente da instrugdo publica.
Quantos publicistas se t€ém ocupado da organizacdo da instru¢do publica
naquela nacdo, acordemente reconhecem as vantagens que dessa reforma
resultaram. Mas os Estados Unidos, seguindo o principio geral da
organizagdo politica prépria a sua raca, ndo fizeram das funcdes desse cargo
um mero desdobramento das que a constituicao confere ao governador senio
que lhes deram, para que correspondessem aos seus fins, toda iniciativa e
autoridade, pondo-as, ao mesmo tempo, fora das lutas e competéncias dos
partidos, pelo sistema adotado para a nomeacao dos que hao de exercé-las.
Em primeiro lugar, tais funciondrios sio sempre nomeados por um certo
nimero de anos, quatro geralmente, podendo ser reconduzido, o que de
comum acontece.

[...]
O modo de nomeacdo desses funciondrios varia também. Em alguns Estados,
sdo nomeados, sempre por tempo determinado, pelo governador, em outros
pelo governador com audiéncia do Senado, em outros pelo Conselho de
Educacdo do Estado, do qual faz parte o governador, e em alguns eleito pelo
povo.
Esta ultima forma é geralmente reprovada e tende a desaparecer.
E preciso entretanto dizer que além dos superintendentes de cidade e de
cantdo, todos com fungdes administrativas, nas suas respectivas
circunscricoes.
Quais sdo as atribui¢des daqueles funciondrios?
Nos Estados de Nova lorque e da Pensilvania, cabe ao superintendente:

' Idem, p.26.
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Nomear e demitir os professores (Nos Estados- Unidos os professores sdo em
geral nomeados temporariamente e ndo possuem as garantias de
vitaliciedade, inamovibilidade e aposentadoria);

Nomear e demitir os comissdrios (inspetores), os sindicos e outros
funciondrios que ndo cumprem exatamente o seu dever, ou priva-los de parte
de seus vencimentos;

Preparar as férmula dos relatérios e mais documentos do expediente da
instrucdo publica e escolar;

Tomar a iniciativa de todas as reformas propostas a legislatura do Estado;
Nos demais Estados cabe também em regra geral ao Superintendente:
Examinar os candidatos ao professorado;

Presidir a Assembléia dos professores;

Inspecionar as escolas;

Escolher os métodos de ensino;

Fiscalizar os atos dos superintendentes de condado; e, em alguns Estados,
demiti-los e dar-lhes interinamente substituto;

Resolver e decidir em dltima instdncia sobre duvidas das administracdes
locais, de interpretaco e aplicacdo das leis escolares;

Visitar algumas escolas de cada parte do Estado a fim de certificar-se
pessoalmente da situacdo e processo da organizagdo escolar;

Presidir as assembléias dos professores, e até, aproveitar a reunido de
assembléia e comicios populares para comunicarem, diretamente com oS
cidaddos, e procurar assim atuar sobre a opinido. '**

Tomando por base a funcionalidade da administracdo publica nos Estados Unidos,

propde que a instrucao publica e os servicos a ela vinculados, no Pard, fossem confiados a um

funciondrio, diretor ou inspetor geral, “nomeado pelo Governador somente ou com audiéncia

do senado e assistido por um Conselho”. Alguns dos membros desse conselho deveriam ser

escolhidos pela sua competéncia pedagdgica; outros, escolhidos pelo povo, garantindo assim o

principio democratico da interven¢do do Governo em todas as fungdes publicas. As

atribui¢Oes do diretor geral ou do conselho ou dessas autoridades reunidas sdo assim descritas

por ele:

Ao diretor geral compete:

A nomeacdo, demissdo, suspensdo e remog¢do, na forma estabelecida pelo
Regulamento, dos adjuntos, professores interinos e elementares;

A nomeacgdo dos professores interinos dos estabelecimentos de ensino
secunddrio, normal e técnico, mediante a proposta dos respectivos diretores,
ouvidas as congregacgdes desses estabelecimentos;

A suspensdo, com anuéncia do conselho, das autoridades fiscais do ensino e
sua substituicdo por outros.

Ao conselho competiria, além das atribuicdes que j4 tem:

' Idem, p. 27-29.
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Nomear os examinadores para todos os exames e concursos do professorado
primdrio, secunddrio, normal e técnico;

Conceder efetividade aos professores primarios e resolver sobre as
concessoes e vantagens que lhes sdo conferidas pelos regulamentos;
Autorizar a sua remocao e permuta;

Criar, remover ou suprimir escolas.

Estudar, discutir e fiscalizar tudo que for referente a organizacdo do ensino
ptblico, a construgio de casas para escolas, mobilia e material escolar;
Fiscalizar a execu¢do dos regulamentos por parte do diretor geral, podendo
representar contra ele ao Governador.

Resolver sobre a validade ou nulidade dos concursos.

Decidir, em grau de recurso, as reclamagdes sobre multas e penas impostas
pelas autoridades escolares.

Propor ao diretor geral e resolver, de acordo com ele, as providéncias,
resolugdes e medidas que julgar conveniente a instrucio publica;

Processar e impor as penas regulamentares aos membros do magistério
publico, recorrendo de sua decisdo para o governo.

Organizar o orcamento anual da instrugcdo publica para ser por intermédio do
governador e com as modificagdes que este julgasse convenientes, sujeitos ao
poder legislativo do Estado. '*

Para José Verissimo, seriam essas as alteracdes que deveria sofrer a organizagdo geral

da instrugdo publica, a fim de que pudesse atender ndo somente aos principios da nova forma

de Governo recém instalado, como também acompanhar o que existia de mais moderno em

outros paises.

2. O Ensino Primario

Na época em que José Verissimo assumiu a dire¢do da instru¢do publica no Pard, o

ensino primdrio se encontrava ainda sob a vigéncia da lei n° 1.295, de 20 de dezembro de

1886, constituido de escolas provisdrias de 1° grau e de 2° grau. Examinando a criagdo dessas

escolas, chama a atenc@o para o fato de que ndo correspondia a nenhuma necessidade real,

tendo sido mais um recurso eleitoral de que se usou e abusou largamente. Criavam-se escolas

provisdrias, nomeavam-se 0s professores e estavam os amigos “arranjados’’. Muitos deles

eram praticamente analfabetos. Sobre essa questao, diz:

Tenho tido mais de uma ocasido de repetir, tdo profunda era, e € ainda
infelizmente, a nossa indiferenca pela instrucdo publica, mas além de
indiferenga parece havia verdadeiro menoscabo, pois ela era incumbida de

' Idem, p. 32.
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apadrinhar e albergar quanto incapaz, inttil e preguicoso existia por esse
interior.

Quanto ndo havia outra coisa a dar a um protegido nessas condi¢des, criava-
se uma escola proviséria, nomeava-se o professor e estava um amigo
arranjado. Esse professor, e, devo dizer com fraqueza,.muitos deles ainda
continuam em exercicio,.era em crescido nimero de casos, pouco menos que
analfabetos.

O vosso Regulamento e disposi¢des ulteriores do Conselho Superior por vés
aprovados, procuraram pdr um paradeiro a este triste estado de coisas.

As escolas provisérias foram transformadas, com categorias definidas, em
elementares; foi-lhes: regulado o curso em trés anos, dado um programa,
determinado e marcado um horério.

Exigiu-se para a sua regéncia efetiva o exame de suficiéncia e como meio de
obter um melhor professorado para elas, elevaram-se os vencimentos dos
professores que tivessem esse exame e criou-se um vencimento especial,
superior aquele, para os normalistas que quizessem reger tais escolas.

Ainda mais, querendo aproveitar quantidade de senhoras tituladas pela Escola
Normal e sem emprego, resolveu-se que, sempre que fosse possivel, seriam
as escolas elementares consideradas mistas e regidas por professoras. '*°

Para José Verissimo, muito ainda precisava ser feito pela instru¢do puiblica no Pard. A
extensdo do Estado, a disseminacdo da populacdo nessa vasta regido, e a necessidade que se
impunha de saber ler e escrever para a posse dos direitos politicos, tornavam a escola
elementar fundamental, devendo a mesma ser difundida para toda a populagcdo. No entanto, a
criacdo dessa escola, a sua organizacdo € O seu provimento preocupavam o autor, ja que

atendiam a outros fins que ndo eram os da instruc¢do publica. Vejamos:

Entretanto, como estavam organizadas, a sua criacdo e 0 seu provimento,
tornavam-se, conforme tenho dito mais de um ensejo de dizer-vos, uma
dispendiosa utilidade, apenas prestadia a fins que nenhum modo concorriam
a instrucdo publica.

Entre as medidas tomadas sobre as escolas elementares, uma hé cuja abolicao
julgo indispensavel, € a que consentiu fossem os exames feitos nas sedes das
comarcas. Essa concessdo tem dado lugar a numerosos abusos, burlando
completamente a exigéncia do exame de suficiéncia.

Se ndo for nesse sentido tomado uma providéncia, ficaremos na mesma
situacdo que dantes estdvamos, pois ao passo que nio parece ninguém para
fazer esse exame nesta capital, chovem peticdes dos que requerem fazé-lo no
interior, muitos dos quais vém a esta diretoria, por si ou por um protetor
qualquer, indicar os examinadores que preferem.

Apesar dessa facilidade que, parecem, ali encontram, tanta € a incapacidade
da grande maioria do professorado elementar, que entre 122 professores
elementares ndo normalistas existentes nesta data, € ndo obstante os exames
no interior terem-se comecado a fazer em Agosto, somente 17 possuem tal
exame.

"% Tdem, p. 67-68.
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Este nimero diz eloqiientemente a situacdo da nossa escola elementar, e,
dado o estado de atraso intelectual do nosso interior, e a quase caréncia
absoluta de pessoal habilitado nele, dispensa, parece-me, outras
consideracdes para provar tudo quanto venho dizendo

[...]

Quanto a criagdo de tais escolas, mais de uma vez tive ocasido de pronunciar-
me contra a sua extraordindria facilidade. O conselho Superior também,
mostrou-se em geral avesso a aconselhar criagdes que nem sempre o interesse
publico justificava, e que sobrecarregavam consideravelmente o orcamento ja
desequilibrado.

Sei que ndo devemos regatear com a instrucdo publica, mas € também
evidente que convém dispender inteligentemente e nfo a toa e em pura perda.

[...]
Por varias fases passou, como vimos atrds, a organizacdo do ensino primario,
pois que, conforme ja notei, longe de procurar-se desenvolver e melhorar os
regulamentos, cada nova reforma transformava tudo sem atender nem aos
ensinamentos especiais da pedagogia, como aos principios da organizac¢do do
ensino chamam os alemies, nem aos legitimos interesses da instrucdo. ¥’

E importante lembrar que a exigéncia de alfabetizacio para a participacdo politica
tornava a instrucdo primdria necessdria e indispensdvel para a divulgacdo dos valores
republicanos e a consolidagdo do novo regime politico. Além do mais, como vimos, a
educacdo popular passava a ser vista por politicos € homens de letras como um elemento
propulsor do processo de civilizacdo da nacdo brasileira. Responsabilizada a operar a
formacgdo moral e intelectual do povo brasileiro, foi associada ao projeto de controle e da
ordem social, promovendo a “suavizacdo e dulcificacdo” dos costumes. Para que pudesse
cumprir sua finalidade civica, moral e instrumental, tornava-se necessario criar uma escola
primdria que se identificasse com os novos avangos do século, renovada nos processos de
ensino, nos programas escolares, na organizagdo didatico-pedagdgica; uma escola que pudesse
substituir as precdrias escolas de primeiras letras do Império. Esse desejo permeara as
reflexdes de José Verissimo, como pudemos constatar no decorrer desta exposi¢ao.

Retomando as medidas elencadas pelo autor, com vistas a moralizar a degredada escola
elementar paraense, € possivel verificar que se voltavam principalmente a coibir os abusos e as
fraudes que marcavam os exames para o provimento do cargo de magistério nessas escolas.

Nessa direcao, propde:

1° Acabar com os exames de suficiéncia no interior.
2° Criar um certificado especial de aptiddo para o ensino elementar.

"7 Idem, p. 69-70.
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3° Fixar uma época determinada para realizarem-se esses exames na capital,
e, sem acrescer-lhes as dificuldades, cercd-lo de todas as garantias de verdade
e de justica.

4° Demitir todo o professor elementar interino que nio se apresentasse aos
primeiros exames abertos depois de sua nomeacao.

5° Dar aos professores nomeados nestas condi¢gdes, depois de cinco anos de
exercicio e de um novo exame, as garantias de inamovibilidade dos
professores populares. '*®

Analisando o Decreto n.° 148 de 7 de maio de 1890, do entdo Governador do Para
Justo Chermont, chama a aten¢do para o fato de que esse dispositivo tinha o firme propdsito
de salvar a instru¢do publica dos tultimos atos legislativos que nada mais fizeram do que
aniquild-la. Esse decreto dividiu o ensino primdrio em elementar e integral. O primeiro
realizado em trés anos e o segundo em seis anos. Este tltimo compreendia trés cursos, isto €, o
elementar, o médio e o superior. Foram restabelecidas e classificadas as entrancias. A de
primeira delas seriam as escolas das vilas e das freguesias; a de segunda, as escolas da cidade,
e a de terceira as da capital. As disposi¢des do regulamento, que atendiam as necessidades e

exigéncias da pedagogia, da organizacdo e da higiene escolar, sdo assim descritas por ele:

A que introduziu e sistematizou a educagdo civica e a educagdo fisica nas
escolas;

A que regulou o tempo méximo de cada aula, cortando-as por um recreio;

A que restaurou os adjuntos, determinando o nimero maximo de alunos para
cada professor e escola;

A que aumentou o tempo do trabalho escolar, que as ultimas reformas
haviam reduzido quase a nada;

A que determinou o periodo escolar e sistematizou os cursos;

A que estabeleceu, sistematizando-os também, os exames finais de estudos
primérios e criou para eles um certificado especial. '*

Havia, no novo regulamento implantado, uma questdo para a qual José Verissimo
chamava a atencdo do Governador e propunha reformas. Tal questao dizia respeito ao artigo
93, que determinava que as escolas primdrias tivessem duas sessdes didrias de estudo: a
primeira das 7 h.30 as 11 h., e a segunda das 15 h. as 17 h. As razdes de sua oposicdo deviam-
se ao fato da acentuada diferenca da freqiiéncia da tarde em relacdo a da manha; a necessidade
das criancas e das familias realizarem quatro vezes o mesmo trajeto e o regime das chuvas da

tarde, que na estagdo chuvosa, tornava diminuta a freqiiéncia a escola. Além do mais, ndo

188 VERISSIMO, José. op. cit., p. 69.
"% Idem, p. 73.
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havia, no Estado, nenhuma escola que pudesse funcionar as 7 h. 30, nem as 8 h., considerando

que, antes de 8 h. e 9 h., eram raras as criangas que compareciam a escola, visto que a maioria

estava ocupada com pequenos servicos domésticos, pois em geral eram as familias pobres que

encaminhavam seus filhos as escolas publicas. Diante desse quadro, propde uma tinica sessao

de estudos, das 9 h as 14 h., com intervalos de 10 a 15 minutos, posto que menos de cinco

horas de trabalho didrio era insuficiente para a execu¢do dos programas escolares. Para ele:

Entretanto, e ndo obstante reconhecer estes inconvenientes e a necessidade de
alterar a organizacdo escolar nesta parte, julgo que ndo podemos voltar ao
regime da lei n°® 1.329, de 19 de dezembro de 1887, a qual determinando que
as escolas funcionassem das 7 h. 30 as 11 h.30 da manhd, deu o dltimo golpe
a nossa moribunda instru¢@o primaria.
Se na Europa a escola abre-se e enche-se relativamente mais cedo, € porque
ndo obstante a pobreza, as vezes extrema, das familias que ali mandam os
filhos a escola publica, as criangas sdo menos que nds ocupadas naqueles
misteres, feitos antes pelos pais e mies ou outra pessoa fora da idade escolar.
O certo, porém, o indiscutivel, é que entre nds a legislacdo tem forcosamente,
embora dentro de certos limites, de atender aos costumes — € impossivel obter
que as escolas entrem a funcionar antes da hora indicada.
Determinando que as escolas funcionassem das 7 h.30 as 11 h.30 da manha a
lei citada reduziu de fato o tempo escolar a 2 h. 30 no Méximo por dia, pelo
que julgo, assiste-me razdo de dizer que foi essa disposi¢do o ultimo golpe
desfechado em a nossa pobre instru¢do priméria.
Restabelecendo um tempo escolar suficiente (4 horas pelo menos
aproveitadas) o Regulamento de 7 de Maio fez grande bem; todavia, é forca
reconhecer que, pelas razdes apontadas, a divisdo desse tempo em duas
sessdes didrias € inconveniente.
Esse tempo mesmo - pois, como disse, apenas dele se podem aproveitar 4
horas - €, em rigor, insuficiente.
Assim, proponho a vés a modificacio do Regulamento neste ponto,
estabelecendo-se uma tnica sessdo e sendo esta das 9 da manhi as 14 h. da
tarde, com intervalos de 15 ou 10 minutos estabelecidos pelo Regulamento.
[...]
As 9 horas, mestres e discipulos podem apresentar-se na escola com uma
refeicdo bastante, para esperarem o repasto mais substancial da tarde. Estou
em crer que encarada a luz dos rigorosos principios de higiene, esta
disposicdo s6 pode ser favordvel a uns e outros, e cooperaria talvez para
voltarmos aos nossos velhos costumes de um almoco frugal pela manha e o
jantar das trés horas, uso incomparavelmente superior aos nossos atuais
habitos, em inteira contradicio com os principios da higiene prépria dos
climas quentes. '

%0 Idem, p.75-76.
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No que diz respeito a introdu¢do da educacio fisica nessas escolas, chama a atengdo
para a necessidade de tornar essa pritica uma realidade, propondo a criacdo de espacos
apropriados para o desenvolvimento dos exercicios do corpo e dos jogos atléticos. Sobre essa

questao, diz:

Uma das maiores e mais urgentes necessidades da reorganizacdo do nosso
sistema geral de educacdo publica, reorganizagdo que se impde como
inadidvel dever ao nosso regime, € ndo somente a determinacdo
regulamentar, como prética da educacio fisica e a introdugdo dos exercicios
fisicos nos habitos escolares e dai nos costumes da nacao.

Profundamente convencido de que a cultura fisica é, em todo o rigor da
expressdo, um problema nacional, tenho desde muito empenhado-me pela sua
introdugdo entre nds. Felizmente os poderes publicos comecam a ocupar-se
do assunto e na mais recente regulamentacio da instrug¢do publica, a cultura
fisica acha-se distintamente mencionada. Reformando ultimamente o nosso
lamentével ensino secunddrio, o governo provisdrio estabeleceu o ensino da
gindstica, esgrima e exercicios militares em todos os sete anos do curso de
humanidades. Entre nds essa forma de educacdo acha-se regulada para a
Escola Normal e escolas primdrias e, de acordo com o ensino secundério
federal, vai sé-lo para o Liceu Paraense.

Mas para cd poder ser praticada cumpriria que tais estabelecimentos tivessem
local apropriado onde entregar-se as licdes e exercicios que constituem essa
cultura, e esses locais faltam-lhes absolutamente como sabeis.

Tratando algures deste assunto, bem antes de prever ocuparia este posto,
escrevi o seguinte: Que em cada cidade as municipalidades preparem
pequenos ou grandes prados em parte arborizados, em parte gramados, onde
os alunos dos estabelecimentos publicos e particulares vao, conduzidos pelos
mestres, em dias determinados, entregar-se a exercicios de corpo e aos
salutares prazeres dos jogos atléticos.

Se isto viéssemos a conseguir compreendeis que enorme passo teriamos dado
para a completa realizacdo dessa parte dos programas, pois poderia esta
Diretoria, na conformidade do artigo 34 do Regulamento escolar determinar
que uma escola ou escolas, sob a direcdo dos respectivos professores,
realizem essa parte do programa (educagio fisica) em locais fora da casa de
escola, como pragas ou estradas da localidade escolar e seus arrabaldes.

E a realizacdo desta necessidade que eu venho pedir 2 Intendéncia Municipal
de Belém, esperando do seu esclarecido patriotismo que ndo hesitard em
fazer qualquer sacrificio a bem do melhoramento de tdo grande alcance.

Se ao meu pedido me fosse licito juntar uma indicacdo, o lugar a que daria a
preferéncia para ser transformado em jardim de educagéo fisica, seria a praca
Batista Campos, que me parece reunir as condigdes exigidas. "'

José Verissimo contrapde-se a concepg¢ao vigente da escola primdria como a reunido de

um ndmero significativo de alunos de adiantamentos diversos, “funcionando tudo numa

¥ 1dem, p.77-79.
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mesma sala”, sob a regéncia de um unico professor. Diante dessa situacdo, propde a
organizacdo de um ensino primdrio dividido em cursos ou classes, de acordo com o grau de
conhecimento dos alunos, confiando cada uma dessas modalidades de ensino a um professor.
Nessa perspectiva, a escola priméria deixava de ser um aglomerado de classes diversas, para
ser a reunido de cursos e classes, distribuidos em salas distintas, cada uma delas com o seu
respectivo professor. Para o autor, a reforma proposta ndo era tarefa facil de ser realizada, na
medida em que se teria que triplicar o nimero de professores, aumentando assim a despesa do
Estado, ressaltando que nenhum pafs, por mais rico que fosse, conseguiria manter um sistema
escolar dessa natureza.

Diante dessa dificuldade, defende a necessidade de se proceder ao agrupamento dessas
escolas num unico edificio, formando uma s6, com os respectivos cursos ou classes. Para
reforcar sua proposicdo, ressalta que ndo haveria inconveniente em reunir as quarenta e trés
escolas existentes na capital, em oito ou dez, observando que a divisdo das escolas pelos
quatro distritos da capital havia sido feita de maneira arbitrdria, ji que ndo correspondia nem a
superficie, e muito menos a populacdo. A distancia de uma escola para outra era de cinco
minutos, de um quildometro e de alguns metros. Estavam por demais amontoadas. Sobre essa

situagdo, diz:

No largo da Trindade hd duas do sexo masculino € a menos de cinco minutos
delas uma outra do mesmo sexo na rua da Cruz das Almas. Nesta rua e no
largo da Pdlvora ha também em cada um daqueles lugares duas do sexo

N

feminino, apenas a alguns metros de distdncia uma da outra. O mesmo
acontece na estrada de S. José com duas do sexo feminino, na travessa da
Atalaia com duas do masculino, € mais ou menos assim em todos o0s
distritos."”

Analisando as vantagens desse processo, observava que eram tanto de natureza
pedagégica quanto econdmica. A adocdo desse sistema permitiria que cada curso ou classe
fosse confiada a um s6 professor, o qual ndo teria mais que dividir seu tempo com alunos e
classes de adiantamentos diversos. Somava-se ainda a essas vantagens pedagdgicas a
facilidade com que se poderia proceder a inspecao escolar, dificil e muitas vezes impossivel de
ser feita seriamente, dada a disseminag¢do das escolas que, funcionando quase todas na

residéncia dos professores, tornava dificil o trabalho da inspecdo. Para José Verissimo, era

%2 1dem, p. 80.
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necessario dotar o Estado, a comecar pela capital, de casas escolares apropriadas, que
atendessem as exigéncias da nova arquitetura escolar e da nossa civilizacido. Esse sistema se
apresentava vantajoso do ponto de vista econdmico, posto que uma casa que comportasse
duzentos ou trezentos alunos custaria muito menos para o Estado do que quatro casas para
setenta, que era o maximo estabelecido pelo regulamento para cada escola. Para reforcar seus
argumentos, cita a experiéncia dos agrupamentos escolares, realizados nos Estados Unidos e

outros paises europeus.

Nos Estados Unidos, segundo um quadro do ja citado Parecer do Sr. Rui
Barbosa, a média da capacidade de cada escola é de cerca de 512 alunos;
Berlim tem grupos escolares de 1.200 alunos e nas cidades da Franca, da
Bélgica e da Holanda as escolas, organizadas pelo sistema proposto, sdo
como a de Beaucaire (Franga), para 400 alunos; a de Binche (Bélgica), para
180; uma de Haya (Holanda), para 600; a de Louviére (Bélgica), para 250; a
de Courneuve (Franca), para 280 e assim por toda a parte. '

A implantagdo da escola graduada no século XIX, guardadas as especificidades de
cada pais, estava se difundindo por todo o mundo. No bojo desse processo, a organizacido da
escola primdria passou por profundas transformacdes. Passava-se, a partir de entdo, da
existéncia de um conjunto de escolas isoladas, sem uniformidade, para a constituicdo de um
sistema escolar mais ordenado, padronizado e de cardter estatal; de uma escola voltada tao
somente ao aprendizado da leitura, da escrita e do cdlculo, para uma escola de educacdo
integral e enciclopédica; enfim, de uma escola de acesso restrito para a composi¢do de uma
escola de acesso obrigatério e universalizado. Configurava-se uma organiza¢do pedagdgica
racional, onde o ensino simultdneo passou a ser um dos principais desafios a ser enfrentado
pelos paises que deram inicio a constru¢ao dos seus sistemas nacionais de ensino, nessa época.
A escola graduada, que af se formava, apresentava as seguintes caracteristicas: o agrupamento
de alunos em classes e séries de acordo com a idade cronoldgica; a racionalizagdo das
atividades escolares; professores designados para trabalharem em cada grau; definicdo prévia
dos conteudos das diferentes matérias que compunham cada grau de ensino; a promocao dos

194
alunos ano, entre outras.

193

Idem, p. 81.
194 Para aprofundar essa questio consultar SOUZA, Rosa Fatima de.Templos de civilizacdo: a implantacdo da
escola primdria graduada no Estado de Sdo Paulo ( 1890- 1910). Sdo Paulo: UNESP, 1998, p.28- 32.

132



José Verissimo, acompanhando a implantacdo desse sistema de organiza¢do na Europa
e nos Estados Unidos, defendia a constituicio de uma escola primdria que atendesse a esses
principios, a comecar pela construcdo de casas apropriadas para o funcionamento da escola,
feitas de acordo com as normas estabelecidas por pedagogistas, mestres e arquitetos.

A intencdo do autor em proceder ao agrupamento das escolas primdrias da capital ndo
foi concretizado, devido a falta de casas apropriadas e a profunda indiferenca dos professores,
que preferiam a manutenc¢do do antigo sistema de ensino. Para ele, se as escolas ndo podiam
ainda ser organizadas dessa forma, havia uma outra medida urgente a ser tomada, que era
separar a escola da residéncia do professor. Vérios eram os inconvenientes da pratica vigente,
pois ndo havia como saber se os alunos tiveram aulas e se foram cumpridos os horérios
determinados. O professor estava em sua casa, ministrava ou nao as aulas, recebia visitas,
tratava de assuntos domésticos, resolvia negdcios ou dormia a sesta. Ninguém sabia do
andamento das aulas. Quando havia uma festa de familia, ou por qualquer outro motivo, as
aulas eram suspensas por um, dois ou mais dias, sem que fosse constatado o que estava
acontecendo. Maiores eram os abusos cometidos nas escolas do sexo feminino. As professoras
safam para fazer compras, ocupavam-se dos trabalhos domésticos, cuidavam dos filhos e da

casa , faziam doces para vender, ficando a escola em total abandono. Sobre essa questao, diz:

Quando, porém, por circunstdncias materiais, como a falta da casas
apropriadas em locais convenientes, ndo possamos organizar assim a nossa
escola, hd uma medida que é da mais alta necessidade tomar-se, e que
autorizado pelos artigos. 206 e 207 do Regulamento, proponho-me a tomar
em breve: € a separacdo da casa da escola da de residéncia do professor.

Sdo numerosos os abusos a que a reunido da residéncia e da escola ddo lugar
€ enormes 0s seus inconvenientes.

Nao ha meio de saber-se se houve ou ndo aula ou se esta foi completa,
segundo o hordrio designado. O professor estd em sua casa, vem ou ndo vem
a sala da escola, recolhe-se, recebe visitas, dd atencdes a arranjos domésticos,
despacha negdcios, ou dorme a cesta.

Ninguém sabe, nem mesmo a vizinhanca, se houve realmente aula um , dois e
mais dias, quase despercebidamente.

Maior € ainda o abuso em as escolas do sexo feminino, cujas professoras
saem as compras, ocupam-se de costuras e trabalhos domésticos, fazem
doces para vender, tratam dos filhos e da casa, com manifesto prejuizo da
escola que é abandonada.

Para, entre muitos citar um fato, permiti-me relatar o seguinte:

Tive aviso de que uma professora achava-se doente e ndo querendo pedir
licenca para ndo perder a gratificacdo pro labore, continuava a receber as
meninas a quem seu marido, por ela, lecionava.
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Apareci de improviso nessa escola e verifiquei ser real o fato; a professora
estava com efeito acamada e era o seu marido que tomava a licdo as meninas.
Releva notar que o marido além de nada habilitado - ¢ mesmo que fora
muito, ndo seria menos censurdvel o fato - € negociante, e s6 em alguma hora
furtada ao seu comércio podia desempenhar-se do cargo de substituto
gracioso de sua mulher.

Fatos idénticos sdo comuns, e este cito porque um dos essenciais elementos
de qualquer reforma é que a sua necessidade se ap6ie em fatos. '

Expondo o resultado das visitas realizadas em vdrias escolas primdrias do interior do
Estado e da capital, José Verissimo mostra em detalhes a situacdo de abandono em que se
encontrava a maioria delas, sem as minimas condi¢des de funcionalidade, entregues a sua

prépria sorte. Vejamos:

Por vos pudestes verificar que ndo hd programa de ensino que possa ser em
tais escolas executado.

Por nos programas geografia, cdlculo, geometria prética, licdes de coisas,
nog¢des de ciéncia prética, e ndo dar as escolas nem um quadro preto, nem um
mapa, nem um globo, nem um compasso, uma régua ou um quadro é uma
irrisdo.

Recomendar a educagao fisica e sujeitar os meninos a sentarem-se em bancos
sem encosto, sem apoio para os pés, ou, o que € também vulgar, no chao, no
estrado do professor, na soleira da porta, ou amontoa-los, seis, oito, e nove,
como € comum num banco em que cabem apenas quatro, ¢ uma zombaria.
Falar em higiene escolar e ter escolas em salas, varandas e até quartos
acanhadissimos, sem ar, sem luz, imidos, quentes e abafados, ndo € sério.
Entretanto € isso que se tem até hoje feito, € isto que se v&, isso foi que vistes
nas vossas excursdes pelo interior, foi isto que vi, com pasmo e médgoa, nas
escolas desta capital.

Junto encontrareis o estado triste de nudez completa, de caréncia absoluta dos
mais indispensdveis elementos para o ensino e para a propria freqiiéncia das
escolas, e as reclamagdes que do interior tenho sobre o mesmo assunto. E
este, em resumo, o estado das escolas desta capital: uma ou outra, rarissima,
tem um mapa do Brasil, nenhuma possuiu um mapa para o estudo da
geografia geral, nenhuma tem um globo, nenhuma tem um aparelho qualquer
de demonstra¢do cientifica, nenhuma tem uma mobilia bastante e muitas nao
tem sequer um quadro preto.

Urge remediar isto, € imperioso fornecer aos professores o indispensavel - ja
ndo digo o necessdrio - para que possam executar 0s programas.

Nao havia, o sabeis muito bem, sombra de exagero no quadro que fiz da
nossa escola primdria

Aqui mesmo na capital, a todos os respeitos, principal centro de civilizacio
do Estado, sede do Governo e da diretoria geral da instru¢do publica, em
grande ndmero de escolas a insuficiente, grosseira condenada mobilia
pertencia ao professor e em algumas delas, como na do sexo feminino do 1°
distrito, regida pela Sr.* D. Generosa de Oliveira, as meninas sentavam-se

' VERISSIMO, José. op. cit., p.81-82.
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em cadeiras que traziam de suas casas, faziam os cdlculos aritméticos (o que

se dava na maioria delas) uma por uma em pedacos de papel junto a

professora e iam escrever ao interior da casa, sobre a mesa de jantar da
196

mestra.

Mais adiante, denunciando o estado lastimavel das escolas primdrias, chama a atencio
para a caréncia absoluta tanto de casas apropriadas para o bom funcionamento das escolas
quanto de material diditico e mobilidrio escolar. Das trinta e trés escolas visitadas pelo autor,
a matricula correspondia a 1.853 alunos, havendo apenas lugares para assento para 976 alunos.
Numa dessas escolas, a regida pelo professor Paix@o, do 1° distrito, “sentavam-se nove alunos
em um banco americano para quatro, o que explica como aqueles 1.853 alunos podiam caber
naqueles 976 lugares.” '’

Diante disso reiterava, mais uma vez, que a criacdo das escolas primdrias ndo
correspondia a um interesse real pela instru¢io, mas atendia a outros fins que ndo tinham a
minima relagdo com ela. Convicto da necessidade de reverter esse quadro deprimente, solicita
ao Governo do Estado que fossem fornecidas as escolas primérias pelo menos os seguintes
materiais :

a) Mobilia suficiente para atender os alunos que as freqiientavam, construida de acordo

com o0s ensinamentos e exigéncias da higiene escolar, devendo ser adotado pelo menos

trés tipos de bancos-carteiras para atender as idades dos alunos de 6 a 8,9 all e 12 a

14 anos;

b) Um estrado para a mesa do professor;

¢) Uma mesa ou carteira e uma cadeira para o professor;

d) Um armario envidracado para guardar os cadernos dos alunos e o material de ensino

do professor;

e) Um bom quadro negro de madeira;

f) Um mapa — mundial;

g) Um mapa do Brasil ;

h) Um mapa do Estado;

1) Um globo terrestre;

1) Um relégio;

1% Tdem, p. 83-84.
7 1dem, p. 84.
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k) Um compasso, um esquadro, um transferidor, uma régua métrica para o estudo do

desenho e da geometria;

1) Uma colecdo de medidas do sistema métrico;

m) Livros de expedientes.198

Na defesa de que os bancos-mesas a serem oferecidos as escolas deveriam

estar de acordo com os preceitos e exigéncias pedagdgicas e higi€nicas, propunha que um

mobilidrio dessa natureza fosse adquirido no estrangeiro, por ndo dispor ainda essa regido de

conhecimentos técnicos € materiais apropriados para a sua fabricagdo. Sobre essa questdo,

diz:

O problema da mobilia escolar estd hoje resolvido. Os tipos variam de forma,
de preco, de perfeicdo artistica ou de simples mao-de-obra, mas sdo, em
geral, fundamentalmente os mesmos.

Estabelecidos pelos higienistas-pedagogistas os requisitos que devia
satisfazer uma mobilia escolar perfeita, esforcaram-se os fabricantes a
compita para realizarem os tipos mais de acordo com essas prescrigoes.
Incontestavelmente a mais perfeita mobilia escolar € a americana, ja
conhecida em tipos diversos neste Estado. Essa mobilia, porém, tem para nds
um inconveniente grave.

Sendo armada em pés de ferro fundido, é excessivamente fragil, exigindo
para remediar a esse inconveniente, ser fixa por parafusos nos assoalhos, o
que, como direi, nem sempre € para nds possivel.

Demais, quaisquer que sejam os cuidados da embalagem chega aqui quase
sempre com muitas avarias. Tendo de ser enviada para o interior ja armada,
em mds condi¢gdes de transporte, ndo sei se exagero calculando em mais de
20 o prejuizo que as quebras causariam se houvesse de importar essa mobilia.
Nao possuimos nés casas de escolas especiais, € raro que seja possivel fixar
no chao os bancos—mesas americanos.

Tendo também, e ainda mal, de servirem as escolas para eleigdes,
qualificacdes eleitorais, recenseamento militar, etc., obrigando a constante e
prejudicalissima remoc¢do da mobilia, é quase impossivel poder fixd-la. As
constantes mudancas das casas de escola vém completar esta estabilidade, tdo
fatal a mobilia americana, especialmente construida para estar
permanentemente fixa ao assoalho, e excessivamente quebradica quando
deixa de ser fixada.

Os franceses tém duas sortes de mobilia escolar, uma armada em ferro, outra
toda de madeira. A primeira tem os mesmos inconvenientes da americana,
sem lhe possuir o merecimento; a segunda, é nos facil fazer aqui se nédo tdo
perfeita como mao-de- obra, ao menos tio boa para o uso escolar duradoura.
Sei que o ideal da organizacdo escolar € o banco- mesa singular; ou de um sé
assento, que isolando o aluno garante mais a moralidade e a higiene, a
atencdo que ele deve prestar, como o siléncio em que deve conservar-se.

"% Idem, p. 85-86
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Infelizmente isso aumentaria de tal modo a despesa, que hesito em vos
propor.
Teremos acaso, por forca das circunstincias de contentar-nos com o bom, ja
que, por ora ao menos, ndo podemos ter o melhor.
Julgo pois, que, enquanto ndo possuirmos casas especiais para escolas, a
mobilia que mais convém, para o interior principalmente, é a mobilia toda de
madeira, bancos-mesas de dois lugares, trés tipos, construidos segundo as
prescri¢des pedagdgicas.
Sendo aqui mesmo feito, trariam a vantagem econOmica, bastante atendivel,
de favorecer a nossa industria e ndo distrair capitais para fora do Estado
Este desejo, entretanto, ndo pode ser realizado, pois, o exorbitante preco e a
imperfeicdo dos produtos da nossa mofina industria local, ndo o consentiam.
Com efeito chamados concorrentes ndo s6 nenhum se apresentou nas
condicdes requeridas no respectivo edital, como os precos dados aos seus
artefatos tornava impossivel, ainda com a melhor vontade, dar preferéncia a
inddstria local.
A mobilia feita pelo Instituto paraense de educandos artifices para a Escola
Normal, bancos-mesas de dois lugares, imitando o tipo alemao é cépia de um
modelo feito por uma oficina do Estado da Bahia, sobre ndo corresponder aos
preceitos e exigéncias da higiene escolar, ser grosseira e incoOmoda, sai
excessivamente cara, pois que cada banco-mesa custou 35 mil réis.

[...]
Se houvermos de perseverar em querer esses bancos toscos, duros, sem
encosto, de assento chato, esses grotescos bancos-mesas, sem propor¢ao, em
contrdrio a todas as regras de arte, de estética, de higiene e de pedagogia,
nocivos a saude, a educagdo e ao sentimento artistico do aluno, entdo, certo,
ndo precisamos recorrer ao estrangeiro € arranjarmo-nos com a “prata da
casa”, mas se € nosso propdsito, como nem por um momento duvido, melhor,
progredir; se € nosso intento fazer, sob todos os aspetos, da nossa escola uma
realidade, uma coisa que nos honre, que nos aproveite e que nos sirva, neste
caso o unico meio €, quanto ao assunto especial que nos ocupa, refugarmos
de nés mesquinhas preocupagdes bairristas, ininteligentes e descabidas, e
abandonar, no momento ao menos, certos prejuizos burocriticos, no caso,
prejudiciais. '

As preocupagdes aqui expostas sobre os bancos-mesas escolares via de regra
reforcavam a necessidade imperiosa de serem construidos com base nos preceitos higienistas e
pedagogicos.

Assistimos, no século XIX, a um aprimoramento tecnoldgico cada vez maior da
mobilia escolar. Nesse periodo, médicos, higienistas e pedagogos em todo o mundo se
lancavam ao debate em torno dos melhores modelos de carteiras escolares. Andlises
minuciosas sobre as leis que deveriam nortear a confec¢do das carteiras escolares foram

realizadas por médicos e fisiologistas, que apontavam em detalhes o tamanho, a altura, o

"% 1dem, p 86-88..
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espacamento, proporcionais a idade e ao desenvolvimento fisico dos alunos. Tais dispositivos
determinavam a constituicdo de modelos de carteiras com inegével disciplinamento corporal.
No tocante a essa questdo, os pareceres apresentados no Congresso da Instru¢do do Rio de
Janeiro (1883) foram unédnimes em considerar as carteiras individuais mais vantajosas para a

aprendizagem dos alunos, sobretudo para a disciplina. Na realidade, essas carteiras eram vistas

. . e . .2
como um instrumento ideal para se manter a ordem, a disciplina, a moral e o asseio. 00

As encomendas do material escolar e da mobilia foram feitas a Franga e aos Estados
Unidos. Para José Verissimo, a distribui¢do desse material deveria seguir a seguinte ordem de

prioridade:

1°- Que o mobiliamento e o aparelhamento das escolas se faca
seguindo a ordem inversa das entrincias, isto é, comecando pelas de 3 *
e delas passando as de 2” e destas as de 1°.

2°- Que os conselhos escolares sejam autorizados a mandar proceder a
limpeza e concertos necessarios da mobilia escolar do seu respectivo
municipio, por conta da verba referida, sendo as contas, depois de
visadas por esta diretoria, pagas pelo tesouro.

Poder-se-4 mesmo fixar um médximo por carteira de 2 ou 4 assentos,
mesa e cadeiras de professor, etc.;

3°- Que o Instituto Paraense receba toda a mobilia das escolas publicas
desta capital para limpé-la e repard-la com a maxima urgéncia, a fim
de poder ser enviada para completar o mobiliamento das escolas de 2*
entrancia, tomando esta diretoria todas as providéncias para que essas
escolas sejam fornecidas da mobilia suficiente, calculada pela média
de matricula no ano letivo findo.

4°- Que determineis que, com a maior brevidade, seja despachada sem
onus para o Estado, a mobilia vinda pelo Paraense, bem assim o local
onde deve ser recolhida e armada e o modo porque hd de efetuar esse
Servico

5°- Que concluidos ndo s6 os reparos da mobilia usada, com a armacao
e montagem da nova, providencieis para serem remetidas ao seu
destino aquelas que tenham de ser enviadas para o interior.

Tomadas estas medidas, esta diretoria se esforcard para, como disse,
instalar convenientemente, primeiro as escolas da capital, depois as das
cidades e por fim as das vilas mais importantes. 201

Como podemos observar, a ordem de prioridade para atender as escolas estava assim

constituida: primeiro as da capital, depois as das cidades e, por ultimo, as das vilas mais

20 yer aesse respeito SOUZA, Rosa Fatima de, op. cit, p.139.
' VERISSIMO, José. op. cit., p.91.
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importantes. Se a ordem de prioridade era essa, a maioria das escolas ndo teve acesso a esse
mobilidrio.

A mobilia encomendada aos Estados Unidos foi considerada, pelo autor, insuficiente
para atender as necessidades das escolas, posto que haviam sido solicitados mil bancos-mesas

de dois lugares, quando a caréncia minima era de dois mil. Sobre essa questdo, diz:

Creio que desses mil bancos encomendados, dos quais apenas chegaram
quatrocentos, a maior parte sendo a totalidade ficard aqui na capital, pois,
como sabeis, ndo hd entre as 42 escolas existentes uma s6 que tenha a
mobilia suficiente.

Era desejo meu, com o qual me fizestes a honra, que as mil restantes fossem
feitas aqui, ndo s6 para ndo distrair capitais para fora do Estado, como para
iniciar sistematicamente aqui uma indudstria que atendesse as necessidades
cada dia mais crescentes de instrug¢do, poderia ter um préspero futuro.
Infelizmente a concorréncia para esse fim aberto ndo deu resultado,
resolvendo o Conselho Superior de Instrucdo Publica que se fizesse a
encomenda ao estrangeiro.

Se a mobilia era tdo escassa, pode-se imaginar o que essas escolas poderiam ter de
material de ensino e expediente; praticamente nada. Perguntar-se-ia entdo: Como eram as
casas onde funcionavam essas escolas ? O préprio autor responde. Sem mobilia, sem material
escolar, as escolas primdrias eram anti-higi€nicas e anti-estéticas e impréprias ao aprendizado.
Os alunos assistiam as aulas em salas, saletas, varandas e corredores; locais sem nenhuma
iluminagdo, abafados e infectados.

Para Verissimo, ndo se poderia mais ignorar que a escola moderna, a escola popular
“na qual baseiam os povos as suas mais gratas esperancas”’, estava a exigir uma casa
apropriada para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. A constru¢cdo de casas para
escolas era objeto de um ramo novo da arquitetura civil, ou seja, a arquitetura escolar, a qual
ndo poderia mais ser ignorada. Reforcando esse propdsito, cita Buisson, que diz : “para ter

z

uma boa escola € indispensdvel que o edificio escolar retina determinadas condi¢des de
salubridade, de bem estar, de comodidade e de decéncia”. 2

Observa ainda que propostas ndo faltaram por parte dos Diretores da Instru¢dao Publica
para que a Assembléia Provincial votasse mais verbas para a constru¢do de casas apropriadas

para o funcionamento das escolas. Apesar dos apelos, os poderes publicos se mantiveram

202 Idem, p. 91. .
2% BUISSON apud VERISSIMO, José. op. cit.,p. 94
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indiferentes a liberagdo de recursos para tal fim. Trechos dos relatérios desses diretores, por
ele citados, retratavam essa necessidade: A esse propdsito, dizem os diretores: Corréa de

Freitas e Nina Ribeiro.

Acho conveniente que se construam anualmente duas casas de escolas,
comecando pela capital para chegar depois as localidades do interior ,
segundo a sua importancia. ***

O grande dispéndio que faz a provincia com o ensino publico, dizia no seu ji
citado Relatério de 1889, o Sr. Dr. Nina Ribeiro, as melhores reformas que
empreender, o mais habil professorado que criar, tudo serd desperdicio,
incompleto e improficuo se nio for acompanhado da resolucdo de se dar
principio as construgdes dos edificios escolares. **°

José Verissimo, convicto de que a constru¢io de escolas ndao podia mais ficar a mercé
do compadresco politico, € muito menos sob a competéncia da problemadtica reparticdo de
obras publicas, propds a abertura de concorréncia publica para a constru¢do de prédios
escolares, cabendo ao Conselho Superior julgar os projetos apresentados e escolher, dentre
eles, o que melhor atendesse as normas higiénicas e pedagdgicas. Baseava-se esse
procedimento no conhecimento do povo americano, por ele considerado eminentemente

pratico nessa questdo.

Uma lei de 1887 do Congresso do Estado de Nova York, autorizou o
Superintendente da Instru¢do Publica do Estado a abrir concorréncia para a
apresentacdo de planos arquitetdnicos e seus respectivos orcamentos para
uma série de edificios escolares desde o custo de 600 até o de 10 mil ddlares,
acompanhados de todos os detalhes dos mesmos planos e de dire¢des para a
construcdo dos mesmos edificios. Igualmente o encarregou de acompanhd-los
com férmulas para os contratos com os construtores dos edificios e com
instrucdes sobre o preparo dos terrenos e a disposicdo do edificio respeito a
distribuicdo da luz, aquecimento, ventilacdo, saide e comodidade dos mestres
e alunos, e de publicar depois tudo em formato conveniente para a
distribui¢c@o entre as pessoas a quem isso pudesse interessar.

Assim autorizado aquele funciondrio convidou por uma circular os arquitetos
do pais a apresentarem-se a concorréncia de planos e orcamentos para
edificios escolares. >

A construcdo de prédios para as escolas passaria, assim, a ser objeto de concorréncia

publica e deveria corresponder a reunido de duas, trés, quatro e até mais escolas em um tinico

2% EREITAS apud VERISSIMO, José. op. cit., p. 94.
205 RIBEIRO apud VERISSIMO, José. op. cit., p.94-95.
206 VERISSIMO, José. op. cit., p.96.
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edificio. O que gastava o Estado com aluguéis de casas para as escolas seria suficiente para

construi-las. Diz ele:

Somente com os aluguéis de casas para as escolas desta capital gasta o estado
mais de 25 contos de réis por ano, ou seja, mais de 6% de juro de um capital
de 400 contos de réis, que lhe seria facilimo achar aquela taxa se a um
empréstimo precisasse recorrer. Ora esta cidade, como ja deixei dito, ndo
precisa de mais de 10 escolas, podendo conter cada uma 300 alunos; que cada
um desses edificios venha a custar de 40 a 50 contos, ainda haverd economia,
pois hd muitos anos vém-se gastando aqueles vinte e tantos contos com méas
casas alugadas...

Sao 41 as escolas da 2° entrincia (das cidades do interior) com as quais gasta-
se para aluguel de casas mais de 10 contos dos réis.

Nessas cidades como Obidos, Alenquer, Monte Alegre, Soure e todas as
demais, uma unica casa de escola seria suficiente

Cidades muito maiores no estrangeiro, ndo tém mais que uma. Teriamos, pos,
para essas cidades 41 casas de escolas, para 150 alunos cada uma, tomando-
se no plano as precaugdes necessdrias para poderem ser aumentadas quando
houvesse mister.””’

3. A Escola Normal

José Verissimo, convicto da necessidade da educacdo profissional dos professores,

teceu severas criticas ao poder publico pela situagdo de abandono a que havia submetido a

escola normal paraense, ao longo dos tempos, que entregue a sua prépria sorte estava

condenada ao fracasso.

Nao € mais assunto de controvérsia a necessidade de educagdo profissional
para os professores.

Mesmo nos Estados Unidos, onde em principio foram avessos a admitir a
necessidade dessa educacdo, acabaram reconhecendo-a e fundando e
multiplicando os seus Fraining Colleges.

A Escola Normal do Pard, fundada em 1871 pelo Presidente Machado
Portella, atravessou diversas vicissitudes, até desaparecer com a fusdo
absurda, senio malévola, no Liceu Paraense.

Ao tempo em que foi tomada essa medida, tinha certamente chegado a Escola
Normal a um lamentdvel Estado. Estava desmoralizada na opinido publica e
os seus resultados eram com efeito nenhuns.

Nesse estado o que aconselhava o patriotismo e o simples bom senso era
reforméd-la ou extingui-la totalmente. Fundi-la como fizeram ao Liceu,
estabelecimento que se achava em situacdo ainda pior que a da escola Normal
e cuja organizacdo e disciplina eram a negacdo mesma de uma e outra coisa e
a melhor escola de degradacdo de costumes, era nio ter a compreensdo dos

7 1dem, p. 98.
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interesses da provincia, do que deve ser a educacdo do professor e do fim de
uma escola normal.

Entretanto fez-se e , parece que com o apoio da populacdo, pois a coisa,
como quanto entre nds se refere a este mesquinho assunto de instrucdo
ptblica, passou sem maior reparo.

Numa terra em que desgracadamente tudo era politica ou comércio, questdes
de ordem moral e cientifica como esta, sdo levadas na enxurrada dos
negdcios do partido com o seu uninime assentimento.””*

Como podemos observar, a fusdo da escola normal ao liceu paraense € avaliada pelo
autor como desastrosa, visto que esse estabelecimento de ensino se encontrava a época em
plena decadéncia, o que demonstrava o total desconhecimento dos homens publicos sobre o
que deveria ser a educacio dos professores e a finalidade de uma escola normal. A situacdo era
tdo grave que se chegou ao ponto de se conceder carta de normalista aos alunos que
prestassem exames de certas matérias no Liceu, gozando dos mesmos direitos dos que haviam
cursado a antiga escola normal; muitos desses alunos apenas sabiam ler.

Para o autor, o Decreto de n° 29, de 4 de fevereiro de 1890, que trata da criacdo da
escola normal, vinha a acabar com os abusos acima aludidos. Analisando o regulamento que
daf surgiu, lembrava que havia seguido de perto o projeto de organizacdo do ensino normal do
Rio de Janeiro, apresentado a Camara dos Deputados, em 1882, por Rui Barbosa, mas que a
complexidade dessa organizacdo ndo atendia a nossa realidade. A exigéncia do regulamento de
duas sessoes didrias e dez matérias no primeiro ano do curso sobrecarregava por demais os
alunos, o que era “anti-pedagdgico” e “anti- higiénico”. Estudando os inconvenientes gerados
pelo novo regulamento propunha, na exposi¢do de motivos encaminhada ao Governo do

Estado e transcrita no seu relatério, as seguintes modificagdes:

a) Reuniao das duas escolas em uma so;
b) Reformulagdo do plano de estudos;

¢) Reduc@o do trabalho escolar em uma tinica sessao.

Para justificar a fusdo das duas escolas, argumentava que a medida proposta era, ao
mesmo tempo, uma necessidade pedagdgica e econdomica. Por outro lado, ndo se poderia mais

deixar de considerar as excelentes razdes que militavam a favor da co-educac@o dos sexos nas

% Tdem, p. 117.
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escolas normais. Na América, ja era regra geral, salvo nos internatos. Dizer que os nossos
costumes ndo permitiam que rapazes e mocas pudessem freqiientar a mesma casa de educagdo
era algo ja vencido, na teoria e na pratica. Nao dava mais para se admitir semelhante conceito
O Brasil se prestava administrativamente a co-educacdo dos sexos. Isto podia ser muito bem
demonstrado com fatos.

Na defesa da implantacdo dessa pratica na escola normal paraense,lembrava que, no
Pard, essa forma de educacdo j4 era praticada em muitas escolas particulares primdrias € nos
colégios, sem nenhum prejuizo de suas atividades pedagdgicas. Em Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Niter6i, Manaus e ainda na recentissima Reforma do Ensino Normal da Capital Federal, a co-
educacdo dos sexos era regra geral.

Ainda segundo o autor, os argumentos utilizados por aqueles que defendiam a divisdo
dos sexos nos estudos normais eram proposicdes falsas. Se os vicios existiam em nosso
cardter, ndo era isolando os sexos que se haveria de combaté-los, mas reunindo ambos sob a
mesma disciplina, sob 0 mesmo ensino e responsabilidades. Nas escolas normais, impunha-se
essa unido, como meio de verificar e experimentar a moralidade, a boa educagdo e o cariter

dos futuros professores e professoras. Nessa direcao, ressalta:

Nao € mister, creio, por de manifesto e por mitdo todas as exceléncias razdes
que militam a favor da co-educacdo dos sexos nos estudos normais. Essas
razdes estdo sancionadas pela pratica, e, salvo nos internatos normais, sao,
sobretudo na América regra geral
Limitar-me-ei a combater as razdes que, conforme vos dignastes informar-
me, prevaleceram, contra a vossa opinido, na digna comissio a quem
encarregastes da organizacdo dessas escolas.
A razdo ja vencida na teoria e na prética, mesmo no Brasil, € que 0s nossos
costumes ndo permitem essa forma de educacdo, o que vem a dizer,
desprezado o eufemismo oculto nela, que nds somos demasiado imorais para
podermos, rapazes e raparigas, freqiientar a mesma casa de educacio
Nido admito, absolutamente, semelhante conceito, € nada obstante a
preconcebida opinido, julgo antes que o Brasil presta-se admiravelmente co-
educacgdo dos sexos.

[...]
A mocidade que freqiienta as escolas normais, ndo pode nem deve ser
considerada uma mocidade comum, ela faz ali um noviciado que deve ser
severo, para uma carreira que, entre todas, exige a mais severa honestidade
particular e ptiblica e a mais alta compreensao do dever.
Portanto, é desde a escola que os que se preparem para essa carreira, devem
educar-se e ser educadores nestes principios.
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A questdo prética, pois resolve-se pela educa¢do moral que distribui a escola
pelo espirito de disciplina, de ordem, de respeito, que os regulamentos e
aqueles a quem incumbe executd-los imprimirem ao estabelecimento.
Assentados estes motivos de ordem pedagdgica e de ordem moral que estdo
reclamando serem postos em prdtica, uma razdo hé, e poderosissima, que
aconselha a pronta execucdo da medida que sois o primeiro a reconhecer
necessdria da fusdo das duas escolas em uma sd; a razdo econdmica, cuja
importﬁnz%(i)a vem aumentar o fato da escassissima matricula de uma dessas
escolas .

Uma vez postas em pratica as medidas de ordem moral e pedagdgica, uma outra, de
ordem econOmica, fazia-se necessdria, isto é, a que dizia respeito a fusdo das duas escolas
existentes em uma sO, considerando o reduzido nimero de alunos matriculados. A escola
normal masculina, segundo informagdes de seu diretor, contava apenas com 14 alunos,

enquanto que a do sexo feminino era de 93 alunas. Para ele:

A Escola Normal de professores, desde que esteja em pleno vigor o
Regulamento, ndo custard menos de cinqgiienta contos anuais, sem contar
despesas de expediente, mobilia, material escolar e empregos subalternos;
podendo-se, sem exagero, computar em mais de sessenta contos essa despesa
para cada uma das escolas ou cerca de cento e trinta, pelo menos, para as
duas.

No estado atual ji4 a Escola Normal dos professores, que alids ainda ndo
funcionou, s6 com o professorado tem custado, segundo dados oficiais,
11:489%792, o que elevard a sua despesa, com o professorado somente, a
mais de trinta contos, este ano.

E a matricula dessa escola é, segundo informacdo oficial do digno diretor,
apenas de 14 alunos, quando a do sexo feminino é de 93.

E tal despropor¢do, atualmente enorme, existiu sempre na antiga Escola
Normal, como sabeis € o provam os raros documentos existentes nesta
diretoria, bem como as informagdes dos respectivos professores e diretores.

O quadro junto mostra que somente no professorado, € sem o minimo
prejuizo 2 instrugio, se fard a economia de 62:4000$000 anuais. *'

No que diz respeito a reformulacdo do plano de estudos, considerava que, uma vez
estabelecida uma unica escola para os dois sexos, a sua organizacdo deveria atender
necessariamente, entre outras coisas, a supressdo da cadeira do Método Froebel, que o
regulamento tratava como uma disciplina especial. Justificando a sua extin¢do, argumentava
que esse método nada mais era do que um processo metodoldgico a ser trabalhado pelos

professores de pedagogia e de metodologia, como pode ser depreendido da passagem abaixo:

299 1dem, p.119-120.
219 Idem, p.120.
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Estabelecida uma sé escola para ambos os sexos, a sua organizagdo pode
passar pelas modificacdes constantes do projeto.

Por ele é suprimida a cadeira do método Froebel (3*. 2° do mesmo
Regulamento) reduzidas as quatro de matemdtica a duas; as trés de ciéncias
fisicas e naturais( 6*.,7%.e 9% do mesmo art.) a duas, modificada também a sua
distribuigao.

O método Froebel, do qual o Regulamento faz uma disciplina especial, é
apenas uma parte da metodologia pelo que parece desnecessdria uma cadeira
a parte.

Demais ndo € de crer que o Estado venha a criar, a0 menos nestes anos mais
préoximos escolas froebelianas, Jardins de Infincia ou Kindergarten, como
lhes chamou seu inventor.

Mesmo na Alemanha, Austria e Suica, onde mais se desenvolveu o sistema
froebeliano, os Jardins de Criancas (a Froebel repugnava-lhes
sistematicamente dar-lhe o nome de escolas) sdo antes instituigdes
particulares de associagdes filantrépicas ou pedagdgicas, que publicas.

O mesmo sucede nos Estados Unidos.

Em Franca o Kindergarten modificado sob o nome de Salle d ‘azyle, de Ecole
enfantine ou Ecole maternalle, é, entretanto, mantido pelo Estado ou pelas
municipalidades e sustentado principalmente pela necessidade de asilar as
criancas enquanto as mies vio as oficinas e fibricas. *''

Quanto a redugdo das cadeiras de matemadtica e das ciéncias fisicas e naturais em duas

apenas, assim se pronunciava o autor:

Sendo uma s6 escola, duas cadeiras de matemdtica bastariam, uma para
Aritmética, Algebra e Escrituragio mercantil, outra para Geometria,
Trigonometria e no¢des de Agrimensura.

As ciéncias fisicas e naturais tomam no Regulamento trés cadeiras, que
seriam, sem inconveniente reduzidas quando muito a duas, quer permane¢am
as duas escolas, quer sejam incorporadas em uma.

Essas duas cadeiras seriam: a) Fisica, Quimica e Histéria natural (Botanica,
Zoologia, Mineralogia e Geologia), b) Anatomia e Fisiologia humana,
Biologia geral, Higiene, Higiene escolar. *'2

Referindo-se a distribuicdo dessas matérias no regulamento, observava que ndo

seguia uma organizacdo légica e pedagdgica. Vejamos sua andlise e as proposi¢des que dai

surgiram:

A disposicdo dessas matérias no Regulamento também ndo me parece 16gica.
O estudo da Fisiologia exige o da Anatomia, de que o programa nio trata, € o
da Biologia vegetal e animal, requer os das ciéncias naturais, Botanica e
Zoologia. Demais o Regulamento manda ensinar Higiene no segundo e no

2 1dem, p.121.
12 Idem, p.121.
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terceiro ano, antes da Fisiologia, base indispensdvel para um estudo racional
daquela arte. Estabelecido segundo a proposta de, parece-me corresponder
melhor esse ensino a disposicao logica e pedagdgica dessas matérias

A Pedagogia também, que se assenta na psicofisiologia e que apds os
trabalhos de Spencer, de Bain, de Preyer, de Perez, procura com o socorro
daquela ciéncia tornar-se cientifica, deve logicamente vir depois do ensino
das ciéncias psico-quimicas.

Sendo além disso, uma ciéncia, uma arte de raciocinio e de observagdo, na
qual tem ainda de ser aproveitados jd no ensino tedrico, ja no ensino prético,
elementos de outras ciéncias e disciplinas, parece-me que devia ser colocada
apenas nos dois dltimos anos. >

Para o autor, o ensino da Historia do Brasil, como vimos, devia ser anexado ao da
Geografia do Brasil, pois ambos concorriam para o mesmo fim, que era o sentimento da
educacdo civica: conhecer a patria e garantir sua unidade moral. O mesmo deveria se dar com
o ensino da Geografia Geral e da Histéria Geral. Os trabalhos praticos desenvolvidos nas
escolas anexas deviam ser mantidos, organizados sistematicamente e reservados ao ultimo
ano, quando os alunos mestres, por sua idade e habilidades, ja haviam adquirido, ao longo do
curso, conhecimentos que lhes possibilitavam ensinar os alunos que lhes foram confiados, sem
prejuizo algum.

Referindo-se a redugdo do trabalho didrio a uma dnica sessdo, chamava a ateng¢do para
o fato de que deveria estar de acordo com o estabelecido no novo Regulamento. O tempo seria
secionado de 8 h.as 13 h., pelos anos. O primeiro e o segundo ano teriam aulas das 8 h. as 11
h., e os demais das 11 h. as 13 h. Tal medida atendia tanto aos professores como aos alunos, e
também as necessidades higiénicas e pedagdgicas. Enquanto os alunos dos dois primeiros anos
concluiam seus estudos a tempo de almogarem, os outros alunos comecavam seus estudos com
uma refeicdo suficiente. Tais eram as reformas que deveria sofrer o Regulamento da Escola
Normal.

Em defesa de uma educagdo profissional sélida e moralizadora, levantava a bandeira
da instalacdo de uma Escola Normal de qualidade que habilitasse os professores para o
magistério primdrio. Nesse processo, alertava para que niao se perdesse de vista que a

organizacdo do ensino primdrio é que determinaria a da escola normal. Para ele:

O que devemos procurar € conseguir dar aos nossos futuros professores uma
instrucdo sélida, uma educacdo profissional rigorosa e séria habilitando-os,
ndo s6 a distribuir com proficiéncia o ensino préprio a escola priméaria, como

B Idem, p.121.
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a desempenhar com zelo a sua missdo moralizadora. Por isso é que muitos, e
entre n6s um educador do mais alto valor, o Sr. Bardo de Macaudbas, tém
preconizado a adog¢do dos internatos normais, como o melhor meio de dar ao
professor a severa educacdo de disciplina, de moralidade e de ordem que
deve ter.

Sem recorrer, porém, a esse recurso dos internatos, é possivel, mesmo
conservando os externatos, dar uma organiza¢do que satisfaca esta segunda
parte do desideratum enunciado.

Quanto a primeira, a instrucdo sélida, infinitamente mais facil de distribuir,
cumpre considerar a quantidade e a qualidade dela.

Essa instrucdo, é claro, depende das exigé€ncias e circunstincias do meio, isto
é, da organizacdo do ensino primdrio, a qual deve determinar a do ensino
normal.

Tomando os atuais programas do ensino primdrio, que alids espiritos
superficiais ou sistematicamente detratores, taxam sem mais exame ou
estudo, de sobrecarregados e impraticdveis, teremos uma base segura de
apreciacdo do que convém e € necessdrio ao nosso professorado saber. Mas
como, por outro lado, o professor deve sempre saber mais do que aquilo que
¢é obrigado a ensinar, como ha toda a vantagem em alargar os seus horizontes
intelectuais e elevar o nivel de seus conhecimentos e, também como € preciso
considerar os esforcos progressos da instrucdo e conseqiientemente, as
maiores exigéncias dos futuros programas, nao é possivel limitar o ensino do
futuro mestre ao estritamente necessdrio ao cumprimento dos seus deveres
profissionais no momento atual '

José Verissimo, tratando da inclusdo da Sociologia no programa de estudos da escola

normal, considerava que essa disciplina ndo poderia ser ensinada em um estabelecimento

dessa natureza, que pelo seu préprio fim e organiza¢do ndo passava de uma escola normal

primdria; portanto, deveria ser suprimida. Tal ensino caberia a uma faculdade ou universidade,

onde seria assunto de conferéncias e controvérsias. Sobre essa questdo, diz:

Em que pese aos discipulos sistemdticos de Augusto Comte, a cuja influéncia
obedeceu a organizacdo das Escolas Normais da Capital federal e do
Amazonas, a Sociologia, e € o grande Spencer quem o reconhece, nao € ainda
uma ciéncia verdadeiramente positiva como a Matemdtica, a Astronomia e a
Fisica.

Em um curso superior pode ser tratada como matéria de controvérsia
filos6fica, e, se o professor for discipulo da filosofa positiva, como o
coroamento da série hierdrquica das seis ciéncia abstratas estabelecidas pelo
mestre, € 0 seu ensino exige, segundo aquele fildsofo que, se ndo criou a
coisa, criou a0 menos, o nome, o conhecimento nio s6 concreto, digamos
assim, mas filoséfico, isto €, em suas relacdes de dependéncia, com as outras
ciéncias.

Criticando a organizacdo das escolas do Exército, o mais autorizado
representante do positivismo ortodoxo no Brasil, o Sr. Teixeira Mendes, dizia
que ndo havia neste pais quem fosse capaz de dar semelhante ensino,

24 Idem, p. 124.
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consoante as exigéncias da escola filoséfica a cujo influxo entrou entre nds,
no dominio da pratica.

No estado atual dos conhecimentos humanos, a Sociologia ndo pode ser
ensinada principalmente em um estabelecimento de ensino for¢cosamente
elementar, como a nossa Escola Normal, que pelo seu préprio fim, é o que se
chama em organizagdo escolar, uma Escola Normal primdria.

Em uma Faculdade ou em uma Universidade, pode ser objeto de prelecdes e
assunto de conferéncias e controvérsia.

Em a nossa Escola Normal julgo-a descabida, indtil e até nociva pelo hébito
das divagagdes sem base, das amplificacdes mais ou menos retdricas em que
pord os alunos, mal preparados para compreender ndo s6 o seu método
préprio como os poucos e raros fatos e leis ja por ela assentados. >

Para José Verissimo, o Curso Normal deveria ser realizado em quatro anos. Vejamos a

sua constitui¢do:

Primeiro Ano
Franceés.......ccoceevvevienicnicnienieccecnnns
ATIMELICA. ..ot
Algebra (segundo semestre)...................
Caligrafia.......coccceevieriiennieiieeieeeee,

4 horas por semana

9 % 3]
LR 3] 13

ER) 13 3]

POrtugues.......coevveevciieeiieeiee e
Francés.......
Geometria
Trigonometria e Nogdes de

Agrimensura (seg. semestre)...................
Desenho......occceoveeiiiinieiiiiiiieincece

4 horas por semana

EX) 3] 1%

tR] 3] X

Terceiro Ano

Cosmografia e Geografia Geral....... ........
Corografia do Brasil..........ccccecvveeieeienee.
Fisica e QuimicCa..........cccovvvveeeeecnniereeeennns
Pedagogia e Instru¢do Moral e Civica......
Desenho........coovveeiieeniieieeie e
MUSICA....eeerieireeiiieiie et e e
Trabalhos Manuais...........ccccceeeeecveeennnnenn.
Trabalhos Domésticos..........ccceeueeruuennee.

SIS ST SR NG N

Quarto Ano
Revisdo da Fisica
e Quimica (primeiro trimestre) 4 horas por semana
Ciéncias Naturais........ccccceevevveneenreennennens 4 ¢ "
Pedagogia.......ccoveeeiieiiiiieiieeiieieeeee 4 . <

5 Idem, p. 125.
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Histéria Geral........ccoveeeeeeeiiveeeeeeeineeeeen,
Histéria do Brasil.........ccocevveeeeeeeciveeeeennn,
Desenho
MUSICA...coiiiiiiiieiieeeeeeeeeeeeee e
GINASHICA. ....vvvvveeeeeeeireeee et
Trabalhos Manuais...........cccceeeeeeeennnennenn.

DN W W W

Para tornar essa organiza¢do mais eficiente, propunha a ado¢do das seguintes medidas:
a) A admiss@o dos alunos dar-se-ia por processo seletivo rigoroso;

b) A criagao de um Museu e de uma Biblioteca Pedagdgica, onde os professores fariam
prelecdes e conferéncias sobre as matérias que lecionavam, “completando assim o
tempo de doze horas por semana que devem dar a Escola”, iniciando os alunos com
maior elevacdo e largueza em partes do programa, que “as exigéncias do ensino na aula
houver restringido”;

¢) A organizagdo de escolas praticas modelos, onde os alunos do dltimo ano do Curso
Normal realizariam sua pratica escolar, sob a dire¢do e fiscalizagao do professor de
pedagogia;

d) “A instituicdo de programa circunstanciado para cada cadeira e ano”, elaborado
pelos professores, discutido e aprovado pela Congregacao e pelo Conselho Superior.

e) O estabelecimento de uma disciplina severa, sob os cuidados da direcdo da Escola,
corrigindo os costumes e excluindo do ambiente escolar todos aqueles que nao
apresentassem as qualidades que era preciso ter um educador como “capacidade,

- . 217
vocagdo, amor ao trabalho e moralidade”.

Considerando a pratica dos alunos-mestres como uma das atividades mais importantes
de uma escola normal, observava que as dificuldades que ainda a cercavam deviam o quanto
antes ser superadas, a fim de que a Escola Normal pudesse dar os resultados almejados.
Exigir-se-iam dos alunos trabalhos escritos e orais, exposi¢des e criticas do que haviam

realizado e presenciado nas escolas onde realizaram essa prética.

216 [dem, p. 127-128.
7 Idem, p. 127-128.
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Refletindo sobre o demasiado valor atribuido ao diploma de normalista, visto como um

privilégio exclusivo e aceito como Unica prova incontestdvel da capacidade profissional e

moral do professor, sem que fosse exigido dele nenhum outro tipo de prova que pudesse

avaliar o seu conhecimento, ao invés de contribuir para o fortalecimento dessa formacgdo a

enfraquecia, na medida em que ndo se sentiria incentivado a estudar e estar atento aos

progressos da pedagogia. Nessa direcdo, levanta a seguinte questao:

como:

Por que em vez do concurso ndo estabeleceriamos novos exames para
os professores ja diplomados, como fazem, segundo mostrei, povos
bem mais adiantados que nds, sobretudo no que diz respeito a
instrugdo publica?” 218

Segundo o autor, de nada adiantaria tantas reformas se ndo fossem adotadas medidas

1- Que os alunos, ao terminarem o seu Curso Normal, apds dois anos de exercicio em
uma escola elementar ou de primeira entrancia, fossem submetidos a um exame de
natureza tedrica e pratica, perante uma comissdo de examinadores constituida por dois
professores da Escola Normal, dois do Liceu Paraense e o Diretor Geral, que tinha o
voto de qualidade, onde seriam levadas em consideracdo as provas de dedicagdo,
capacidade e moralidade apresentadas durante o exercicio da funcéo;

2- Que as nomeacdes efetivadas para a primeira entrancia ndo fossem inferior a dois
anos e superior a cinco , € que se submetessem a um segundo exame para serem
professores da segunda entrancia. Perderiam direito a cadeira os que ndo
comparecessem a esses exames apds os cinco anos estabelecidos. O mesmo se daria
para a terceira entrancia;

3- Possibilitar a candidatos que ndo tenham freqiientado a Escola Normal fazer os
exames e obterem o titulo de normalista. No Distrito Federal, a freqiiéncia as aulas nao
era obrigatoria e qualquer individuo poderia concorrer aos exames e ao diploma de
normalista. A atual proibicdo existente na Escola Normal do Pard violava o principio
da liberdade de ensino — “privilégio odioso, em inteiro desacordo com as institui¢des

» . .o 209
politicas”; devia, portanto, ser suprimida.

28 Tdem, p.60-61.
Y Idem, p.129-131.
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Conclui suas reflexdes solicitando ao Governo do Estado a instalacio da Escola

Normal em um prédio apropriado para o desenvolvimento das suas atividades

4. O Liceu Paraense

No diagnéstico de José Verissimo, o Liceu Paraense, tinico estabelecimento de ensino
completo das Humanidades do Pard, encontrava-se também no mais lamentéavel estado. Os
estudos ministrados nesse estabelecimento de ensino ndo passavam de um amontoado de
materiais desconexas. A indisciplina e a desordem absolutas causavam sérios danos a
educacdo geral dos jovens que ai estudavam. Uma nacdo que adotou como divisa o lema
socioldgico da “ordem e do progresso” ndo deveria té-lo apenas em sua bandeira, mas também
em suas instituicdes, principalmente naquelas que se destinavam a formacgdo das futuras
geracoes.

Para o autor, o Liceu Paraense era a negacdo dessa divisa, j4 que a indisciplina era
geral. As paredes estavam cobertas de escritos e desenhos obscenos. Os alunos nado
cumprimentavam seus professores e superiores. O publico, ainda tdo indiferente a esses
assuntos, condenava-o e ndo faltaram pessoas que aconselhassem a sua extin¢do. Diante desse
estado de coisas, considerava urgente proceder a uma reforma completa desse
estabelecimento, pois nas reais condicdes em que se encontrava, havia se tornado indtil e
nocivo a educagdo da mocidade Paraense.

A exposicdo de motivos que acompanhou o projeto de reforma, proposto por

Verissimo ao Governador do Estado, procurava dar conta desse estado de coisas. Vejamos:

O Liceu Paraense, unico estabelecimento ptiblico de ensino completo das
humanidades exigidas para a matricula nos cursos superiores, estd como
sabeis e lamentais, no mais deplordavel estado. Como meio de indisciplinar e
desmoralizar a mocidade, dir-vos-ei francamente que ndo conheco nada mais
perfeito. Os estudos estdo organizados se organizacdo € licito chamar aquele
amontoado desconexo de aulas e matérias da maneira mais irracional, a
ordem ndo existe e a indisciplina reina absolutamente. Tudo isto torna esse
estabelecimento quase inutil em relagdo a quanto custa ao Estado e, o que é
pior € nocivo a educagdo geral, pela md licdo de indisciplina e desordem que
ali recebe a mocidade que a freqiienta.

Como tive a honra de dizer na Congregacido a que apresentei o projeto de
reforma que hora vos submeto, ndo € tanto a instrugcdo, no que ela tem de
mais material e de mais limitado, como a educagdo, que justifica e aconselha
a interferéncia do Estado na distribuicdo do ensino. Por um erradissimo e
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fatal esquecimento deste conceito que tem por si a opinido autorisadisima de
conspicuos pensadores, é que, ndo s6 no Pard, como em vdrios outros pontos
do Brasil, entendeu-se abrir, ndo atreva-me a dizer organizar, esses cursos
amorfos que além de ndo instruirem viciam o desenvolvimento intelectual,
por um preparo desordenado, apressado e mal feito, e corrompem a
moralidade, pela caréncia absoluta de regra moral, pela faléncia completa da
nog¢do do dever, do respeito e da ordem.

Uma naglo que tomou por divisa o lema sociolégico de Ordem e Progresso,
ndo deve té-lo somente na bandeira, sendo nas instituicdes, principalmente
naquelas que sdo destinadas a preparar as futuras geracoes.

O Liceu Paraense é a negacdo completa dessa divisa. Os seus resultados t€m
sido nenhum, o 6nus de que ele sobrecarrega o Estado, injustificado, e a
opinido que dele tem o publico, péssima.

Apesar da gratuidade absoluta do seu ensino, ndo obstante possuir o mais
habilitado professorado desta capital, sua matricula, relativamente a dos
colégios e cursos particulares é diminuta (124 este ano) com uma freqiiéncia
que ndo chega a dois tercos dos matriculados. Ainda mais, e ndo obstante
todos esses alunos pertencerem ao curso secundario, muito menos nUMErosos
no ensino particular a que aludi, € incomparavelmente maior o contingente
que este ensino fornece aos exames finais de preparatdrios como foi
informado - pois no estado de desorganizacio do Liceu ndo € possivel
verificar com exatiddo pelo digno Delegado do Inspetor Geral da Instrucio
primdria e secunddria do Distrito Federal. **°

Convicto de que a reforma deveria atender as exigéncias do publico e do Governo
Federal, para fins de matricula nos cursos superiores, chamava a aten¢@o para o fato de que
tais necessidades ndo poderiam se constituir em obsticulos para a organizagdo e

desenvolvimento do ensino secunddrio. Nessa direcdo, diz:

Infelizmente nesta reforma temos de atender as exigéncias do nosso publico e
da nossa situagdo politica, que nos obriga a adotar as normas do Governo
Federal, a fim de que possa o ensino secundario que distribui o Estado servir
para a matricula dos cursos superiores.

O que devemos, porém, & procurar que essas duas necessidades nao
prejudiquem de modo algum a organizagdo e o desenvolvimento do nosso
ensino secundrio. **'

Mais adiante deixava entrever que qualquer que fosse essa reforma o Liceu Paraense
adotaria estudos sistemdticos por anos e séries e implantaria um regime disciplinar rigoroso

que mantendo a ordem garantiria o progresso nos estudos. Sobre essa questdo declara:

Foi forgado pela segunda dessas exigéncias que o projeto de reforma adiou a
organizacdo da parte propriamente do ensino, pois devendo o ensino

220 VERISSIMO, José. op. cit., p.136-137.
*! Idem, p. 137.
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secunddrio federal passar, ao que se diz, por uma reforma radical, ndo era
possivel sobre o nosso regulamento, sem saber qual seria essa reforma.
Entretanto qualquer que ela seja, o estabelecimento do estudo sistematico
por anos, ou séries, impde-se como a Unica racional de educacio intelectual e
i$so consignou em principio o projeto.

Bem determinadas as coisas proibidas e as penas impostas a violagcdo desses
principios, cria-se para o aluno a idéia de responsabilidade e portanto
desenvolve-se nele a noc¢ao e a consciéncia do dever, a0 mesmo tempo que se
da a direcdo os meios de satisfazer aos seus pesados encargos.

Muitas dessas disposicdes se estanhardo encontrar em um regulamento para
meninos de estudo secunddrio, freqiilentando um estabelecimento de
educacgdo; mas desgracadamente sdo; ndo sO precisas, porém necessdrias, pois
tal € a indisciplina deste estabelecimento, a obliteracdo das mais comezinhas
nogdes do respeito ou da vulgar civilidade. ***

Um outro aspecto salientado no projeto por José Verissimo dizia respeito a criacdo da

classe de professores livres. As vantagens desse sistema sdo assim descritas por ele:

A criacdo dos professores livres € uma tentativa de aclimacdo entre nds do
sistema dos privat docent, a qual deve a Alemanha a superioridade
incontestdvel do seu professorado secunddrio e superior. Muitas sdo as
vantagens de tal sistema. Apuram-se bons professores, mediante uma espécie
de selecdo natural e estabelece-se um proveitoso estimulo entre eles e os
catedriticos. Na Alemanha, esse estimulo tornou-se ainda mais forte pela
concorréncia, pois nio sendo obrigatdria a freqiiéncia da aula do catedrético,
ela se ndo enchia elevando os seus honordrios (que ali sdo proporcionais)
sendo quando ele era tdo bom pelo menos como o professor livre.

O projeto ndo vai tdo longe, e criando esta classe de professores cercou
entretanto o ensino oficial de todas as garantias a que ele tem direito, ao
mesmo passo que, estabelecendo o estimulo entre uns e outros e entre 0s
préprios professores livres de cujo exercicio ndo fez um monopdlio tornou
possivel, e foi esta a idéia que tal disposi¢do inspirou, a criagdo de um
pessoal docente habilitado e experimentado, onde o ensino oficial vai buscar
os elementos com que refazer-se e melhorar.

Dizendo assim as idéias capitais da reforma, que em geral teve a honra de
merecer o assentimento e aprovag¢do da ilustrada congregacdo do Liceu,
resta-me concluir, pedindo para ela a vossa aprovagio. >

Conclui suas reflexdes sobre a aprovacdo do projeto, e do Regulamento224 que dai
surgiu, observando que o mesmo ndo era completo dadas as razdes apresentadas

anteriormente, e que mesmo tendo deixado a organizacdo do ensino secunddrio para ser feita

22 [dem, p. 137
3 Idem., p.138.
** O Regulamento a que o autor faz referencia é o Decreto de n° 162, de 12 de Julho de 1890.
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posteriormente estabeleceu de imediato a obrigatoriedade da dependéncia 16gica das matérias.

Vejamos:

Esse Regulamento, entretanto, ndo era nem podia ser completo, pela razao
dada na exposicdo transcrita. Sabia-se oficialmente que o Governo Federal ia
em breve iria reformar radicalmente o ensino secundario, € ndo obstante a
descentralizagdo que nos trard a federacdo, ndo é possivel por ora, e ndo sei
se 0 serd tdo cedo, deixar de seguir o que a respeito desse ramo do ensino for
por ele determinado, pois sendo federais os cursos superiores, a0 governo
federal cabe impor as condi¢des de admissdo nesses cursos, e regular o
ensino secundério que lhes abre as portas.

Por isso o Regulamento, legislando principalmente sobre a parte disciplinar e
economia geral do estabelecimento, declarava que a organizagdo do ensino
seria posteriormente estabelecida, afirmando, porém, desde logo, a obrigacio
da dependéncia l6gica das matérias. 2>

Analisando os dados relativos a matricula e ao aproveitamento nos estudos, reiterava o
quanto era desanimadora a situacdo do Liceu Paraense, como pode ser depreendido dos dados

abaixo:

Alunos Matriculados 128
Presentes aos exames............cceueeenee 42
Inscri¢des feitas........ccvevveeeeeeneennen. 51
AProvados.......ccceeeeeriierieenieenieene 36
Reprovados ou inabilitados 15

Inscricdes para exames finais de
preparatérios Perante a Delegacia

: 34
especial
Aprovados... 21
Reprovados ou inabilitados.................... 11
Faltaram.........cccoceevvienieinicinienniceees 2

226

Convém ressaltar que o Liceu Paraense foi, desde a sua criagdo, objeto de atencéo e
cuidados por parte dos diretores da instrucao publica e presidentes da provincia, desejosos em
contribuir com o avanc¢o do ensino secunddrio nessa regido. As propostas de reformas de que
foram porta-vozes se voltaram, via de regra, a questdes de natureza administrativa e
pedagégica, impotentes diante da politica nacional da época, que ndo reconhecia o grau

conferido por esse estabelecimento de ensino para efeito de matricula nos cursos superiores do

23 Tdem, p. 138-139.
26 Tdem, 138-139.

154



Império. Apesar dos esforcos, o Liceu Paraense ndo conseguiu se firmar como um curso de

humanidades de referéncia nessa regido, tendo sobrevivido ‘“vegetativamente até o periodo

republicano, quando foi equiparado ao Gindsio Naciona

1 227

5. O Ensino Profissional e Técnico

José Verissimo, analisando o Instituto Paraense de Educandos Artifices, criado em

1870 para ser o estabelecimento por meio do qual o Estado distribuiria o ensino profissional e

técnico, chamava a aten¢do para o fato de que o seu fim era esse, mas a realidade era outra. O

ensino literdrio e técnico ai difundido estava desorganizado, mal distribuido, quase nulo e essa

instituicdo de ensino ndo havia ainda sequer formado “um sé operério habil, um bom mestre

ou contra-mestre de oficina”. O entendimento de que o ensino ai ministrado devia ser uma

fonte de renda, transformou-o em um mero aglomerado de oficinas diversas, que visavam

apenas ao lucro, tendo-se chegado ao ponto de se convocar, por antincios publicados nos

jornais, operdrios para trabalharem como jornaleiros nessas oficinas. Sobre essa questdo,

afirma:

Eu penso que desde que o Estado pde no sistema geral de sua organizacio do
ensino o ensino profissional e técnico, e atribui a sua distribuicdo a um
estabelecimento especial, deve este corresponder ao seu fim. Do contrério é
mentirosa aquela organizacio e falseados s@o os intuitos que a inspiraram.

O interesse que os Estados tiram de institutos semelhantes e que deve provir
ao nosso deste, e indireto, mas nem por isso menos importante e prestadio. E
o desenvolvimento e progresso da artes industriais — em tdo lastimavel estado
entre nds - pela criacdo de artistas e operdrios hdbeis, que com mestres ,
contra-mestres e artifices lhes déem um impulso inteligente e uma direcdo
consciente.

Se o Estado, porém tem o peito, por uma errada economia e com violag¢do dos
principios econdmicos, fazer concorréncia a industria particular, entdo deve
francamente dizer qual o fim verdadeiro da instituicdo e organizd-la
expressamente para esse fim.

Tal como esta, o Instituto Paraense de Educandos Artifices estd fazendo
como dizem os franceses, duplo emprego, sem perfeitamente corresponder a
nenhum deles.

. . . . 22
Nem é um estabelecimento industrial, nem uma escola.”*®

7 Sobre essa questio consultar FRANCA, Maria do Perpétuo Socorro de Souza Avelino de. Raizes histéricas
do ensino secunddrio publico na Provincia do Grdo- Pard (1840-1889). Dissertacdo ( Mestrado em Filosofia e
Histdria da Educag@o)- Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, 1997.

% VERISSIMO, José. op. cit., p. 153.
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Para que esse estabelecimento de ensino pudesse cumprir o seu fim, que nada mais era

do que concorrer para o desenvolvimento técnico e profissional, propunha que fosse criada

uma outra instituicdo, mais filantrépica que de ensino, para substituir o atual instituto. Nessa

direcdo, diz:

Eu creio que fazendo-o voltar ao seu fim especial, hd ensejo de criar uma
outra institui¢do, mais filantrépica que de ensino, a qual substituiria o atual
instituto.

S0 em numero jd crescidissimo as criangas Orfids ou moralmente
abandonadas, que no préprio interesse do Estado, estdo reclamando atencao
deste, ja que a iniciativa individual, que apenas conhecemos de nome nao se
apresenta, como soe acontecer algures, a atender a esta necessidade.

Essas criancas entregues a si mesmas, sem educacdo de nenhuma espécie,
cedo, contaminadas pelo vicio do meio em que vivem, s30 uma ameaca para
o futuro. As estatisticas estrangeiras provam a ndo deixar dividas que é essa
a fonte e esse o meio, de onde saem os criminosos, os vadios os habituais
freqiientadores das prisoes.

Poder-se-ia criar um asilo especial para estas criangas e rapazes, onde além
da instrucdo elementar, adquiram hébitos de trabalho, e fossem empregados
nas oficinas, cujo produto seria suficiente para manter o asilo, sem 6nus para
o Estado.”

Como podemos observar, a instituicdo proposta era uma espécie de asilo que se

destinava a0 mesmo tempo ao atendimento de criancas Orfas e a formacdo da forca de

trabalho, onde os portadores de aptiddes especiais eram selecionados para dar continuidade

aos seus estudos técnico e profissional no Instituto de Educandos Artifices.

Analisando o Regulamento de 3 de julho de 1883, mais precisamente a sua organizagao

pedagdgica, considerava-a ildgica e deficiente para uma formagdo técnico-profissional, como

pode ser depreendido das passagens abaixo:

Haverd, diz o Reg. de 3 de Julho de 1883, que a estabeleceu, as seguintes
aulas: de ensino primdrio, de aritmética e dlgebra, de geometria e mecanica
aplicada as artes, de desenho linear, topografia e mdquinas de musica
instrumental e orquestra, de gindstica.

A aula de ensino primdrio funcionard das 6:30 as 8 horas da manhd e
compreenderd o ensino de leitura e de caligrafia, de tabuada e das quatro
operacdes da aritmética, no¢des de sistema métrico, gramatica da lingua
nacional e instru¢do moral e religiosa.

O ensino tedrico serd dividido em dois anos, pertencendo ao primeiro o de
aritmética, geometria prdtica e desenho linear; ao segundo o de dlgebra,
mecanica pratica, desenho topografico e maquinas.

22 Idem, p. 152.
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O ensino profissional serd dado nas oficinas de marceneiro, torneiro,
serralheiro e ferreiro, sapateiro, surrador e curtidor e na de alfaiate, conforme
a vocacao dos educandos.

Tal é, no Regulamento ao menos - o programa de ensino do Instituto
Paraense de Educandos Artifices.

Este programa, organizado sem nenhuma inteligé€ncia ou conhecimento do
que € ou deve ser a instrugcdo profissional e técnica, creio bem nunca foi
executado. Alids o Regulamento que tem 123 artigos e 59 pdginas impressas,
no 8°, apenas do ensino se ocupa nos trechos transcritos, e tendo um capitulo
das aulas, ndo diz nada sobre o seu regime.230

Para ele, o projeto apresentado pela comissao instituida pelo Governo do Estado Para

para estudar e propor as bases de uma nova Reforma para o Instituto de Educandos Artifices

era inadequado na medida em que as mudangas propostas ndo chegavam a alterar

substancialmente a organizacdo pedagdgica existente. Os cursos primdrio, tedrico e pratico

ainda se ressentiam de conhecimentos que pudessem contribuir para uma formacgdo técnico-

profissional. Vejamos:

Classificando na vossa organizacdo escolar como um estabelecimento de
ensino profissional e técnico, cumpre que corresponda realmente a
classificagdo.

A duracio dos estudos é nele deixada em branco, o que prova que a comissao
ndo pdde ou ndo quis fazer uma idéia exata da reforma exigida.

Seguindo muito de perto o Regulamento existente, divide a comissdo o
ensino em curso primdrio completo e tedrico e pratico na parte profissional.

O programa que do curso primdrio, que, erradamente, qualifica de completo,
€ este, mais resumido que o programa geral do nosso ensino primério
integral: leitura, caligrafia, tabuada e quatro operagdes de aritmética, nocoes
de sistema métrico, lingua portuguesa, geografia e histéria do Brasil
(nocgdes) civilidade e moral.

O ensino tedrico e préitico dividido em trés anos constard de aritmética,
dlgebra elementar, geometria plana e no espaco, geometria descritiva,
mecanica racional, desenho linear, topografico e de maquinas, elementos de
fisica e quimica, histéria natural e misica instrumental e orquestra.

As aulas do curso primdrio funcionardo das 6 h as 8 h. e das 18 h as 19h. 30.
Limito-me a expor este plano da comissdo, sem alongar-me a aprecii-lo,
declarando, entretanto, como ja deixei dito, que o seu projeto pouco alteraria
o estado atual do Instituto e é deficiente sobre a organizacdo pedagdgica
deste estabelecimento. >

Para que esse estabelecimento de ensino pudesse ser considerado uma Escola de Artes

e Oficios, como o denominava a comissdo, era necessario reformuld-lo por completo,

assentando todo o desenvolvimento do ensino no desenho, e fazendo dele o que absolutamente

20 [dem, p.153.
#! Idem, p. 154-155.
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ainda ndo era, isto é, um estabelecimento de ensino profissional e técnico. Nessa direcao,

propoe:

1° excluir dele as oficinas que ndo sdo propriamente objeto de cultura
artistica;

2° afastd-lo da concorréncia de fornecimentos para a tropa e outros, proibindo
expressamente também em suas oficinas viessem trabalhar operdrios
estranhos ao estabelecimento;

3° dar preferéncia absoluta, sendo exclusiva, as obras que requeressem maior
aplicacdo e habilidades artisticas;

4° assentar todo o ensino do estabelecimento, sobre o do desenho, em todo o
rigor da moderna concep¢do dessa nobre e utilissima disciplina: desenho
linear, geométrico, de arte aplicada e de maquinas, distribuido por um mestre
competente e conhecedor dos novos métodos e processos e da nova intuicao
do desenho, principalmente em relag@o a sua aplicagdo a arte industrial

A atual oficina de sapataria, de obras grossas para o fornecimento do
grosseiro calcado da tropa, como as de funilaria, de surrador e curtidor e
alfaiate, deviam ser suprimidas. 232

Uma vez criado o asilo especial para as criancas pobres e Orfas, as oficinas de
sapataria, de funilaria, de surrador, de curtidor e alfaiate, suprimidas desse estabelecimento de
ensino, podiam ser ai instaladas. Apesar de serem consideradas industrias e profissdes dteis,
nido se enquadravam em um estabelecimento de ensino técnico e profissional, “cujo fim
principal deve ser concorrer para a criagdo e desenvolvimento das inddstrias artisticas”. A
parte pratica do ensino do instituto dar-se-ia nas oficinas de marceneiro, torneiro e entalhador;
ferreiro, serralheiro e funilador, estucador, pintor e decorador de edificios. Essas trés oficinas
seriam suficientes, por ora, para que esse estabelecimento pudesse ser “fator do nosso
progresso industrial”. >

Mais adiante, propunha que a dire¢@o dessas oficinas fosse confiada a mestres e contra-
mestres competentes. Convicto de que ndo era tarefa facil encontrar tais professores no pais,
considerava prudente deixar de lado as preocupagdes ‘“nativistas, ininteligentes e perniciosas”
e buscar, no estrangeiro, pessoal qualificado para aqui ensinar os “métodos de sua educacao
artistica e os segredos da maravilhosa industria”, pois com os atuais mestres dessas oficinas,
qualquer reforma que viesse a ser aplicada ndo teria €xito. Aberta a concorréncia publica para

a compra de armdrios para as escolas publicas, o exemplar apresentado pelo Instituto era

22 Idem, p. 155.
3 Idem, p. 155-156.
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inferior e mais caro do que a dos demais concorrentes; custava 14 mil réis a mais que a dos

outros. Sobre essa questdo, diz ele.

Somente de passagem lembro que povos certamente mais adiantados do que
nds, de mais pronunciado orgulho nacional do que nds, se ndo pejaram jamais
de recorrer, neste caso, ao estrangeiro. Para fundar o ensino do desenho,
mandou, em 1872, o Massachusetts , porventura o mais adiantado Estado da
Unido Americana, contatar na Inglaterra o celebre Walter Smith, professor no
Kensington Museum. Foram professores alemides contratados, que
introduziram na Inglaterra e nos Estados-Unidos os Jardins de infancia .
Max-Muller, o famoso professor Oxford, é alemdo, e ex-professor do
Heidelberg. Querendo organizar o seu ensino normal a Republica Argentina
recorreu aos Estados-Unidos e 4 Europa.

A influéncia de um grande mestre € de incalculdveis efeitos e vantagens e s
por si é muitas vezes uma escola. Aqui mesmo no Pard temos um exemplo e
uma confirmacfo desse asserto.

Dois artistas, sendo eminentes, de real valor, o pintor De Angelis e o miisico
Bernardi, concorreram mais, nos poucos anos que estiveram, para o
desenvolvimento do gosto e da aptiddo de sua arte, criaram mais ¢ melhor
discipulos, que todo o ensino oficial e particular até hoje dado.”**

Para José Verissimo, ndo havia qualquer inconveniente em se buscar no estrangeiro os

profissionais de que o Estado necessitava para trabalhar no Instituto, devendo-se, portanto,

contratar mestres de reconhecido valor para o desenho industrial e de arte aplicada.

Para efeito de matricula, exigir-se-ia dos candidatos a idade minima de dez anos e o

certificado de conclusd@o do curso primario numa escola publica. Caso ndo atendessem a

essa exigéncia, seriam submetidos a um exame prévio de admissdo nas seguintes matérias:

leitura corrente e escrita; nogOes gerais de gramdtica nacional, aritmética, até fracoes

ordindrias e decimais, e no¢cOes de geografia geral. Ingressando nessas condi¢des, considerava,

trés ou quatro anos suficientes para dar aos educandos a instru¢do primdria de que

necessitavam.

O curso preparatério de trés anos, proposto por ele, estava assim constituido:

1° ano - Lingua nacional, leitura expressiva e comentada e nogles de
gramética.

Aritmética, as quatro operagdes sobre nimeros inteiros, fracdes ordindrias e
decimais.

Geografia, Corografia do Estado.

Educacdo moral.Preceitos, regras, exemplos, conselhos.

Desenho linear e geometria pratica.

4 Idem, p. 157.
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Miisica.

2° ano - Lingua nacional, leitura explicada, principalmente de livros que
tendessem a desenvolver o gosto pelas industrias artisticas. Gramatica
portuguesa (programa do curso médio das escolas primarias). Ortografia.
Ditados.

Aritmética, revisdo do programa do 1° ano, quadrado e raiz quadrada, cubo e
raiz cubica, sistema métrico. Conversoes.

Geografia, revisdo e complemento do programa do 1° ano, estudo da
Corografia geral do Brasil.

Histéria do Brasil, programa do curso médio e do curso superior das escolas
primdrias.

Educacgdo moral e instrucdo civica.

Estudo completo da Geometria prética.

Trabalhos manuais, tecnologia profissional e artistica.

Desenho linear.

Muisica.

3°ano - Lingua nacional, desenvolvimento do programa do 2°ano,
complemento do estudo aplicado da gramatica, exercicios de ortografia, de
prosddia e de redacdo e composicao.

Aritmética, revisdo e complemento do estudo de aritmética, aplicada
especialmente a cdlculos praticos de utilidade industrial.

Histéria geral, o programa do curso superior das escolas primdrias, com
especial aten¢do a histdria das artes e inddstrias e ao seu desenvolvimento.
Licdes de coisas aplicadas especialmente as artes, oficios e industrias.
Educacgdo moral e instrucdo civica.

Desenho linear.

Misica

. . .. 235
Trabalhos manuais, tecnologia profissional.

Os trabalhos manuais, a tecnologia profissional e artistica que permeavam
praticamente todas as séries do curso preparatério seriam objeto de um ensino especial,
comum a todos os alunos, qualquer que fosse a oficina a que se destinassem. A
institucionalizacdo dessa pratica visava a instrumentalizar os alunos para a escolha da arte ou
oficio que pretendiam seguir.

O curso tedrico e pratico, também de trés anos, estava assim organizado:

1° ano - Aritmética (complemento da escrituracdo mercantil aplicada as
necessidades industriais), Algebra, Geometria descritiva.

Desenho linear (revisdo, complemento e estudo sistemdtico do programa do
curso preparatdrio).

Trabalho nas oficinas.

2° ano - Geometria plana e no espagco, Mecanica racional.

Desenho Geométrico e topografico.

Desenho de arte aplicada.

> Idem, p. 158-159.
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Trabalhos nas oficinas.

3° ano - Fisica e Quimica e histéria natural especialmente aplicada as artes e
inddstrias.

Desenho de arte aplicada e de mdquinas.

Trabalhos nas oficinas.**

O curso preparatério funcionaria das 8 h. as 11 h. Os trabalhos préticos e as oficinas a
tarde, isto €, das 13 h. as 15 h. Os alunos que concluissem o curso preparatério, de acordo com
os interesses, ouvidos os seus mestres, que tinham voto deliberativo, seriam matriculados em
uma das oficinas para as quais haviam apresentado mais disposi¢cdes, devendo ser levada em
conta também a sua capacidade fisica.

Segundo José Verissimo, espiritos rotineiros achariam essa reforma dispendiosa,
chegando ao ponto de condené-la; contudo, como j4 fora dito anteriormente, ndo havia no Para
ensino profissional e técnico, “sendo em papel, que o que ai existe ndo merece tal

denominagdo e que € preciso radicalmente reforma-lo.”
6. O Ensino Particular

Para José Verissimo,“em nenhum outro Estado da Republica Brasileira, goza o ensino
particular de tanta liberdade”. Essa liberdade ocasionava vdrios abusos, pois se criavam e
extinguiam colégios e escolas, sem se comunicar oficialmente a Diretoria de Instrugdo
Publica. Além disso, nem todos os diretores dos estabelecimentos possuiam capacidade
intelectual e moral para desempenhar as suas funcdes. Apesar dessas irregularidades, afirmava

que ndo havia motivo para que o Estado interviesse. Justificava que:

A excessiva tutela do Estado, apenas serve para tornar o povo indiferente aos
seus interesses, por ter que deles cuide.

Continuo, pois, a ser pela liberdade de ensino.

Embora livre como é e como deve continuar a ser, a administracdo da
instrucdo publica ndo deve ser indiferente e estranho o ensino particular
Quando ele ndo €, como infelizmente com freqiiéncia sucede, uma simples
inddstria mais ou menos licita, ou um comércio bronco, o ensino particular é
um utilissimo servical da instru¢do e educacdo geral e um prestadio
concorrente do ensino oficial.>’

26 Tdem, p. 160.
*7 Idem, p 166.
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Mais adiante, analisando os estabelecimentos particulares subvencionados pelo Estado,

deixava entrever que era contrério a esse principio, que feria os verdadeiros principios liberais

e democréticos, como pode ser depreendido das passagens abaixo:

Entre os estabelecimentos de ensino subvencionados o Asilo de Santo
Antonio, do sexo feminino, o Instituto Providéncia e o Semindrio Episcopal,
do sexo masculino, todos fundados pelo bispado, e dirigido sob a sua
administracdo.

[...]
Nao obstante ser adverso as subvencOes a estabelecimentos particulares de
instru¢do, acho que, com exce¢do da do Semindrio Episcopal devem essas
subvengdes ser mantidas, muito embora sob certas condi¢des.
Eu sou infenso a tais subvencdes porque os verdadeiros principios liberais e
democraticos as condenam. Que o estado venha em auxilio de associacdes
filantrépicas que sem visar proventos fundam escolas e outros institutos de
educagdo, € coisa louvdvel e de acordo com aqueles principios mas,
distinguir entre outros estabelecimentos da mesma ordem, tendo todos como
principal fim o interesse, alias legitimo e honrado, dos seus fundadores e
proprietarios, é até certo ponto, um ataque 2 livre concorréncia. ***

Os dados abaixo, apesar de incompletos, possibilita-nos ter uma visdao, mesmo que

limitada, do nimero de escolas e colégios particulares existentes a época.

Estabelecimentos existentes.........ccccceeeveereeenne. 34
ESCOLaS. ...eiiiiiiiieiteeeeeeee e 22

(010) (75 10 LSRR 12 34
EXIErNatos. ...ccveeruveeriieiiieiieeieceeeeee e 19
INteIrNAtos. ..cvvevieiieieeieeteeeceee e 15 34
Estabelecimentos de ensino primdrio................. 27
SeCUNAArIO......cccvvveeeeeeeirieeee e 04(?7)
Ensino primdrio e secundario............cceceeeruennee. 6
Estabelecimento de ensino especial................... 1
Estabelecimento do sexo masculino.................. 17
Estabelecimento do sexo feminino................... 17 34
Estabelecimento miStos..........ceoeevveereeneeneeniens ?
Matricula.......cooveereenirienieniee e 1.967
Freqiiéncia média 1.184

% Idem, p.167.
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Curso primario 1.680

Curso secundario 130
239

Apesar das criticas, dizia que os principais estabelecimentos particulares existentes no
Para encontravam-se em melhores condi¢des de funcionamento do que as escolas ptblicas, no
que tangia a instalag@o, ao material, a disciplina e até a educacdo moral por eles distribuidas.

A avaliacdo positiva que fazia desses estabelecimentos de ensino refletia de certa
forma a sua posicdo de proprietdrio e professor de um dos mais afamados colégios de
instrugcdo primdria e secundéria, criado nas dltimas décadas do século XIX, na Provincia do

Para.

* Idem, p. 168.
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CONSIDERACOES FINAIS

José Verissimo, como intelectual de seu tempo, viveu intensamente os debates travados
na sociedade brasileira, nas ultimas décadas do periodo imperial, e nas primeiras décadas do
regime republicano, marcados por aspiracdes de toda a ordem, que visavam a adequar as
institui¢des sociais e politicas 2 modernidade capitalista. Atingir esse progresso significava
alinhar o pais aos padrdes e ritmos de desenvolvimento da economia européia e americana em
franca expansao.

As elites culturais brasileiras, defensoras da civilizacdo e do progresso, sofreram ao
longo dos tempos uma influéncia permanente das ideologias entdo em voga nos paises centrais
do capitalismo, tendo aqui absorvido e difundido o que melhor atendia aos interesses locais
dominantes, imprimindo no pais um propdsito civilizado e civilizador do que julgavam ser
incivilizado. Representantes dos interesses hegemodnicos langcaram mao dos mais variados
mecanismos e mediagdes possiveis para dar legitimidade as reformas sécio-econdmicas de que
eram porta-vozes, realizando-as dentro da ordem. Superar o passado e comecar uma nova
histdria parecia ser a preocupag¢do dominante; obra do intelecto e da escola.

Num periodo em que as relagdes capitalistas avancavam significativamente no pais, a
educacdo passava a ocupar lugar de destaque nas preocupagdes nacionais. A perspectiva de
mudancga colocava em cena os mais diferentes segmentos sociais que, por razdes diversas,
levantaram a bandeira da universalizagdo do ensino, acabando por reforcar a crenca de que
caberia a escola a responsabilidade pela redencdo da sociedade.

As reformas educacionais que dai surgiram, apesar de terem se voltado a expansdo e
remodelacdo do sistema escolar, com base em novos modelos de organizacdo didético-
administrativos, ndo conseguiram dar conta da tdo propalada universalizacdo do ensino,
limitando suas acdes ao disciplinamento e a moralizacdo dos costumes da populacdo e a
modernizagdo da educacgdo das elites.

A crenca generalizada de que a construcdo do pais se faria por meio da educagdo e da
escola era compartilhada por todos aqueles que se voltaram a pensar o pais e a propor medidas
reformistas, como fora o caso de José Verissimo. O autor, representante de uma elite culta que
engrossava as fileiras do servico publico e do jornalismo, ndo deixou de incorporar a sua

concepg¢ao de mundo e de vida o mito da escolaridade.
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O teor de contestacdo e de denuncia presente na sua producgdo literdria deixava a
descoberto as mazelas da sociedade e da educagdo escolar brasileira. A acuidade com que se
reportava ao descaso do poder publico para com as questdes de natureza sdcio-culturais; a
deteriorizacdo dos valores e costumes vigentes; a baixa producdo cientifica, literaria e
filoso6fica; a fragilidade e a ineficiéncia social do sistema de ensino; ao partidarismo reinante e
as praticas clientelistas que marcavam o dia-a-dia dos vdrios setores das instituicdes sociais,
demonstra ndo apenas o seu conhecimento sobre os problemas nacionais, mais também uma
tomada de posicdo consciente de que a linguagem critica poderia contribuir para esclarecer as
inquietacdoes de seu tempo e propor alternativas de intervencdo social. Apesar do esforco
empreendido, ndo conseguiu se desvencilhar das préprias bases materiais que denunciava,
acabando quase sempre desembocando na proposicdo de medidas reformistas sem que isso
implicasse mudancgas estruturais mais amplas.

E importante salientar que as criticas de José Verissimo ao regime republicano nio
representaram propriamente uma oposi¢do consistente e deliberada a ordem instituida, mas
refletiam sobretudo o sentimento de exilio que recaiu sobre a intelectualidade brasileira, que se
via cada vez mais excluida da participacdo nas decisdes politicas e da esfera de prestigio
social. Essa elite, para fazer valer seus interesses, lancou mao dos mais variados meios, como
por exemplo a imprensa, para expor suas idéias e criar espacos de intervengdo que lhes
pudessem favorecer status social.

O exame de suas obras revela um pensador que ndo perdeu de vista, em suas anélises, o
descompasso existente entre o progresso material e o cultural-educacional, e a necessidade de
se reestruturar e ou reorganizar o sistema educacional brasileiro para atender as novas
exigéncias sécio-econdmicas do pais. A constituicdo de um sistema escolar que se adequasse
as aspiragdes da sociedade moderna, marcada pela racionalizacdo da producdo e da vida
social, era a preocupacido dominante ndo sé do autor em estudo, mas da maioria da elite culta
brasileira de sua época.

Inspirado em modelos educacionais europeus e norte-americano, delineou um conjunto
de medidas administrativo-pedagdgicas que refletiam a sua preocupacdo em dotar a escola
brasileira do que existia de mais moderno nesses paises. As propostas por ele veiculadas dao
conta do quanto estava sintonizado com o movimento de renovagdo educacional de que foram

palco essas sociedades, no decorrer do século XIX. A implantagdao no Colégio Americano, do
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Jardim de Infancia e do método intuitivo caminhavam nessa direcdo. A ado¢do desse método
nesse estabelecimento de ensino aparece, no pensamento do autor, como O meio mais
adequado para se promover um ensino primdrio, tanto mais cientifico quanto mais
fundamentado na observacdo e na experimentacdo que, possibilitasse as criangas um contato
direto com os objetos do conhecimento.

O método intuitivo emergia como o instrumento mais significativo de renovacdo e
modernizagdo do ensino no pais. Contrapondo-se radicalmente as formas tradicionais de
trabalhar o conhecimento, que supervalorizavam a memorizagdo e a repeticdo das licdes,
colocava-se como o caminho mais seguro e pratico para romper com as praticas mnemonicas e
as recitacoes predominantes nas escolas da época. De acordo com esse método, o ensino
deveria partir do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o
abstrato. O deslocamento do ato de apenas ouvir para o saber ver e fazer, além de agucar a
curiosidade da crianga, tornava o aprendizado mais atraente e agraddvel. A utilizacdo desse
método exigia ndo apenas uma revisdo de como era organizado e executado o ensino, mas
também a necessidade da aquisicdo de um vasto e diversificado material diddtico, que pudesse
ir além das palavras do mestre.

A formacio integral, isto €, moral, intelectual e fisica proposta por José¢ Verissimo no
Colégio Americano, coadunava-se com as aspiragdes de controle da ordem social vigente, que
primava pela disciplina e “dulcificacdo’’ das consciéncias.

Tomando-se as suas obras no conjunto, é possivel observar em vdrias passagens, uma
preocupagdo permanente com a ineficiéncia social da educacdo escolar brasileira e o desejo
manifesto de contribuir para tornd-la fator de redencdo nacional. Imbuido desse propdsito,
propunha entre outras coisas a criagdo e implantagdo no pais de um sistema educacional de
cardter nacional; a reorganizacdo dos ensinos primario, secundario e técnico-profissional; a
adocdo de novas formas de aprender e ensinar que agucassem a curiosidade das criangas, a
selecdo de livros escolares adequados a idade das criancas e a realidade brasileira; a formacéo
de professores hdbeis na arte de ensinar e de como ensinar; a laicidade, a co-educacgdo, a
obrigatoriedade e a gratuidade do ensino. Esses preceitos e o papel atribuido ao Estado, como
o de dnico 6rgdo verdadeiramente capaz de promover, dirigir e fiscalizar o trabalho educativo,
aproximam-no de uma das vertentes mais progressistas do movimento de renovagao cultural; a

Escola Nova. No entanto, a énfase dada pelo autor a formagdo de natureza civica e patridtica,
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ao invés da priorizagcdo da educacdo cientifica, o afastam consideravelmente desse movimento
de renovacao educacional.

A insisténcia recorrente do autor na necessidade de regeneragdo do cardter nacional,
como condi¢do indispensédvel para que o pais atingisse um patamar desejavel de civilizacio e
do progresso, implicava a deflagracdo de um processo de reconstitui¢do desse tecido social
degenerado. Influenciado pelas teorias das ragas, partia do pressuposto de que a debilidade do
cardter nacional devia-se principalmente as nossas origens étnicas e histdricas, as condigdes
geograficas e a educagdo. O peso atribuido a escraviddo, como o principal responsavel por
esse estado de coisas, demonstra o quanto o seu pensamento estava carregado de
conservadorismo. Além do mais, na composicdo desse quadro degenerativo, nao
problematizava os determinantes s6cio-econdmicos imbricados no processo, que acabavam
secundarizados face aos condicionantes raciais e culturais.

Apesar dos limites histéricos de sua produgdo, ndo podemos deixar de reverenciar um
pensador que fez da critica literdria uma mediacdo permanente para operar mudangas no que
julgava ser fundamental para o pais, e que tdo eficientemente representou uma parcela

significativa da intelectualidade brasileira que conduzia os destinos da nacao a época.
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